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RESUMO

O presente estudo é uma etnografia que visa compreender o processo de selecdo
de conteudos construidos pelos professores de educacéo fisica, em suas aulas, no
Ensino Fundamental e Ensino Médio de uma escola da Rede Estadual de Ensino do
Municipio de Guarani das Missdes (RS). O problema de pesquisa foi formulado da
seguinte maneira: Como os professores de Educacéo Fisica que atuam junto ao
Ensino Fundamental e Médio em uma escola publica de Guarani das Missfes
(RS) constroem o processo de selecdo dos conteudos nas aulas de Educacéao
Fisica? Deste modo, propde-se descrever o processo de definicdo dos conteudos
de ensino construidos pelos professores nos niveis de EF e EM, analisando os
elementos da cultura docente, particularmente destes professores, que configuram o
processo ensino-aprendizagem destes contetdos e, ainda, identificar como ocorre a
inclusdo de saberes que circulam na cultura corporal local e de que forma eles séo
tematizados nas aulas de Educacdo Fisica Escolar. O trabalho de campo teve
duracdo de dez meses de contato com a realidade pesquisada, visando
profundidade nas interpretacdes a partir da utilizacdo de instrumentos de coleta
tanto das informagBes como da observacdo participante, os didlogos, os diarios de
campo e a analise de documentos, bem como, a realizacdo de entrevistas em
profundidade com os professores, participantes centrais da pesquisa, e da
coordenacdo pedagodgica da escola, participantes considerados privilegiados.
Quanto a interpretagcdo das informacgfes, optou-se em organiza-las posterior a
descricdo do campo. Esta intepretacdo teve duas categorias centrais, a concepgao
de Educacéo Fisica e de professor de Educacédo Fisica, tratando do processo de
formacao dos docentes e suas trajetdrias ainda anteriores a sua formacéao, e que de
certo modo, acabam por influenciar suas praticas pedagdgicas no espaco escolar. E
ainda o curriculo e autonomia que os professores possuem ao selecionar 0s
contetdos de ensino, bem como a representacdo do gosto social por uma
modalidade especifica, o futsal. A segunda trata diretamente da monocultura
esportiva, de como o futsal ganha notoriedade na escola e nas competicbes em que
0s estudantes participam. Aborda ainda uma perspectiva de que o espaco escolar é
considerado o local para a formacdo de atletas. Tendo esta I6gica esportivista nas
aulas de Educacédo Fisica escolar tratamos ainda de relacionar a monocultura
esportiva em um contexto plural onde diversas oportunidades sdo manifestadas e
apenas uma ganha aspecto de centralidade. Tratou-se do tema “esporte” com outro
olhar, ou seja, com um viés plural e critico que seja possivel de superar a ideia de
reproducéo e esportivizacdo no contexto escolar. Conclui-se com a ideia de que o0s
contetdos a serem trabalhados durante as aulas sdo definidos pelos estudantes.
N&o se trata de localizar uma perspectiva critica e reflexiva, os estudantes sao o
centro, e ndo havendo posicionamento do professor sobre o que ensinar aos
estudantes, seus interesses e praticas corporais compartilhadas na cultura néo-
escolar adquirem carater hegemonico nas aulas de Educacao Fisica.

Palavras-chave: Conteudos de ensino. Ensino Fundamental. Ensino Médio.
Etnografia. Educacao Fisica.



ABSTRACT

The present study is an ethnography that aims to understand the process of selection
of content built by physical education teachers in their classes in primary and
secondary education in a school of the State System of Education, in Guarani das
Missbes (RS).The research problem was formulated as follows: How physical
education teachers who work with the elementary and high school in a public school
in Guarani das Missfes (RS) build the process of selection of content on physical
education classes? So | propose to describe the process of defining the educational
content built by teachers in the levels of primary and secondary education, analyzing
the elements of particular teaching culture of these teachers who make up the
teaching and learning of these contents and also identify how It is the inclusion of
knowledge circulating in the local body culture and how, as they are thematized in
physical education classes. Fieldwork lasted ten months of contact with the research
reality, aiming depth interpretations, based on the use of collection instruments as
information such as participant observation, the dialogues, the field diaries and
analysis of documents, as well as, conducting in-depth interviews with teachers,
participating central research and pedagogical coordination of school, participants
considered privileged. The analysis of the information, | decided to organize it after
the description of the field. This Interpretation prompted two main categories: first,the
design of physical education and teaching, dealing with the formation process
thereof, as well as its even earlier trajectories their training, and that in some way
influence their pedagogical practices at school. And yet the curriculum and autonomy
that teachers have to select the educational content as well as the representation of
social taste for a specific sport, futsal. The second comes from directly sporting
monoculture, how futsal gained notoriety in school and in competitions which
students participate. It also addresses a perspective that the school is still the site for
the training of athletes. Taking this logic as sport, in Physical Education classes, we
deal still to relate sport monoculture in a plural context where many opportunities are
manifested and only one win aspect of centrality. | approach the topic "sport" with
another look, or with a plural and critical bias that is possible to overcome the idea of
reproduction and sportivization in the school context. | conclude with the idea that the
contents to be worked during the classes are defined by the students. This is not to
find a critical and reflective perspective, students are the center, and no teacher's
position on what to teach students from their interests and bodily practices shared in
non- school culture acquire hegemonic character in class Physical Education.

Keywords: Teaching Content. Elementary School. High school. Ethnography. PE(
Physical Education).
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INTRODUCAO

Esta Dissertacdo de Mestrado em Ciéncias do Movimento Humano foi
produzida a partir da realizagéo de uma etnografia em uma escola da Rede Estadual
de Ensino do Rio Grande do Sul, mais especificamente, no Municipio de Guarani
das Missdes. A etnografia realizada tratou de interpretar a selecdo de conteudos dos
professores de Educacdo Fisica de uma escola, que acolhe os estudantes nos
niveis de Ensino Fundamental e Médio. O objeto de estudo da etnografia, portanto, é
a selecdo dos conteudos, do que é ensinado no universo particular desta escola,
localizada neste municipio, com este grupo de professores — de Educacao Fisica — e
com um grupo singular de estudantes.

A definicdo sobre o0 que € ensinado ou ndo na escola é o que entende-se por
selecdo de conteldos. Este processo se configura de maneira significativa a luz do
gue esta exposto nos Marcos Legais e do que é entendido como relevante na cultura
escolar particular pelas comunidades escolares e que € expresso no curriculo.
Assim, a educacgéo pode ser entendida como um processo cultural que politicamente
retrata, em seu curriculo, uma tradicdo seletiva de conhecimentos nunca neutra, e
gue proporciona uma selecdo a partir de uma visdo de mundo e das “lentes” do
grupo que estabelece quais conhecimentos sao legitimos, revelando dessa forma
guem tem poder em nossa sociedade (APPLE, 2001).

Isto nos permite pensar que a escola pode ser entendida como espago socio
cultural, onde se compartilham saberes, praticas, crencas e poder, manifestos no
curriculo. Ao afirmar isto, pode-se identificar que ela € dotada de singularidades,
resgatadora do papel dos sujeitos na trama social que a constitui instituicdo, regida
por um conjunto de regras e normas que buscam delimitar as a¢cées dos sujeitos,
onde se constitui como um espaco de confronto de interesses e inter-relagdes que a
tornam um espaco permanente de construcao social, influenciada por estas mesmas
relacdes sociais (DAYREL, 1996).

Deste modo a escola é compreendida, entdo, como um espag¢o onde diversas
culturas entram em conflito, devido aos diferentes significados atribuidos a cada uma
delas. (NEIRA, 2009). Com base neste conflito de culturas, o espaco escolar pode
ser compreendido como o0 espaco onde estas diferentes culturas atribuem novos
significados e, a partir dai passam a construir conhecimentos e ressignificar suas

praticas.



14

Este fato permite entender que a docéncia possui um papel central neste
processo de construcdo de significados, e a escola € o0 espaco onde estes sao
estabelecidos ou construidos em decorréncia as demandas culturais que podem vir
a afetar ou motivar as praticas docentes.

Partindo destas demandas culturais s&o estabelecidas relacdes entre os
conhecimentos que circulam na cultura discente e o conhecimento que é
transformado em contelddo de ensino e passa a integrar os planos de ensino, bem
como, os curriculos de Educacéo Fisica escolar.

Todavia, tanto no Ensino Fundamental como no Médio ha uma necessidade
de revalidacdo ou valorizacdo daquilo que faz parte da cultura dos estudantes,
enguanto manifestacdo da cultura corporal de movimento superando a reproducao
de fragmentos hegeménicos de uma cultura pautada nos ideais de mercado, como é
0 caso das representacdes do esporte nos contextos escolares.

Neste caso, a docéncia exerce papel fundamental, o de dar voz a culturas que
muitas vezes ndo sdo ouvidas no espaco escolar, e este papel € exercido na
construcdo de um curriculo que permita a insercdo de saberes que transitam na
cultura discente e local como integrante dos contetdos de ensino do componente
curricular em ambos niveis de ensino.

Deste modo a escolha do tema ndo é dada ao acaso, ela emerge de uma
série de questionamentos e tensdes que sao produzidas a partir da pratica
pedagdgica nas escolas onde tenho atuado, desde o Curso de Magistério, passando
pela formacao inicial em Educacéo Fisica e nas escolas publicas do Municipio de
Guarani das Missoes.

Percebe-se e causa inquietacfes, a necessidade de ver claramente a relacao
existente entre os conteldos que sdo ensinados e aprendidos nas aulas de
Educacdo Fisica na escola, de modo que estes possam ser verdadeiramente
significativos para os estudantes, e que este componente curricular, que € tdo bem
visto pelos estudantes, venha a contribuir com o processo de autonomia dos
individuos que séo alvos destas praticas docentes em toda a Educacéo Basica.

Diante de alguns documentos e leis, tais como PCN'’s, Referenciais
Curriculares Nacionais, LDB (BRASIL, 1998; BRASIL, 1996; BRASIL, 2006) que
foram criadas por um pequeno grupo de intelectuais com a finalidade de nortear o
trabalho docente, estabelecendo-se como uma base comum a todas as escolas do

pais, a fim de homogeneizar os estudantes e as culturas neste pais continental,
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seria um grande equivoco pensarmos assim, irilamos reduzir toda a cultura presente
nesta imensidao transcontinental, por aquilo que uma minoria entende como central
a ser aprendido nas aulas de Educacéao Fisica escolar.

Como também é sabido que ha uma ideologia de reproduzir no espaco
escolar uma cultura hegemonica ou cultura dominante (MCLAREN, 1997), onde
saberes que fazem parte da cultura dos estudantes, principalmente os de classes
sociais desprivilegiadas socialmente, ndo possuem espaco dentro dos muros
escolares.

Assim, ao falar em selecdo de conteldos primeiramente vem a cabeca a
nocdo dos conhecimentos que sdo transmitidos nos espacos escolares, por serem
julgados detentores de uma capacidade de tornar os individuos dotados de
significados a partir da premissa de que estes conhecimentos transmitidos na busca
de formar seres humanos mais adequados a um determinado tipo de sociedade.
Estes conhecimentos que sdo oriundos de uma classe dominante, que determina
aquilo que é mais importante, e também tem um carater de controlar os
comportamentos e pensamentos dos estudantes de acordo com o padrdo pre-
definido (MOREIRA; TADEU, 2013).

A partir dai questiona-se acerca de duas perguntas basicas e que tem nos
instigado a realizar este projeto de pesquisa, sendo: a) que tipo de conhecimento
vale mais? O conhecimento de quem vale mais? (APPLE, 2013). Estes
guestionamentos nos deixam repletos de duvidas quanto ao processo de selecao e
desenvolvimento dos contetdos de ensino na Educac¢éo Basica, principalmente nos
anos finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio. E no caso da educacao
fisica, a partir de que parte o processo de selecdo dos conteudos a serem
desenvolvidos nestas duas fases distintas da Educacdo Béasica, e como estes
conteudos sao tratados quanto ao seu desenvolvimento tanto no Ensino
Fundamental quanto no Médio, ha algum tipo de complexidade destes saberes ou
simplesmente o jogar predomina nestes contextos?

Entende-se que ha alguns pontos de discussao e tenséo acerca do processo
de selecdo e organizacdo dos contetdos de ensino, tais como a ideologia e poder
no processo de organizagao curricular, as imposi¢des das instituicdes, leis que
orientam este processo, a cultura do jogo presente nos contextos escolares, a

praticidade em deixar jogar livremente.



16

As situacbes acima citadas revelam um campo de enorme complexidade e
gue fomenta algumas discussfes no meio académico e na prépria escola, porém
nos deteremos apenas em tratar do processo de selecdo de conhecimentos e o
papel destes no curriculo escolar, que apresentam em sua trajetéria um meio de
transmissao de uma cultura hegeménica, reproduzindo as politicas e as praticas de
grupos dominantes, o que torna o curriculo um campo repleto de disputas de cunho
tedrico e ideoldgico (APPLE, 2013).

Moreira e Tadeu (2013) falam que a educacdo e o curriculo estdo
profundamente ligados com o processo cultural, e ao tratar do termo cultura
concorda-se com a afirmagao dos mesmos autores onde “[...] a cultura ndo é vista
como um conjunto inerte e estatico de valores e conhecimentos a serem
transmitidos de forma ndo problematica a uma nova geracdo, nem ela existe de
forma unitaria e homogénea” (MOREIRA; TADEU, 2013, p. 34), assim a tradicéo
critica vé no curriculo escolar possibilidades de producdo e criacdo simbdlica e
cultural, onde a educacéo nao se detenha apenas com a producédo ou reproducéo de
cultura de outros locais, mas sim como um espaco ativo de producao e criacdo de
sentido e significados pelos sujeitos, numa l6gica onde a preocupacdo nao esteja
com a transmissao apenas, mas com o que é feito com aquilo que é transmitido.

Torna-se entdo relevante compreender o que passa a fazer parte dos
curriculos escolares, quais conhecimentos e conteudos passam a ser dados como
relevantes neste processo e como as culturas dos estudantes se encontram neste
processo, pois ha necessidade de envolver a educacéo escolar com o mundo real e
suas desiguais relacdes, tanto com relacdo a étnica, classe social, género e outras
desigualdades que vivemos em nossa sociedade, de forma que a escola passe a
transmitir um conhecimento de todos nds ao invés do conhecimento de uma elite.
(APPLE, 2013). Pois a escola tem se ocupado em reproduzir os conhecimentos de
grupos dominantes como dignos de serem tratados e transmitidos as futuras
geracdes enquanto, por outro lado a cultura dos outros, principalmente os grupos
socialmente classificados como detentores de uma cultura inferior ndo encontram
espaco dentro da escola (APPLE, 2013).

Assim, os conteldos desempenham um papel de “coluna vertebral” na
educacédo, sendo um meio de garantir condigcdes para que os estudantes possam
desenvolver suas potencialidades e capacidade tanto a nivel cognitivo, afetivo,

social e de aprendizagem, onde o ensinar e aprender faz parte deste processo de
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desenvolvimento e de socializagdo dos seres humanos, onde para que ocorra
aprendizagem € necessario saber quais conteudos serdo ensinados, como serao
ensinados e como este serdo aprendido (COLL et al., 2000).

Desta forma, na busca de perceber e reconhecer a relagao existente entre as
praticas pedagdgicas escolares e as praticas sociais dos grupos que compdem este
contexto complexo, procura-se num primeiro momento diagnosticar quem sdo 0s
sujeitos envolvidos neste processo, para compreender como estes constroem as
relacbes sociais na sala de aula, e com base em que determinam quais
conhecimentos seriam dignos de serem vivenciados, refletidos e transformados em
suas aulas de educacéao fisica.

Diante do exposto nesta introducdo formulou-se o seguinte problema de
pesquisa: “Como os professores de Educacdo Fisica que atuam junto ao Ensino
Fundamental e Médio em uma escola publica de Guarani das Missfes (RS)
constroem o processo de selecdo dos conteudos nas aulas de Educacéo
Fisica?”.

Destarte, esta dissertacdo de mestrado esta organizada da seguinte maneira:
primeiro apresenta-se a revisdo e esclarecimento dos termos centrais para a
pesquisa — (i) definicdo dos contetdos de ensino como construcdo das sociedades
através dos tempos; (ii) desenho tedrico metodoldgico; (iii) a descricdo do trabalho
de campo; (iv) interpretacéo a partir das unidades de significado e (v) consideracdes

finais.
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1 O CONTEUDO COMO REPRESENTACAO DE UMA CULTURA HEGEMONICA
NO ESPACO ESCOLAR

Para a construgdo deste referencial, o qual corresponde a um trabalho
iniciado ainda na construgdo do projeto de pesquisa, e que foi posteriormente
revisado apds as consideracdes da banca de qualificacdo e inserido novas leitura a
fim de melhor contextualizar este relatorio, o qual foi escrito em quatro secdes: (i)
definicdo dos contetdos de ensino como construcdo das sociedades através dos
tempos; (i) os marcos legais para o ensino da Educacdo Fisica no Ensino
Fundamental e Médio; (iii) a proposta para o Estado do Rio Grande do Sul e (iv)

estudo de revisdo em periédicos nacionais.

1.1 CONTEUDOS: UMA BREVE DEFINICAO

A humanidade através dos séculos acumulou uma infinidade de saberes, os
guais couberam a instituicdo escolar a funcdo de transmitir e sistematizar estes
conhecimentos através dos contetidos® e experiéncias a fim de contribuir com a
formacéao dos cidadéos (HEYDT, 2006).

Neste sentido Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998, p. 74)
apontam que “[...] os conteudos sdao meios para que os alunos desenvolvam as
capacidades que lhes permitam produzir bens culturais, sociais e econdmicos e
deles usufruir’, desta forma os conhecimentos sdo resultantes de processos de
construcdo, modificacdo e reorganizacao a fim de que os estudantes interpretem e
assimilem os conteudos.

Ja para Coll et al. (2000) os conteudos de ensino desempenham um papel de
“coluna vertebral” dos processos de ensino-aprendizagem, atribui aos estudantes
um papel de atores sociais, onde a atividade dos docentes é um papel decisivo na
aprendizagem, minimizando e relativizando a importancia dos conteddos no
processo educativo e concebe ao professor um papel de guia ou facilitador das

aprendizagens e ndo um transmissor.

! Contetdo para Schmitz (1993, p. 119) sdo experiéncias, atitudes, valores ou conhecimentos
propostos para serem adquiridos por aquele que aprende.

Para Coll et al.(2000, p. 11) “o conteudo de ensino desempenha papel decisivo na educagao escolar”.
Coll et al.(2000, p. 12) ainda reforga que “os conteudos designam o conjunto de conhecimentos ou
formas culturais cuja assimilagéo e apropriacéo pelos alunos séo consideradas essenciais para o seu
desenvolvimento e socializagao”.
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Desta forma para que possamos dar um tratamento de maior significancia aos
conteudos a serem abordados, buscamos organiza-los a fim de contribuir para o seu
desenvolvimento, atribuindo a estes uma ordem logica. (COLETIVO DE AUTORES,
1992). Nesta atribuicdo caberd ao professor, que possui um papel de grande
relevancia no processo educacional, sendo o responsavel e conhecedor de sua
matéria, de seu programa de ensino na busca de uma troca de experiéncias que
venham tornar o ensino mais intenso e significativo, unindo intimamente seu
conhecimento com as expectativas dos estudantes. (TARDIF, 2002; FREIRE, 1996)

A fala de Schmitz (1993) apresenta a ideia de que qualquer experiéncia
humana pode se tornar contetido de aprendizagem? na escola, desde que a esta
experiéncia seja contextualizada com situagdes reais, a fim de que possa ajudar as
criancas e adolescentes a realizarem aprendizagens significativas®.

Seguindo este pensamento, Schmitz (1993, p.120) afirma que:

Se a aprendizagem escolar visa a formacdo do homem como um
todo, como uma pessoa, todas as aprendizagens e todos os
conteudos necessitam ser globalizados e integrados na sua
personalidade. Enquanto representarem apenas sequencia de
conteudos ou parcelas de informacdo ou acdo, nao sao
aprendizagens significativas.

Os conhecimentos prévios dos estudantes sdo fundamentais para a
construcdo de aprendizagens significativas, onde o conteltdo deve ser
potencializado e ter atitude favoravel ao aprender significativamente. Esta tarefa
requer uma intensa atividade dos estudantes no estabelecimento das relacdes entre
0 novo conhecimento e o ja disponivel em sua estrutura cognoscitiva®.

Da mesma forma, para Garcia (1975, p. 161) o contetdo entende-se por “[...]
tudo aquilo que é possivel de integrar um programa educativo com vistas a formacao
das novas geracbes. Um conteddo pode referir-se a conhecimentos, atitudes,

habitos, etc.”.

2 Schmitz (1993, p.119): “aprendizagem & um processo consciente de aquisicao de novos modos de
?erceber, ser, pensar e agir”.

Aprendizagem significativa segundo Coll (1996) se refere ao vinculo entre o novo material de
aprendizagem e o0s conhecimentos prévios dos alunos: se o0 novo material de aprendizagem se
relacionar de forma substantiva e nao arbitraria com o que o aluno ja sabe, isto €, se for assimilado a
sua estrutura cognoscitiva, estaremos diante de uma aprendizagem significativa, se ao contrario, 0
aluno limitar-se a memoriza-lo sem estabelecer relagdes com seus conhecimentos prévios estaremos
diante de uma aprendizagem repetitiva, memoristica ou mecénica.

* Estrutura Cognoscitiva: esquemas de conhecimento, ou seja, um conjunto organizado de
conhecimentos.
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A escola ao negar certos conhecimentos e aceitar outros, a valida como
importantes para a sociedade, validando assim ideias capitalistas, onde por meio de
seu curriculo transmite valores “[...] em individualismo, competitividade, falta de
solidariedade, igualdade formal de oportunidades e desigualdades de resultados em
razao de capacidades e esforgos individuais”, alimentando assim, a exclusdo social
(NEIRA, 2009).

Neste contexto Dayrell (1996) afirma que para muitos professores a relacéao
das aulas se resume a uma relacéo de linearidade, onde os estudantes sao vistos
como iguais e aprendem contelddos para passarem nas provas, e ao professor cabe
transmitir estes contetdos néao percebendo as relacdes que ali se estabelecem.

O mesmo autor ainda cita Salvador (1994) que contribui afirmando que o
estudante aprende quando o conhecimento se torna significativo para ele, por meio
das relagdes que ele estabelece com estes conhecimentos, ou seja, entre o que ele
aprende e o que ele j4 conhece, onde a aprendizagem nada mais € do que um
didlogo entre o conhecimento ensinado e a cultura dos estudantes.

Assim, a utilizacdo dos contetdos para atingir intencdes educativas considera
a estrutura interna destes contelldos com 0s processos cognitivos utilizados pelos
estudantes na construgcao de representagdes significativas, de tal forma sdo os
meios por onde o0s estudantes aprendem significativamente os contetdos de ensino,
ja numa utlizacdo das atividades de aprendizagem, as acles selecionadas
determinam os conteudos, assim como, 0s possiveis resultados da aprendizagem
(COLL, 1997).

Os conteados nas aulas de EFE, pela complexidade e gama de
conhecimentos que este componente curricular abrange muitas vezes segue a
concepcao esportista, direcionando-se quase que basicamente ao ensino dos
esportes coletivos, principalmente futsal e voleibol, e além deste olhar restritos
“estes conteudos sao distribuidos sem nenhuma sistematizagéo e é apresentado de
forma desordenada e aleatéria” (ROSARIO; DARIDO, 2005) isto sendo baseado no
saber fazer.

Neste sentido, os conteudos, bem com a educacao, partem de um esforco em
transmitir aos individuos qualidades e competéncias que séo julgadas de valor e que
sao de utilidade na vida dos sujeitos de modo a entender como Forquin (1992, p.10)

que:
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[...] toda educagdo é sempre de alguém por alguém, ela supde
sempre também, necessariamente, a comunicacao, a transmissédo, a
aquisicdo de alguma coisa: conhecimentos, competéncias, crencas,
hébitos, valores, que constituem o que se chama precisamente de
“conteldo” as educacao.

Desta forma, a sistematizacdo ou planejamento curricular justifica a préatica
pedagogica com um aprofundamento ndo s6 relacionado a conceitos e técnicas,
mas um aprofundamento numa gama maior de conteudos que constituem a cultura
corporal de movimento. Este planejamento deverd servir como referéncia ao
professor com base em um programa com conteldos e objetivos previamente
definidos para cada ciclo de ensino, isto de certa forma contribuira para que o
docente faca constantemente reflexdes e avaliacbes em relacdo a sua pratica
pedagdgica (KUNZ, 1994; BETTI, 2005; ROSARIO; DARIDO, 2005).

Desta forma de acordo com Tardif (2002, p. 35):

[...] todo saber implica um processo de aprendizagem e de formacao;
e, quanto mais desenvolvido, formalizado e sistematizado é um
saber, como acontece com as ciéncias e o0s saberes
contemporaneos, mais longo e complexo se torna o0 processo de
aprendizagem, o qual, por sua vez, exige uma formalizacdo e uma
sistematizacdo adequadas. De fato, nas sociedades atuais, assim
gue atingem um certo grau de desenvolvimento e de sistematizacao,
0s saberes sdo geralmente integrados a processos de formacao
institucionalizados coordenados por agentes educacionais.

Partindo da ideia de que os conteldos passem por um processo de definicao
junto & comunidade escolar, ndo basta apenas defini-los, o tratamento metodologico

deve seguir algumas orientagdes conforme Brasil (2006, p. 235), sendo:

e Garantir o direito de todos os alunos, sem excec¢ao, terem acesso
aos conhecimentos produzidos culturalmente e que se manifestam
nas diferentes praticas corporais;

e Possibilitar a compreensao dos alunos quanto a natureza social e
cultura dessas praticas;

e Problematizar a constru¢do cultural das praticas corporais, bem
como o0 questionamento de valores e padrbes usualmente a elas
vinculados;

e Situar os alunos com sujeitos produtores de cultura, viabilizando
condicbes para que se apropriem destas praticas corporais,
vivenciando-as e recriando-as tanto na forma como nos sentidos e
valores a elas atribuidos, com base em seus préprios interesses;
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¢ Propiciar condi¢des para que o aluno compreenda que brincadeira
e jogo, entendidos como direitos sociais, refletem a producdo de
saberes e conhecimentos.

7

Assim, o curriculo escolar é entendido como um projeto das atividades
escolares, onde s&o definidas suas intencbes, como um guia de acdo dos
professores, proporcionando informacgdes concretas sobre o que, quando e como
ensinar, bem como quando avaliar, tendo a atividade educativa uma ideia de
crescimento pessoal e as atividades desenvolvidas correspondem a uma finalidade
e sua execucao acontece de acordo com um plano de agéo (COLL, 1997).

O curriculo escolar, para o Coletivo de Autores (2009), deve refletir
pedagogicamente o0s interesses das classes populares ou menos favorecidas,
tratando os conhecimentos de forma articulada possibilitando que os estudantes
possam constatar, interpretar e compreender a realidade social, de forma que ao
longo dos tempos vao se tornando parte da cultura da humanidade, nas diferentes
areas do conhecimento. Para isso € necessario criar condi¢cdes para a transmissao e
assimilacdo destes conhecimentos, tendo em vista dosarem e sequenciarem estes,
de maneira que o0s estudantes possam domina-los ao longo do periodo de
escolarizacédo (SAVIANI, 1991).

Isso quer dizer que, os conteudos de ensino devem seguir o principio da
relevancia social do mesmo, de tal forma que os estudantes venham a compreender
o sentido e significado dos mesmos na acao pedagodgica, tal conhecimento e/ou
contetido deve seguir o principio da contemporaneidade, tal selecdo deve garantir o
gue mais moderno ha no mundo contemporaneo em termos de conhecimento, de
maneira que a adequacéo as possibilidades sécio cognitivas dos estudantes venha a
garantir o sucesso de tal selecdo, numa légica em que se tenha como referéncia que
estes conhecimentos sdo saberes construidos como forma de respostas as
exigéncias de seu meio cultural. (COLETIVO DE AUTORES, 2009)

Quando fala de curriculo, Sacristan (1995, p. 86) afirma que este deve: “[...]
ser entendido como a cultura real que surge de uma série de processos, mais que
como um objeto delimitado e estatico que se pode planejar e depois implantar”.
Entende o curriculo como a soma de aprendizagens, sendo um reflexo das
experiéncias de interacdo dos estudantes/professores/estudantes, dos materiais
disponiveis no decorrer do processo e das atividades desenvolvidas, assim como

das intencdes e desejos que realmente acontecem na escola.
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Nos curriculos, assim como nas praticas pedagdgicas dos docentes que
rejeitam conhecimentos de uma cultura popular, de certa forma desvaloriza e rejeita
0s saberes ou conhecimentos da cultura dos educandos, distanciando cada vez
mais a possibilidades de ligar ou conectar os conhecimentos escolares com os da
vida cotidiana dos educandos. (SACRISTAN, 1995; GIROUX, 1989 apud
SACRISTAN, 1995). O curriculo na visdo multicultural deve incorporar a integracéo
das culturas dentro da escola de forma que possa possibilitar, igualdade de
oportunidades.

Os curriculos, neste aspecto valorizam determinados componentes em
relacdo a outros, e muitas vezes oculta dos estudantes aspectos culturais que
rodeiam o espaco escolar, onde os conteudos selecionados possuem diferentes
significados para os estudantes. (SACRISTAN, 1995). J&, Silva (1995), aponta o
curriculo como o centro das atividades educacionais, sendo um conjunto de
experiéncias que sdo proporcionadas aos estudantes, no entanto, o mesmo aponta
uma distancia entre a escola e o curriculo com as culturas ou subculturas de
diferentes movimentos sociais, sendo o curriculo o espaco de corporificacdo das
formas de conhecimento e saber.

Arroyo (2000) aborda uma tematica interessante com relacdo a uma
“docéncia aberta a outros conteudos e saberes”, sublinhando que ha na escola uma
l6gica de programacdo ou definicAo dos saberes em tempos pré-determinados
voltados a uma abordagem fechada dos conteudos, onde estes saberes sao
organizados numa l6gica fechada e linear.

Est tipo de abordagem faz com que os estudantes percam o interesse apés a
aprendizagem de determinado conteudo/saber, pois este tipo de abordagem nao
estimula o estudante a pesquisar, ler, debater, etc., vitimando o estudante e o
professor, o qual deixa de ser um questionador de sua prépria acdo docente,
reflexivo e comprometido com o processo de construgéo, e ndo com o resultado final
somente, pois saberes fechados apresentam e buscam o resultado final que € a
aprendizagem, ndo dando importancia ao processo desta, que € baseada na
repeticdo e logo depois de aprendido perde-se o interesse por determinado
conteudo de aprendizagem.

Em uma perspectiva aberta, o0 mesmo autor relata que como acontece nas
aprendizagens académicas, 0 estudante assume outro papel, passando de mero

receptor de novos saberes/conteudos para ser um agente deste processo de
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aprendizagem, assim o professor, nesta l6gica um papel de pesquisador abrindo
possibilidades de dimensbes mais abertas dos conhecimentos, ndo se esgotando

em si mesmo, mas se redescobrindo.

1.2 AHEGEMONIA DA CULTURA DOMINANTE

Todo o processo de educacdo como aponta Forquin (1992, p. 13-14) nos
remete a transmissao cultural, num entendimento pautado no processo de sele¢céo a
partir de saberes que sdo considerados indispensaveis as novas geragoes, sendo:

7

[...] o empreendimento educativo € a responsabilidade de ter que
transmitir e perpetuar a experiéncia humana considerada como
cultura, isto €, ndo como a soma bruta de tudo o que pode ser
realmente vivido, pensado, produzido pelos homens desde o comeco
dos tempos, mas como aquilo que, ao longo dos tempos, pode
aceder a uma existéncia publica, virtualmente comunicavel e
memoravel, cristalizando-se nos saberes cumulativos e controlaveis,
nos sistemas de simbolos inteligiveis, nos instrumentos
aperfeicoaveis, nas obras admiraveis.

Deste modo, destacamos que a educacdo escolar considerada essencial a
formacdo das novas geracOes, e que de certo modo remete a um processo de
selecao cultural e reelaboracao dos contetdos que nos permite dizer que 0 processo
educativo nos leva a transmissao de parte da cultura, ou seja, aquilo que Forquim
(1992), trata como elemento da cultura numa perspectiva limitada e que transmite de
certa forma ideologias dominantes.

Esta ideologia dominante, pautada nas observacdes de Gramsci em Apple
(1989) discorre acerca da difusdo e legitimagcao de ideologias dominantes numa
tentativa de obter o consentimento das pessoas no terreno ideologico, Apple (1989,
p. 32) reforca que o controle cultural de uma sociedade ou nas “[...] instituicbes que
produzem e preservam conhecimento [...]” € essencial na luta pela hegemdnica
ideoldgica desta sociedade.

Embora a educacao do tipo escolar, ou as escolas tenham um elevado grau
de autonomia, mesmo que ainda relativa, esta passa a transmitir valores ligados a
uma ideologia hegemonica, ou seja, decorrentes de uma cultura dita como superior

as demais, consideradas subalternas.
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Ainda nas palavras de Gramsci citadas por Apple e Buras (2008) localizar o
posicionamento de grupos subalternos, ou seja, que sdo submetidos a algum tipo de
relacdo de poder desigual mediante culturas hegemonicas, e reforca a ideia de que
estas sofrem opressdo de grupos dominantes, outras vezes permitem que esta
opressao seja exercida, apoiando a ideia que uma cultura dominante exerce poder
no campo ideoldgico a partir da incorporacéo destes elementos como se fosse parte
do senso comum.

Essa incorporacéo da ideologia dominante, ou seja, de culturas hegemonicas
no contexto escolar é determinado e fielmente seguido nos curriculos escolares, 0s
guais de certa forma, traduzem valores, codigos e simbolos construidos por uma
elite conservadora que dita o que dever ser transmitido as novas geracfes, nos
bancos escolares, e determinando ainda o que € essencial ou ndo na educagéo.

E, de certo modo, o processo de sele¢cdo dos conteddos na escola nos remete
a uma transmissao de uma cultura hegemoénica, dada pela forma como os saberes
gue transitam na cultura escolar sédo incorporados no curriculo e transformados em
conteudos de ensino.

E, podemos dizer que saberes culturais transitam nas escolas, mas nao
encontram espaco para serem tratados como conhecimento escolar digno de serem
passadas as novas geracfes. Podemos ver claramente nas aulas de Educacéo
Fisica, que é nosso foco de investigacdo, a reproducdo de um modelo esportivista,
guase que de forma generalizada na escola, tendo o esporte, ou sua pratica, como o
unico modelo a ser transmitido como conhecimentos relevantes a ser transmitido,
seus valores, condutas e regras € o0 centro de uma formacdo escolar nos
educandarios, ou na grande maioria deles.

Deste modo, definir o conhecimento de alguns grupos como legitimo, assim
como é determinado pelo conhecimento oficial, nos revela o poder de ideologias
dominantes e de controle nas culturas escolares, de modo que outras culturas ndo
sao vistas (APPLE, 2006).

1.3 OS MARCOS LEGAIS DA EDUCAQAO FISICA ESCOLAR
A Educacao Fisica, componente curricular obrigatério na Educacédo Bésica,

tende a buscar uma construgao/sistematizacdo dos saberes que sao produzidos e

construidos, enquanto cultura corporal de movimento, mas para que iSSo ocorra é
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necessario que haja um pensar critico em relacdo a pratica pedagodgica (LDB,
9.396/1996; BRASIL, 1997) bem como do seu tempo, espaco e material
didatico/pedagogico, fatores estes, que tendem a fazer a diferenca em um programa
de educacéo corporal no ambito escolar.

Diversos fatores podem influenciar ou contribuir para que uma pratica
pedagogica seja carregada de situacdes de ensino e aprendizagem, haja visto que
embora ainda haja discussfes tensas acerca das alternativas que os professores
possuem em escolas com pouca infraestrutura, e todos aqueles discursos imersos
de queixas e reclamagdes como uma maneira de confirmar o fracasso da educacao
fisica escolar, enquanto componente curricular obrigatério na Educacao Basica.

Tal componente curricular deve permitir aos educandos um arcabouco de
conhecimentos e habilidades a serem desenvolvidas ao longo da Educacédo Basica,
onde 0s mesmos possam elaborar e vivenciar praticas corporais tendo, capacidade
de refletir e transformar, utilizando da melhor forma possivel os elementos da Cultura
Corporal de Movimento (C.C.M.).

De tal forma que venha a assumir uma postura ativa e consciente,
compreendendo as diferencas e possibilidades individuais nas atividades em
pequenos e grandes grupos, assim como compreender e modificar as atividades a
fim de obter um melhor funcionamento do organismo, tendo no¢des dos conceitos
de esforc¢o, intensidade e frequéncia.

Além destes, os educandos devem ter compreensao dos diferentes limites e
possibilidades em cada contexto ou manifestacdo, reconhecendo o outro e
valorizando seu desempenho, linguagens e expresséo. (BRASIL, 1999b).

Quanto ao trato da organizacdo curricular, as dimensdes historico-social e
epistemoldgica como integrantes do curriculo devem ser privilegiadas, onde “[...] a
politica curricular deve ser entendida como expressdo de uma politica cultural, na
medida em que seleciona conteudos e praticas de uma cultura para serem
trabalhados na instituicdo escolar.” (BRASIL, 2006). Ao tratar do conteudo da
Educacdo Fisica (EDF), especificamente, os documentos oficiais, nacionais e
estaduais, visam situar ou dar um referencial a fim de que as instituicdes possam, a
partir destas, criar seus proprios referenciais definindo os interesses daquela
comunidade ou grupo social (BRASIL, 2006).

Desta forma os PCNEM (BRASIL, 2006) vém com a premissa de orientar a

pratica docente, a partir de reflexdes por este apresentado, apontando alterativas e
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possibilidades didatico-pedagdgicos, como uma opg¢do para organizar o trabalho
pedagogico a fim de atender as demandas das instituicdes de ensino, e necessidade
de organizacdo do curriculo do Ensino Médio (E.M.), onde os conhecimentos sao
resultantes de processos de construcdo, modificacdo e reorganizagéo a fim de que
0s estudantes interpretem e assimilem os conteudos.

A fim de possibilitar um tratamento de maior significancia ao conteudo a ser
abordado, buscamos uma maneira de organiza-los de forma que contribuisse para
seu desenvolvimento, atribuindo assim uma ordem ldgica a estes conteudos
(COLETIVO DE AUTORES, 1992).

Esta atribuicdo caberd ao professor, que possui um papel de grande
relevancia no processo educacional, sendo o responsavel e conhecedor de sua
matéria, de seu programa de ensino na busca de uma troca de experiéncias que
venham tornar o ensino mais intenso e significativo, unindo intimamente seu
conhecimento com as expectativas dos alunos (TARDIF, 2002; FREIRE, 1996).

Entdo a Educacdo Fisica escolar, mediante seu carater de obrigatoriedade
enquanto componente curricular na Educacdo Basica (BRASIL, 1996), tende a
propor um arcabouco amplo e complexo de possibilidades de manifestacbes da
Cultura Corporal de Movimento (BRASIL, 1998) que possa ser vivenciado, refletido e
contextualizado no espaco escolar, e que possa ao mesmo tempo ser transformado
a partir das experiéncias vivenciadas pelos estudantes tanto na escola como fora
dela.

Porém o carater de obrigatoriedade, ndo remete a educacéo fisica na escola
um posicionamento de maior importancia perante os demais componentes, nem
tampouco de igualdade.

Também nao ha, pelo fato de propor um arcabouco amplo de possibilidades,
uma garantia destas praticas pedagodgicas atingirem este nivel, podendo as praticas
pedagodgicas serem meras reprodu¢cdes de modalidades esportivas ou simplesmente
um momento de lazer ou recreacdo que nao possibilita nenhuma alternativa para a
construcdo de aprendizagem.

Com o surgimento dos Parametros Curriculares Nacionais — PCN'’s (BRASIL,
1997) que apontam as diretrizes para o0 encaminhamento pedagogico dos
conhecimentos a serem sistematizados, vivenciados e transformados como

conhecimento escolar na Educacédo Basica, onde a educacao fisica foi caracterizada
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como um componente curricular obrigatorio que faz parte da base nacional comum
no bloco das Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias.
Assim, a partir da promulgacdo da LDBEN (BRASIL, 1996) no art. 26,

paragrafo terceiro onde determina:

[...] a educacao fisica, integrada a proposta pedagodgica da escola, é
componente curricular da educacéo bésica, ajustando-se as faixas
etarias e as condicGes da populacédo escolar, sendo facultativa nos
Cursos noturnos.

Ja no artigo n° 27 explicita que os conteudos curriculares da Educacéo Basica

(BRASIL, 1996), deveréo observar as seguintes diretrizes:

| — a difusé@o de valores fundamentais ao interesse social, aos direitos
e deveres dos cidadaos, de respeito ao bem e & ordem democrética;
Il — consideracao das condicBes de escolaridade dos alunos em cada
estabelecimento;

lIl — orientacao ao trabalho;

IV — promocdo do desporto educacional e apoio as préticas
desportivas ndo-formais.

Quanto ao exposto no artigo 27 e seu inciso de numero quatro, a LDB
apresenta a promoc&o de um desporto educacional e o apoio as praticas esportivas®
ndo-formais como integrantes dos contetdos curriculares da Educacdo Bésica.
Neste sentido, o esporte da escola deve possuir um carater formativo, atendendo a
todos os educandos sem distingdo, respeitando suas diferencas, limitacbes e
possibilidades na tentativa de estimular o conhecimento de si proprias e suas
potencialidades (BRASIL, 1998).

A carga horaria minima expressa na LDB 9.396/96 estipula dois periodos
semanais de intervencgdes, juntamente com os demais componentes curriculares
para a escola em regime normal, ja no regime de tempo integral ha uma ampliacédo
desta jornada, tornando maior o tempo de interferéncia de programas
sistematizados, de manifestacdes da cultura corporal, os quais devem ser baseados
nos anseios e nas possibilidades locais, que estas manifestacbes ndo venham a ser

algo que nao faca parte da cultura que cerca a escola.

> O mesmo documento também salienta gue os conteudos nao devem ficar somente restritos as
praticas esportivas apenas como reproducao de jogo formal ou mera reproducao.
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Esta proposta de intervencdo deve assumir juntamente com o componente

curricular normal a tarefa apontada por Betti e Zuliani (2002) de:

[...] introduzir e integrar o aluno na cultura corporal de movimento,
formando o cidaddo que vai produzi-la, reproduzi-la e transforma-la,
instrumentalizando-a para usufruir do jogo, do esporte, das
atividades ritmicas e dancas, das ginasticas e praticas de aptiddo
fisica em beneficio da qualidade de vida.

Diante desta perspectiva, entende-se que na Educacéo Fisica escolar quem
cria, recria, transforma e pratica a cultura corporal, é o estudante. Cabe ao professor
investigar tais manifestacdes e oferecer as informagdes necessérias e adequadas
para que estes possam superar o conhecimento do senso comum por meio destas
praticas (GALLARDO, 2009).

1.3.1 A Educacgéo Fisica no Ensino Fundamental

Os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998) apontam os objetivos
a serem atingidos pelos estudantes ao final do Ensino Fundamental, tais objetivos
estdo ligados principalmente a uma formagao onde os estudantes possam
posicionar-se criticamente e de forma auténoma, valorizando a pluralidade cultural,
desenvolvendo capacidade de reconhecer seus limites e potencialidades por meio
da utilizacdo de diferentes formas de linguagem, a fim de construir conhecimentos
acerca das diferentes manifestagdes da cultura corporal.

Os mesmos documentos, ainda apresentam de forma sintética os trés
principios que devem nortear a educacao fisica no Ensino Fundamental, sendo: o
principio da inclusdo, que se refere a sistematizacdo dos objetivos escolares, e dos
contetidos de ensino a serem desenvolvidos, bem como dos processos de ensino e
de aprendizagem que possuem como norte, a inclusdo dos estudantes na cultura
corporal. Utilizando, para isto, a participacao e reflexdo de tais préaticas corporais na
busca de reverter o antigo quadro de valorizacdo do desempenho e eficiéncia para
uma valorizacdo do Estudante como agente de reproducdo e transformacdo da
cultura corporal (BRASIL, 1998).

O segundo principio, € o da diversidade, o qual procura aplicar a construcéo

de processos de ensino e aprendizagem na ambicdo de ampliar as relacdes entre 0s
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conhecimentos oriundos da cultura corporal e os sujeitos que irdo usufruir desta em
forma de aprendizagem.

E, por fim as categorias de ensino, a qual visa desenvolver os contetudos de
ensino segundo as categorias de ensino, onde 0s conhecimentos conceituais estao
ligados diretamente a fatos, conceitos e principios, 0s conhecimentos
procedimentais estdo ligados a um saber fazer, e por fim os conhecimentos
atitudinais que dizem respeito as normas, valores e atitude (BRASIL, 1998).

Para Brasil (1998) os conhecimentos ligados a conteddos conceituais e
procedimentais possuem grande proximidade, pois as manifestagfes da cultura
corporal giram em torno do saber fazer, executar, e compreender, € dar sentido a
tais manifestacdes, ja os conhecimentos atitudinais buscam ser vivenciados na s
acOes dos sujeitos no cotidiano escolar.

Para o terceiro e quarto ciclos do Ensino Fundamental sdo apresentados
critérios para a selecdo dos conteudos de ensino, onde a relevancia social tem
grande influéncia e importancia, pois os conteudos a serem selecionados a partir
das praticas oriundas das manifestacdes da cultura corporal e que tem marcante
presenca na sociedade. Ampliado assim a capacidade de interacdo social, onde as
manifestacées possam ser utilizadas pelos estudantes em forma de lazer ou
promoc¢ao da saude, também procuram privilegiar as caracteristicas dos estudantes,
visto que nosso pais possui uma grande diversidade cultural entre as diferentes
regibes brasileiras, além de considerar 0s niveis de desenvolvimento e
possibilidades de aprendizagem nas diferentes etapas de escolarizagcdo (BRASIL,
1998).

Ainda, o documento (BRASIL, 1998) apresenta trés blocos de conteudos que
devem ser desenvolvidos ao longo do Ensino Fundamental, ficando a cargo da
escola organizar o seu projeto pedagogico, bem como a distribuicdo e
desenvolvimento destes conteidos. Também apresenta que tal organizagdo deve
evidenciar os objetivos de ensino e de aprendizagem, onde o professor devera
distribuir os conteudos de forma diversificada e adequando-as as necessidades dos
estudantes.

Tais conteludos abrangem, no Bloco 1: esportes, jogos, lutas e ginasticas;
Bloco 2: atividades ritmicas e expressivas e Bloco 3: conhecimentos sobre o corpo.
Incluindo em seu desenvolvimento informacdes relacionadas a historia, origens e

caracteristicas de tais manifestacoes.
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Os contetudos do Bloco 1, esportes, jogos, lutas e ginasticas tem como
finalidade tornar viavel ao professor a sistematizacdo dos conteudos de forma
articulada e diversificada. (BRASIL, 1998). Tal documento entende o esporte como o
conjunto de praticas de carater oficial e competitivo que é organizado pelas
confederacdes e federacdes. Quanto aos jogos apresenta que estes possuem uma
flexibilidade de regulamentacdo, adaptacdo e pode possuir um carater competitivo,
recreativo e de cooperacao.

As lutas por sua vez, sdo disputas que combinam técnicas e estratégias de
desequilibrio, imobilizagdo ou exclusdo de determinado espaco, combinando acfes
de ataque e de defesa, punindo atitudes de violéncia e deslealdade. (BRASIL, 1998).
Ja as ginasticas compreendem técnicas de trabalho corporal com fins de preparacéao
para outras modalidades, relaxamentos entre outras, utilizando ou néo aparelhos em
sua execucao.

O Bloco 2 que envolve as atividades ritmicas e expressivas compreendem
todas manifestacGes da cultura corporal que possuem ritmo, estas manifestacdes
“[...] que possuem como caracteristicas comum a intengéo explicita de expressao e
comunicacao por meio de gestos na presenga de ritmol[...]" (BRASIL, 1998, p. 73),
trata-se de dancas e brincadeiras cantadas, as quais em nosso pais possuem uma
complexidade enorme de manifestacbes a serem contextualizadas, pesquisadas e
criadas.

Os conhecimentos sobre o corpo (BRASIL, 1998, p. 68) por sua vez, buscam
dar recursos para que o0s estudantes possam gerenciar atividades corporais de
forma autébnoma, onde para conhecer o corpo “[...] abordam-se os conhecimentos
anatdmicos, fisiolégicos e biomecanicos que capacitam a analise critica dos
programas de atividade fisica e o estabelecimento de critérios para julgamento,
escolha e realizagdo ode atividades corporais saudaveis”.

Quanto a organizacdo dos conteudos Brasil (1998, p. 73):

Os conteudos de aprendizagem serdo apresentados dentro dos
blocos segundo sua categoria conceitual (fatos, principios e
conceitos), procedimental (ligados ao saber fazer), e categorias
atitudinal (normas, valores e atitudes), o que permite a identificacéo
mais precisa das intengdes educativas.
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Ainda tratando do componente curricular e sua relacdo com a escola nao
precisam estar confinadas em seu interior, deve manter dialogo permanente com a

comunidade de forma a ultrapassar os muros da escola.

1.3.2 A Educacgéo Fisica no Ensino Médio

A Educacéo Fisica a partir da promulgacdo da nova LDB 9.394/96, que nos
propde um tratamento de igualdade perante os demais componentes curriculares, o
gual tem em sua pratica uma gama de conhecimentos/saberes, contetudos e todo o
arcabouco de valores e normas que a tornam imprescindivel no processo de
formacéo do ser humano (BRASIL, 1996).

E nesta fase em que a escola acaba deixando por esquecida a participacéo
da Educacédo Fisica, por ter em conta somente aspectos ligados ao desempenho
académicos nos exames vestibular e deixa de lado toda uma séria de experiéncias
gue tem fundamental importancia para estes individuos no decorrer de suas vidas.

A Educacéo Fisica tende nesta etapa de ensino abordar diferentes temas que
possam vir a contribuir com este processo de formacdo, sendo assim Moreira,
Pereira e Lopes (2009) afirmam que os alunos reclamam da exaustiva repeticdo das
aulas em todo o processo de escolarizagdo, o qual baseia-se principalmente no
desenvolvimento de algumas modalidades esportivas, tais como: futsal, handebol,
voleibol e basquete. Tendo como objetivo apenas o0 gesto técnico ou um padréo de
movimento especifico ndo tendo notado a reflexdo e o senso critico dos alunos
nestes contextos, 0 que vem a contribuir para a evasao das aulas.

Os mesmos autores (MOREIRA; PEREIRA; LOPES, 2009) fazem referéncia a
falta de empenho dos professores que ndo conseguem mudar suas praticas e
acabam caindo nas pressdes dos alunos, transformado suas aulas em espaco de
lazer e jogo de futebol, ou um momento de tempo livre.

Diante disso o autor recomenda que seja repensado 0s contelddos e 0s
processos pedagogicos de ensino na escola para esta etapa. E papel do professor
“(...) melhorar cada vez mais a relacdo entre as necessidades e interesses dos
educandos no momento de escolha dos conteudos” (MOREIRA; PEREIRA; LOPES,
20009).

E fundamental que o professor possibilite ao aluno uma gama maior de

manifestacdes da cultura corporal e que estas facam parte das necessidades e
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interesses dos alunos, contribuindo assim para a construgdo da autonomia do
estudante.

A Educacéo Fisica no Ensino Médio deve dar conta de ir aléem da mera
repeticdo e sim fazer com que o estudante se torne autbnomo, critico e reflexivo.

Sendo assim os conteudos devem ser contextualizado, discutidos e (re)
significados de acordo com seus limites e possibilidades (MOREIRA; PEREIRA;
LOPES, 2009). Mesmo autor aponta ainda que € necessaria a reflexdo,
principalmente com o ensino médio, para possiveis construcdes e transformacdes.

De acordo com Moreira, Pereira e Lopes (2009) é importante que:

[...] as praticas pedaglgicas sejam organizadas em funcdo da
aprendizagem, da apropriacdo de conteudos pelos alunos, levando-
0S a conguistada autonomia e da emancipacéo, formando alunos
mais conscientes, criticos e capazes de realizar suas proprias
sinteses e conclusdes acerca das manifestagdes corporais.

Os saberes a serem desenvolvidos na escola passam por um sistema de
significacdo simbdlica, na forma como estes conhecimentos sdo ou nao
representados na escola. Eles compdem o curriculo, que ndo € neutro, € o lugar
onde as coisas acontecem, as relacdes de poder, discursos, identidade, etc.
(SOUZA, 2010).

A busca por resultados cada vez melhores, faz com que o processo de
escolarizacdo seja centrado na mensuracao dos resultados da aprendizagem, de
forma imediatista, onde somente sdo valorizadas as provas e a intencao de passar
de ano.

Outro ponto de vista relevante € o apresentado por Luckesi (2012), onde
apresenta a avaliacdo de acompanhamento que € relacionada aos sucessivos
resultados obtidos pelos educandos, em diferente intervengdo para que 0S mesmos
consigam aprender o que lhes é necessario, ja a avaliagdo de certificacdo é a
expressdo do professor, ap6s um determinado periodo, confirmando que o
educando realmente aprendeu.

A partir desta logica é necesséario que o planejamento escolar, o curriculo
proposto pela instituicAo sejam ou estabelegcam relacdo com o projeto pedagdgico
da instituicdo e que os conteudos a serem abordados estejam diretamente ligados

ao cotidiano do educando.
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Para o autor o curriculo é: “[...] uma sistematizacdo do que é necessario
ensinar e aprender no nivel em que se encontra o educando em termos de
desenvolvimento bioldgico, psicologico (emocional), mental e espiritual.” (LUCKESI,
2012)

Lukesi (2012) ainda aborda de forma inicial estabelecer relacbes com as
seguintes abordagens: padrdes histéricos referentes a avaliacdo, conceitualizacéo e
operacionalizacdo, bem como, sua articulagio com o projeto pedagogico da
instituicdo. Afinal, a avalicdo deve estar a servico do Projeto Politico Pedagogico
(PPP) e em constante articulacdo com a didatica, para produzir resultados positivos,
possibilitando trocas de experiéncias, acao e reflexdo sobre a realidade escolar a fim
da transformacdo de um ser humano ativo e participatvo em sua
comunidade/sociedade.

O Ensino Médio, etapa final da Educacédo Basica (LDBN, n. 9.394/96) passa a
ter caracteristica de conclusdo de uma etapa que permite assegurar a todos 0s
estudantes a consolidacdo e aprofundamento dos conhecimentos adquiridos ao
longo do Ensino Fundamental, devendo preparar o educando para o mercado de
trabalho, incluindo uma formacdo ética, desenvolvimento da autonomia e
pensamento critico, bem como, estabelecer relacbes entre os fundamentos
cientificos e tecnoldgicos aliando aspectos teoricos e praticos de cada componente
curricular (BRASIL, 1999b).

O Ensino Médio busca uma formacdo mais ampla e generalizada, onde os
estudantes desenvolvam ao longo deste processo “[...] capacidades de pesquisar,
buscar informacdes, analisa-las e seleciona-las; a capacidade de aprender, criar,
formular, ao invés do simples exercicio de memorizagao”. (BRASIL, 1999a).

A reforma curricular do Ensino Médio dividiu o conhecimento escolar em trés
areas, onde a Educacdo Fisica se enquadra na area de Linguagens, Codigos e suas

Tecnologias, onde:

A linguagem é considerada aqui como capacidade humana de
articular  significados coletivos em sistemas arbitrarios de
representacdo, que sdo compartilhados e que variam de acordo com
as necessidades e experiéncias da vida em sociedade.

O mesmo documento destaca como papel fundamental da linguagem, a

producdo de sentidos nas praticas sociais reconhecendo ainda, as atividades fisicas
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e desportivas, o dominio do corpo como forma de expressdo e comunicagdo por
meio dos signos representados por ela, considerando estas e relacionando-as com
as praticas sociais contemporaneas, onde a reflexdo destas permite uma
participagdo ativa na vida em sociedade.

De acordo com o Parecer 310/2012 a produgéo do conhecimento escolar se
da através da dinamica existente entre as praticas sociais e as transformacoes da
natureza pelo homem, onde o curriculo escolar € baseado no Projeto Politico
Pedagdgico (P.P.P.) escolar o qual abarca uma complexidade de possibilidades de
manifestacbes para serem desenvolvidas durante as aulas de Educacao Fisica (RIO
GRANDE DO SUL, 2012).

Esta utiliza como metodologia de ensino: a) interdisciplinaridade: dialogo
das disciplinas e areas do saber, viabilizada por meio de acbes pedagdgicas que
aliam teoria e prética e que sejam integradas no coletivo de professes; b) pesquisa
pedagogicamente estruturada e praticada através do Projeto Vivencial: através
da formacdo de sujeitos pesquisadores, criticos e reflexivos por meio do Projeto
Vivencial abordar necessidades e situacfes problema dentro do eixo tematico
transversal ou no Seminario Integrado, c¢) Trabalho como Principio Educativo:
fazer com que o aluno compreenda e transforme sua realidade, a partir de
conhecimentos que lhe possibilitem o dominio da teoria e de métodos cientificos.

Na logica de continuidade ou progresséo do que foi desenvolvido ao longo do
Ensino Fundamental, podemos notar que em Brasil (1999a) ha a constatacdo de um
trabalho voltado aos esportes, aos aspectos técnicos e situacdes de jogo, entre
outras.

Esta continuidade ou progressdo sO pode ser contextualizada ou realmente
afirmada na pratica docente em EFI, caso o educando tenha construido um conceito
de jogo e dos principios operacionais que lhe dardo condicdes de um
aprofundamento técnico-tatico mais detalhado, a fim de obter uma melhor
performance abandonando o carater recreativo da EFI no Ensino Médio.

Entretanto, nos indagamos ao real papel deste componente curricular, se
abster a um carater formativo, visando a performance esportiva, de forma
reducionista, ou ampliar-se a uma postura critica destas manifestacées no contexto
escolar, e talvez saindo de uma linha que desenvolva somente as modalidades

esportivas, fator que contribui para que cada vez mais os educandos nao a
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percebam enquanto componente curricular, e com objetivos e finalidades na
Educacao Basica.

Ainda ao falar em aprofundar conhecimentos Brasil (1999a) aponta que outros
componentes curriculares utilizam metodologias diversificadas, discussdo de
assuntos atuais, fato que atribui a estes componentes uma maior valorizagdo, e na
Educacdo Fisica torna-se mais uma etapa da Educacdo Basica, limitando-se a
reproduzir componentes dos esportes formais, fato que contribui para o afastamento
dos estudantes das aulas de Educacao Fisica.

Devemos desconstruir a ideia de que as aulas de Educacéo Fisica no Ensino
Médio se restringam ao treinamento e aperfeicoamento de habilidades esportivas,
dando a falsa ideia de que o professor é o treinador e os educandos atletas,
reduzindo a acdo de compreender e transformar, a treinar, sem levar em
consideragcdo que nem todo educando integra este modelo de aula, assim os
padrdes capitalistas os deixam de lado.

Entdo, a organizacdo dos conhecimentos de acordo com o artigo 36 da LDB
em seu paragrafo primeiro, busca estabelecer as competéncias que os estudantes

devem demonstrar ao final do Ensino Médio sendo:

Os conteudos, as metodologias e as formas de avaliacdo serdo
organizados de tal forma que ao final do ensino médio o educando
demonstre:

| — dominio dos principios cientificos e tecnolégicos que presidem a
producdo moderna;

Il — conhecimento das formas contemporaneas de linguagem;

Il — dominio dos conhecimentos da Filosofia e Sociologia
necessarios ao exercicio da cidadania.

J& as Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio (BRASIL, 1998) trata
das especificidades do ensino médio, onde a organizacdo curricular serd ou devera
ser orientada a partir da LDBEN. Nas DCNEN a organizacao curricular, bem como
as situacdes gque envolvem os processos de ensino e aprendizagem, assim como 0S
procedimentos avaliativos serdo correspondentes a trés principios, sendo: 1) a
Estética da Sensibilidade, superando a padronizacao e repeticdo, apontando para
novos estimulos, como criatividade, curiosidade, facilitando a constituicdo de
identidades; 2) a Politica da Igualdade, reconhecendo os direitos humanos e 0s
deveres enquanto cidadao, igualdade de oportunidades de acesso aos bens sociais

e culturais combatendo todo e qualquer tipo de discriminacdo; 3) a Etica da
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Identidade, alteridade, respeito ao outro por meio de suas atitudes praticas na vida

social, profissional, civil e pessoal (BRASIL, 2001).

1.4 ORGANIZACAO CURRICULAR DA PROPOSTA LICOES DO RIO GRANDE

Buscando melhorar a qualidade da educacao das criancas e jovens do Rio
Grande do Sul, no ano de 2009 e lancado o “Referencial Curricular Licbes do Rio
Grande” (RIO GRANDE DO SUL, 2009a) como uma forma de possibilitar a
construcdo de um curriculo escolar que fagca sentido aos estudantes, onde seja
estabelecido o basico que deve ser aprendido, demarcando ndo somente o que sera
aprendido, mas também o0 que os professores deverdo saber para atingir éxito no
processo de ensino-aprendizagem.

Assim, os curriculos deverdo tratar de contetdos que estabelecam relagcéo e
sentido para os estudantes, em forma de experiéncias no espaco convencional da
sala de aula como nos demais espacos articulados com o P.P.P. de forma a
estabelecer o basico entre o que todo estudante deve aprender. (RIO GRANDE DO
SUL, 2009a).

Basicamente o referencial surge com a premissa de melhorar a qualidade do
ensino nas escolas da rede publica estadual, e principalmente por ser referéncia aos
professores, pois a educacdo fisica ndo possui como nos outros componentes
curriculares uma trajetéria a ser seguida, ela deve ser construida pelo professor e
pelos estudantes nos processos de ensino-aprendizagens.

Assim o referencial visa contribuir para uma melhoria na qualidade
educacional, sendo importante para que as escolas possam construir seus
curriculos, bem como seus processos de ensino-aprendizagem.

O padréo referencial do Estado do Rio Grande do Sul, apresenta como
relevancia social o predominio de praticas da cultura corporal de movimento que
tenham caracteristicas culturais dos gauchos e brasileiros, e que favoreca a
ampliacédo de interacao sociocultural. (RIO GRANDE DO SUL, 1998a).

Assim os contetdos devem possibilitar as culturas especificas de cada regido,
sendo que a area da Educacdo Fisica em si ja apresenta uma gama enorme de
conhecimentos produzidos ao longo dos anos e que passam a incorporar o contexto
da EFI.
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O mesmo referencial aponta que os conteudos de ensino séo organizados de
acordo com trés marcos de referéncia, este ndo de forma linear, mas que se
desenvolva ao longo do ensino fundamental e que favoreca a complexidade,
distribuindo os contetidos de maneira equilibrada e adequada a cada contexto.

Os marcos de aprendizagem sao: conhecimentos sobre o corpo, atividades
ritmicas e expressivas e esporte, jogos, lutas e ginasticas. Estes passam a servir de
referéncia ao professor para que 0 mesmo possa sistematizar de acordo com a
realidade especifica de seu contexto social.

No processo de operacionalizacdo do curriculo algo que deve estar presente
€ a realidade sdcio-historico-cultural da comunidade, de forma que o curriculo
contemple um conjunto de conhecimento relacionado e interdependente, e com
niveis mais complexos a fim de ampliar conceitos.

A organizacdo dos conhecimentos de acordo com o Artigo 36 da LDBN, em
seu paragrafo primeiro, busca estabelecer as competéncias que 0s estudantes
devem demonstrar ao final do Ensino Médio, sendo os conteddos, as metodologias e
formas de avaliacdo fazendo com que o educando tenha ao final desta etapa, o
dominio de principios cientificos e tecnoldgicos, conhecimentos das diversas formas
de linguagem do mundo contemporaneo aliado a conhecimentos de ordem Filosofica
e Socioldgica que contribuam para o pleno exercicio da cidadania.

Tal referencial busca sistematizar um arcabouco de competéncias e
contetdos que este componente curricular deve tratar. (RIO GRANDE DO SUL,
2009a). Porém é necessario que se diga, este documento € um referencial, um
documento basico para que as escolas possam a partir deste criar/elaborar seus
curriculos partindo de sua cultura como referéncia.

Vé-se o referencial “Licoes do Rio Grande” (RIO GRANDE DO SUL, 2009abc)
como uma possibilidade de superacdo de um modelo tradicional de educacéo fisica,
sendo um apoio aos professores das escolas publicas gauchas, ndo com um fim em
si mesmo, mas como um meio de construcéo de planos de estudo, onde a instituicdo
escolar possa ser vivida nele, e que permita e possibilite grandes discussdes e

aprendizagens significativas.

1.5 A PRODUCAO CIENTIFICA DA AREA 21 SOBRE OS CONTEUDOS DA
EDUCACAO FiSICA ESCOLAR
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O presente estudo foi elaborado a partir da revisdo de artigos publicados em
periddicos nacionais da area 21, com extrato Qualis da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) de A2 a B4, publicados até
novembro de 2015.

Este estudo de revisdo tem como objetivo principal analisar como o tema
“conteudos de ensino” das aulas de educacéo fisica escolar — nos anos finais do
Ensino Fundamental e no Ensino Médio — vem sendo discutido na producéo
académica da educacdo fisica escolar.

A opcdo pela investigagdo sobre os conteudos de ensino parte do
entendimento destes como conjuntos de saberes primordiais no processo de
escolarizacdo, em vistas a formacédo de educandos (HAYDT, 2006). Nesse sentido,
0s conteudos de ensino sao constituidos a partir do acumulo de saberes produzido
historicamente pela humanidade, os quais couberam a instituicdo escolar a fungéo
social de transmiti-los de modo sistematizado, abrangendo n&o apenas a
organizacdo de conhecimentos, mas sim as experiéncias educativas de forma que o
préprio conteudo ndo se esgote em si mesmo (HAYDT, 2006).

No ambito da educacdo fisica escolar, mais precisamente no RS,
identificamos os “Parémetros Curriculares Nacionais” (BRASIL, 1997) e o “Li¢des do
Rio Grande” (RIO GRANDE DO SUL, 1998; 2009a) como propostas oficiais de um
marco teodrico que oriente instituicbes de ensino e professores na elaboracdo de
planos de ensinos. Logicamente, levando em conta sua adequacéo a realidade local.
(BRASIL, 2006). Com base nos documentos supracitados, os conteudos da
educacao fisica compreendem parte da gama de manifesta¢des da cultura corporal
de movimento humano, carregada de seus valores e significados, haja visto que nao
€ possivel contemplar todas manifestacdes culturais, mas sua funcdo também é
contemplar saberes e manifestagdes culturais que devem circular na cultura escolar.

Nessa perspectiva, os contetudos de ensino da educacao fisica passam pelo
processo de selecdo que antecede sua problematizacdo e desenvolvimento nas
aulas, o qual, em tese, deve ser pautado em critérios pré-estabelecidos pelos
proprios professores e com base na politica da rede de ensino e da escola, nos
objetivos pedagdgicos, na importancia para a formacdo dos estudantes, nas
realidades locais e de nivel macro e, no nosso entendimento, nas bases teoricas-

ideoldgicas que sustentam o préprio professor.
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Conforme ja apresentado por Tardif e Lessard (2011, p. 55), a escola
compreende um “espacgo socio organizacional no qual atuam diversos individuos
ligados entre si por varios tipos de relacées mais ou menos formalizadas, abrigando
tensdes, negociacdes, colaboragbes, conflitos e reajustes circunstanciais ou
profundos de suas relagdes”. Sendo que, nesta configuragdo, calcada em objetivos
escolares variados, gerais, imprecisos e nao operatorios que precisam ser
transformados e ajustados, os professores possuem certa autonomia em funcéo da
sua tarefa de selecionar, adaptar e realizar os objetivos escolares, fazendo com que
os fins do trabalho docente sejam transformados com a experiéncia que adquirem
(TARDIF; LESSARD, 2011).

Pensando assim, organizamos este texto em quatro secdes: (i) o0s
encaminhamentos metodoldgicos, composta pela descricdo sobre o levantamento,
tipificacdo e organizagcbes dos artigos selecionados, (i) a analise 1, onde
apresentamos 0s estudos selecionados por meio da revisdo, (ii) a analise 2,
contendo nossas interpretacdes e criticas que emergiram da leitura dos artigos
selecionados e (iv) as consideracdes finais, onde tecemos algumas consideracdes
sobre a producdo académica da area 21 que aborda os contetudos de ensino, bem
COmMo nos posicionamos com relacdo ao tema da pesquisa. Ao final, identificamos
nas referéncias os estudos revisados e 0 marco teérico que nos auxilia a discutir o

tema desta investigagao.

1.5.1 O caminho metodolégico do estudo de revisao, organizagao e tipificacdo dos

conteudos

Para o levantamento das informa¢des que substanciaram as andlises deste
estudo, identificamos os periddicos da educacado fisica, area 21, indexados no
sistema Qualis Capes nacional com extratos de A2 a B4, acessando plataforma

Sucupira Capes <https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/>. Apds, acessamos o0

endereco virtual de todos os periodicos nacionais listados e, em cada um deles,
refinamos uma pesquisa no espaco em busca dos artigos publicados utilizando,
isoladamente, os seguintes termos-chaves: “conteudo”, “educacéao fisica escolar”,
‘ensino fundamental’, “ensino médio”. Posteriormente, para comprovar que
encontramos toda producéo disposta em cada periodico, realizamos outras duas

tentativas utilizando termos-chaves combinados das seguintes formas: “educacgéo
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fisica escolar and ensino fundamental and conteudo” e “educacao fisica escolar and
ensino médio and conteudo”. A partir de entdo, delimitamos a construgdo da
estrutura documental desta revisdo através da leitura do titulo, resumo e palavras-
chaves de cada um dos artigos encontrados. Quando necessario, lemos o artigo na
integra antes da selecao final, para ndo correr o risco de deixar algum estudo fora da
analise desta pesquisa.

Ao todo, encontramos 102 artigos e selecionamos 28 que discutiam o0s
conteldos de ensino da educacdo fisica de forma central. Nesse processo,
descartamos 74 artigos porque tratavam o tema conteldos apenas de forma
periférica ou problematizavam o0s contelddos nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, uma vez que a Educacédo Fisica nos Anos Iniciais, de primeiro ao
guinto ano, nas escolas estaduais, ndo sdo em sua grande maioria atendidas por
professores de educacdo fisica. Embora, igualmente a Kunz (2004), entendemos
gue a educacao fisica nos anos iniciais € pouco problematizada e sugere um campo
riquissimo para a construcéo de conhecimento da area.

Apoés, salvamos em computador pessoal os 28 artigos selecionados,
organizados em pastas separadas por periddico para facilitar a identificacdo e
acesso. O passo seguinte foi reorganiza-los conforme o contetdo especificamente
problematizado. Para isso utilizamos a divisdo de conteudos sugerida no Li¢cdes do
Rio Grande (RIO GRANDE DO SUL, 2009a), que estabelece os seguintes blocos:
esporte, ginastica, jogo motor, lutas, praticas corporais expressivas, praticas
corporais junto a natureza e atividades aquaticas. Junto a estes, incluimos um bloco
denominado “sistematizagdo dos conteudos e propostas inovadoras”, no qual
colocamos o0s artigos que nao problematizavam uma pratica corporal ou

manifestacdo cultural especifica.

Quadro 1 — Organizacéo dos artigos selecionados

GRUPO 1: ESPORTE

QUALIS AUTOR PERIODICO/TITULO ANO
Revista Mackenzie de Educacéo Fisica e
Barroso e . Esporte .
1 B3 ; Voleibol escolar: uma proposta de ensino 2010
Darido. : ~ . :
nas dimensdes conceitual, procedimental e
atitudinal.
Souza Motriz
2 Bl Janior e A pratica do futebol feminino no ensino 2010

Darido. fundamental.
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Pimenta e Rev. Bras. Ed. Fl's_. e~Esporte o
3 Bl Esporte moderno e mediagédo pedagogica | 2010
Honorato. SEgLAS
nas aulas de Educacéo Fisica.
Revista Mackenzie de Educacéo Fisica e
Santos, Esporte
4 B3 Nista- Esporte e 0 ensino médio: a visdo dos 2011
Piccolo. professores de educacao fisica da rede
publica.
Rev. Bras. Ciéncia e Movimento
Impolcetto e | Sistematizagéo dos conteudos do voleibol:
5 B2 : - ~ 2011
Darido. possibilidades para a Educacéao Fisica
escolar.
Revista Mackenzie de Educacéo Fisica e
Kravchychy Esporte
6 B3 e Oliveira. Educacéo Fisica escolar e esporte: uma 2012
vinculagdo (im)prescindivel.
Revista Mackenzie de Educacdao Fisica e
Goés, Vieira Esporte
7 B3 Janior e Algumas reflexdes sobre a insergcéo e o 2014
Oliveira. ensino do atletismo na educacéo fisica
escolar.
Movimento
Severino, A visado dos professores quanto ao processo
8 A2 Goncalves e | de ensino e aprendizagem do basquetebol | 2014
Darido. nas aulas de Educacao Fisica: a realidade
de Volta Redonda/RJ.
Rev. Bras. Ciéncia e Movimento
9 B2 Silva, Ensir'10_ dos espor.tes coletivos na Educacéo 2015
Fisica escolar: o desenvolvimento da
capacidade de jogo.
GRUPO 2: PRATICAS CORPORAIS EXPRESSIVAS
QUALIS | AUTOR PERIODICO/TITULO ANO
Rocha e Revista Mackenzie de Educacdao Fisica e
10 B3 Rodrigues Esporte 2007
' A danca na escola.
Kleinubing e . s Movimento ~
11 : Educacéo Fisica escolar e danga: percepgao | 2009
A2 Saraiva. )
de professores do ensino fundamental.
Pereira e : Motriz _
12 Bl Lacerda Danca educacional nas escolas publicas do | 2010
' Rio de Janeiro.
Kleinubing, Rev. da Educacéao Fisica/lUEM
13 Bl Saraiva e A danca no ensino médio: reflex6es sobre | 2013
Francischi, esteredtipos de género e movimento.
Pensar a Pratica
O ensino da danga no ensino fundamental Il
14 B2 Alvez et. all e ensino meédio da Rede Estadual de Recife- 2015
PE.
GRUPO 3: GINASTICA
| QUALIS| AUTOR | PERIODICO/TITULO | ANO
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Pensar a Pratica

15 B2 Oliveira e Ginéstica Geral na escola: uma proposta 2004
Lourdes. .
metodoldgica.
Motriz
16 Bl Vendruscolo O circo na escola. 2009
Motrivivéncia
Maldonado | O ensino da ginastica na escola publica: as
17 B2 - o ~ ; 2015
e Bocchini trés dimensdes do conteudo e o
desenvolvimento do pensamento critico.
GRUPO 4: LUTAS
QUALIS | AUTOR PERIODICO/TITULO ANO
Pensar a Pratica
18 B2 Cordeiro Em busca da construgcéo de uma proposta | 1999-
Junior. tedrico metodoldgica para o ensino do judd | 2000
escolar.
Rev. da Educacéao Fisica/lUEM
Souzae Estruturagdo da capoeira como conteudo da
19 Bl T A . 2001
Oliveira. Educacgéao Fisica no Ensino Fundamental e
Médio.
Alencar,
Silva, Rev. Bras. Ciéncias e Movimento
20 B2 Lavoura e As lutas no ambiente escolar. 2015
Drigo.
GRUPO 5: SISTEMATIZA(;AO DOS CONTEUDOS E PROPOSTAS
INOVADORAS
QUALIS AUTOR PERIODICO/TITULO ANO
Pensar a Pratica
Nivel médio de ensino: as aulas de
, . e 1998-
21 B2 Pereira. educacao fisica como espaco de 1999
concretizacao pedagogica no cotidiano
escolar.
Motriz
22 Bl Betti e Liz. Educacéo Fisica escolar: a perspectiva de | 2003
alunas do ensino fundamental.
Movimento
“Imagens em agdo”: uma pesquisa-acao
23 A2 Betti. sobre 0 uso de matérias televisivas em 2006
programas de educacao fisica do Ensino
Fundamental e Médio.
Revista Mackenzie de Educacdao Fisica e
Menezes e SO _Esporte : L
24 B3 Verenguer Educacéo Fisica no Ensino Médio: o 2006
' sucesso de uma proposta segundo 0s
alunos.
Motriz
o5 B1 Impolcetto e | Etica como tema transversal: possibilidades 2007
Darido. de aplicacdo nas aulas de Educacéo Fisica
escolar.
Beggiato e Motriz
26 Bl Silva. Educacéo Fisica escolar no ciclo Il do 2007
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ensino fundamental: aspectos valorizados
pelos alunos.

Rev. Bras. Ed. Fis. Esporte
Barros e Praticas pedagogicas de dois professores
Darido. mestres em educacdo fisica escolar e 0
tratamento da dimensao conceitual.

27 Bl 2009

Motriz
Caracteristicas da Educacéao Fisica do 2009
Ensino Médio noturno.

Silva e

28 Bl Maciel.

Fonte: Elaborado pelo autor, 2016.

Vale destacar que nem todos os blocos de conteudos foram evidenciados nos
estudos revisados. Por isso construimos as analises 1 e 2 a partir dos cinco grupos

identificados

1.5.2 Discutindo os conteddos a partir artigos selecionados

Em primeira analise dos artigos selecionados, destacamos que nao ha
estudos sobre jogo motor (ou brincadeiras), praticas corporais junto a natureza e
atividades aquéticas, o que ndo significa que essas préaticas ndo sédo desenvolvidas
na escola, tampouco que nao tenham relevancia no meio académico. Com isso,
salientamos que parece haver maior interesse em discutir praticas corporais
tradicionais e ja consolidadas no ambito da educacéo fisica escolar, podendo
representar um tipo de “fidelidade académica” ao passado da area. Nesse caso,
praticas corporais legitimadas pela historia da humanidade, centrada em combates
corporais e formas de treinamento para a guerra (as lutas), preparacéo fisica para
disputas corporais e para manutencdo de corpos saudaveis (as ginasticas),
comemoracdes festivas e rituais de integracdo social (as dancas) e competicoes
atléticas e desportivas entre individuos, comunidades e nac¢des (0s esportes).

Ainda em primeira analise, as publicacbes sobre os esportes aparecem em
maior quantidade e contém reflexdes sobre suas diferentes utilizagbes no meio
educacional. Os demais blocos de contetdos sao representados por estudos com
outro enfoque, voltado para apresentacdo de relatos de experiéncias com outras
possibilidades pedagdgicas e conteudos diversificados.

Provavelmente devido ao escopo de cunho esportivo, a Revista Mackenzie de
Educacado Fisica e Esporte possui maior numero de publicacbes com o esporte

como contetdo de ensino. Contudo, 0 aspecto mais importante € que todos artigos
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selecionados (total de nove) datam a partir do ano de 2010, indicando que a
emergéncia do esporte no ambito das pesquisas sobre os conteudos da educacao
fisica é influenciada pela atual configuracdo esportiva do pais: sede dos dois
principais megaeventos esportivos na contemporaneidade: a Copa FIFA (Federacao
Internacional de Futebol), realizada em 2014, e os Jogos Olimpicos, que serao
realizados em 2016 no estado do Rio de Janeiro.

Pimenta e Honorato (2010) buscam identificar, mediar e problematizar o
conceito de esporte formado pelos alunos, através de uma pesquisa participante
realizada com estudante de 6° e 7° anos do Ensino Fundamental, com vistas a
superacao da visdo de esporte reduzida a pratica de jogos. Depois de desenvolver
praticas pedagogicas, os autores identificaram nos relatorios elaborados pelos
estudantes o aprofundamento analitico sobre relacdo entre fenbmeno esportivo e
contexto sociocultural e apontaram outras dimensdes do esporte além das voltadas
ao jogar.

Ao discutir a Copa FIFA em sala de aula, por exemplo, os autores dialogaram
com alunos sobre os principais agentes de transformacdo da paixao pelo esporte,
em uma idolatria acritica e localizaram o futebol na atual conjuntura politica,
econbmica e social, passando por reflexdes sobre a emergéncia e a queda de
determinados clubes de futebol, a industria do marketing esportivo, as empresas
patrocinadoras, a midia esportiva e a violéncia entre torcidas.

Santos (2015), por sua vez, desenvolveu uma pesquisa-agdo com alunos do
6° e 7° anos para conhecer a realidade da Educacéo Fisica escolar e desenvolver o
ensino dos esportes a partir do tema jogos esportivos e desenvolvimento da
capacidade de jogo. Conforme a pesquisa, o professor de educacéo fisica restringe
contelido esporte a pratica de esportes coletivos e sem sistematiza-las em propostas
educativas. Ao final, sustenta que o mesmo deve planejar, orientar e sistematizar as
praticas esportivas com vistas, também, a iniciacdo esportiva e desenvolvimento da
capacidade de jogo, uma vez que outras modalidades esportivas ndo sao
contempladas.

Em contribuicdo a pratica do futebol feminino, no contexto escolar no Ensino
Fundamental, Souza Junior e Darido (2010) analisaram a situacdo da modalidade
por meio de um questionario entregue para alunas desse nivel de ensino. Todas
responderam que praticaram futebol nas aulas de educacado fisica, todavia a

preferéncia esportiva era o voleibol (53,52%), depois pelo futebol (39,43%) e com
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bem menos interesse pelo handebol (4,22%) e o basquetebol (2,81%). Goés, Vieira
e Oliveira (2014), por sua vez, em defesa do atletismo nas aulas de educacao fisica,
discutem a presenca e insercdo da modalidade na educacéo fisica e destacam a
predominancia dos esportes coletivos sobre os individuais. Além disso, os autores
salientam as condic¢des criadas por professores para melhor desenvolver o atletismo
na escola e destacam seu papel central do professor no desenvolvimento de
esportes além dos tradicionais.

Barroso e Darido (2010) discutem uma nova proposta de ensino do voleibol
escolar, pautada nas dimensdes conceitual, procedimental e atitudinal e
relacionando o esporte como meio de atingir objetivos do componente curricular
educacado fisica. Nesse estudo, realizado com quatro professores de educacao
fisica, os autores discutem as condicdes de trabalho que dificultam o
desenvolvimento do voleibol e destacam que o0s professores conseguiram
desenvolver o ensino da modalidade com maior qualidade, superando condi¢coes de
trabalho precéarias, mobilizando os estudantes a participar efetivamente das
atividades propostas e indo além da pratica pela pratica (BARROSO; DARIDO,
2010).

De modo semelhante, Santos e Nista-Piccolo (2011) investigaram a visao de
professores de educacdo fisica que atuam no Ensino Médio. Porém identificaram a
falta de comprometimento destes em aprofundar os conhecimentos sobre o esporte,
gue foi relacionado, somente a promocao de salude e que, na pratica, as aulas eram
voltadas as modalidades tradicionais e privilegiavam os mais hébeis.

Impolcetto e Darido (2007), ao verificar junto a professores de educacéo fisica
como o voleibol era desenvolvido do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental,
identificaram que o0s professores organizavam o0s conteddos com base na
experiéncia com a docéncia, na leitura de livros e na troca de informacdes com seus
pares.

Os autores identificaram, também, que eles elaboraram modelos de
sistematizacdo de conteudos coerente com a proposta inicial de oferecer acesso ao
conhecimento, vivencia e valores através do voleibol; sendo que os temas mais
abordados eram a histéria da modalidade, os fundamentos técnicos, os sistemas
taticos, a relacdo esporte e midia (IMPOLCETTO; DARIDO, 2007).

Na discussao apresentada por Severino, Gongalves e Darido (2014) sobre o

desenvolvimento do basquetebol em Volta Redonda/RJ, os autores defendem que o
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esporte, como conteudo da educacéo fisica, tem papel significativo na formacéao de
individuos e representa um caminho de oportunidades educativas. Para eles, a
obtencéo de titulos e resultados esportivos também pode ser favoravel no contexto
escolar.

Com argumentos semelhantes, Kravchychyn e Oliveira (2012) concordam que
0 esporte € imprescindivel na escola devido a sua historia ligada ao fenbmeno
esportivo. Contudo, os autores advertem que a transposicdo para escola faz com
gue as aulas de educacéo fisica fossem confundidas com a prética de determinadas
modalidades esportivas, algo ja evidenciado por Kunz (1994). Ademais o0s autores
identificaram junto aos alunos do Ensino Médio que as aulas de educacéo fisica ao
longo do Ensino Fundamental foram estruturadas nas praticas esportivas e
predominou a pratica pela préatica, sem qualquer problematizacdo (KRAVCHYCHYN;
OLIVEIRA, 2012).

De modo geral, as investigacOes sobre esporte estdo alicercadas na ideia de
promover praticas pedagogicas para além da pratica pela pratica, bem como visando
a producdo de conhecimento significativo para os estudantes. Contudo, mesmo
apresentando bons argumentos sobre a perspectiva educacional dos esportes — e
de determinadas modalidades esportivas —, 0s estudos evidenciam a preocupacao
com o aprendizado técnico e o conhecimento de regras oficiais de modalidades ja
consagradas.

Dessa forma, deixando de lado o aprendizado dos estudantes que se tornam
meros participantes de uma educacdo fisica reduzida a pratica e discutindo
superficialmente a possibilidade estuda-los para compreender melhor as relacdes
sociais e culturais estabelecidas na contemporaneidade.

O grupo 2 — préticas corporais expressivas —, composto por cinco estudos,
tematiza exclusivamente as dangas na escola. Em comum, os estudos observam
gue as dancas sdo tratadas apenas como projetos ou atividades extracurriculares,
realizados extraclasse ou no contra turno escolar e geralmente quando ha
festividades ou datas comemorativas na escola. Nesse sentido, ndo ha qualquer tipo
de contextualizacdo, analise histérica e critica por parte dos professores, e 0s
saberes que acompanham essas manifestagdes sucumbem a uma pratica vazia que
prima somente pela elaboracédo, ensaio e apresentacéo de coreografias.

O estudo de Rocha e Rodrigues (2007), por exemplo, procurou analisar a

inclusdo das dancas nas aulas de educacéo fisica da rede municipal de Barueri/SP
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por meio de questionarios respondidos pelos professores desta rede e municipio.
Embora a danca seja compreendida como manifestacdo cultural, esta restrita a
ensaios e apresentacfes em datas comemorativas e eventos especiais da escola.
Ademais, para os professores de educacéo fisica participantes do estudo o contetdo
mais enfatizado nas aulas de educacao fisica é o esporte e a falta de conhecimento
e familiaridade com atividades ritmicas e expressivas sdo os principais fatores para a
auséncia das dancas como conteudo de ensino. (ROCHA; RODRIGUES, 2007).

Destaque identificado também por Kleinubing e Saraiva (2009), segundo os
guais a falta de capacitacdo dos professores, e a suposta fragilidade da formacéao
inicial, corroboram para a desconsideracdo da danca e das atividades ritmicas e
expressivas como contetdos da educacao fisica.

Pereira e Lacerda (2010) ao destacar a presenca da danca na escola apenas
como espetaculo, salientam que é desenvolvida somente quando h4 interesse de
alunos, sendo que e o professor de educacdo fisica a desenvolve sem
intencionalidade pedagdgica definida, tampouco como possibilidade de trabalhar os
significados das manifesta¢des culturais e sua relagdo com o contexto escolar.

No que diz respeito as representacbes de género e movimento, citamos a
etnografia de Kleinubing, Saraiva e Francischi (2013), segundo a qual a danca pode
configurar-se em momentos de compartilhar experiéncias entre alunos. Nesse
estudo, os autores evidenciam que devido a reproducdo de papeéis historicamente
estabelecidos para homens e mulheres, ela sera aceita pelo publico masculino
somente quando for reconhecida e tratada como contetido da educacéo fisica.

Com base no conjunto das publicacdes selecionadas, entendemos que a
auséncia da danca na escola € mobilizada pela suposta falta de dominio dos
professores sobre esse contelddo e pela resisténcia de alunos do sexo masculino.
De qualguer maneira, a danca, no cenario desta revisdo, compreende um contetdo
de ensino pouco explorado e quando vivenciada nao contribui para reflexdo de
temas contemporaneos, tais como as diferencas culturais entre homem e mulher,
homossexualismo e preconceito relativos ao género e sexo.

Assim como a danca, a ginastica — grupo 3 — busca o0 espa¢co que muitas
vezes lhes é negado devido ao pouco conhecimento técnico de professores, algo
que priva, também, a presenca das atividades circenses, uma vez que estas
também s&o relacionadas com a ginastica e constituem excelentes praticas
pedagogicas (VENDRUSCOLO, 2009).
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Como contraponto a essa auséncia, a proposta metodolégica apresentada por
Oliveira e Lourdes (2004) foca o desenvolvimento das manifestagcdes gimnicas como
componentes da cultura corporal sem a necessidade de competicdo. Nessa
proposta, foi priorizada a exploracdo e criagdo de movimentos, o contato com o
outro e reflexdo, a fim de promover a autonomia e o convivio dos estudantes e, em
altima instancia, o aprendizado para além do saber fazer e para a ampliacdo de
noc¢des de mundo e intensificacdo das comunicacdes (OLIVEIRA; LOURDES, 2004).

Maldonado e Bocchini (2015), com objetivos semelhantes, propdéem o ensino
da ginastica com um viés critico. Nessa perspectiva, sdo abordadas as dimensdes
de conhecimento procedimental, conceitual e atitudinal, os alunos vivenciam
diferentes elementos ginasticos, conforme as possiblidades de infraestrutura,
materiais e habilidades fisicas, analisam o contexto histérico, as provas e as
capacidade fisicas necessarias para ser um atleta de alto nivel e, por meio de filmes,
debates e aulas expositivas, refletem sobre temas como as relacdes de género, 0s
preconceito racial e as divisdo de classes a partir da ginastica.

Por um lado os artigos justificam excessivamente a presenca da ginastica na
escola como meio de desenvolvimento corporal, algo que reflete uma concepcao
puramente pratica e relacionada ao aperfeicoamento motor e psicomotor. Contudo,
parece haver uma busca — embora inicial — de pensar esse conteudo como forma de
compreender as relagcdes socioculturais.

Apesar de um dos artigos sobre lutas — grupo 4 — date mais de 15 anos e um
outro tenha sido realizado em 2015, pouco se tem a dizer sobre esse bloco de
conteudos. As lutas séo tratadas como vivéncias e praticas corporais dificeis de ser
incluidas no espaco escolar devido a falta de espacos fisicos adequados e
equipamentos de seguranca, pouco conhecimento técnico de professores e
resisténcia de estudantes e principalmente de equipes diretivas.

Em geral, 0 ensino das lutas esta limitado a projetos de extensao ou pesquisa
realizadas em parcerias entre escola e universidade como atividade extraclasse,
algo que pode ser observado nas varias publicacdes sobre lutas como capoeira,
judd e jiu-jitsu, mas apenas trés sobre estas como contetidos de ensino da educacéo
fisica escolar.

De qualquer maneira, vale destacar o estudo de Cordeiro Junior (1999), no
gual o ator relata uma proposta de ensino do judd no contexto escolar, sustentada

na abordagem critico-superadora e justificada na premissa que o judd € um
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elemento da cultura corporal que necessita ser experimentado na escola publica.
Cerca de quinze anos depois, Alencar et al. (2015) publicou um estudo semelhante,
no qual os autores apresentam uma proposta pedagogica para o ensino das lutas,
aplicadas em turmas do 8° e 9° ano do Ensino Fundamental de escolas publicas e
privadas. Com o objetivo principal de comprovar a possibilidade de trabalhar as lutas
no Ensino Fundamental, os autores reforcam que o tratamento pedagogico nédo pode
ser limitado a pratica de movimentos corporais especificos e técnica de aplicacédo de
golpes e de imobilizagbes, mas, principalmente, deve contextualizar as modalidades
de lutas no passado histérico da humanidade e na atual conjuntura social
(ALENCAR et al., 2015).

De forma significativa, o estudo de Souza e Oliveira (2001) retrata a capoeira
como pratica pedagogica pouco estudada e compreendida, mas que pode ser
facilmente inserida no contexto escolar, tanto no Ensino Médio quanto do Ensino
Fundamental. Segundo os autores, a capoeira pode ser trabalhada na escola por
seus multiplos enfoques: como luta, jogo, danca, arte, folclore, movimento popular
de origem afrodescendente, cultura brasileira e patrimoénio cultural imaterial; cujas
problematizac6es podem constituir a base de reflexdes sobre diferengcas sociais
historicamente produzidas e suas consequéncias na atual conjuntura
socioeconOmica brasileira.

Por fim, vale destacar que essas propostas de ensino, bem como a iniciativa
pela inclusdo das lutas no ambito escolar, sdo esforcos de professores e
pesquisadores com trajetérias de vida marcadas pelas lutas — como praticante de
algum estilo —, 0 que indica que a presenca delas na escola, e estudos sobre as
lutas, carece de professores de educacéao fisica capazes de superar dificuldades e
preconceitos sobre esse contetdo de ensino.

O quinto e ultimo grupo é composto por estudo que propéem a sistematizacao
dos conteldos e propostas inovadoras, sem identificar um conteudo especifico.
Neste grupo, de modo geral, os conteludos sdo problematizados com o objetivo de
pensar um meio de superar o ensino da educacédo fisica baseado na cultura
esportiva e no mero saber fazer, isto é, saber jogar.

Trés estudos atribuem importancia as percepc¢des de alunos do Ensino
Fundamental e Médio sobre a educacao fisica escolar. Betti e Liz (2003) destacam
gue alunos do Ensino Fundamental associam a educacao fisica exclusivamente ao

esporte, e que participam ativamente das aulas porque gostam da pratica esportiva.
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Beggiato e Silva (2007), por sua vez, identificaram que os alunos participantes de
sua pesquisa atribuem maior valor ao esporte nas aulas de educacéo fisica, algo
gue pode estar relacionado ao pouco conhecimento sobre outras praticas corporais
ou porque outros contetidos ndo sédo benquistos pelos estudantes.

Menezes e Verenguer (2006), diferente dos estudos anteriores, destaca que a
selecdo dos conteudos vai de encontro ao que dizem 0s parametros curriculares,
levando em consideracdo o repertorio da cultura corporal de movimento e 0s
aspectos sociais dos estudantes. Por isso a percepcdo docente € levada em conta,
mas nao limita a educacéao fisica aos mesmos conteudos.

Tratando a dimensdo conceitual das aulas de educacao fisica, Barros e
Darido (2009) investigaram as praticas pedagogicas e concepcOes de dois
professores mestres em educacao fisica. Eles identificaram que ambos professores
procuram implementar praticas pedagogicas inovadoras e trabalhar os conteudos
visando construir conhecimentos sobre anatomia, nutricdo e fisiologia, bem como
aprimorar habilidades motoras, desenvolver capacidades fisicas e promover a saude
(BARROS; DARIDO, 2009). Relacionamos essas praticas as consideracdes de Coll
(1997), segundo o qual apenas uma dimensao abordada de forma isolada n&o
contribui para que aprendizagens significativas sejam produzidas.

Outros estudos discutem formas de potencializar o processo de ensino da
Educacéao Fisica. Impolcetto e Darido (2007), por exemplo, destacam a possibilidade
de trabalhar temas transversais nas aulas de educacao fisica e refletem sobre o
modo como os contelddos podem contribuir para problematizar o tema ética. Betti
(2006) utiliza reportagens televisivas para concretizar uma perspectiva critica sobre
a cultura corporal e promover praticas pedagodgicas visando a transformacéo social.
Em sua etnografia, Pereira (1998-1999) identificou os conteudos desenvolvidos nas
aulas de educacéao fisica no Ensino Médio e destacou a possibilidade de promover
outras manifestacBes culturais e equivocos didaticos, calcados na predominancia
das atividades desportivas-recreativas e na dicotomia entre conhecimento e pratica.

Ja os autores Silva e Maciel (2009) atentaram para outros temas que sao
abordados nas aulas de educacao fisica e que permitem diversificar o curriculo. No
entanto, afirmaram que o esporte predomina mesmo que a proposta pedagdgica da
rede de ensino onde a pesquisa foi realizada exija que os conteudos sejam variados.

Em contexto geral, as praticas esportivas ganham destague na escola. Nao

se trata de adotar uma atitude maniqueista, na qual os esportes sdo um “mal” para a
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educacédo fisica escolar. Mas sim, identificar que o esporte ainda aparece como
conteudo hegemaonico.

De qualquer maneira, os conteudos parecem ser considerados a partir de
uma perspectiva que vai além da pratica findada nela mesma, porém sugerindo
novas inquietagdes. Afinal, bastaria incluir conteddos diversificados nas aulas para
promover uma educacao fisica com qualidade? Ou entdo, como o0 esporte pode ser

ressignificado para, ai sim, configurar processos de ensino significativos?

1.5.3 Propostas de ensino descontextualizadas e a continuidade do mesmo

problema

Em uma visdo geral, a abordagem de diferentes temas, mesmo com a
predominancia do esporte, seguido pela danca, lutas, ginastica e atividades
circenses, aponta para a pluralidade de contetdos de ensino que séo possiveis de
serem desenvolvidos nas aulas de educacéo fisica.

O potencial problematizador, o carater inovador e a pluralidade cultural
dependerdo da manifestacdo corporal especificamente desenvolvida e da
capacidade de professores e estudantes construirem, coletivamente, significados
sobre o conteudo estudado.

Por um lado, os esportes sdo vertentes abundantes de saberes. Assim, a
diversidade de praticas corporais e manifestacfes culturais, proprias de outros
conteudos de ensino, potencializam aprendizados, indicam contrapontos a
hegemonia dos esportes e, principalmente, oferecem outras/novas possibilidades
didatico-metodoldgicas a educacao fisica escolar.

No ambito destas afirmacdes, os conteldos de ensino que tematizam o
passado (e presente) cultural corporal da humanidade — marcado por dangas e
rituais ritmico-expressivos, por brincadeiras infantis e atividades de lazer, por
diversos estilos e técnicas de combate corpo a corpo, por movimentos ginasticos e
formas de treinamentos fisicos e psicolégicos e por competicdes esportivas — tém
presenca facilmente justificaveis nas aulas de educacao fisica. Porém, e as outras
tantas praticas corporais que emergem na contemporaneidade e nao fazem parte da
cultura formal da escola? E aquelas manifestacdes culturais que foram (e s&o)
invisibilizadas historicamente devido a dominacao (colonizacéo) da cultura branca,

europeia, masculina e de extratos sociais privilegiados economicamente?
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Falar de conteudos de ensino e sua selecdo também € questionar quais
artefatos culturais sdo reconhecidas no ambito escolar formal. Freire (1987, p. 49),
por exemplo, identificou que a sobreposicdo de manifestacfes culturais de paises
economicamente dominantes sobre paises de terceiro mundo como parte do
processo de ‘“invasao cultural’, por meio do qual sdo promovidas espécies de
domesticacdes tecnoldgicas. No seio da educacdao fisica, Kunz (2004) identificou a
mesma légica e destacou o “adestramento do movimento humano” no cenario
brasileiro, promovido pela implementacdo de esportes nos moldes americanos ou
europeus e desconsiderando a cultura do movimento ja existente em um pais,

estado ou regido. Para o autor:

A consequéncia dessa ‘invasao” é o gradativo desaparecimento
dessas culturas tradicionais do movimento — refiro-me a brincadeiras,
jogos, dancas e movimentos que sdo (eram) mantidos em forma de
tradicdo cultural em nosso meio, e que estdo sendo suplantados
pelos modernos. (KUNZ, 2004, p.13)

Compreendendo parte de uma tradicdo inventada (HOBSBAWM; RANGER,
1984), os esportes, bem como outros elementos culturais estrangeiros, foram
importados como a base de uma educacao qualificada, e subjugaram a riqueza das
culturas populares fazendo com que suas presencas ndo encontrem sustentacéo na
cultura escolar e nas aulas de educacéo fisica.

A predominancia de artigos sobre determinadas modalidades esportivas e o
modo como estas sdo sustentadas no ambito escolar, demonstra que a educagéo
fisica escolar parece continuar confundindo-se com esporte na escola (KUNZ, 1994),
e 0 esporte, analisado a partir de um viés utilitarista, constitui, em ultima instancia, a
principal fonte de desenvolver de atitudes e comportamentos desejaveis, 0s
objetivos atitudinais (COLL, 1997).

No meio académico, embora por vezes criticado, o esporte emerge como
conteudo central da educacao fisica escolar, enfatizando a visdo esportivizada de
educacao fisica escolar (KUNZ, 1994) e demonstrando que a producdo cientifica da
area se limita em analisa-lo a partir da dicotomia esporte “na” escola e esporte “da”
escola ou ainda o esporte na escola e esporte de rendimento, temas que foram
discutidos em diferentes edi¢cdes da Revista Movimento e tidos como polémicos da
area de Educacao Fisica. (GAYA, 2000; STIGGER, 2007; TAFFAREL, 2000; VAGO,
2007; BRACHT, 2000).
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Se analisarmos de forma otimista, a opg¢ao por discutir oS megaeventos
esportivos, a ascensao da industria esportiva evidencia as influéncias dos meios de
comunicacdo de massa e a forca da logica de consumo. Algo que, na atual
conjectura, permite dizer que esporte e determinadas modalidades esportivas séo
privilegiadas porque é de interesse de organizagfes internacionais e empresas
privadas patrocinadoras, que visam acima de tudo o lucro. Da mesma forma, a
preocupacao de pesquisadores da area 21 em problematizar outros temas e prética
corporais, bem como questionar processos didatico-metodolégicos e formacao
inicial, representa o amadurecimento da area com vistas as aprendizagens
significativas. E mais, parece que, aos poucos, a educacao fisica busca aproximar,
formalmente, a escola e estudantes através de tentativas corajosas de reconhecer a
diversidade cultural.

Contudo, se atentarmos para os artigos selecionados, observaremos que a
critica sobre esporte recai ha sua perspectiva meramente recreativa, e que ainda
sdo pensados como programas de deteccdo de talentos esportivos, de
disciplinamento ou de formacdo humana capaz de incutir habitos de vida saudaveis
e valores sociais. As propostas educativas ditas inovadoras, por sua vez, emergem
como tentativas isoladas de professores que buscam incluir, nas aulas, praticas
corporais do seu gosto. Ou entédo, tentativas contra hegeménicas (WILLIS, 1991) de
minimizar a dominacdo do esporte. Nesse caso, a inclusdo das dancas, ginasticas e
lutas confrontam o ensino do esporte, mas parecem orientadas no sentido de
“vivéncias” corporais, algo que sugere que a educacado fisica € momento de
experimentar outras formas de movimentar-se ou explorar equipamentos e esta
desconectada de uma proposta educativa maior.

Com isso, queremos dizer que nao basta justificar a presenca dos esportes na
educacdo fisica, tampouco apenas inserir praticas corporais diversificadas nas
aulas. Conforme evidenciado por Molina Neto (1996), é fundamental que a pratica
do esporte na escola tenha carater critico, seja contextualizada e capaz de contribuir
para a transformacdo da sociedade com o objetivo de romper com a logica
dominante da reproducédo de desigualdades sociais e da concentracdo de renda em

favor de uma minoria.

O esporte na escola deve ser trabalhado tendo como horizonte a
expressao do aluno e a luz de uma metodologia diferenciada, a
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medida que o mesmo €, acima de tudo, um instrumento a mais de
educacado, cujo objetivo maior deve ser, além da capacidade de
comunicacdo e expressdao do estudante, o de desenvolver a
autonomia. (MOLINA NETO, 1996, p. 62).

Perspectiva corrobora por com Bracht (2010), segundo o qual:

Aprender esporte significa ndo sé adquirir essa destreza motriz, mas
também competéncia de situar o esporte na historia, perceber como
0s interesses econbmicos e politicos interfferem no seu
desenvolvimento, identificar os possiveis beneficios que essa pratica
pode trazer para a vida, compreender essa pratica como direito do
cidaddo (BRACHT, 2010).

Pensando assim, os contetudos da educacéo fisica devem ser repensados e
renovados a partir de problematizacées. Contudo, para isso, sugerimos abordar
tanto o esporte quanto a pluralidade de manifestagdes da cultura corporal — inclusive
das culturas populares e do “mundo dos estudantes” (KUNZ, 2004) — a partir de uma
perspectiva critica. Dessa forma, constituindo processos de aprendizados mutuos
(estudantes e professores), significativos e capazes de romper com a légica

dominadora e opressora, que ainda impera no sistema educacional.

1.4.4 Os contetdos numa perspectiva plural, multicultural e critica

Ao cotejarmos o tratamento dado ao esporte e a inclusdo de praticas
corporais diversificados nas aulas de educacdo fisica a luz das adverténcias que
sustentaram as andlises anteriores, percebemos que a érea 21 ndo tem avancado
na discussao e selecao de conteudos. Percebemos assim, porque entendemos que
para romper com a continuidade de invasdes culturais e promover a dialogicidade —
esséncia da educagdo como pratica da liberdade — é necessario atentar para o
conteudo do dialogo, uma vez que “o dialogo comega na busca pelo conteudo
programatico”. (FREIRE, 1987, p. 47)

A producdo académica sobre os conteudos, além de singela, busca,
equivocadamente, legitimar a presenca da educacédo fisica na escola por meio de
supostas finalidades utilitarias das praticas corporais desenvolvidas nas aulas.
Esportes, dancas, ginasticas, lutas e outras praticas corporais ganham um duplo
enfoque: delimitam o campo de conhecimento da educacéo fisica e, diante dessa

especificidade, justificam-na como componente curricular obrigatério. Sobre esse
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equivoco epistemoldgico, vale citar as criticas de Kunz (2004) sobre a base que
legitima a educacdo fisica na escola, datadas, originalmente, a mais de duas

décadas:

A diferenca existente entre a proposta da Educacgéo Fisica hoje e o
gue se entende como compromisso educacional escolar s6 pode ser
resolvida quando a Educacdo Fisica conseguir transformar suas
especificidades praticas em tarefas pedagogicas desejaveis. Ou seja,
nao excluir a pratica do Esporte, movimento e jogos, mas através
deles desenvolver a Funcdo Social e Politica que é inerente a toda
acdo pedagdgica. Para que discrepancias existentes no contexto
sécio-cultural brasileiro possam ser compreendidas nos diferentes
niveis culturais e nas diferentes classes sociais € necessario que,
através da Educacao, incluindo ai a Educacéo Fisica, se consiga que
a Situacdo Sécio-Politica se torne clara, transparente e consciente a
todos. E evidente que isto ndo pode ser tarefa isolada da Educac&o
Fisica e, sim, que deve ser fomentado conjuntamente por todas as
disciplinas de uma instituicdo de ensino (KUNZ, 2004, p. 19).

Nesse sentido, a legitimidade da educacao fisica — assim como dos demais
componentes curriculares — sustenta-se no modo e no porqué determinados
contetdos sdo desenvolvidos. Conteudos implica construgcbes interativas de
conhecimento significativo para os estudantes e sua selecéo pressupde consonancia
com a proposta politica educacional e especifica de escola, a qual, por sua vez,
estdo associados a funcao social da escola.

O esporte, como manifestacéo cultural, tem presenca garantida na educacao
fisica, todavia sua abordagem deve permitir considera-lo e ressignifica-lo de forma
contextualizada e a partir de tematicas de relevancia social, como: formas de
preconceito racial e de género, praticas populares e elitizadas, influéncias midiaticas,
interesses politico-econébmicos e mecanismos de alienagdo social. Logicamente,
propostas inovadoras sao fundamentais, mas néo cair na armadilha da vivéncia pela
vivéncia (semelhante a pratica pela pratica), bem como reproduzir invasdes culturais
de forma acriticamente.

Fechamos esse texto nos atrevendo a dizer que problematizar os conteudos
de ensino da educacao fisica e sua sele¢do a partir da perspectiva multicultural,
orientada nos pressupostos teoricos da tradicdo critica, remete a compreender 0s
processos escolares e educacionais como elementos dindmicos e utdpicos; bem
como possibilidades de mobilizar o protagonismo estudantil, principalmente
daqueles estudantes oriundos de classes sociais desfavorecidas economicamente,
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gque nunca, ou poucas vezes, veem sua cultura institucionalizada no ambiente

escolar.
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2 ETNOGRAFIA

“Fazer etnografia é como tentar ler um manuscrito estranho, desbotado, cheio de elipses,
incoeréncias, emendas suspeitas e comentarios tendenciosos, escrito ndo com 0s sinais
convencionais do som, mas com exemplos transitorios de comportamento modelado” (GEERTZ,
1989, p. 20).

Considerando a discusséo estabelecida no referencial teérico como base para
realizacdo desta dissertacdo de mestrado, buscou-se neste capitulo apresentar a
etnografia realizada e que foi delineada a partir do seguinte problema de pesquisa:

Como os professores de Educacdo Fisica que atuam junto ao Ensino
Fundamental e Médio em uma escola publica de Guarani das MissGes (RS)
pensa e constrdi o processo de selecdo dos conteudos nas aulas de Educacéao
Fisica?

Partindo desta questéo de pesquisa formulou-se o objetivo geral, o qual busca
compreender o processo de sele¢do dos contetidos de ensino construido pelos PEFI
em suas aulas no Ensino Fundamental e Médio de uma escola da Rede Publica
Estadual de Ensino de Guarani das Missfes (RS). Tendo ainda como objetivos
especificos: i) Descrever o processo de definicho dos conteudos de ensino
construidos pelos professores de Educacdo Fisica que atuam junto ao Ensino
Fundamental e Médio de uma Escola da Rede Publica Estadual de Guarani das
Missdes (RS); ii) Analisar os elementos da cultura docente particular dos PEFI que
atuam junto ao Ensino Fundamental e Médio que configuram o processo de ensino e
aprendizagem dos conteudos de ensino nas aulas de EFI; iii) Identificar como ocorre
a inclusdo de saberes que circulam na cultura corporal de movimento da
comunidade de Guarani das Missotes (RS).

Assim, posterior ao estabelecimento da questao de pesquisa e dos objetivos a
serem atingidos por este estudo, entendo que o desenho tedrico metodoldgico que
melhor sustentou as decisOes para a investigagéo foi a etnografia, que para Molina
Neto (2005, p. 183) é entendida como: “[...] o estudo descritivo (grafos) da cultura
(ethnos) de um grupo”.

Destaca-se a seguir algumas das leituras que me proporcionaram a
compreensao sobre o desenho te6rico metodoldgico da etnografia que aborda o
processo de investigagdo, bem como da minha experiéncia no campo, a qual tenta-
se de maneira sistematica aproximar a experiéncia com as reflexbes ja

estabelecidas na literatura da area.
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Deste modo, inicia-se agora uma apresentacdo dos pressupostos teoricos
metodoldgicos desenvolvidas nesta investigacdo ao longo do periodo que estive no

campo.

2.1 PRESSUPOSTOS TEORICOS METODOLOGICOS

A etnografia é baseada na antropologia e visa estudar a cultura da sociedade,
tendo como caracteristica a descricdo cultural, o que é considerado por Geertz
(1989) com uma experiéncia pessoal e, para Woods (1995), esta € um campo
favoravel ao encurtamento das distancias existentes entre professor e investigador.

O termo etnografia € oriundo da antropologia, e significa “descricdo do modo
de vida de uma racga ou grupo de individuos” (WOODS, 1995, p. 18) e busca discutir
os hébitos, crencas e valores, bem como o desenvolvimento das situa¢des desde o
grupo, partindo do grupo, assim como as perspectivas de seus membros. Para
Woods (1995) cada grupo social constréi suas préprias realidades culturais e para
compreender estas € necessario penetrar nas fronteiras e intervalos desde o interior
do grupo, sendo para isso necessario a permanéncia prolongada no seio do grupo,
convivendo com eles até ser aceito e depois apreender para aprender sobre a sua
cultura (GEERTZ, 1989).

Este tipo de pesquisa busca interpretar os fenbmenos culturais sustentados
pela antropologia social, na tentativa de compreender costumes estranhos apds a
insercdo em determinado grupo social na premissa de traduzir e reconhecer 0s
comportamentos coletivos, a partir da construcdo social transformando o estranho
em familiar e o familiar em estranho, voltando-se para compreender a propria
sociedade, descobrindo como estes individuos constroem e desenvolvem suas
praticas sociais (STIGGER, 2007).

Da mesma forma Stigger (2007, p. 34) complementa afirmando que:

[...] os antrop6logos comecaram a fazer descoberta surpreendentes,
com identificar que, num contexto heterogéneo como o de grandes
nacleos urbanos, héabitos e valores, que parecem ser muito
semelhantes, mostram-se, muitas vezes, bastante diferentes.
Acontece desta maneira, ou por se inserirem noutros sistemas de
significagdo, ou por se manifestarem de maneiras diversas, mesmo
inseridas em sistemas semelhantes.
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Neste sentido a pesquisa etnografica € uma interpretagdo das culturas® de um
determinado grupo social, na busca de compreender os significados das praticas
sociais para seus praticantes nos seus universos culturais especificos, a partir dos
simbolos’ organizados coletivamente (GEERTZ, 1989), onde a cultura dos sujeitos é
constituida no grupo através dos simbolos significativos que orientam a vida das
pessoas e dos grupos sociais. (STIGGER, 2007)

A etnografia consiste em descrever praticas e saberes de sujeitos e grupos
sociais, utilizando para isto: observacdes, conversacdes no seio onde os fatos
acontecem (ECKER; ROCHA, 2003), da mesma forma Geertz (1989) nos leva a
considerar que ela deve ser baseada na captura do sentido das acfes dos sujeitos
la onde elas realmente acontecem, no contexto social em que 0s sujeitos estédo

inseridos, cotejando este contexto Molina Neto (2004, p. 116) afirma que:

A etnografia promove o exercicio do pensamento dialético entre a
teoria e a prética, entre o fato e a reflexdo entre a objetividade e a
subjetividade, ja que tanto o investigador quanto o investigado estédo
impregnados num contexto mais amplo.

Parte dai a légica da insercdo do etnoégrafo no campo, o fato de estar
presente diariamente com 0s sujeitos faz com que estes deixem de se interessar ou
ficar condicionados a presenca do etnégrafo, deixando este de ser um elemento
perturbador na vida dos envolvidos, o que Geertz (1989) chama de “estranhamento”,
e que Magnani (2009) leva a considerar que o pesquisador pode ser afetado por
esta relacdo com o objeto de estudo a cultura de origem.

E esta relacdo de estranhamento que possibilitara compreender as
subjetividades existentes nas acdes dos sujeitos a partir das relagdes estabelecidas,
num movimento que permite reconhecer a cultura dos sujeitos, realizando uma
descricdo densa (GEERTZ, 1989).

Assim, para que possamos construir uma descricdo realmente densa
(GEERTZ, 1989, p. 20) é:

® 0 termo interpretagcdo de culturas refere-se a forma com que Geertz (1989) trata da analise cultural
de um determinado grupo social.

’ Simbolos, para Geertz (1989) referem-se a qualquer coisa, tal como objeto, acdo, palavra, gesto ou
atitude, que serve de orientacdo das relactes e que dao sentido ao modo de vida dos sujeitos.
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[...] necessario uma multiplicidade de estruturas conceituais
complexas, muitas delas sobrepostas ou amarradas umas as outras,
gue sado simultaneamente estranhas, irregulares e inexplicitas, e que
ele tem que, de alguma forma, primeiro apreende e depois
apresentar.

Assim, entende-se que o pesquisador/etnégrafo é o principal instrumento na
investigacdo, pois 0 mesmo ira demonstrar toda a sua capacidade de descricdo e
interpretacdo tendo como base o processo como um todo. (BOGDAN; BIKLEN,
1994; TRIVINOS, 2009). Desta forma podemos afirmar que o etnégrafo constréi a
etnografia, podendo este ser comparado a um arteséo, pois o artesdo se utiliza de
fragmentos para construir novas pecas, assim o etnografo se utiliza de fragmentos
simbolicos que fazem parte da cultura dos sujeitos para a partir dali construir sua
interpretacao.

No que diz respeito a descricdo etnogréfica densa, Geertz (1989) alerta que
esta deve ser um movimento que permite reconhecer a cultura dos sujeitos,
estabelecendo uma relacdo de estranhamentos.

A descricdo etnogréfica registra um nivel da experiéncia dos sujeitos que
enfatiza niveis que sdo negligenciados socialmente, e que cresce em grande
importancia para outros niveis do tecido social, sendo um produto real da vida dos
sujeitos (WILLIS, 1991).

Desta forma, seguindo estas orientagbes destaca-se a seguir 0s
procedimentos que levaram a construir esta investigagdo, buscando esclarecer os

caminhos percorridos.

2.2 DESVENDANDO O CAMPO DE ESTUDO PELO OLHAR ETNOGRAFICO

Este trabalho teve por objetivo compreender o processo de selecdo dos
conteudos, identificado como elemento central da cultura docente onde os PEFI
estabelecem suas relacbes no cotidiano escolar. Deste modo, as questbes de
pesquisa emergiram e me conduziram a escolha de um contexto singular, uma
escola estadual técnica que é reconhecida a nivel estadual como Centro Estadual de
Referéncia em Educacgéo Profissional, assim pretende-se apreender os significados
do processo de selecdo dos conhecimentos que sdo tratados como contetdo de
ensino, bem como os aspectos simbolicos que sdo compartilhados pelo coletivo

docente desta cultura peculiar.
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Logo buscou-se manter contato com o contexto de pesquisa, pois ja havia
esclarecido anteriormente o objeto de estudo, assim o grupo escolhido partiu das
seguintes orientacdes: ser PEFI, atuar na escola com anos finais do Ensino
Fundamental e Ensino Médio e possuir uma experiéncia maior de cinco anos® de
trabalho docente nesta institui¢éo.

Deste modo, antes mesmo de iniciar o trabalho de campo, logo apos o
ingresso no PPGCMH manifestou-se em conversa com a direcdo da escola o
interesse em pesquisar na mesmo, tendo como critério de escolha a proximidades e
acessibilidade, uma vez que facilitaria a ida a campo no decorrer do ano letivo, e por
se tratar de uma escola técnica que possui credencial de “Centro Estadual de
Referéncia em Educagao Profissional”.

Apbs o contato direto com a escola, e da manifestacdo positiva quanto a
realizacdo do estudo, a posi¢ao positiva da direcdo da escola quanto a realizacéo de
um estudo com a expressao/representacao que a escola estaria sendo envolvido, o
diretor relata ainda que a realizacdo da pesquisa seria uma inje¢cdo de animo e
motivacdo aos professores em suas aulas. Posterior a confirmacédo, ainda em
2014/2, informou-se as turmas a intensdo de realizar o estudo, as quais
correspondiam a turmas do Ensino Fundamental e Médio.

Neste processo a equipe de supervisdo se dispds a organizar 0 cronograma
de aulas de acordo com as possibilidades de realizar as observacgdes, visto que em
meio a este processo manteve-se carga horaria em duas escolas na mesma cidade,
e ainda as disciplinas do PPGCMH.

J& nestes primeiros contatos percebeu-se receptividade e atencdo em todos
0S momentos e espacos da escola, fato este que permitiu além do acesso também o
reconhecimento de todos os agentes envolvidos na pesquisa.

Esta etapa do trabalho se configurou desde os primeiros contatos realizados
com a escola para a realizacdo do estudo, seguida de um longo periodo de
permanéncia na escola até o final da coleta de informacdes. Os primeiros contatos
foram realizados com a equipe diretiva da escola, ainda no més de novembro de
2014, onde manifestou-se o interesse em realizar a pesquisa, bem como

apresentou-se 0s objetivos do estudo, inclusive aos professores de educacao fisica

® Esta experiéncia maior que cinco anos ndo esta ligada com as premissas estabelecidas entre
professor iniciante e experiente, mas sim com uma liga¢éo de insercéo na cultura local, pois acredita-
se que com pouco tempo de experiéncia ndo configura uma ligacdo de fazer parte da cultura, neste
sentido entende-se que este periodo permite que o PEFI ja esteja enraizado na cultura da escola.
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da escola, é importante destacar que desde os primeiros contatos com o local de
realizacdo da pesquisa, 0os agentes educacionais (direcdo, supervisdo, professores)
proporcionaram uma receptividade e atencdo, podendo ser destacado na fala do
vice-diretor: “Pra n6s € um motivo de alegria perceber que nossa escola vai fazer
parte de um trabalho tdo importante, como é o mestrado” (DIARIO DE CAMPO,
2014).

E vélido destacar que o trabalho etnografico proposto foi sustentado a partir
do recolhimento de dados/informacdes por meio de observacéo participante, de
didlogos estabelecidos com os participantes privilegiados no decorrer das
observacdes, e de entrevistas semiestruturadas.

Diante desta perspectiva, utilizou-se a observacao participante como
ferramenta para a obtencdo de informagdes por estabelecer uma relacdo por um
longo periodo no contexto a ser investigado.

Logo apds a definicdo das turmas iniciou-se as observacdes sobre o trabalho

docente de trés PEFI que pode ser mais bem compreendido a partir do quadro a

seqguir.
Quadro 2 — Horario de Observacdes
Terca-feira Manha Terca-feira Tarde

Série/Turma Periodo/Horéario Série/Turma Periodo/Horario
1° ano Técnico 1° - 7h30’ a 8h20'. 3° Politécnico 1°-13h10’ a 14h
2° ano Politécnico | 2° - 8h20’ a 9h10’ 9° ano 4° - 15h40’ a 16h30’
3% ano Técnico 3°-9h10’ a 10h 6° ano 50 -16h30’ a 17h20’
8° ano 4° - 10h10’ a 11h
8% ano 11h a 11h50’

Fonte: Elaborado pelo autor, 2016.

Assim, destaca-se a importancia da observacdo participante como uma
ferramenta de facil acesso a informagédo nos estudos sociais, porém complexa no
sentido de seu entendimento, desenvolvimento e uso das informacdes. (MOLINA
NETO, 2010). Por meio de técnicas de observacdo participante foi possivel
descrever as acoes, representacdes e significados a partir das interacdes dos atores
sociais, no cotidiano de seu fazer pedagégico no dia-a-dia escolar, para André
(1995) “a observacdo € chamada de participante porque parte do principio de que a
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pesquisa tem sempre um grau de interagdo com a situacao estudada, afetando e
sendo afetada”.

Assim, na observacdo participante é fundamental o registro das acfes
observadas nas pesquisas sociais, se constituindo como instrumento basico para
produzir descricbes de qualidade, ou o que Geertz (1989) trata como descricdo
densa.

Com relacdo a observacédo, Bonilla e Rodrigues (1997, p. 118) destacam a
necessidade de observar questionado a realidade ou o objeto estudado, onde se
deve:

Observar, com sentido de indagacao cientifica, significa focalizar a
atencdo de maneira intencional sobre alguns segmentos da realidade
gue se estuda, tratando de capturar seus elementos constitutivos e a
maneira como interagem entre si, com a finalidade de reconstruir
indutivamente a dindmica da situacéo.

A observacdo possibilita investigar os saberes e as praticas de vida de
determinado grupo social, reconhecendo acdes e representacdes da vida humana,
passando o investigador a participar das rotinas do grupo social, por meio da
observacéo do outro podemos nos conhecer melhor num processo de interagdo com
0 outro, participando das tramas da vida cotidiana (ECKERT; ROCHA, 2008).

Nestas observacdes buscou-se interagir ativamente com os membros do
grupo, tornando assim um estilo e, que depois de aceitos sado capazes de utilizar
uma variedade de técnicas para coletar os dados a fim de melhor compreender as
pessoas e seu modo de vida, sendo este guiado segundo os olhos dos atores
sociais, a partir da descricdo de suas acdes e interagdes (ANGROSINO; FLICK,
20009).

A literatura aponta para diversas pesquisas tem dado énfase a seguir um
roteiro para a realizacdo das observacdes, optou-se por ndo seguir nenhum roteiro,
a fim de néo ir engessado ao campo, 0 que me possibilitou a visualizacdo de
diversos aspectos simbolicos, dos quais se fosse seguir um roteiro poderia ser
passado como insignificantes.

Assim, diante da op¢ao de nao seguir um roteiro a fim de observar toda a
generalidade de situagcbes que acontecem no contexto escolar, desde a entrada dos
estudantes, os rituais do inicio de aula, encaminhamentos as salas de aula e

espacos destinados a EFI, as atividades escolares, e eventos que sobressaiam ao
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espaco escolar, e que compreendiam a todos os aspectos que envolvem as aulas de
EFI na escola e os signos compartilhados pelos envolvidos neste processo.

A aceitacao por parte dos professores aconteceu logo nos primeiros contatos
com a escola, onde os mesmo puderam a manifestar no decorrer do trabalho de
campo, ndao deixando de manifestar a acolhida da equipe diretiva, orientacdo e
supervisao escolar, professores e funcionarios, facilitando o ingresso na escola
mantendo uma excelente relacéo tendo por base respeito e confianca.

Partindo destas informagdes, iniciou-se o trabalho de campo na segunda
quinzena do més de novembro de 2014, momento em que iniciava 0S primeiros
contatos com a escola, por meio de sua equipe diretiva, posteriormente formalizou-
se a negociacdo de acesso jA no més de janeiro de 2015, iniciando o campo no
inicio de margo, permanecendo até o inicio de dezembro. Tendo realizado um total
de 62 observagdes, num total de 186 horas e 15 minutos.

Para Stigger (2001) cada contexto sociocultural é particular e tem uma
totalidade de coeréncia interna, a qual o autor entende que deve ser penetrada e
compreendida pelo investigador, sendo que para iSso € necessario o contato intenso
com o grupo a ser investigado.

No decorrer do trabalho de campo procurou-se estabelecer uma relagcao de
proximidade com os sujeitos a fim de possibilitar o acesso aos mais diversos
espacos e tempos escolares, assim nas primeiras observacdes manteve-se uma
postura mais aberta (BOSSLE, 2003; ROCHA, 2014) mediante a iSso passou-se a
colher informagdes dos grupos de forma regular, tendo como principal objeto de
observacdo as aulas de educacéo fisica, assim como outras atividades realizadas
pelos PEFI no contexto escolar, ou seja, torneios esportivos, campeonatos,
gincanas, celebracdes religiosas, reunides e festividades da escola.

As quais fundamentalmente buscavam informacbes ligadas ao objeto de
estudo, as atitudes dos estudantes e professores no contexto da aula, a producéo de
elementos simbdlicos que permitissem compreender o processo de selecdo. Para
isso primeiramente buscou-se a insercdo no grupo, a qual ndo teve nenhuma
dificuldade, pois manteve-se uma relacdo estreita com os docentes, pelo fato de
residir na mesmo cidade, e por se tratar de uma pequena cidade do interior.

No que diz respeito a organizagdo das observagbes levou-se em
consideracao o fato de ser professor em dois estabelecimentos de ensino da cidade,

ter uma carga horaria a cumprir, entdo ndo tinha uma rotina de aulas nas segundas,
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guartas e quintas, e nas tercas-feiras apenas dois periodos no turno da tarde, o que
dava a possibilidade de retornar a escola para assistir as aulas dos professores.

Durante o trabalho de campo, buscou-se observar todas as acdes dos PEFI e
dos estudantes, daqueles que participavam das aulas e, principalmente daqueles
que as assistiam, tentando decifrar os significados de seus discursos e 0s motivos
reais da ndo participacdo das aulas.

De um modo geral, chegava-se para realizar o trabalho de campo sempre
anteriormente ao inicio das aulas e “circulava-se” por entre os patios e sagudo antes
de encaminhar-se a sala dos professores, onde observava-se a rotina dos
colaboradores desde sua chegada a escola. Ja nas primeiras observagdes os PEFI's
fizeram a apresentacdo para suas turmas, e comentaram o motivo da presenca em
suas aulas, reconheceu-se alunos antigos de outras escolas, alguns que ja
treinavam junto comigo, e inicialmente imaginava-se que isso poderia de alguma
forma contaminar a pesquisa, mas ao contrario, isso de certo modo facilitou a
aceitacdo dos estudantes em suas aulas, mantendo um espaco de dialogo, respeito
e confianga.

Nas primeiras observagbes mantinha-se um pouco mais afastado do espaco
da aula, de forma a deixar os colaboradores mais a vontade, pois concordo com
Molina Neto (1996) que aponta que as primeiras observacfes podem ser um tanto
constrangedoras para ambos, pesquisador e colaboradores, até pelo fato de ser um
contexto em que todos se conhecem, por se tratar de uma localidade de interior, e
com um namero pequeno de habitantes.

Na escola procurou-se acompanhar os professores participantes em todos
suas atividades diarias, na terca-feira pela manha assistia-se duas aulas de um
professor e trés de outros, em algumas vezes invertia-se a ordem de observacao,
acompanhava-os nos recreios onde ficava mais facil manter um dialogo sobre todos
0s acontecimentos da escola, nestes momentos eles colocavam suas ideias e
perspectivas com relacdo a assuntos debatidos entre os docentes e direcdo, ali
mantinham uma postura muitas vezes contraria em relacdo aos demais, mas
comentavam apenas entre eles.

Neste espaco foi possivel conhecer um pouco mais dos outros professores,
de outras disciplinas e como estes estabeleciam relagbes com os professores
participantes. Era neste espaco também que havia muitas discussoes,

principalmente sobre paralizacdo dos trabalhadores em educacao, acao contraria as
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acOes de ingeréncia do Governo Estadual sobre o trabalho dos professores, dos
parcelamentos salariais, e nos momentos em que a equipe diretiva ndo se
encontrava presente, o professor de histéria, representante do sindicato o
guestionava com relacdo a postura de aceitacdo que eles mantinham quando a
direcdo solicitava a opinido deles, e mantinha um posicionamento politico a favor da
direcdo escolar e contra as causas do professorado. Estes momentos foram tensos,
de certo modo, mas que representam a realidade escolar sem fantasias, mas real.

Em muitas destas vezes o0s professores solicitavam opinido, e como
pesquisador buscava-se politicamente uma postura diplomatica, ndo revelando
minhas ideologias e posicionamentos, como atitude estratégica a fim de ndo perder
a confianga nem dos docentes nem da equipe diretiva, pois estava-se nhuma situacao
de pesquisador e ndo de professor naquele contexto, mesmo que para muitos
professores o tratamento referido era como seu fosse professor da escola,
demonstrando-se presenca no contexto, observado-se a partir do reconhecimento
do coletivo de docentes.

E isso possibilitou, por entender que aquele contexto era contrario a greve
gue todos pudessem perceber que o silenciar revelava posicao contraria a eles
naquela situagao.

De um modo geral, as observacdes participantes colaboraram na prépria
formacéo, de modo que pode-se confrontar as praticas educativas e ideologias com
a realidade encontrada no campo, partindo de um olhar atento das diversas
situacOes da realidade particular daguela escola.

Este instrumento possibilitou ainda, a participacdo em diversos espacos e
tempos escolares dando acesso as mais variadas manifestacbes e acontecimentos
no decorrer do trabalho de campo, sendo registradas em diarios de campo todas
estas situagdes, e que constituem parte do material de andlise das informacgdes.

Nos dias de observacgao, que foram previamente combinados com a equipe
de superviséo os dias em que realizar-se-ia o trabalho de campo, devido ao fato de
ser a0 mesmo tempo pesquisador, também professor em outras escolas da rede
publica da mesma cidade, o que ndo possibilitou estar por mais tempo no campo.

Um dia de observacdo possibilitava a imerséo na cultura local, e nestes dias
procurava-se chegar sempre mais cedo, para poder manter contado e também
estabelecer um dialogo com os informantes de forma mais aprofundada do que nos

momentos da aula. Os didlogos sdo necessarios para a compreensao de como sao
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estabelecidas e articuladas as relacbes e interagfes entre 0s sujeitos de um
determinado grupo social, bem como estes atribuem significados aquilo que
produzem (BOSSLE, 2008; LOURENCO, 2010).

Deste modo os dialogos se constituem uma importante ferramenta para a
obtencdo de dedos no decorrer da pesquisa de campo, sendo constituido a partir da
conversagcao entre duas ou mais pessoas, para Bossle (2008) os dialogos por
representarem um carater espontaneo e informal nos permite entender os
significados atribuidos pelos participantes durante o processo de pesquisa,
melhorando o entendimento acerca da questao de pesquisa.

Basicamente, os dialogos sdo caracterizados pela informalidade no decorrer
da pesquisa, nas situacdes de contato direto entre pesquisador e colaboradores, no
decorrer do trabalho de campo, tanto nos espacos especificos das acbes
pedagdgicas como em outros espacos e tempos da escola. Como exemplo
apresenta-se dois fragmentos de episédios que, de certo modo, permitiram

compreender a percepcao dos professores com relacdo ao contexto escolar.

Professor Marcos comenta: “Cara a gente ja estava nas
escadas aqui, e chamaram pra falar que teria uma reunido
amanhd e nao era pra baixar. Dai perdemos a viagem e
tivemos que levar de novo” (MARCOS, DIARIO DE CAMPO,
OBSERVACAO 58, 11/11/2015).

“As vezes parece que a Educagéo Fisica na escola é pra tapar
furo. S6 é bom quando ta pegando os (alunos) dos outros,
queria ver se fosse o contrario?” (PEDRO, DIARIO DE
CAMPO, OBSERVACAO 52, 20/10/2015).

Buscou-se em um primeiro momento que o0s participantes privilegiados da
pesquisa iniciassem os dialogos, de modo a ndo entenderem como interrogatorio no
decorrer de suas aulas, entdo a partir de exposicoes de falar deles passou-se a
estruturar alguns questionamentos em momentos anteriores ao inicio das aulas, no
decorrer e apoés o final das mesmas.

Este movimento inicial, centrado na escuta dos docentes permitiu o
reconhecimento de uma postura néo rotulada como julgamentos de suas praticas
docentes, mas como de um posicionamento de conversa com diferentes intencdes,
tais como queixas, denuncias, posturas contrarias as da equipe diretiva. Num

primeiro momento os PEFI entendiam a postura do pesquisador como oraculo, onde
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pudessem pedir opinides, sanar duvidas, ou como uma redencgdo de suas angustias
enquanto docentes. Assim os didlogos proporcionam uma contextualizacdo ou
esclarecimento das situacbes que faziam parte daquele contexto, esclarecendo
davidas e proporcionando a elaboracdo do roteiro de entrevista a ser realizado com
os colaboradores, bem como compreender os posicionamentos dos professores no
cotidiano de trabalho.

Em parte dos dialogos percebia-se o papel que representava para os PEFI,
gue muitas vezes por ter alguém presente em suas aulas, realizando pesquisa,
passava a imagem de ser ‘o porta vOoz” deles, porta voz num sentido de
expressarem suas angustias e expectativas com relacao ao trabalho que realizavam
na escola, suas reclamacdes que nunca chegavam aos ouvidos da equipe gestora
da escola, e as contradigbes que entendia ocorrer no espago escolar.

Por inimeras vezes os dialogos pautavam-se em momentos que os PEFI
pareciam ser levados ao diva, e ali discorriam todas as suas perspectivas sobre
como devia ser sua aula, mesmo tendo esta percepcdo de poder realizar um
trabalho docente diferente, permaneciam reproduzindo o que a cultura lhes ditava.
Ainda durante a observacao era potencializado a realizacdo de dialogos com os
PEFI e ao mesmo tempo foi-se registrando os aspectos simbdlicos que de certo
modo permitia ascender a cultura escolar, de modo que todos estes eventos eram
registrados e transcritos em diarios de campo que eram realizados ainda no
campo, e que ao chegar a casa possibilitavam a escrita das reflexdes do observado
no dia.

O diario de campo é um documento particular e tem a finalidade de registrar
os eventos e reflexdes produzidos no cotidiano do trabalho de campo. Consiste em
um instrumento de extrema importancia na pesquisa antropoldgica, pois permite que
0 investigador possa realizar um acompanhamento permanente do processo de
observacéo. (BONILLA; RODRIGUES, 1997)

Os diarios podem ser exclusivamente descritos, mas devem ser
exaustivamente minuciosos, mesmo que a principio ndo consigamos enxergar a
necessidade de mencionar detalhes, eles podem, no minimo, fazer a diferenca no
futuro processo de rememoracao do trabalho de campo através da leitura do diario
(PIRES, 2011).

Assim, o diario de campo deve tornar os registros o mais descrito possivel,

ainda podendo ser reflexivo acerca dos eventos observados e registrados, de modo
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a facilitar a analise posterior, onde € necessario descrever sobre 0s sujeitos, 0s
didlogos, descricdo de locais e eventos onde as atividades séo realizadas
(BOGDAN; BIKLEN, 1994; TRIVINOS, 1995; BOSSLE, 2003).

Desenvolveu-se o0s registros dos diarios de campo, jA no local onde os
eventos estavam ocorrendo, detalhando-os minunciosamente, o que facilita a
transcricdo dos dados para que possam facilitar a analise da pesquisa. (BOSSLE;
MOLINA NETO, 2010). Nesta perspectiva, realizou-se 0s registros em cada
observacéo, utilizando como diario um caderno de capa dura, 101mmx150mm, com
80 folhas, e que foram organizados de modo que em cada registro colocou-se o
local onde acontecia a intervencdo, a data e horéario, a turma e o professor, bem
como a condicao climatica (chuva, sol, calor e frio), os quais determinavam se a aula
seria realizada em espaco aberto ou no ginasio, pois as turmas seriam
reorganizadas e agrupadas para a realizacdo da aula, ou mesmo a realizagdo de
aula tedrica na sala.

Durante todo o trabalho de campo foram utilizados cinco cadernos para a
descricdo das observacdes, onde na oitava observacdo realizada no trajeto da
guadra dois alunos questionaram: ‘o que o senhor anota de nossas aulas
professor?” (DIARIO DE CAMPO, 17 DE MARCO DE 2015) assim como fez Bossle
(2003) mostrou-se o caderno, pois este é um instrumento de pesquisa e ndo ha
segredos, uma manh& uma professora dispara: “espirrei! Anota ai!” (DIARIO DE
CAMPO) por perceber que anotava-se tudo, explica ela apés a brincadeira. E
realmente sempre buscava-se captar todas as falas e acbes dos professores em
todos os locais em que estes transitavam e estabeleciam suas relagdes cotidianas.
Destaca-se ainda que os diarios possibilitaram, além da descricdo dos eventos
vividos no decorrer do trabalho de campo e também como local onde registrou-se
reflexdes, falas e dialogos estabelecidos entre os sujeitos, o qual aponta como
instrumento fundamental no decorrer do trabalho de campo.

Inclui-se aqui, neste importante registro sobre como a pesquisa foi realizada,
gque o diario de campo serviu também para anotar as proprias reflexbes e
aprendizagens. Em muitos momentos deparou-se com situagdes cuja reagao foi “o
que esta acontecendo aqui”? Ou, ainda, “o que significa isto”? E assim registrou-se,
0 que ocorria. Entende-se que este movimento de reflexdo no trabalho de campo da
etnografia € que potencializa o estranhamento de situacdes que por ora, parecem

familiares, permitindo a interpretacéo a partir de uma focalizacao progressiva. Estes
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registros foram fundamentais para a compreensao sobre a cultura escolar e o objeto
de estudo, permitindo elaborar, por exemplo, pautas para as proximas observacoes,
dialogos ou para a entrevista.

Nesse sentido, outro instrumento de grande importancia no processo de
investigacao foi a entrevista semiestruturada, a qual foi realizada na etapa final da
investigacdo, apos escolher alguns participantes considerados importantes, e que
pudessem fazer melhor compreender o contexto local. As entrevistas criam um
aprofundamento das questbes de pesquisa e 0 esclarecimento das situagdes
problemas observadas no decorrer do trabalho de campo (ANDRE, 1995), sendo
também um forte instrumento que possibilita a coleta de informacdes durante todo o
processo investigativo (NEGRINE, 2010).

Concorda-se com Bogdan e Biklen (1994, p. 34) quando afirmam que a
entrevista possibilita protagonismo do sujeito, sua forma de interpretar o mundo, 0
que permite que em seu mundo de trabalho docente, de forma que possibilitam a
criacdo de condi¢des que coloquem a disposicdo do entrevistador informacdes que
um instrumento fechado limitaria a profundidade das mesmas (STIGGER, 2000).

Considera-se, assim como Bossle (2003) essencial para a organizacdo de um
roteiro para entrevista, ter como roteiro as considera¢cdes pautadas no diario de
campo, a partir das observacdes realizadas, solicitando assim que os entrevistados
pudessem aprofundar tais questdes.

Os participantes entrevistados foram inicialmente os PEFI, mas no decorrer
do processo de investigacdo, outros informantes também foram considerados
essenciais para compreender o objeto de estudo. Assim, o supervisor educacional
nos proporcionou uma percepcao de escola com relacdo ao abjeto de investigacéao,
bem como a EFI e sua representacao para a escola. Além do supervisor, julgou-se
necessario entrevistar um grupo de estudantes (04), dos quais identificou-se (02)
como os “boleiros” estes com uma visao de que a EFI deve proporcionar a formacao
de atletas e a preparacdo para competicdes; e outros (02) que veem na EFI uma
possibilidade de praticas plurais com uma ampliada gama de conhecimentos além
do esporte na escola, estes denominados de “perus”.

No total foram entrevistados oito informantes, seguindo-se um roteiro,
(APENDICES 6, 7 e 8) o qual foi elaborado a partir do processo de investigacdo a
partir das observacdes e dialogos estabelecidos, cada grupo de entrevistados tinha

um roteiro, e a partir deste roteiro novos questionamentos se desdobravam ao longo
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da entrevista, assim como numa conversa, ou seja, um didlogo entre pesquisado e
pesquisador (BOSSLE, 2003), a duracdo das mesmas foi entre vinte minutos e uma
hora e dez minutos, de acordo com a capacidade de argumentacdo do entrevistado
e da possibilidade de surgirem novas perguntas neste processo.

Estas entrevistas foram realizadas em diversos locais e horarios, utilizando-se
um gravador Sony para posterior transcricdo e encaminhamento aos entrevistados
para que possam apreciar e modificar aquilo que julgassem necessario. A entrevista
implica uma formalidade que o etnégrafo deve evitar, ela deve ser uma conversacao,
um dialogo aberto e informal no qual os individuos possam realmente mostrar quem
eles sdo passando a ser nada mais do que uma conversa entre entrevistador e
entrevistado de forma simples (WOODS, 1995).

Este instrumento deve seguir uma orientacdo basica, um programa, 0 que
representa ndo deixar a conversa presa a um roteiro, mas que seja possivel a partir
destes novos questionamentos. Seguindo-se um plano prescrito antecipadamente e,
no caso dos professores de educacao fisica e supervisor a mesma seguiu como
uma conversa, isso devido a serenidade e seguranca nas falas de ambos.

Ja os estudantes® foram divididos em dois grupos — os boleiros e os perus —
comentavam estar nervosos com a situagao, um dos estudantes “boleiro” parecia
estar seguindo um roteiro determinado anteriormente, mantendo certo cuidado por
ser seu primeiro ano na escola, ja 0 outro que estava no terceiro ano teceu diversos
comentarios e com seguranca apos iniciar a entrevista.

Por sua vez um dos estudantes “peru”, realizou a entrevista que num primeiro
momento era visivel o nervosismo, porém ap0s encerrar a entrevista, permaneceu-
se com o gravador ligado, e ele mostrou-se a vontade e dialogou por cerca de vinte
minutos apontando diversas situagdes envolvendo todo o contexto escolar.

Outras ferramentas também significativas potencializaram conhecer a
realidade escolar na forma documental, e que possibilitou conhecer a escola a
fundo, realizando a analise nos documentos escolares, tais como: regimento escolar,
PPP, planos de trabalho, planos de ensino, etc.

A andlise dos documentos propde uma aproximacao e compreensao entre as

informacdes oriundas do campo, a partir da utilizacdo dos instrumentos de coleta

® Os estudantes foram divididos em dois grupos: os boleiros (que controlavam as decisdes e acdes no
decorrer das aulas e representavam a escola nos eventos esportivos) e 0s perus (composto por todos
os estudantes que entendiam a aula de Educacdo Fisica como espaco pra que outras praticas
fossem vivenciadas, e aqueles que nao ascendiam ao “time da escola”).
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anteriormente citados, e do que dizem os documentos escolares que orientam as
praticas docentes dos PEFI, como fonte secundaria a analise de documentos por
possibilitar a descricdo e interpretacdo das relacdes estabelecidas entre os
discursos oficiais da instituicdo escolar e a realidade apresentada pelo campo
(BOSSLE; MOLINA NETO, 2010).

Deste modo, destaca-se estes elementos que se articularam no decorrer da
investigacdo, e que possibilitou compreender aspectos simbdlicos que séo
compartilhados pelos PEFI, estudantes e que caracterizam a cultura escolar neste

contexto particular.
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3 DESCRICAO ETNOGRAFICA DO CONTEXTO DE ESTUDO

Neste capitulo da Dissertacdo de Mestrado que trata da selecdo de conteudos
de ensino da Educacéao Fisica na cultura particular de uma escola de Guarani das
Missdes/RS, apresenta-se a descricdo etnografica do contexto tal qual realizado na
Tese de Doutorado de Stigger (2000). Esta opcédo se deu por concordar com a
compreensao do referido autor sobre etnografia, amparada em Geertz (1989), do
entendimento por uma descricdo densa da cultura.

Assim, passa-se a descrever — densamente — o contexto de estudo da
etnografia realizada. O trabalho de campo de longa duragdo, pouco mais de nove
meses, e muitas horas de contato direto com o universo simbdlico particular da
cultura escolar, onde a pesquisa foi realizada, permitem a traducdo das
interpretacdes que se faz sobre aspectos mais visiveis e outros menos daquilo que é
compartilhado na escola.

Destaca-se que Guarani das Missbes por ser cidade natal e, portanto, o
movimento de estranhamento foi fundamental para a realizacdo desta etnografia.
Conhecer a cidade, as Instituicdes, as pessoas e suas praticas sociais. Portanto, o
movimento de estranhar foi fundamental no exercicio de descrever densamente,
pois ao fazé-lo, precisa-se focalizar no esfor¢co de traduzir, neste relatério final de
pesquisa, a influéncia e reconhecimento do cotidiano e das préticas que fazem parte
desta cultura, e comparando o universo simbdlico com o universo pesquisado
(PEIRANO, 1995). Sublinha-se que o0 nome da escola e os homes dos participantes
do estudo foram alterados para garantir o sigilo das fontes.

Este capitulo tem a finalidade de retratar os fragmentos da coleta de
informagbes, que durante um longo periodo de estada no campo, permitiu a
interpretacdo dos elementos que levaram a compreender o processo de construcao
da selecdo dos conteudos de ensino em um contexto escolar particular. Deste modo
primeiramente realiza-se uma breve apresentacdo do campo, para a seguir
descrever a dinAmica existente neste contexto particular.

A partir dai, seguindo as referéncias dos procedimentos tedrico-
metodoldgicos, este trabalho foi desenvolvido em um universo particular, singular e

em um contexto distinto, onde professores de educacao fisica (PEFI) realizam suas
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intervencdes e constituem uma cultura’® particular segmentada pelos artefatos
simbolicos compartilhados por este grupo de docentes em seu universo de trabalho.
Este processo envolveu um longo periodo de trabalho de campo, em busca de
informag@es a partir de observacgdo participante, dialogos e entrevistas com aqueles
sujeitos julgados como fundamentais para melhor compreender o objeto de
pesquisa.

Tendo como ponto de partida compreender o processo de selecdo de
contetdos nas aulas de EFI a partir das manifestacbes particulares dos PEFI, a
partir de uma analise cultural daquilo que é significativamente compartilhado no
cotidiano de trabalho, no ch&o da escola.

E valido esclarecer que, para fins de descri¢cdo, optou-se pela adogcdo de uma
nomenclatura ficticia para tratamento da escola e dos sujeitos envolvidos na
pesquisa.

A seguir apresento elementos que nos permitem compreender o cotidiano
escolar e em particular das aulas de EFI, partindo de forma inicial de uma
contextualizacdo historica da escola, para posterior descrever a dinamica das aulas
de EFI e o processo de selecdo dos conteudos, bem como os aspectos simbdlicos
compartilhados nas relagbes entre os sujeitos e que, de certo modo o influenciam,
bem como uma descricdo dos espacos, das aulas, as formacgdes dos professores, 0s

eventos escolares e outras atividades propostas pela escola.
3.1 REPRESENTA(;OES DO ESPORTE E LAZER NA CIDADE

A cidade por ser de pequeno porte e ndo possuir nenhuma representatividade
com equipes disputando ligas e competicbes federadas, somente na verséo
amadora, em que o CMD seleciona os melhores atletas para que representem a
cidade nas competi¢cOes regionais tais como: Copa AMM de Futsal, Copa AMM de
Futebol de Campo, e em algumas edi¢cdes da Taca RBSTV de Futsal.

Caracteriza-se assim uma forte cultura ligada ao futebol, ao qual com seus

derivados™ representam o todo de manifestages no cenério regional’. As

10 cultura para Geertz (1989, p. 23) “consiste em estruturas de significado socialmente estabelecidas,
nos termos das quais as pessoas fazem certas coisas como sinais de conspiragao [...]"

™ Aponta-se como derivados do futebol, o futsal e futebol sete ou sete.

12 Estas manifestagcbes apontadas sdo ligadas aos eventos que a regido se detém em organizar, as
quais sédo pautadas em destaque maior pelo futsal, seguido do futebol de campo e sete, o futebol de
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competicdes abrangem estas trés manifestacdes esportivas, e no caso do futsal ela
ja inicia desde a infancia, quando sédo organizadas as ligas de futsal, como no caso

da “Liga Noroeste de Escolinhas™®”

, onde criangas destas cidades disputam entre si.

Na cidade h& pequenas comunidades no interior, que mesmo diante o éxodo
rural das Ultimas décadas ainda mantem seus espacos de lazer com seus clubes
com canchas de bocha, boldo e campo de futebol sete. Estas comunidades do
interior tem grande mobilizacdo esportiva e de lazer onde a AMJUR (Associacao
Municipal da Juventude Rural) que realiza anualmente os “Jogos Rurais Sol a Sol” e
gue tem atuacao ativas destas comunidades e das familias de agricultores.

J& na area urbana aponta-se diversas caréncias, ndo ha muitas opcdes de
fomento a outras praticas de esporte e lazer, ha duas pracas e nestas possuem
campos ou quadras para futebol e futsal, um parque ecol6gico com mata nativa e
com campos de futebol sete, e um mddulo esportivo que neste ano receberam
equipamentos da “Academia ao Ar Livre”, neste modulo ha ainda uma pista de
atletismo, campo de futebol e ginasio que néo é utilizado pra pratica de esporte, foi
construido para comunidade, mas é utilizado somente em festas e feiras que o
municipio realiza.

Ha outros espagos com vérias possibilidades de lazer e outras préticas
esportivas, todavia faz parte de clubes particulares, ficando restrito a uma pequena
parcela da populacdo de maior poder aquisitivo, o lado pobre da cidade busca seu
lazer em espacos publicos e estes sao restritos a pratica de futebol, e caminhadas.

Todavia, com todas as restricbes de acesso e possibilidades h& praticas
sendo realizadas em diversos cenarios da comunidade. Estas praticas fazem parte
da cultura local e transitam na comunidade, e possuem poucas possibilidades de
serem tematizadas no contexto escolar. Dentre estas praticas destaca-se: as lutas
gue sao realizadas exclusivamente em academias (jiu-jitsu, muay thai e taekwondo),
as dancas tradicionais realizadas pelo CTG, as folcléricas que representam a cultura
da imigracéo polonesa, e ainda o balé em algumas escolas e zumba nas academias

da cidade.

campo perdeu posicdo de destaque na regido pela dificuldade de organizacdo e manutencdo das
equipes nas comunidades e nas localidades de menor porte.

1BA Liga Noroeste de Escolinhas € uma competicdo organizada por uma liga independente de
coordenadores dos CMD’s da regido, abrange geralmente cerca de dez cidades de regido e as
disputas iniciam com criancas de idades entre 06 e 15 anos, divididas em categorias e nos naipes
masculino e feminino. As cidades que participam destes eventos sdo aquelas que possuem grande
parte de seus estudantes cursando o nivel médio na Escola Comandai e fazem parte de um bloco da
Regido Noroeste-Missdes do Estado.
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Estas manifestagcdes s&o realizadas em espagos privados e ndo sao de
acesso a toda a comunidade. Ha ainda natac&o, que € uma pratica exclusiva da elite
da cidade, a qual é ou faz parte do clube que possui espaco disponivel, para a
grande maioria da comunidade a natacdo se d4 em rios ou em parques aquéticos da

regiao.
3.2 O CONTEXTO DA PESQUISA

A cidade de Guarani das Missdes, a qual optou-se para a realizacdo deste
estudo esta situada a 474 km ao Noroeste da capital Porto Alegre, no Rio Grande do
Sul. A populacdo € composta basicamente por imigrantes europeus, onde destes
cerca de 80% descende da etnia polonesa, a ainda alemées, portugueses, italianos,
espanhois, suecos e russos. A agricultura, especialmente o cultivo monocultural da
soja predomina em toda a regido, onde a principal fonte de renda é oriunda do setor
agropecuario, que exerce grande influéncia econébmica no municipio e regido, que é
composta em sua grande maioria por pequenos agricultores, e tem segundo o IBGE
8.187 habitantes. (BRASIL, 2015a)

O sistema educacional do municipio é organizado por meio da SMEC
(Secretaria Municipal de Educacéo, Cultura, Desporto e Turismo). Uma das fun¢cdes
da SMEC é elaborar e executar os planos e os programas educacionais, bem como
ministrar a assessoria pedagdgica, estabelecendo assisténcia pedagogica a
estudantes e familiares, além de fiscalizar e assessorar os membros do magistério
na execucao das diretrizes estabelecidas pelo 6rgdo mantenedor da rede, além de
manter contato e estabelecer relacdo com a rede estadual de ensino a fim de
aprimorar a qualidade da educacdo no municipio. A SMEC é, ainda, responsavel
pela coordenacdo de 07 escolas da Rede Publica Municipal de ensino, das quais
trés estdo localizadas na area rural, e outras quatro na urbana, destas uma possui
turno integral para os estudantes dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Também possui duas escolas da Rede Publica Estadual, ambas com todos os
ciclos de escolarizagdo na Educacdo Béasica. Destas uma possui caracteristicas
especificas e particulares, peculiares da regido e das necessidades do mercado de
trabalho que a envolve, nesta além do Ensino Médio Politécnico ha também o

Ensino Técnico em Agropecuario. A Rede Municipal possui 562 matriculas e a Rede
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Estadual 375 no Ensino Fundamental, totalizando 937 estudantes matriculados, ja o
Ensino Médio possui 574 matriculas (BRASIL, 2015b).

Nas escolas localizadas na zona urbana, hda em cada uma, um campo de
futebol sete, uma quadra poliesportiva ou quadra coberta, j4 as da zona urbana duas
possuem campo de futebol sete e ginasio. H4 ainda espacos publicos de lazer, tais
como pracas que possuem quadras esportivas e espacos com academia ao ar livre,
um Médulo Esportivo com campo de futebol, pista de atletismo e ginasio
poliesportivo.

Dentre as principais praticas realizadas no municipio, as de maior
representatividade séo o futsal e voleibol, que podem ser considerados os esportes
preferidos do publico adulto, ja do estudantil, tendo ainda o handebol e a
musculagcdo como representacao cultural local nos espacos publicos. Estas
manifestacfes representativas de uma cultura local e com caracteristicas
particulares podem ser muito significativas nos processos de selecdo e execucao
dos conteudos de ensino no contexto escolar.

Ha poucos espacos para as praticas de lazer em tempo livre, e mesmo para
as atividades no turno escolar, onde possui dois ginasios com dimensdes
particulares de jogo formal, destes um é localizado em uma escola da rede estadual
gqgue € o local onde sado organizados todos o0s eventos esportivos de
representatividade no municipio e outro na escola onde a pesquisa sera realizada.

Por se tratar de uma comunidade de pequeno porte, a cidade apresenta
algumas caracteristicas que |Ihe sdo particulares, possui um grande numero de
imigrantes de origem polonesa os quais cultuam por meio de festas tradicionais, 0s
costumes e crencas trazidas pelos colonizadores, tais como dancas, festas tipicas,
comida tipica e jogos tradicionais.

Ha, ainda, o Conselho Municipal de Desportos (CMD) ligado a SMEC e é o
orgado responsavel pela organizacdo de quase todos os eventos e competices
esportivas na cidade, e mesmo sendo um municipio de pequeno porte nao
apresenta boas condi¢cdes quanto a organizacao esportiva e de lazer, pois tal 6rgao
ndo possui recursos especificos para atender as demandas da populacdo, onde

somente 0s eventos esportivos sao destaque.
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Estes eventos em sua maioria abrangem uma parcela muito pequena da
populacéo, pois sdo baseados apenas no futebol, tendo em periodos** do ano a
realizacdo do futsal e futebol sete. O voleibol aparece em alguns momentos, e com
poucas equipes antecipando sempre os jogos de futsal, ndo ha um evento de
voleibol separado, ele é realizado junto com o futsal.

Estes eventos privilegiam principalmente o sexo masculino, em raras
ocasifes ocorre a participacdo do sexo feminino, e a faixa etaria que participa destes
eventos possui idade superior a 16 anos, geralmente dividido em duas categorias, a
forca livre e veteranos.

Ha eventos em forma de festival de jogos, brincadeiras e esportes, 0s quais
diversas vezes eles partem de grupos particulares, como é o caso da Associacao
Guaraniense Pré Esporte e Cultura, que nos ultimos dez anos tém realizado a
insercdo de diferentes modalidades de treinamento na cidade, tais como as
tradicionais, incluindo o handebol, badminton, héquei indoor. Esta associacdo é
projeto de um professor de educacao fisica da cidade em parceria com pais, escolas
e poder judiciario, o qual auxilia com ajuda financeira para a compra de materiais e
equipamentos para a pratica destas modalidades, e conta ainda com colaboracao
voluntaria do professor de Educagéo Fisica.

E neste contexto, onde o poder publico oferece praticas tradicionais que
fazem parte da cultura da localidade, de seus membros do sexo masculino, e que de
certo modo, mesmo tendo outras possibilidades, passam a reproduzir esta cultura
em diversos espacos, inclusive a escola.

Sua escolha se deve ao fato de possuir em seu quadro docente mais de um
professor atuando em ambos os niveis de ensino, fundamental e médio. Ao se tratar
de uma pesquisa etnografica, outro fator de grande relevancia foi o fato da facilidade
de acesso e de tempo ao campo, além de facilitar e possibilitar o acesso as
peculiaridades de uma cidade do interior do estado.

Apoés determinar o local de realizacdo do estudo, apresenta-se a seguir 0s
participantes e colaborados da pesquisa, entre 0s quais estdo os PEFI como
colaboradores do estudo. Por se tratar de um estudo etnografico ha o envolvimento

de outras pessoas que também contribuem para que a pesquisa seja realizada, sao

4 Estes eventos sdo realizados em periodos distintos do ano, onde o futsal é realizado do més de
outubro a dezembro, e o futebol sete entre os meses de marco e maio, restando ao futebol de campo
o periodo de inverno.
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eles, os participantes privilegiados, ou seja, estudantes, equipe diretiva da escola,
orientacdo escolar, supervisao escolar, pais ou responsaveis.

Todavia, centrais neste estudo sdo os PEFI colaboradores, os quais serdo
apresentadas a seguir, e reforca-se que, no intuito de preservar o sigilo na
identificacdo dos mesmos e da instituicdo, seus nomes foram substituidos por

nomes ficticios.

3.2.1 Professor Marcos

Marcos nasceu e reside em Guarani das Missodes, realizou a primeira etapa
do Ensino Fundamental (E.F.) em escola rural e posterior mudou-se para a cidade,
onde cursou o Curso Normal Magistério habilitando-o para atuar com anos iniciais
do E. F., no Colégio Trés Passinhos. Atuou inicialmente com anos iniciais, na rede
municipal por dez anos, e ainda anterior a graduacdo em Educacdo Fisica ja
ministrava a disciplina para os anos finais do E. F. e E. M. em escolas da rede
publica e privada (14 anos), e “comecei como leigo dando educacgao fisica e depois
eu fui fazer a minha faculdade”. (ENTREVISTA COM MARCOS REALIZADA NO DIA
11/12/2015)

Posteriormente, no ano de 2001 concluiu a sua graduacdo, na modalidade
licenciatura curta realizada a distancia pela UNISC na modalidade de férias e, no
ano de 2003 concluiu especializagao em “Interdisciplinaridade”.

Atua ha 31 anos no magistério na rede municipal, e ha quinze anos na rede
estadual além da experiéncia com escolas particulares no inicio da carreira, e na
escola pesquisada possui doze anos de trabalho docente. Além do trabalho docente,
nas escolas, ainda no inicio da carreira realizou a coordenagéo da banda municipal e
coordenacdo do CMD na organizacédo de eventos esportivos para a comunidade, o
gue o aproximou ainda mais da area de educacéao fisica levando-o a optar por esta
especializacéo.

Tendo em vista a sua aproximacdo com a Educacéo Fisica muito pode ser
levada em conta a sua relagdo com o esporte ainda como atleta e, além do gosto
pela pratica e sua histéria na coordenacdo de entidade esportiva municipal,

responséavel pela organizacdo de eventos esportivos e de lazer na localidade e:
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“entdo como eu gostava muito desta area do esporte e eu ndo
tinha nem nocdo que um dia eu ia fazer a faculdade de
educacéo fisica, eu sempre imaginava que ndo teria condi¢cdes
né, parecia, dava a impressao e na realidade que nao iria
conseguir, ndo tinha bolsa, e entdo vocé acabava imaginando
gue vocé nunca iria sair do magistério pra fazer uma faculdade
de educagéo fisica”. (ENTREVISTA COM MARCOS,
REALIZADA DIA 11/12/2015).

Tem atuado atualmente, na rede municipal com 20 horas em turmas dos anos
iniciais do E. F. em escolas da zona urbana e também da zona rural e na rede
estadual com turmas de oitavo e nono ano do E. F. e no E. M. com uma carga
horaria de 26 horas, sendo 10 horas para atendimento das turmas do curriculo e
outras 10 horas para treinamentos esportivos na escola no turno vespertino, atua
ainda na organizagdo das gincanas escolares, arbitragem de torneios e
campeonatos organizados pela escola, e também a participacdo em eventos fora do

espaco escolar.

3.2.2 Professora Amélia

Amélia nasceu e reside em Guarani das Missdes, concluiu sua formacgéo
basica (ensino fundamental e médio) em escola no Colégio Trés Passinhos, com
habilitacdo para o magistério podendo atuar com o0s anos iniciais do Ensino
Fundamental. Iniciou a graduacdo em Educacéo Fisica na UNIJUI campus de Santa
Rosa, antes ainda de realizar o estagio do magistério, o qual realizou no decorrer do
curso e ja iniciou lecionando a disciplina de “Didatica de Educagéao Fisica” no curso
normal de sua antiga escola, no ano de 2001 concluiu a graduacao, e agora em
2015 cursa especializacdo em Interdisciplinaridade e Psicomotricidade.

Atua ha cerca de 21 anos no magistério, sendo nesta escola ha 19 anos,
iniciou trabalhando com turmas de 3° ano do Ensino Fundamental nas duas escolas
da Rede Publica Estadual, ministrando ensino globalizado e Educacéo Fisica, e
somente a partir do terceiro ano de trabalho docente efetivou-se com trabalho
somente na Educacéo Fisica, mesmo atuando sem a habilitagdo de nivel superior. E

posterior, mediante aprovagdo em concurso na Rede Municipal de Guarani das
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Missdes, passou a atuar também com turmas de anos finais do Ensino Fundamental
com escolas da zona urbana e rural.

A sua aproximacdo com a Educacéo Fisica deu-se ainda na educacéao basica
guando se preocupava com a aprendizagem dos alunos, a qual ela mesma néo teve
em sua formacdo enquanto estudante, comentario dela na entrevista: “eu tive a
minha busca pela educacéao fisica porque eu ndo queria que a educacao fisica dos
meus alunos, futuramente, fosse como eu tive a minha que era o professor pegar a
bola e simplesmente ir |4 pra quadra e jogar” (AMELIA, ENTREVISTA REALIZADA
EM 10/12/2015).

Atualmente, na rede municipal atua com anos iniciais e finais do Ensino
Fundamental apenas na escola rural com uma carga horaria de 20 horas. Na rede
estadual, e na escola tem uma carga horaria de 38 horas, sendo que destas 24
horas s&o para atender doze turmas do E. F. e E. M., outras 04 horas para atender
ao Grupo de Dancas da escola e outras 10 como Coordenadora do Grémio
Estudantil, e também dando suporte ao Grupo Musical e nos encontros de

invernadas’® em que o Departamento Tradicionalista Gaticho (DTG) participa.

3.2.3 Professor Pedro

Pedro € nascido da cidade de Palmeira das Missoes, e reside ha sete anos
em Guarani das Missdes, concluiu seus estudos na educacao basica em sua cidade
natal, em uma escola da rede publica revezando suas atividades entre estudo e
trabalho. Concluiu a graduacdo em Educacao Fisica pela UNICRUZ, da cidade de
Cruz Alta (RS) no ano de 2005, e até 0 momento nao possui pés-graduacao.

Tem uma carreira mais curta que os outros dois colaborados, sendo nove
anos de atividade ligada ao magistério, sete deles com contrato emergencial na
escola pesquisada com uma carga horaria de 40 horas, realizando atividades que
envolvem o curriculo e treinamento para eventos esportivos na escola e fora dela.

Com relacdo a sua aproximacdo com a disciplina de Educacdo Fisica o
mesmo aponta que o gosto pela pratica de esportes na escola o encaminhou a
cursar, mesmo com as dificuldades de deslocamento e a rotina de trabalho no

decorrer do curso.

® |nvernadas: denominacao dada pelo Movimento Tradicionalista Gaucho a grupos de dangas de
diferentes faixas etarias que participam de tal movimento.
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Hoje, atua nesta escola e também, em outra cidade, pois no inicio do ano de
2015, pela falta de professores o colocaram em uma escola de dificil acesso, mas
atua com turmas de E. M. e turmas do E. F., além das atividades curriculares, o
mesmo tem horas de treinamento de futsal na escola, e € o responsavel pela
,SlG

organizagao das equipes que participam do JERG’s™, a qual denomina “Escolinha

de Futsal”, tendo ainda um periodo para atividades junto a academia da escola,
onde nos anos anteriores havia uma carga horaria a ser realizada, mas que hoje

realiza de forma voluntaria.

3.3 A CULTURA ESCOLAR, A EDUCACAO FiSICA E SUAS REPRESENTACOES

A escola que a partir de agora sera denominada com o nome ficticio de
“Escola Comandai” representa um espaco escolar particular, que em meio a todo o
processo de transformacdes educacionais, tendo como exemplo a ideia de politecnia
proposta pelo Governo do Estado (Rio Grande do Sul, 2012) mantém como central,
a formacdo de méo-de-obra qualificada para atender as demandas do mercado

rural, formando profissionais para atuarem neste contexto.

Figura 1 — Escola Comandai

Fonte: Adaptado pelo autor, 2016.

18 JERG's: Jogos Escolares do Rio Grande do Sul.
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A escola desde a sua fundacdo em 1906, com carater particular, criada por
imigrantes poloneses ja buscava uma melhor qualificacdo para atender as
demandas do processo de desenvolvimento do meio rural da época. Neste periodo
as aulas eram ministradas por pessoas da comunidade que se dispunham a
transmitir seus conhecimentos aos estudantes, onde eram ministradas aulas em
idiomas polonés e portugués, e ja em 1907 a escola mantinha o regime de internato
dos estudantes, 0 que permanece até os dias atuais.

O ensino secundario foi instalado no ano de 1954, onde a escola adquiriu com
recursos provenientes da comunidade escolar 25 hectares de terra onde € localizada
a granja, no entanto a oficializacdo do ensino agricola se deu em meados de junho
de 1964, momento em que o educandario construiu varios setores a fim de melhorar
a qualidade do ensino que era ministrado.

Entre os anos de 1964 e 1988 funcionavam duas escolas na mesma
estrutura, onde em 1988 unificam-se passando a ter a denominacdo de “Escola
Comandai”.

Hoje conta com diversos setores para o0 ensino técnico, setores voltados ao
desenvolvimento de conhecimentos procedimentais acerca dos afazeres do campo,
tais como: agroindustria de embutidos, setor de bovinocultura, hortifrutigranjeiros,
suinocultura, avicultura, apicultura, piscicultura entre outros.

Atualmente a escola possui cerca de duzentos estudantes num regime de
internato, os quais sao oriundos de diversos municipios da regido e, inclusive de
outros estados. Estes estudantes fazem suas refeicbes ali mesmo e tem suas
atividades planejadas pela equipe pedagdgica, com a finalidade de preencher parte
do tempo livre dos estudantes com atividades organizadas pela escola.

Para tanto, vale destacar os espacgos disponiveis para as praticas de
atividades fisicas, onde a escola possui um campo de futebol com medidas oficiais,
uma pista de atletismo, caixa de salto em distancia, quadra poliesportiva, ginasio, e,
ainda local disponivel para atividades tradicionais, realizadas pelos estudantes em
seus momentos de lazer no espago escolar, tanto nos finais de tarde quanto nos

eventos que a escola realiza e que possuem carater tradicionalista, destacam-se:
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tiro de 48", tiro de laco em vaca parada’®, ainda possui no mesmo espaco, o
alojamento coletivo, apartamentos, refeitorio, CTG, academia e sede do Grémio

Estudantil da escola.

Figura 2 — Espaco urbano da Escola Comandai

-

e | W
Fonte: Adaptado pelo autor, 2016.

Hoje, a escola conta com um total de 747 estudantes assim distribuidos: 124
(E. F.), 142 (E. M. POLITECNICO), 319 (E. M. TECNICO EM AGROPECUARIA), 34
(POS-MEDIO AGROPECUARIA), 25 (POS-MEDIO AGROINDUSTRIA) e 103 em

condicao de estagio, deste total duzentos estudantes sdo do regime de internato.

" Tiro de 48: o tiro de 48 é realizado num cepo de 75cm a 100cm de didmetro a uma altura de 10 cm
do solo. O balim é colocado no centro, e quatro bochas séo colocadas em forma de cruz, na frente
(02 pontos), fundo (08 pontos), esquerda (04 pontos) e direita (06 pontos) a uma distancia de 24cm
do balim (12 pontos). Os arremessos sao realizados a uma distancia de 12m do cepo. O jogo é
disputado em dupla e cada atleta tem direito a arremessar 08 bochas em duas series de quatro de
forma intercalada. Ao final das duas series soma-se os pontos de cada dupla e obtém-se o vencedor,
em casos de empate cada atleta ira arremessar uma bocha e se persistirem os empates repete-se a
serie até obter-se um vencedor (fonte: www.mtgparana.org.br acesso, 15 de maio de 2016).

'8 Tiro de laco em vaca parada: o tiro de laco vaca parada é quase que uma iniciagdo ao tiro de laco,
€ uma forma de treinamento em uma vaca mecanica montada em um cavalete que serve para
adaptacdo ao tiro de laco, esta modalidade ja é realizada com criangcas em rodeios crioulos no interior
do estado, inclusive com premiacdo e classificacdo dos melhores. Apés destacaram-se nesta
modalidade passa-se ao tiro de lagco com montaria.
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J& nas primeiras observacgfes pude perceber que em algumas nas turmas a
diversidade cultural dos estudantes, pois os mesmo sdo oriundos de diversas
localidades, inclusive de outros estados, mas havendo uma supremacia de
estudantes da Regido das Missdes (municipios da AMM) e Alto Uruguai. Isso pode
configurar uma miscigenacao cultural com os estudantes da localidade, podendo
fazer com que o espaco escolar construa uma cultura paralela a da comunidade pela
fusdo entre as diversas culturas ou que este espaco torne-se uma arena cultural®,
onde as relagdes de poder e subordinagcéo sdo estabelecidas.

E neste contexto a EFI terd disponivel estudantes com diferentes conceitos
ligados a aula de EFI escolar e a forma como se produzem conhecimentos, com
diferentes trajetérias e historias de vida, o que podem configurar uma complexa
possibilidade de abranger uma pluralidade de manifestacdes, ja que os estudantes
neste contexto s&o oriundos de diferentes culturas, e ndo somente localidades.

O presente contexto escolar apresenta algumas particularidades, por se tratar
de uma escola que possui estreita relacdo com o mercado de trabalho, pois ao
formar técnicos em agropecuaria ela automaticamente os encaminha ao mercado de
trabalho, nas grandes fazendas do norte e do centro do pais. Este encaminhamento
se da logo nos estagios que os estudantes realizam e se materializa apés sua
conclusdo, onde a grande maioria permanece empregada nestas fazendas,
retornando apenas para retirarem seus certificados de conclusdo do curso.

Neste contexto, em que as caracteristicas de voltar o ensino ao mercado de
trabalho fazem com que os docentes flexibilizem ainda mais seus planejamentos,
haja visto que na escola muitos cursos séo disponibilizados aos estudantes, e estes
todos em horarios de aula, entdo pode ocorrer turmas ndo terem aula de EFI, por
estarem realizando alguma formacdao especifica da area agricola.

Isso faz com que os PEFI estejam sempre preparados para mudancas de
planos ou para uma nova atividade na rotina de trabalho, além daquelas ja
desempenhadas na escola, sempre ha algo a ser feito, como relata Pedro quando

lhe chamam para atender outra turma:

Viu. Eu teria livre no terceiro periodo, poderia planejar, mas é
sempre assim, sempre acham alguma coisa pra gente fazer,
vai planejar como? (DIARIO DE CAMPO, 09/06/2015).

!9 Arena Cultural: arena cultural por tratar de um espaco onde diferentes culturas entram em disputas,
decorrentes das manifestacdes anteriores em disputas esportivas realizadas na regiéo.
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Assim, mesmo diante das atividades que a escola propunha aos PEFI, os
guais além da carga horaria com aulas de EFI, possuem outras atividades na escola,
como o0s treinamentos esportivos, aulas de danca, academia, organizacdo ode
eventos e preparacéo para eventos no e fora do espaco escolar.

Ou nas inumeras situagdes em que os professores sdo chamados para

atenderem outras atividades na escola, como relatado por Amélia:

Com relacédo as aulas eu acho que a gente pode render, eu
professora posso render muito mais, muito mais, s6 que de
vezes em quando o que acontece? Tu ta dando uma aula 14, ha
salto em distancia que foi um, uma parte do atletismo que eu
trabalhei, te chamam na direcao, ai tu tem que sair da tua sala
e ir |4 ver o que é que a direcdo quer né. Entdo tem muita coisa
gue é empecilho, ndo é empecilho, mas coisas extras que a
gente faz dentro da escola que de vezes em quando néo que te
desestimula, mas que acaba te atrapalhando teu rendimento na
aula (ENTREVISTA).

Ou quando sdo chamados para atenderem outras turmas além da sua, e em
um mesmo espaco, quando estas situacbes aconteciam o mais pratico a fazer

apontado por Marcos € realizar o joguinho.

O joguinho é a coisa mais pratica né, € mais Obvio e na
verdade faz com que professor, faz com que a gente também
se acomoda, eu sinto que a gente acaba se acomodando,
porque quando vocé tenta planejar e vai fazer uma coisa certa,
vem aquele turbilhdo de alunos e vocé pega, na outra aula
vocé... de novo, e ai vocé acaba se acomodando e ai essa
acomodacdo faz com que vocé vai se acostumando.
(ENTREVISTA).

Esta era uma das alternativas encontradas pelos PEFI para as diversas
situacbes em que a supervisdo necessitava que 0S mesmos atendessem outras
turmas no mesmo espago e tempo.

Falar de atendimento de turmas em um mesmo local nos remete a
estabelecer parametros de espaco e materiais disponiveis para estas aulas, de uma
forma mais ampla os materiais utilizados era uma bola de futsal e uma bola de
voleibol, mesmo a escola fornecendo outros materiais, estes eram os utilizados por
se tratar de realizacdo de jogos, ndo necessitando muitos materiais, ndo que outros

nao fossem estar a disposicao dos docentes, mas estes eram 0s mais utilizados.
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Mas na fala de Amélia na entrevista fica explicito que outros também séao
solicitados, e mesmo com as aquisicdes que a escola realizou estes ndo conseguem

atender as demandas oriundas do numero de alunos e suas preferéncias.

Em relagdo ao material até... hd o handebol estamos com uma
aquisicao boa, que com muito choro a gente ganho... ha futsal
que é sempre, que € o0 esporte mais pedido pelos alunos a
gente é, td& minima ndo tem material, o voleibol a gente
consegui exatamente acho que seis bolas porque ndés tinha
exatamente trés, e dai este ano a gente conseguiu mais seis. E
pela quantidade de alunos que a gente tem, a gente gostaria
de ter pelo menos “uma bola” pra cada dois alunos pra gente
conseguir fazer os pré-educativos. Campo a gente tem uma
miséria também, é quando muito duas bolas de campo né. E a
gente te uma bola assim oh, ensino fundamental que é uma
bola diferente do ensino médio né, hada € tudo igual,
indiferente da idade, indiferente da categoria € todo material
um soO. Entdo assim oh, eles (direcdo/supervisdo) ndo fazem
guestado de ver esse detalhe, a mesma coisa no inicio do ano,
eu pedi material pro arremesso de peso, hdaa lancamento de
dardo, eu pedi um dardo né. “Ah é muito caro isso” (dire¢éo).

No caso de escolas publicas ha sempre uma caréncia e necessidade de
materiais basicos, quanto a solicitacdo por dardos oficiais é possivel um retorno
negativo, mas questiono se para tratar de um esporte ou de qualquer outro tema na
EFI, ndo é necessario a utilizacdo de materiais oficiais, ou estes podem ser
adaptados?

Ja Pedro, também em entrevista “[...] a gente sempre tem todo o material que

a gente precisa disponivel [...]", e quanto aos mais utilizados ele fala que:

[...] geralmente o material mais utilizado sédo as bolas né, tem
os colchonetes 14 pra fazer os testes de RML, tem os cones,
mas 0s cones a gente improvisa né, ndo tem como mesmo pra
educacdo fisica né, isso a gente improvisa com os litrinhos de,
de peti né, entdo esse negdcio dos cones pode ser adaptado.

Os professores apresentam diferentes ideias com relagdo aos materiais que
podem ser utilizados nas aulas de EFI, partindo desde a ideia de materiais oficiais a
adaptados, mas no atual contexto, de acordo com a realidade da escola a fala de

Marcos na entrevista deixa mais claro o posicionamento com relacdo ndo somente
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aos materiais mas as questdes que estabelecem quais materiais devem ser

utilizados:

[...] o que a gente necessita na verdade, porque € uma escola
onde tem bastante meninos, ha... devido a questdo de ser uma
escola técnica agricola, porque a gurizada gosta muito da
atividade que é o futsal né, de voleibol né, s6 que a
complicacéo pro material de futsal sempre é mais né, porque a
gente envolve eles durante as aulas, e além disso eles tem
agueles horarios a tarde né, a tardinha depois do horario de
aula que eles tem, e 0 ginasio, 0 ginasio que a gente procurou
com a escola adaptar algumas coisas pra ndo estragar tanto as
bolas, mas € uma dificuldade ela € uma quadra &spera que ela
come, € uma parede que a bola bate e vai arrebentando, entdo
ao bola que num ginésio normal duraria dois, trés meses ou
mais, 14 € questdo de uma semana né, porque € muita gente
jogando, e muita parede tomando bolada e... entdo essa € uma
dificuldade né.

Para Marcos uma as dificuldades enfrentadas na manutencdo dos materiais
resulta do grande acesso que a escola disponibiliza para praticas esportivas na
escola, tanto nas aulas de EFI como em outros horarios.

Quanto a espacos disponiveis para as aulas a unica dificuldade era nos dias
em que chovia ai os professores tinham que realizar suas atividades em um mesmo
espaco, limitando-se a realizar jogos, podendo ser explicito na fala de Pedro: “Faz
um time ai pra jogar com os meus” (DIARIO DE CAMPO, 10/03/2015), isso em uma
aula em que estavam duas turmas no espaco da quadra.

No entanto a escola disponibiliza de um espaco para a realizacao de praticas
esportivas, e que podem diversificar, de forma plural as possibilidades de contetdos
a ser desenvolvidos, tendo um campo de futebol com medidas oficiais, uma pista de
atletismo, caixa de salto em distancia, quadra poliesportiva aberta e ginasio
poliesportivo, e neste é possivel perceber a partir das demarcacdes a preferéncia

dos estudantes para o futsal.

3.4 O PROCESSO DE SELECAO DOS CONTEUDOS EM EFI

Como descrito anteriormente, muitas possibilidades podem estar implicitas
em um ambiente com amplos espacos, 0 que pode ampliar, influenciar ou limitar a

acdo dos PEFI diante do processo de selecdo dos conteudos de ensino, neste
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sentido o campo proporcionou diversas situagbes com inumeros elementos
significativos, a partir das observacdes, onde em um longo periodo de estada em
campo, observou-se a grande relevancia que o0 esporte tem neste contexto
especifico, e de certo modo, o quanto o futsal representa uma cultura hegemaonica,
devido a grande influencia que este tem em termos de significado para 0s
estudantes da regido.

Neste contexto, na EFI atuam fortemente a cultura esportiva, como fenémeno
de esportivizacdo da EFI escolar, as quais consideram trazer as marcas e 0S
significados que os docentes trazem consigo em sua Vvivéncia enquanto estudantes,
em sua formacao inicial e em sua trajetéria docente, a qual para muitos docentes ja
inicia antes mesmo da formacdo em EFI como pode ser explicito nas falas dos

docentes:

No primeiro ano da faculdade no segundo semestre, eu nem
tinha feito ainda o estagio do magistério, porque eu tinha
comecado a faculdade. E dai trabalhava, estava dando aula ja
de didatica da educacédo fisica na escola privada e também
fazendo estagio e estudando de noite. Nao sabendo muito que
trabalhar né, a escola a direcdo, sabendo que assim eu nao
sabia realmente os conteudos dai o que eu fiz, eu fui vasculhar.
(AMELIA)

Eu também comecei como leigo dando educacdo fisica e
depois eu fui fazer a minha faculdade, nesse periodo que eu te
falei que eu trabalhei como professor de educacao fisica eu
trabalhei como leigo né, eu nao tinha a formacao na educacao
fisica. A minha formacdo do ensino médio era no magistério.
(MARCOS)

O inicio do trabalho docente nestes casos se deu anterior mesmo a realizacao
da graduacdo em EFI, e para Marcos ela se deu devido a sua participagdo como
esportista na comunidade e por cargos no meio esportivo que 0 motivaram a
realizacdo da graduacdo em EFI, onde nestes setores atribuia muitas funcdes das

guais contribuem com o desenvolvimento de praticas docente nos dias atuais, onde:

No CMD?® na verdade eu tinha a funcéo de organizar, de ajuda
juntamente com outra pessoa, eu fazia mais questdo da parte
burocratica, como professor, e professor na época tinha mais

%2 CMD: Conselho Municipal de Desportos, departamento ligado a SMEC e que é responsavel pela
organizagéo de eventos esportivos na comunidade.
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condi¢cbes de digitar, digitar na verdade nao, de datilografar na
época, que eram magquinas, nés nao tinhamos ainda a questao
do computador. E ai eu fazia a parte de regulamentos,
distribuicdo de carnés, reunides, e depois a gente visitava,
faziamos campeonatos de bocha, de boldo o “Sete de
Setembro®*” pertencia pra guarani, entdo a gente fazia
campeonatos de boldao iamos pro sete, no Clube Grémio
Guarani, a gente participava com este senhor que ia junto.
(MARCOS)

E nos finais de semana a gente ia nestes locais pra verificar
estes campeonatos de bocha, de boldo, de futebol sete e de
campo. Na minha época dava muito futebol de campo porque
cada comunidade tinha um time, a gente fazia campeonato
com vinte e trés, vinte e quatro times de futebol onze, muitas
vezes com um quadro de primeiro time e segundo time, pra ti
ver como tinha jovens no interior, com o tempo depois acabou
se fazendo jogos de futebol sete, foi se reduzindo e hoje nem
toda comunidade tem um time. (MARCOS)

Cabe destacar a influéncia que a organizacdo de eventos esportivos possuli
na trajetdria docente, o que pode ser retratado nos dias atuais com a aproximacao
gue estes docentes tém com 0s eventos que a escola organiza e participa, nao
somente na escola, assim como nos propostos pela SEDUC, os JERG’s, e também
eventos que sao organizados por este mesmo orgao (CMD) na comunidade. Estes
eventos possuem o significado de envolver os estudantes dentro do contexto escolar

e atuam como forma de entretenimento.

Os eventos sado bons pra entreter a gurizada, eles séao
realizados depois das aulas, as competi¢cdes tém periodos que
é feito o futsal e outro que é feito o campo. Entdo a gurizada
estando ali nas competicdes, eles sédo envolvidos com o
“esporte na escola” e nao estdo fazendo outras coisas. O
esporte atrai os alunos, estas competicbes sao boas pra eles
(PEDRO).

Entre os eventos realizados na escola os mais tradicionais, e que tem
participacdo massiva dos estudantes é a gincana escolar, campeonato de futsal e de
futebol de campo, sao tidos pela equipe diretiva como o diferencial da escola, que
por ter em seu meio um numero expressivo de estudantes em condicdo de internato,

acreditam que esta ferramenta pode auxiliar no desenvolvimento dos estudantes e

?! Sete de Setembro: comunidade gue foi desmembrada do municipio, emancipando-se no ano de
199.
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na formacdo de liderancas. E possivel, ainda na fala expressa pelo supervisor,
perceber certa supervalorizacdo das atividades extracurriculares, e destes eventos
esportivos, superando a propria Educacéo Fisica escolar, e que possui na equipe

diretiva a fomentadora e apoiadora destas atividades.

Existe uma politica de realizacdo de jogos, de intercambios,
eles (alunos) mesmos organizam 0S seus campeonatos, entao
existe essa politica que é diferenciada, ndo de dar s6 aquela
aula dentro do curriculo, dentro da grade curricular, mas
existem estas atividades extraclasses que sao muito
fortemente executadas. Eles realizam indo a campo, indo a
outros municipios, eles tem os jogos a nivel regional, estadual,
participam de campeonatos, e assim €é uma politica
diferenciada (SUPERVISOR).

Esta politica de eventos esportivos nos leva a entender que as aulas de EFI
apresentam um carater de esportivizacao, ou seja, a preparacao para jogos ou treino
de uma ou outra modalidade esportiva, mas neste caso o futsal € destaque, e a aula

€ dado outro sentido.

A aula serve para ir treinando, selecionando os alunos que sao
os melhores em cada turma pra formar a equipe da escola,
reine eles em dois ou trés momentos e vao pra competicao
(PEDRO).

A gente faz algum treinamento quando tem alguma
competicdo, sendo € mais a Educacdo Fisica mesmo
(PEDRO).

Dentro das aulas de educacédo fisica sdo todos os alunos, os
gue querem jogar, 0S que querem praticar e oS que querem
pré-educativos, e os que ndo querem nada (AMELIA).

A ideia de utilizar a aula de EFlI como um espaco para ir selecionado o0s
melhores para que estes possam ingressar e formar a “equipe da escola”, a qual ira
em um outro horario realizar os preparativos para as competicbes que a escola
participa, mesmo que a ideia dos PEFI é restrita a participacdo de um grupo de
alunos na aula, mesmo que os discursos soem numa légica onde todos devem estar
inseridos, a fala de Amélia acima retrata esta perspectiva de divisdo durante as

aulas, entre os alunos que possuem melhor aptiddo para o esporte, entre meninos e
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meninas e entre aqueles que pensam outras possibilidades para a aula de Educacéo
Fisica.

Em um didlogo com Marcos pode-se perceber a no¢cdo da importancia dada
pela escola quanto a participagdo em eventos esportivos, e mesmo quanto a um
bom desempenho, ele relata uma conversa sua com supervisor, onde 0 mesmo
guando o convoca para ficar de responsavel pela equipe da escola no citadino de
futsal, e no meio da conversa dar ares de participar pra ganhar. E isso deixa Marcos
indignado, em querer que estudantes de ensino médio ao participar de uma
competicdo com equipes formadas por adultos e que realizam preparacdo para
estas competicles, esse fato permite estabelecer uma l6gica de que os estudantes
guando em condicdo de competicdo devem buscar a vitéria e ter uma boa
representacao da escola perante a comunidade.

Neste sentido é visivel que ha uma valorizacdo destas competicbes, e
principalmente daqueles que nelas participam e conseguem bons resultados, que é

0 esperado pela equipe diretiva.

Existe uma motivacéo, existe um pedido para que eles tragam
alguma coisa, pra que eles se empenhem e desempenhem
uma funcéo boa la na hora do jogo pra que traga o titulo. E veja
bem depois quando eles trazem os titulos, eles sé&o
apresentados perante o grande grupo, tem uma cerimonia, e
entdo eles se sentem motivados, sao feitas fotos ligadas aos
veiculos de comunicacdo. E um diferencial neste sentido, a
escola tem essa politica um pouco diferenciada, ndo visando
somente o curriculo, mas também esses incentivos
(SUPERVISOR).

A valorizagdo do resultado, neste caso, € entendida como uma fonte de
motivacao para os demais estudantes da escola, para que estes busquem na pratica
de uma EFI esportivizante melhores resultados. Esta ideia de resultados expressivos
fica mais clara nas falas dos PEFI ao tratarem como a equipe diretiva entende este

fendbmeno no contexto escolar.

Eles exigem resultado, que os alunos facam treinamentos e
vao, e tem que ganhar, tem que competir da melhor forma
possivel pra trazer a medalha pra escola, mas nem sempre €
possivel isso né. (PEDRO)
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A cobranca é sempre grande, eles alegam que se vocé tem um
horario de trabalho na escola a tarde, e vocé tem um nivel de
alunos que vem de fora, de varios municipios, entdo vocé pode
montar equipes bem competitivas. A direcdo sempre nos
cobrou essa historia de sempre ter bons resultados, nunca
deixaram pra tras e as vezes a gente consegue resultados
astronémicos no JERG’s. (MARCOS)

Eles (diregdo) ndo entendem as coisas e querem resultado.
Nos jogos, por exemplo, querem ganhar tudo, mas pra isso tem
gue treinar, mas quando fazer isso?. (MARCOS)

E para obterem estes resultados a aula de EFI passa a ser o espago para a
deteccdo dos estudantes mais talentosos para integrarem a equipe da escola,
Amélia relata um resultado surpreendente no JERG’s da modalidade de handebol,
onde a equipe juvenil da escola venceu a etapa de coordenadoria, fato antes nunca
conseguido e que houve certo espanto dos demais professores, pois esta
modalidade néo é praticada na escola.

Como é que vocés foram no handebol, e no futsal e volei que
vocés estdo o tempo inteiro jogando ndo conseguiram, € no
handebol que néo praticamos aconteceu isso dai (DIRETORA).

E quando surge este questionamento Amélia na entrevista dispara:

Vocés ndo estdo la na aula de educacdo fisica, vocés néao
estdo assistindo as aulas de educacéo fisica pra ver o que a
gente ta fazendo la na quadra.

Este tencionamento relacionado aos resultados causa certo desconforto, ou
seja, uma pressado sobre os PEFI, pois os mesmos entendem que para haver uma
expressiva melhora na habilidade e aptiddo dos estudantes é necessario um
treinamento especifico, e em outro horario, fora do horario do curriculo de EFI, mas
ISSO ndo acontece, pois a aula ainda continua servindo aos interesses do esporte de
rendimento, formando e selecionado os melhores para a formacédo de equipes que
possam melhor representar a escola nestes eventos.

Ainda quanto ao resultado ou desempenho esportivo, um dos estudantes

entrevistado faz um histérico de seus trés anos no E. M. da escola, e que nos
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ultimos anos ha uma desvalorizagcdo ou perda do status da escola na regido sendo

deslocado pelos resultados obtidos nestas competicdes.

No primeiro ano cara, eu digo que era o melhor. A gente
disputava melhor, com mais divertimento na educacéo fisica,
com mais apoio, mas cada vez mais ta diminuindo. No primeiro
ano de JERG'’s a escola levantou tudo, segundo ndo ganhou
nada e esse ano muito menos. Nao sei se ta diminuindo a
gurizada, ou menos influenciada pela educacao fisica, pelos
professores dar a bola, devia ensinar a gurizada a jogar pelo
menos, porque te uns (alunos) que o cara larga a bola e sabem
jogar (BOLEIRO II).

Estas competicbes esportivas nao significam alteracdo no quadro de
mudancas nas aulas de EFI escolar, fato que devido estarem as competicdes
envolvidas com outras finalidades, seja ela o entretenimento dos estudantes, seja a
recompensa ou a busca por medalhas, isso torna estes eventos fragmentados com
relacdo aos conteudos que poderiam estar sendo desenvolvidos nas aulas de EFIl e
acabam deixando mais solta a ideia de esportivizagdo como elemento central do
contexto estudado.

Mesmo com todas as lacunas que estas competicbes tendem a formar no
processo de desenvolvimento dos estudantes, € possivel enxergar algo que, de
certo modo, possa manifestar num discurso ligado aos valores e atitudes que estes

eventos acabam promovendo nos estudantes, destacado na fala de Marcos.

E o respeito que eles tem com a gente, isso ndo €
aprendizagem? Isso eles levam pra vida, a forma de tratar as
pessoas e como eles agem, isso eles tem que aprender na
escola além de fazer contas (MARCOS, DIARIO DE CAMPO,
28/04/2015).

De certo modo os PEFI entendem que estes eventos ajudam no processo de
formacédo dos estudantes, na formacdo de liderancas na escola, 0 que a equipe
diretiva espera destes eventos, € o envolvimento dos estudantes de forma que eles

entendam que estes tem um valor maior que a propria Educacéo Fisica escolar.

3.5 EFI“ENTRE O QUE VAI AO PAPEL E AS AULAS DE EFI
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Nesta secdo sera abordada a selecédo propriamente dita, da relacdo entre o
gue é estabelecido coletivamente e que de certo modo, segue documentado na
escola em detrimento com a aula propriamente dita.

Diante disto, ja no inicio do trabalho de campo percebeu-se a presenca de um
discurso que favorecia o trabalho coletivo, no que diz respeito & organizacao
curricular e na selecédo dos conteudos de EFI. Os professores definiram em reuniédo

1?2, onde nas aulas

da area que em cada aula seria realizada uma parte conceitua
com um periodo apenas, eles teriam 15 minutos de aula tedrica, e em periodos em
gue havia duas horas/aulas 30 minutos, e o restante da aula seria pratica, ainda
comentaram sobre o processo de avaliacdo, onde para isso utilizariam o caderno de
EFI, a participacdo dos alunos nas aulas, o uniforme e o respeito aos colegas.

Entre toda uma pluralidade de manifestagdes da cultura corporal, os planos
de trabalho representavam, de certo modo, diversos conteudos. Alguns deles foram:
tipos de esporte, praticas corporais acrobaticas, exercicios aerobios e anaerdbios,
danca, esportes, expressao corporal, jogo motor, frequéncia cardiaca e respiratéria,
sinais exteriores de fadiga e suas relacdes com as func¢des cardiorrespiratérias e
musculares, desempenho esportivo, exercicios de alongamento, forca, preciséo,
resisténcia muscular, normas de seguranca, praticas corporais junto a natureza,
esporte e lazer, efeitos da atividade fisica no organismo, ginastica (saltos,
rolamentos, rondada, parada de maos) estes conteddos eram propostos para as
turmas de 6° ao 9° ano, com algumas repeticbes e mudancas de um ano para o
outro (ANALISE DOCUMENTAL).

Ainda podem ser apresentados outros como: postura, higiene pessoal,
aperfeicoamento de fundamentos do futsal e do voleibol, regras futsal e voleibol,
aptidao fisica e saude, atletismo como um contetdo isolado. J& o E. M. possui dois
planos, um para o politécnico e outro para o0 curso técnico, mas 0s conteldos
seguem explicitos no 9° ano, com a inser¢cdo de: contusdo, fraturas, entorse,
hemorragia nasal, desidratacdo, aperfeicoamento de fundamentos do voleibol
(bloqueio, cortada, rotacdo 4x2). Porém identificou-se ja nas primeiras aulas, na fala
de Amélia, quais os conteudos que, por meio do planejamento coletivo seria

realizado no decorrer do ano:

22 pula conceitual era entendida tanto pelos PEFI quanto estudantes como aula teérica. Para ambos
tratar de conceitos era como se desligar da pratica, numa logica que ambas estivessem ou pudessem
ser separadas.
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Este ano vamos fazer: futsal, vélei, handebol, IMC, nutricdo e
metabolismo, carboidratos. E estes conteudos todos nos
(professores de educacgdo fisica) vamos fazer. Foi o que
acordamos em reunido (DIARIO DE CAMPO, 10/03/2015).

Esta fala referia-se aos conteddos que todos os PEFI iriam desenvolver ao
longo do ano letivo, sendo que para isso 0s mesmos determinaram que teriam um
namero determinado de aulas para cada um destes.

Ao tratar da forma como os conteudos séo selecionados pelos PEFI, de uma

forma muito restrita Pedro nos fala como realiza a sua selecéo na fala abaixo:

Bom tua faz 1a (?), tu vé la hoje eu vou trabalhar o futsal ou vou
trabalhar o volei né, entdo dai tu vai trabalhar o alongamento, o
aguecimento e vai da o jogo pra eles ali, ele vai joga, vao eles
vao ter um tempo cada uma e eles vao revezando ali no tempo
né (PEDRO).

Mas quando questionado com relagdo ao como se dé a escolha do voleibol ou
futsal na escola, se os estudantes tinham acesso a esta escolha Pedro ainda alerta
que “mesmo realizando a escolha, os alunos tencionam contra esta selecao e de
forma geral querem fazer aquilo que eles gostam, ou seja, jogar futsal’.
ENTREVISTA REALIZADA NO DIA 11/12/2015) (Grifo do autor)

Outra ferramenta que pode demonstrar, ou deixar claro aquilo que € explicito
nas aulas de EFI, é o plano de trabalho que é construido pelo professor, e, neste
caso construido coletivamente pelos PEFI para serem efetivados ou materializados
nas praticas docentes.

Tendo como pardmetro um processo de selecdo coletiva, onde os docentes
possuem autonomia para estabelecer aquilo que é digno de ser repassado aos
estudantes, enquanto objeto de ensino, podemos destacar que este processo

coletivo resulta nos esportes mais pedidos pelos estudantes.

A gente se relne e coloca no papel, e tenta depois trazer pra
pratica o que os alunos pedem pra nos (AMELIA).

Vamos planejar e as vezes a gente acaba adiando de um dia
pro outro e quando € pra sentar mesmo, as coisas acabam nao
acontecendo, e iSsO € uma conversa que se vem a muito

7z

tempo, € sempre vamos fazer, vamos trabalhar juntos as
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mesmas coisas no primeiro ano, no segundo ano, no primeiro
trimestre, no segundo trimestre... e quando vocé vé a coisa hao
€ aquilo. Entdo é uma dificuldade que se tem em sentar, para e
fazer. A escola proporciona, mas muitas vezes é em um horario
em que um professor pode e outro ndo pode e acaba nao
saindo (MARCOS).

Assim, podemos destacar um dialogo realizado com o supervisor logo no

inicio do trabalho de campo, onde 0 mesmo estabelece a autonomia docente como

elemento central no processo de selecéo, mas tendo que seguir alguns critérios.

Pesquisador: Como os professores organizam a sele¢do dos
conteudos?

Supervisor: Os professores tem total liberdade na escolha dos
conteudos, mas estes sdo baseados segundo os PCN’s e o
Licbes do Rio Grande.

Pesquisador: Como eles estabelecem estes acordos coletivos?

Supervisor: A reunido de area das linguagens, mas o0s
professores de EFI ndo participam, a ndo ser a Amélia, os
outros estdo em aula em outras escolas, entdo eles se
conversam sO na escola mesmo (DIARIO DE CAMPO,
12/05/2015).

Mesmo considerando a possibilidade de os PEFI realizarem seu planejamento

coletivo, ha uma preocupacédo da supervisdo com relacédo ao conteudo estabelecido,

e das cobrancas realizadas sobre este coletivo docente, visto que a supervisdo tem

percebido que:

Os professores, eles se perderam nos conteudos e muitas
vezes a gente observa quando um aluno vem de outra cidade,
até de outra cidade no RS, e quando recebemos os contetdos
da mesma série e do mesmo ano, e 0s conteludos sé&o
totalmente diferentes, e entdo isso balancou, desestruturou.
(SUPERVISOR).

Mesmo apresentando a ideia de que haja, de certo modo, uma desorientacéo

dos professores com relagdo aos conteudos a serem desenvolvidos nas aulas,

podendo ser explicito pela fala do supervisor, onde este identifica que os contetdos

da educacéo fisica sdo os “conteudos tradicionais”, mas que mediante a isso se

pode perceber que para a gestao escolar, ou equipe administrativa da escola outras
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fontes podem ser definidas como conteddos centrais a qual identificamos, e pode
ser melhor entendida na fala a seguir, onde o carater utilitarista da EFI representada
pelas ideias ligadas a aptiddo fisica relacionada a saude, ao movimento ou se
movimentar, bem como aspectos ligados a melhora da saude e qualidade de vida

dos individuos.

Educacao Fisica e mesmo nessa questdo de saude que hoje é
importante, ndo s6 para o adolescente, o jovem, o adulto, o
idoso, mais as criangas que estdo necessitando, porque estao
muito sentadas, paradas, muito é... sem movimento
(SUPERVISOR).

Esta mesma caracteristica pode ser confirmada nas fala de Amélia ao tratar

do papel da EFI na escola.

Se vocé nao tiver movimento vocé estara inutil, e a Educacéo
Fisica € o que? Comega com o0 que? E 0 movimento.

Ou ainda, em um dialogo realizado com um grupo de alunos que caminha ao

redor do campo, enquanto outros estudantes realizam o jogo de futsal.

Amélia: Vocés ndo gostam de um futebolzinho?

Aluno: Odeio.

Amélia: Mas no volei vocés vao ne?

Aluno: Sim, mas mais ou menos.

Amélia: O importante € que estdo se movimentando, ndo estao
parados.

Eu acredito que ele (aluno) passa a semana toda sentado na
sala de aula, que é uma coisa que eu nao consigo fazer, e ndo
conseguia fazer quando era aluno, de ficar quatro horas, ou
oito horas numa cadeira sentadinho bonitinho, sé tendo outras
disciplinas, e ai chega aquele momento e vocé nao leva eles
pra trabalhinho diferente, da uma corridinha ou qualquer outra
coisa dentro da area da Educacédo Fisica, por isso eu ndo sou
adepto de ficar na sala dando joguinho®. E eu me coloco no
lugar deles (alunos) de ter que ficar na sala jogando algo, no
momento em que poderiam estar praticando esporte
(MARCOS).

238 Joguinho: neste sentido refere-se a jogos de mesa que eram realizados com os estudantes em
algumas aulas de EFlI, estes jogos eram: dama e xadrez.
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Da mesma forma Pedro defende ideia similar, de que a EFI é representada
pelo movimento, e que neste periodo da aula deve ser envolvido com algum tipo de
atividade fisica, e isso para aqueles estudantes que por algum motivo nao irdo
realizar a parte pratica da aula, ou seja, 0 jogo. Os estudantes que nao participam
dos jogos, de forma autbnoma, se dirigem ao campo e realizam caminhada ou
corrida ao redor da pista, dando a entender que estes ja tem incorporado que
naquele espaco e tempo, que m nao realiza a atividade proposta tem que se
movimentar.

Neste sentido, podemos entender que mesmo havendo um planejamento por
parte dos PEFI, a ideia da aula de EFI esta diretamente ligada a “fazer algo”, este
fazer é ligado a préatica motora ou jogo, toda vez em que conteldos conceituais eram
tratados em aula os estudantes entendiam n&o estarem fazendo nada, de certo
modo para ambos a EFI envolve movimento, mesmo que este nao esteja ligado com
aquilo que foi planejado, seja pelo coletivo, seja pelo docente, anterior ao inicio da

aula, assim como destaco nas falas a seguir:

Alunas: o que vamos fazer hoje profe?
Amélia: Vocés ja saem o que vamos fazer. Exercicio funcional.
A mudanca da aula, do tema da aula compete a mim, quando

7

forem liberados pra outras atividades é uma situacdo, mas
guando é aula normal ndo precisam achar que estdo de tempo
livre.

Apds um breve siléncio do grupo de alunas, e ela completa:

Peguem os cadernos, vamos terminar o texto e depois vamos
jogar voleibol ou handebol pra conhecer melhor as regras e
como se deve jogar.

Foram poucas as observacdes em que mesmo tratando de esporte, houve
tematicas que ndo fossem ligadas ao futsal, e nos momentos em que os estudantes
esbocavam, a partir de suas preferéncias outra modalidade esportiva, esta de certo
modo, era tratada com pouca atencédo tanto de professores quanto de estudantes,
onde podemos esclarecer na fala de Amélia quando lhe solicitam o que iriam fazer

neste dia.
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Volei, fizemos duas semanas de futsal, agora duas semanas
de vélei.
Aluno: melhor vélei do que nada.

Nestes momentos em que outras modalidades, além do futsal eram
manifestadas de ambas as partes, professores e alunos, elas decorriam de uma
necessidade de expressao por meio do jogo, ou seja, da pratica da modalidade em

forma de equipes disputando uma partida.

Vamos fazer handebol. Faz tempo que eu nao trabalho
handebol, mas vamos comecar com pré-educativos e depois
jogo (AMELIA).

Outra coisa € pegar uma bola e comecara a bater pro lado que
vocé pode chutar pra aquele lado, € bem mais pratico do que
ter um dominio de uma bola de voleibol, por isso que tem que
entra com a questdo, com a parte dos pré educativos né, do
voleibol, e um atleta de voleibol, um alunos de voleibol pra ele
praticar mais ou menos vocé tem que ter pelo menos uma ano
dois anos ali com pré educativos pra ele poder se motivar pra
fazer um jogo de voleibol mais ou menos, porque ele n&o vai
ter aguela motivacdo sabendo que ele ndo consegue da um
saque, que ele ndo consegue cominar uma bola, fazer uma
passe né. Eu acredito que uma tanto ndo é trabalhado muito
com estas questdes porque ele envolve um trabalho mais de
pré-educativos, e futsal jA ndo envolve ele desde pequenininho
ja tA chutando uma bola, ai isso parece que ja € uma coisa
corrigueira né, que vem de casa, vocé ndo vé uma pai ou uma
méae jogando vdlei com os filhos em casa, vocé o pai e méae até
com as meninas muitas vezes jogando futsal, ou com uma bola
de futebol. Entdo isso também pesa bastante na nossa area
(MARCOS).

A ideia de trabalhar uma modalidade era representada pela realizacdo de
uma série de exercicios, chamadas de pré-educativos, seguidas de jogo, ou seja 0
enfrentamento entre duas equipes na modalidade de futsal, e com a aplicacdo das
regras e arbitragem seguindo este critério de formalidade representada pelo esporte
de alto rendimento, onde podemos destacar que possuem um maior acesso a esse
tipo de pratica aqueles estudantes que de certo modo detém uma capacidade
técnica que supere os demais, e esta definicdo de quem joga quase que sempre era

determinada pelo nivel de habilidade ou pré-disposi¢do para o jogo.
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Vamos entender os alunos com pouca habilidade, sé que eles
tém que se esforcgar pra tentar aprender (MARCOS).

Os alunos que ndo gostam muito de jogar, e que nao tem
habilidade podem ficar de fora (MARCOQOS).

Em um contexto em que inUmeras possibilidades podem ser vivenciadas,
como é o caso das aulas de EFI, podemos identificar o “gosto” dos estudantes como
fator relevante neste processo de selecdo, em diversos diadlogos foi possivel
observar o significado atribuido ao processo de selecdo a partir do gosto dos

estudantes.

N&o gosto de vélei, mas porque nao sei jogar. E s6 jogamos de
vez em quando na aula e ndo consigo aprender (ALUNO,
DIARIO DE CAMPO 28/04/2015).

Vamos no futsal, € o que eles gostam de jogar, e as gurias
nunca jogam, vem sempre sem uniforme (AMELIA, DIARIO DE
CAMPO 15/09/2015).

Ela dava uma chance pra nos jogar futsal, que era o que mais
eles queriam (BOLEIRO I).

A gurizada gosta muito de uma atividade que é o futsal
(MARCOS).

O futsal eles mais gostam (PEDRO).

A partir destas falas é possivel considerar o gosto dos estudantes como um
fator determinante no conteldo que sera desenvolvido em aula, mas além desta
relacdo onde o gosto representa simbolicamente a determinagdo do processo de
selecdo, devemos considerar que este gosto parte uma relacdo de sexo, onde
prevalece a opinido do sexo masculino na determinacdo de seu gosto, as falas a
seguir deixam mais clara esta observacédo, na fala de Pedro, quando ja na quadra

com os times organizados fala para as meninas:

Vocés podem ir ao campo correr na pista, ou caminhar pra néo
ficarem sem fazer nada (DIARIO DE CAMPO, 04/08/2015).

A escola por ser uma escola de meninos... € uma escola mais
de meninos (SUPERVISOR).
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Os PEFI se utilizam de argumentos ligados ao esporte como elemento

essencial do processo de selecéo.

Geralmente a gente tem trabalhado mais o futsal, os
preparativos, os alongamentos, aquecimento e eles vao para
jogo (PEDRO).

E muito forte a midia em cima do futebol, na tv s6 da jogo de
futebol, nenhum outro esporte tem a mesma quantidade de
jogos passando. E quarta, é domingo sO futebol... mesmo
guerendo fazer outras atividades, eles sé querem futebol
(PEDRO).

Mesmo com todo o discurso midiatico em cima do futebol os estudantes
revelam o potencial que este tem no contexto atual, e que foi expressivamente

utilizado como objeto de ensino em suas aulas de EFI no decorrer do ano letivo.

Futebol, s6 futebol eu ndo me lembro, assim, de ter feito algo a
mais este ano, so futebol no campo e na quadra (BOLEIRO II).

Sem duvidas é baseado no esporte, no futsal (BOLEIRO II).

Com estes argumentos € possivel reconhecer a forca que o futsal representa
neste contexto, e sob quais mecanismos exerce influéncia e, neste caso 0s
estudantes representam a determinacdo do processo de selecdo dos conteludos. E
isso pode ser reconhecido nos discursos dos PEFI, e neste caso Amélia fala a seus

alunos:

As modalidades que nds jogamos e que 0s outros ndo dao, a
gente se reuniu e combinamos como e quais conteddos seriam
desenvolvidos, e as aulas tedricas, se eles ndo fazem o
problema € deles, eu té fazendo a minha parte.

Eu t6 estudando junto com vocés, porque antes o que nés
fazia? “Futsal”, e o que eu ndo souber eu vou pesquisar e
depois trago pra vocés, tudo o que estamos fazendo, os pré-
educativos, os joguinhos e as atividades, eu t0 pesquisando e
trazendo pra vocés (AMELIA).

Nesta fala podemos identificar situagdes de conflitos entre os PEFI, no que
diz respeito ao processo de selecdo coletiva, onde Amélia identificava que os

demais colegas ndo estavam realizando o combinado com todas as turmas e com a
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sequéncia dos conteudos, numero de aulas de cada modalidade escolhida por ser o
espaco da EFI um espaco aberto e livre para que todos da comunidade escolar
tivessem acesso, com relacdo ao conteudo desenvolvido relata-se o dialogo
(DIARIO DE CAMPO, 19/05/2015) entre Amélia e Pedro, quanto a realizacdo da

modalidade de atletismo, e isso ainda nos primeiros momentos de pesquisa de

campo.

Amélia: Vocé viu que esta pronta a caixa de saltos?

Pedro: Vi sim.

Ameélia: Vocé vai fazer atletismo com eles né?

Pedro: eu ndo vou levar ninguém pro JERG’s no atletismo, dai
nao vou fazer nada.

Amélia: Mas ndo pelo JERG’s, mas pra eles conhecerem o
atletismo, a gente passou anos s6 com futsal, e como
combinamos em reunido iriamos fazer outras modalidades.
Pedro: Mas eu ainda vou ver, mas nao sei.

Amélia: Mas nés combinamos.

Este didlogo, de certo modo demonstra que mesmo tendo realizado, de forma
coletiva, o processo de sele¢do, os PEFI ainda se restringiam a realizar praticas
esportivas, Amélia mesmo afirma que sempre realizavam futsal, e no que
percebemos nas observacbes a mesma atribuia um discurso favoravel a uma
pluralidade esportiva, onde deveria ser repassada aos estudantes uma gama maior

de “esportes”, e continua:

Aqui pelo menos era assim, e ainda €. Reconheco que estava
acomodada, mas este ano comecei a fazer diferente, sempre
faco teoria, pré-educativos e jogo sO6 no final pra néo
desmotivar eles (AMELIA, DIARIO DE CAMPO, 28/04/2015).

Estou fazendo um esfor¢co, ndo trabalhava handebol, e se
vocés viessem pra ca ano passado eu seria mais uma que
daria sO futsal nas aulas e vocés nao aprenderiam nada
(DIARIO DE CAMPO, 14/07/2015).

Nesta fala fica expressa uma ideia do que era a EFI escolar nos anos
anteriores, e que neste ano previam realizar de forma diferente, o que entendo em
se tratar de Amélia, apenas como modo de apresentar simbolicamente uma
expressdo de que o tratamento da disciplina no contexto escolar é tido como uma

forma de pluralidade esportiva, com varios esportes sendo tematizados mesmo que
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somente em forma de jogo, e assim mantendo-se durante todo o trabalho de campo
demonstrar uma EFI que néo fazia parte do contexto cultural da escola.

Ja Marcos e Pedro desde o inicio do trabalho de campo realizavam suas
praticas pedagodgicas como sempre haviam realizado, onde a sele¢éo dos contetdos
partia do gosto dos meninos, e também a partir do espaco disponivel para a prética.

Ao tratarmos da possibilidade de novas manifestacfes ou outras tematicas no
contexto da EFI escolar, Pedro comenta a sua maior dificuldade em conseguir com

gue os estudantes aceitassem novas alternativas.

Eu tenho o terceiro ano técnico, é muito dificil fazer alguma
coisa diferente, eles ja ndo querem mais nada e o0 que a gente
consegue é so o futsal, isso j& € cultura deles. As turmas de 9°
e 3° ano acham que por ser final de ciclo podem fazer o que
guerem e ndo aceitam quase nada. Nao posso cobrar nada se
eles fazem o que querem, a avaliacdo tem que ser sempre de
forma que ninguém figue com notas baixas, mesmo que ndo
facam nada, ninguém roda em Educacdo Fisica, por isso
ninguém valoriza, se fizer ou ndo, passa igual (DIARIO DE
CAMPO, 09/06/2015).

Foram poucas as observacdes em que mesmo tratando de esporte, houve
uma variacdo, na verdade, foram poucas as aulas em que praticaram outra
modalidade a ndo ser o futsal, e quando a praticaram foi de forma isolada,
realizavam a préatica naquela aula e na outra retornavam a cultura local. Este fato de
se render no que os estudantes gostam pode acarretar diversas dificuldades ao
professor no seu trabalho docente, como a perda ou deslocamento de autoridade,

deste modo percebemos na fala de Marcos:

Entdo a gente barra as vezes com eles (estudantes) de
oferecer algo diferente, de repente a gente peca por isso. Eu
pelo menos sinto, muitas vezes a gente peca de néo oferecer
algo diferente, mas ai quando vocé se da por conta vocé so
tem aquele tipo de espaco e ndo que aquele espaco vocé nao
possa fazer outras coisas, mas vocé se depara com aquele
cotidiano que eles (estudantes) vem, oriundos do ensino
fundamental, das series iniciais que... brincar ndo é mais, jogar,
€ jogar, € jogar, € jogar... jogar futebol. Porque uma coisa é
esse comodismo que a gente t4, a gente faz também com que
se desenvolva aquelas atividades que eles mais gostam. Entao
eu procuro organizar meus planos com aquilo que... nao
adianta eu trazer algo novo, porque as vezes nem estando nos
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teus planos, no meu planejamento, na minha base que eu
tenho, eu aplico pra eles vem o que vai acontecer e acaba que
a gente ndo tem nenhum resultado (MARCOQOS).

Fazer algo diferente ao que vem sendo desenvolvido no contexto escolar,
como apontado pelo supervisor como conteldos tradicionais, ou seja, 0 esporte
determinado pela cultura local, tenciona diferentes mecanismos na sala de aula e
acarreta a diferentes formas de resisténcia, neste caso resistir a outros conteudos
gue nao sejam os tradicionais. E, mesmo quando se trata de outra modalidade
esportiva algumas consideracdes podem ser relevantes, e aponta-se como pontual o
fato de o PEFI ter alguma experiéncia com a modalidade realizada, determinando
também o gosto do docente como fator de relevancia, assim como Amélia declara:
‘Estou levando um baile no handebol, vocé sabe que eu nunca joguei, tenho
dificuldades, mas estou tentando”.

Neste contexto em que a utilizacdo de uma modalidade esportiva, seja ela
baseada naquelas hegemonicas no contexto escolar, ha uma certa resisténcia ligada
a uma ideia que para desenvolver um novo conteido ou modalidade esportiva, 0
PEFI deveria ter um dominio da mesma, uma trajetoria ligada ao meio esportivo,
levando a uma logica em que o esporte realizado na escola, mesmo que represente
uma cultura hegeménica, é aquele que o docente tenha vivenciado ou como atleta,
ou na sua formacéo universitaria.

Questiona-se o0s docentes com a possibilidade de inserir novos
conhecimentos em suas aulas de EFI, se estes seriam aceitos pelos estudantes, e
0S mesmos apontam a resisténcia dos alunos e a acomodacao que os PEFI vém

sofrendo ao longo dos anos em suas trajetorias docentes.

Facil ndo, porque tu sabes é futsal, futsal, futsal, volei, vélei,
volei, campo, mas de vez em quando a gente tem que fazer
algo novo pra eles, orientacbes novas, iria ter aquele que iria
dizer que ndo quer... (AMELIA).

Com certeza, hoje eu vejo que assim, tem varias atividades
gue vocé pode fazer s6 que as vezes vocé barra sempre no
aluno, na questdao de nado quere muitas vezes fazer. Tem
agueles que adoram a atividade fisica, e estdo prontos pra
tudo, se vocé convidar pra jogar pedra, eles vao jogar pedra, e
tém aqueles que vocé pode ofertar tudo 0 que vocé quiser e ele

s6é quer lanchar, entdo essa €& uma grande dificuldade
(MARCOS).
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Assim fica explicito o papel do gosto dos estudantes como artefato simbélico
mais relevante, no momento de os docentes definirem seus conteudos de ensino,
mesmo tendo um planejamento coletivo, um plano de trabalho construido pelos
PEFI, estas préaticas emergem do jogo para o jogo, sendo este elemento central.

Diante das informac®es identificou-se que o esporte €, de certo modo, o mais
marcante no espaco escolar, e que ainda onde o esporte ndo nos remete pluralidade
de manifestacdes, mas, apenas remete ao futsal, voleibol, atletismo, aparecendo
também a ginastica e a danga, bem como um leque enorme de possibilidades, e que
na pratica € remetida a uma ou outra situacdo em que o esporte futsal € perpetuado
como central, tendo de forma isolada algumas intervencdes em que voleibol e saltos
€ realizada, a danca aparece na escola como atividade a ser desenvolvida no turno
inverso e apenas por um grupo restrito de alunos, meninas, 0sS meninos n&o
participam destas préaticas expressivas, assim pergunto a Amélia, que realiza
atividades de danca® com um grupo de alunas no turno inverso.

Mesmo havendo resisténcia por parte dos estudantes, os referenciais do
estado do Rio Grande do Sul (LICOES DO RIO GRANDE, 2009) atribuem & danca
uma serie de significados no contexto escolar, e que neste caso Amélia afirma nao
ser possivel por ndo estar presente no gosto dos meninos, mas pode ser explicito na
fala do supervisor que atribui a danga como sendo “uma educacgéo fisica”, e quando
lhe questiono sobre a insercéo da danca ndo somente no turno inverso, mas na aula
propriamente dita, ele reforca a ideia das disputas existente no curriculo e na

manutencdo de determinados conteudos, onde:

Poderia e seria muito legal, mas nés teriamos o problema da
caréncia dos professores, entdo se eu vou pegar o professor pra
trabalhar danga, nem todos vao querer trabalhar. Se fosse fazer
parte do curriculo, a danca teria que desempenhar, mas é uma
guestdo de cultura que ainda teria que ser melhorada, mas seria
positivo, muito positivo sem sombra de duvidas (LICOES DO RIO
GRANDE, 2009).

Nesta fala do supervisor reforcamos novamente a ideia de que para trabalhar

com danca seja necessaria uma experiéncia com este componente, e que necessita

24 Grupo de dancas: o grupo de dancas da escola é composto por oito meninas do E. F. e E. M. e
realizam as atividades no turno inverso ao escolar, tendo como finalidade apresentacbes em datas
comemorativas da escola.
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de especialistas na area para que se possa construir conhecimento, ou melhor
transmitir conhecimentos, em um contexto em que a exploracdo das ideias e
percepcbes dos estudantes e suas experiéncias com a danca poderiam ser
relevantes no desenvolvimento desta, no componente curricular, e de forma que
todos os estudantes pudessem vivenciar.

Todavia, a danca na escola é desenvolvida numa perspectiva voltada a
apresentacdbes em datas comemorativas, ou em eventos realizados pela
comunidade escolar. Neste grupo participam apenas meninas, do E. F. e E. M. que
realizam ensaios no turno inverso ao escolar, estes ensaios s&o realizados
esporadicamente, mas intensificam-se proximo as datas de apresentacoes.

A danca é realizada na escola, mesmo que para um grupo de estudantes,
porém ela denota a tendéncia ligada ao gosto, desta vez do PEFI em realiza-la, e
gue neste contexto parte de uma ideia de ajudar a escola, entendendo que seu

papel além da aula de EFI, é colaborar com outras atividades que a escola realiza.

N&o gosto de danca. Danco, faco danca porque sou obrigada,
sou obrigada porque me deixaram contra a parede, mas a
gente tem que ajudara a escola. (AMELIA)

Esta afirmacdo de Amélia, que € responsavel pela danca na escola, aponta
gue neste caso 0 sexo feminino € responsavel pelas questdes ligadas a expressao
corporal e ao sexo masculino a representacdo esportiva, pela singularidade
expressa na competitividade e as demonstracbes de masculinidade. E quando
conversa-se sobre a inser¢cdo da danca como conteudo nas aulas de EFI temos a

seguinte resposta:

Amélia: Eu acho que sim, mas pelas turmas do Ensino
Fundamental, no médio é s6 guri, eles ja iriam dizer que é
coisa de abichornado.

Pesquisador: Os meninos nao aceitariam, por preconceito
entao?

Amélia: Sim, os do médio querem esporte, e sdo turmas s6 de
guris, ndo iriam aceitar danga.

A utilizacdo da danca, neste contexto particular, € concebida pela supervisdo

escolar como algo novo, mas que transitava na escola de forma extracurricular, e um
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incentivo aos que querem, mesmo estando disponivel para as meninas, apenas
aguelas que gostam acabam participando desta atividade que € proporcionada pela
escola.

Assim, de forma marcante destaca-se a fala do supervisor ao afirmar que os
contelidos desenvolvidos nas escolas sd@o os tradicionais®® negligenciando o
processo de selecdo ser construido com o0s estudantes, ou mesmo realizado
anteriormente a aula, de forma a demonstrar uma maior seguranca por parte do
professor e um maior interesse por parte do aluno, aos perceber no decorrer da aula
gue o professor esta atento a planejar antecipadamente os elementos da cultura
corporal que serdo utilizados de determinados saberes, os conteudos que irdo
produzir o abjeto da educacéao: a aprendizagem dos alunos, e em nossa perspectiva
esta deve estar ligada ao que fala Coll (1997) ao relacionar os contetdos as
aprendizagens significativas.

3.6 A DICOTOMIA TEORIA X PRATICA: ENTRE O CASTIGO E A RECOMPENSA

Nesta secdo, que trata da dicotomia entre teoria e pratica apresento alguns
fragmentos do campo que retratam diferentes situagbes que levam a um
entendimento distorcido de “teoria e pratica”’, dando uma ideia que ambas podem ser
tratadas em diferentes momentos da aula, e que uma trata de um componente
conceitual, que € compreendido no campo como “teoria”, e outra ligada a uma
abordagem procedimental, tratada como “pratica”.

A partir desta distorcdo conceitual os PEFI, em reunido, acordaram que em
cada aula seria realizada uma parte tedrica, onde em aulas de um periodo apenas,
esta parte corresponderia a 15’, e em dois periodos juntos 30’, e posterior pratica da
modalidade escolhida. Esta combinacéo estabelece que em todos as aulas devem
ser respeitado o ritual estabelecido entre “teoria e pratica”’, e neste contexto esta
percepcao de aula tedrica representa a construcao de saberes conceituais sobre a
atividade fisica e sua relagdo com a saude, os beneficios da atividade fisica e

também sobre as regras de esportes. Amélia entende que:

% Conteldos tradicionais: neste contexto os conteldos tradicionais apontados pelo supervisor
correspondem as regras, as normatizacbes, as formas de jogar, as regras, a disciplina, a
organizagéo, os respeito, os valores de vida, isso é muito importante e isso € trabalhado hoje na
sociedade, mas o conteddo continua sendo o esporte, mas necessita de mais competicdes, que isso
motiva os alunos. (SUPERVISOR, ENTREVISTA)
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Educacdo Fisica ndo é somente jogar, h4 conhecimentos
tedricos sobre os jogos, esportes e saude que necessitam ser
trabalhado nas aulas (28/04/2015).

J& os estudantes por sua vez, tem um entendimento que este periodo tedrico

além de estabelecer a relagcdo com os conhecimentos é muito importante.

Bom, a aula tedrica como sabemos, os alunos ndo gostam
muito, gostam mais das aulas préticas, mas tem muitos
também que gostam da aula tedrica e... eu acho assim, aula
tedrica ela é importante tanto como a aula pratica, também
porque tu tem que saber os dois lados, ndo adiante tu saber na
teoria e ndo saber na pratica, mas nao adianta também saber
s6 na préatica e ndo na teoria, entdo eu acho importante os dois

lados, mas a teoria é bastante importante (ENTREVISTA
BOLEIRO I).

Teoria, ela vai trazer um conhecimento, fazer com que o aluno
entenda, s6 que eu acho impossivel um aluno se prender a
uma aula tedrica, e interessar por uma aula teorica tendo um
professor ameacando que ir4 ter prova depois, ameacando
levar pra direcdo, ou em ocasifes que a sala esta em bagunca,
ou o0 aluno ndo veio com uniforme (ENTREVISTA PERU I).

Geralmente quando vém outros professores, a gente sempre
tinha que ficar na sala copiando, e quando este professor nao
estava permitia que a gente participasse sem estar com
uniforme (ENTREVISTA PERU I).

Entendendo que a parte tedrica € importante no contexto das aulas de EFI
escolar, e que esta ndo deve ser vinculada a nenhuma forma de castigo ou negacao
da prética, mas que faca parte de todo o contexto que envolve os conhecimentos
abordados em aula. Os proprios PEFI relatam os motivos da realizacdo de aula

tedrica, em algumas situacgoes.
Como alguns estdo sem uniforme adequado, a aula sera
tedrica, até que todos tomem consciéncia... (AMELIA).

Quero s6 ver no final do ano esse pessoal sem uniforme
(PEDRO).

Sim, teve sim porque devido ao mau comportamento, e que
muitas a professora dava devido ao comportamento dos
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alunos, achavam que estavam indo bem, dava uma chance pra
nos jogar futsal que era o que mais eles queriam, e devido ao
mau comportamento as vezes ou desobediéncia com que
ocorre no dia a dia, praticamente normal, devido a isso as
vezes ela... (ENTREVISTA BOLEIRO I).

N&o, realmente o que a professor passava tinha um contetdo,
tinha um contexto sé que, que pra nos a aula teorica era
passada com se fosse um castigo realmente né. Quando por
exemplo um aluno ndo vinha com uniforme, ou quando havia
bagunca na sala, assim era como se fosse pra nés um castigo
né, entdo até isso foi uma forma de noés entender ah, e sentir
raiva daquele momento (ENTREVISTA PERU I).

Nestas falas, de PEFI's e de estudantes fica consolidado o meio que a aula
tedrica se inseria no contexto de suas aulas, e neste caso a falta de uniforme, 0 mau
comportamento e a nao participacdo nas aulas praticas acarretavam em realizacao
de trabalhos escritos ou de aulas teodricas para todos os alunos como se fosse uma
forma de castigar e manter o controle e a ordem. Desta forma, pode-se perceber em
uma situacdo em que Pedro perde o controle da turma e 0os meninos nao faziam o

gue ele havia proposto e Amélia quando vem estudantes sem uniformes.

E dai gurizada? Vocés vao querer jogar futsal ou ndo? Se nao
correrem as quatro voltas a gente vai pra sala (DIARIO DE
CAMPO, 07/04/2015).

Ou quando Amélia ao encontrar um estudante no corredor e dispara:

Vai trocar de uniforme ou vai pra casa. Tu ja sabe o que vai

acontecer com a turma né?
Ai se configura a ideia de punicdo mediante a uma falta ao que haviam
combinado, e nao realizando das atividades de aquecimento houve a solicitacdo do
PEFI em retornar a sala e realizarem aula teorica, quando questiona-se 0 que iriam

realizar se fossem ter teoria, a resposta foi a seguinte:

Iriamos pesquisar as regras de futsal, ou histérico sobre o
futebol, ou fazer um texto sobre os beneficios da atividade
fisica para a saude (DIARIO DE CAMPO, 07/04/2015).
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Isso fica claro quando na entrevista Amélia relata ter deixado um grupo de
meninas realizando uma atividade de leitura e realizacdo de resumo de artigos

retirados de revistas para serem apresentados para a turma.

Eu deixei somente elas porque ela tem uma encrenca, uma
briguinha entre elas e no momento como eu ndo estava na
sala, eu deixei s6 pra evitar brigas. Dai eu pedi pra que elas
fossem na biblioteca fazer esse resumo pra nao deixar elas
sozinhas no local da EFI (AMELIA).

Assim como estas falas expressam a ideia de que tendo algo fora da
normalidade e do controle da aula, ou mesmo dos combinados, os estudantes teriam
uma punicao, e esta seria a aula tedrica, como uma forma de castigo por quebra das
normas, tanto que para o uso de uniforme adequado para a pratica de atividade
fisica Ihes proporcionaria a recompensa de ter a aula pratica, e no descumprimento
deste combinado o castigo em realizar a aula teodrica.

Em alguns trechos dos textos destas aulas tedricas podemos perceber o
carater utilitarista apresentado pela parte tedrica da aula, a qual de certo modo,
tratava de beneficios decorrentes da pratica de atividades fisicas e possiveis
melhorias para os estudantes, a seguir seguem trechos destas aulas tedricas que

podem melhor definir esta tendéncia.

Podemos concluir que a Educacado Fisica € muito maior que
imaginamos, e € de grande importancia para a vida do aluno e
para seu futuro (DIARIO DE CAMPO, 28/04/2015).

[...] beneficia a autoestima, diminui a possibilidade do jovem se
envolver com distlrbios comportamentais, delinquéncia juvenil
e as drogas que literalmente arrasam a vida do aluno e de sua
familia (DIARIO DE CAMPO, 14/04/2015).

Perante o contexto apresentado pode-se compreender que h4, de certo
modo, um tencionamento dicotdmico entre teoria e pratica, e um entendimento de
gue ambas ndo podem fazer parte de um mesmo contexto, onde estudantes
entendem a EFlI como um mero fazer, ligado a uma tendéncia esportivizante da
area, e diante disso a teoria acaba ndo encontrando muito espaco, e quando esta é
abordada é entendida como negac¢do da pratica ou como um castigo, e muitas vezes

€ isso mesmo que ela significa, um castigo.
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Outra relacdo interessante € a que a pratica assume neste processo, onde
guando os estudantes optam em nao participarem das aulas, outras tarefas sao
submetidas a estes, e somente estes tendem a cumpri-las, e uma destas € a
realizacdo de trabalhos escritos, pesquisas sobre regras de modalidades esportivas,
e até mesmo a realizagdo de provas sobre estes esportes.

Aqueles alunos que ndo fazem educacéo fisica, eles véo fazer
uma prova, ou eles fazem um trabalho, pesquisa sobre as
regras de futsal, além da prova (PEDRO).

Ha neste contexto particular uma forte relevancia ao fator “pratica”, este € um
sinbnimo de avaliacdo dos estudantes, € um determinante da realizacdo de outras
atividades ou de trabalhos. O fazer assume grande importancia tanto como sinénimo
de avaliacdo dos estudantes ou como um instrumento voltado ao se movimentar, a
manutencdo da saude.

Esta secéo tratou do que interpreta-se ser um limite em conceber que teoria e
pratica sao dissociadas no trabalho docente do professor de EFI na escola
Comandai. E possivel pensar que ha teoria na pratica e ha pratica nas teorias, pois
0s objetos prescindem de uma relagao que articula uma dimenséo conceitual e outra
de ordem mais dindmica, mas ndo seria possivel dizer que uma néo esta na outra.

O que o trabalho de campo evidenciou € uma confusdo dos professores e dos
alunos entre a dimensao metodolégica do trato de um contetdo de modo conceitual
ou em sua forma de movimento. Toda aula tem teoria e pratica, mas parece que ha
formulacdo de um pensamento reducionista por parte de alunos e professores em
conceber as atividades criando conceituacfes particulares. Parece que o uso de um
espaco especifico, sala de aula ou quadra de esportes, tem conformado a relacédo
de maneira reducionista, retirando a teoria da pratica porque a aula envolve
movimentos, ou, retirando a pratica da teoria quando ndo se oferece possibilidades

de trato com a dimenséao do corpo ou de movimento quando estdo na sala de aula.
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4 ENTRE CULTURA E CULTURAS E O ENSINO DA EDUCACAO FISICA: A
SELECAO DE CONTEUDOS DE ENSINO

Na descricdo realizada anteriormente optou-se por n&o aproximar as
interpretacdes obtidas com a literatura que sustentou o estudo. Apenas apresentou-
se a descricdo etnogréafica de um grupo de professores de Educacédo Fisica que
atuam em uma escola da Rede Publica Estadual de Ensino, com turmas do Ensino
Fundamental e Médio. A ideia inicial era introduzir o leitor no universo investigado
oferecendo dados que possam melhor situa-los a fim de obter uma visdo das
relacdes que séo estabelecidas num contexto escolar particular.

Neste capitulo, ao discutir o processo de selecdo dos conteudos de ensino
nas aulas de EFI, na perspectiva teérico-metodolégica da etnografia, apresenta-se
as interpretacdes das informagdes coletadas durante o trabalho de campo, mediante
a compreenséo do tema na escola pesquisada. Deste modo, a fim de organizar as
informacbes coletadas, realiza-se uma divisdo em duas grandes categorias de
analise: (i) “Representacdes de EFIl e PEFI” e (1) “Monocultura Esportiva: o Futsal’
as quais emergiram do campo e representam aspectos simbdlicos compartilhados
na cultura escolar.

Assim, a primeira categoria de analise discorre sobre as “Representagdes de
EFI e PEFI”. Nesta busca-se estabelecer uma relagéo entre o que a EFI representa
no contexto escolar, a cultura docente e suas representacdes de EFI, a localizacéo
no curriculo escolar e seu carater utilitarista, outra discussdo estabelecida faz alusédo
ao “rachao” enquanto elemento de representacdo da cultura discente, ao mesmo
tempo em que determinante no processo de selecdo descentraliza da autonomia dos
PEFI e sua trajetoria anterior a formacao inicial, este exercicio interpretativo localiza
e identifica diversas singularidades presentes neste contexto escolar particular,
como também é possibilitada autonomia para a inser¢cdo de novos conteudos, esta
acaba sendo deslocada pela influencia discente.

O que leva a estabelecer uma discusséao a respeito da tematica central da
dissertacdo a partir do campo de estudo, onde a “Monocultura Esportiva: o Futsal”
ganha forcas e passa a ser o Unico tema a ser desenvolvido nas aulas, e por meio
dele diversos fatores nos levam a compreender o processo de transposicao da
cultura do futsal para dentro da escola, o que determina ou leva a aula de EFI tornar-

se um espaco para producdo de atletas. Ainda, leva-se uma perspectiva voltada ao
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tratamento da monocultura esportiva no seio da pluralidade de possibilidades,
principalmente ao se tratar da cultura corporal de movimento, e ainda uma breve
discussdo pautada no esporte como um modelo que possui novas e diferentes

perspectivas.
4.1 A CULTURA DOCENTE: REPRESENTACOES DE EFI E PEFI

Nesta categoria de analise trata-se das representacdes produzidas e
compartilhadas sobre EFI e sobre os professores de EFI no universo simbdlico
particular da escola Comandai. Entende-se, convergindo com Molina Neto (1996),
gue sdo as manifestacdes da cultura docente que identificam os professores de EFI
ao mesmo tempo em que os distinguem dos demais professores na escola. O que
passa-se a discutir nas proximas linhas sdo essas manifestacdes que identificam e
distinguem o que e como fazem os professores de EFI, e como é simbolizada a EFI
a partir das representacdes da cultura docente e da cultura escolar particulares.

Ao tratarmos das representacoes de EFI e de PEFI e os significados
produzidos por estes em suas praticas docentes, 0s quais partem de uma
representacao utilitarista da EFI, voltada a formac&o para a saude e para o controle
das atitudes e acbGes dos estudantes, identificamos ainda a predominancia do
fendbmeno esportivo em suas aulas?®, tendo o esporte um carater hegemoénico, e
neste caso particular os significados que traduzem o futsal como o principal
elemento presente na grande maioria das aulas, da mesma forma Gariglio (2013)
identificou o esporte como marcante nas aulas de um grupo de professores ao longo
do ano.

No entendimento de Gariglio (2013) o professor tem responsabilidades
especiais tratando-se da relagdo com o conhecimento do conteudo, o qual é
responsavel por transmitir aos estudantes o que é essencial e periférico sobre
determinado assunto, e no caso da Escola Comandai o esporte “futsal” é tido como

essencial.

?® O carater que o0 esporte representa ndo somente aos professores como o contelido central a ser
ministrado durante as aulas é compartilhado também pela Educacéo Fisica que a escola entende ser
modelo ideal para a formag&o unilateral dos estudantes, dando a estes uma base de valores e
normas a partir do cumprimento das regras dos esportes. Outra representacao fortemente fomentada
pela escola sdo as competicdes internas e externas, como modelo de educacéo e reconhecimentos
de valores por meio de praticas esportivas e de lazer.
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Ao estabelecer as representacbes de PEFI, entende-se ser fundamental
vislumbrar como estes pensam e constroem o processo de selecdo de conteudos de
ensino que se configuram em suas ac¢des pedagadgicas, e de certo modo, contribuem
com o processo de ensino-aprendizagem.

Ha neste contexto, a configuracdo de um discurso de planejamento coletivo
com fins de linearizar o curriculo da EFI nesta escola, onde os PEFI trabalnem em
suas turmas aquilo que, coletivamente foi planejado, desconsiderando o estudante e
sua bagagem cultural.

As observagdes foram essenciais para construirmos um emaranhado de
elementos, que coletivamente configuram a cultura dos PEFI, a qual € pautada a
partir de seu trajeto docente, suas vivéncias e experiéncias com 0 esporte,
elementos determinantes do processo de selecdo dos conteudos.

Para os PEFI's pensar a EFI os remetia aquilo que esperavam alcancar com
suas aulas, 0 bom comportamento, o respeito, a formacgao do cidadao, expectativas
para sua vida futura a partir das relacdes estabelecidas em suas aulas e eventos
gue organizavam e participavam, enfim o componente curricular tem um carater
fortemente ligado a formacao disciplinar dos estudantes, o que remete ao esporte tal
funcao.

Ainda podemos dizer que a EFI escolar é entendida como espaco de treino,
preparacao para jogos e formacao de atletas, a propria escola por meio da equipe
diretiva, ao entender que ganhar medalhas representa o sucesso atingido pelo
esporte na escola e que deve ser seguido pela instituicdo como um todo.

Tanto estudantes como PEFI ou supervisdo entendem que a aula de EFI é
movimento, € treino, sdo jogos. Apresentando-se uma concepg¢ao conservadora de
EFI voltada somente ao movimento e aptidao fisica, ou ainda como responsavel pela
melhora na saude da populagéo escolar, reduzindo a aula a mero envolvimento dos
estudantes em atividades, ou jogos e ndo em processos de ensino-aprendizagem.

Em grande parte das observacfes, e em dialogos estabelecidos com outros
atores?’ da cultura escolar, a visdo que estes tinham da EFI era de uma ocupacao

do tempo livre, e a supervisao escolar afirma isso no momento que diz que deve ter

" Ao tratar de outros atores, fago referéncia a outros professores e também membros da equipe
diretiva.
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na escola mais eventos e jogos para envolver os estudantes nos tempos livres pra
que eles ndo facam besteiras?®.

Ja os PEFI sédo vistos tanto pela escola quanto pela comunidade como
alguém diretamente ligado ao mundo dos esportes, e que possui conhecimentos
sobre tudo o que acontece no cenario esportivo local, regional, nacional e
internacional, bem com perfil de alguém que vive em academia e adora exercicios
fisicos. Alguns docentes incorporam este modelo, ainda na formacao inicial e
passam ao longo do tempo se dedicando a outras formas de cuidar do corpo.

Ocorre ainda a percep¢do de que o PEFI € uma pessoa que vive do esporte,
gue € um atleta, que sabe tudo de dietas e treinos de musculacdo, que tem receita
de emagrecimento, que acompanha tudo que acontece no meio esportivo,
principalmente os acontecimentos ligados ao futebol. Betti (1999) entende que as
pessoas tem uma ideia que o professor de educacédo fisica € um superatleta e que
possui dominio de todas as técnicas e téticas, e aponta que é impossivel um
professor ser capaz de dominar técnicas de varios esportes entre outros.

A escola e estudantes perpetuam uma imagem, em que o PEFI é o
responsavel pelo desenvolvimento esportivo, que os caminhos percorridos pelos
mesmos os levam a formar atletas no espaco escolar, e esta concepg¢éo caracteriza

a utilizacdo do esporte no cenario escolar.

4.1.1 Os percursos e aformacao dos PEFI

Toda a caminhada pela qual o individuo percorreu, todas as suas
experiéncias vividas, sejam elas positivas ou negativas, motivadoras ou
desmotivadoras, reflexivas ou reprodutoras, acabam influenciando em sua vida
cotidiana ou em sua prética profissional, desempenhando um papel essencial que
repercutir nas influéncias a serem exercidas em seu cotidiano, a partir das quais
determinara um habitus profissional decorrente de uma identidade particular de cada
docente.

Assim, a constituicdo de um corpo de saberes docente sofre a influéncia de

fatores que passam a determinar aquilo que é reproduzido em suas praticas

%8 Neste caso fazer besteiras tem um sentido de descumprir com as regras formais da escola, seus
espacos e tomar atitudes que n&o condizem com as normas e bons costumes pregados na formacao
integral dos sujeitos.
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pedagogicas, entre estes pode-se: a trajetéria pessoal de cada professor, suas
perspectivas, experiéncias de vida, enfim a identidade do professor, fatores esses
considerados essenciais ou indispensaveis enquanto elementos que constituem e
gue fazem parte do ser professor (OLIVEIRA, 2010).

Deste modo, destaca-se que as experiéncias dos PEFI, seus percursos
histéricos desde o periodo em que eram estudantes até a sua formacao inicial e
continuada, bem como as experiéncias com o esporte, passam a influenciar as suas
praticas no contexto escolar, diante disso, a vasta experiéncia de Marcos, como
atleta e coordenador esportivo na cidade, passa a ser um forte agente de fomento
dos eventos esportivos no espaco escolar, visto que por meios destes ha um
engajamento politico na formacéao de cidadéos por meio da reproducdo esportiva, ou
seja do movimento de esportivizagdo que acontece no espaco escolar.

Esta perspectiva ndo determinada somente por Marcos, que ao assumir 0
papel de organizador destas atividades no espaco escolar, visto que Amélia e Pedro
também assumem papel ndo somente de coadjuvantes, mas também de fortes
influenciadores desta reproducéo, tornam suas aulas um espaco para a deteccgao
daqgueles alunos que irdo representar a escola ou a turma nestes eventos.

Pode-se dizer que ambos PEFI tiveram um percurso ligado ao fenbmeno
esportivo, seja como atleta, organizador de eventos ou coordenador de equipes
escolares.

Amélia tem um percurso anterior a sua formacao que possibilitou a insercao
no mercado de trabalho, destaca que a grande maioria dos PEFI inicia sua
caminhada académica paralela a profissional, mesmo sem ter um entendimento de
como deve ser esta caminhada.

Destaca-se ai a predominancia de saberes docentes que séo frutos de suas
experiéncias de vida, ainda anteriores a formacéo inicial, mesmo que Gonzalez e
Borges (2015) apontando que estes sejam ligados diretamente a formacé&o inicial,
concordamos com Tardif (2002) ao citar que a amplitude de saberes construidos
pelos professores decorre de suas experiéncias ao longo da vida do professor.

Estes conhecimentos mobilizados pelos PEFI em suas aulas de EFI
correspondem a uma trajetéria marcada pelo modelo mecanico e técnico ao qual
foram submetidos enquanto estudantes, e que posteriormente, mesmo com a ampla
possibilidade de manifestacbes oportunizadas durante a graduacdo, traduzem

alguns aspectos simbolicos que o grupo de docentes compartilha, entre estes um
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processo de formacdo pautado na carreira docente, obtencdo de titulos e troca de
niveis, e ainda um aspecto simbolico fortemente traduzido e compartilhado por todos
os atores do contexto social escolar: a monocultura esportiva.

Gonzéles e Fraga (2012) defendem uma ideia de proporcionar uma
diversidade de temas para serem ensinados ou mobilizados pelos PEFI em suas
aulas de EFI, todavia em diversos casos esta diversidade acaba sendo representada
na monocultura esportiva, traduzindo a confusdo apontada por Kunz (1994) de que
EFI é esporte, mas os autores acima propéem uma diversificacdo de modalidades
esportivas, mesmo sendo modalidades diversificadas acabam manifestando a ideia
apontada por Kunz (1994) a qual entende-se como snedo uma forma de
monocultura esportiva da EFI escolar.

Isso fica mais claro quando Gonzales e Borges (2015) busca identificar os
saberes mobilizados por uma PEFI, a qual manifesta a representagdo de saberes
docentes oriundos da graduacao, e que de certo modo, abrange uma pluralidade de
praticas corporais, mas limitada ainda, no ensino de esportes e na busca de
desenvolver a capacidade de tomada de decisdao por meio de jogos, ou
desenvolvimento da capacidade tatica, restringindo o que se entende como cultura
corporal a pratica de esportes.

Deste modo a formacéao inicial da a entender como uma das responsaveis
pela presenca marcante no fendbmeno esportivo presente no espaco escolar, e
seguindo um modelo baseado no “treino”, ou seja, desenvolver capacidades de jogo,
e ndo de posicionamento critico perante as manifestacfes esportivas, enfim o
desenvolvimento de um pensamento critico ndo pautado simplesmente no jogar.

Todavia, Oliveira (2010) destaca que na constituicdo de saberes docentes o0s
fatores como trajetoria pessoal, perspectivas, identidades, experiéncias de vida, sédo
indispensaveis enquanto elementos que constituem/ fazem parte do ser professor.

Entdo o ser professor € composto por uma representacéo ligada ao cenario
esportivo, e na escola inclui um profissional com dominio técnico de seu contetudo
de ensino, ligado principalmente aos esportes. Concorda-se com Gariglio (2013)
guando aponta que entre este dominio de conteudo curricular da disciplina ha outras
forcas, ligadas ao controle dos estudantes, como disciplinar e manter o controle dos
estudantes.

Outro fator de grande relevancia ligada ao papel do professor no espaco

escolar é limitado ao seu processo de formacado, que é entendida pelos mesmos
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como um meio de garantir a melhoria das aulas quando ligada a cursos praticos,
com receitas de experiéncias que deram certas em outras realidades, além desta
perspectiva de formacao pautada no fazer, os discursos dos PEFI demostram uma
formacéo baseada na cultura neoliberal onde os cursos de formag&o, permanente ou
continuada, apenas os remete a uma melhora nos curriculos e na busca de trocas
de niveis na carreira docente.

E fato que saberes plurais sdo mobilizados, articulados e influenciados a partir
dos saberes que sdo construidos nos bancos universitarios, assim como na propria
vivencia escolar do docente, enquanto estudante na Educagcdo Basica, ou como
vivencias que fazem parte do seu cotidiano, e esta ligada a saberes de sua cultura
no contexto histoérico social onde se configuram suas experiéncias de vida.
(OLIVEIRA, 2010)

E o simples jogar, no caso da Escola Comandai, segundo as observacgoes,
era 0 que pautava a rotina de aula e os saberes mobilizados pelos PEFI, que ao
tratarem do jogo posicionavam-se como treinadores, dando orientacfes em diversas
situacdes do jogo. Este era um aspecto simbdlico que os PEFI compartilhavam em
suas aulas, uma preparagao para 0s eventos em que a escola participaria, entre eles
o mais importante “JERG’s”, no qual depositavam todas suas expectativas enquanto
docentes.

Estes saberes, de certo modo limitavam as ac¢des dos estudantes em relagcao
a participacdo nas aulas, onde ao representar um esporte no formato formal, a
grande maioria ficava ao lado observando e esperando sua vez de jogar.

Isso marca a forte influéncia da EFI que os PEFI tiveram enquanto
estudantes, pautada no jogar, no rendimento e na exclusédo, e que de certo modo
acabava sendo reproduzida na escola, em alguns momentos pela facilidade
pedagdgica de “dar o jogo” e em outros por imponéncia da escola em preparar 0s
estudantes para as competicoes e representagcédo da escola fora do contexto escolar.

Podemos afirmar entdo que os aspectos simbdlicos compartilhados pelos
PEFI sé&o oriundos ndo somente de sua formacao inicial, na graduacao, mas de toda
a sua trajetéria anterior, inclusive na Educacao Basica, e que em alguns momentos

histéricos marcaram a busca de um olhar diferente sobre a EFI.

4.1.2 A EFIl no curriculo
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O curriculo, tido como um espaco de disputas e lutas (APPLE, 2013), as quais
determinam em grande parte os conteudos a serem trabalhados nas fases de
escolarizacdo, de modo a divulgar a cultura de um grupo como parte integrante de
uma estrutura simbolica que contribui para a construcao de significados (SOUZA,
2010).

Deste modo podemos destacar que o curriculo ndo € neutro, nem um espaco
pré-determinado, mas um espaco de lutas e disputas politico, ideoldgicas e culturais
buscando constituir um espaco no contexto escolar, mesmo que seja possivel
perceber o distanciamento por parte da escola em relacdo a realidade dos
estudantes.

Assim, a realidade de vidas dos jovens, principalmente os do ensino médio,
onde os conteudos escolares tem uma visdo voltada ao vestibular, no caso da
Escola Comandai, voltado para o mercado de trabalho, confirma a fragmentacao do
curriculo escolar com a realidade destes jovens, desconsiderando aspectos ligados
a suas culturas (SOUZA, 2010).

A partir desta realidade Canen e Moreira (2001, p. 07) apontam a seguinte

perspectiva:

[...] o curriculo corresponde a uma selecao cultural, que, se faz em
um universo mais amplo de possibilidades. Essa sele¢do, ao
enfatizar determinados saberes e ao omitir outros, expressa uma
posicdo politico-pedagdgica que opera a favor dos interesses de
determinados grupos.

Isso nos remete a uma reflexdo que demanda pensarmos a tensao no
processo de escolarizacdo, em relacao a ideais de dominacéao e resisténcia entre 0s
grupos escolares, todavia esse processo de reconhecimentos de saberes/conteddos
€ cultural, e passa a ser constituido a contar das interacdes e tensdes com 0s
membros do grupo.

Ainda neste discurso Souza (2010, p. 183) aborda esta tensdo que se

transforma a partir das trocas de experiéncias e do processo de reflexdo coletiva:

[...] o conhecimento que ¢é sistematizado e traduzido como
matérias/disciplinas escolares, e pertencentes a um determinado
curriculo passa pelo entendimento de qual ser humano se pretende
formar, além do que, negar o conhecimento as classes menos
favorecida é ampliar a distncia e o antagonismo existentes na
sociedade.
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A ideia de ser humano que se pretende é destacada de forma incisiva numa
perspectiva da cultura dominante, uma elite que determina o tipo de cidadao que a
instituicdo deseja formar, de um lado a elite que acessara os bens culturais, e de
outro lado a da classe trabalhadora, a ser preparada para ingressar no mercado de
trabalho e suprir uma demanda mercadoldgica.

De forma imediata a Escola Comandai atende a uma demanda voltada ao
mercado, ou seja, aos meios de producédo, a formacdo de mao-de-obra para o
campo®, neste contexto os estudantes, ainda no processo de finalizacéo do curso
sdo encaminhados a estagios onde agueles que se destacam, ou seja, obtém um
melhor “rendimento” acabam por serem contratados, e passam a integrar este
mercado.

Neste contexto a EFI se encontra como espaco, ligada ao esporte de
rendimento, permite que os estudantes ao longo do processo de escolarizacao
atentem-se a esta ideia de dar melhor de si, superar o adversario, no caso do jogo, e
de certa forma passam a internalizar um modelo de competicdo mercadologica em
busca da manutencao de modelos de superacédo pré-estabelecidos.

Em meio a esta légica, o esporte surge no curriculo como um meio de
formacdo de individuos fortes e disciplinados, onde o componente curricular passa a
privilegiar a formacdo disciplinar dos estudantes, este modelo de formagao
corresponde a uma selecdo de conteudos voltada a valores e interesses da classe
dominante (FERNANDES, 2010).

Entretanto, o curriculo € entendido por Sacristdn (2000, p. 15) como uma
forma de expressdo de equilibrio de forcas e interesses que gravitam na cultura

escolar, o mesmo afirma que:

O curriculo relaciona-se com a instrumentalizagdo concreta
que faz da escola um determinado sistema social, pois € através dele
gue lhe dota de contelido, missdo que se expressa por meio de usos
qguase universais em todos o0s sistemas educativos, embora por
condicionamentos histéricos e pela peculiaridade de cada contexto

[...].

Ainda falando do curriculo escolar, Sacristan (2000) tece argumentos onde

uma sociedade moderna e avancada tem no conhecimento papel de grande

% Entende-se como campo, o mercado ligado ao agronegdcio, na formacéo de técnicos agricolas.
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influéncia, e que nestes contextos, conteidos que abordem a cultura dos estudantes
tidos como centrais, onde espacos que nado tratem da cultura dos estudantes séo
perpetuados como espacos descomprometidos, onde “os curriculos dominantes
costumam pedir a todos os alunos o que sé uns poucos podem cumprir”
(SACRISTAN, 2000, p. 61).

Nesta logica quando a escola propde uma diversidade, de certo modo, ampla
de conhecimentos para serem tratados em forma de contetudo escolar, dotado de
capacidade de desenvolver a autonomia dos estudantes e que representem, como
no caso da Escola Comandai, uma abordagem biomédica ligada aos esportes, e ao
rendimento no esporte, que acaba se configurando num processo de esportivizacao
(KUNZ, 1994), bem como um carater ligado a saude e qualidade de vida
representando um viés utilitarista da EFI.

O Plano integrado da Escola, o PPP, os Planos de Ensino e Plano de
Trabalho dos PEFI representam aquilo que a escola busca formar por intermédio de
uma proposta que possui como principios de diretrizes o respeito, diversidade
cultural, étnica, de género, religiosa e politica, onde o conhecimento parte da
construcdo coletiva baseada na formacdo permanente dos trabalhadores em
educacao. (PLANO INTEGRADO DA ESCOLA 2013-2015)

Tal plano ainda apresenta o curriculo construido de forma interdisciplinar,
integrando as areas do conhecimento, através de propostas pedagogicas
construidas a partir da realidade, buscando a superacdo da fragmentacéo curricular,
0 qual deve considerar os sujeitos e suas histdrias. (PLANO INTEGRADO DA
ESCOLA 2013-2015)

Os planos de estudo sao realizados pelos professores, e neles é expressa a
construcdo de um curriculo de forma coletiva, elaborado pelos docentes e equipe
diretiva com demais segmentos escolares.

Ja4 o Regimento Escolar quando aborda a concep¢do de conhecimento e
curriculo, apresenta 0os conhecimentos existentes, ou da cultura dos estudantes que
devem ser tratados de forma contextualizada com a realidade, reforca ainda a ideia
gue os conhecimentos oriundos da cultura dos estudantes devem ser colocados em
comunicacdo de maneira que se possa estabelecer relagdo com os diferentes

campos do conhecimento.
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Apesar deste discurso, as observagbes e analise de documentos nos
permitiram estabelecer relacdo entre os elementos que estdo presentes no contexto
documental da escola com a pratica propriamente dita.

Assim, h4 uma fragmentacdo do curriculo numa perspectiva de abordar a
cultura de todos os estudantes, na maioria das aulas pode-se observar a cultura de
um grupo de estudante, os jogadores, presentes nas aulas de educacéo fisica, ja
outros grupos subalternos, e que estavam dispostos a uma aprendizagem plural
eram sufocados pela maioria esportivista.

Entéo é possivel perceber que a cultura da minoria, ou dos mais fracos, neste
caso agueles que entendiam que a aula ndo era so futebol, futsal, esta cultura ndo
tinha espaco neste curriculo, a ndo ser no papel.

Todavia se entendermos que a cultura da maioria dos estudantes, aqueles
gue se dedicavam ao jogo de futsal nas aulas, mesmo isto ndo fazendo parte do
curriculo, abrangia sua cultura.

Entdo, pode-se dizer que o curriculo atendia a demanda da cultura dos
estudantes, ou seja, ligada ao esporte de rendimento, ao treino, a valorizagcdo do
mais forte, mais rapido, daquele que detém maior controle de técnicas e taticas
esportivas, ai sim estaremos tratando de um curriculo que parte da cultura deste
grupo, ou seja, uma cultura hegemoénica ditada por um grupo que de certo modo,
tem poder no espaco social da escola, e exerce este poder no decorrer das aulas,

determinando juntamente com o PEFI o que iriam realizar.

4.1.30 caréater utilitarista da EFI

Por um longo periodo a aula de EFI escolar foi utilizada para atingir objetivos
além daqueles ligados a area, dando uma viséo utilitarista da EFIl, em que por meio
desta fosse possivel dar suporte para que possam ser desenvolvidas outras
capacidades, assim como: melhorar a aptidao fisica e a preparacao para o trabalho.

Reduzindo muitas vezes a pensar a EFl apenas como uma pratica corporal,
com o objetivo de melhoras na qualidade de vida, saude e na aptidao fisica tendo
estes fatores como o papel da EFI no momento em que ela é pensada como uma
politica para toda a escola, tencionando assim fatores que afetam, determinam e
influenciam as a¢des e condutas dos alunos onde a aptidéo fisica e as habilidades

motoras servem de preparacdo dos individuos, neste caso para as competicoes



125

esportivas, e a0 mesmo tempo exerce uma fungdo de recuperar a forca para
desempenhar atividades ligadas ao trabalho. (BRACHT, 1992; MARCELINO, 1987)

Podemos afirmar que diante das praticas observadas, onde de um lado os
jogadores dominam o espaco de aula e por outro lado os menos habilidosos, como
sdo chamado pelos informantes neste contexto competitivo, ou de preparacdo para
competicbes, ndo atingem os padrdes estabelecidos para comporem as equipes
escolares, o que demonstra que “estdo transformando a educacédo fisica escolar
numa atividade desestimulante, segregadora e até aterrorizante, principalmente para
os alunos considerados menos capazes ou nao aptos, ou que nao estejam decididos
pelo rendimento esportivo” (SOARES et al., 1994, p. 100).

Este modelo de meritocracia corresponde a um perfil de cidaddo que nao se
preocupa com a coletividade, mas sim com o seu préprio desempenho, ou de seu
grupo, vinculando-se a um tipo de mercado no contexto escolar, um mercado
caracterizado pela busca do melhor, ou seja, refém do capitalismo. Assim as praticas
esportivas excluem aqueles que sédo considerados menos aptos, e de certo modo,
empobrecem as aprendizagens ao ser levada por um utilitarismo atrelado a sua
pratica (PERRENOUD, 1999, p. 18)

Ao tratar da pratica da EFI no contexto escolar, Marcellino (1987) destaca-se
o modelo utilitarista como baseado na recuperacédo da forca de trabalho, ou ainda
em ferramenta utilizada como instrumento para o desenvolvimento dos estudantes,
estaremos reduzindo o papel da EFI no espago escolar.

Assim, a viséo utilitarista passa a justificar, neste caso a presenca da aula de
EFl e dos eventos esportivos que a escola realiza e participa, como um meio de
controle social e que busca o desenvolvimento de liderancas no decorrer de sua
realizacdo, a fim de por meio de praticas esportivas e de lazer, no caso dos eventos
escolares, possam contribuir com o progresso social.

Além destes € valido destacar a ideia de manutengdo da ordem, pois na
Escola Comandai, a maioria dos estudantes passa a residir no espaco escolar, o
gue necessita de eventos paramanté-los dentro da escola, e ao mesmo tempo em
gue estes sejam envolvidos nestas atividades, como forma de ocupacdo do tempo
livre em atividades educativas, neste caso o esporte.

N&o é somente a ideia de ocupacdo que transita neste espago, mas por meio
destas atividades, sejam elas do lazer, ou da propria aula de EFI que possibilitem

além da pratica de esportes, o desenvolvimento dos estudantes e a busca por
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manté-los num caminho correto, com disciplina, e que este durante o espaco
destinado para a pratica de atividades fisicas haja um controle e reducdo de
transgressoes, exercendo certa ordem social, e manutencéo do status quo.

Este modelo de EFI transmite valores que sdo diretamente ligados a
competicdo e a livre iniciativa, que séo proprias do jogo mercadoldgico, porém
decorrentes do tecnicismo que por muitos anos, e ainda impera em alguns casos no
contexto escolar.

Igualmente, pela busca de uma melhoria na saude dos estudantes, por meio
de praticas esportivas, a escola entende que todas as comodidades da modernidade
contribuem para que aumentem os niveis de obesidade da populacado, e que nada
melhor que o esporte para fazer com que estes indices, pelo menos na escola
possam ser melhorados, onde a EFI busca por meio de suas praticas promoverem a
saude (REIS, 2001).

O proprio contexto escolar reforca, nas palavras do supervisor, uma
perspectiva em que a aula de EFI deve estar ligada a manutencdo de habitos
saudaveis, apresentando aspectos simbolicos compartilhados pela cultura escolar
como um todo, onde o esporte praticado na escola bem com a aula de EFI,
legitimam o carater utilitarista da area onde o esporte € a ferramenta utilizada para

atingir estes niveis.

4.1.4 “Rachao”: o tempero ao gosto dos estudantes

“Os professores trocam todo o conhecimento da educacéo fisica por uma bola de
futebol...” (CONTRACULTURAI).

Uma das grandes discussfes no espaco escolar, quando se trata da aula de
Educacao Fisica é remetida a todo um sistema que ja vem embutido nos discursos
dos PEFI, e que trata da falta de qualidade de espacos, de recursos, materiais, de
interesse dos estudantes que nos ultimos anos tem se entregado a cultura virtual, ao
invés do movimento. E este discurso refor¢a ainda uma visdo que aqueles que tém
interesse participardo das aulas, e este interesse é ligado a praticas esportivas. A
Escola Comandai possui caracteristicas que a tornam destaque, no que diz respeito
a espacos tradicionais para a pratica de atividades fisicas, mesmo que a arquitetura
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nos remeta a esportes, ou a um esporte. Fato que passa a limitar o campo de acéo
do professor.

Logo nas primeiras semanas de observacdo no campo, percebeu-se alguns
aspectos simbolicos que foram compartilhados pelos PEFI e estudantes durante
todo o campo, 0 gosto pela competicdo. As aulas em si, nos primeiros momentos
tinham uma estrutura que remetia a ideia de ser ndo para os estudantes, mas para o
pesquisador, fato que em pouco tempo passou a ser familiarizado e ja voltado a seu
formato antigo, tendo o jogo como centro.

Deste modo 0 jogo, ou seja, o “rachao®””

onde as equipes competiam durante
as aulas de EFI, colocam o esporte como um modelo de sociedade classista, que de

acordo com Molina Neto (1996, p. 11) destaca:

[...] a0 analisar a forma como as préticas esportivas se organizam em
uma determinada sociedade, perceber fragmentos significativos de
como esta sociedade se apresenta quanto & producdo, ao consumo
e a estrutura social.

Esta logica segue influéncias politicas, econémicas, culturais e sociais que
passam a ser representadas por meio das praticas esportivas, e que na escola
passam a ser um modelo de manipulacdo através do esporte, que acaba
reproduzindo a desigualdade social de forma subjetiva (MOLINA NETO, 1996).

Este modelo representado pelo rachdo, sustenta a manutencdo de valores
sociais dominantes, pois quem tem mais acesso ao centro da aula sdo aqueles
estudantes, que de certa forma dominam as técnicas da modalidade escolhida,
reproduzindo o esporte de alto rendimento que segundo Molina Neto (1996) além
deste sempre ser reproduzido na escola com um viés ligado ao rendimento e
engajado numa doutrina neoliberal.

A qual é pautada segundo Molina Neto (1996, p. 73) numa perspectiva onde:

[...] 0 esporte na escola deve ser trabalhado tendo como horizonte a
expressao do aluno e a luz de uma metodologia diferenciada, a
medida que o mesmo €, acima de tudo, um instrumento a mais de
educacdo, cujo objetivo maior deve ser, além da capacidade de
comunicacdo e expressdo do estudante, o de desenvolver a
autonomia.

% Rachdo: é o nome dado no Brasil a uma partida de futebol com caracteristicas recreativas,
geralmente utilizado em treinamentos como momento de descontracdo dos jogadores, tem regras
livres, mas neste caso é resultado de uma tematizagcdo do jogo do futsal que é representado nas
competicdes citadinas.
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No entanto, diante das observacdes, principalmente no nivel médio percebeu-
se uma constante reproducao e continuidade das Ligas de Futsal de escolinhas no
seio da educacdo fisica escolar. De modo que durante as aulas as turmas
organizavam equipes baseadas nas disputas ente cidades da regiao.

Assim, a formacdo das equipes ndo é estritamente ligada ao PEFI, os
estudantes ao longo do Ensino Médio principalmente, desenvolvem um processo de
formacéo destas equipes, que sé&o as que disputam entre si durante as aulas, e na
escola disputam a vaga para representar a escola nos JERG's.

Ao longo do Ensino Médio percebeu-se um processo de transicdo na
formacéao das equipes, onde as turmas de primeiro ano eram formadas por amizade,
ou seja, 0s estudantes vindos da mesma localidade ou cidade formavam uma
equipe, e transformavam a aula em uma disputa entre cidades, independente do
nivel técnico-tatico de todos os estudantes, parecia ser uma continuidade das Ligas
de Futsal que a regido organizava.

Ja no segundo ano 0s grupos iniciavam um processo de transicdo de um
grupo para outro, onde as cidades de origem dos estudantes que eram localizadas
mais proximas uma das outras formavam um novo grupo, a partir dai a condigédo
para fazer parte da equipe era estritamente “jogar bem”, como eles mesmos
falavam, os outros que eram excluidos por inaptiddo formavam outros grupos, e na
ordem dos jogos eram os ultimos.

Por fim, no terceiro ano, ai sim percebia nitidamente a formacéo de grupos
determinada pelos melhores jogadores independente da cidade de origem, estes
buscavam marcar um territorio na escola, ou seja, ficar na histéria da escola como a
equipe que mais “levantou® no JERG’s” aos demais estudantes ficava a funcéo de
torcer por estes durantes 0s jogos entre as turmas, palpitar sobre escalacdo de
colegas, sobre substituicdes, e de forma secundéaria esperavam pra jogar nas aulas,
mas isso quando os “boleiros” paravam para descanso ou nhdo jogavam pra realizar
trabalhos de outras disciplinas.

Seguindo este caminho, o esporte realizado nas aulas de EFI escolar é
determinado pelo rendimento e eficiéncia, o PEFI assume papel de treinador ou

arbitro, e a aula transforma-se somente em atividade fisica dissociada dos

% Levantar neste sentido refere-se a ganhar titulos, vencer campeonatos, e ser visto na escola como
os melhores jogadores, aqueles que séo a lideran¢a no espaco escolar.
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interesses docentes de uma forma geral, apenas de um grupo que determina o que
todos devem aprender (MONTANDON, 1992).

4.1.5 A autonomia dos PEFI

A organizacdo da aula, bem como a definicdo dos conteudos que seriam
realizados, dava-se iniUmeras vezes no trajeto ao espaco disponivel para a aula
pratica, ou em discussdo com um grupo de alunos, os que detém a lideranca, ou
seja, os melhores jogadores.

Assim como o trajeto da sala para o ginasio ou quadra influenciava no que
seria desenvolvido em aula, o material disponivel também representa grande
influéncia, Moreira (2009) aponta como determinante no processo de selecéo
representada pelo material que € disponibilizado ao PEFI, e neste caso a “bola”, que
ele carrega, acaba definindo o conteddo selecionado, no caso do conjunto
observado a selecdo dos conteudos era realizada de acordo com 0 espago
disponivel para pratica, todavia a definicdo da parte principal da aula que € voltada
ao jogo, e partia da bola que o professor carregava.

Esta opinido é muito forte na decisdo do conteludo a ser ensinado, € num
mesmo sentido pode-se dizer que a organizacdo do planejamento iguala-se ao
apresentado por Gariglio (2013) onde os professores atendem seus interesses e
necessidades, mas neste caso em particular, o interesse e necessidade dos PEFI é
atender o gosto dos estudantes por sua modalidade favorita.

Para Fernandes (2010) o PEFI é autdnomo na escolha dos conteudos que ir4
ministrar, apesar de esta autonomia ser limitada a fatores institucionais no que diz
respeito a manutencdo e execucdo de propostas oficiais a serem seguidas por
Imposicdo da escola, ou por fatores circunstanciais ligada a rotatividade docente,
gue € um dos problemas mais vivenciados no caso de escolas publicas. O autor
ainda reforca que esta autonomia é de certo modo, controlada pela supervisao
escolar.

No caso da Escola Comandai, a supervisdo escolar afirma que quanto a
organizacdo da area ha uma liberdade, ou seja, os PEFI possuem autonomia para
organizacdo da disciplina, mas que na verdade o que acaba sendo perpetuado é

uma EFI tradicional, pautada no ensino dos esportes.
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Deste modo Freire (1992, p. 21) afirma que “[...] ndo é possivel ao (a)
educador (a) desconhecer, subestimar ou negar os saberes de experiéncia feitos
com que os educandos chegam a escola”, destacando a importancia da voz da
cultura dos estudantes, suas experiéncias, necessidades e expectativas, mas que ao
mesmo tempo esta cultura ndo é vista nem lembrada nos planejamentos dos
docentes, que mesmo tendo autonomia para construirem propostas inovadoras
acabam reproduzindo um modelo tradicional.

Embora tendo espac¢o de autonomia os PEFI possuem no contexto escolar

segundo Gariglio (2013, p. 121) uma perspectiva de que:

[...] os professores de Educacdo Fisica, em virtude da grande
margem de autonomia dada pela escola ao ato de organizacdo do
planejamento, da nédo participacdo da Educagdo Fisica no
cronograma de avaliagGes da escola, pelo reconhecimento da escola
de que a Educacdo Fisica deva cumprir o papel de apoiar as
atividades de ensino, acabam por pensar seu planejamento tendo
como referencia o sentido imediato.

Esse imediatismo pode muitas vezes, ser confundido com uma bengala, para
a educacdo, como 0 espaco que os estudantes tem para relaxar, recrear e se
descontrair do trabalho duro de outras disciplinas escolares.

De acordo com o Plano Integrado da Escolar, cabe a cada docente o papel de
elaborar e cumprir seu plano de trabalho, o qual compdem os conteudos de ensino
partindo da realidade dos estudantes. Também cabe ao professor o papel de
estimular, questionar, coordenar, criar oportunidades ao aluno, e no decorrer de
suas aulas utilizar técnicas diversificadas que proporcionem um aprendizado
significativo e de qualidade (PLANO INTEGRADO DA ESCOLA, 2013-2015).

De tal modo que o sucesso dos conteudos selecionados depende de uma
estrutura conjunta que envolve “metodologia, relagao professor-aluno, utilizacdo do
espaco, condi¢des materiais [...]” (FERNANDES, 2010), ndo devendo atuar sozinho,
mas com todo um contexto que o faca sair do papel e se tornar objeto da realizagéo
ensino-aprendizagem no ambiente escolar.

Esta condicdo € dada ao papel que o professor assume com autonomia na
escolha dos contetudos que entende serem dotados de significados e que possam
ser transformados em objeto de ensino em suas aulas de EFI. Esta autonomia €&

entendida como um processo voltado a um modelo de participacdo publica na
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organizacdo dos curriculos escolares, mas que de certo modo acaba sendo
descentralizada, o que para Contreras (2012, p. 221) é reflexo da racionalidade

burocratica e da meritocracia que fazem com que:

[...] a autonomia da maioria dos professores, a autonomia de seu
espaco privado e individual de sala de aula, pode ndo ser sendo uma
miragem que reflete tdo somente a impossibilidade ou a
incapacidade de ultrapassar em sua visdo de pratica de ensino aquilo
gue limita sua compreensdo da complexa trama que compdem a
educacao institucionalizada.

Este processo de autonomia, muitas vezes, permite que seja entendida como
uma liberdade total na escola, mas fatores externos e internos passam a restringir a
autonomia, dentre os quais Fernandes (2010) destaca limitacdo ligada a fatores
institucionais, os quais demarcam o processo de escolha dos PEFI por ter que
seguir normatizacdes e orientacdes de propostas oficiais, e a fatores circunstanciais,
estes por sua vez, ligados a rotatividade docente, o que certamente permite um
entendimento de que a autonomia dos PEFI é controlada pela equipe de supervisdo
escolar, a qual exerce, neste caso particular, um papel controlador, fiscalizador,
gerenciador e que cobra dos PEFI um controle burocratico.

Este controle burocratico nos permite interpretar que, neste caso, cuidar da
papelada que a supervisdo exige dos PEFI, € mais importante que a propria aula,

enfim, com o que é possibilitado nas aulas de EFI.

4.2 MONOCULTURA ESPORTIVA: O FUTSAL

Nesta categoria de andlise sdo apresentadas interpretacdes sobre o trabalho
de campo e sobre um elemento que pareceu ter certa centralidade na configuracdo
da cultura escolar da Educacdo Fisica na Escola Comandai — a monocultura
esportiva pautada pela modalidade futsal. Nesse sentido, percebe-se que este
elemento de configuragcdo da cultura escolar da Educacdo Fisica pareceu ser
essencial no processo de sele¢cdo de conteudos pautada no esporte como a
referéncia no ensino. Neste caso, o futsal assume a condi¢cdo de elemento central

neste processo, onde ha historicamente uma ideia que a EFI é esporte, e culmina
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com a ideia de constituir-se como uma monocultura esportiva®?, dada a forca de sua
emergéncia como aspecto simbdlico central nesta cultura.

A educacéo fisica escolar historicamente foi atribuido um carater ligado a
aptidao fisica, consolidada pela sua utilizagdo como fator ligado a habitos higiénicos
gue pudessem contribuir com a formacao integral da personalidade dos individuos,
aprimorando as capacidades fisicas, morais e psiquicas com vistas a melhoras na
condicdo da saude da populacdo e a implantacdo de habitos saudaveis (BRASIL,
1972).

Deste modo a aptidao fisica era a referéncia no planejamento escolar, o
Decreto n® 69.450/1972 confirma que a partir da quinta série, hoje sexto ano do
Ensino Fundamental fossem incluidas no programa de EFI escolar a iniciacdo
esportiva. Este foi um dos responsaveis pela hegemonizacdo do esporte, enquanto
conteudo predominante nas aulas de EFI, nas escolas brasileiras e que perdura
desde a década de 1970, onde o componente curricular possuia um carater voltado
a aptidao fisica e ao longo do tempo acabou se desdobrando numa transposicédo do
esporte para a escola.

Este fato € dado devido o cotejamento das politicas publicas que integradas
ao sistema de esportivo tinham, naquele momento histoérico a funcdo de promover a
formacdo e iniciacdo esportiva das criancas e jovens, enfim, a busca de talentos
para a “Nacao Brasileira”. (BRACHT, 2010; BRASIL, 1972). Podemos entender que
a EFI na escola tem sido, por muitos anos, influenciada por diversas politicas que
buscavam na escola um meio para influenciar uma parcela da populacdo que se
encontra numa fase formacéao, ou seja, em desenvolvimento. E também que nosso
pais é conhecido no mundo todo como o pais do futebol, ou celeiro de craques entre
outros.

Ao longo da histéria de nosso pais tem se retratado com muita veeméncia
ideal formativo por meio das praticas esportivas, onde por muitos anos se entendeu
gue a aula de educacéo fisica era 0 espaco apropriado para a formacéo de uma elite
esportiva que pudesse representar o pais no cenario internacional.

Estas politicas®® davam a entender que este era, e muitos ainda entendem

gue ainda é, o papel da EFI escolar, o de formar atletas, de utilizar o espaco

%2 A monocultura esportiva, neste caso, € determinada por uma légica onde os contetdos da
Educacao Fisica escolar estdo totalmente ligadas ao fendmeno esportivo, ou seja, a toda a gama de
esportes que podem ser tematizados como manifestacdo da cultura corporal, ou como a ideia do
“quarteto fantastico” onde é privilegiada a contextualizagao do futsal, handebol, voleibol e basquete.
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destinado a aula de educacéo fisica com um momento de treino, onde os melhores
alunos, ou seja, aqueles que demonstrarem um melhor rendimento esportivo
passariam a integrar as equipes da escola, as quais iriam representa-la em eventos
e competicoes.

Betti (1999) ao tratar do fendmeno esportivo no contexto escolar declara que
o futebol, basquetebol e voleibol acabam fazendo parte de todo o cenério que
envolve a aula de EFI nas escolas de Ensino Fundamental e Ensino Médio, e que
mesmo diante de um arcabouco plural de manifesta¢cées que sao possibilitados na
formacdo inicial, tais como: “danca, capoeira, judo, atividades expressivas,
ginasticas, folclore e outras” e que acabam por diversos motivos nao fazendo parte
dos curriculos escolares.

Além de tratar deste fenbmeno como Unica possibilidade de promover a
aprendizagem dos estudantes no contexto escolar, reproduzindo um modelo
monocultural de EFI, que tem se pautado num entendimento de que a aula de
Educacao Fisica seja voltada a aprendizagem dos esportes ficando outras praticas
marginalizadas, como as corridas, as ginasticas entre outras (BETTI, 1999; KUNZ,
1994; BRACHT, 1992).

Betti (1999) foi a oito escolas publicas e particulares e percebeu uma forte
influencia das modalidades citadas anteriormente, e em meio a esta limitacdo da
cultura corporal prevalece um discurso em que os estudantes “gostariam de
aprender outros conteudos”.

Entende-se que o conjunto privilegiado pelos colaboradores prima por uma
selecdo de conteudos onde saberes que circulam na cultura corporal de movimento
nao sao incorporados, mas existe saberes incorporados simbolicamente, um esporte
que se torna significativo no contexto escolar, o “futsal”.

Nesse caso particular os PEFI selecionam determinados saberes ou
conhecimentos para serem tratados como conteddos de ensino em suas aulas de
educacdo fisica, todavia este movimento de selecdo de determinados
conhecimentos configura-se em “monocultura esportiva”.

Diferentes fatores contribuem para que este movimento seja configurado na

escola, entre eles podem ser explicitados o papel da escola, o que ela espera com

% 0 termo politicas, neste caso refere-se as propostas governamentais e diretrizes que propunham a
escola o papel de formacéo de atletas, bem como orientavam que os contetidos de ensino da EFI no
espaco escola era o esporte.
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esta manifestacdo, o percurso particular de cada docente que se manifesta no
contexto escolar na forma de como eles enxergam, se localizam naquele conjunto, e
nao menos significativo a representatividade da modalidade na regido, e que faz
com que as aulas de EFI passem a manifestar representacdes do esporte de alto
rendimento, mediante um posicionamento da escola com a ideia de que esta seja
representada em eventos e competicdes escolares e a nivel municipal e regional.

Além destes aspectos simbdlicos, podemos citar de maneira muito
contundente a forca do gosto pela modalidade e ainda representacdo de
masculinidade, ou seja, a aula de educacéo fisica é pensada nos meninos, por estes
representarem um percentual muito expressivo no ambiente escolar.

Diante do exposto, podemos ainda dizer que o futsal faz parte de uma cultura
compartilhada pelos PEFI e estudantes, que de certa forma, passam a determinar
aquilo que sera selecionado para ser tematizado nas aulas. Ainda, de modo néo
menos representativo, 0 gosto dos estudantes passa a ser central no processo, e
escola e PEFI aceitam esta descentralizacdo de autoridade na selecao.

Os estudantes passam a determinar, a partir do seu gosto, ou da maioria,
aquilo que eles querem aprender, e o PEFI acata esta escolha, entendendo que a
cultura local e regional é representada ao gosto pelo esporte de alto rendimento,
futsal.

As pessoas ocupam determinados lugares nas aulas de educacédo fisica, e
neste espaco estabelecem relagdes de poder, disputas que se dao subjetivamente,
assim cada sujeito estabelece uma relagdo com o objeto e a partir deste passa a
representar isso para as outras pessoas, estabelecendo assim uma posicao de
poder, que neste caso particular, o objeto passa a representar determinada pratica a
partir da preferéncia.

A determinagcdo a partir do gosto dos estudantes é de fundamental
importancia no que diz respeito as escolhas culturais, bem como no processo de
selecdo dos contetdos a serem ministrados nas aulas de EFI.

O gosto (BOURDIE, 1983) € a propensdo a uma determinada categoria de
praticas que tem como principio o estilo de vida, deste modo o futsal emerge da
monocultura esportiva, e enquanto pratica da cultura dos sujeitos é manifestada
como expresséo do estilo de vida dos estudantes.

Podemos entender simbolicamente que o gosto compartilhado pelos atores

sociais, estudantes e professores, destaca-se o futsal que ao mesmo tempo em que
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passa a ser mais facil de ser trabalhado, corresponde com aquilo que faz parte da
cultura dos estudantes, ou das competicdes que estes passam a disputar. Todavia o
futsal entra em cena por ser, de certo modo, aquilo que os alunos querem aprender,
e o professor passa a decidir pelo gosto da cultura local/regional a qual corresponde
ao esporte de alto rendimento.

Nos paragrafos seguintes sera explanado sobre o gosto social como
determinante do processo de selecdo dos conteddos de ensino, a fim de
desmistificar o caminho que nos leva a monocultura esportiva diante de uma
pluralidade cultural diversificada que esta |4 na escola, mas sufocada e escondida
em meio a elitizagcao representada pelo desporto “futsal”.

Assim, a monocultura esportiva tece relagcbes com o rendimento esportivo,
gue € caracteristico ndo apenas da cultura dos estudantes, mas de uma cultura
compartilhada entre todos os atores da escola. Deste modo a escola compartilha
elementos simbodlicos que caracterizam ndo sO a monocultura, mas o
compartilhamento desta.

Entdo podemos afirmar que ndo apenas a preferéncia dos estudantes
determina os conhecimentos que passam a ser tratados como contetdo de ensino,
mas as caracteristicas de rendimento, que mesmo a escola abrindo espacgo para a
insercado de outras culturas, acaba por reproduzir uma pratica hegeménica. O que ja
era dito por Molina Neto (1991), que o modelo de esporte na escola era uma palco
de contradicdes e que por meio de sua pratica preservava os habitos e valores dos
esportes hegemonicos.

Assim, as competicdes esportivas que a escola promove e participa, a propria
trajetéria do corpo docente, o esporte midiatico, e as relacdes que sao estabelecidas
com o futebol desde sempre, ou seja, desde os primeiros anos de vida.

No entanto, os aspectos simbdélicos compartilhados pela cultura passam a ser
manifesto a partir do esporte de alto rendimento que passa a se constituir fortemente
no espaco escolar, partindo deste olhar pode-se dizer que o movimento ndo vem da
monocultura, pois se trata de uma regido com caracteristicas particulares, com
diferentes e variados aspectos simbdlicos a serem compartiihados e que nao
determinam o movimento vindo da monocultura esportiva, mas a partir de uma
cedéncia dos PEFI em trabalhar somente com o futsal, por ser, além do mais pedido

pelos estudantes, o que mais representa uma facilidade pedagogica.
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Dos colaboradores pode-se afirmar que dois deles tem um vinculo mais
proximo do voleibol, e um deles uma aproximacdo mais direta com o futsal, o que
nos leva a considerar que a monocultura compartilhada por ambos néao corresponde
simbolicamente a preferéncia deles (PEFI), mas dos estudantes, para aqueles passa
a ser mais facil “dar” o jogo de futsal.

Diante desta logica, o futsal passa a ser significativamente a modalidade, o
conteudo, a ser ensinado mediante aspectos ligados a representatividade da escola
em eventos organizados, ndo sO por ela e que sdo baseados na modalidade, e
estabelece uma intima relagdo com a busca por resultados em competicdes, tais
como: JERG’s, citadino de futsal, torneios escolares, campeonato de futsal da
escola, campeonato de futebol de campo que passam a ressignificar a
potencialidade desta pratica na escola.

O que permite as consideracdes de Bracht (2010) no que se refere ao tratar

do tema esporte no espaco escolar, onde para ele:

Aprender esporte significa ndo s6 adquirir essa destreza motriz, mas
também competéncia de situar o esporte na historia, perceber como
0s interesses econdmicos e politicos interfferem no seu
desenvolvimento, identificar os possiveis beneficios que essa pratica
pode trazer para a vida, compreender essa pratica como direito do
cidadao [...].

O que para Molina Neto (1996, p. 11) passa a exercer influéncias
determinadas pelas demandas oriundas do contexto social, historico, politico e
econdmico e que agem como meio de reproducdo de ideias ligados ao mercado e
ao consumo, 0 que pode ser ainda entendido por Bracht (1986; 1987) como uma
forma de manter o controle social por meio das praticas esportivas ligadas ao
formato de rendimento, ou esportivizacao.

Para Molina Neto (1996) o esporte exerce forte fonte de manipulacdo, além
de legitimar o capitalismo, onde o mesmo tem favorecido a sociedade de consumo e
aos interesses das minorias privilegiadas, reproduzindo a desigualdade social,
sendo um forte elemento a favor da l6gica da discriminagdo e que atende a outros
interesses que ndo aos escolares e da maioria dos estudantes, mas de uma minoria
gue detém o poder.

O que ha muitos anos atras Molina Neto (1996) identificou a forte influéncia

exercida pelo esporte nas escolas de 1° e 2° graus, hoje Ensino Fundamental e
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Médio, e apontou ainda, os reflexos deste fendmeno tanto no fazer pedagdgico dos
PEFI quanto na formacdo dos estudantes, no seio de uma sociedade classista,
racista, machista e capitalista que visa o rendimento e o lucro.

A forma como o esporte é organizado em determinadas sociedades, permite
percebermos fragmentos significativos ligados a produgdo, consumo e a estrutura
social (MOLINA NETO, 1996), no caso da Escola Comandai, 0 campo nos permitiu
uma serie de informacdes que levam a entender uma forte relacédo de controle por
meio do esporte.

A equipe gestora da escola entende que 0 esporte e seus treinamentos
possibilitam manter os estudantes dentro do espaco escolar e também um controle
destes, haja visto que aqueles que se destacam podem ser exaltados perante os
demais, exaltando e legitimando o capitalismo (MOLINA NETO, 1996).

Ao cotejar o tencionamento existente na escola, onde ha por parte da equipe
diretiva uma forte representacdo dos esportes como elementos essenciais para o
processo ensino-aprendizagem, assim como dos estudantes que em forma de
condicionamento, elegem o futsal como o conteudo a ser realizado nas aulas de EFI,
mesmo que sendo na forma de jogo ou de disputas, como o principal signo de
representacdo da cultura esportiva escolar, a qual pauta a definicAo ou
determinacdo da monocultura esportiva tendo como ponto de partida o gosto do
sexo masculino, por ser uma escola de meninos®* esta representacdo monocultural
é tida como referéncia.

Diferentes fatores contribuem para que este movimento seja configurado na
escola, entre eles podem ser explicitados o papel da escola, o que ela espera com
esta manifestacdo, o percurso particular de cada docente que se manifesta no
contexto escolar, na forma de como eles enxergam, se localizam naquele contexto,
e ndo menos significativo a representatividade da modalidade na regiédo, e que faz
com que as aulas de EFI passem a manifestar representacdes do esporte de alto

rendimento, mediante um posicionamento da escola com a ideia de que esta seja

3 0 termo “escola de meninos” é dado pelo supervisor de ensino devido a um entendimento de que o
grande nimero de meninos que estudam na escola, por se tratar de uma escola com um curso
técnico em agropecuaria muito forte no estado, e referéncia em educagdo profissionalizante pela
SEDUC. Dando uma ideia de que as aulas de EFI devem ser pensadas para este grupo, por ser o
mais expressivo na escola, e por ser ainda um namero expressivo de meninos internos na escola, e
gue necessitam de um arcabouc¢o maior de atividades para seu entretenimento e ocupagéo do tempo
livre, buscando assim nas competicdes esportivas na escola uma forte ferramenta de auxilio no
processo educacional.
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representada em eventos e competicdes escolares e a nivel municipal e regional o

gue Molina Neto (1996, p. 11) afirma que:

[...] ndo dispensam as influéncias politicas, econémicas, psicoldgicas,
culturais e sociais, nha medida em que historicamente o esporte,
como forma de expressdo e pratica corporal, esteve vinculado ao
poder hegeménico presente em determinados momentos histoéricos.

Diante de toda a relagdo com o gosto estabelecido socialmente pelos
estudantes, outro fator exerce grande influéncia: o sexo masculino, ou seja, um
grupo de rapazes que detém, perante os demais, uma capacidade técnica mais
definida e que passam a exercer pressdo no estabelecimento na selecdo daquilo
gue sera ensinado nas aulas.

O grupo do sexo feminino representa na escola uma minoria, e ha aula de EFI
NAo encontra espaco para que suas perspectivas sejam vistas, confirmando a fala
do supervisor, no decorrer da entrevista, quando o mesmo afirma ser uma “escola
de meninos”, por isso as atividades e as aulas eram pensadas para 0s meninos.

As relacbes de poder nem chegam a manter disputas, elas apenas se dao
num movimento silencioso, ainda quando passam por decidir aquilo que irdo praticar
na aula, mas que é definido pelos grupos que detém o poder, ou seja, 0os boleiros.
Todavia em alguns momentos, as meninas eram convidadas a participar do jogo
tambeém.

Este grupo menor que é composto por alunos que ndo ascendem as equipes
da escola, por ndo se enquadrarem no padréo estabelecido para os mesmo, e as
meninas, passam a integrar um grupo subalterno nas aulas de EFI, que
aparentemente mostram-se resistentes ao modelo hegeménico que a escola
representa, todavia esta resisténcia € silenciada, pois a cultura hegemoénica faz com
gue a maioria dos estudantes que se enquadram no grupo de inaptos entendam que
a aula é para os aptos, e se eles querem ascender a isso devem fazer sua parte e
treinar.

As meninas poucas oportunidades eram dadas, jogavam em alguns
momentos, o mesmo futsal dos meninos ou voleibol, no mesmo modelo pautado no
mérito da vitoria, mas a maior parte do tempo representavam um papel coadjuvante
como observadoras, torcedoras, o local da aula (quadra de futsal) ndo lhes era

oferecido, apenas as laterais para caminhadas ou a pista do campo, pois todos
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devem estar em movimento, ninguém pode ficar parado, afinal a aula de EFI é

“movimento”.

4.2.1 A cultura do futsal transportada para dentro da escola

A cultura é o modo de vida de um povo, seu legado social, uma forma de
pensar particular, € tudo aquilo que é materializado pelas pessoas por meio das
relacdes sociais que estas estabelecem no grupo ou comunidade onde os individuos
estdo inseridos, Forquin (1992) entende a cultura como “[...] o conjunto de tragos
caracteristicos do modo de vida de uma sociedade [...]” a qual nos mostra ser a
escola um local onde culturas se cruzam.

Como uma representacédo cultural que simbolicamente é compartilhada pelos
atores sociais, a monocultura esportiva estabelece uma relacédo muito estreita com o
esporte de rendimento, caracteristico ndo apenas da cultura dos estudantes, mas da
cultura que é compartilhada entre todos.

Neste aspecto a escola compartilha elementos simbdlicos que caracterizam a
monocultura, e o compartilhamento desta, seja por meio de préaticas esportivas ou
por meio de uma formacd&o técnica pautada no rendimento e na meritocracia.

Entdo ndo somente o gosto dos estudantes determina os contelddos a serem
selecionados, mas principalmente as caracteristicas de rendimento e meritocracia,
gue ao mesmo tempo em que a escola defende a ideia de abrir espaco para outras
culturas ela acaba reproduzindo uma préatica hegemonica.

Nesta perspectiva, a escola reforca a ideia de um modelo baseado na
meritocracia, no rendimento e na superacdo do outro por meio de uma cultura
baseada na formacdo de mao-de-obra para determinado segmento de mercado, e
neste caso ndo ha contracultura, os estudantes aderem a esta formacdo, e
compartilham simbolicamente os valores, normas e condutas transmitidas por este
modelo.

Este modelo se configura na representacdo de estudantes de diferentes
regibes do estado e pais que procuram a escola para ter esta formacao, sem
representacdo de contracultura, os estudantes aderem ao sistema de autoconceito
relacionado ao seu estilo de vida e perfil voltado ao emprego, e no uso do esporte

como ferramenta que promovera a saude e qualidade de vida da classe trabalhadora
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gue a escola formard assim o modelo de EFlI é um modelo pautado nesta
representacdo de promoc¢ao da saude dos estudantes.

Na realidade exposta pela Escola Comandai, a EFI ndo apresenta espaco de
construcdo de conhecimentos a partir dos procedimentos de ensino, de selecao de
contetidos e organizagdo dos mesmos, mas isso ndo quer dizer que ndo ocorram
aprendizagens.

Mesmo ligada a um “saber fazer” e jogo formal, ainda assim, ha
possibilidades de aprendizagens, apesar de ser apenas no carater de rendimento
esportivo neste modelo de Educacéo Fisica.

Destacamos a percepcdo que segundo o discurso de Betti (1999), Kunz
(1994) e outros autores que ha mais de quinze anos vem denunciando este modelo
esportivizante das aulas de educacao fisica, e que em meio a este quadro ha
conviccao de que houve avangos na area, se tratarmos de forma mais generalizada,
ou especificamente de outras correntes da EFl que ndo a escolar, a qual ainda em
meio a algumas praticas inovadoras e plurais, perpetua-se fortemente uma
representacdo de que o esporte é a esséncia da Educacéo Fisica escolar, onde o
mesmo passou a assumir um carater hegemonico. (BETTI, 1999)

Betti (1999) afirma que “a cultura predominante na escola € a cultura
esportiva” e que geralmente a selegdo dos conteudos acontece da seguinte forma:
“no 1° bimestre é oferecido o futebol, no 2° o handebol, no 3° o basquetebol e no 4°
bimestre o voleibol”, prevalecendo uma sele¢cdo dos contedudos pautada nos
esportes coletivos, e aponta ainda uma repeticdo deste mesmo modelo de selegao
com grupos diferentes de estudantes e diferentes faixas etarias repetindo-se ano
apos ano.

Betti (1999) destaca alguns fatores que contribuem para que o professor
trabalhe apenas com estes esportes, um deles € a relagdo que o docente possuli
com a modalidade, por possuir uma maior afinidade ou conhecimento, ou a ideia de
gue para realizacdo de outras praticas é necessario local e materiais adequados e
por ultimo a ideia de que os estudantes nao realizarédo estas novas praticas.

Ao falarmos da monocultura do esporte na escola, ndo podemos deixar de
falar de uma forma mais generalizada, Molina Neto (1996, p. 22) aponta que “[...]
uma grande disfuncdo do esporte praticado na escola, que discrimina aquele que
nao tem talento esportivo, sendo este 0 que mais precisaria da oportunidade e de

atencao do professor”.
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Os estudantes oriundos de diferentes cidades da regido e do Estado
demonstram uma forte aproximacdo com o esporte, considerando como o contetudo
central das aulas de EFI, todavia mesmo esta hegemonia sendo representada pelo
futsal no espaco escolar ndo determina resisténcia a outros temas, mesmo que
estes sejam diretamente ligados ao esporte ou esportes.

Temas que nao tem ligagdo com a competicdo ou com a superacdo do
adversario, onde as ginasticas, as dancas, as atividades ritmicas e expressivas, 0s
jogos e brincadeiras acabam sofrendo uma maior resisténcia das turmas compostas
por uma maioria de alunos do sexo masculino, ja em turmas mistas tais inser¢des
até sdo possiveis, porem a intencionalidade pedagogica € ligada estritamente ao
fazer procedimental.

No estudo de Gariglio (2013) podemos encontrar algumas semelhancas no
gue diz respeito a resisténcia a outros temas da cultura corporal de movimento, onde
a hegemonia é justificada por meio da pressédo dos estudantes, os quais dificultam
colocar em pratica o que é planejado.

Devido a permanéncia por um grande periodo de tempo em campo, podemos
interpretar que neste espaco a selecdo ou planejamento das atividades nao
pareciam fazer parte de uma contextualizacdo ligada ao planejamento coletivo em
discurso, mas era como um meio de atender as demandas da escola, em preparar
equipes para as competicdes, e participacdes em eventos, 0 gosto dos estudantes e
a representacao de sua cultura esportiva.

Ao mesmo tempo encontramos sobreposicdo inadequada de valores e
condicGes do esporte de alto rendimento nas praticas escolares, concordamos com
Kunz (2000, p. 133) ao afirmar que “[...] 0 esporte, para ser praticado nos padroes e
nos principios de alto rendimento, requer exigéncias de que cada vez menos
pessoas consigam dar contar, mesmo assim ele € o modelo que todos querem
seqguir”.

Deste modo destacamos que o esporte praticado no ambiente escolare nao
deve necessariamente ser tematizados sob um viés tradicional, mas pautado no
desenvolvimento dos estudantes no que diz respeito a competéncias voltadas a

formacéo de homens livres e emancipados (KUNZ, 2000).

4.2.2 A representagdo das competicdes no contexto escolar
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A partir dos relatos e entrevistas de professores, supervisor e estudantes é
possivel interpretar que ha uma supervalorizagdo das atividades extracurriculares,
bem como dos eventos esportivos que a escola organiza e participa, tendo nestas
participagdes um meio de reconhecimentos da EFl n&o somente no contexto escolar
como a nivel externo, reconhecendo que a escola ao cobrar o rendimento, a
medalha dos estudantes nestes eventos passa a imprimir um modelo excludente, o
qgual prioriza e valoriza a participacdo daqueles estudantes que possuem melhor
nivel de habilidade, considerando-o capaz de representar a escola nestes eventos, 0
gue faz com que os outros estudantes assumam outros papéis ou almejem alcancar
o papel principal no contexto esportivo escolar.

Da mesma forma Gariglio (2013) encontrou nos eventos escolares um meio
de reconhecimentos dentro da escola, onde as atividades extras possibilitavam
maior visibilidade a EFI, o que proporcionava ainda uma participacdo mais intensa
dos estudantes nas aulas.

Em ambas situacfes € possivel perceber que a pratica pedagogica € pensada
na repercussao, no caso de Gariglio (2013) é no contexto escolar, jA na Escola
Comandai a ideia de reconhecimento € na comunidade e na regido, visto que a
escola possui estudantes de diversas cidades, e que possuem em suas trajetorias
enguanto estudantes, uma EFI voltada ao jogo e a competicao.

Esta ideia de competitividade expressa nas aulas de EFI escolar nos leva a
entender, a partir das observacdes realizadas, que por tras dos eventos e das
competicdes havia um interesse ligado a experiéncias prazerosas e de socializagao,
mas com uma finalidade de abordar situacfes ou experiéncias de derrotas e de
vitérias que podem servir de base para a vida dos estudantes, para que estes
saibam lidar com estas situacdes no seu cotidiano, em situagdes de sua vida.

Podemos afirmar que diante das praticas observadas, onde de um lado os
jogadores dominam o espaco de aula e por outro lado os menos hébeis, ou como
chamado pelos informantes os “menos habilidosos” neste contexto competitivo, ou
de preparacdo para competicbes, ndo atingem os padrdes estabelecidos para
comporem as equipes escolares, o que demonstra que “estdo transformando a
educacdo fisica escolar numa atividade desestimulante, segregadora e até
aterrorizante, principalmente para os alunos considerados menos capazes ou nao
aptos, ou que nado estejam decididos pelo rendimento esportivo” (SOARES et al.,
1994, p. 100).
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Este modelo de meritocracia corresponde a um perfil de cidaddo que néo se
preocupa com a coletividade, mas sim com o seu proprio desempenho, ou de seu
grupo, vinculando-se a um tipo de mercado no contexto escolar, um mercado
caracterizado pela busca do melhor, ou seja, refém do capitalismo. Assim as préaticas
esportivas excluem aqueles que sdo considerados como menos aptos, e de certo
modo, empobrece as aprendizagens ao ser levada por um utilitarismo atrelado a sua
pratica (PERRENOUD, 1999).

Nestas aulas, onde o esporte € desenvolvido com um olhar voltado as
técnicas esportivas, que segundo Bracht (1992) predominam no contexto escolar,
onde a competicdo ainda representa o auge da aula, e isso foi visto e acompanhado
nas observacdes, em que predominaram a realizacdo de um modelo de pratica
baseada no esporte de alto rendimento e com a competicdo fortemente destacada.
Este modelo da uma ideia de esporte com fim em si mesmo, prevalecendo a
concorréncia, a busca da vitoria, o lucro a qualquer custo e vencer na vida.
(BRACHT, 1992)

Ideais estes que ndo séo explicitos, mas que estdo atrelados ao movimento
gue é realizado no espaco escolar, enquanto praticas esportivizantes, pois quando o
estudante busca a competicéo, ele busca ser o melhor, a busca da vitoria a qualquer
custo ligada ao lucro e a representacdo desta imagem na sociedade, neste caso, a
imagem que o aluno/atleta representa para a escola.

Visto que, ao vencer uma competicdo o0s estudantes sdo recebidos e
homenageados pela equipe diretiva perante toda a escola, colocando-os em uma
posicao de superioridade perante os demais estudantes.

Frente a esta perspectiva, onde as praticas esportivas sdo voltadas a busca
de melhores resultados, tornando a aula um espaco de treinamento e de
esportivizagdo (KUNZ, 1994) que acaba permitindo que os estudantes ascendam a
aula somente pautando-se na técnica e na habilidade, o que resulta na nao
participacdo de grande parte dos estudantes, o que ndo garante a todos 0 acesso as
mesmas oportunidades (BRACHT, 1992).

Nesta perspectiva, os PEFI apresentam um olhar fortemente ligado ao
esporte de rendimento, o que permite 0 acesso a reproducdo das regras e
comparacdo de performance de acordo com os nivel de desempenho de cada
estudante, assim prevalece a competitividade e a busca acirrada por melhores

resultados e melhores marcas, ou mesmo a vitoria atrelada a ideia de que os
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estudantes devem “vencer na vida” (BRACHT, 1992), e o esporte € utilizado como
meio para que este fim seja reconhecido.

Este modelo baseado no esporte institucionalizado, que segue as regras e
padrbes determinados pelas federagdes as quais determinam as formas de jogar, e
gque trazem em seu contexto um forte vinculo ao mercado e ao consumo, limitando a
tomada de decisdo e autonomia dos estudantes, a respeito disso Bracht (1992, p.

79) destaca que:

[...] o esporte ensinado e praticado na escola refor¢ca a dependéncia
ao detentor do conhecimento, o professor, que tem o poder de tornar
o aluno um bom praticante; reforca o individualismo e a concorréncia
pela comparagéo das performances e reforga a obediéncia irrefletida
as regras.

Deste modo é facil destacar que o espirito competitivo do esporte na escola,
além de representar um modelo em que "[...] jA ndo existe mais espago para a
discussédo sobre as normas do esporte, para a criacdo no esporte (adaptar o esporte
a realidade social e cultural do grupo que faz esporte = criagao cultural)’ (BRACHT,
1992, p. 63).

As relagdes de poder e pressao existente no ambiente escolar podem ser
representadas na préatica do esporte, estabelecendo um contexto de relacbes de
controle social, onde os estudantes jogam de forma livre, porém com um carater
competitivo, numa ideia de representatividade da escola, emergindo assim um
esporte pautado sob um viés esportivista.

Podemos dizer que a partir deste modelo de esporte realizado na escola
emergem padrdes que passam a ser seguidos pelos demais membros do contexto,
esta reproducédo de pressdo aos demais estudantes ultrapassa os limites do esporte
e se alastram por todo 0 espaco escolar, que tenciona através do esporte meio para
manter a ordem e o controle das a¢6es dos individuos.

O significado do esporte parte das pressées exercidas pela direcado escolar e
supervisao, ou seja, grupos que controlam as acdes na escola, e que exaltam a
busca por prémios, recompensas e prestigio os elevando-os cada vez mais, este
aumento é derivado de uma excitacao agradavel que faz com que o esporte se torne
uma identificagc&o coletiva e de outros significados na vida das pessoas.

E no caso da escola Comandai, por ser um contexto particular e com uma

cultura especifica de uma realidade rural, e com um envolvimento maior dos
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estudantes com o contexto escolar, ou seja, parte dos estudantes passa a residir no
espaco da escola, o0 que necessita de algo que passe a controlar as acfes dos
sujeitos, e neste caso 0 esporte entra como ferramenta de controle das acbes e
limitac&o de espacos a fim de controlar, de certo modo, a acao dos sujeitos.

Com a necessidade de eventos na escola, apontado pela supervisao escolar,
podemos interpretar que, em primeiro lugar esta ligada a exposicdo da escola na
comunidade local e regional, como um espaco onde 0s estudantes tem acesso a
uma variada gama de opc¢des de eventos no préprio espaco escolar, e em segundo
uma ideia de manter o controle perante os estudantes limitando suas acbes e
deixando-os mais perto do espaco escolar, € valido lembrar que o numero de
eventos realizados na escola € consideravelmente grande, e as cobrancas
acompanham a realidade dos eventos, onde € privilegiada a competitividade e a
superacgao do outro.

Assim podemos dizer que a educacao escolar passa a utilizar o esporte como
um meio de fornecer a escolarizacdo e de estabelecer padrbes de comportamentos
e valores pré-determinados (HOBSBAWN, 1995).

4.2.3 A Educacgao Fisica escolar como “fabrica de campedes”

A busca por resultados sempre foi alvo do ser humano, o qual sempre tem
buscado o melhor, o esporte é o principal veiculo desta representacdo, que no
espaco escolar, mesmo com as criticas que vem sendo realizadas nos ultimos anos
(KUNZ, 1996; BRACHT, 1992), ainda mantém este viés representado pelo
rendimento, pela busca do melhor resultado, da melhor marca, do goleador, do
pontuador, do mais veloz, do mais forte, do mais resistente, caracteristicas Unicas
encontradas em atletas, e em muitos casos buscadas nas escolas.

A partir das observacdes realizadas interpretamos que ja nos primeiros
contatos dos estudantes com a Educacdo Fisica, ainda no sexto ano do Ensino
Fundamental, momento em que a aula & ministrada por docente com formacéo
especifica na area, a aula de EFI é o esporte, ou seja, 0 colostro®® passa de primeiro

alimento para o Unico alimento, novas fontes de alimento ndo sdo procuradas (pelos

% Colostro: é o primeiro contato com alimento de mamiferos, ou seja, leite materno de cor amarelada
gue contém propriedades como sais minerais, vitaminas e € considerado como a primeira vacina de
um recém-nascido e o prepara para receber o leite materno e outros alimentos.
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estudantes) e nem oferecidas (pelos professores). E neste caso apenas fortalece
ainda mais o vinculo dos estudantes com o esporte, e que se mantém ao longo da
formacéo escolar como a unica possibilidade, o pluralismo esta na escola, mas nao
é conduzido pelo PEFI.

No inicio do ano 2016, fomos convocados pela escola para participar de uma
reunido com os professores de Educacao Fisica da regido e com os coordenadores
do JERG’s da 142 CRE (Conselho Regional de Educacgao), pode-se perceber que a
maioria dos PEFI mantinha um discurso em que a aula de Educac¢do Fisica € um
espaco de treino para estas competicdes e que os alunos selecionados para estas
deveriam utiliza-la como treino.

Estes dialogos potencializavam a l6gica de que a Unica forma de preparacéo
para as competicdes escolares € a aula de educacao fisica, e neste caso o JERG’s
tem papel centralizado para a participacdo de escolas da rede estadual, entendem-
se destes discursos que a aula deve potencializar o “treino”, os demais estudantes
gue nao buscam a representatividade nestas competicdes tem papel de coadjuvante
na aula, passando a assistir ou realizar qualquer outra atividade ao lado, sem
exercer nenhum protagonismo.

A representacao de treino ou preparacdo para jogos durante a aula de EFI
demonstra por parte da escola, uma supervalorizacdo do resultado nos jogos e com
isso a manutencdo da motivacdo dos demais estudantes da escola pelas praticas
esportivas de rendimento.

Por meio deste modelo a escola destaca os resultados e meritocracia como
modelo de aula, voltados ao treinamento, a esportivizacdo, e de certo modo faz com
gue os demais estudantes aceitem a normatizacao e o vigor deste modelo.

Mesmo os estudantes que ndo ascendem as equipes representativas da
escola, que nao fazem parte da “equipe principal” acabam por aceitar este modelo
hegemonico por ser o modelo a ser seguido, ou 0 alvo a ser alcangado por todos na
escola, ser reconhecido pela escola como parte da equipe que a representa e
orgulha trazendo a “medalha”.

Neste sentido, ao tratar da EFI no contexto escolar Moreira (2010) direciona
para a necessidade de uma direcéo a ser seguida, ou seja, buscar a participacdo de
todos os alunos, ou ficar restrito aos jogos escolares que buscam a divulgagao das
escolas e a promocado de talentos e de exclusdo, reduzindo a EFI escola a

reproduzir valores sociais voltados ao lucro, capital e a soberania dos poderosos, e a
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exclusdo cada vez mais latente de culturas distas subalternas®®, por meio de uma

reproducao ode ideologias de classes dominantes.
4.2.4 A monocultura no seio da pluralidade

O esporte, de certo modo, representa uma relacdo de desigualdade perante o
formato como estda tematizado no contexto escolar e reproduzido na sociedade
contemporéanea. Estas desigualdades acabam se materializando nas aulas de EFI, e
estas geralmente dizem respeito ao acesso a este fenbmeno, que é pautado no
rendimento, na busca do melhor resultado, na superacdo do outro e no seu hao
reconhecimento como igual, mas como alguém a ser superado.

Este modelo de esporte quando levado a escola, além de transmitir valores
ligados ao mercado e ao capital, possibilita a produgédo em massa da desigualdade,
da exclusao e da separacéao entre aptos e ndo aptos.

Podemos dizer que esta relacao é assimétrica entre aptos e inaptos, ou seja,
entre os “jogadores”, e os que de certo modo, tencionam para que outras praticas
sejam tematizadas. Este modelo reforca ainda mais o discurso hegemdnico
traduzido pelo esporte, onde os subalternos (meninas e meninos inaptos) sao
marginalizados e ndo encontram espaco na cultura escolar.

Para este grupo de alunos tido como inaptos, no caso dos meninos e as

BN

meninas como um todo, podem ascender a pratica do esporte na auséncia dos

aptos, ou na realizagédo de alguma forma de “movimento” 37

em paralelo ao jogo.

A pluralidade cultural, e também de possibilidades de manifestacdes da
cultura corporal estdo ali, presentes na cultura escolar, mas cristalizadas e
marginalizadas pela hegeménica de um fenbmeno que a propria instituicdo escolar
entende como essencial para a formagéo do ser humano, reforcando ainda mais um
carater utilitarista da aula de EFI neste contexto.

A aula de EFI numa perspectiva de emancipacdo deve proporcionar o

reconhecimento destas desigualdades, e partindo destas possibilitar 0 acesso e o

% Culturas Subalternas: sio culturas submetidas a relacdes de poder desigual. (APPLE, 2008)

" Esta ideia de movimento diz respeito a realizacdo de caminhadas ao redor do campo, ou a
realizacdo de passes de voleibol em rodinhas, neste caso em ambos os niveis de ensino, a légica é o
movimento, 0s aptos utilizam o espaco de jogo e inaptos e meninas utilizam os espac¢os que ndo sao
realizados jogos.
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reconhecimento do outro, como alguém que de direito merece ser reconhecido neste
espaco, a escola.

Outras préticas sao raramente inseridas, e quando tematizadas os estudantes
a realizam e passam a questionar sobre tal tema, isso pode ser confirmado nas
raras observacfes em que foram tematizados como o salto em distancia e jogo de
taco.

Na aula de salto em distancia pode-se observar, mesmo que a intensao da
aula era impressionar quem a observava, ela perpetua-se como um espago onde
todos os estudantes participam e fazem questionamentos, mesmo que estes ligados
a regras e a melhora da performance.

Apesar de ter um carater esportivista, pautado no rendimento devido a
predominancia de cuidados com aspectos técnicos e com as regras oficiais que
regem o esporte de rendimento, ainda assim tendo uma intensdo pedagodgica
deslocada®, possibilitou o protagonismo dos estudantes. Neste caso o tema deveria
ser o salto, e ndo o rendimento e a comparacdo dos saltos, na busca de identificar o
melhor salto da turma para que este ja fosse preparado para a representacdo da
escola em competigdes.

De um modo semelhante, o jogo de taco realizado com estudantes do ensino
médio, o proprio PEFI percebeu a atuacdo e protagonismo dos conhecedores do
jogo, onde ao realizarem estes possibilitavam discussdes sobre regras,
desconstrucdes e reconstrucdes destas de acordo com o conhecimento deles. Era
percebido também a ludicidade espontanea a partir dos estudantes, e outros fatores
como a participacao e construcdo coletiva, ajuda, cooperacao e constru¢cdo do jogo
diferente do futsal que ja esta engessada na cultura escola, e enraizada na pratica
esportivizada.

Estas duas agbOes, mesmo que isoladas e aparentemente sem intenséo
pedagdgica, mas com o simples intuito de diversificar os conteddos de ensino,
demonstram que o futsal estd na cultura escolar pela “facilidade pedagdégica” de
ministrar a aula da modalidade, e por ter todos os espacos e materiais ligados a este

esporte, e mesmo que a regido tenha estabelecido o futsal como sua preferéncia, é

% Intensao pedagédgica deslocada: entendemos por deslocamento a transferéncia de uma perspectiva
dos professores para aquilo que os estudantes desejam realizar, ou seja, o professor e a escola
possuem um intensdo com a aula de Educagcdo Fisica e os estudantes passam a tencionar e
reproduzir um modelo de esportivizacdo sem levar em conta outras manifestacdes da cultura corporal
de movimento.
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possivel a insercdo de outras préticas, as quais passam a atribuir novos significados
a EFl escolar.

Um dos grandes problemas apresentados ndo somente pelos conteudos, mas
pelo entendimento de quais praticas corporais que sdo alocadas como contetido ao
longo do processo de escolarizagéao, Bracht (2010) aponta uma preocupacao voltada
apenas a ampliacdo do repertério motor dos estudantes, onde deveria ser zelado
pela ampliacdo do acervo cultural, de forma que este contetdo fosse intimamente
ligado e tratado num formato dialégico com a cultura contemporéanea dos
estudantes.

Assim, Bracht (2010) entende que:

Aprender esporte significa ndo sé adquirir essa destreza motriz, mas
também competéncia de situar o esporte na histéria, perceber como
0s interesses econdmicos e politicos interfferem no seu
desenvolvimento, identificar os possiveis beneficios que essa pratica
pode trazer para a vida, compreender essa pratica como direito do
cidadao [...].

Igualmente, entendo que a perspectiva apresentada por Molina Neto (1996,
p.35) é muito visivel no contexto estudado, por tratar de um modelo que tem
defendido a reproducao do esporte de alto rendimento, e que no caso brasileiro tem
representado um engajamento estritamente ligado a doutrina neoliberal.

Desta forma o esporte deve superar o ideal neoliberal e compreender as
forcas que agem por trds do esporte de forma critica e consciente, dotado de
autonomia para se posicionar perante tal pratica corporal com um ser critico e
emancipado.

N&ao estamos aqui dizendo que o esporte ndo deve estar na escola, muito
pelo contrario, ele pode estar presente la, mas ndo somente ele e sim todo o
arcabouco histérico e cultural local, toda uma capacidade de posicionamento
perante o fendbmeno esportivo, e ndo ha lugar melhor que a escola para que este

fendbmeno possa ser desmistificado, ressignificado e transformado.

4.2.5 O esporte sob novas perspectivas

Falar de esporte é falar de um movimento que no Brasil, e na propria EFI tem

ganhado um espaco privilegiado, tanto no que se refere a importancia social, quanto
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movimento cultural, movimento este que levou o Brasil e ser conhecido como o “pais
do futebol”, pela influencia que esta modalidade teve e tem, que ao longo da historia
passou a ser referencia quando tratamos do esporte nacional.

Este fendbmeno ganhou muita for¢ca na década de 1970, como o movimento
apoiado pelo ministério dos esportes, e que visava a formagcdo de atletas pra a
representacdo do pais, por meio da Educacao Fisica escolar. Modelo este que vem
sendo criticado por se tratar de um modelo apoiado nos ideais do neoliberalismo e
gue tem 0 consumo como seu principal meio de expanséao.

Historicamente, diversos estudiosos posteriores a década de 1970 tem se
esforcado para que a EFI ndo seja encarada como uma concepcao esportivista, nem
como um espaco de treino para alguns estudantes, reforcando ainda mais os ideais
capitalistas, excluido cada vez mais os mais fracos, os menos aptos, enfim,
determinando que este espaco plural venha a ser um espac¢o monocultural, onde o
esporte com toda a sua hegemonia histérica passe a assumir papel central nos
espacos escolares (MOLINA NETO, 1996; BRACHT, 1992; ANDERAOS, 2009;
KUNZ, 2001).

Pode-se dizer que com todo o esforco de trabalhos realizados nos ultimos
vinte anos avancaram em alguns pontos na area da EFI de forma generalizada,
principalmente na area ligada ao positivismo e a producéo intelectual voltada a area
biomédica, mas que em relacdo a area voltada a escolarizagcdo pouco avangamos,
ou que ainda é possivel perceber, principalmente ap6s as observacfes realizadas,
gue a década de 1970 ainda est4 muito presente no espaco escolar, legitimando a
forca do esporte e do utilitarismo da EFI escolar no entendimento de que esta seja a
responsavel pelas melhoras nas condi¢cdes de saude dos estudantes, onde a aula
passa a ser um espago para apenas tratar disso.

Em meio a este contexto hegemdnico, encontramos praticas que tratam deste
componente curricular com uma perspectiva critica e plural, tratando de outros
elementos da cultura corporal de movimento além do esporte somente. Freitas
(2001) ao realizar uma etnografia na cidade de Gravatai encontrou como conteudo
central nas aulas de EFI os esportes, e neste caso ndo encontrou nenhum fator que
ligasse a falta de interesse docente, mas ligados a outros fatores que de forma
indireta fazem com que o fendmeno esportivo passe a circular fortemente entre os

muros escolares.
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Para Kunz (1996, p. 38) o contetdo para o ensino do tema esporte na escola
nao deve ser apenas de ordem pratica, mas deve partir de uma problematizacdo do
esporte, de modo que o estudante perceba o que ele é e o que poderia ser, e isso
por meio de diferentes formas de tematizar o esporte, ndos apenas nos moldes do
esporte de rendimento.

O autor aborda uma ideia ligada a competéncias sociais que podem e devem
ser desenvolvidas por meio do esporte, tais como um entendimento das relacdes
socioculturais do esporte no contexto que vive, 0s papéis que as pessoas assumem

nestes contextos, assim o esporte deve desenvolver, segundo Kunz (1996, p. 40):

[...] a competéncia social deve atuar, também, no sentido de desvelar
diferencas e discriminacdes que se efetivam através da socializagcéo
especifica para os sexos e que nessas aulas normalmente sao
reforcadas pela formacédo de turmas masculinas e femininas.

A aula de EFI deve denunciar, desvelar e superar problemas de socializacgéo,
principalmente na relagdo dualistica entre masculino e feminino, levando os alunos a
compreender o papel social através do esporte (KUNZ, 1996).

De acordo com Kunz (1996, p. 43) a emancipacdo parte de uma logica que
deve “[...] conduzir o aluno na concepgao critico-emancipatéria, com énfase na
linguagem, é ensinar o aluno a ler, interpretar e criticar o fenémeno sociocultural do
esporte”.

Ao tratar do tipo de prética que € realizada na escola, e que muitos autores
poderdo dizer que nao se refere ao esporte de rendimento, mas concorda-se com
Kunz (1996) que ao tratar do esporte de forma sistematizada e visando a
participacdo em competi¢cdes, estamos tratando de esporte de rendimento, mesmo
gue seja considerado precoce, mas que é realizado nos espacos escolares seja por
desconhecimento de outras possibilidades de tratar do tema, ou pela facilidade
pedagdgica ou ainda, pelos fins de representatividade que a prépria instituicdo
determina, ou seja, a busca de medalhas nestes eventos que ela participa.

Kunz (1996) considera o esporte como hegembnico no espaco escolar, e que
€ restrita ao treino, a competicdo, a formacédo de atleta e ao esporte de rendimento,
processo acelerado pelo poder midiatico que o mesmo tem assumido nos ultimos
tempos, e isso ligado a um produto que passa a ser vinculado pelo esporte nos

moldes de grandes eventos, que passam a emergir nas aulas de EFI este padrao
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midiatico e que o autor denuncia como agente de propaganda e consumo, por além
da mera prética ha o vinculo ao mercadologico atrelado ao esporte midiatico.

No ambito educacional o esporte deve partir de uma encenacao
pedagdgica®, que Kunz (1996) cita que deve ser encenada com intencionalidade
pedagdgica, com carater educacional.

Assim como Molina Neto (1996) espera-se que a instituicdo escolar supere o
modelo de esporte conservador e que por meio de sua pratica elitista reproduz
nossa estrutura social, que o esporte atenda aos interesses dos estudantes, que
faca parte de sua cultura e cotidiano, e com um embasamento critico capaz de

mobilizar saberes que possam contribuir para a transformacéo de nossa sociedade.

39 Encenacdo pedagdgica: de acordo com Kunz (1996:73) estas encenac¢fes pedagdbgicas devem ter
a intensd@o de ndo apenas auxiliar os estudantes a organizar e melhorar a pratica do seu esporte, mas
proporcionar autonomia, reflexdo critica e emancipagao.
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CONSIDERACOES FINAIS

Neste capitulo produz-se algumas considera¢des sobre a pesquisa realizada.
Entende-se — e sem ser original nesta apresentacdo — que o conhecimento é
transitorio. Ao dizer isto, sublinha-se o0 entendimento de que produziu-se
interpretacdes sobre aspectos simbdlicos de um universo particular que me levam a
necessidade de uma finalizacdo da pesquisa cientifica realizada, mas sem a
concepcao definitiva e definidora de que sdo necessérias conclusdes sobre a cultura
particular. Prefere-se pensar que as minhas interpretacdes, neste momento e em
carater de transitoriedade, remetem a essas consideracbes que passa-se a
apresentar.

Estas consideracdes foram produzidas a partir da etnografia que foi orientada
pela seguinte questdo: como os professores de Educacdo Fisica que atuam
junto ao Ensino Fundamental e Médio em uma escola publica de Guarani das
Missdes (RS) constroem o processo de selecdo dos conteudos nas aulas de
Educacéo Fisica?

Nesta perspectiva, as inquietagdes circulavam em torno da compreensédo do
objeto deste estudo, ou seja, compreender como os professores de Educacao Fisica
constroem o processo de selecdo dos conteudos de ensino, bem como o que é
levado em consideracdo no decorrer deste processo. Destaca-se que este aspecto
simbolico, compartilhado pelo coletivo docente, representa fragmentos da cultura
docente particular deste contexto, o qual passa a revelar suas mazelas e
fragilidades, assim como, as relacfes de poder que sédo estabelecidas no contexto
escolar.

Diante destas reflexdes pretende-se refletir sobre o tema e, ao mesmo tempo,
aprofundar a discussdo numa perspectiva micro, entendendo que a interpretacao
sobre 0 objeto de estudo conduz-se de outros contextos e cenarios, do entorno da
escola e da cultura da Regido, para o interior de uma escola e da cultura escolar
compartilhada. Desse modo, entende-se que possibilitou novas reflexdes e
guestionamentos a respeito do tema, lembrando que se trata de um universo
particular, ou seja, as interpretacdes realizadas a partir da descricdo do trabalho de
campo e das analises de informacfes ndo sdo consideradas como generalizadas,

por fazer parte de um contexto peculiar e particular.
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Para que tais reflexdes pudessem vir a tona, destaca-se o papel fundamental
da etnografia. O contato intenso de quase dez meses de duracdo de trabalho
permitiu compreender as relacbes que se estabelecem no contexto escolar e que
passam a caracterizar possibilidades e limitagcdes tanto na construgdo como na
execucdo dos planos de ensino de Educacgdo Fisica. Interpretou-se que ha uma
série de praticas corporais que transitam na cultura da comunidade de Guarani das
Missdes e que ndo tem sido incorporadas a cultura escolar, em funcéo da restricéo e
limitacdo da préatica esportiva monocultural. Mesmo diante de um planejamento
coletivo, que teoricamente vinha a determinar os contedudos a serem tratados
durante o ano letivo, ha dificuldades em contemplar toda a diversidade cultural que
transita na cultura escolar.

Deste modo, o esporte é selecionado como tema central das aulas de EFI. O
modelo esportivista representado na escola, pode ser interpretado como decorrente
de todo um processo cultural regional onde o esporte possui grande visibilidade e
centralidade entre as pequenas cidades da Regido. Assim, perante uma ampla
possibilidade de manifestagdes esportivas, o “futsal” se sobrepbe de forma
hegemonica frente as outras manifestacdes existentes e possiveis na cultura escolar
particular, assumindo o carater hegeménico do que é compartilhado na disciplina
Educacao Fisica da escola Comandai.

Nesse sentido, a escola Comandai adota o processo de validacdo da
monocultura esportiva. Esta interpretacdo € possivel frente a representacdo do
carater formativo do esporte, que € atribuido e reforcado pelos PEFI e pela
comunidade escolar. Por mais que nos documentos da escola haja clareza sobre a
diversificacdo nos contetudos de ensino, a escola acorda e atende a perspectiva de
um “esporte na escola”, traduzindo a légica produtiva e de rendimento de sua
manifestacdo além dos muros da escola. Esta contradi¢cdo parece algo significativo e
representativo do universo particular pesquisado, a evidéncia de que nos
documentos da escola € contemplada a diversidade e nas praticas sociais
compartilhadas na escola, também pela EFI, sdo contempladas outras formas e
manifestacdes, ou seja, h& clareza sobre o documento elaborado, mas nédo sobre as
praticas pedagdgicas construidas no cotidiano escolar.

O dominio do esporte, de carater hegemdnico na cultura escolar, e
caracterizado pela monocultura esportiva traduzida pela pratica do futsal, permite-

nos dizer que também €& um dos meios de controlar as a¢des dos sujeitos. De certo
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modo, a representatividade que é marcada no cenario escolar, pelas competicdes e
busca por premiacbes, acabava por revelar que aqueles com talento e que
cumpriam as regras exercendo lideranca nas aulas de EFI e nos eventos, acabavam
por manter a ordem estabelecida na cultura escolar, estes eram além dos destaques
nos eventos e competicbes, 0s que determinavam quais conteldos seriam
desenvolvidos em aula.

A traducao do futsal como conteido hegemodnico nas aulas de EFI escolar é
baseado numa perspectiva de valorizagdo dos mais habilidosos e excludente,
representando explicitamente o gosto pelo futsal por um pequeno grupo que, de
certo modo, passa a decidir ou influenciar as decisdes quanto aos contetudos que
serdo ministrados no decorrer do ano letivo. Pode-se considerar que mesmo diante
de uma pluralidade de manifestacbes da cultura corporal de movimento, o
movimento em prol da monocultura esportiva imperava em tal contexto, pautado de
maneira significativa pela representatividade e valorizacao dos resultados esportivos
no cendario escolar, quanto pelo gosto e interesse dos estudantes ou pela concepcao
da equipe diretiva, que a0 mesmo tempo em que esperava bons resultados nas
competicbes em que a escola participava, utilizava-se do esporte para manter o
controle dentro do espaco escolar.

Assim, considerando a pluralidade existente nos espacos escolares, para 0s
PEFI, tornava-se mais acessivel dar voz aos estudantes, neste caso os boleiros,
mesmo sem considerar possibilidades de grupos que ndo tem um espago
reconhecido na aula de EFI, e que acabam por terem sua cultura negada ao
prevalecer a cultura hegemonica. Os alunos decidem o que vai ser realizado nas
aulas. Nao se trata de localizar uma perspectiva mais critica, reflexiva e horizontal de
EFI, com centro nos alunos e ndo no PEFI, mas, ndo havendo uma posi¢cdo do
professor sobre 0 que ensinar, sdo 0s alunos, seus interesses e praticas corporais
compartilhadas na cultura nao-escolar que se sobrepdem e adquirem status
hegemdnico nas aulas de EFI.

Conclui-se, considerando que ha espaco na cultura escolar, possibilidades de
atender diversas demandas, de forma que uma pluralidade de saberes seja
mobilizada. Haja visto que para isso, tanto os PEFI, equipe diretiva e estudantes
passem a ressignificar o papel da EFI escolar como um espago de construcdo de
aprendizagens significativas, e ndo como espaco para formacdo de equipes,

reforcando a valorizacdo de pequenas elites e o de liderangcas pautadas pelo
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rendimento no esporte, mais do que pela inclusdo de uma série de habilidades
criticas e reflexivas, tdo defendidas e alardeadas nos Marcos Legais da Educacéo
Brasileira com vistas a formacao de cidadaos.

Esta representacéo de liderangas ou elites ja tem presentes em nosso dia-a-
dia como uma confirmagédo das desigualdades vigentes, este modelo que reforca a
competitividade e esportivizacdo no espaco escolar, apenas proporciona reafirmar
estes ideais, e ao invés de proporcionar 0 acesso a cultura corporal de movimento
como, artefato cultural simbdlico, compartilhado por diferentes grupos culturais, de
modo que estes artefatos simbdlicos passem a transitar na cultura escolar de forma
compartilhada, proporcionando aprendizagens significativas a partir da cultura dos
estudantes.

Para finalizar, em um processo longo e intenso de realizagdo de uma
etnografia, permite-se escrever sobre as minhas aprendizagens com esta pesquisa
sobre a selecdo de contetudos da EFI de uma escola de Guarani das Missées, visto
gue, assim como Mariante Neto e Stigger (2011), também temos familiaridade com o
objeto de estudo e o contexto de pesquisa. Para tal, parte-se da pertinente reflexédo
produzida pelos autores no tocante a reflexividade na etnografia, traduzidas nas
questdes: “O que se aprende pesquisando? Como refletir acerca de um trabalho de
campo? Que mudancas ocorrem (podem ocorrer) durante uma dissertacdo, no que
se refere a forma como o pesquisador pensa/ vive 0 objeto da sua investigacdo e o
seu entorno”?. (MARIANTE NETO; STIGGER, 2011)

A reflexividade foi muito marcante no decorrer do trabalho de campo. Em
diversos momentos as praticas pedagdgicas eram repensadas, refletidas e tomavam
novos rumos, tendo como ponto de partida fragmentos que eram interpretados no
trabalho de campo. De tal modo que as aulas passaram a dar mais voz aos
estudantes, suas particularidades e objetivos, visto que a aula de EFI possibilita que
uma heterogeneidade seja explorada, ou ao menos deveria ser.

Conclui-se que o movimento de reflexividade, ao mesmo tempo em que
permitia um posicionamento de estranhamento de comportamentos naturalizados
durante o trabalho de campo, também permitia que as interpretacdes pudessem
ganhar sentido e significados mediante aos aspectos simbdlicos compartilhados
nesta cultura. Assim em forma de simbiose possibilitaram que o proprio trabalho
pedagogico ganhasse novos significados a partir da cultura que se estava inserido,

visto que se encontrava numa condi¢céo de pesquisador/professor.
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APENDICE 1: CARTA DE APRESENTACAO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
ESCOLA DE EDUCACAO FISICA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM CIENCIAS DO MOVIMENTO HUMANO

CARTA DE APRESENTACAO

Ao mesmo tempo em que os cumprimento, venho por esta apresentar nosso estudante de
mestrado Samuel Nascimento Araijo, ingressante em 2014-2 e regularmente matriculado no
Programa de Pos-Graduagdo em Ciéncias do Movimento Humano da Escola de Educagio Fisica
da UFRGS. Solicitamos que o referido pesquisador, que estd sob minha orientagfio — Professor
Doutor Fabiano Bossle -, possa realizar sua investigagdo em sua escola, que consiste em uma
etnografia que trata da compreenséo dos significados compartilhados por professores de educagdo
fisica sobre os contetidos de ensino, de modo que serdo empregados procedimentos de coleta de
informagdes como a observagdo participante, diarios de campo, didlogos, entrevistas
semiestruturadas e andlises de documentos. Os participantes do estudo serdo os professores de
educagdo fisica da escola, mas, a medida que entenda a necessidade de dialogar com outros
membros da comunidade escolar, solicitamos, também, sua anuéncia.

Desde ja agradego sua compreensdo e colaboragdo nesta pesquisa e coloco-me a disposigdo para
eventuais necessidades.

Porto Alegre, 15 de fevereiro de 2015.

Cordialmente,

“‘,

e

Professor Doutor Fabiano Bossle

Professor de Graduagdo e Pés-Graduagdo na ESEF/UFRGS
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APENDICE 2: CARTA DE ANUENCIA

Nome da: Escola Estadual Comandai — Centro Estadual de Referéncia em
Educacao Profissional.

Diretora: Joana Terezinha Ribeiro.

Endereco: Rua Miguel Kaminski, s/n°.

CEP: 97950-000 Cidade: Guarani das Missoes (RS) Telefone: (55) 3353 1011.

Declaro que a professor/estudante SAMUEL NASCIMENTO DE ARAUJO
esta autorizada a realizar a coleta de informagdes para a pesquisa intitulada: “O
processo de mediacdo dos professores de Educacdo Fisica mediante a
selecdo e desenvolvimento dos conteudos de ensino com estudantes do
ensino fundamental e médio: um estudo etnografico a partir de 03 de margo de
2015, nesta Escola.

Tenho conhecimento de que a pesquisa objetiva compreender o processo de mediagdo
da selecao e desenvolvimento dos contetdos de ensino construido pelos professores
de Educacéo Fisica em suas aulas no Ensino Fundamental e Médio de uma escola da
rede estadual de ensino de Guarani das Missdes (RS).

Para efetivar a coleta de informacdes, o professor/estudante tera permissao
para acessar e analisar documentos; realizar entrevistas com os docentes e demais
membros da comunidade escolar; observar as aulas de Educacdo Fisica e o
cotidiano escolar.

Estou ciente de que o pesquisador preservara a identidade dos sujeitos
colaboradores e observard os procedimentos éticos no manejo das informacdes
obtidas.

As atividades do pesquisador deverdo ser executadas com planejamento
prévio e sem prejuizo nas atividades da comunidade escolar.

Guarani das Missoes (RS), 04 de marco de 2015.

(Assinatura e carimbo — Representante Legal da Escola)



174

APENDICE 3: AUTORIZACAO DE REALIZACAO DO ESTUDO

Nome da: Escola Estadual Comandai — Centro Estadual de Referéncia em
Educacéao Profissional.

Diretora: Joana Terezinha Ribeiro.

Endereco: Rua Miguel Kaminski, s/n°.

CEP: 97950-000 Cidade: Guarani das Missodes (RS) Telefone: (55) 3353 1011.

Declaro que o pesquisador Samuel Nascimento de Araujo estd AUTORIZADO a realizar a
coleta de informagdes para a pesquisa intitulada: “O PROCESSO DE MEDIACAO DOS
PROFESSORES DE EDUCACAO FISICA MEDIANTE A SELECAO DOS CONTEUDOS DE
ENSINO COM ESTUDANTES DO ENSINO FUNDAMENTAL E MEDIO: UM ESTUDO
ETNOGRAFICO’, a partir do més de marco de 2015.

Temos conhecimento de que o pesquisador objetiva compreender o processo de
mediacdo da selecdao dos contedudos de ensino construido pelos professores de
Educacado Fisica em suas aulas no Ensino Fundamental e Médio de uma escola da
rede estadual de ensino de Guarani das Missdes (RS).

Para efetivar a coleta das informacdes o professor tera permissdo para acessar e analisar
documentos além de realizar observacdes e entrevistas com os professores de Educagéo
Fisica da Escola Estadual Comandai — Centro Estadual de Referéncia em Educacéo
Profissional.

Estou ciente de que o pesquisador preservara a identidade dos sujeitos participantes e
observara os procedimentos éticos no manejo das informacdes obtidas.

As atividades do pesquisador deverao ser executadas com planejamento prévio e sem
prejuizo as atividades da comunidade escolar.

Guarani das Missdes (RS), 04 de marco de 2015.

Assinatura/ Carimbo da direcdo da Escola
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APENDICE 4: TERMO DE CONSCENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERISDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM CIENCIAS DO MOVIMENTO HUMANO

TERMOS DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Guarani das Missdes (RS), de de 2015.

Estamos realizando um estudo para a construcdo de uma dissertagdo de mestrado
intitulada: O PROCESSO DE MEDIACAO DOS PROFESSORES DE EDUCAGCAO FISICA
MEDIANTE A SELEQAO DOS CONTEUDOS DE ENSINO COM ESTUDANTES DO
ENSINO FUNDAMENTAL E MEDIO, UM ESTUDO ETNOGRAFICO. Assim solicitamos que
vocé leia este documento e esclareca suas davidas antes de consentir, com sua assinatura,
sua participacéo neste estudo.

Vocé estara recebendo uma copia deste documento, a fim de que vocé possa questionar
eventuais duvidas que venham a surgir no decorrer da pesquisa ou a qualguer momento, se
assim vocé desejar.

1) Objetivo Geral do Estudo:

Compreender o processo de mediacdo da sele¢cdo dos contetudos de ensino construido
pelos professores de Educagao Fisica em suas aulas no Ensino Fundamental e Médio de
uma escola da rede estadual de ensino de Guarani das Missfes (RS).

2) Objetivos Especificos:

Descrever o processo de definicdo dos contetdos de ensino construidos pelos professores
de Educacao Fisica que atuam junto ao Ensino Fundamental e Médio de uma Escola
Estadual Técnica de Guarani das Missdes (RS).

Descrever o processo de desenvolvimento dos conteddos de ensino, a partir de uma logica
de desenvolvimento das dimensBes dos conteudos, nas aulas de Educacdo Fisica do
Ensino fundamental e Médio e que venha a possibilitar uma maior complexidade nos
diferentes niveis de ensino.

Analisar os elementos da cultura docente particular dos professores de Educacéo Fisica que
atuam junto ao Ensino Fundamental e Médio de uma Escola Estadual Técnica Guaranamo —
Centro Estadual de Referéncia em Educacéo Profissional, de Guarani das Missbes (RS) e
gue configuram o processo de ensino e aprendizagem dos contetdos de ensino nas aulas
de Educacao Fisica.

Identificar como ocorre a inclusdo de saberes que circulam na cultura corporal de
movimento da comunidade de Guarani das Miss6es (RS) no processo de ensino e
aprendizagem das aulas de Educacao Fisica.

3) Procedimentos:

Vocé ir4 participar de uma ou mais entrevistas, que serdo previamente agendadas e seréo
realizadas no espaco escolar e tera uma duragcdo maxima de 1 (uma) hora. Reitero a
mesma devera ser gravada, transcrita e posteriormente devolvida pra que possas realizar a
leitura e confirmacado das informacdes coletadas.

Também ird permitir a realizacdo de observacdes das aulas de Educacgéo Fisica da escola,
bem como, a participagéo nas reunides e atividades diversas que fazem parte da cultura do
contexto escolar e que vocé estara envolvido.
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4) Riscos ou Beneficios da realizacdo do Estudo:

Esta pesquisa segue os preceitos determinado pela Resolugcdo n° 466/12 do Conselho
Nacional de Saude, assim este estudo buscara garantir que nenhum dano venha a lhe
ocorrer mediante a adesdo como colaborador, respeitando sua dignidade e integridade,
assim conformo que:

a) Quanto a sua adesdao: ocorrera de forma voluntaria e gratuita, e sua adesao nao
lhe acarretara riscos a sua integridade fisica e moral, nem tampouco |lhe seréo
colocadas situa¢des de constrangimento no decorrer do estudo.

b) Vocé ira receber uma coOpia da entrevista, com a finalidade de poder avaliar,
retirar ou modificar informacdes que julgar necessario, antes destas serem
transformadas em fonte de pesquisa.

c) Embora o (a) senhor (a) venha a aceitar a participagdo neste projeto, estara
garantido que o senhor (a) podera desistir a qualquer momento do estudo,
bastando para isso informas tal deciséo.

5) Confiabilidade do Estudo:

Os dados referentes aos senhores (as) serdo sigilosos e privados, preceitos estes
assegurados pela Resolucao n°® 466/12 do C.N.S., de forma que os senhores (as) poderédo
solicitar informacdes durante todas as fases de realizacdo do projeto, inclusive apos a
recolha e publicacdo dos dados oriundo deste.

6) Voluntariedade dos participantes:

Os participantes poderdo recusar-se a seguir contribuindo com o estudo, assim como for
seu desejo, em qualguer momento do processo de coleta de informacdes, se assim
desejarem.

7) Contatos e Orientac6es sobre o Estudo:

Possiveis duvidas ou orientagdo que possam ocorrer durante a realizacdo deste estudo,
vocé podera contatar:

Prof. Dr. Fabiano Bossle.

Escola de Educacéo Fisica da Universidade federal do Rio Grande do Sul.
Rua Felizardo, n°® 750.

Bairro Jardim Botanico.

Fone: (51) 3308-5884/33085821.

Porto Alegre (RS).

Prof. Samuel Nascimento de Araujo.

Rua ljui, n°519.

Bairro Esperanca.

Fone: (55) 9918-7748.

e-amil: araujoedf@hotmail.com

Guarani das Missdes (RS).

Comité de Etica da UFRGS - Pré-Reitoria da Pesquisa (PROPESQ)
Avenida Paulo Gama, n°® 110, 7° andar.

Fone: (51) 3308-4085.

Porto Alegre (RS).

Samuel Nascimento de Araujo
(Mestrando do PPGCMH da ESEF/UFRGS).

Assinatura do Participante
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APENDICE 5: TERMO DE ASSENTIMENTO.

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM CIENCIAS DO MOVIMENTO HUMANO

TERMO DE ASSENTIMENTO
Vocé esta sendo convidado (a) a participar como colaborador (a) da pesquisa intitulada: “O
PROCESSO DE MEDIACAO DOS PROFESSORES DE EDUCACAO FISICA MEDIANTE A
SELECAO E DESENVOLVIMENTO DOS CONTEUDOS DE ENSINO COM ESTUDANTES
DO ENSINO FUNDAMENTAL E MEDIO: UM ESTUDO ETNOGRAFICO”.

1) Objetivos do Estudo:

A partir deste estudo pretendemos compreender o processo de mediacdo da selecdo dos
contetdos de ensino construido pelos professores de Educacgéo Fisica em suas aulas no
Ensino Fundamental e Médio de uma escola da rede estadual de ensino de Guarani das
Missdes (RS).

2) Procedimentos:

Minha participagdo neste estudo, enquanto colaborador envolvera o0s seguintes
procedimentos:

Participar de uma entrevista ou mais, desde que seja previamente agendada, e seja
realizada nas dependéncias da escola e com duragdo de no maximo 1 (uma) hora. A
mesma serd gravada, transcrita e devolvida para que eu possa confirmar ou corrigir as
informagdes respondidas.

Permitir, também a observacdo de minhas aulas, bem como 0s momentos de reunides ou
outros que fazem parte do cotidiano escolar.

3) Riscos e Beneficios do Estudo:

Este estudo buscard a todo momento, garantir que nenhum dano venha a ocorrer com 0s
colaboradores (as), havendo todos os cuidados cabiveis de forma que seja respeitada a sua
integridade, sua dignidade e sua moral, conforme a Resolugédo 466/12 do C. N. S. Para
tanto, a participacdo neste estudo se dara mediante a assinatura do termo de
consentimento, o qual estara lhe autorizando a participagdo de forma voluntaria neste
estudo.

4) Confiabilidade:

Os seus dados e informacdes serdo devidamente sigilosos e privados, conforme os
preceitos da Resolucdo n°® 466/12 do C. N. S. onde vocé podera solicitar informagbes
durante todas as fase de execucado do projeto, inclusive apds publicacdo dos dados obtidos.

5) Voluntariedade:

A recusa sua, ou da instituicdo responsavel, em seguir contribuindo com a realizacao
deste estudo sera sempre respeitada, 0 que possibilitara que seja interrompido o
processo de coleta das informacdes, a qualquer momento, de acordo com seu desejo.

Eu, , portador (a) da Carteira de
Identidade n° , fui devidamente informado (a) dos objetivos da
presente pesquisa, de maneira clara e detalhada e esclareci minhas duvidas. Sei que a
gualquer momento poderei solicitar novas informacdes, e o0 meu responsavel podera
modificar a decisdo de participar se assim desejar. Tendo o consentimento sido assinado
por mim, declaro que concordo em participar desta pesquisa. Recebi uma cépia do T. A.
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(Termo de Assentimento) e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer minhas
davidas.

Guarani das Missdes (RS), de de 2015.

Samuel Nascimento de Araujo
(Mestrando em Ciéncias do Movimento Humano)

Assinatura do professor participante

Em caso de qualquer davida com relacao aos cuidados éticos desta pesquisa, vocé devera
consultar:

Samuel Nascimento de Araujo

Rua ljui, 519, Barro Esperanca.

Guarani das Missdes (RS)

Fone: (55) 9918-7748

e-mail: araujoedf@hotmail.com

Comité de Etica da UFRGS — Pro-Reitoria da Pesquisa (PROPESQ)
Avenida Paulo Gama, n°® 110, 7° andar.

Fone: (51) 3308-4085.

Porto Alegre (RS).
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APENDICE 6: ROTEIRO DE ENTREVISTA PROFESSORES

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM CIENCIAS DO MOVIMENTO HUMANO

PROJETO DE PESQUISA: “O PROCESSO DE MEDIAGAO DOS PROFESSORES DE
EDUCAGCAO FISICA MEDIANTE A SELECAO E DESENVOLVIMENTO DOS
CONTEUDOS DE ENSINO COM ESTUDANTES DO ENSINO FUNDAMENTAL E MEDIO:
UM ESTUDO ETNOGRAFICO”.

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA PARA DOCENTES.

INFORMACOES GERAIS
Entrevista N°:
Nome do (a) Colaborador (a):

Ano de Conclusédo Graduacéao: Ano de Conclusao P6s-Graduagdo:
Tempo de Trabalho Docente: Tempo de Trabalho na REE:

Tempo de Trabalho na Escola Regime de trabalho:

Numero de horas/aulas semanais:

Data da Entrevista: ___/ /  Horario de Inicio: ___ Horario de Término:____
Local da Entrevista: Tempo de Duracgéo:

Bloco A: Histéria de vida.

1) Me fale um pouco sobre teu percurso na Educacédo Basica, e com EFI
como estudante.

2) Me fale sobre o teu percurso na formagao inicial:

3) Me fale sobre a tau trajetéria com docente em EFI? Realizas algum tipo
de formagé&o?

Bloco B: Trabalho docente.

4) Me fale como sé&o tuas aulas de EFI nesta escola? E nos dias de chuva?
Ou quando Ilhe mandam mais turmas?

5) Me fale se vocé utiliza outras fontes de informagdo com meio de auxilio
nas aulas de EFI? Quais?

6) Qual a sua opinido sobre os recursos materiais da escola?

7) Me conte a tua opiniao sobre os eventos que a escola realiza.

8) Me descreva se a escola participa de eventos esportivos fora do espaco
escolar?

9) Como vocé vé a valorizacao da escola quanto as aulas de EFI?

Bloco C: A selecdo dos conteudos.

10) Descreva como vocé seleciona os contetdos para serem trabalhados nas
aulas de EFI?

11) Descreva quais conteudos que vocé selecionou para serem trabalhados
neste ano letivo?

12) Vocé acha que seria possivel a insercdo de novos conteudos nas aulas
de EFI?

13) O que vocé acha que poderia melhorar na tua pratica docente em tuas
aulas de EFI?

14) Vocé realiza alguma atividade além das aulas de EFI?

Bloco de: Consideragdes Finais:

15) Neste espaco vocé pode comentar algo que possa ter se passado, ou
aprofundar em algo que falamos, ou ainda falar o que vocé quiser.

Agradeco pela sua compreensao!
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APENDICE 7: ROTEIRO ENTREVISTA COM ESTUDANTES
UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
ESCOLA DE EDUCAGAO FiSICA
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM CIENCIAS DO MOVIMENTO
HUMANO

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA PARA DISCENTES.

INFORMAGCOES GERAIS
Entrevista N°: .
Nome do (a) Participante Privilegiado:

Série:

Data da Entrevista: / /

Horario de Inicio: Horario de Término:

Local da Entrevista: Tempo de Duracéo:

Bloco A: Histéria de vida escolar.

1) Me fale sobre a tua experiéncia em EFI no Ensino Fundamental na
escola onde tua estudavas?

2) Que contetdos eram desenvolvidos nestas aulas?

Bloco B: Realidade vigente.

3) Como séo as tuas aulas hoje na escola?

4) Que contetdos sdo desenvolvidos em tuas aulas hoje?

5) Quais os conteudos que vocé acha que deveriam estar presentes em
tuas aulas hoje?

6) Como vocé vé o papel do professor neste processo de
desenvolvimento dos conteddos em tuas aulas de EFI?

7) Vocé tem alguma ligacdo com o esporte de rendimento fora do espaco
escolar?

8) E o que vocé acha que deveria aprender nas aulas de EFI?

Bloco C: Consideracdes finais.

9) Neste espago vocé podes comentar algo que possa ter se passado, ou
aprofundar algo que falamos, ou ainda, falar o que vocé quiser.

Agradeco pela sua participacdo e compreensao!!
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APENDICE 8: ROTEIRO ENTREVISTA COM SUPERVISOR ESCOLAR
UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
, ESCOLA DE EDUCAGAO FiSICA
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM CIENCIAS DO MOVIMENTO HUMANO

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA PARA SUPERVISOR

ESCOLAR.
INFORMAGCOES GERAIS
Entrevista N°: :
Nome da Participante Privilegiado:
Area de sua formac&o:
Ano de Conclusdo Graduacéao: Ano de Conclusao Pé6s-Graduacgao:
Tempo de Trabalho Docente: Tempo de Trabalho nesta escola:
Tempo de Trabalho na Escola: Regime de trabalho:
Numero de horas/aulas semanais:
Data da Entrevista: / /
Horério de Inicio: Horéario de Término:
Local da Entrevista: Tempo de Duragao:

Bloco A: Histéria de vida.
1) Me fale sobre a tua trajetéria como professor anterior a teu cargo de
supervisora escolar.
2) Me fale sobre a tua funcéo na escola hoje?
3) O que representa para vocé esta funcdo no espaco escolar?

Bloco B: Funcéao na escola.
4) Qual é o teu papel junto aos professores de EFI?
5) Existe uma proposta de escola para a EFI?
6) Vocés fazem com que os professores fagam com que esta proposta seja
transposta nas praticas docentes?
7) Como vocé pensa os contetdos nas aulas de EFI?
8) Me fale como vocé vé os contetdos que sdo ensinados nas aulas de EFI?
9) O projeto da escola abrange que tipos de conteudo? Eles sdo colocados em
pratica?
10) Como vocé vé a aula de EFI assim como ela é realizada na escola?
11) Me fale sobre as aulas em que ocorre agrupamento de turmas.
12) Vocé acha que a aula de EFI deve abranger algum tipo significativo de
aprendizagem?
13)  Como esté organizada a EFI na escola?
14) Os professores tiveram ou tem acesso aos PCN’s, Licdes do Rio Grande,
Diretrizes Curriculares Nacionais?

Bloco C: Consideracdes finais.
15) Neste espaco vocé podes comentar algo que possa ter se passado, ou
aprofundar algo que falamos, ou ainda, falar o que vocé quiser.

Agradeco pela sua participacdo e compreensao!!
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APENDICE 9: REGISTRO DE OBSERVACAO

Local:

Professor Presente: Ademir.

Dia da Observacao: 01 de julho de 2015.

Inicio: 7h 18min. Término: 11h 35min.

Chego a escola bem cedo (7h18’) e sou recepcionado por alguns meninos
gue vem logo me cumprimentando, eles estdo com largos sorrisos e seu grupo é
observado pelos demais colegas da escola, eles sdo o centro das atencdes neste
momento na escola, pois no dia anterior estive observando o evento em que eles
participaram com a escola na cidade de Santo Angelo, na disputa da Fase de
Coordenadorias do JERG’s da modalidade de handebol, ocasiao em que eles
ficaram campedes regionais da modalidade.

Logo ao bater o sinal, aglomeram-se no pétio grande numero de alunos
(7h28’), a Orientacao Educacional encaminha alguns recados de rotina, e posterior
um dos estudantes realiza a leitura de uma mensagem de reflexdo seguida de uma
oracdo. A orientadora educacional comenta sobre a realizacdo dos Conselhos de
Classe (7h32’) onde os professores escolheriam alguns alunos destaques do ano
anterior, para alunos dos anos iniciais e finais do ensino fundamental e do ensino
médio politécnico, técnico em agropecuéria, pés-médio e técnico em agroindustria.
Posterior a sua fala foi realizada a entrega de certificados a estes alunos, e que no
curso técnico a entrega do certificado seria realizada no ato da formatura na
segunda quinzena do més de julho.

Apés o ato, os alunos foram encaminhados as suas salas, no caminho o
professor de historia veio falar comigo e perguntou como 0s meninos da escola
haviam ido aos jogos de ontem na etapa do JERG’s na fase de coordenadoria. Falei
gue a cidade havia disputado quatro categorias, ficando campea em trés e terceiro
lugar em outra, mas com escolas diferentes, a Escola Comandai havia ficado
campeé no Handebol juvenil masculino.

Encaminho-me a sala dos professores para realizar a leitura de documentos
escolares, (8h36’) no trajeto encontro professor Ademir que veio comentar sobre as
disputas na fase de coordenadoria no dia anterior. Durante um tempo falamos sobre
0S jogos, as arbitragens, e sobre o rendimento dos alunos em uma modalidade que
€ pouco praticada na escola.

Ja as (9h08’) fomos a sua sala, 3° ano politécnico, no trajeto professor
comenta que realizaria um jogo de futsal no inicio da aula e na parte final voleibol
para as meninas, e se 0S meninos quisessem poderiam jogar voleibol também, e as
(9n11°) estdvamos no ginasio. Algumas meninas solicitavam falar com outros
professores para tratarem de outros trabalhos que teriam que realizar.

No ginasio 0s meninos se organizaram para jogar futsal, e as meninas ficaram
ao lado conversando. Uma das meninas veio até Ademir e pergunta onde estavam
as colegas e ele comenta que foram falar com outros professores sobre os trabalhos
das suas disciplinas, mas que elas podiam ir jogando volei ao lado da quadra. Uma
das meninas me convida para ir jogar com elas, fui e ao fundo da quadra, no palco,
ficamos tocando bola, realizando toques e manchetes, elas me perguntavam sobre
meu trabalho em outras escolas que elas conheciam alguns colegas que eram meus
alunos, e sobre rotina do mestrado.
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Logo sdo chamadas pelo professor (9n35’) para ajudarem montar a rede,
chamou ainda alguns meninos e meninas para jogarem juntos, mas a maioria dos
meninos neste intervalo do futsal fica ao lado chutando a bola no gol.

Enquanto eles tentavam jogar (9h42), professor Ademir comenta:

- Nesta turma tem trés grupos de alunos, eles sempre divergem em tudo, nas
opinides, nas participacdes das aulas e nos jogos. Vem sem uniforme e ndo jogam.

Antes de continuarmos o dialogo, alguns alunos vieram lhe trazer fichas de
inscricbes da Gincana Cultural da Escola, e enquanto recebia as fichas
encaminhava a turma para a sala de aula ele fala:

- O complicado é estar em mais de uma escola, e atender a tudo que elas
tentam organizar, aqui € muita coisa pra fazer depois das aulas.

Pesquisador:

- Que tipo de coisas tem a mais pra fazer na escola?

Ele calmamente responde:

- Cara, eu tenho que apitar os campeonatos que a escola organiza o de futsal
e futebol de campo, e isso tudo € sempre depois da aula, entdo sempre fico até
pelas sete (19h) na escola. Sem contar que tenho que ficar com os internos ainda
cuidando eles a tardinha.

Pesquisador:

- Cuidando como? Realizas alguma atividade com eles?

Professor:

- Nao tenho aula, nem treino, séo horas que seriam pra treinar, mas como tem
muitos alunos eles acabam sO jogando e ai eu fico s6 cuidando pra que né&o
aconteca nada de errado, que ninguém brigue, ndo saiam da escola, sé controlando
0 que eles fazem. Por isso aqui demanda mais da gente, tem muita coisa além.

As aulas das turmas de terceiro ano eram envolvidas como uma enorme
demanda de atividades extras a aula, pois nestes periodos de educacéo fisica as
turmas encontravam para se organizarem em seus eventos, formaturas, grupo de
gincana, enfim nestas aulas poderia ser perdido um tempo para organizarem as
demandas das outras disciplinas escolares.

Professor Ademir, ainda fala da tentativa de cobrar a participacdo dos alunos
nas aulas e que apos varias vezes tentando, ndo iria discutir com eles e nem ficar
insistindo sobre o assunto participacéo. Refor¢ou ainda:

- Cansei! E terceiro ano. N&o vou ficar insistindo, eles deviam ter nogéo das
coisas.

Nisso bate o sinal do intervalo, indicando o retorno as salas, e vou com ele a
turma do segundo ano. La ele comenta sobre a gincana, a formacéo dos grupos e as
regras de participacdo, ainda reforcou o uso do uniforme, celular nas aulas e a
guadra a ser usada para aula.

No trajeto me fala:

- Vou comecar com voleibol no primeiro periodo e no segundo futsal. O volei
vamos fazer misto, tem bastante material e d& pra todos usarem, encaminhou todos
ao ginasio (10h18’).

Ja no ginasio (10h21’) os meninos comegam a chutar as bolas de voleibol,
outros se trocavam e outros ainda ajudavam professor Ademir a arrumar a rede para
realizarem o jogo. Comegaram o jogo (10h25’) de voleibol e o professor tentava ir
paralisando o jogo para dar instrucées sobre posicionamento na quadra e formas de
execucao de movimentos.

Percebi que havia um grupo de meninas ao lado, estas mesmo que realizasse
gualquer coisa nas aulas, elas realizavam a sua aula independente do que a turma
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fazia. Elas pulavam corda, brincavam de pegar jogavam volei de duplas sem rede e
se, quadra e isso paralelo a aula realizada pelo resto da turma.

Logo apds o inicio do jogo professor Ademir me fala:

- Vou a secretaria avisar pra direcdo anunciar e chamar 0s guris que
ganharam no handebol na fase de coordenadoria ontem, para tirarem um foto da
turma e até pra valorizar o esforgo deles.

Pesquisador:

- Sempre é feito esse ritual quando eles vencem jogos?

Professor:

- Sim. A escola nos cobra com relacdo a vitérias, quando eles sabem que
alguma das escolas da cidade ganhou mais que a gente em JERG’s, por exemplo,
eles chamam a gente e cobram para que 0s nossos vencam também.

Pesquisador:

- E os alunos o que acham disso?

Professor:

- Eles gostam, a escola os percebe e reconhece aquilo que ele fazem que
representem a escola, sao tidos como exemplo de lideranga e superacédo na escola.

Assim que professor Ademir vai até a secretaria veio um menino e me
perguntou sobre o posicionamento 4x2 no voleibol, mas antes de eu tentar |Ihe
explicar sobre tal posicionamento ele mesmo explicou toda a movimentacdo da
equipe e no final me perguntou se ele estava certo. Falei que sim, esta correta a
explicacdo. Este menino era 0 mesmo que na semana anterior falou sobre aulas de
danca na escola, e que de certo modo, mesmo ele tentando intervir com outras
possibilidades elas eram sufocadas pela pratica tradicional da escola.

E ainda continua:

- Eles deviam jogar assim, o jogo fica mais bonito e emocionante.

Enquanto isso os colegas tentavam jogar, mas com muita brincadeira no
decorrer do jogo, além de expressdes machistas representadas em forma de chutes
fortes sem direcao, entre estes chutdes a linguagem também confirmava diante das
falas:

- Vai na bola pau no cu!

- Chupa!

- Chupa veadinho! Vai na bola baitola!

E quando ocorriam estas situagdes eles riam, e no ato eram chamadas suas
atencdes pelo professor. Estas expressdes eram vistas com frequéncia nas aulas.

Ha doze pessoas na quadra tentando jogar (10h40’) e os demais sentados ao
lado batendo papo e mexendo no celular conversando com outros colegas.

Fico observando e professor (10h46’) me fala:

- Semana passada minha esposa varria a calcada e enxergava mina aula ali
na quadra que é na frente da nossa casa. Quando cheguei em casa ela me fala: *
que aula era aquela?” fiquei por alguns instantes sem saber o que falar. Senti
vergonha na hora, mas falei pra ela que aquela turma ndo quer participar em nada, €
so futsal, eu tento dar volei, mas so tento.

Pesquisador:

- O que exatamente ela viu?

Professor:

- Estavam muitos alunos sentados, as meninas tocavam com bola de bolei,
uma pra outra, e eu estava parado ao lado. Falei pra ela que os alunos ndo querem
nada, ndo tem interesse, é s6 telefone e namoro, ndo se importam com a aula ou
com 0 jogo, ai tu ndo tens o que fazer.
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Ficamos em silencio por alguns instantes, eu realmente n&o sabia o que Ihe
falar, e ele parecia abatido por tentar e ndo conseguir fazer aquilo que se propde e
acabar se entregando ao que os alunos querem.

Alguns minutos apoés (11h05’) chegam ao ginasio 0s meninos que venceram
no handebol, comentavam lances e jogadas, 0 professor se empolga novamente
com o0 assunto, eles planejam realizar treinos no turno da noite para se prepararem
para a fase inter-regional. Os outros alunos seguem com seu jogo e toma conta da
aula a discussdo sobre os atos da turma, de certo modo todos queriam saber 0s
relatos e detalhes do que aconteceu, pois a grande maioria gostaria de estar 14 com
eles, mas poucos ascendem a este grupo seleto.
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APENDICE 10: ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

1) INFORMACOES GERAIS

Entrevista N°: 03

Nome do (a) Colaborador (a): MARCOS.

Ano de Concluséo Graduacéo: 2001. Ano de Conclusdo  Pés-Graduagdao: 2003
(Interdisciplinaridade).

Tempo de Trabalho Docente: 31 anos (municipio).

Trinta € um anos no municipio né, no caso na rede municipal e quinze anos com a educacao fisica
como concursado no estado, e trabalhei também com escolas particulares né, na escola cenecista
né, na escola cenecista né eu trabalhei dezesseis anos, e na escola do colégio das irmés, no colégio
S0 José né, que é a escola S&o José eu trabalhei quatorze anos.

E nesta escola quantos anos?

S6 na Comandai... Na Comandai eu tenho doze (12) anos.

Regime de trabalho: convocado.

Numero de horas/aulas semanais: 26h/cumprir. 20h/aula

Data da Entrevista: 11/12/2015 Horario de Inicio: 13h 46min Horéario de Término:

Local da Entrevista: Sala de Educacao Fisica. Tempo de Duragdo: min. seg.

Bloco A: Historia de vida.

1) Me fale um pouco sobre teu percurso na Educagéo Béasica, e com EFl como estudante.

Bom, quando eu era estudante nos tinhamos, nds sempre tivemos professores, na verdade “leigos”
nés nunca tivemos no periodo da educacdo basica um professor de educacado fisica formado...
Porque eram professores que gostavam do esporte e acabavam trabalhando a educacéo fisica né, e
depois no ensino médio em si ai nés tivemos um professor que era formado na area de educacgéo
fisica, mas assim no ensino béasico, no ensino fundamental no caso sempre era um professor leigo
né. Assim como eu também comecei como leigo dando educacdo fisica e depois eu fui fazer a minha
faculdade, nesse periodo que eu te falei que eu trabalhei como professor de educacéo fisica eu
trabalhei como leigo né, eu nao tinha a forma¢&o na educacéo fisica. A minha formacgdo do ensino
médio era no magistério.

2) Me fale sobre o teu percurso na formacéao inicial?

Bom, como aqui na época a gente nao tinha condi¢des de fazer uma faculdade e financeiramente os
pais ndo tinham condi¢cdes de pagar pra gente, eu primeiro procurei em trabalhar, eu me formei em
magistério né, fiz meu estadgio no Comandai né e tive meu estagio de meio ano na escola né e depois
eu fiquei até o final do ano contratado pelo CPM da escola Comandai pra mim terminar até o final do
ano. E ai no outro ano eu comecei a trabalhar pela prefeitura né, e seguindo a minha experiéncia
como professor, professor de educacéo fisica porque eu gostava muito né, e ai eu... Eu... E procurei
cursar ela na verdade né. E ai com o passar do tempo as escolas do municipio, os professores foram
motivados a fazer a licenciatura, entdo cada professor procurou mais ou menos a area que mais
gostava pra fazer, e eu procurei a educacdo fisica, e como eu néo tinha condi¢des de pagar, e eu tive
que procurar uma de férias porque eu tinha que trabalhar e pagar minha faculdade pra fazer em
periodo de férias, porque em Santa Rosa tinha, mas no caso eu tinha que larga do meu trabalho e os
meus pais ndo tinham condi¢bes de pagar a faculdade, entdo eu procurei uma faculdade que me
oferecesse de férias e, entdo eu fui parar 1& em Santa Cruz do Sul, num vestibular na UNISC eu
consegui de férias, nds fazia em janeiro e fevereiro, quinze dias em julho sé que em uma conversa
com o reitor, o reitor aceito de a gente ter um més de aula em julho e ai reduziu pra quatro anos e
meio mesmo nas férias né.

Fale-me sobre teu inicio na prefeitura, foi no magistério ou teve alguma outra atividade?

Ah, no municipio eu trabalhei com series iniciais e eu praticamente visitei (lecionou) praticamente em
torno de quase dez escolas em periodos diferentes assim, viajando de transporte, viajando de 6nibus
de linha até onde o transporte ndo passa, caminhando dois, trés quildmetros do asfalto até a escola,
isso se dava muito na questéo politica muitas vezes, a gente ndo era vinculado a partido, mas como
0s pais eram vinculados e eles te tachavam junto, e muitas vezes mudavam de partido politico eles te
mandavam na escolinha mais longe do municipio pra te castigar, pra sacanear, como se fosse uma
castigo naquela época né, isso foi no ano de 1984, né que eu entrei 24 de setembro de 1984 que eu
entrei a trabalhar na, na, no municipio e a partir dali comecei a trabalhar na secretaria de educacéo,
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eu trabalhei no setor de esportes, no centro de esportes né, no CMD que era... E um nome que na
verdade nunca se consolidou né.

E ai a partir dai eu comecei a andar de uma escolinha pra outra escolinha, de quatro em quatro anos
eu andava aqui, e quando mudava o partido me mandavam pra cidade pra um lugarzinho mais
proximo e ganhava um partido adversario te mandavam la num funddo que ndo passava transporte,
na época que eu comecei tinha s6 uma Kombi no transporte escolar, e ndo era pra carregar aluno, na
verdade ela era pra SMEC né, s0 pra isso mesmo, e dai a gente tinha que pegar 6nibus de linha, ir de
transporte, ir de moto com algum colega de carona la pros fundao, ai um colega ia |4 pra uma escola
e te deixava.

Amassei muito barro nesta vida né, as vezes eu comento com os meus filhos o que eu andei... E
depois a coisa foi se acalmando politicamente e fui fazendo um bom trabalho no esporte e permaneci
até numa outra administracdo ajudando, na prépria Banda Municipal né, eu ajudei muitos anos como
alunos e depois eu acabei organizando a banda municipal né e assim foi indo de vagarito né, foi, foi.
Como que era esse trabalho no CMD, no esporte?

No CMD na verdade eu tinha a funcao de organizar, de ajuda juntamente com outra pessoa né, eu
fazia mais questdo da parte burocratica né, fazia mais a parte burocratica, como professor, e
professor na época tinha mais condi¢des de digitar, digitar na verdade ndo, de datilografar na época
né, que eram magquinas, nés nao tinhamos ainda a questdo do computador. E ai eu fazia a parte de
regulamentos, distribuicdo de carnés, reunides, e depois a gente visitava, faziam campeonatos de
bocha, de boldo o Sete de Setembro pertencia pra guarani né, entdo a gente fazia campeonato de
bol&o ia pro sete, no Clube Grémio Guarani, a gente participava com este senhor que ia junto, que
era o0 cara contratado mesmo pela prefeitura, o cabeca pra organizar, mas na verdade quem
trabalhava era eu neste sentido, ele trabalhava em outra funcdo na vida dele.

E nos finais de semana a gente ia nestes locais pra verificar estes campeonatos de bocha, de boldo
né, de futebol sete e de campo. Na minha época dava muito futebol de campo porque cada
comunidade tinha um time, a gente fazia campeonato com vinte e trés, vinte e quatro times de futebol
onze né, muitas vezes com um quadro de primeiro time e segundo time, pra ti ver como tinha jovens
no interior, com o tempo depois acabou se fazendo jogos de futebol sete, foi se reduzindo e hoje nem
toda comunidade tem um time né.

Entdo esta parte a gente fazia no CMD, campeonato de vélei a gente organizou uma vez, “Esporte
para Todos” a gente fazia na praga né, fazia bastante isso ai, com mateada. Era um dia de lazer na
praca, uma empresa te oferecia erva, a gente instalava rede de vdlei, fazia aquela quadrinha |4,
aquela espera de futebol, fazia a mateada, brinquedos quase na época ndo se trazia né, a cama
elastica a gente ndo se ouvia falar s6 via em circo né... Entdo era pra criancada brincar, pros pais vim
ali, a familia, neste sentido né.

Tiveste algum destague com atleta no municipio?

Eu, pra te dizer assim como jogador de futebol, né meia boca, eu tive trés anos campedo
consecutivos com um time que nés tinhamos que era o tal do “Unidos” né, que nds tinhamos
praticamente a base ha, hd a base do nosso time era pra representar 0 municipio nas competicoes,
naquela época nem existia AMM, era outra nomenclatura, entdo eu fiquei trés anos aqui campeao no
municipio nas competicfes que o municipio fazia. Porque eu comecei num timezinho que era o
“Porcelana” que na verdade eu joguei no terceirinho, no segundo, nunca cheguei a jogar no primeiro
do porcelana, depois quando foi acabando esses times nés acabamos formando um time nés, com
um grupo de jovens da igreja, onde nos tinha cerca de 150 jovens que participava, e inclusive,
assim... As meninas, as mocgas elas participavam indo junto, dois 6nibus a gente levava pro interior
pra jogar com dois, trés times, entdo era uma coisa muito lega, a familia ia e dava jogo é. E eu tive a
felicidade de trés anos seguidos ser campedo pelo mesmo time, dois anos seguidos e no terceiro
perdemos a semifinal e no quarto ganhamos novamente.

Mas uma coisa que eu gostava bastante assim era o futebol e o voleibol, no voleibol eu tenho
algumas medalhas assim, mas de torneios ndo eram muito mais assim o foco, Guarani sempre foi
muito mais o futsal e o futebol de campo né.

E como se inseriu nestes trabalhos com as bandas municipais?

Bom, a banda eu desde a quinta serie aqui na escola Jodo Przyczynski eu comecei a tocar na banda,
nos tinhamos quatro tambores na época, e nos éramos instruidos por uma professora, uma
professora que eu nem sei de que disciplina ela era, mas ela era apaixonada pela banda a professora
Monica Sobucki, ela que nos dava o0s ensaios e ensinava-nos na banda, entdo era um surdo, um
bumbo, uma tarél e uma caixa, e eu fazia parte era sempre fome pra tocar a tarél né, e ai fazia parte
desta banda com quatro instrumentos, e ai depois do quinto ano eu fui estudar no Comandai e la na
Comandai eu estudei no sexto, no sétimo e no oitavo ai a banda ja tinha aumentado, e fui pro
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segundo grau pro Sao José pra fazer o magistério, e la eu participei no primeiro, no segundo e no
terceiro, entdo em todas as escolas que eu tive, foram quase oito anos tocando em banda.

Ai quando eu sai no terceiro ano né, que eu me formei em 1983, eu ja parti pra organizar a Banda
Municipal aonde o municipio por si préprio juntou algumas escolas e porque estas escolas tinhas
suas proprias bandas, e nos iamos La nas escolinhas do interior com quinze e vinte aluninhos ir la
bater.

Entdo como eu gostava muito desta area do esporte e eu ndo tinha nem nog¢do que uma dia eu ia
fazer a faculdade de educacéo fisica, eu sempre imaginava que néao teria condi¢cdes né, parecia, dava
a impresséo e na realidade que néo iria conseguir, ndo tinha bolsa, e entdo vocé acabava imaginando
gue vocé nunca iria sair do magistério pra fazer uma faculdade de educacao fisica. Pra ti ter uma
ideia Samuel que eu trabalhei contigo como teu professor de educacao fisica e eu nem era formado,
vocé deve lembrar, eu ndo era formado em educacao fisica eu trabalhei... E ai eu fui em busca eu
consegui colocar na banda sete batidas diferentes que eu ja achava uma grande coisa na vida, e hoje
eu vejo uma banda com trinta batidas, trinta e poucas, mas ais ja sao profissionais nesta area né,
entado foi dentro desta funcao, fiquei muitos anos, depois ha... Um periodo veio outra colega e entrou
um pouco a politica e eu fiquei de lado, mas ai vieram me procurar pra eu dar um apoio pra este
professor... E eu dei. E aos poucos eu fui me afastando né, fui me afastando da banda.

3) Me fale sobre a tua trajetéria como docente em EFI? Realizas algum tipo de formagéo?

Bom professor, como eu te disse eu me formei na UNISC em Santa Cruz do Sul, haa... A realidade
de uma universidade € uma coisa e vocé chega a escola é outra, ela numa, numa universidade do
tamanho de uma UNISC onde vocé tem... Tem uma bola pra cada atleta, uma bola pra cada aluno ou
pra cada universitario e ainda tem numa caixa um monte sobrando né, e vocé trabalha assim com um
vasto material, ndo digo que agora ndo se consiga, mas quando eu retornei da universidade com um
monte de sonhos, com um monte de vontade, e ai vocé chega e se depara... Bom vocé aprende
muito na universidade que vocé tem que adaptar na escola do interior e ndo se trabalho, e vocé
chega cla e vocé tem um campinho de terra, um campinho com grama né, uma bola descascada,
uma bola de vélei que também falta a metade, que tu vem com aquele sonho da universidade em que
tu tens duas quadras, uma sala de ginastica, uma, uma... Varias situacdes que vocé passou por isso
também professor como universitario, e ai vocé vem e se vocé nédo for forte vocé quebra a cara e se
desespera mesmo que vocé tem uma experiéncia de saber que la era uma coisa e aqui € outra. Ai
vocé pega la o professorado que trabalha com vocé que sdo mestres, doutores e te colocam algumas
situacdes e depois vocé chega a escola com outra realidade né, entdo ai € vocé tem que ser, tem que
ter cabeca pra conseguir né, e eu ja fui fazer a minha faculdade com um pouco ja além da idade, nao
fui com 17, 18 anos como vao os jovens hoje, mas néo € questdo disso né, é questao de vocé gostar
e de fazer né, porque eu trabalhei muito sem formacéo também neste sentido né.

A formagédo até agora no momento, até um ano atras eu vinha acompanhando as minhas formacdes
fazer sempre algo, algo... Mas aos poucas a gente também vai deixando de lado e acaba néo...
Nao... Nao indo mais né tu se acomoda, acaba se acomodando, no inicio vocé faz, ndo sé na area de
educacao fisica, mas em outras formacdes, em outras areas, s6 que com o tempo vocé também vai
se desgastando psicologicamente, fisicamente... Um tanto vocé aproveita e vocé faz, mas aproveita
s6 o canudo s6 porgque se vocé ndo faz tal formacao vocé ndo muda de classe, vocé nao muda disso,
nao muda daquilo né. Entdo as vezes eu acho um erro essa cobranca de tal formacédo, vocé precisa
de tal formacéo, de tantas horas disso e ndo interessa o que tu fez o que interessa sao aquelas horas
la. Eu acho que a avaliacdo devia ser de uma forma diferente, o professor ser avaliada pelo teu
trabalho naquele momento, e ndo porque vocé fez um curso sobre avaliacdo, quarenta horas de
como avaliar... A questdo € que sera que somou pro meu curriculo esta avaliagdo? Somou pro meu
trabalho esta avaliacdo? Eu me conheco a trinta € um anos na rede municipal e continuam falando
em avaliacdo e vao continuar falando.

Como tu vés a avaliagdo na escola, nas aulas de educacéo fisica?

Olha, eu tenho um pensamento pra miss assim, da avaliagdo na educacao fisica nao assim sé o lado
do atleta ser um bom atleta, que vai muito de tu ver o interesse, o que ele desenvolve o que ele busca
a vontade de participar independente se ele € bom ou ruim ele esta ali pra aprender na, a gente nao
avalia pela beleza ou ndo beleza né, eu acho importante que ele é... E... Ele deve vir com uma roupa
adequadamente pra praticar né pra praticar os esportes, ele tem que vim com aquela vontade como
ele vai pras outras disciplinas com vontade que ele tem pra aprender né, por isso que eu acho que a
educacédo fisica é tudo, eu acho que sem a educacdo fisica seria igual um medico sem uma
medicacdo pra tratar um paciente, hoje... Hoje o que... Anos atras os médicos ndo incentivavam
ninguém a caminhas vocé ndo ouvia de um médico, vocé ndo ouvia de um médico “vocé caminha pra
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vocé melhorar a tua vida”, ele ja tacava remédio, porque além de tudo ele ganhava em cima disso,
guanto mais gente doente, melhor pra ele.

Bloco B: Trabalho docente.

4) Me fale como séo tuas aulas de EFI nesta escola? E nos dias de chuva? Ou quando Ihe mandam
mais turmas?

Bom professor, eu na escola Comandai eu tenho um sistema que eu adotei coma gurizada 14, a gente
conversa, a gente no inicio do ano a gente combina algumas coisas, alguns objetivos que a gente
traca né, e a gente tenta desenvolver, mas hoje eu vejo assim 0, com a tecnologia esta muito ai a mil,
o aluno hoje ele se envolve muito com telefone, com internet, com faze, enfim com esta serie de
coisas que eu nao... Nao vejo assim que seja uma coisa errada, mas vejo assim € uma coisa boa, é
boa s6 que é uma coisa que as vezes estraga porque eles comecam a se tornar um vicio e ai as
vezes a propria atividade fisica que eles gostariam de fazer, a tecnologia tira o tempo deles. E eu vejo
assim que t4 muito assim, uma guerra pra fazer com que eles abandonem essa tecnologia pra fazer
atividade fisica, eles se tornam muito sedentarios por causa disso, e muitas vezes em casa se tu nao
tiver me cima deles e mesmo daqueles que gostam de fazer atividade fisica eles estardo sempre,
sempre na internet... Navegando né...

Entdo eu sinto que hoje eu tenho bem mais dificuldades que anos atras quando eu trabalhei
educacdo fisica com... Com... E muitas vezes o aluno nem tinha telefone, e num campinho de terra
estavam jogando, adoravam chegar este horario da educacdo fisica. E hoje o que da pra ver ai que é
uma dificuldade, muitos ainda resistem de continuar jogando, de deixar essa tecnologia de lado,
entao eu procuro assim professor tenta desenvolver um trabalho em muitas vezes nao é possivel né,
ndo € a gente tem... Tem turmas assim que vocé consegue fazer um trabalho diferente e outras
turmas que vocé ndo consegue a gente trabalha assim com turmas com meninos e meninas, e
poucas meninas que se tem na area técnica, no curso técnico, as vezes as proprias meninas ficam
abandonadas, tem turmas que tem quatro meninas e ai vocé tem que se vocé quiser dar uma
atividade s6 pras meninas vocé ndo consegue e misturado com os meninos tem que ser alguma
atividade especifica tipo voleibol ou uma coisa assim né.

E nos dias de chuva com funciona suas aulas?

Bom, quando a gente tem o ginasio em maos, que a gente tem s6 o ginasio na escola la, a gente
procura ha... hd usar o ginasio sé que as vezes quando ndo da a gente trabalha com alguns
joguinhos na sala de aula né, um xadrez, uma dama, cartas e alguma coisa assim, e a dificuldade
geralmente, geralmente as aulas nossas na escola Comandai elas batem um com a outra, de um
professor com outro né, e entdo quando vocé vé vocé tem uma turma de primeiro ano e uma de
terceiro junto no mesmo espago, e quando vé vocé tem 0 novo ano e o terceiro ano que é muito
desproporcional, ou vocé divide |a um espaco de tempo sé pro nono ano e sé pro terceiro, ou mistura,
mas é desproporcional a idade né, e é uma dificuldade maior né. Entdo é... E este é um dos
problemas que a gente enfrenta além de ndo ter um espaco tdo grande né, claro que vocé tem
alternativas né, tu podes ficar um periodo na sala e o colega vai pro ginasio e assim... Mas e o aluno,
eu acredito que ele passa a semana toda sentado praticamente na sala de aula, que € uma coisa que
eu nao consigo fazer e ndo conseguia fazer também quando era aluno, de ficarem quatro horas, ou
oito horas numa cadeira sentadinho bonitinho, é... Sé tendo outras disciplinas, e ai chega aquele
momento e vocé ndo levam eles pra um ginasio, tira pra um ginasio pelo menos pra eles respirar um
ar diferente, fazer um trabalhinho diferente, ha... D& uma corridinha ou qualquer outra coisa dentro da
area de educacéo fisica né... Por isso que eu ndo sou muito adepto a permanecer dentro da sala
dando joguinho né professor, eu ndo consigo é... Respeito os colegas e professores que fazem esse
trabalho e que gostam desse trabalho né.

Mas eu ndo me sinto eu, eu me coloco no lugar deles de ter que ficar na sala jogando algo no
momento em que pode ser esporte.

Entdo tua acha mais importante que eles facam atividade fisica, ou um jogo, ou o que?

O, 6 eu acho que assim 0, sair sala e fazer um jogo, fazer uma atividade fisica, uma caminhada, uma
ginastica ha... Estar fora com a natureza assim, onde tem arvores, independente se, vocé senta la
com eles e conversa, esfria a cabeca e sai daquela rotina deles de... De... Da um giro diferente, e no
dia que realmente ndo se tem condi¢cBes vocé trabalha, porque o proprio xadrez ajuda a desenvolver
mentalmente também, qualquer um dos jogos assim que vocé fizer vai ajudar o aluno a se
desenvolver, muito mais que outras coisas né, as vezes muito mais que outras disciplinas de repente
né. Nao que eu sou contra, mas eu nao gostaria que eu tivesse que ficar na semana toda na sala de
aula né.

Qual tua opinido ao acesso de turmas no mesmo espaco (varias turmas com 0 mesmo
professor)?
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Olha professor, eu sou bem sincero pra te dizer, eu acho assim a coisa fica bem complicada. A visao
gue as pessoas tém da educagéo fisica é que pode socar 100 alunos pra ti... E eu perguntaria assim
0: “-e se eu mandasse 0s meus pra uma aula de portugués ou matematica numa sala, ou duas
turmas numa sala”? Primeiro ndo caberia duas turmas numa sala de aula né, e no ginasio as vezes
vocé tem que comportar trés e que também ndo caberiam na verdade, caberiam porque ficariam em
pé ao redor, ou em uma arquibancada sentada num ginasio maior, por exemplo, né. S6 que se torna
assim, uma coisa que quase antiética né, porque parece que a educacao fisica pra algumas pessoas
ela é... Pode jogar... Nao tem professor vai pra educacéo fisica, ou faz isso e depois pode descer pra
educacao fisica né, entdo se torna uma coisa pra desempilhar na aula de educacao fisica. Da uma
ideia que tudo é mais importante que a educacéo fisica, ndo tem o que fazer: vai pra educacao fisica,
terminou uma disciplina, vai pra educacao fisica né. Entao parece que tudo € facil na educacéo fisica,
porque é fora, € no ginasio e vocé pode botar uns pra jogar, uns sentados e assim, assim... Entdo
parece que € uma coisa corriqueira que ndo tem valor.

E se vocé ndo a trabalhar, ai as pessoas notam que vocé nao ta trabalhando ela nas turmas, mas
como que voceé vai trabalhar as vezes né, eu te pergunto professor: “- bota setenta nhuma sala de aula
pra dar um portugués, inglés, vocé acha que conseguiria®?

Mas e eles aceitariam que da educacdo fisica fosse ter portugués?

Com certeza ndo aceitariam, eu nunca vi até hoje isso. Ja vi atenderem dois professores, mas em
salas diferentes, corre aqui, vai pra la e de 14 vem pra ca, mas e ainda assim com muita contradi¢éo
em fazer isso, eu acredito que ndo aceitariam ndo... A gente que diz amém, a gente leva, a gente
colabora, a gente faz com que... S6 que na verdade isso néo se torna uma aula né professor, se torna
uma coisa é... E... Um faz de contas, joga quem quer quem no quer néo joga, e aquele aluno que ja
tem dificuldade jamais ele vai querer jogar referente aos outros que jogam melhor, o jogam que eu
digo que participam da atividade, até de uma brincadeira, a principio assim digo jogos, jogos, 0 jogos
gue eu quero dizer é entre aspas né, a educacao fisica em si ndo é sé jogos né, mas mesmo uma
brincadeira que ele ndo tem tanta coordenacao, ele ndo vai querer fazer na frente daquele grupo e
deu né. Entdo aquele aluno que tu tenta trabalhar e que na tua aula tu conscientisa os teus alunos
pra ndo... Ndo tirar sarro, mas considera o colega pra tentar ajuda, ele vai sentar num cantinho e ndo
vai querer participar porque tem outros colegas de outras turmas e muitas vezes ele se adapta numa
turma, ele participa, bota um outro grupo junto ele ndo quer participar, e ai pra pode atender essa
demanda vocé deixa de lado né porque ndo é que vocé é culpado, é que vocé acaba fazendo isso
porque € uma necessidade pra tentar atender aquele que quer né.

Como tu se sente quando acontece isso?

A gente percebe assim que o teu trabalho caiu por terra né... E mesma coisa tu chegas a escola
prepara o teu trabalho e ali naquele momento vira aquela bagunca né, bagunga que a gente ndo
deixa acontecer porque tu estas ali controlando, mas cai por terra o trabalho que tu organizaste, ainda
mais quando vocé ndo tem um material, assim em quantidade que vocé, e 0 espago né, vocé vai
fazer um trabalho trés a trés, dois a dois num espaco que ndo comporta dai também ndo tem nem
condic¢es, e ai 0 que é que vocé faz: vocé larga de mao o teu trabalho e faz o joguinho... O que é o
joguinho?

O joguinho é a coisa mais pratica né, € mais 6bvio e na verdade faz com que professor, faz com que
a gente também se acomoda, eu sinto que a gente acaba se acomodando, porque quando vocé tenta
planejar e vai fazer uma coisa certa, vem aquele turbilhdo de alunos e vocé pega, na outra aula
vocé... De novo, e ai vocé acaba se acomodando e ai essa acomodacao faz com que vocé vai se
acostumando, se acostumando por qué? Uma que vocé ja este também cansado... Eu hoje estou
falando para o professor uma coisa que ja... Eu tenho 31 anos ja de escola né, mais estadual e mais
particular que trabalhamos, entdo na minha prépria idade, o tempo que eu estou, e ai a gente também
vai deixando de lado, mesmo que tu se da por conta “poxa eu estou me acomodando”, mas se é
assim vamos tocar assim né, entdo eu ainda vejo e fico me questionando o pessoal novo que ta
chegando e vem né, com toda aquela bagagem que quer né... Fazer acontecer e as vezes acontece
a mesma coisa que acontece com a gente, vocé nao consegue desenvolver o teu trabalho como
gostaria né.

5) Me fale se vocé utiliza outras fontes de informac¢@o com meio de auxilio nas aulas de EFI? Quais?

Olha professor, agora com a, com a... Anos atras quando eu comecei, na verdade a gente se
baseava em alguns livros né... Mas hoje com a informatica vocé adere a algumas pesquisas né, e 0
préprio andamento dos anos tu vais adquirindo, e tu vais adaptando as tuas aulas né, tu conhece tu
s6 vai ficando de olho nas mudancas de regras, e o restante a gente tem como decoreba do tempo
vivido nessa &rea né, independente disso eu sempre pratiquei atividade fisica, entdo isso ajuda. Uma
coisa que eu sempre adorei era praticar todo tipo de esporte né, na educacéo fisica na faculdade,
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chamava alguém eu era o primeiro a participar, s6 que eu gosto muito de qualquer atividade
esportiva. S6 que hoje eu me deparo muito com o aluno né, o aluno que pra vocé mover pra
educacéo fisica ta dificil né, tA complicado pra fazer com que eles se motivem independente de se tu
preparas uma aula legal, eles ndo... Ndo... Os pequenos que a gente trabalha também com as series
iniciais, os pequenos, pra eles é diferente, tudo é alegria né, tudo € prazeroso porque eles ndo tao
naquela onda ainda né da tecnologia, mas no momento em que eles amadurecem um pouquinho e
vem que tem coisa bem mais atrativa muitas vezes, por isso que ta se tornando também bastante
dificil o trabalho da propria educacéo fisica também né.

Eu te coloco a seguinte situacdo, eu quando eu venho para o ginasio e olho alguns jogos nos
campeonatos, eu vejo aqueles meus ex-alunos de muitos anos atras, eu vejo o que eles aprenderam
na minha época, que a gente olhava um pouquinho torto pra eles e eles ja sabiam o que tinham que
fazer na quadra de voleibol, de futsal, principalmente no voleibol, e hoje vocé grita vocé mostra
trezentas vezes e nada esta acontecendo, entdo eu vejo assim, pela experiéncia que eu tive de
muitos anos atras, os alunos que eu tive e pela idade que eles tém eles estdo muito melhores no
voleibol que estes novos, recentes que estdo ai. Os mais velhos que eu digo, que anos atras, e eles
estdo mais velhos e séo participativos e tdo na ativa ainda, jogando o voleibol que aprenderam a 10,
12, 15 anos atrads ou mais e motivados ainda, e 0s de hoje muitas vezes vocé ndo consegue montar
um time pra participar de alguma coisa, porque é na aula e depois em casa é aquilo que eu te
coloquei antes... Ele tdo amadurecendo muito cedo é... E... Este muito rapido o amadurecimento
destes jovens né, rapido demais e ai eles acabam se envolvendo com outras coisas e acabam se
esquecendo de outras atividades.

6) Qual a sua opinido sobre os recursos materiais da escola?

Olha professor pela escola que a gente tem algum tipo de material esta dentro da possibilidade,
dentro do que a gente necessita na verdade, mas algum tipo de material que a gente necessita,
porque a gente é uma escola onde tem bastante meninos, ha... Devido a questédo de ser uma escola
técnica agricola, falando especificamente da escola onde vocé ta fazendo o teu trabalho, ha...
Dificulta né, porque a gurizada gosta muito da atividade que é o futsal né, de voleibol né, s6 que a
complicacdo com o material de futsal sempre é mais né, porque a gente os envolve durante as aulas,
e, além disso, ele tem aqueles horérios a tarde né, a tardinha depois do horéario de aula que eles tém,
e 0 ginasio, 0 ginasio que a gente procurou com a escola adaptar algumas coisas pra nao estragar
tanto as bolas, mas é uma dificuldade ela é uma quadra aspera que ela come, € uma parede que a
bola bate e vai arrebentando, entdo a bola que num ginasio normal duraria dois, trés meses ou mais,
l4 é questdo de uma semana né, porque é muita gente jogando, e muita parede tomando bolada e...
Entdo essa é uma dificuldade né.

Quais outros materiais poderiam ser disponibilizados?

Olha professor, a gente nao teria muitos, porque na questao de basquete nds teriamos as cestas de
basquete, mas como o ginasio é ocupado pra outras atividades e a questdo de botar tabela, tira
tabela entdo a gente acabou tirando a tabela do ginasio né e ai acabou ndo colocando mais, e ai tém
umas duas, trés bolas de basquete, mas a gente na verdade nem usa por questdo de a tabela ndo
estar 14, bola de handebol tem o suficiente, voleibol € mais, mas precario mesmo € o futsal, entdo as
vezes tem que ta guerrilhando pra ti ter aquelas bolas, elas estouram muito facil por causa da parede
né.

Torna-se precario o material no caso do futsal, por que ele é muito jogado?

O futsal é bastante jogado, ele é bastante jogado na escola, como vocé tem observado as aulas
também, hoje pra tirar o futsal da meninada sdo complicados, eles... Ele vem com as... Com aquilo ja
de joga o futsal, na tua propria comunidade né, onde nossa escola comporta meninos de varios
municipios, tudo jA& vem com o futsal, tu vé pouco eles falarem que jogam vblei nas comunidades
deles, das escolas de onde eles vieram, a maioria gostava de futsal né, entédo eles ja vem com
aquela...

Outra coisa é pegar uma bola e comecar a bater para o lado que vocé pode chutar pra aquele lado, é
bem mais pratico do que ter um dominio de uma bola de voleibol, por isso que tem que entra com a
guestdo, com a parte dos pré-educativos né, do voleibol, e um atleta de voleibol, um alunos de
voleibol pra ele praticar mais ou menos vocé tem que ter pelo menos um ano dois anos ali com pré-
educativos pra ele poder se motivar pra fazer um jogo de voleibol mais ou menos, porque ele ndo vai
ter aquela motivacdo sabendo que ele ndo consegue da um saque, que ele ndo consegue cominar
uma bola, fazer um passe né. Eu acredito que uma tanto nao é trabalhada muito com estas questdes
porque ele envolve um trabalho mais de pré-educativos, e futsal ja& ndo envolve ele desde
pequenininho ja tA chutando uma bola, ai isso parece que ja é uma coisa corriqueira né, que vem de
casa, vocé nao vé uma pai ou uma mae jogando vodlei com os filhos em casa, vocé o pai e mae até



192

com as meninas muitas vezes jogando futsal, ou com uma bola de futebol. Ent&o isso também pesa
bastante na nossa area.

7) Me conte a tua opinido sobe os eventos que a escola realiza?

Bom, a escola como ela tem um potencial muito grande, ela... Como referencia né, é eu vejo assim 6,
eles tem varios projetos né, bastante projetos na area técnica né, que é uma coisa que eu nao vou
entrar em detalhes né porque séo coisas que séo projetos deles né e a gente ndo tem nem como fala
porque sao coisas que ele sabe né, mas a gente na verdade tem o que em participacdo na escola...
Eu tenho um horario depois as aulas as cinco e meia que eu trabalho com os internos trés vezes por
semana né, onde a gente oferece a oportunidade de eles poderem praticar... O futebol de campo né,
pista ha, futsal, o laco, eles tem laco na vaca parada, tiro que 48, temos o ctg |4 que fica aberto, e
também tem o material no ginasio que eles podem usufruir né.

E ai tem os campeonatos que sai a tardinha, que a gente organiza, eu faco parte né eu faco a
arbitragem na Comandai desde que eu me cheguei sempre arbitrei os jogos a tardinha, o futebol de
campo, o futsal... O voleibol também ja saiu uma vez, tem algumas participacdes dos times femininos
também que é quando acontece sempre no horéario de depois das aulas das cinco e meia as seis e
meia né.

E a gincana na escola, a gincana nds ja estamos este ano na 192 se eu nao estou enganado, se nao
me falha a memdria que é uma gincana que é trabalhada a questdo do meio ambiente junto com os
outros professores no projeto do meio ambiente que é a reciclagem né, onde a escola recolhe litrdes
peti né e latas né, haaa... Para ser vendido arrecadado dinheiro pras turmas no caso, e também pra
cuidar o meio ambiente, para o pessoal ndo jogar em rio né, pra conscientizacdo né. E ai também a
outra parte que o pessoal também sempre junto, que é a parte do material de higiene, de limpeza,
junta na sua categoria pra colaborar com a escola, porque sé o que o governo manda também néo...
Uma escola deste tamanho vai muita coisa, entdo toda essa parte que a gente faz depois no dia da
gincana, toda essa parte recreativa, como agora teve no dia do estudante, mais atividades culturais
né, mas a gente faz varios tipos de atividades e cada ano a gente vai mudando.

A questao da gincana a gente organiza com os colegas todos juntos né, mas no dia a questdo da
coordenacao é comigo, mas 0s colegas sempre ficam ajudando e auxiliando na montagem das coisas
ali, mas pra tocar a gincana em si... Em chamar turma, conversar com turma essas coisas cabe a
mim, e 0s campeonatos também que o grémio estudantil organiza junto com a sua coordenadora é
depois eu que fago o restante, eu quem faco as arbitragens, a coordenacéo sabe? Cabe a mim esta
funcdo cabe a mim ndo, na verdade ninguém nunca me disse que eu teria que fazer, mas a gente foi
fazendo e puxando, os colegas vdo deixando, e as vezes eu quero deixar pra eles esta parte, mas
eles preferem ficar nesta parte ali, mais burocratica, puxar material, montar as coisas e ai entdo eu
gue tenho que me vira com a galera... Com a conversa.

A escola participa em eventos fora dela, qual a cobran¢ca em relagdo a essa participacdo?

Bom professor, assim a gente tem participado mais, efetivamente assim a questdo do JERG’s né, a
cobranga sempre é bastante grande né, na verdade, eles... Sempre alegam né que se vocé tem
horario de trabalho na escola a tarde né, e vocé tem um nivel de alunos que vem de fora né, de
varios municipios, entdo vocé pode montar equipes... Equipes bem competitivas. E entdo a direcdo
sempre nos cobrou essa histéria né de sempre vocé ter bons resultados né, nunca deixou pra tras e
as vezes a gente consegue resultados astronémicos né, em JERG’s né e as vezes tu ndo é tao
agraciado assim né, porque as vezes vocé ndo conquistava né... A gente levava uns puxdes de
orelha né.

E assim além de JERG’s a gente participa de Olimpiada Estudantil, Guri bom de Bola né, cada ano
gue surge alguma coisa a gente esta tentando participar né. Eu sei pela minha colega coordenadora
do grémio que as vezes eles iam pra fora participar, muitas vezes em outras escolas de outras
cidades, que séo alunos oriundos destas cidades. S6 que com o passar do tempo ficou complicado,
nao com a nossa escola, mas houve desavencgas entre outras escolas e a diregcdo achou melhor ndo
participar destas atividades.

Tu entendes que nas aulas de educacéo fisica é espaco pra preparacao para estes eventos?

A direcdo assim ela €, ela é conhecedora e bem compreensiva, e a gente tem colocado... H4 muitos
anos atras era cobrada essa questdo, em outras escolas que eu trabalhei de que vocé tinha que ter
resultados s6é com a aula, mas s6 que quando vocé monta uma equipe pra participar de algo fora,
vocé na monta s6 com alunos da mesma turma, vocé acaba montando juntando alguns alunos de
uma turma ou de outra, até pode causa da idade né.

Entdo na verdade vocé ndo pode fazer um treinamento na aula porque vocé ndo tem todos os
componentes, vocé pode juntar, mas ai pra juntar eles tem que ser em um horario fora de aula porque
ai ndo tem como tu fazer mais. Entdo na escola onde eu atuo hoje, que é a escola Comandai que o



193

professor vem observando, neste sentido ndo ela vem cobrando cada vez mais a saude né, mais
pratica e por ter um horério que eles podem treinar a tarde, depois do horario das aulas, eles cobram
nisso nesse sentido nesses resultados né.

8) Como vocé vé a valorizagdo da escola com relacdo as aulas de EFI?

E... Eu acho assim professor sdo duas situagbes, a escola ela, ela tenta fazer com que vocé tenha o
espaco so6 teu pra fazer uma aula bem desenvolvida, mas como a gente hoje vive ha... Trabalhando
em varias escolas digo... O financeiro faz com que vocé tenha que correr de uma ponta pra outra...
Se vocé fosse valorizado financeiramente vocé nédo teia que ficar correndo de escola em escola pra
ganhar um pouquinho melhor, entdo muitas vezes os nossos horérios batem, de vocé esti numa
escola e na outra e a coordenacao que organiza ali o horario faz com que vocé tenha aula no mesmo
horario que muitas vezes um colega teu tem, e... Na verdade ndo é culpa de quem organiza o horario
da escola, é o tempo que vocé tem disponivel né, entao isso também a escola ndo tem culpa de fazer
um trabalho assim. Entdo que vejo que a escola sofre também por vocé ndo poder se disponibilizar
s6 pra aquela escola.

Mas tu sente valorizacdo das aulas de educacéo fisica por parte da diregdo da escola?

Olha, pelas, pelas dire¢cdes que estdo... Assim no momento eles sempre consideraram assim umas
das aulas importantes né, com essa cobranc¢a de que vocé tenha que fazer com que eles pratiquem a
educacdo fisica... As vezes cobrando o uniforme porque as vezes a dire¢do passa e vé aluno sem
uniforme eles questionam o porqué eles estdo sem uniforme, se ndo sabem que tem educacao fisica,
€ como é que se vai praticar né. Entao um tanto disso eles estdo conscientes porque nas reunifes de
inicio de ano a gente sempre coloca né, e cada inicio de ano eles (dire¢cdo) nos colocam que tem que
cobrar bastante, cobrar cada vez mais, porque a prépria direcdo hoje ela sente que talvez o aluno nédo
sé na educacdo fisica, mas em todas as disciplinas ele t4 passando... Devido a se envolver com
celulares e essa tecnologia que eles trazem pra escola, que muitas vezes pra eles, adolescente, é
mais prazeroso o que da a impressao.

Bloco C: A selecdo dos conteudos.

9) Descreva como vocé seleciona os contelidos para serem trabalhados em EFI?

Olha professor, a gente mais ou menos seleciona conforme o espaco que a escola tem né e daquela
rotina que as vezes vocé vem trazendo na bagagem mais ou menos né. E aquilo que tu conhece dos
alunos que de um ano pro outro, aquilo que mais... Na verdade gostam.

Entdo a gente barra as vezes com eles de oferecer algo diferente, de repente & gente peca por isso...
Eu pelo menos, eu sinto... Muitas vezes a gente peca de nédo oferecer algo diferente, mas ai quando
vocé se da por conta vocé tem s6 aquele tipo de espaco e ndo que naquele espago vocé néo possa
fazer outras coisas né. Mas vocé se depara com aquele cotidiano que eles vém... Oriundos do
fundamental... Das series iniciais que... Brincar ndo € mais, é jogar, € jogar, € jogar... Jogar futebol e
jogar futebol. Porque é uma coisa... Entdo eu vejo assim 6 professor, com esse comodismo que a
gente ta a gente faz também com que desenvolva s6 aquelas atividades que eles mais gostam né.
Entdo eu procuro organizar os meus planos com aquilo que... Ndo adianta eu trazer algo novo.
Porque as vezes nem estando nos meus planos, no meu planejamento na, na... Minha base ai que eu
tenho, eu vou... Eu aplico pra eles pra vé o que vai acontecer e acaba... As vezes de teste a gente
néo tem resultado nenhum.

Ha, enquanto escola a realizagéo de um planejamento coletivo?

Olha muitas vezes a vente até tentou, pra dizer assim vamos planejar, vamos planejar e as vezes a
gente acaba adiando de um dia pro outro e as vezes quando é pra sentar mesmo as coisas acabam
ndo acontecendo, e isso é uma conversa que se vem ha muito tempo, é sempre vamos fazer, vamos
trabalhar todos as mesmas coisas no primeiro ano, no segundo ano no primeiro trimestre, no
segundo trimestre... E quando vé a coisa nado é aquilo né. Entdo é uma dificuldade que se tem, em
sentar, para e fazer. A escola proporciona, mas muitas vezes é em um horario em que um professor
pode outro ndo pode e acaba néo saindo.

10) Me descreva quais contetidos (saberes) que vocé selecionou para serem desenvolvidos neste
ano letivo?

Bom, ha... A escola onde eu estou atuando né... Eu coloquei como contetdo a parte do futsal né, a
parte handebol, a parte do voleibol e um pouco de atletismo no caso, o atletismo e a parte do futebol
de campo, que a escola nos oferece um campo também né, s6 que é como eu te coloquei, tem
turmas muitas vezes que vocé ndo consegue levar para 0 campo porque sdo menores, tem umas que
sdo... De meninos praticamente, que sdo técnicos ai tu joga mais futebol de campo né, e isso que
bate com algumas outras turmas né e ai acaba um grupo ficando no lugar, e quando nédo é tdo quente



194

né, porque no verao tu levar para o campo ja fica dificil né, até nem é permitido de levar né, mas as
vezes. Mas € nessas areas ai além dos exercicios fisicos né.

11) Vocé acha que seria possivel a inser¢cdo de novos conteddos nas aulas de EFI?

Com certeza... Com certeza, eu hoje vejo que assim, tem varias atividades que vocé pode fazer sé
que as vezes vocé barra sempre no aluno né, na questdo de ndo querer muitas vezes fazer né. Tem
aqueles que adoram a atividade fisica e estdo prontos pra tudo né, se vocé convidar ele pra jogar
pedra, ele vai jogar pedra, e tém aqueles que vocé pode ofertar tudo o que vocé quiser e ele s6 quer
lancha, entdo essa é uma grande dificuldade. Eu sei por que eu, eu te coloco professor Samuel,
porque eu ja vivi uma experiéncia muito grande na vida e... E como antes vocé que foi meu ex-aluno,
a diferenca que vocé mesmo deve ter percebido, onde todo mundo participava e... Hoje sdo aqueles
gue gostam realmente. Tem aqueles que tdo se arrastando, que tdo cansados naquele dia, mas eles
tédo la jogando e tem aqueles que pra eles nada serve né, é s6 um copo de Coca-Cola e um telefone.
Tu achas que o gosto pelo futsal dificulta inserir novos contelidos?

Sim, é... Eu acho que ele ja vem focado com isso devido a praticidade né, pra vocé jogar um
basquete com eles vocé teria que ter uma cesta em casa pra comegar a praticar ai eles viria com
essa mentalidade né, “ah... e adoro basquete”, se ndo é na escola tu ndo oferta né. Entdo... Hada o
futsal eles pegam uma bolinha ali e tdo jogando né, na terra, na grama nao interessa onde, entdo que
€ que eu te digo, € bastante... Eles sao resistentes a vocé mudar, se vocé questionar uma aluna, por
exemplo, o que ela quer fazer, o que ela gostaria de praticar hoje de... De... Em casa... Que é aquilo
gue ela gosta de fazer né, que vem oriunda dos campinhos da sua infancia, € aquilo ali né. Quem
sabe por falta de oportunidades, quem sabe num centro maior eles tenham a oportunidade de
praticar, porque tem essa oferta né... De... De outras atividades, de outras modalidades né. Tem
aquele menininho que gosta basta de skate né, por exemplo... Se vocé pegar aqui em Guarani ndo
tem nem espaco pra fazer isso, entdo ndo... Ndo... Numa escola maior num grande centro de repente
ele teria uma pista de skate na escola né.

12) O que vocé acha que poderias melhorar a tua pratica docente em aulas de EFI?

Olha professor eu ja coloquei pra ti umas quantas vezes fora do... Desta proposta que tu estd me
falando agora, e eu ndo sei se pela propria idade que a gente vai pegando, pelo tempo de trabalho,
pelo estresse fisico do nosso dia a dia de hoje que... Esses dias eu comentava em casa a gente nao
tem tempo pra sentar mais pra conversa entre familia, pra sair... Um tempo atras, ndo muito tempo
atrds a gente tinha horério, no sdbado a gente podia ficar até mais tarde dormindo que poderia
descasar, até fazer uma caminhada fora da tua aula, hoje vocé trabalha até meio dia em casa e a
tarde vocé continua trabalhando e no domingo vocé ja ta envolvido também... Entdo isso ta tao
corrido que a gente ndo t4 se dando por conta... E no passar deste ano a gente vai se acomodando
também, e vai dizendo falta tantos anos pra me aposentar... Falta tdo pouquinho... Acho que eu nao
guero mais nada, tentando ndo transparecer para 0 aluno, eu procuro nao transparecer, eu jogo junto,
eu participo junto s6 que parece que pra trazer algo novo também eu nédo estou tdo motivado hoje em
dia né.

Porque eu vejo no meu aluno né professor, eu hoje eu estou com 50 anos de idade vejo aquele meu
aluno com 14, 15 anos de idade e que ta se arrastando, um jovem cheio de vida, e eu com 50 anos
de idade jogando um futebol, um voleibol, sempre a mil, estando com dor de cabec¢a ou ndo eu estou
ali fazendo de conta que estou bem, e eles por qualquer coisinha que doéi ja& ndo querem fazer nada, e
a gente nunca para e isso eu coloco muito pra eles e as vezes tu fala: “- vocés ndo imaginam a dor de
cabeca que o professor t4 hoje, cansado mentalmente...” né, mas eu nao deixo transparecer, eu
sempre estou rindo, estou brincando né, e da vontade de parar, mas hoje tu vai desistir da tua
carreira agora que falta tdo pouco pra se aposentar, de descansar, entdo as vezes isso faz que dé um
comodismo, hd um comodismo e tu vais para? Vai largar tudo com 50 anos? Trinta anos de carreira e
largar tudo o que vocé ja trabalhou? N&o. Vocé tem que continuar firme, mas quem sabe essa é uma
propria resisténcia que a gente trds de nao criar alguma coisa nova porque o comodismo agora no
fim, nos ultimos dois, trés anos se tornou... Bom, o aluno acha bom porque ele ja& ndo quer fazer
muita coisa, faz o gosto dele, a gente ja ndo procura puxar muito né, porque ja t4 cansado e o aluno
ele adora isso ai, mas eu sempre procuro trabalhar com aqueles que querem, eu ndo deixo mal
aqueles que querem né, puxo aqueles que nao querem e aqueles que ndo querem nada mesmo as
vezes a gente acaba... Eu ndo posso deixar de tratar trinta bem pra me preocupar com dois 14, trés
que nao querem fazer nada.

As vezes, agora no final do ano, no terceiro trimestre eu tenho cobrado trabalho, eu procuro cobrar
trabalhos né, questdo de descreverem a aula muitas vezes, mas isso é coisa que eu tenho pra mim
ndo deixar sem cobrar. Os trabalhos sdo pra estes grupos que nao realizam e também te digo mais
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professor, quem sabe talvez seja um erro meu porque esse trabalho quem sabe muitas vezes néo vai
leva a nada pra eles... Ele vai hoje mesmo que tu o mandares fazer escrito a punho, ele vai tirar de
algum lugar da internet e ele vai descrever aquilo, vocé pode pedir de varias formas, mas pra ele ndo
vai mudar muita coisa né. Mas € importante vocé cobrar, pra mostrar perante aos outros que eles tdo
fazendo alguma coisa, sendo vocé desestimula, desmotivam cada vez mais os outros. Entdo quem
sabe ai é o erro da gente, ai é o detalhe, eu sou muito sincero em te dizer... Ndo adianta eu falar aqui
coisas que eu tenha que inventar, ndo eu é bem realista, e vocé me conheceu ha muitos anos atras,
o trabalho que eu realizava que a gente desenvolvia, mas também como eu conheci vocés e depois
de vocés, estas geracdes que tu pegavas assim, tu queres fazer a gente ia, queriam aprender, eles
buscavam modificar, pra melhora o toque, melhora a manchete, melhora o saque... E hoje eles
acham engracado todo erro que eles cometem, eles riem e vocé diz é de chorar e eles acham a maior
graca. E eles despertam, mas despertam quase no final quando ja estéo saindo da escola e eles se
dao por conta “porque que nés nado faziamos isso antes”? E eu pergunto: - e por que € que vocés nao
ouviam o professor?

Esse trabalho né professor, ele é realizado de segunda a quinta das cinco e meia as seis e meia, que
€ o horério que eles tém pra ir para o banho, pra janta e depois os estudos. Este € um trabalho que
nés tratamos com oficina né, oficinas ha de atividades, porque na Comandai nds temos o espaco do
ginasio onde eles podem praticar um vélei, o futebol e tem o espago onde tem o0 48 e podem jogar
bocha, e tem lago eles tém laco, tem uma pista de atletismo onde eles podem correr e jogar um
futebol de campo, entdo nesse horéario das cinco e meia as seis e meias eu s responsavel em ofertar
o material e na época de JERG’s mais proxima a gente faz as equipes pra treinamento né, da uma
selecionada né, convida os que ndo sdo internos, porque este horario € somente pra internos, pra
envolver eles, porque sdo duzentos internos na escola e vocé tem que os envolve com atividade e
ndo fica vagando por |4, e é pra todas as series do internato ndo € uma coisa especifica s6 pra um
grupo x, a gente tenta organizar um grupo X, quando tem que treinar pra participar de eventos né os
JERG’s e outros campeonatos e quando comega os campeonatos da escola ai sé sai jogos das
equipes que estdo participando, mas ai € aberto pros alunos que ndo séo internos né, os que sao
sécios do grémio estudantil, tem que ter a carteirinha de sécio pra participar, iSso € uma norma
adotada, ndo sei se € um regimento do préprio grémio. Eu simplesmente desenvolvo as arbitragens,
nao me envolvo com controle de pontuacgdes, cartdo nada eu sé arbitro...

Bloco D: Consideragdes finais.

13) Neste espaco vocé podes comentar algo que possa ter se passado, ou aprofundar em algo que
falamos, ou ainda, falar o que vocé quiser.

Olha professor, eu vejo assim 6 que fala r da educacdo hoje é complicado né... E... E... Do jeito que
ta assim 0, vocé analisando... Vocé educar, educar e educar, hdaa eu acho que uma das coisas que
mais educa é a propria educacéo fisica. A educacéo fisica faz com que vocé tenha o teu aluno na tua
mao e que ele pode fora ai esta fazendo besteira, se ele t4 praticando atividades fisicas, ele tem
regras e ele cumpre essas regras, € essas regras servem pra ele e no dia a dia dele. Porque tu vés
uma grande diferen¢a no aluno que ele é ativo na parte esportiva, ele € ativo nas outras areas, ele é
ativo na comunidade, na sua cidade, ele é educadissimo, ele te respeita, tu ndo precisa pedir duas
vezes né. Entdo eu acho assim que a educacéo fisica hoje, quem sabe eu esteja contrariando um
monte de professores, mas a educacéo fisica é a base, porque hoje vocé geralmente oferta o que o
aluno gosta, mas pra aqueles que gostam, mas aqueles que ndo gostam da educacéo fisica quem
sabe vao gostar de outras coisas que muitas vezes nem vai servir pra vida dele.

E assim professor, eu entendo que a escola em que vocé trabalhou agora, que realizou as tuas
observacoes, ela é uma escola que ela tenta acertar o que d& o que é possivel né, entdo as vezes a
gente ndo consegue né, fazer o que a escola almeja, mas gracas a deus sempre tiveram satisfeitos
com o trabalho da gente.

E acho que ter vocé na nossa escola la junto... Observando as nossas aulas, estando com a gente
trocando ideias, tu ndo foi 14 pra fiscalizar, tu foi I1& pra trocar ideia, trocar opinido, sugestdes, muitas
vezes a gente batendo um papo de situagcbes que aconteciam na aula né, eu acho que foi
maravilhoso, somou pra vida da gente, motivou também como eu te coloquei... H&, as vezes a gente
esteja errado em dizer que estamos quase pendurando a chuteira nesse sentido, ha... Nesse sentido
eu ndo almejo assim, depois que me aposentar eu vou continuar porque aquilo ali me satisfaz, me
satisfaz... Eu vou quere continuar praticando atividade esportiva, mas ndo vou querer ficar enchendo
um lugar que 6, aqui ja deu. Tem que vir essas pessoas novas com, cheias de ideias e motivacdes
pra tocar o barco né, porque tem pessoas que vem se arrastando e j4 venceram a etapa delas de
aposentadoria e elas querem permanecer, e a gente ta lutando pra chegar ao final de cabeca erguida
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e deixar o lugar pros outros, s6 ndo se larga muitas vezes antes professor, porque tu tens que chegar
ao final da tua etapa né. Foi muito importante esse momentos que a gente teve ai, e pela amizade
gue a gente tem e vai continuar tendo, as trocas de ideias, eu nunca vi vocé dizendo que, p6, mas
aquilo ta errado ou assim ou assado, sempre trocamos ideias juntos né, e somou bastante né, os
préprios alunos te conhecerem j& pelo trabalho que tu realiza entdo se tornou um circulo de amizade
bem importante, eu s6 tenho a agradecer.
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APENDICE 11: DOCUMENTO ANALISADOS

N° documento

Descricao

01

Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997).

02 Parametros Curriculares Nacionais: terceiro e quarto ciclo
(BRASIL, 1998).

03 Padr@o Referencial do Curriculo: 12 versdo — Documento
Introdutério (RIO GRANDE DO SUL, 1998a).

03 Padréo Referencial do Curriculo: 12 versao — (RIO GRANDE
DO SUL, 1998b).

04 Bases Legais. Parametros Curriculares Nacionais — Ensino
Médio (BRASIL, 1999a).

05 Parametros Curriculares Nacionais — Ensino Médio (BRASIL,
1999Db).

06 Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio: Linguagens,
Cadigos e suas Tecnologias (BRASIL, 2006).

07 Referenciais Curriculares do Estado do Rio Grande do Sul:
Linguagens, Cadigos e suas Tecnologias (RIO GRANDE DO
SUL, 2009a).

08 Licbes do Rio Grande — Caderno do Professor (RIO GRANDE
DO SUL, 2009b).

09 Licbes do Rio Grande — Caderno do Aluno (RIO GRANDE DO
SUL, 2009c).

10 Regimento Escolar do Ensino Médio Politécnico.

11 Plano Integrado da Escola 2013-2015.

12 Planos de Estudo de Educacéo Fisica do Ensino Fundamental
(2015).

13 Planos de Estudo de Educacao Fisica do Ensino Médio
Técnico e Politécnico (2015).

14 Plano de Trabalho dos Professores de Educacao Fisica.




