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RESUMO: O artigo realiza uma reflexdo sobre a formacdo inicial de professores para a
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), tendo como base os estagios no Curso de Pedagogia
da Universidade Federal de Pelotas nos anos 2013 e 2014. Os objetivos foram:
sistematizar o processo de ensino e aprendizagem do estagio; articular teméticas da
formacéo de professores da EJA,; dar visibilidade aos desafios do campo do trabalho e da
formacdo de professores. Para tanto nos utilizamos da pesquisa bibliogréfica; da leitura
dos relatorios, do acompanhamento do estdgio e da andlise reflexiva do processo.
Concluiu-se que o estagio se constitui em um espaco privilegiado de formacdo de
professores e que as praticas educativas dos estagiarios sdo acompanhadas de dificuldades
na superacdo do hegemonicamente instituido, cabendo destaque para a infantilizacao dos
jovens e adultos e para a limitacdo das teorias sobre o desenvolvimento humano que sao
frageis em relacdo ao mundo adulto.

PALAVRAS-CHAVE: formacdo de professores; EJA; pratica pedagogica; estagio
supervisionado.

TEACHER TRAINING, POSSIBILITIES AND
CHALLENGES OF PRACTICES IN INTERNSHIPS FOR
EDUCATION OF YOUNG AND ADULTS

ABSTRACT: This paper holds a reflection on basic teacher training for Education of
Young and Adults (EYA), having as analysis reference the practices taken during 2013
and 2014 in Pedagogy Course at Universidade Federal de Pelotas. The goals were: to
systematize the supervised practice of teaching and learning process to articulate themes
in EYA teachers training; to give visibility to the educational challenges in the field of
teachers work and training . For this purpose, bibliographic research, internship reports
readings, monitoring and reflective analysis of the process have been employed. The
results showed that internship is a privileged place for teacher training and that the
educational practices of the trainees are followed by difficulties to overcome what was
hegemonically instituted, emphasising young and adult infantilization in the literacy
process as well as the limitation of theories on human development, which are rather frail
compared to adult world.
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Introducao
O texto é resultado de um processo reflexivo analitico do trabalho das autoras na

formagé&o inicial de professores para a educacdo de jovens e adultos (EJA), nos anos
iniciais do Ensino Fundamental. Constitui-se a partir de nossas atuacdes e indagacdes
como docentes responsaveis por esse campo de estudos e formagdo no Curso de
Pedagogia da Faculdade de Educacéo (FaE) da Universidade Federal de Pelotas (UFPel),
nos anos de 2013 e 2014. Nesses dois anos tivemos um total de 32 estudantes estagiarios
em EJA, cujos estagios foram realizados em duplas, totalizando, nos dois anos, 10 escolas
da Rede Municipal de Pelotas.

Tendo a pesquisa como um dos principios da a¢do docente (BOLZAN, 2000),
nosso objetivo consistiu em sistematizar e analisar o préprio processo, tendo como foco
0 estagio em EJA, para avancar na qualificacdo da formacdo dos estudantes, socializar a
experiéncia e vislumbrar alguns desafios que se apresentam, tanto na microrregido de
Pelotas, como para 0 campo que se compromete com a EJA.

Para tanto, utilizamos as seguintes estratégias de pesquisa: a) estudo bibliogréfico;
b) encontros de orientacdo de estagio, que consistiam em analise das praticas, estudo de
artigos pertinentes e orientacdes; ¢) acompanhamento dos estagios nas escolas; d)
acompanhamento na elaboracdo dos relatdrios de estagio e analise dos mesmos; €) analise
da proposta para a EJA, oferecida para as escolas pelos gestores da rede municipal.

A metodologia de anélise de dados consistiu na anélise de contetdos (BARDIN,
1977). Houve o registro do trabalho, a partir das diferentes estratégias, a selecdo, por
agrupamento, do que ia se destacando como regularidades e, finalmente, a interpretacdo
com exposicdo dos resultados, tanto da analise da situacdo da EJA na microrregido de
Pelotas, como nos indicativos de trabalho com os estudantes, para a efetivagdo de uma
pratica diferenciada a que hegemonizava nas escolas.

Para o desenvolvimento da anélise, nos apoiamos em trés aspectos que sustentam
nossas compreensdes tedricas e praticas docentes. O primeiro deles consiste na
compreensdo de que é necessario um processo intenso de reflexdo e de estabelecimento
de conexdes entre as diferentes perspectivas do objeto que se da ao conhecimento, em um
esforgo de elaboracdo de uma sintese, que vise a leitura das tendéncias e a consequente
acdo de intervencdo na realidade, com vistas a avangcar nos processos educativos
transformadores. Compreensao construida no apoio teorico das categorias de totalidade
de Marx (2008) e, na categoria de atualidade, de Pistrak (2003).

Outro elemento importante que permeia a analise é o entendimento de que a
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educacéo se constitui em um campo de luta social marcado, como diz Rummert (2007),
pelos condicionantes estruturais da sociedade capitalista. S&o eles: a direcdo dada ao
processo de desenvolvimento num dado momento histérico; as politicas publicas; a
hegemonia de determinado papel atribuido a escola, assim como da concepcdo de
educacdo que o sustenta; as énfases dadas aos processos de formacéo de professores e as
acOes do governo, cuja dindmica extrapola o contexto interno de um pais, vinculando-se
a dindmica internacional.
Um terceiro aspecto a salientar é que essa educagdo, que se compromete com o
campo do trabalho, com a escola publica de qualidade e com a Educacdo de Jovens e
Adultos, depende da elaboracdo de uma proposta alternativa e de acimulos de préaticas
concretas, 0 que ndo vira na forma de lei. Pelo nosso ponto de vista, é necessario que 0s
educadores que se comprometem com a EJA entrem em um movimento coletivo, o que
ndo significa homogeneidade, mas aprofundamento teérico dos lineamentos centrais.
Partindo desses contornos, primeiramente fazemos um mapeamento da
problemética mais ampla da Alfabetizacdo de Jovens e Adultos hoje para, em seguida,
situar o campo da pratica no qual ocorre a formacéo dos professores objeto dessa reflexao.
Em seguida, socializamos aspectos das énfases dadas para essa formacdo, que tem
contribuido para dar visibilidade aos desafios da perspectiva educativa que interessa ao
campo do trabalho, da formac&o inicial e continuada de professores e dos processos de

alfabetizacdo de jovens e adultos.

Elementos de analise da Educacao de Jovens e

Adultos no Brasil da atualidade
Chaui (1982) oferece uma excelente chave para a leitura da realidade. A autora

distingue modo de producdo do processo de desenvolvimento de uma dada sociedade.
Para ela, 0 modo de producao representa o devir, que ¢é a sucessao dos modos de producao
no tempo. O desenvolvimento é o movimento interno a um mesmo modo de producéo,
que acontece a cada crise, na direcdo de recolocar os seus pressupostos. Um modo de
producdo, isso é, uma forma de organizacdo econdmica, politica e cultural de uma
sociedade somente é superada quando ndo ha mais possibilidade de repor, por inteiro, o
seu pressuposto. Isso, de acordo com a autora, diz da finitude de qualquer forma histérica
e indica a possibilidade do devir, o que justifica, por exemplo, a esperanca e a luta pela
transformacéo da sociedade.

Em que pese as mudancas ocorridas no desenvolvimento do modo de producéo
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capitalista ao longo de sua historia e principalmente a partir da crise econdmica mundial
dos anos 1970, com a acumulacéo flexivel e o neoliberalismo, 0s pressupostos do modo
de producéo capitalista estdo mantidos: a propriedade privada dos meios de producéo; a
divisdo social do trabalho em trabalho intelectual e manual; a extracdo constante da mais
valia; o Estado liberal moderno; a alienacéo e a centralidade da competicdo como forma
cultural e de sociabilidade dominante (HARVEY, 2003).

A partir desse referente ¢ que se pode dizer que “o Estado ¢ a forma politica do
capitalismo” (MASCARO, 2013, p. 63). Na origem do Estado moderno, liberal e burgués,
encontra-se a ideia do direito do cidaddo. Ideia que, fazendo referéncia abstrata ao
cidadéo, encobre as desigualdades realmente existentes, disseminando a impressao de que
elas sdo naturais e de que o Estado estd acima das classes e efetiva 0 bem comum. Ao
longo da historia, os trabalhadores lutaram pelos chamados direitos sociais. Lutaram para
que reivindicacdes se transformassem em leis e para que fossem implementadas.

O papel da escola também esteve, historicamente, vinculado ao desenvolvimento

capitalista. Conforme Freitas (2003, p.18):

Isso significa que ndo podemos ingenuamente afirmar que a forma que a escola
assumiu na sociedade capitalista esteja voltada para ensinar tudo a todos. Esse
pode ser 0 nosso desejo [...]. A razdo é que ha uma hierarquia econdmica fora
da escola que afeta a constitui¢do das hierarquias escolares [...]. Que elas ndo
sejam deterministas, que elas possam ser alteradas mais para Ia ou mais para
ca, somente afirma a sua existéncia.

No Brasil, somente em 1960 o analfabetismo deixa de ser analisado como causa
e passa a ser visto como consequéncia do desenvolvimento. No final da década de 1980,
analisam Chilante e Noma (s/d), foi criada uma expectativa de ampliacdo da educacgéo de
jovens e de adultos, pelo fato de a década referida ter sido um periodo de fortalecimento
dos movimentos sociais.

Com o clima nacional favoravel a acdes de EJA e, em ambito internacional, com
a Conferéncia Mundial sobre Educacédo para Todos, realizada em 1990, em Jomtien, na
Tailandia, a alfabetizacdo e a educacéo dos adultos passaram a ser tratadas como parte
integrante da Educagdo Baésica. Desse encontro resultou a Declaragdo Mundial de
Educacdo para Todos, assinada pelos paises participantes, dentre eles o Brasil.

O importante a destacar € o contexto e a orientacdo geral no qual a conferéncia e
a legislacdo brasileira ocorrem. Anderson (1996) demonstra como, a partir de 1970, o
mundo assiste a emergéncia de uma nova ordem internacional que se constitui para
solucionar a situacdo de crise econdmica do capitalismo. A direcdo dada ao

desenvolvimento recoloca o mercado capitalista como a instancia organizadora e
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reguladora do conjunto das relacdes sociais. E o chamado neoliberalismo e a também
chamada ‘crise civilizatoria'. O autor analisa que o processo de imposi¢do, pelos paises
desenvolvidos aos paises em desenvolvimento, do modelo neoliberal, acontece mediante
a chamada “Politica dos ajustes estruturais” — estabilizacdo monetaria e reformas do
Estado — sendo dirigidas pelos organismos financeiros multilaterais, principalmente o
Fundo Monetério Internacional (FMI), a Organizacdo Mundial do Comércio (OMC) e o
Banco Mundial (BM).

As novas orientacfes para o desenvolvimento capitalista, de acordo com Silva
(2008); Shiroma, Evangelista e Moraes (2002) e Loureiro (2010), trazem importantes
desdobramentos para as politicas publicas. Na educacdo, dois aspectos merecem
destaque: a politica de privatizacdo e de imposi¢cdo da l6gica do mercado ao setor
educativo e a desresponsabilizacdo do Estado, que difusa e paulatinamente transfere o
onus da execucdo e do financiamento da educacéo para a sociedade. O mais significativo
a destacar, porque constitui um dos pilares de sustentacdo da direcdo das politicas
publicas de educacdo, sdo as relacdes existentes entre o papel atribuido a escola, a
concepcao educativa e o padrao de acumulacéo flexivel do capital, que traz para o interior
da escola novos conceitos: “sociedade do conhecimento, aprender a aprender,
flexibilidade, empregabilidade, empreendedorismo, polivaléncia, competéncias, entre
outros” (RUMMERT, 2009, p.34).

Nas analises de Rummert (2007); Gouveia (2008) e Fonseca (2008), as
consequéncias da politica acima delineada ndo contribuem de médio para longo prazo na
erradicacdo do analfabetismo, e tampouco do considerado analfabetismo funcional.
Como exemplos, a partir desses autores, podem ser citados:

- A reducdo das idades minimas para a prestacdo dos exames supletivos que no
Ensino Fundamental passou de 18 para 15 anos e no Ensino Médio de 21 para 18
anos, fazendo emergir o fendmeno da juvenilizagdo da EJA.

- A descentralizacdo da execucdo da politica que significa a transferéncia da
responsabilidade em relacdo ao direito subjetivo & educacéo dos trabalhadores
pelo governo Nacional aos Estados e Municipios e para as esferas publicas ndo
estatais e privadas, utilizando-se dos mecanismos de parceria.

- A centralidade das ac¢Oes atuais, caracterizadas como focais e presentes em
diversos programas e projetos, que acabam tendo por base a ampliacdo dos
mecanismos de certificagdo inicial do ensino fundamental e profissional, sem

apontar para uma politica unitaria ou um projeto especifico para essa modalidade.
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- A politica de financiamento da EJA, cuja incorporacao no Fundo de Manutengéo

e Desenvolvimento da Educacdo Bésica e de Valorizagdo dos Profissionais da

Educacdo (FUNDEB) ndo atribui 0 mesmo valor de repasse dos alunos regulares

e dispBe de recursos insuficientes.

- A avaliacdo que se resume em uma politica de certificacdo aligeirada, seja por

meio de exames supletivos estaduais e municipais ou por adesdo ao Exame

Nacional de Certificacdo por Competéncia da Educacdo de Jovens e Adultos

(ENCCEJA).

Essa analise parece estar na contramao da avalanche de programas, de projetos e
de campanhas, como a “Todos pela Educagdo”. Ha que se considerar, no entanto, que sob
a orientac¢do do Banco Mundial, a iniciativa privada faz da educagdo um mercado e busca
dirigir a educacao que acontece nas escolas. Ainda, ha que se levar em conta que aluno
na escola, progressdo continuada, ampliacdo da oferta com certificacGes, etc., ndo

significa, para os trabalhadores e seus filhos, conhecimento de qualidade.

As problematicas principais da Educacao de Jovens e

Adultos em Pelotas
Pelo exposto, os condicionantes estruturais, dos problemas que persistem na

Educagdo de Jovens e Adultos, tém, como balizadores, o ‘sociometabolismo do capital’,
com o anseio permanente de acumulacao; as politicas publicas que, na atualidade, com a
implosdo da social democracia e a reorientacdo do padrdo de acumulacdo do capital
tornam-se cada vez mais distantes da ideia e pratica dos direitos; e o papel desde sempre
atribuido a escola pelos que comandam, na sociedade capitalista. Esse papel social sempre
foi, como se procurou explicitar, o de reproducéo dessa mesma sociedade.

Desse modo, o0 que acontece na EJA, na especificidade da microrregido de Pelotas,
em nosso entendimento, faz parte dessa totalidade. Assim como as tentativas de subversdo
da hegemonia desse direcionamento das politicas publicas sé podem ser entendidas como
resisténcia, como uma forma de realizar experiéncias no interior da escola publica, nas
contradicGes engendradas, apesar da hegemonia do seu papel social. Isso foi o que
constatamos nessa investigacdo que realizamos e apresentamos na sequéncia.

A microrregido de Pelotas é composta de onze municipios e integra a
macrorregido da Campanha, que é designada como Metade Sul e considerada a menos
desenvolvida das outras trés existentes no Estado, as quais correspondem a chamada
Metade Norte e sdo consideradas mais desenvolvidas (DUTRA; SILVEIRA, 2008).
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De acordo com os dados divulgados pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), que se referem a 2010, a microrregido de Pelotas possui 385.670
habitantes, sendo 20.265 considerados ndo alfabetizados. Comparando as cidades da
microrregido, Pelotas tem a menor taxa de analfabetismo, 4.2%, sendo a maior taxa
verificada no municipio de Cerrito, que corresponde a 12.1%.

No que diz respeito a histéria da EJA, em Pelotas, verificou-se que h& pouquissimos
estudos publicados. Na dissertacdo de mestrado de Garcia (2013), que em sua pesquisa
encontrou apenas uma publicacdo referente a EJA em Pelotas e teve dificuldades de
acessar documentos os quais foram ditos como inexistentes pela Secretaria de Educacéo
Municipal, é possivel verificar a estreita relacdo entre o contexto brasileiro e 0 que
acontece na Educacdo de Jovens e Adultos no municipio.

A trajetdria da EJA em Pelotas inicia, mais firmemente, em meados de 1980 e
caracteriza-se como um movimento de luta pela alfabetizacao que surge em bairros e vilas
populares, vinculado as associacbes de moradores e articulado, de um lado, pelas
necessidades colocadas pelo trabalho, e, de outro, pelo processo de democratizagdo em
curso no Brasil. Em 1990, ha um arrefecimento desse movimento popular e sua
institucionalizacdo por meio do Programa de alfabetizacdo de Jovens e Adultos (PEJA).
Em 2004 é implementado o programa Brasil Alfabetizado, por meio de um convénio da
Prefeitura Municipal com o Governo Federal, que contou com a assessoria do Grupo de
Estudos sobre Educacdo, Metodologia de Pesquisa e Acdo (GEEMPA) e a supervisao da
Secretaria Municipal (SME). Em 2005, apenas o PEJA é mantido. A partir de 2011 o
PEJA comeca a ser extinto e as escolas assumem a EJA nos anos iniciais, incorporando-
a em seus projetos pedagogicos.

Em que pese a especificidade da EJA na microrregido, a investigacao realizada
permitiu identificar que as praticas que hegemonizam nas escolas sao resultantes, em boa
medida, das politicas acima delineadas, que ndo contribuem, como ja se explicitou, para
a erradicacdo tanto do analfabetismo, como do analfabetismo funcional. Além disso, foi
possivel constatar que ha, por parte dos profissionais da EJA, certo conformismo em
relacdo a existéncia de analfabetos, aléem de uma forma de analisar a situacdo de
reproducdo da vida material dos sujeitos da EJA como se fosse algo natural, e ndo
construido socialmente e resultante do modo como se organiza o trabalho, em uma
sociedade capitalista. O que pode ser observado no levantamento dos principais eixos de
problematicas, que a pesquisa possibilitou sistematizar e que se traduzem:

— Na infantilizag@o dos sujeitos jovens e adultos, que sdo tratados como se fossem
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criancas, em fase de escolarizacao.

— Na auséncia de uma proposta politica e pedagogica especifica, traduzida em um
curriculo para essa modalidade, quer seja da SME, que oferece apenas uma
listagem de conteldos, quer seja da escola. Observa-se que a avaliacdo ndo é
processual e acaba sendo apenas classificatoria e realizada de acordo com a
solicitacdo da SME. N&o h& o reconhecimento de que sdo pessoas que possuem
experiéncias de vida e saberes dela decorrentes, ndo ha conexdo do que é
trabalhado com a vida e o investimento na aprendizagem é precario.

— Na limitagdo do tempo de aula. Com frequéncia as aulas iniciam tarde, sdo
interrompidas para a merenda e concluidas antes do tempo previsto. Além disso,
muitas situacdes levam a auséncia dos alunos: adversidades climaticas, final de
novela, etc..

— Na juvenilizacao dos sujeitos discentes. Relaciona-se ao rebaixamento das
idades para frequentar a EJA e a expulsdo camuflada dos jovens do ensino regular.
— Nas precarias condi¢des socioecondmicas e culturais dos estudantes. Ha uma
baixa expectativa em relacdo a eles e, segundo alguns professores e o relato das
estagiarias, sdo individuos que nao precisam de muito investimento. Eles precisam
ser ouvidos e acolhidos, ficando limitadas as possibilidades de avango, no que diz
respeito ao acesso ao conhecimento sistematizado.

— Na evasdo da escola ao longo do semestre € o pequeno avango nas etapas.
Observa-se que, em todas as escolas, a evasao escolar ultrapassa a casa dos 50%
e a progressao é fragil. Aqui é interessante destacar que, em duas situacdes nas
quais a EJA é oferecida em associagdes de moradores, quase ndao ha evasao.

— Na matricula de alunos portadores de necessidades especiais, que € significativa,
revelando a fragilidade da inclusdo na escola. Nesses casos, embora muitas
escolas possuam sala de recursos, ndo ha avancos reais e palpaveis. Etapa ap0s
etapa, os problemas persistem.

— Na limitacdo da formagdo docente para a EJA/anos iniciais. A maioria trabalha
em trés turnos e a formacdo continuada parece, de acordo com 0s depoimentos,
ndo incidir nas necessidades efetivamente existentes para o trabalho com a EJA.
Além disso, esses professores ndo tiveram contemplada a especificidade na sua
formacdo inicial.

— Na precariedade da infraestrutura da escola. Bibliotecas e salas de informética

nem sempre estdo a disposi¢do dos estudantes da EJA, sendo utilizadas geralmente
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com as turmas regulares.

Mesmos assim, salientamos que, embora haja um direcionamento politico, teérico
e pratico hegemonico, ha também um movimento, embora minoritario, no sentido
inverso, realizado por alguns professores em suas salas de aula, em algumas escolas do
campo do estagio.

A sintese mais geral, como é possivel analisar, conduz para questfes mais profundas
do que culpabilizar a escola e os professores, porque dizem respeito as consequéncias do
desenvolvimento capitalista, a cultura escolar, por ele engendrada, a formacdo de
professores e a atual politica publica que arrocha as condicdes de trabalho, retira o
protagonismo dos docentes como formuladores da educagdo que realizam e néo
considera, seriamente, a necessidade de erradicacdo do analfabetismo em nosso pais.
Além disso, desmobiliza e traz certo comodismo, distanciamento e resisténcia a educacédo
engajada em um processo coletivo de mudanca, orientado para a transformacdo da
sociedade. H4, nas escolas, certo conformismo e concordamos com Britto (2008) quando
reflete que ha um modelo de educacdo pragmatico que se adequa a proposta atual do
desenvolvimento capitalista. Nessa educacdo ndo esta mais presente a dimensdo do
projeto societario alternativo. Dai, talvez, os professores olharem para seus estudantes
com carinho, mas descrentes de que a alfabetizacdo possa, efetivamente, contribuir para
proporcionar condigdes materiais dignas de vida para esses sujeitos.

Incidéncias pedagodgicas e praticas em sala de aula nos

estagios na EJA
E no interior do processo de desenvolvimento brasileiro que se processa, sob 0s

lineamentos acima colocados, que a formagdo de professores no ensino superior
considerou, a partir da Resolucdo n° 1 do ano de 2006, do Conselho Nacional de Educacéo
(BRASIL, 2006)?, o desafio de tratar das qualidades constitutivas e das caracteristicas dos
sujeitos que ndo tiveram oportunidade de escolarizacdo na idade prépria, prevendo
estagio curricular na educacdo de jovens e adultos. O panorama legal de necessaria
readequacdo curricular, aliado as demandas locais, impulsionou uma ampliagdo do Curso
de Pedagogia da UFPel, desde 2006, com turmas de funcionamento noturno e oferta de
estagio em EJA. A iniciativa, que tornou necessaria a parceria com a secretaria municipal

de educacdo (SME) para viabilizar o campo de estagio das estudantes, implicou na

1 Institui diretrizes curriculares nacionais para o Curso de Graduacdo em Pedagogia, licenciatura.
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possibilidade de participacdo, também, na formacdo continuada dos professores da
referida rede de ensino.

Com essa trajetoria recente, do ponto de vista temporal e densa, quanto a imersao
na preparacdo e acompanhamento de praticas de ensino, bem como no convivio com
escolas, professores e gestores, 0 estdgio em EJA teve sua primeira turma no ano de 2010.
No ambito do curso de Pedagogia, podemos destacar a estrutura curricular do Curso de
Pedagogia noturno que, balizado pelo curso diurno — mais antigo — ndo incorporou de
forma suficiente os estudos sobre a formacao de professores para a EJA. No processo,
tivemos a dimensdo de trés focos de necessidades, 0 que nos levou a realizar a
investigacao proposta:

1) o dimensionamento e a analise das fragilidades locais referentes a formacao
dos professores nas escolas, a educacgdo realizada com os estudantes e a oferta
publica na area.

2) a andlise da urgéncia do aprofundamento de estudos sobre a educacéo de jovens

e adultos que considerasse as caracteristicas socioculturais e econémicas da

regido, mas que estabelecesse a relagdo com a politica publica, em ambito nédo

apenas local; assim como com os fundamentos de uma sociedade capitalista e a

funcéo social da escola decorrente desse tipo de sociedade.

3) a necessidade de qualificar a proposta de trabalho com as estudantes, para que

a préatica de estagio pudesse estar em uma perspectiva de resisténcia e, no minimo,

do direito a educacéo de qualidade pelos sujeitos da EJA.

O estagio ao qual nos referimos, ou seja, do Curso de Pedagogia, foco de analise,
organiza-se enquanto docéncia compartilhada. Em torno dele séo realizadas as atividades
brevemente descritas abaixo:

— Disciplina preparatéria sobre Educacdo de Jovens e Adultos, cursada no

antepenultimo semestre do curso.

— Estagio de Docéncia Compartilhada, realizado em duplas, no penutltimo

semestre do curso. Na Docéncia Compartilhada os graduandos véo para a escola

uma vez por semana, acompanham e contribuem com o trabalho da professora da
escola. Concomitantemente, os licenciandos fazem uma disciplina que busca
estabelecer relacdo entre o que é vivenciado na escola e as necessidades teoricas
de aprofundamento para a realizagéo do estagio. Durante esse processo, produzem
o relatério da Docéncia Compartilhada, que contém um diagnostico da situacao

da EJA na escola e o Projeto de Ensino Aprendizagem para ser desenvolvido no
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estagio curricular.

— Estagio curricular supervisionado realizado no Ultimo semestre, em duplas.

— Orientagdo do estagio atravées de reunides de orientacdo na faculdade. Durante

esse processo, os futuros professores em formacdo produzem o relatério de

estagio, o qual é socializado posteriormente em um seminario.

— Acompanhamento do estdgio nas escolas através de visitas de orientagdo com

discussao individual posterior.

Resultante do processo de investigacao realizada, sistematizamos uma nova forma
de trabalho, a partir da organizacdo exposta, visando preparar 0s nossos estudantes para
0 estagio. Esse novo jeito foi acompanhado pela explicitacdo da orientacdo tedrica e
desdobrado, concretamente, em dimensdes tedricas praticas a serem desenvolvidos na
preparacdo e também no acompanhamento. O que procuramos efetivar desde 2015, fruto
desse estudo, realizado em 2013 e 2014.

Na formacéo docente de nossos alunos, passamos a nos pautar pelas possibilidades,
que se apresentam no cotidiano, e pela convic¢do de que o processo educativo para
professores na EJA deve favorecer o estudo e debate sobre a necessidade de
transformacédo da escola publica, no conteudo e na forma. Isso exige, de um lado, o
compromisso e o engajamento do profissional da educagdo, no que diz respeito a escola
e a0 movimento mais amplo do campo do trabalho, e, de outro, a qualificacdo tetrica e
pratica para o exercicio da profissdo. Para tanto, busca-se o estudo articulado também
com os contextos locais para sustentar outra praxis educativa, incluindo: a compreenséo
dos seres humanos como sujeitos de direitos, o que torna inadmissivel existéncia da
sociabilidade competitiva que € decorrente das relacdes de producdo e reforcada pela
cultura hegemdnica; um projeto histérico diferenciado, que é anunciado e experimentado
concretamente pelo movimento organizado dos trabalhadores do campo e da cidade. E na
perspectiva da ‘emancipacao humana’ (MARX, 2009) que se sustentam as possibilidades
de praticas diferenciadas.

E assim que, concretamente, para a preparacio dos estudantes para o estagio em
EJA, organizamos as ag¢Oes formativas, ou seja, articuladas com a pratica social nas
dimensoes:

— Sociohistodrica, politica, cultural e econdmica, que permitem compreender de

forma contextualizada as implica¢des para a educacao do trabalhador das relagbes

existentes entre trabalho, educagéo e cultura, assim como entre a legislacéo e a

politica publica vigente.
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— Socioantropologica, que possibilita ampliar a visdo e desconstituir os mitos em
relacdo aos sujeitos da EJA, incluindo o que diz que a educacdo escolar ndo pode
exigir muitos destes sujeitos porque ndo sdo capazes. Nessa dimenséo também séo
trazidas as experiéncias alternativas desenvolvidas notadamente pelos
movimentos sociais organizados.
— Pedagogica, que viabiliza a compreensdo dos fundamentos educativos da forma
de atuar e de ser professor da EJA, incluindo planejamento, formulacao de planos
de ensino, diagndstico da realidade e estratégias metodoldgicas, assim como o
aprendizado da pesquisa voltada para a compreensdo teorica qualificada da
realidade e para a intervencéo pratica.
Tendo Freire (1995) como uma das referéncias, a metodologia de trabalho realizada
com as estudantes estagiarias busca contemplar o dialogo, a pratica individual e social, a
problematizacdo, o aprofundamento do conhecimento e a formulagdo de novas sinteses,
através de atitude investigativa e de rigorosidade na elaboracdo de estratégias para a
solugéo dos problemas.

Algumas conclusdes frente ao exposto para as

renovacOes das praticas
Embora estejamos cientes, por tudo o que se analisou, que sob o capitalismo e,

principalmente, no atual direcionamento do padrdo de acumulacdo capitalista, €
praticamente impossivel ter uma educacdo publica que efetivamente contemple os
interesses do campo do trabalho, temos ciéncia que é necessario, desde o nosso oficio,
resistir, ir realizando experiéncias e qualificando-as.

Como conclusdo, destacamos que o acompanhamento que realizamos desse
processo permite a identificacdo de uma série de pressupostos e fragilidades que indicam
distanciamentos entre instancias de formacdo e de préaticas, configurando diferentes
I6gicas educativas (FRANCO, 2008). O estagio constitui-se em um momento revelador
de caréncias tedrico-metodologicas, de crencas de senso comum, de distintas
compreensdes sobre teoria e préatica, de distanciamentos entre universidade e redes de
ensino e de diferentes concepgdes sobre a docéncia. Nesse sentido, faz-se necessario um
olhar mais atento para o0 estagio que permita dimensiona-lo como lugar privilegiado na
busca de compreensdes sobre processos de aprendizagem na graduacdo e propostas de
ensino no Curso de Pedagogia, consistentes e com énfase para a formacao de professores

para 0s anos iniciais do Ensino Fundamental em EJA.
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Outra conclusdo é a de que a formacao para o ensino em EJA no Curso de
Pedagogia, de certa forma, reproduz o lugar secundério dos alunos fora da idade regular
na escola. Apesar de ter uma fundamentacdo tedrico-metodoldgica propria e de ser
reconhecida legalmente, para a EJA cabe, via de regra, um lugar de descaso, tanto nas
politicas publicas como na organizacdo das propostas educativas na escola e, também, na
universidade. Ainda, ficou evidenciado que as disciplinas do curriculo do curso séo
pensadas tendo como foco principal a escolarizagdo de criancgas. Acrescemos a iSso uma
limitacdo das teorias sobre o desenvolvimento humano, as quais sdo bastante frageis em
relacdo ao mundo adulto, considerando-o, tradicionalmente, como um periodo de
estabilidade e auséncia de mudancgas (OLIVEIRA, 2001).

O estagio evidencia de forma contundente o referido acima, pois os alunos
vivenciam nas escolas a restricdo do uso do espaco fisico para os alunos do EJA —
biblioteca, laboratorios, servico de apoio pedagdgico — e a auséncia de insercdo das
caracteristicas e necessidades desses alunos nos projetos politico-pedagogicos das
escolas. No curso de formacdo a carga horaria € insuficiente e as disciplinas, como
metodologias das areas especificas, por exemplo, focalizam o universo infantil, inclusive
pelas restricbes de material de estudo e pesquisa sobre o desenvolvimento e as
aprendizagens dos jovens e adultos.

No entanto, considerando o estagio ndo um momento de aplicacdo e, sim, um
espaco de aprendizagens no qual a teoria e a pratica sdo dimensionadas e confrontadas
com grande intensidade, também concluimos que ele se constitui um campo singular para
compreendermos as dinamicas da formacdo e pensarmos estratégias que possam
qualificar o processo, na direcdo dos direitos dos estudantes jovens e adultos. Nele, os
graduandos, ao planejarem o processo educativo, evidenciam suas capacidades de
projecao das a¢Oes de ensino e, consequentemente, das apropriacdes tedricas e das leituras
de mundo que realizam. Constatamos, ainda, que é o lugar privilegiado para entendermos
a natureza das dificuldades da formac&o com a qual lidamos. Nesse sentido, constitui-se
como foco de nossas preocupagdes e investigacdes na docéncia e contexto de busca de
compreensdes para qualificar a preparacdo para a docéncia e o vinculo com as escolas
onde se realiza, sendo, igualmente, espaco privilegiado de renovacgéo tedrico-pratica dos

estudantes estagiarios e da propria escola.
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