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RESUMO

WEINMANN, Amadeu de Oliveiralnfancia: um dos nomes da ndo razao. Porto Alegre:
UFRGS, 2008. 259 f. Tese (Doutorado em EducacédByograma de Pds-Graduacdo em
Educacdo — Faculdade de Educacao. Universidaderdrette Rio Grande do Sul, Porto
Alegre, 2008.

Inspirada nas pesquisas arqueoldgicas e geneadpdddsofo Michel Foucault, esta
tese coloca-se o0 seguinte problema: quais as d®xlde possibilidade do aparecimento da
infancia na Modernidade? E propfe uma forma dedalgem dessa questdo: a partir do
momento em que ser um sujeito racional — tantoashdgpde vista epistémico, quanto moral —
constitui-se em um imperativo nas culturas ocidentinfancia surge em uma posi¢éo de
alteridade a razdo. Nessa perspectiva, a esc@aozaoderna cumpre um papel crucial: ela
promove a separagao das idades, o confinamentpedp®nos e sua rigorosa moralizagao. A
educacao disciplinar configura-se como o instrumgudr meio do qual os infantis podem
realizar sua virtualidade racional. Na Modernidamejogos entre razdo e nao razao assumem
multiplas modalidades. Nesse sentido, esta tegeedetrés modos de subjetivacéo infantil. A
infancia comeniana situa-se nos niveis elementiresna progressao racional, cuja plenitude
encontra-se em Deus. A rousseauniana constituee® @ outro da razdo humana e é
espontaneamente orientada para a razdo. E a fnrautiasiona permanentemente o projeto
racionalista moderno. Ademais, tais formas de swbgio mantém distintas relacbes com a
educacéo disciplinar e o ideal de renancia, quedneerne: a infancia comeniana elabora-se
em suas dobras, a rousseauniana incorpora a nesstéfantil a tal técnica de governo e a
freudiana prop6e uma abordagem clinica de seu®®fedbre os infantis. Além disso, cada
uma dessas modalidades de elaboracdo de si corfstitnas proprias de resistir a
infantilizacdo: na comeniana é a indisciplina, miasseauniana € o desvio psicopedagogico ou
a anomalia psiquiatrica e na freudiana é o gozudepoténcia sexuada e mortifera.

Palavras-chavet. Infancia. 2. Educacéo. 3. Racionalismo. 4. Modeidade.
5. Genealogia. 6. Foucault, Michel.



ABSTRACT

WEINMANN, Amadeu de Oliveiralnfancia: um dos nomes da ndo razao. Porto Alegre:
UFRGS, 2008. 259 f. Tese (Doutorado em EducacédByograma de Pds-Graduacdo em
Educacdo — Faculdade de Educacao. Universidaderdrette Rio Grande do Sul, Porto
Alegre, 2008.

Based on philosopher Michel Foucault's archaecklgand genealogical research, this
thesis examines the conditions upon which the bbidd is founded in modern times. It also
proposes an approach to this matter — when beingtianal individual (either from an
epistemic or a moral perspective), becomes an iatiperin western cultures, childhood
appears in a position of alterity to reason. Frbis perspective, modern schooling plays a
crucial role. It promotes the separation betweenggups, the youngster’s confinement and
its strict moralization. Disciplinary education @& instrument through which infants are
taught to develop a rational mindset. In moderretinthe interrelations between reason and
non-reason have multiple modalities. This thesidindates three forms of infant
subjectivation, namely: comenian childhood, rouse&a childhood and freudian childhood.
Comenian childhood occurs at early levels of aorati progression, which plenitude is in
God. Rousseaunian childhood is the other of hureasan and it is spontaneously oriented
for reason. Finally, freudian childhood is consamuestioning the modern rationalist
project. Furthermore, these forms of subjectivatiane different relations with disciplinary
education and its ideal of surrender. Thereforeyaman childhood emerges within its folds,
rousseaunian childhood incorporates infant resigtdo this technique of government, and
freudian childhood proposes a clinical approacth& disciplinary education effects on the
infants. Moreover, each one of these modalitiesetif elaboration develops its own way of
resisting to infantilization. In comenian childltbat is done through indiscipline, in
rousseaunian childhood it is either seen as a pgpgrtagogic deviation or a psychiatrist
abnormality, and in freudian childhood it is retht® enjoyment from sexual and deadly
drives.

Key words:1. Childhood. 2. Education. 3. Rationalism. 4. Moernity.
5. Genealogy. 6. Foucault, Michel.
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1. HISTORIA DA INFANCIA E EDUCACAO

As aventuras de Pinoquiopublicadas em 1881, por Carlo Collodi —
pseudbénimo do jornalista italiano Carlo Lorenziné-a nossa histéria. Mestre Gepeto recebe
de outro carpinteiro um pedaco de madeira falaooep o qual pretende fabricar uma
marionete capaz de dancar, esgrimir e dar saltos&i®oNem bem pronto, Pindquio comeca
a aprontar: arranca a peruca de Gepeto, chutaslbareelas e, assim que consegue sustentar-
se nas préprias pernas, sai correndo para a ruaolie para casa, Pindquio escuta um

estranho ruido:

— Cri-cri-cri!

— Quem é que me chama? — perguntou Pindquio adeusta

— Sou eu!

Pindquio voltou-se e viu um grande grilo que slbiamente parede acima.

— Diga para mim, Grilo: quem é vocé?

— Eu sou o Grilo-Falante e moro nesse quarto ha deacem anos.

— Hoje, porém, esse quarto é meu — disse a magienetse vocé quer mesmo me
fazer um favor, va saindo logo, sem nem olhar pasa

— Eu ndo vou embora daqui — respondeu o Grilo —as&es |he dizer uma grande
verdade.

— Diga logo, rapidinho!

— Ai dos meninos que se revoltam contra os seus @ague, de pura birra,
abandonam a casa paterna. Nunca serao felizes mess®. E mais cedo ou mais
tarde haverao de se arrepender amargamente.

— Pode ir cantando o que bem entender, meu qu&ido. O que eu sei € que
amanha ao nascer do sol quero ir-me embora dagqui@ose eu ficar, vai acontecer
comigo o0 que acontece a todos 0s outros menines,diger, vdo me mandar para a
escola e, querendo ou ndo, vou ser obrigado aasthd para dizer a verdade, eu
ndo tenho a menor vontade de estudar, e acho maitodivertido correr atras das
borboletas e subir nas arvores para pegar passarmhinho.

— Pobre bobinho! Ser4 que vocé ndo sabe que deisevpi se tornar um
grandissimo burro e que todos vao debochar de vocé?

— Cale a boca, Grilo agourento! — gritou Pindquio.

Mas o Grilo, que era paciente e fil6sofo, em vez s#de ofender com essa
impertinéncia, continuou no mesmo tom de voz.

— Se vocé nao gosta de ir para a escola, por queap@&nde pelo menos uma
profissao que dé para ganhar honestamente um pddgquan?

— Quer saber? — perguntou Pinéquio, que comec¢agperder a paciéncia. — Entre
todas as profissées do mundo, s6 tem uma de queaknente gosto.

— E qual seria essa profissdo?

— A de comer, beber, dormir, me divertir e vagaleandle manha até de noite.

— Para o seu governo — disse o Grilo-Falante caralma habitual —, todos os que
escolhem essa profissdo acabam quase sempre nmhogma prisao (COLLODI,
2002, p. 19-22).

As aventuras e desventuras de Pindquio evidergiaaiureza da infancia, seu
carater de artefato cultural moderno. Rudimentatenfabricada na casa paterna, € na escola

que a marionete pode tornar-se um menino como tossolEntretanto, para que tome o bom
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caminho — o do amor obediente aos pais, do gostcegtudo e da disposicéo para o trabalho
— € preciso que se instale nele uma consciéncialnp@oqual Ihe é estranha, em principio. Tal
€ o0 papel da educacdo. Na Modernidade, infancia dacagdo pressupdem-se,
reciprocamente Contudo, essa formulacdo coloca dois problenmé&néia e educacdo s&o
objetos modernos? E, em caso afirmativo, a que icoes singulares liga-se seu
aparecimento? Esta tese sustenta o ponto de esjaeluma das condi¢cdes de possibilidade
da emergéncia da infancia na Modernidade € o psoagse institui o racionalismo como um
imperativo cultural, nas sociedades ocidentaiso Dé outra forma, a partir do momento em
gue ser um sujeito racional — tanto do ponto d&a\@pistémico, quanto moral — constitui-se
em um mandato irrevogével, a infancia surge em powcdo de alteridade a razédo e a
educacao configura-se como o instrumento por meiquél os infantis podem realizar sua
virtualidade racional.

No percurso de construcdo desta tese, outrasstexélém dés aventuras de
Pinéquig de Collodi — sdo convidados a contar-nos a ligstda infancia. No capitulo “A
formacdo de um campo”, a énfase recai nos trabdisbsriograficos calcados em fontes
documentais priméarias. Nesse sentido, o liMistéria social da crianca e da famifiade
Philippe Aries, é uma referéncia crucial. Embora sdja a primeira pesquisa em histéria da
infancia (KUHLMANN, 1998), sua hipbétese de que #&mtia aparece na Modernidade
polariza esse dominio de estudos. Em sua revisdmbtagrafia sobre histéria da infancia,
Corazza (2002a, p. 82) indica algumas ressalvaasfeio trabalho desse historiador das

mentalidades:

A contribuicdo desse trabalho foi relativizada denfa critica e polemizada por

varios historiadores, que apontaram, por exempias saréncias metodoldgicas em
termos de comprovacdo das hipéteses, realizadaasppar meio de fontes

iconograficas e figurativas; ou entdo que deixazafata todo um segmento das
classes sociais em desvantagem; ou que a nostiéighsies pela vida comunitaria

medieval tenha induzido a obra a operar, reaciamamte, em dois extratos,

esforcando-se em denunciar os maleficios que didamiclear burguesa produzira
sobre a vida infantil; ou que existira, sim, um ammaternal ou cuidados parentais
na Idade Média [...].

Todavia, a autora entende que Aries abre um nonont@ de investigacdo em historia da

infancia e que elabora as categorias fundamerdsgsgperar nesse dominio.

! Por advento da Modernidade, entendo uma rupturistaria das culturas ocidentais, a qual instiui
racionalismo como um dos eixos cruciais, em toros duais se organizam essas culturas. Em termos
cronologicos, esse processo multifacetado abaRenascenca (séc. XVI), a Era Classica (sécs. XXNEl) e

a Era Moderna (sécs. XIX e XX). Adoto a periodizagdilizada pelo fildsofo Michel Foucault, pois sua
pesquisas consistem na principal referéncia tednietmdoldgica desta tese.

 No original:L’enfant et la vie familiale sous I'’Ancien Régifecrianca e a vida familiar no Antigo Regime



12

Em sintonia com Corazza, Kohan (2003, p. 63) cume

O trabalho ja classico de Ph. Ariés sobre a in&mtividiu as aguas entre os
historiadores da psicologia social. Pelo menosisteriadores da infancia ndo mais
puderam afirmar impunemente uma nogédo a-histéacamfdncia ou, em todo caso,
passaram a dever enfrentar os argumentos de Afiés,se tornou referéncia
obrigatoria para acolitos e profanos.

E esse filosofo da educagédo também descreve @ssniecebidas pelo historiador francés:

O trabalho de Ariés deu lugar a uma intensa pok&neim particular nos anos 1970 e
80. As principais criticas feitas a Ariés sdo t@s.questiona-se a tese de que a
infancia € uma invencdo moderna, que ela ndo ssé@stna Idade Média e na

Renascenca; b) critica-se seu romantismo, seu aibatalgico do passado; c)

objeta-se sua metodologia de trabalho, em parti@da tratamento dos registros

artisticos, literarios e culturais utilizados cobase empirica (id., p. 66-7).

Desde uma perspectiva oposta a de Aries, Fe(@G2, p. 169) afirma:

A posicdo de Philippe Arieés sobre a infancia notexto medieval foi objeto de
indmeras criticas, tendo-se mostrado que o investmemocional e material dos
pais nos filhos ja acontecia frequentemente fug as criangcas mereciam alguma
atencao por parte da literatura médica e eram idpente contempladas nas
determinacgdes e praticas que visavam a protecamaissdesprotegidos [...].

A fim de apresentar esse outro enfoque em histidriafancia, a exposicao das teses de Aries
€ entremeada por comentarios retirados, especimele outra importante pesquisa
historiogréfica: o livraHistoria de la infanciaorganizado por Lloyd DeMause.

No capitulo “Intensificacdo, descoberta ou ing&®, trata-se de analisar
distintas abordagens acerca da historicidade dandid, tendo como fio condutor a
descontinuidade descrita por Ariés, isto é, a kg®tde que a infancia € uma construcao
moderna. Ao invés de uma exaustiva revisdo bildibga, sdo tomados como objeto de
analise trabalhos de autores representativos deedibs perspectivas tedrico-metodoldgicas:
o filosofo Giorgio Agamben apdia-se na linguistieatruturalista; o historiador Lloyd
DeMause delineia o campo da psico-historia; o dildsWalter Kohan opera a partir da
filosofia da educacdo; o historiador Philippe Ariétua no campo da historia das
mentalidades; o sociélogo Neil Postman escreveesabrtecnologias da comunicacao; e a
professora Sandra Corazza pesquisa desde um enjegealogico. Porém, esses autores
também se diferenciam por adotarem posicoes dwémrsate & descontinuidade postulada por
Aries: Agamben ndo se afeta por ela; DeMause asad(ohan a relativiza; Aries fala em

descoberta da infancia; Postman a denomina invermgas é conciliador com os que a



13

compreendem como uma descoberta; e Corazza sustatstiase de invengdo. Ao longo
dessas reflexBes teodrico-metodologicas, exponhteraamentas conceituais de inspiracdo
genealdgica com as quais esta tese € escrita.

No capitulo “O advento de uma racionalidade itifiaante”, € tracada a
distingcdo entre a aprendizagem medieval, a cidkdaumanista e a educacéo disciplinar (as
especificidades dapaidéia grega classica sdo apresentadas no capitulo aahteri
Fundamentalmente, essa diferenca reside no fatsodeente a escolarizacdo moderna
promover a separacéo das idades, o confinamenipedp®nos e sua rigorosa moralizag&o. E
na educacdao disciplinar que a infantilizacdo opgerao uma singular forma de subjetivacéo.
No que concerne aos modos de subjetivacdo infanti€dlogo protestante e fundador da
pedagogia moderna Jan Amos Comenius, aut@idigica magnae o fildsofo Jean-Jacques
Rousseau, autor d&milio ou da educacdosdo abordados como instauradores de
discursividade sobre a infancia.

Foucault (2001a [1969])nomeia instauradores de discursividade autores —
como Marx e Freud — cujas obras estabelecem ascéesde as regras para a producao de
uma infinidade de outros discursos. E isso de urdamuuito peculiar. Do retorno a seus
trabalhos ndo decorrem outros textos, que mantém @anaugural apenas relacdes de
semelhanca ou de analogia; “[...] eles tornaransipek(e tanto quanto) um certo nimero de
diferencas. Abriram o0 espago para outra coisaatferdeles e que, no entanto, pertence ao
que eles fundaram” (id, p. 281). Tomar Comenius adReau como instauradores de
discursividade sobre a infancia acarreta considquar, a partir das formulacbes desses
pensadores, inauguram-se configuragbes do saberaadas subjetividades infantis. Em
decorréncia de seu valor de verdade, tais configesaadquirem forgca normativa e incitam
agueles que se encontram sob sua influéncia anpdn@vimento um conjunto de praticas de
si, no sentido de realizarem-se como sujeitos tigfan

Nesse sentido, o capitulo descreve duas formasulgtivacdo infantil: a
infancia comeniana e a rousseauniana. A infanameo@na elabora-se nas tramas de uma
racionalidade religiosa e situa-se nos niveis ehanes de uma progressao racional, cuja
plenitude encontra-se em Deus. A rousseauniandréoes nas dobras de uma racionalidade
politica e configura-se como a infancia do homemgat da ndo razado espontaneamente
orientada para a razdo. Em uma, as técnicas disuig$ delineiam os corpos infantis,

individualizando-os e treinando-os na vigilancia sie proprios. Na outra, trata-se de

® Em todas as citagbes onde aparecem duas datemeir é a da edicéo utilizada e a que se encemirz
colchetes é a da publicagdo original.
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incorporar a resisténcia a disciplina em um projetditico-pedagégico que visa formar
cidadaos autbnomos, ou seja, autodisciplinadosdieeniana, a indisciplina € um modo de
constituir-se como suijeito infantil. Na rousseanajao desvio psicopedagdgico e a anomalia
psiquiatrica — a aberracdo natural — sdo taticdsrdeacao de si em praticas de liberdade. Em
ambas, a infancia consiste no outro da razdo e@aedo visa fabricar sujeitos racionais, isto
€, assujeitados a racionalidades que lhes saoitoamss. Nas duas, infantilizar-se implica
advir como um efeito dessas engrenagens, mas anegbntramola que resiste.

No capitulo “Infantilizacdo e renuncia pulsionad’ foco das analises recai
sobre outro instaurador de discursividade acercanfdacia: Sigmund Freud, o criador da
psicandlise. E a infancia freudiana é abordadaotencho pano de fundo a moral civilizada
da Modernidade. O contraste entre a civiidade mistea e a cristd mostra que a
escolarizacado disciplinar vincula-se a expansaccrikiianismo posterior a Reforma e a
Contra-Reforma; e que a infantilizacéo carrega emBNA o ideal da renuncia a si. A partir
do estabelecimento desse lago entre infancia elicexte cristd, as formas freudianas de
subjetivacdo infantil sdo extraidas dos textos deudr sobre educacdo. Tais trabalhos
dividem-se em dois enfoques bastante distintospeaiéio inteiramente contraditorios: o da
prevencdo de neuroses e o da impossivel educagéoada uma dessas abordagens, irrompe
um peculiar modo de subjetivacao infantil.

Nos textos sobre prevencdo de neuroses, emergenfamtil sexuado, o
perverso-polimorfo, enlace de trés formas da naaara infancia, sexualidade e loucura —, 0
qual vive em um regime hedonista e anarquico. Suaagdo implica sublimar todo prazer
que n&o converge para o erotismo genital. E a cdodia ndo neurose, em uma racionalidade
clinica. Mas Freud tem claro que esse é um objstvopre limitado. E apenas um horizonte.
Nos trabalhos sobre a impossivel educacéo, trad@-sealcar o que resiste a toda e qualquer
apropriacéo pela razdo — a morte — e apontar tecandrtifero dos infantis que saltam dessas
teorizagbes. O mais pulsional do pulsional, a tec@éa restaurar um estado anterior,
tensiona o processo civilizador da Modernidadesalgetivacdo, ordenada pelo principio do
prazer — que outra coisa ndo € sendo o reversoimXo da rendncia —, que tal processo
engendra. Entretanto, tal racionalidade tambémmshbeuao mandato de rendncia a poténcia
disruptiva do infantil.

Em “Do outro lado”, trata-se de registrar que, dmminio epistémico, a
infancia aparece no momento em que se problematiaamcondicbes em que as
subjetividades podem realizar sua potencialidadiemal. Se a subjetividade outra coisa néao

€ sendo um efeito do cruzamento de diversas ferggstivantes, as subjetividades modernas
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sao governadas pelo sujeito do conhecimento: aetdéado, devem exercer um pensamento
racional. Porém, o sujeito epistémico tem um pasteriado: o sujeito moral. A moral da

Modernidade organiza-se como um cédigo e impde@nea ao poder de resistir como um
valor elevado. Submeter-se a tal cédigo é uma dandacional, € a condicdo de ser

governado pela razdo. A infancia é uma das forgadenpsionam tal injuncéo.

E como esta tese responde a tal mandato? Evidente, esfor¢ca-se no sentido
de cumprir as exigéncias feitas a um pensamentcegueetende racional, pois é o que se
espera de um texto académico. Porém, também Itdaat@gar os horizontes dessa forma de
racionalidade — a académica —, buscando operaeeslimites. Além disso, procura trazer o
trabalho intelectual para o registro ético. Nessetido, lembra as palavras de Foucault
(2001b, p. 13):

De que valeria a obstinagdo do saber se ele asssguapenas a aquisi¢do dos
conhecimentos e ndo, de certa maneira, e tantotauymossivel, o descaminho
daquele que conhece? Existem momentos na vidazoqdestdo de saber se se pode
pensar diferentemente do que se pensa, e percié@mtemente do que se Vvé, é
indispensavel para continuar a olhar ou a refletir.

Desprender-se de si, ndo se manter preso a untalab) elaborar-se como uma obra de arte
sdo algumas das proposicdes éticas foucaultiaregsErita pode ser uma vigorosa pratica de
si (FISCHER, 2005; FOUCAULT, 2004a [1983]).



2. AFORMACAO DE UM CAMPO

2.1. O APARECIMENTO DA INFANCIA

A publicacéo délistéria social da crianca e da familigpor Philippe Ariés, em
1960, teve um efeito instaurador (BOTO, 2002; CORAZ 2002a; KOHAN, 2003;
NARODOWSKI, 1994; POSTMAN, 2005). Os debates saslcis por tal obra conferem
densidade a um campo de estudos: a historia daciafé&Sua tese mais importante — e mais

polémica — € a seguinte:

Na sociedade medieval, que tomamos como ponto délgao sentimento da

infancia ndo existia — 0 que ndo quer dizer queriascas fossem negligenciadas,
abandonadas ou desprezadas. O sentimento da afédeisignifica o0 mesmo que
afeicdo pelas criancas: corresponde a consciércipadicularidade infantil, essa
particularidade que distingue essencialmente angaiado adulto, mesmo jovem.
Essa consciéncia néo existia (ARIES, 1981, p. 156).

Na Idade Média, assim que se encerra a relaca@emendéncia estrita da crianca pequena
com sua méde ou ama — nos casos em que ela sobaexdse periodo de alta mortalidade
crianca ingressa na comunidade dos adultos e aprerglie precisa no convivio com 0s
maiores.

EmHistoria de la infanciapesquisa que abarca o periodo compreendido entre
os séculos Il e XIX e que pretende contrapor-&sa tle Aries — a ponto de seu organizador
sustentar que “[...] este é o primeiro livro em gaeexamina seriamente a historia da infancia
no Ocidente” (DeMAUSE, 1982c, p. £8), postula-se que, nas sociedades tradiciress
criancas tém uma existéncia indiferenciada e, gee enotivo, as fontes histéricas ndo se
referem a elas diretamente, mas apenas colater@naeoutros temas relevantes nessas

culturas. Nesse sentido, Lyman (1982, p. 95) olaserv

“ “Em uma época [séculos IX a XIlI] em que a espemate vida [...] era de trinta anos, as taxas dealitnde
neonatal eram extraordinariamente elevadas e asnalalidade infantil, mais elevadas ainda, talvez
aproximadamente da ordem de um ou inclusive doisada trés” (McLAUGHLIN, 1982, p. 137). No século
XVII, a mortalidade infantil ainda € alta: Marwi¢k982, p. 294) afirma que, na Franca, ‘[...] a =lidade
infantil raras vezes descia muito abaixo de 25%nefempos dificeis, chegava com frequéncia aos[7.9%e
lllick (1982, p. 337) acrescenta: “[...] calculagee as taxas de mortalidade infantil variavam 22 d 158 por
mil na primeira metade do século XVII [inglés] drerl18 e 147 na segunda metade”.

® A traduc&o de todos os textos citados, cuja editifiada é estrangeira, é de responsabilidadautior desta
tese.

® Ariés (1981) denomina modernas as sociedadeseqorganizam em torno da familia, da infancia eade-Ida
vida privada, portanto —, em oposicao as sociedaaéiEionais, que estruturam um modo de vida cétato.
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[...] nessas épocas [final do periodo romano edria Idade Média], a infancia nao
apresenta interesse por si mesma. Os comentaeosaados filhos, dos pais e, em
particular, da infancia sao incidentais a outrosa®

E McLaughlin (1982, p. 123), que escreve sobrecg@medieval entre os séculos IX e XIlI,

anota:

[...] se é certa a afirmacao [de Ariés] de que fimando medieval ndo havia lugar

para as criancas”, também o é que as criancas énédupca-las ndo em uma zona
bem delimitada e cercada, como seriam 0s quartgsgs, os lares e as escolas,
sendo que em todas as areas da sociedade e res domtque se baseiam nosso
conhecimento sobre ela.

Portanto, desde a perspectiva desses historgadoiiste uma infancia pre-
moderna, ela apenas nao se encontra isolada commgoda social e objeto de discurso.

Marwick (1982, p. 288) arrisca uma hipétese pasa @xdiferenciagéao:

[...] o mundo da crianca, desde o nascimento atiade de seis ou sete anos, era
fundamentalmente 0 mundo das mulheres. Isso quer due era o mundo das
praticas consuetudinarias, regido por uma tradig@oescrita, 0 mundo dos contatos
face a facee da palavrdalada Enquanto a comunicacdo efetua-se dessa forma, o
ambito das mulheres e das criancas permanece edegparte fechado para fds

Em contrapartida, o pouco que essas fontes revéamuma sensibilidade moderna: o
infanticidio, o abandono, a entrega a amas-de-éeita conventos, a venda como escravos ou
para pagamento de dividas, o enfaixanferés pancadas e o abuso sexual sdo praticas
frequentemente referidas nos documentos examinpdtis autores deHistoria de la
infancia Simples objeto dos adultos, as criancas atrieypeuco valor, mesmo em épocas

posteriores a Idade Média:

A idéia medieval de que as criangas ndo eram tréameente importantes persistiu
nos séculos XV e XVI. Essa atitude é patente soboehos provérbios domésticos
postos na boca de principes, parocos e poetasridscas eram equiparadas a

" Nesta tese, as palavras grifadas em italico nasdeis o sdo por escolha do autor do trecho ci@dando ha

um terceiro autor envolvido, identifico de quemrésponsabilidade pelo grifo.

® Imobilizar as criancas, enfaixando-as inteirameloigo apés o nascimento, é uma pratica largamente
disseminada, desde a Antigiidade até os séculodl Xl XIX. Tal método visa tornar o recém-nascido
completamente passivo, de modo a que dé menoshimadas adultos. Por outro lado, acredita-se gaga dua
falta de coordenacdo motora, o bebé pode produairimentos descontrolados, que lhe acarretem danos
corpéreos (furar os olhos, arrancar as orelhashrqueas pernas, etc). Além disso, pretende-se @sseg
crianga uma postura ereta, impedindo sua regresg&imas inumanas, como quando dorme em posicaicofet
engatinha. E, por fim, € uma forma de protegerriio(DeMAUSE, 1982c; MARWICK, 1982). Bartolomeu, o
inglés @pud McLAUGHLIN, 1982, p. 142-3), médico do século XlHustenta que “[...] isso deve ser feito [...]
ndo soO para evitar deformidades que podem prodazitada a ‘fluidez’ e ‘flexibilidade’ dos membraosaintis,
sendo também para que ‘o interior do corpo recup@aor natural’, que favorece a digestdo do altoie Em

um quadro de Philippe de Champaigne (Anexo A),evé-Menino Jesus envolto em faixas até o pescoco.
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ancides senis, mulheres néscias e bébados cantealefan] A repeticdo constante
dessas idéias devia acentuar na crianca a imprdesgioe contava pouco e de que a
infancia era um estado a ser suportado, ao invéesfeutado (TUCKER, 1982, p.
255-6).

Em que medida opdem-se as concepc¢des de um eetdirmoderno da
infancia e de uma infancia pré-moderna indiferedei@ problema a ser abordado no préximo
capitulo. De toda forma, Aries (1981) sustenta quee,época medieval, a auséncia de
consciéncia da particularidade infantii manifesaesn todas as atividades sociais: na
linguagem comum, na iconografia, no vestuario, rogos, nas brincadeiras, na
aprendizagem, no trabalho, no uso das armas, nalgkde, dentre outras. No entanto,
observa que tal indiferenciacdo etaria ndo encatoanos saberes medievais, 0s quais se

ocupam, regularmente, em descrever as idades da vid

Para o homem de outrora [...], a vida era a coitale inevitavel, ciclica, as vezes
humoristica ou melancolica das idades, uma coml@uld inscrita na ordem geral e
abstrata das coisas, mais do que na experiéndjgpois poucos homens tinham o
privilégio de percorrer todas essas idades naquglasas de grande mortalidade
(id., p. 39).

E essas descri¢cdes sdo atravessadas por um mrigeiai, que orienta a formacdo daqueles
saberes: “a idéia da unidade fundamental da natudez solidariedade existente entre todos
os fendmenos da natureza, que néo se separam désstagdes sobrenaturais” (id., p. 34).

No que concerne as idades da vida, a correspoiadéamérica assinala tal
solidariedade profundd.e grand propriétaire de toutes chos@ grande proprietario de
todas as coisgs enciclopédia latina do século Xlll, vincula afpas da vida aos sete
planetas: infancia (até os 7 anqu)eritia (até os 14), adolescéncia (até os 21 ou 28, 30, 35
juventude (até os 45 ou 50), senectude (entreemjude e a velhice), velhice (até os 70 ou a
morte) esenies(Ultima fase da velhice). Mas também ha periodieacque relacionam as
idades da vida aos doze signos do zodiaco e mesesdctbu ao numero quatro dos elementos
primordiais, dos temperamentos do homem e dastestakE tais etapas caracterizam-se pela
mesma fixidez que se atribui a ordem social e mbsscda natureza.

Embora essas noc¢des tenham percorrido o trajetéega dos tratados eruditos
as mentalidades coletivas, elas em nada alterdorraas de sociabilidade, que permanecem
fiéis a mistura das idades. E isso porque 0s salpeedievais, ao preconizarem um principio
de solidariedade universal, que estabelece o eaceeo necessario de todos os fendbmenos
— intervir sobre um aspecto isolado implica afetardem do mundo —, constituem-se como

saberes destinados “[...] ao estudo das rela¢c@samandam os fendbmenos através de uma
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mesma causalidade — um conhecimento que prevénacamodifica” (id., p. 35). Somente
por meio da magia ou do milagre pode-se escapsgeadeterminismo.

Assim, quandd.e grand propriétaire de toutes chosédraduzido do latim
para o francés, no século XVI, observa-se que gudirfrancesa ndo possui palavras para
todas as etapas da vida, referindo-se apenas @dcimf@enfancg, juventude jeunessg e
velhice (ieillessg. Juventude designa a forca da idade, a plendadeapacidades. dafant
— que, de acordo colre grand propriétaire de toutes chogepudARIES, 1981, p. 36), [...]
quer dizer ndo falante” — € um termo muito abrategeRefere-se tanto gutto— afrescos de
criangcas nuas —, quanto ao menino grande ou mahkddu Mas seu sentido € ainda mais

largo e ultrapassa as referéncias as idades da vida

A idéia da infancia estava ligada a idéia da de@ecid: as palavrafils, valetse
garconseram também palavras do vocabulario das relagiesis ou senhoriais de
dependéncia. S6 se saia da infancia ao se saiegndéncia, ou, ao menos, dos
graus mais baixos da dependéncia. Essa é a ral&@qumd as palavras ligadas a
infancia iriam subsistir para designar familiarneenta lingua falada, os homens de
baixa condi¢&o, cuja submisséo aos outros contiaaser total: por exemplo, os
lacaios, os auxiliares e os soldados (ARIES, 1p8425.

Ao longo do século XVII, entre as camadas supesie- nobres e burgueses —
das sociedades européias ocidentais, o termo iaféerade a assumir seu sentido moderno e
passa a designar, com exclusividade, os membrgagiesites, cuja condicdo de dependéncia
e submissdo principia a acentuar-se: as crianG@a®bdm é nessa época que comecam a
proliferar, especialmente nas escolas fundadass petformadores do cristianismo, as
expressdes que designam diferenciacbes no seiofateia: o bebé, as criancas pequenas,
médias e grandes, a crianca mimada, a escoladebesatc.

De acordo com Aries, a auséncia de uma consei@acparticularidade infantil
também pode ser observada na iconografia medigw@almundo das formulas romanicas, e
até o fim do século XIll, ndo existem criancas cemazadas por uma expressao particular, e

sim homens de tamanho reduzido” (id., p.*$14riés postula que as artes grega e helenistica

® No francés contemporanedils — filho; valets — criados;garcons — meninos, garcons. Em relacdo a
transformacédo semantica desses vocabulos, Arigsl (19 229) acrescenta: “a palawralet significava um
menino pequeno, e Luis XIII crianca, numa explab@afeicao, diria que gostaria muito de ser ‘o paqualet

do papai’. Na lingua francesa dos séculos XVI e IX¥l palavragarcon designava ao mesmo tempo um
rapazinho novo e um jovem servidor doméstico: @miservada para interpelar os empregados que senwem
restaurante’Lyman (1982, p. 95-6) observa que, no periodo evdranos 200 e 800 d.C., “[...] séo raras as
precisdes com respeito a idade; o termo ‘criangaéqe referir-se a qualquer um, segundo o contexds
convencdes literarias, desde a primeira infanéaatelhice”.

% No que concerne a iconografia do final do pericmimano e inicio da Idade Média, Lyman (1982, p. 96)
comenta: “é evidente que ndo é correto considei@igas a todos os seres pequenos, pois em magos estes
representam servicais, escravos, esposas, alnmsénibs ou anjos”.
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sdo férteis na representacdo da infancia — ingpiram, sobretudo, em Eros — e que o
desaparecimento da infancia, na iconografia metlielecorre de uma rejeicdo geral dos
temas helenisticos, tidos como pagaos.

A partir do século Xl e até o fim do século Xinfancia torna-se tema da
pintura religiosa. Aparece a figura do anjo, gemte um rapaz jovem com tragos
efeminados (Anexo B). Surgem imagens do meninosJesde Nossa Senhora menina,
momento inaugural do encanto pela tenra infancia.dtte goética pinta a crianca nua, uma
alegoria da alma da crianca morta. Na iconograiigal dos séculos XV e XVI, a crianca é
representada em cenas do cotidiano com sua farodiim, seus companheiros de jogos —
adultos, inclusive —, em meio a multidao, etc. Mouto XV, surge o retrato da crianca,
geralmente no timulo de seus professores ou‘'pdi§igies funerarias de criancas s6
aparecem no século seguinte, indicando uma nowsibiietade em relacdo a sua péerd&
retratos de criangcas sem os pais proliferam apemasicio do século XVII (Anexo D). No
século XVI, a pintura da criancinha nua putto (Anexo E) — reaviva o Eros helenistico, o
qual desemboca, no século XVII, no retrato da ¢caamua (Anexo F): “o ultimo episédio da
iconografia infantil seria a aplicacdo da nudezodativa doputto ao retrato da crianca” (id.,
p. 63).

Ariés realca a importancia do século XVII no @mss0 que denomina de
descoberta da infancia. E nessa época que osoeetfatcriangas sozinhas difundem-se, que
os retratos de familia tendem a organizar-se eno tdas criancas (Anexo G), que as cenas do
cotidiano conferem a crianca — em atitudes tipicagmenodernas: licdo de leitura ou de
musica, desenhando ou brincando — um lugar priadieg e que a nudez torna-se uma
convencgao nos retratos de criancas. Também € pessdo que cresce 0 gosto pelos trejeitos
e pelas expressdes das criancas pequenas, aos audisratura da época alude
frequentemente. De acordo com Aries, “essas ceeasféncia literaria correspondem as
cenas da pintura e da gravura de género da mesata:égAo descobertas da primeira
infancia, do corpo, dos habitos e da fala da cageguena” (id., p. 68).

Um outro aspecto explorado por Aries, com o totdie sustentar sua tese da

indiferenca medieval com a infancia, € o vestuario:

1 Ariés (1981) considera curioso que retratos danges aparecam antes nos timulos de seus profedsayae
nos de seus pais. No entanto, também assinalasquamuais de cortesia do século XV insistem ncerfgsgdas
criangas em relacdo a seus mestres e que é sdatados de civilidade do século XVII que surge géoo
moderna de que o respeito aos pais € primordial.

120 quadro de Ruber® massacre dos inocent@nexo C) ilustra essa alteracéo nas sensibilislade
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O traje da época comprova o0 quanto a infancia et@epouco particularizada na
vida real. Assim que a crianca deixava 0s cuedosseja, a faixa de tecido que era
enrolada em torno de seu corpo, ela era vestida asnoutros homens e mulheres
de sua condic¢éo (id., p. 69).

Na Idade Média, a roupa assinala as distingbeaispanas ndo discrimina as etapas da vida.
No século XVII, a mudanca no modo de vestir-secad passagem para um outro momento
da existéncia.

Assim, ao deixarem 0s cueiros as criancas paase®stir-se como pequenas
mulheres, isto €, com saia, vestido e avental.t& sstorna o traje definitivo das meninas,
pois o século XVII ndo separa criancas e adultosexo feminino; uma Unica distingdo séo
as “duas fitas largas presas ao vestido atrasasouthbros, pendentes nas costas”, que Aries
diz terem-se “[...] tornado signos da infanciatdapara os meninos como para as meninas”
(id., p. 74). Nesse vestido séo colocadas tirassgmeem como guias, a fim de ensinar a
crianga a andar. Por volta dos quatro ou cinco,amasenino comega a usar um vestido
comprido, com gola e aberto na frente (fechado lbotées ou agulhas), diferenciando-se das
meninas. Em seguida, as calcgas justas até os gglbpbaixo do vestido, e a troca da touca
de crianca pelo chapéu de homem assinalam umaaooxkcdo. Em torno dos dez anos, o
uso de calcas curtas sem o vestido e com Hibdicompanhados por capa e espada, marcam o
ingresso iminente do menino no mundo dos homeresaganas a freqiiéncia a escola ainda
retarda.

Ariés interroga-se acerca da origem desse vastdarinfancia. E sugere que
ele consiste em um arcaismo: “[...] para distinguicrianca que antes se vestia como 0s
adultos, foram conservados para seu uso exclusagod dos trajes antigos que os adultos
haviam abandonado, algumas vezes ha longo temgop(i 77). Porém, essa ndo € a unica
fonte de inspiracdo do vestuario adotado para Krigar a infancia. Em uma sociedade
fortemente hierarquizada, a roupa indica a condsp@oal de quem a veste. Na confeccgéo da
vestimenta das criancas do século XVII europeuental, entra em jogo sua proximidade —
assinalada pela etimologia — com outros gruposrikgrges: as mulheres e 0s pobres. Por um
lado, o traje do menino constitui-se por meio deawgradual diferenciacdo em relacdo ao
traje feminino. Por outro, incorpora aspectos diuinentaria popular, pois os pobres do
século XVII vestem-se com as roupas que 0s mentaw<lasses abastadas ndo usam mais.
No século XVIII, quando a calgca comprida dos honwmsnar € instituida como vestimenta

oficial das tropas militares e navais e, em seguidadotada pelos trabalhadores urbanos

13«Egpécie de casaco curto que se vestia sobre isaafRERREIRA, 1986, p. 849).
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como um distintivo de sua condi¢ao social, suadeestilizada — o traje de marinheiro —
logo se torna o uniforme dos meninos burgueses.
No tocante aos divertimentos, a distincdo entrancas e adultos tarda a

aparecer. Em consonancia com Ariés, Pluapgud TUCKER, 1982, p. 283) comenta:

Certamente, a infancia ndo era um mundo a parteriAsgas compartilhavam com
os adultos os jogos, os brinquedos, os contos da. f¥iviam juntos, nunca
separados. Nas grosseiras festas de aldeia pirgad&ueghel [Anexo H], em que
aparecem homens e mulheres embrutecidos pela bébndando-se uns aos outros
com desenfreada luxdria, as criangcas comiam e fmebtan os adultos. Inclusive
nas representacdes, mais sébrias, dos festejdee tiapciais, as criancas divertem-
se junto com os maiores fazendo as mesmas coisas.

Para sustentar seu ponto de vista, Aries apoiespecialmente, nos registros encontrados no
diario do delfim de Franca — futuro rei Luis Xlll escrito por seu médico, Heroard. A
condicao real do delfim ndo impede Ariés de comaitgeu caso tipi¢h De acordo com esse
historiador, € somente na segunda metade do s&Mlloque o culto monarquico dos reis
separa, desde muito cedo, o pequeno principe dagsocriancas nobres. Nas primeiras
décadas do século XVII, o delfim tem aulas de ntadej armas e de equitacdo na mesma
academia que os demais jovens da nobreza, apemf®gdenta o colégio — o que uma parte
da juventude nobre ja comeca a fazer

No inicio do século XVII, a especializacdo dasrfas de diversao concerne
apenas as criangas muito pequenas. Seus brinqe&daos cavalo de pau, as miniaturas, o
catavento, o pido, o passaro preso por um cord@eatco de marionetes, as bonecas, etc.
Ariés (1981) sugere que essas brincadeiras comsiste vestigios de atividades outrora

realizadas pelos adultos, em um arcaismo analogbsyvado nos trajes infantis:

E possivel que exista uma relagéo entre a esgagab infantil dos brinquedos e a
importancia da primeira infancia no sentimento l@de pela iconografia e pelo
traje a partir do fim da Idade Média. A infancian@ava-se o repositério dos
costumes abandonados pelos adultos (id., p. 92).

“ Em franca oposicdo a Ariés, Marwick (1982, p. 289-sustenta que “[...] ndo se pode generalizar
acriticamente as observacdes de Heroard, nem sagsi@neios da monarquia ou da nobreza da épogae jde
trata da biografia de um personagem muito esperidelfim de Franca, e muitos testemunhos do dadtdém
sentido nesse limitado contexto”.

!> Sobre a educacdo dos principes, Hansen (2002) pofenta: “etimologicamente, o terimdantederiva do
verbo latinofari, ‘falar’. O participio presente desse verbfags significando ‘o que fala’ ou ‘falante’; com o
prefixo negativan, forma-seinfansg com o significado de ‘o que nédo fala’ ou ‘o natefte’. Assim, quando o
espelho de principe [género didatico dedicadoradgéo dos futuros reis] constitui o infante como mencipal
destinatario, pressupfe duas coisas tampéntipiais ou proprias do principe: o infante € o que ainsta e
sendo criado — crianga — por isso ainda ndo fala,rgzdes proprias da idade; ao mesmo tempo, eéeasa
diferenga que distingue a crian¢a real das outragante é aquele que um dia estara autorizadtaad direito,
que é atribuicao do rei, ditando-o para toda aeslacle”.
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A partir dos trés ou quatro anos, os divertimestas os mesmos para todas as idades (Anexo
[) e as criancas jogam e brincam entre si, ou madas com os adultos, ou, ainda, entretém-se
assistindo os mais velhos divertirem-se. O ingresso escola introduz uma ténue

modificagao:

Um pouco mais de bonecas e de brinquedos aleméesdos sete anos, um pouco
mais de cacga, cavalos, armas e talvez teatro ag®%s idade: a mudanca se faz
insensivelmente nessa longa sequéncia de divetidmeque a crianca toma

emprestada dos adultos ou divide com eles (i&748).

Essa mistura das idades também é verificada estsf coletivas, que
proliferam nas sociedades dmcien RégimeNelas, as criangcas participam ativamente,
desempenhando funcdes designadas pela tradica@s®ornocorre nas reunides familiares:
“0 costume rezava que as gracas fossem ditas pardaw criangas mais novas, e que 0
servico da mesa fosse feito pela totalidade dasgas presentes: elas serviam a bebida,
trocavam os pratos, cortavam a carne” (id., p. Ba&nbém na muasica, na danca e no teatro as
comunidades do século XVII embaralham — desde sppetiva de um olhar moderno — as
faixas etarias e as classes sociais dos atorgeetadores.

No que concerne a avaliacdo moral de tais fomeagiversdo, Aries observa

duas tendéncias:

De um lado, os jogos eram todos admitidos semvaserem discriminacdo pela
grande maioria. Por outro lado, e a0 mesmo tempa, minoria poderosa e culta de
moralistas rigorosos os condenava quase todos rdea f@gualmente absoluta, e
denunciava sua imoralidade, sem admitir praticaeer@nhuma excecédo (id., p.
104).

Essas tendéncias contraditérias, que coexistentopgo tempo, nos séculos XVII e XVIII
encontram uma solugcdo de compromisso, a qual amanatitude moderna diante do jogo.
Essa solucdo, introduzida nos colégios jesuitassisi® em discriminar 0os jogos moralmente
inaceitaveis — como os de azar — dos que favorecatividade intelectual — como o xadrez —
e em assimilar os ultimos nos programas oficiais dscolas: “assim disciplinados, os
divertimentos reconhecidos como bons foram adnstilaecomendados, e considerados a
partir de entdo como meios de educacdo tdo estimmguanto os estudos” (id., p. 112).
Destino semelhante tém a danca e o teatro, os sgiagnam meios de educar 0s corpos e as

mentes dos escolares. No século XVIIl, a higienppa@l e o treinamento em moldes
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militares — substituto moderno das lutas antigasde incorporados aos programas dos
colégios.

Paralelamente a essa especializacdo etaria dms je brincadeiras, que
estabelece formas de diversdo distintas para asaec¢adultos, ocorre sua diferenciacédo
social. A partir do século XVIII, comeca a impor&eédéia de que nobres e burgueses nao
devem divertir-se com e como 0s plebeus. Ariedrduesse processo, que rompe a antiga
comunidade de divertimentos, com o exemplo dososomhé fadas, os quais ainda deleitam os
que os escutam, no século XVII. Na segunda metadée cséculo, eles comecam a ser
recolhidos na tradi¢éo oral e convertidos em uneggfiterario, o qual se desdobra em uma
vertente destinada aos adultos de boa condicdal ®em outra voltada para as criangas e 0
povo, entre 0s quais permanece o0 costume de siacéecoral. Tal especializacdo repousa
sobre uma equivaléncia, ja assinalada na analiseestoario infantil, entre crianca e povo,
infancia e dependéncia.

Um dltimo aspecto examinado por Ariés, a fim dendnstrar a irrupgao
moderna do sentimento da infancia, é o que dizeres@s atitudes diante da sexualidade.

Novamente, € o diario de Heroard que serve de guia:

O leitor moderno do diario em que Heroard, o médiedHenrique 1V, anotava os
fatos corriqueiros da vida do jovem Luis XlII ficanfuso diante da liberdade com
gue se tratavam as criancas, da grosseria dastheinas e da indecéncia dos gestos
cuja publicidade ndo chocava ninguém e que, acanmt pareciam perfeitamente
naturais (id., p. 125).

16
|

De acordo com Ariés, esse documento do inicio daleé&VII~> ndo retrata os privilégios

sexuais de uma crianca real, mas o ambiente maral@stumes vigentes entre fidalgos e
plebeus. Marwick (1982, p. 290) diverge frontalneerde Aries no que concerne a

possibilidade de generalizacéo do relato de Heroard

Outra peculiaridade do caso de Luis Xlll era a dgievava de sua posigdo singular
de primeiro herdeiro legitimo de uma nova dinaft@. esse motivo, sua capacidade
de procriagéo era uma questdo decisiva para tosloslacionados com o governo
dos Bourbons. Isso explica que no diario de Heraaddedique uma atencao
exagerada ao desenvolvimento falico do menino. fdsrasses e capacidades
genitais da crianca, supostamente precoces, e enfondlos mesmos pelas pessoas
gue a rodeiam sdo uleitmotivdessa insdélita crénica.

16 O diario de Heroard, publicado em 1868, abarcartogo compreendido entre o nascimento do delfim, e
1601, e a morte de seu médico, aos 78 anos, qlasiXIll tem 27 anos (FOISIL, 2006).
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Aries atribui essa liberdade de linguagem, gestosntatos a crenca de que a
crianca impubere ndo se afeta pelas manifestagdesxdialidade. Portanto, sua inocéncia néo
pode ser maculada por tais atitudes. Alias, € prig@onceito de inocéncia infantil — uma
construcdo moderna — que ndo opera nesse sistenah Mas palavras de Aries (1981, p.
132): “[...] ndo se acreditava que essa inocéreairente existisse”. Embora desde o século
XV moralistas cristdos se preocupassem em presarud@ncia do contato com praticas e
assuntos sexuais, somente no final do século X\gu€ um importante movimento de
educadores faz prevalecer o ponto de vista degjaeamcas ndo devem ter acesso a livros de
contetdo duvidoso: “essa preocupacdo surgiu na eégmoca tanto entre catélicos como
entre protestantes, na Franca como na Inglateilg’ . 135). Aries postula que é nesse
momento que surge o respeito pela infancia, o geabrganiza em torno da nocdo de
inocéncia infantil, como pode ser observado nesganda de uma gravura de F. Guérard
(apudARIES, 1981, p. 137):

Esta é a idade da inocéncia / A qual devemos tedibar / Para gozar a felicidade
futura / Que é a nossa esperanca na terra; / A& idadque tudo se perdoa, / Em que
0 Odio é desconhecido, / Em que nada nos preoc¢ufiaidade de ouro da vida
humana, / A idade que desafia os Infernos, / Addach que a vida é facil / E em
que a morte ndo é terrivel, / A idade para a qeatéus estdo abertos. / Que um
respeito terno e doce / Seja mostrado a essassi@lentas da Igreja. / O Céu esta
cheio de raiva / Daqueles que as escandalizam.

Durante o século XVII, uma reforma moralizadoeagilande alcance altera as
mentalidades e os costumes. Os cuidados com o pudarastidade das criangas tornam-se
meticulosos. Ariés (1981) descreve quatro prinsipi@ssa nova doutrina moral:

* nunca deixar as criangas sozinhas: por meio dewgilancia constante, impede-se
que a promiscuidade prolifere;

* ndo mimar as criancas: a paparicacdo das crianggaepas estimula nelas a
concupiscéncia e, posteriormente, ndo se consegisecorrigi-las;

* preocupacdo com a decéncia: desconfia-se dasakeitdas conversas, das cancoes,
dos espetaculos e do convivio com os criados; deuzantra o habito de deitar varias
criangcas nha mesma cama,;

» exigéncia de respeito: deve-se substituir a afdigaliaridade por uma grande reserva
nos comportamentos e na linguagem.

Desse esforco moralizante, que tem seu apogeu cuos¥IX, decorre um conceito de

inocéncia infantil, que articula duas preocupacées relacdo a infancia: “preserva-la da
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sujeira da vida, e especialmente da sexualidageattd — quando n&o aprovada — entre 0s
adultos; e fortalecé-la, desenvolvendo o caragerazao” (id., p. 146).

Essa sacralizacao da infancia expressa-se tastaagvas devog¢des, quanto na
iconografia religiosa: “a partir do inicio do séeWVII, a pintura, a gravura e a escultura
religiosas passaram a dar uma grande importarmeprasentacdo do menino Jesus isolado, e
n&o mais junto da Virgem ou no meio da Sacra Fai(iti., p. 149). E a devog&o da infancia
sagrada, a qual inspira uma literatura pedagogim@inque exalta a vida das criancas santas
e a infancia dos santos aduffos€ o momento do aparecimento do culto ao anjoudadg,
protetor das criancas. E é nessas circunstanciesagorimeira comunhdo constitui-se na
grande festa religiosa da infancia. Tornada umianéetia solene no século XVIII, ela celebra
a dupla face desse sentimento da infancia, quesgnpras culturas modernas: a inocéncia —
reflexo da pureza divina — e a fragilidade racianatoral, que requer a educacao da infancia,

a fim de que seja digna de ser a imagem do meesB

2.2. INFANCIA E EDUCACAO

Aries (1981) analisa a emergéncia do sentimeatofdncia desdobrando-o em
dois sentimentos superpostos. Inicialmente, obsemva tendéncia a atribuir-se as criancas
um sentido poético particular: a infancia comecaea percebida como assemelhada a
inocéncia batismal, aos anjos e ao menino Jesus.sBitulos XVI e XVII, essa tendéncia
desemboca em uma nova atitude para com o infangial prolifera no ambiente familiar e

relaciona-se, especialmente, com a criancinha peque

Um novo sentimento da infancia havia surgido, ene @u crianca, por sua
ingenuidade, gentileza e graca, se tornava uma fibmtdistracdo e de relaxamento
para o adulto, um sentimento que poderiamos chdengraparicacao” (id., p. 158).

" McLaughlin (1982, p. 190) postula que essa devoedmnta ao século XlI: “propagandistas fervorosas
devocdo a Maria e a seu Filho foram também séoaBdone seus irmaos cistercienses, e ninguém expds ¢
maior eloqiiéncia do que séo Bernardo a nova dewag@denino Jesus [...]; em seus sermdes e em aliras
ofereceu a seus contemporaneos uma nova imagem ehind/Jesus, com sua debilidade humana, suas
‘lagrimas e seus gritos’, e lhes instou para queoseertessem a devocédo a esse Menino para queseude
aprender ‘a ser criancas™.

% “Tendo por modelo a Cristo menino, como era pe$sjue as criancas nao fossem inocentes? Careeiam d
desejo sexual; ndo conheciam o mal a maneira ddtoadA Sagrada Escritura dizia que é precisorfage

crianca para entrar no Reino dos Céus” (TUCKER2198258).
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De acordo com o historiador, esse novo sentimeatmfédncia coexiste, por longo tempo,
com a indiferenca tradicional no que concerne &mtil.

A partir do fim do século XVI e sobretudo no 4écX¥VIl, desenvolve-se um
outro sentimento da infancia, diametralmente opastprimeiro e ainda mais estranho do que
esse a promiscuidade das idades da sociedade riledieata-se de uma reacdo austera a
paparicacdo das criancas, surgida entre educadoresoralistas, que preconizam a
necessidade de se submeter a infancia a um regggiplichar severo, a fim de formar sujeitos
racionais e cristdos. Na Renascenca, Montaigped GHIRALDELLI, 1997, p. 116) € um

dos expoentes dessa critica a paparicacao dasasian

[...] ndo posso conceber que se beijem as crialegcgsn-nascidas ainda sem forma
definida, sem sentimento nem expressdo que asntodignas de amor. [...] Uma
afeicdo sincera e justificavel deveria nascer desheoimento que nos d&o de si e
com esse conhecimento crescer, a fim de que esg&merecerem [...], cheguemos
a uma afeicéo realmente paternal. Se ndo forenosligesta, nds o perceberemos
dando sempre ouvido a razdo, apesar das sugestdesn&rdrio da natureza.
Amiude é o inverso que ocorre. Sentimo-nNos maisosiolos com os trejeitos, 0s
folguedos e as bobagens das criancas do que nmagsctam seus atos conscientes, e
€ como se delas gostassemos a maneira de siméosde thomens.

No final do século XVII, John LockepudGELIS, 2006, p. 322) reitera esse ponto de vista:

Foi com muita sabedoria que a natureza inspiroupais o amor pelos filhos;
todavia, se a Raz&o ndo modera com extrema cireag&p essa afeigdo natural, ela
facilmente degenera em excessiva indulgéncia. Maaia justo que os pais e as
méaes amem seus filhos; seu dever a isso os olMigs.sobretudo, ndo contentes
com amar suas pessoas, chegam ao ponto de amasldeteitos.

Ariés sustenta que esse sentimento moralizadectesiza toda a educacéo
moderna e que ele desempenha um papel determm@eentido de prolongar a infancia. Até
0 século XVII, o sistema escolar da Europa ocidarda se organiza por critérios etarios e
tampouco possui 0 objetivo de formacdo moral easatas criangcas. Herdeiro da escola
medieval e do humanismo renascentista, 0 colégicAmtien Régimeaecebe alunos de
diferentes idades e condi¢cdes sociais, aos quaiede uma instrucdo geral. Nesse sistema,
nao sdo todos 0s meninos — visto que as meninasis@omaticamente excluidas — que
freqientam a escola. Muitos deles permanecem ligad@ntigo modo de aprendizagem, isto
€, aprendem com o0s mais velhos, em seu convivioetesn De acordo com Ariés, antes do
advento do colégio moderno continua-se no domieiorda infancia muito curta.

Para os educadores e moralistas do século X¥licreancas sao frageis

criaturas de Deus, as quais é necessario protetjeciplinar. Com o objetivo de preservar a
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inocéncia infantil e de fortalecer sua razdo aiinéigil, esses reformadores produzem saberes
especializados sobre a infancia; orientam prapeaagogicas, visando adequar o ensino do
professor as possibilidades intelectuais dos ajumogam instituices escolares, nas quais as
classes de aula tendem a distribuir-se pelas fat@asas (a correspondéncia rigorosa entre
classe de aula e faixa etaria, crucial na decom@osanalitica da infancia, consolida-se
apenas no século XIX). Aries (1981, p. 191) asaimglie a pedra fundamental desse
emergente colégio moderno € “uma disciplina comstan organica, muito diferente da
violéncia de uma autoridade mal respeitada”. E,resad proveniéncia e o modo de

funcionamento dessa disciplina, acrescenta:

A disciplina escolar teve origem na disciplina eidetica ou religiosa; ela era
menos um instrumento de coer¢do do que de apeafe&ato moral e espiritual, e
foi adotada por sua eficacia, porque era a condigEgessaria do trabalho em
comum, mas também por seu valor intrinseco decagéio e ascese. Os educadores
a adaptariam a um sistema de vigilancia permardageriancas, de dia e de noite,
ao menos em teoria (id., p. 191).

Tal disciplina, pautada pelo enclausuramentola pgida hierarquia, almeja
desmantelar os lacos de camaradagem anarquidauéenta, engendrados entre os estudantes

pelo sistema de mistura das idades. Aries descses principais caracteristicas: “a
vigilancia constante, a delacdo erigida em princie governo e instituicdo, e a aplicacao
ampla de castigos corporais” (id., p. Y80A humilhacdo da infancia por meio do chicote —
castigo da plebe — atenua-se ao longo do séculdl, X¥Ique indica uma inflexdo no

sentimento da infancia:

O relaxamento da antiga disciplina escolar corredpo a uma nova orientacdo do
sentimento da infancia, que ndo mais se ligaveeatinsento de sua fragqueza e néo
mais reconhecia a necessidade de sua humilhacdiavarse agora de despertar na
crianca a responsabilidade do adulto, o sentidsudalignidade (id., p. 182).

Essa tendéncia moralizadora da infancia gradagwée invade a vida familiar
— inicialmente a da burguesia, que também é a pen®e experimentar o sentimento de
paparicacdo —, promovendo o respeito a idéia decialn escolar integral, relativamente
longo, mas restrito as criancas e aos jovens. Delacom Aries, a submissdo duradoura da

crianca a disciplina escolar é o fator responspet prolongamento da infancia e é o que

19 Aymard (2006, p. 493) aborda esse tema em ternuite proximos aos de Ariés: “[...] através da cotigie,
da vigilancia constante, da delag&o encorajadacdstiyos corporais (sempre administrados por ues)yda
escola moderna] procura romper a solidariedade @stralunos para estabelecer um Gnico elo — vied#ssa
vez — entre cada aluno e o mestre”.
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distingue o ser infantil do adulto: o colégio madefaz coincidirem o infantil e o estudante —
outra equivaléncia mediada por relagdes de depeiadérsubordinagéo.

Inicialmente, a escolarizacdo néo atinge a taasriancas. Muitas delas
continuam a ingressar na vida adulta assim quefirreeus passos e suas linguas. Entretanto,
essa divisdo ndo corresponde as condicbes sodtadora o ndcleo principal da
escolarizacdo constitua-se de criancas oriundasfadélias de burgueses, juristas e
eclesiasticos, ha nobres que nao freqientam aaesa@mponeses e artesaos entre 0s que 0
fazem — e as meninas, mesmo as das classes sepepermanecem excluidas. No século
XVII, a escolaridade liga-se muito mais as fun¢g@sais do que as condi¢cdes econémicas.

No entanto, a partir do século XVIII essa sitwuacdmeca a mudar e a escola
Gnica doAncien Régime “[...] substituida por um sistema de ensino dupm que cada
ramo correspondia ndo a uma idade, mas a uma éoanslogial: o liceu ou o colégio para os
burgueses (0o secundario) e a escola para o pove@rifeario)” (id., p. 192). Essa
especializacdo social da educacdo corresponde aquestdo de possibilidade: por razdes
econdmicas, frequentemente € impossivel parahlmsfdos trabalhadores dedicarem-se a um
longo periodo de estudos. Porém, esse ndo € omoiteo. Para os intelectuais iluministas, a
transmissao dos mais elevados bens da culturacdbesistir em um privilégio dos filhos da
burguesia, reservando-se as crian¢as do povo unmoemslusivamente pratico. Ariés atribui
a essa distingdo o fato de o sentimento da infaaciancontrado sua expressao mais moderna
entre esses burgueses esclarecidos. Também seadeie que o0 sentimento da infancia

enlace, antes de todos os demais, os filhos vdgssa classe social.

2.3. INFANCIA E FAMILIA

Ariés vincula o aparecimento do sentimento da@nafa a um processo de
amplas transformacdes nas formas de sociabilidadgjal culmina no triunfo da familia
como instituicdo social, no século XIX (PERROT, 1p9De acordo com Ariés, na ldade
Média os lacos de sangue assumem duas modalidad@shagem, que reune todos os
descendentes de um mesmo ancestral, e a famidia;amjuga apenas o casal e sua prole. No
vacuo do poder do Estado, durante o periodo mddadgamas instituicdes sao criadas, a fim
de oferecer seguranca e protecdo. E o caso dgdeslde vassalagem, entre os nobres, e da
comunidade alded, entre os camponeses. E é negs&tooque ocorre um estreitamento dos

lacos sanguineos, especialmente entre os membrusdzza:
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G. Duby acredita que a familia camponesa tenhawiwenos intensamente esse
estreitamento dos lagos de sangue porque 0s casgmom@aviam preenchido de
maneira diferente dos nobres o vazio deixado piskollicdo do Estado franco: a
tutela do senhor havia substituido imediatamengtecdo dos poderes publicos, e
a comunidade alded havia fornecido aos camponesegiadro de organizacdo e de
defesa superior a familia. A comunidade alded sidi@ para 0s camponeses o0 que a
linhagem foi para os nobres (ARIES, 1981, p. 212).

s

Entretanto, € a linhagem — e ndo a familia — rando predominante de
articulacdo dos vinculos de parentesco nas so@edaddievais. Essa peculiaridade exprime-
se na tendéncia a indivisdo do patriménio, quefega a partir do século XI. Inicialmente, é
interditada a divisdo dos bens dos conjuges, a“‘fjudlquase sempre também foi estendida
aos filhos, que eram impedidos de obter qualquemtainento sobre sua heranca” (id, p.
212). A exigéncia de indivisdo do patriménio paesimesmo apos a morte dos pais e, embora
raramente ultrapasse a segunda geracéo, a linhaagesarva “[...] um direito coletivo sobre o
conjunto do patriménio dividido: laudatio parentuma recuperacéo da heranca da linhagem”
(id., p. 212).

A partir do século Xlll, o incremento das trar@es comerciais e 0S
primérdios de um processo de centralizagdo mondaqgsociam-se ao declinio da linhagem
e ao fortalecimento da familia. E tal fortalecintese apédia: 1) no reforco da autoridade
paterna, que constitui uma espécie de monarquigstara; 2) no fim da comunh&o de bens
entre o casal, o que indica a degradacao do papalther; e 3) na substituicdo do principio
da indivisdo dos bens pelo direito da primogeni{transmissao da heranca apenas para o
filho mais velho), como forma de salvaguardar agntiade do patriménio.

Em linhas gerais, as observactes de McLaugh882)Lsobre esse tema séo
convergentes com as descri¢cdes de Aries. No queoona troca de énfase da linhagem para

a familia, esse autor afirma:

[...] no século Xl produziu-se a expansdo de “unmva estrutura familiar”, a

familia conjugal, da qual aparecem como defensarégreja e as comunidades
camponesas e burguesas; depois de um periodo ideituites e retrocessos, a
“célula conjugal” constituiu 0 centro da relacamiléar (id., p. 203).

No tocante ao despotismo paterno, McLaughlin aksitip..] a maioria das mulheres eram
dadas em matrimoénio por seus pais [...] a espogsesngo haviam escolhido e, em muitos
casos [...], em uma idade em que eram apenas edoles, se € que ndo eram criangas” (id.,

p. 172). E, sobre a posic¢ao social da mulher, ctanen
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[...] a importancia das mulheres no que concerrierm e a familia, ainda que

variasse de modo notavel ao longo do tempo, acergee@specialmente depois do
ano 950 e chegou a um maximo no século XlI; um fsigmificativo durante esse

periodo foi também a maior mobilidade fisica da ylagho: o esposo e pai

ausentava-se frequentemente do lar e a mulher assuma funcdo de supervisao
mais continuada em relacédo as possessdes da féidhilia 168-9).

Ariés (1981) postula que a proeminéncia da liehagbscurece a presenca da
familia no imaginério medieval. Na iconografia pnod da Idade Média, os oficios imp&em-
se como o tema dominante, imbricados as estacoemaoas idades da vida e aos quatro
elementos, por meio das “[...] correspondénciaset®s, ocultas por detras das aparéncias”
(id., p. 196), que caracterizam esse sistema deap@mnto. Essas representacdes dos oficios,
bem como das demais rela¢Bes sociais, tém como@@ndia — e quase nunca o interior das
casas. E apenas no século XV que o casal, aindasdiinos, aparece nessas imagens de
trabalho. No século XVI, a entrada em cena da caigjunto ao casal de pais e no interior do
lar, inaugura a iconografia da familia, o que |&vigs a propor que “o sentimento da familia,
que emerge assim nos seculos XVI-XVII, é insepdrdeesentimento da infancia” (id., p.
210Y°.

Tal inflexdo histOrica expressa-se, simultanedeera religido. Aries observa
que, para a igreja catolica, “a exaltacdo medidadinhagem, de sua honra, da solidariedade
entre seus membros” e “o naturalismo pagao doss lat® sangue” (id., p. 214) séo
inaceitdveis. Em contrapartida, ela também nao nlemme santidade no casamento,
considerado uma concesséo a fraqueza da carnend=fs@l do século XVI que a vida leiga
€ admitida como passivel de santificacdo, o queatppssivel o aparecimento de uma nova
devocao — a Sagrada Familia —, a qual enlacadrésrentos: de religiosidade, da infancia e
da familia. No século XVII, as pinturas de batisnsle casamentos deslocam-se da
cerimdnia religiosa e tendem a retratar, prefeedmente, a celebracdo em familia. Surgem
0s ritos religiosos privados, como a prece familiaecitada pela crianca mais nova da casa —
e o culto dos santos padroeiros da familia. E 8anépoca que a festa de Sao Nicolau, que
deu origem ao Natal, adquire vigor e comeca a imposobre a festa de Reis, que |he é
proxima no calendario. Aries percebe nessa mudangansferéncia de énfase de uma festa

coletiva, que congrega todos os membros de uma radade, indiferente a idade e a

% Em sintonia com Ariés, Gélis (2006, p. 313) afribusurgimento do sentimento moderno da infancia ao
declinio da solidariedade de linhagem e das fognkivas de existéncia, isto é, a individualizadaacrianga:
“[...] a crianga era considerada um rebento docwaromunitario, uma parte do grande corpo colefive, pelo
engaste das gerac¢des, transcendia o tempo”.
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condicdo social, para uma festa da familia, reddizaa intimidade do lar e em torno da
infancia.

Esse conjunto de transformacgdes rearranja asdedaentre pais e filhos. Nas
sociedades medievais, as criangcas permanecem ampas até aproximadamente os sete
anos, quando sdo enviadas para as casas de amrdiad, a fim de aprenderem as boas
maneiras e 0s servi¢gos — tanto os domésticos, @oankelacionados aos oficios. McLaughlin
(1982, p. 181) descreve esse sistema, tal comserab nas sociedades feudais dos séculos
IX a XIII:

Na nobreza, meninos e meninas permaneciam normemenlar sob a vigilancia
de mulheres, frequentemente as maes, até mais nasnos sete anos. Ao que
parece, estava muito difundido o costume de emsafilhos destinados a vida
militar a casa de outros para que se educassegesdlmente a casa do senhor do
pai, do tio materno ou de outros parentes, costyumecontribuia, entre outros fins,
para consolidar as aliancas familiares e feudai$.Também as meninas saiam as
vezes do lar dessa mesma forma e os filhos deesnadvida eclesiastica, nédo
monastica, criavam-se na casa de um bispo, quesmuiizes era também parente
dos pais.

Ross (1982, p. 253-4) lanca um olhar moderno sedsa pratica na Italia renascentista:

[...] a vida da crianca comum de classe média arbam Renascimento parece
marcada por uma série de dificeis adaptacdes, tdatoordem fisica como
emocional. A primeira e mais significativa era sldeamento quase imediato da
crianca de peito de sua mée a uma ama-de-leiegunda era o regresso, depois de
uns dois anos de auséncia, a um lar desconheaidi® encontrava a uma mae
desconhecida; a terceira era a colocacdo do mel@nans sete anos na escola e,
mais tarde, no comércio, e da menina de nove ouadeg em um convento ou,
talvez antes dos dezesseis anos, no matriménio.

Referindo-se ao século XVI inglés, Tucker (1982§i-2) acrescenta:

Muitos aristocratas ndo podiam permitir-se levaussélhos a estabelecimentos
separados, como faziam os reis, e 0s enviavamsas ¢ outros aristocratas para
gue aprendessem as boas maneiras. Em certo seissdogra simplesmente a
continuagcdo do velho costume medieval de usariasgas como pajens [...]. Nos
extratos mais baixos da sociedade, as criancaspednaneciam em casa, pois
precisavam aprender um oficio.

E um observador italiano do século X&p(d TUCKER, 1982, p. 282), talvez afetado pelo

moderno sentimento da infancia, comenta:

A falta de afeto nos ingleses manifesta-se clarteanem que toca a seus filhos: pois
depois de té-los em casa até que completem osset® Mmaximo, 0s nove anos, 0S
enviam, tanto 0s meninos como as meninas, a prdstas servicos na casa de
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outras pessoas, onde lhes obrigam a permanecémgata durante outros sete ou
nove anos. E essas criangas sdo chamadas apremdidesante esse tempo
desempenham as tarefas mais servis; e sdo poucEscdos que escapam a esse
destino, pois todos, por ricos que sejam, mandars fihos as casas de outros e,
por sua vez, recebem a estranhos em suas proprias.perguntar a razao dessa
severidade, responderam que o faziam para quefifms aprendessem melhores
maneiras.

Na Idade Média, apos esse periodo de aprendizaggme €ura até os quatorze ou dezoito
anos — o0 aprendiz deixa a casa de seu mestre, ar@sente retorna para sua familia de
origem. Doravante, seus compromissos com ela, amsnentre os fidalgos, restringem-se a
preservar a honra do nome e a prosperidade dongain. Ainda vigora a mentalidade das
relacdes de linhagem.

Nesse sistema de aprendizagem, a transmissaontieamento é garantida,
sobretudo, pela participacdo das criancas nasdaties dos adultos, o que implica,
necessariamente, a mistura das idades. Em coritdapar advento do colégio moderno supde
a separacao das criancas dos adultos, seu endmgesuo em uma instituicdo que lhes é
propria e sua rigorosa moralizacdo disciplinar; emma, a eliminacdo da antiga
promiscuidade. Tal mutacdo associa-se ao estreitandes lacos entre a familia e o escolar.
A intensa campanha moralizadora, que institui coraona a escolarizagdo das criangas,
gradativamente atinge as familias e as responzaliifio apenas por enviar seus filhos aos
colégios — os quais se multiplicam ao longo do Is€gWIl, diminuindo a distancia entre a
escola e a casa—, mas também por educé-los de acordo com os moirEspios morais.

Essa incipiente responsabilidade moral da fanpidia suas criancas envolve
uma intensificacdo dos afetos reciprocos. Arie8119. 11) considera que, nas sociedades
tradicionais, os vinculos de parentesco ndo se@sseem bases afetivas, como ocorre na
familia moderna: “[...Jo sentimento entre os cOnjuges, entre os pais flhus, ndo era
necessario a existéncia nem ao equilibrio da famfle ele existisse, tanto melhdPorém,
tal posicdo ndo implica, necessariamente, recusgistencia de afetividade nas familias preé-
modernas, apenas salienta que esse ndo € o eleomngatizador de tais lacos, como o € na
Modernidade. Tal perspectiva é explicitamente agdapor Ariés: “tendia-se agora a atribuir

a afeicdo dos pais e dos filhos, sem duvida tdgaqtianto o proprio mundo, um valor novo:

2L Em consonancia com Ariés, Marwick (1982, p. 32®tpla que “o século XVII foi um periodo de expansa
repentina do ensino secundario para os meninosgiddi em grande parte pelos jesuitas — e da epcoteiria
de aldeia para as criancas de familias modestas”siBtonia com Aries e Marwick, lllick (1982, p. 36
acrescenta: “em meados do século XVII, s6 havia dondados na Inglaterra nos quais nédo existiaastala
secundaria (que oferecia a possibilidade de unmemgatuito) a doze milhas de distancia de qualtarailia”.



34

passou-se a basear na afeicdo toda a realidadeafarfid, p. 235). Mas Castan (2006a, p.
414) contesta tal afetividade, a0 meno#\ncien Régimnme

A [familia] do Antigo Regime esta longe de afetugsara todos que a compdem, e
pouco importa a posicdo de cada um, é um lugar ateindicdo, de divisdo
autoritaria de tarefas. A estrita disciplina do fehde familia assegura a coeséo
indispensavel a salvaguarda do patrimoénio e daahtamiliar; as solidariedades
imperiosas ndo prendem os individuos. Pode-se aseapgrupo, naturalmente e
sem revolta.

Ao sustentar a idéia de que afetos intensos endies e filhos ocorrem no
periodo medieval, McLaughlin (1982, p. 175-6) ietlimente confirma o ponto de vista de
Aries, pois sugere que tais sentimentos simplesmdid sdo enfocados pelos documentos da
época:

O fato de que nas obras formais ndo se acentueto asirelacdes mais pessoais e
ternas de maes e filhos ndo quer dizer, naturabmemie ndo existiram. O
convencionalismo de nossas fontes [...] ndo formansadescricdo desses aspectos
dos primeiros anos da vida e a crianca santa séramascomo uma personagem
demasiado séria para participar dos jogos e trakgsslas outras criangas.

E surpreendente que uma historiadora tio rigorasandlise das fontes documentais possa
permitir-se uma inferéncia tdo grandiosa, quantonsistente. Para McLaughlin, a auséncia
dos sentimentos de ternura entre maes e filhosagistros escritos das eras pré-modernas é a
prova cabal de sua existéncia.

Em contrapartida, outros autores Historia de la infanciasdo bem menos
romanticos. Ross (1982, p. 230) assinala o paradexa arte renascentista italiana ser fértil
na representacdo de cenas de intimidade entre enéif®s pequenos, quando “[...] uma
crianca dessa idade, um ano mais ou menos, proventd jazia enfaixada e imével, muitas
vezes infeliz e subnutrida, e & mercé de uma nattjaildmetros de distancia de sua rife”
Tucker (1982, p. 258) também considera ambivalentatitude renascentista inglesa,

fascinada pela “[...] relagdo do Menino Jesus caenMdée, a Virgem Maria”, mas tolerante

22 A despeito do paradoxo apontado por Ross, pareceertinente sustentar que em algumas pinturas do
Renascimento (Anexos J e L) ha como um primeiro@sho ideal moderno de vinculo entre a mée eieu f
pequeno. A troca de olhares — ou o olhar matermoleendo a crianca que brinca —, o sorriso recipre@
expresséo facial de ternura e deleite configurgomotitipo da mée suficientemente boa (WINNICOTT73)9

Em contrapartida, em um quadro coMiogem no trono(Anexo M), do inicio do século XIV, a Virgem e o
Menino olham para frente e expressam algo que @am@ seriedade indiferente. Se k@onardo da Vinci e
uma lembranca da sua infancixeud detecta uma intensa ligagao psiquica dorenestascentista a sua mae,
isso talvez possa ser atribuido ao fato de o afieterno estar se tornando um objeto valioso.
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com o infanticidio. Em um levantamento do séculol Xdbre esse tema, constam as

seguintes causas das mortes de 30 criancas:

Estranguladas, cinco; sufocadas, duas; asfixiagi@suma almofada, uma; no forno,
uma; em uma valeta, trés; em um celeiro, uma; dfag@m um pantano, quatro
(uma nascida morta); em um poc¢o, uma; enterradasuemburaco, uma;
desnucadas, trés; encerradas em uma arca e depeisagas em um monte de
esterco, uma; degoladas, duas (uma foi depois @ddggogada contra o pilar da
cama, uma; golpeada por um homem, uma; causa péoifisada, trés (id., p. 275).

Ainda em relacao a esse ponto, lllick (1982, p.) 32nenta:

[...] dizia-se que a entrega da crianca a uma a¥laitt era uma forma de
infanticidio e o fato de que “asfixia e inanicdarahie a lactancia” fora a causa
declarada da morte de 529 criancas no registroaleifentos de Londres no
periodo 1639-1659 sustenta tal afirmacéao.

E, sobre essa toleréncia ao infanticidio, Arie8{1%®. 17) acrescenta:

N&o se tratava de uma prética aceita, como a e@dmwsm Roma. O infanticidio era
um crime severamente punido. No entanto, era pdgiem segredo, correntemente,
talvez, camuflado, sob a forma de um acidente:ramgas morriam asfixiadas
naturalmente na cama dos pais, onde dormiam.

E no momento em que os afetos reciprocos, amatigsrpor um forte senso
moralizador, tornam-se os fundamentos da vida famdjue a legitimidade do principio da
primogenitura comeca a ser contestada, na segueid@endo século XVIl, sob a alegacéo de
prejudicar a equidade entre os filhos e a afeighniliar — e de gerar falsas vocacgdes
religiosas, algo intoleravel para os reformadorestdns. No fim do século XVIII, a igualdade
de direito entre os filhos incorpora-se aos cossyraates de constar no codigo GRIEm

relacdo a esse ponto, Robertson (1982, p. 469)adasi

[...] o principio da Revolugdo Francesa segundoual ¢odos os filhos de uma
familia deviam receber a mesma heranca surtiu i€fe] de reduzir o tamanho
das familias e de organiza-las com mais intimidaatetorno dos filhos e ndo em
torno do patriménio, como ocorria no antigo regime.

23 Collomp (2006) observa que a falta de uniformidarlglica e o descompasso existente entre norrgassle
costumes tornam problematica qualquer generalizagdgque concerne aos sistemas de herancAne@én
Régime No entanto, é importante salientar que as asatlseAriés (1981, p. 258) circunscrevem-se as fasnil
dos grandes senhores, nobres ou burgueses: “aifarifaeilia moderna foi a familia desses homengsrie
importantes”.
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Em um processo analogo a proliferacdo de escal@spegrmite uma maior proximidade dos
estudantes com suas familias, reorienta-se o hdbiemtregar os lactantes a amas-de-leite (o
qual persiste até o fim do século XIX, quando medb@ondi¢cdes higiénicas tornam possivel
0 uso do leite animal). A partir do século XVIIh avés de os bebés serem enviados as casas
das amas, muitas vezes em localidades distanteassiimas-de-leite que passam a morar nas
residéncias dos lactantes, cujos pais tém conded@asdmicas de manté-las ali. As familias
recusam-se a separar-se de seus Bebés

Portanto, pais e filhos sédo enlacados por umuaérafetivo-moral, em torno do
qual se constitui a familia moderna. E essa fartéha um ambiente: a intimidade privada do
lar. Nas sociedades tradicionais, a rua é o lugarconversacdes, das festas, das oracdes, do
trabalho, da arte da cortesia — que forma a bagaefo de um fidalgo — e da amizad®las
sociedades européias ocidentais dos séculos XVNHB, Xas grandes casas particulares,
urbanas ou rurais, tornam-se o local de uma deitsa social: “[...] as casas dos ricos
abrigavam, além da familia propriamente dita, tode multiddo de criados, empregados,
clérigos, caixeiros, aprendizes, auxiliares, e®RIES, 1981, p. 2575. A essa rede de
dependéncias soma-se a presenca constante datesitaamigos ou clientes —, a qualquer
hora do dia e da noite. Ariés postula que é naiortelessas residéncias que se forjam os

sentimentos da infancia e da familia. Por outro,ladgere que as

[...] pessoas pobres e mal alojadas sentiam um aammal por suas criancinhas —
essa forma elementar do sentimento da infancia s-igmoravam as formas mais
complicadas e modernas do sentimento da familiap(i®583’.

No entanto, essas casas grandes ainda ndo eamsist ambiente tipico da
vida privada. Os comodos ndo séo especializadasatedo com uma atividade doméstica ou

profissional especifica — dormir, cozinhar, comieber, conversar, negociar, procriar,

% McLaughlin (1982, p. 144) afirma que, entre osugx IX e XlII, [...] ndo se enviava a crianca asa da
nutriz [...], coisa que se faria em séculos postesi, sendo que se levava a nutriz a viver no Aaiés (1981, p.

236-7) sugere que “[...] 0 costume de enviar @nCAS para as casas das amas ‘numa aldeia vieishedmum
Nnos meios sociais urbanos [...], mas que nao digodn.]. Esse costume ter-se-ia desenvolvid@dige o século
XVII",

% No século XVII, & medida que a privacidade do\iftiio avanca sobre as coercdes da comunidade s&o os
grupos de convivialidade masculina, que se redreoafé ou no clube — e ndo a familia e o lar -erdro desse
novo modo de existéncia (AYMARD, 2006).

% Ariés (1981) assinala que essas residéncias mdgaabuma grande familia, reunindo vérias geragfies
parentes sob a autoridade de um patriarca — a g@riamdilia patriarcal, que os historiadores do sBeUX
pensam tratar-se de um estagio universal na ewwldga lacos de parentesco, mas que parece terss@o
(COLLOMP, 2006).

" Uma descricdo detalhada dos distintos sistemaiidess e habitacionais das camadas pobres da sl
camponeses, especialmente —, vigentes em paigagaaa ocidental no periodo compreendido entréoslas

XVI e XVIII, encontra-se em Collomp (2006).
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brincar, etc — e comunicam-se entre si. Em gerahobiliario € desmontavel e cortinas
oferecem a privacidade possivel. Adultos e crigngesprietarios e servidores, visitantes e
agregados mantém uma familiaridade inadmissivedsérnlo depois; e constituem uma forma
de sociabilidade, que tem conmlocus a casa e como laco relacbes hierarquicas de
subordinacéo e dependéncia: “o fato de estar naefadkencia’ de outrem ainda né&o tinha
assumido o carater humilhante que adquiriu defimse sempre uma pessoa ‘pertencia’ a
alguém” (id., p. 262}. Nessas casas, as criancas da familia, os apesnelizs lacaios — as
vezes da mesma idade e aleitados pela mesma armecanb e realizam funcdes domeésticas
juntos. Senhores e criados nunca se separam. Hesaqgo@&o pagam salarios a esses;
recompensam-nos. Essa forma de sociabilidade magolamiscuidade da ordem tradicional
com um emergente sentimento da infancia e da famili

A partir do século XVIII, essa situacao transfarse e a linha que demarca a
fronteira entre a vida publica e a vida privadd, damo as conhecemos — o privado
coincidindo com a familia e o lar e o publico cstisdo no espaco profissional e juridico-
politico (ARIES, 2006) —, cristaliza-se. A orgargda da casa modifica-se, com o intuito de
oferecer aos membros da familia conforto, intimegjadiscricdo e isolamento do mundo
exterior. Os cOmodos especializam-se, de acordo cwa utilidade, e tornam-se
independentes, gracas & invencdo do corredor desditePatrdes e empregados n&o
convivem mais nos mesmos ambientes. Criam-se desasvadas aos criados, 0s quais
passam a ser acionados por meio de campainhaatainénto entre os membros da familia
torna-se mais intimo com a difusdo do uso de apelal diminutivos, 0 que acentua sua
solidariedade e a distancia que os separa dosilestradJm novo codigo de boas maneiras — a
polidez, que substitui a antiga etiqueta — detesimyue as visitas ocorram apenas em
momentos previamente acordados, em respeito acjgtade familiar. De acordo com Ariés
(1981, p. 266), nessas novas moradias “[...] sepssa melhor a vida mundana, a vida
profissional e a vida privada: a cada uma era a@t@do um local apropriado como o quarto,
0 gabinete ou o saldo”, pois “o sentimento da éasana outra face do sentimento da familia”
(id., p. 271).

8 Castan (2006b) afirma que a forca politica dosy@ga senhores dAncien Régimeinclusive dos reis,
depende em larga medida da organizagdo dessatelelieparticulares, formadas principalmente poaldids
empobrecidos ou ndo contemplados pelo direito ideogenitura.

%9 “Na Franca e na ltélia, a palawhambretendeu a se opor & palawalle — antes, eram quase sinénimas; a
chambredesignava o cémodo onde se dormia, salle o comodo onde se recebia ou se comia [...]. Na
Inglaterra, a palavraoom continuou a ser utilizada em todos os casos, wiasspecificada através de um
prefixo: dining-room bedroometc” (ARIES, 1981, p. 265).
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2.4. INFANCIA E SOCIABILIDADE BURGUESA

Ariés (1981) caracteriza a antiga sociabilidaden@ um modo de existéncia
eminentemente publico. Na iconografia, o0 que agarem primeiro plano é sempre a
multiddo, mas “[...] ndo a multiddo macica e anGnae nossas cidades superpovoadas, mas a
assembléia, na rua ou nos lugares publicos (commreg@s), de vizinhos, matronas e
criancas, numerosos, mas ndo estranhos uns aas’o(itl., p. 272). As pessoas vivem
misturadas umas com as outras, indiferentes @ndias sociais, econdmicas e etarias. Nesse
corpo social polimorfo e rigidamente hierarquizads,distingbes sao tanto mais evidentes,
quanto mais proximas se encontram. Nessa formadlabdidade, a familia ndo consiste em
uma unidade afetiva perfeitamente delimitada, coma tuncéo social bem definida: a criagao
dos filhos. A ela compete a transmisséo da vida,rmones e dos bens. Sua casa € um lugar
permanentemente aberto as incursées da vizinhAsgaerimonias tradicionais do casamento
incluem visitas dos convidados aos recém-casadisitgdos no leito conjugal e brincadeiras
durante a noite de ndpcias. Nada ha que se asse@meafitimidade e a privacidade, que os
modernos associam a vida familiar.

Ariés observa que a promiscuidade da antiga lsitidede foi destruida, a
partir do século XVIIlI, com o advento da ordem lu@sn, obcecada que esta é ndo apenas
pelas nocdes de privacidade e de intimidade, coehm gentido de identidade. Tracar com
nitidez o contorno das diferencas sociais, separasd parece ter sido um dos alvos da
implantagdo dessa nova ordem. Em tal forma de lstidede, a familia ndo é apenas uma
instituicdo do direito privado; ela torna-se resgavel por formar os corpos e almas infantis.
Lentamente, o cuidado dos filhos — um “amor obsesgielas criancas, diz Aries (id., p.
278) — impde-se como a funcéo familiar primordid. século XVIII, aos antigos sentimentos
de paparicacdo e de moralizagdo disciplinar das¢as, mediante a educacao escolar — a
qual passa a incluir as meninas —, associa-se wo@mmetddico de sua higiene e de sua
saude, em um movimento de medicalizacao sistenddicafancia. E € nesse contexto que se
difunde o malthusianismo, isto €, a preocupacdo ooocontrole da natalidade; para bem
cuidar de sua posteridade, a familia burguesaatallamente reduz sua prole. Ainda que esse
novo modo de existéncia tenha se restringido, dlmw@nte, as classes hegemodnicas,
gradativamente ele se estende a todas as camadais,sinpondo a vida privada como a

sociabilidade dominante nas sociedades modernas.



3. INTENSIFICACAO, DESCOBERTA OU INVENCAO?

As pesquisas de Philippe Ariés realcam uma déiscotiade na historia das
sociedades ocidentais: 0 aparecimento da infanoialJvorecer da Modernidade. A partir da
analise de fontes histdricas as mais diversas,sArastroi um objeto para a histéria da
infancia: o sentimento da infancia. E sugere aldualzamentos espaco-temporais para esse
objeto: 1) o cenario de sua irrupcédo € a Europdeotal; 2) suas mais remotas aparicdes
coincidem com as crises que desintegram as so@gdaddievais; 3) o tempo forte de sua
emergéncia é o século XVII; 4) o XIX é o séculoidgncia®; 5) e, por fim, a pressdo
exercida em favor da liberdade de aborto, nas dades contemporaneas, parece indicar a
inversdo de uma tendéncia, um possivel declinisefgimento da infancta Além disso,
Aries articula a referida descontinuidade a outeasmplantacdo da educacdo escolar, o
triunfo da familia como forma de sociabilidade éhegemonia da ordem burguesa nas
sociedades modernas. No entanto, alguns estudmmigncontestam ou relativizam a tese de
Ariés sobre o surgimento moderno da infancia. @tolg deste capitulo é discutir o estatuto
de tal descontinuidade, desde uma perspectiva lggiesa(FOUCAULT, 2000a [1971)).

3.1. AIN-FANCIADO HOMEM

Em Infancia e histéri&, Giorgio Agamben prop&e-se a discutir a pobreza da
experiéncia no mundo contemporaneo, desde a pérgpbenjaminiana de uma filosofia por
vir (KOHAN, 2003). Agamben (2005, p. 21) parte éguinte premissa: “todo discurso sobre
a experiéncia deve partir atualmente da consta@ded@pe ela ndo é mais algo que ainda nos
seja dado fazer”. Embora Benjamin tenha relacionademergéncia de tal condigcdo a
catastrofe da 12 Guerra Mundial, a qual ndo pddeatese experiéncia, pois o emudecimento

% “Tem-se a impress&o [...] de que, a cada épogasmmnderiam uma idade privilegiada e uma perigdiza
particular da vida humana: a ‘juventude’ é a idpdeilegiada do século XVII, a ‘infancia’, do séouKlIX, e a
‘adolescéncia’, do século XX” (ARIES, 1981, p. 48).

31 “E exatamente o inverso da evolugdo em direcdoexddrle do aborto, que se desenrola sob a nossa. vist
No século XVII, de um infanticidio secretamenteitidmpassou-se a um respeito cada vez mais exigezia
vida da crianca (ARIES, 1981, p. 18). Em outro trabalho, Ariggp(d CORAZZA, 2002a, p. 130) afirma: “é
possivel que se destrone o rei e que a criangasigdoconcentrando nela, como tem acontecido durante
século ou dois, todo o amor e a esperanga do mundo”

% Esta secdo ocupa-se, exclusivamente, do capilniidntia e histéria: ensaio sobre a destruicdo da
experiéncia”, pois nele Agamben elabora seu camdeitinfancia de uma forma sistematica.
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— a impossibilidade de partilhar — foi seu efeitaisnimediato, Agamben considera que a

existéncia cotidiana em uma metrépole é suficipata produzir o mesmo resultado:

O homem moderno volta para casa a noitinha extengpad uma mixordia de
eventos — divertidos ou macantes, banais ou insgliagradaveis ou atrozes —,
entretanto nenhum deles se tornou experiénciga(i@2).

Em contrapartida, nas sociedades tradicionaistmiiano € o terreno onde
floresce o que deve ser transmitido. Ele é a naat#nita da experiéncia e a fonte de onde
provém a autoridade: “todo evento, por mais comunsignificante, tornava-se a particula de
impureza em torno da qual a experiéncia adensavag wma pérola, a propria autoridade”
(id., p. 22). Pois, de acordo com Agamben, o quarge a experiéncia ndo é o conhecimento,
mas a autoridade — a autoridade calcada na experiéha contemporaneidade, é
precisamente o elo entre autoridade e experiéngieese decompds, de modo que a ninguém

ocorre sustentar a autoridade na experiéncia @ueddtair autoridade:

[...] 0 que caracteriza o tempo presente é quedattzidade tem o seu fundamento
no “inexperienciavel”, e ninguém admitiria aceit@mo valida uma autoridade cujo
Unico titulo de legitimacéo fosse uma experiénda . 23).

Desse processo decorre o declinio da importandandimas e dos provérbios, os quais
condensam experiéncia e autoridade e por meio dess cas sociedades tradicionais
organizam a transmissao da experiéncia.

Agamben postula que a destruicdo da experiérsta ienplicita no projeto
cientifico moderno, o qual desloca o eixo de sua{éo da autoridade da experiéncia, sempre
incerta e imprevisivel, para o conhecimento orderaar meio do experimento controlado.
Tal inflex@o historica implica o desaparecimentodddingdo, que vigora antes da revolucéo
cientifica, entre experiéncia e conhecimento; anore a unificacdo dos sujeitos que lhes
concernem. Se 0 antigo sujeito da experiéncia @eopgocura “[...] conduzir o homem a
maturidade por meio de uma antecipacdo da morteaety limite extremo da experiéncia”
(id., p. 27), o moderno sujeito do conhecimento éue transforma experiéncia em
experimento, a fim de produzir ciéncia. Tal sujgiémsante — abstrato, impassivel e universal
—“[...] reine em si as propriedades do inteleefmasado e do sujeito da experiéncia” (id., p.

28), outrora irredutiveis uma a outra. Para esge cogitd’, ndo se trata de ter uma

%3« Ego cogitd (lat.) ‘eu penso’. Da expresséo cartesiar@gito ergo sum(‘penso, logo existo’), que afirma a
certeza da existéncia do préprio sujeito pensg&AMBEN, 2005, p. 175).



41

experiéncia em si mesma finita, mas de acrescérecanentos em um processo virtualmente
infinito>”,

De acordo com Agamben, Kant opera transformagépsrtantes no sujeito
do conhecimento cartesiano: “[...] Kant comecaale por distinguir ‘com todo o cuidado’ o
eu pensp sujeito transcendental que ndo pode ser de miglonasubstancializado ou
psicologizado, da consciéncia psicolégica eu empiricd (id., p. 40). Por sujeito
transcendental, Kant compreende uma funcéo légigaira condicdo de possibilidade do
conhecimento — e ndo um ser (CAYGILL, 2000). Tgéso ndo pode conhecer um objeto,
nem mesmo a si proprio, apenas pensé-lo. Por estbeoymecessita da experiéncia sensivel
de um eu empirico, isto é, do sujeito da experéRaradoxalmente, em Kant a possibilidade
da experiéncia reside em um inexperienciavel: nstendentdf. Agamben (2005, p. 42)
vislumbra nesse gesto kantiano o ultimo momentogem o problema da experiéncia €
preservado em sua autonomia na filosofia ocidetdgdecado original com o qual tem inicio
0 pensamento pos-kantiano [em Hegel] é a reundicago sujeito transcendental e da
consciéncia empirica em um Gnico sujeito absoffito”

No tocante a essa leitura do kantismo, Foucaldekeuze concordam com
Agamben, quando este afirma que os pos-kantiarsggaam a distingdo entre o empirico e
o transcendental, mas diferem — em relacdo a Agamlemtre si — no que concerne ao lugar
de Kant nesse processo. Bm palavras e as coisaBoucault postula que a filosofia critica,
ao diferenciar os niveis empirico e transcendemstiaura a finitude no pensamento moderno
de um modo muito mais radical do que as ciéncigsirezas por ele analisadas (biologia,
filologia e economia politica), pois o0 sujeito saandental s6 pode pensar se afetado pelo
sensivel, o que consiste em um limite intranspdérigeconhecimento. Porém, na medida em
que Kant inaugura a antropologia como dominio dfe® subordinado a critica, abre-se a
possibilidade de que a antropologia torne-se ariigto €, de que o homem, tal como este &

construido pelas ciéncias empiricas, seja erigatoocfundamento de todo conhecimento,

3 Agamben aborda esse problema em termos muitorpeéxaos de Foucault (2004b, p. 23): “[...] 0 acesso
verdade, cuja condicdo doravante é tdo-somentatwecomento, nada mais encontrara no conhecimeniog ¢
recompensa e completude, do que o caminho indefiuhdconhecimento. Aquele ponto de iluminacéo, leque
ponto de completude, aquele momento da transfi§ordg sujeito pelo ‘efeito de retorno’ da verdade gle
conhece sobre si mesmo, e que transita, atravesssfigura seu ser, nada disto pode mais existir”.

% Kant distingue os conceitos transcendental e ¢earente. Transcendentes s&0 0s principios queptram os
limites de uma experiéncia, em oposi¢do a imanenies sdo 0S que se circunscrevem aos limites da ce
experiéncia. Transcendental é condi¢cdo de poskliéi do conhecimento de uma experiéncia, a quak®@ao
funda na propria experiéncia, mas ampriori formais: tempo, espago e categorias (CAYGILL, 9000

% Foucault (2002a, p. 341) observa que, na fenorgimhegeliana, “[...] a totalidade do dominio enicpi foi
retomada no interior de uma consciéncia que séar@vel propria como espirito, isto €, como camponasmo
tempo empirico e transcendental”.
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inclusive do conhecimento empirico do homénkEm Introducdo & antropologia de Kant
Foucault épud MACHADO, 2001, p. 98) sugere que € nessa ciralda® antropocéntrica

que reside a confusdo pods-kantiana entre o em@rictsanscendental:

A antropologia sera, portanto, ndo apenas ciénziamem, e horizonte de toda
ciéncia do homem, mas ciéncia do que funda e lirp@@a o homem seu
conhecimento. [...] ela é conhecimento do homem, u&Bm movimento que o
objetiva, ao nivel de seu ser natural e no conteledeuas determinacfes animais;
mas ela é conhecimento do conhecimento do homemuranmovimento que
interroga o sujeito sobre si préprio, sobre seuftdis e sobre 0 que ele autoriza no
saber que dele se adquire.

Deleuze (2000a, p. 234) vai além e atribui ao pooptant a operacdo de decalcar o

transcendental sobre o empirico:

[...] Kant foi o que descobriu o prodigioso dominito transcendental [...].
Entretanto, que fez ele? Na primeira edicaA&déica da Razdo Puradescreve em
detalhe trés sinteses que medem a contribui¢cdeatdsp das faculdades pensantes,
culminando todas na terceira, a da recognicdo,squexprime na forma do objeto
qualquer como correlato do “Eu penso”, ao qual saaafaculdades se reportam. E
claro, assiff, que Kant decalca as estruturas ditas transceaidestibre os actos
empiricos de uma consciéncia psicoldgica: a sintesscendental da apreensao é
directamente induzida de uma apreensdo empiriaa, et para ocultar um
procedimento tdo visivel que Kant suprime esteote segunda edicdo. Melhor
ocultado, o método do decalque, todavia, ndo de&aubsistir com todo o seu
“psicologismo”.

Agamben sustenta que a fenomenologia de Hussesiste em uma tentativa
de restaurar o estatuto transcendental do supitesiano. Nessa filosofia, a experiéncia pura
da consciéncia € originariamente muda e enconrgsmeira expressao rego cogito Tal
formulacdo coloca o problema do sujeito transcetadl@m termos linglisticos, isto €, como
uma experiéncia muda — inexperienciavel, mas céodile toda experiéncia —, que se torna
expressiva, 0 que leva Agamben (2005, p. 48) agemdse: “existe uma experiéncia muda,
existe uman-fanciada experiéncia? E, se existe, qual é a sua retagia linguagem?”.

Nesse sentido, Agamben critica Kant por ndo tregm clareza as relagdes do
transcendental com o linglistico — “[...] a imané&nda linguagem a qualquer ato de

pensamento” (id., p. 54) — e atribui esse problamdato de o filésofo de Koénigsberg ter

37 “por uma antropologia, entendo essa estruturarjropnte filoséfica, que faz com que, agora, oblproas

da filosofia sejam todos alojados no interior dedseninio que podemos chamar de dominio da finitude
humana” (FOUCAULT, 1999a [1965], p. 200).

% Na edicéo portuguesa @ferenca e repeticgoque utilizo, consta: “E claro, assim que [..Jma vez que
essa formulagdo parece-me imprecisa, recorro &dedgue Machado (2001, p. 95) da a esse treche egse
autor, em conjunto com Luiz Orlandi, € o respons@eta tradugdo brasileira dessa obra, a partigui
Manuel Dias verteu-a para o portugués de Portugal.
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orientado a critica da razao pura pelo modelo mé&iem No entanto, o préprio Kant formula
0 ego cogitocomo um sujeito linglistico ou um texto. De acocdm Agamben, sustentar a
rigorosa distincdo kantiana da esfera transcendenfdica conceber em tal lugar ndo o
sujeito da raz&o pura, mas a propria linguagem, wereague € nela que um sujeito encontra
sua condicdo de locutoro“sujeito transcendental ndo € outro sendo o “locyte o
pensamento moderno erigiu-se sobre esta assungéaedarada do sujeito da linguagem
como fundamento da experiéncia e do conhecim@htg. 575°.

Porém, se um sujeito constitui-se na linguagesa acarreta, necessariamente,
a referéncia a uma experiéncia pré-subjetiva mistta,€, ndo linglistica? Agamben propde
que ain-fancia'® — a condicdo de nao falante do homem — &, logiomnanterior ao sujeito e
€ precisamente 0 que € expropriado para que untossgeenuncie. No entanto, tatfancia
nao se encontra fora da linguagem, mas aloja-deato existente entre lingua e discurso, o
qual caracteriza a linguagem hum#n&e, por um lado, a-fancia é o que a linguagem
arranca ao homem para que este fale, isto é, pgesizomo sujeito, por outro, é o resultado
de tal operacdo: residuos verbais sedimentadosneamlingua sempre renovada, na qual o
homem situa-se — como individuo e como espéciesdedeseu aparecimento. E por esse
motivo que, em Agamben,ia-fanciado homem é condi¢do de possibilidade da expe&énci
Dado que o homem esta desde sempre imerso nademguaonfronta-se, permanentemente,
com a injuncdo de passar defante a falante, isto €, de constituir-se como sujeio d
linguagem.

Tal conceito de infancia desconhece a ruptur@riia descrita por Ariés. Ele

concerne ao homem como espécie, distinguindo-defasis:

[...] que exista [...] uma infancia do homem, quésta diferenca entre humano e
linguistico, ndo significa que seja um evento egudipel a outros no ambito da
histéria humana ou um simples carater entre taquesidentificam a espéchommo
sapiengid., p. 62).

% Em outra passagem, Agamben (2005, p. 31-2) afitind:o sujeito cartesiano nada mais é que oisuj#o
verbo, um ente puramente linglistico-funciona), [cuja realidade e cuja duracdo coincidem comstaime de

sua enunciacao”.

40 Preservo a forma como Agamben redige essa pal@am, o intuito de enfatizar suas ressonancias
etimolégicas.

“! No tocante a tal fratura da linguagem, Agambe®%2@firma partir da distingao formulada por Berisen
entre semiotico e semantico. Para esse linguistamidtico refere-se ao signo, na medida em qeepeste ser
reconhecido como significante por uma comunidadgiiiistica; e o semantico concerne as mensagens e a
possibilidade de serem compreendidas. Enquantmmseo é uma propriedade da lingua, o semanticsiste

na atividade enunciativa do locutor, que pde aubngm movimento, transformando-a em discurso. Nessa
perspectiva, $emidtico e semantico ndo sdo duas realidades autisis, mas sdo, sobretudo, os dois limites
transcendentais que definem a infancia do home#io esimultaneamente, definidos a partir defid., p. 68).
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De acordo com essa perspectiva, a infancia consisteum transcendental, no sentido
kantiano, ou seja, é condicdo de possibilidadeahth@cimento e da experiéncia. E é o que

torna possivel a historia:

[...] é sobre esta diferenca, sobre esta descdaddide que encontra o seu
fundamento a historicidade do ser humano. Somenmtgup existe uma infancia do
homem, somente porque a linguagem ndo se identibioa o humano e ha uma
diferenca entre lingua e discurso, entre semidicgemantico, somente por isto
existe histdria, somente por isto 0 homem é unhisédrico (id., p. 64).

E por esse motivo que ia-fancia do homem n&o pode ser marcada pela descontinuidade
postulada por Ariés. Afinal, ela é historicizanm®s ndo historicizavel: “a origem de um tal
‘ente’ ndo pode sdristoricizada porque é ela mesntastoricizante é ela mesma a fundar a
possibilidade de que exista algo como uma *histdfic, p. 61).

Um enfoque genealdgico suspeita desses esfamt@seservar fora da histéria
as condi¢des de possibilidade de uma experiéniaJaeintroduz no devir tudo aquilo que
se havia acreditado imortal no homem” (FOUCAULTOQ@& [1971], p. 271). Porém, nao se
trata, simplesmente, de criticar na concepcéao f@adra construida por Agamben a auséncia
de limites espaco-temporais & priori formais kantianos, que remetem a um sujeito
transcendental (CAYGILL, 2000). As pesquisas artpgroas de Foucault também assumem
a distincdo kantiana do transcendéefitdtlas consistem em investigacdes das condicdes de
possibilidade da formac&o de dominios especificosatber (MACHADO, 1988). No entanto,
o transcendental, em Foucault, é rigorosamentiiisto transcenderité E imanente ao que
condiciona. Assim, ao afirmar que as regras detaay@ dos discursos situam-se em um
nivel pré-discursivo, Foucault (2000b, p. 84) obaet|...] com a condicdo de que se admita
que esse preé-discursivo pertence, ainda, ao digolurg&, ao propor uma analitica do poder,
com o intuito de pensar as condi¢cdes de possiéidia constituicdo moderna do sujeito da
sexualidade, salienta: “parece-me que se deve eamger o poder, primeiro, como a
multiplicidade de correlages de for¢ca imanented@ninio onde se exercem e constitutivas
de sua organizacdo” (FOUCAULT, 2001c, p.“88)

42 Foucault (2004a [1984a], p. 234) sustenta quetrsdalho inscreve-se no espaco de pensamento riadtau
por Kant: “se Foucault esta inscrito na tradicdosbfica, € certamente na tradicéidtica de Kant, e seria
possivel nomear sua olbistdria critica do pensameritaTal reconhecimento também aparece nos comestario
de Foucault (1984, 2000a [1984]) ao artigo de K&8¥4) sobre o lluminismo.

3 por transcendente, Foucault (2000a [1971]) cormpieaima instancia unitaria e perene, construida pel
historiografia de inspiracéo metafisica, a fim bidirea fugacidade e dispersdo dos acontecimentos.

4 Nesse sentido, a disseminacdo das técnicas dhscgs, durante a Era Classica, consiste na candiea
possibilidade do estabelecimento da prisdo commtégia predominante de punigdo legal ao crime n@a E
Moderna (FOUCAULT, 1987).
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E essa imanéncia do transcendental que condua&b2000b) a cunhar um
conceito paradoxak priori historico. O transcendental foucaultiano € taaohiso, isto é,
singular e contingente, quanto o que condiciona] ‘9 a priori ndo escapa a historicidade:
ndo constitui, acima dos acontecimentos, e em uiverso inalteravel, uma estrutura
intemporal” (id., p. 147). Nas palavras de Dele(2@05, p. 122): “[...] as condi¢cdes nunca
s&0 mais gerais que o condicionado, e valem popsi@ia singularidade historicg” Tal
torcdo no transcendental kantiano decorre do impdat genealogia nietzschiana sobre o
pensamento foucaultiano. E8obre as maneiras de escrever a histOFaucault observa
que, ao contrario da opinido corrente, a arquealadgve muito mais a genealogia
nietzschiana do que ao estruturaliéfo

Nesse sentido, Machado (1988) assinala que, tahoc a historia
epistemoldgica das ciéncias, de Bachelard e Cdragnijl a arqueologia produz uma historia
conceitual e descontinua. No entanto, a arqueoltifgaencia-se da epistemologia por néo
ser normativa, isto é, por ndo trabalhar com atbg@de uma racionalidade crescente, cujo
momento de maior proximidade a verdade é o atual. deslocamento inspira-se em
Nietzsche (MACHADO, 2001). O martelo nietzschiastaeela o transcendental kantiano em
multiplos a priori histéricos, os quais conferem positividade a sadprios regimes de
verdade, as formas de racionalidade que Ihes sdosicas.

Por conta dessa eleicdo metodoldgica, as pesqdesa-oucault ndo visam
descrever as condicOes de possibilidade da exp&iénde toda e qualquer experiéncia —,
mas de algumas experiéncias constituintes dasraslltnodernas: a experiéncia da loucura
como doenga mental; da doenca organica como ias@aiprofundidade do corpo, em tecidos
nos quais vida e morte entrelagam-se; do crimeuamedacdo com a norma, a culpabilidade e
a punicao; da sexualidade e do jogo por ela asatiimilentre desejo e verdade. Tampouco
interessa a Foucault delinear as condicfes deéagiat do sujeito — em sua universalidade,
ainda que historicamente variavel —, mas de umtsu louco, o doente, o delingiente, o
desejante. A descrigcdo dopriori histérico de uma experiéncia permite compreend&ta
COmoO puro acaso, tampouco como necessidade per@mptas como uma dispersao de
acontecimentos, da qual se pode tracar a lei ngaOUCAULT, 2000a [1971], 2000b).

5 A perspectiva assumida acima de que Foucaultreaste distingdo kantiana do transcendental tamb#m s
apoia na seguinte afirmacéo de Deleuze (2005,4): 12.] embora seja verdade que as condi¢cdessaaanais
gerais ou constantes que o condicionado, é petatigiies que Foucault se interessa. Por isso el@eszjuisa
histdrica e ndo trabalho de historiador”.

6 Em relagéo a esse ponto, Alan Sheriggru@ VEIGA-NETO, 2005, p. 45) comenta: “aquilo que iregsiona

o leitor de ‘Nietzsche, a genealogia e a histdéab quédo intimamente a descricdo que Foucault &z d
genealogia nietzschiana se aplica a sua prépnisealogia”.
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A assuncgdo foucaultiana da distingdo kantianatrdnscendental, com o0s
deslocamentos mencionados acima, coloca o proldenemn que medidaa priori histérico
de uma prética qualquer pode ser conhecido, umguwezala priori consista na condicao de
possibilidade desse conhecimento. Bnarqueologia do saberFoucault (2000b, p. 150)
define arquivo como “[...p sistema geral da formacgao e da transformacaoetasciados
sistema esse que concerne a um conjunto espeeifiottado, ainda que vasto, de préticas
discursivas e nao discursivas; e sugere que oiwvbjdas investigacdes arqueoldgicas € a
descricdo de arquivos. No entanto, reconhece quee@ode descrever, exaustivamente, um

arquivo de outra cultura. E, muito menos, da nossa,

[...] j& que é no interior de suas regras que fatanma que é ele que da ao que
podemos dizer — e a ele proprio, objeto de nossourbo — seus modos de
aparecimento, suas formas de existéncia e de t@esig, seu sistema de acumulo,
de historicidade e de desaparecimento. O arquivem @adescritivel em sua

totalidade; e é incontornavel em sua atualidadegidL50).

7

Porém, tal limite € inaceitavel apenas se o temdental é entendido como
razdo soberana, como consciéncia transcendente aioenm Este € o horizonte
epistemoldgico das ciéncias humanas, que tém peal iserem imunes as turbuléncias
histéricas. Em contrapartida, a genealogia — quempve o sacrificio do sujeito do
conhecimento (FOUCAULT, 2000a [1971]), com o imuitde realizar uma
desantropologizacdo dos saberes — ndo recusa subcdm de saber perspectivo, sua
imanéncia a uma agonistica, e critica os historeglajue, em nome da objetividade
cientifica, visam “[...] apagar o que pode revedsm, seu saber, o lugar de onde eles olham, o
momento em que eles estdo, o partido que eles tpmaroontornavel de sua paixao” (id., p.
274). Nietzschianamente inspirdfa arqueologia ndo se esquiva de sua atualidaeaa
se debruca sobre a “[...] orla do tempo que ceosampresente, que o domina e que o indica
em sua alteridade” (FOUCAULT, 2000b, p. 151) — ou® XIX —, é a fim de assinalar a
nossa irredutivel diferenta

Problematizar a atualidade como diferenca nadtéstcomo acontecimento
que incita o pensamento, € a tarefa ética que meda leitura kantiana dAufklarung
[lluminismo] (KANT, 1974; FOUCAULT, 1984, 2000a [89]). Que a interrogacao acerca de

" De acordo com Foucault (2000a [1966], p. 35), pdrezsche “[...] o filésofo era aquele que podia
diagnosticar o estado do pensamento”.

8 Nesse sentido, Deleuze (1992a, p. 132) afirma“Baacault é, como ninguém, um filésofo plenamerte d
século XX; sem dlvida, o Unico que se desprendepleiamente do século XIX e é por isso que pod fal
dele tdo bem”.
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guem somos, em nossa atualidade, eclipse o postd@agdujeito transcendental e dé lugar a
uma ontologia historica — outro paradoxal concfgitewaultiano — ndo é a Unica conseqiéncia
que Foucault extrai desse surpreendente texto akemtidele, a propria critica sai

transformada. Ela deixa de consistir somente nhsandos limites que se impdem ao Nosso
saber, ao nosso fazer e ao nosso ser — as tr@édegida critica que, em Kant, desembocam
na antropologia e, em Foucault, permitem delimitaa experiéncia (DELEUZE, 2005) — e

torna-se, simultaneamente, uma atitude limitrcfi® €, a experimentacédo das possibilidades
de transpor esses limites. Foucault (2000a [1983B25) descreve 0 modo como exerce a

critica da seguinte forma:

O que eu gostaria também de dizer, a propésitadasgédo do diagnéstico sobre o

que € a atualidade, € que ela ndo consiste simpfesnem caracterizar o que

somos, mas, seguindo as linhas de vulnerabilidadatdalidade, em conseguir

apreender por onde e como isso que existe hojeripato ser mais o que é. E é

nesse sentido que a descricdo deve sempre sedéed#aordo com essa espécie de
fratura virtual, que abre um espaco de liberdad#enelido como espaco de

liberdade concreta, ou seja, de transformacaovedssi

A partir dessas consideracdes, € possivel demaigans pontos cruciais, em
torno dos quais uma perspectiva genealdgica distisg do conceito de infancia proposto
por Agamben. Desde o ponto de vista do filosofilaita, infancia e linguagem pressupdem-
se, reciprocamerité e consistem na condicdo de possibilidade do cimleato, da
experiéncia e da historia. Tal conceito de infamegste a historicizacdo, distancia-se do que
condiciona, separa-se de seus efeitos. Sobretigtoescapar a acdo corrosiva do devir. Em
suma, € um transcendente, uma constante transitastpOUCAULT, 2000a [1971]).

Que tal conceito de infancia associe-se ao dpidigem nao surpreende. Em
Sobre as maneiras de escrever a histéi@amA arqueologia do sabeFoucault sustenta que
a linguagem é um conjunto de propriedades fornaigi combinatéria de todo discurso
possivel. Como objeto de saber, é o resultado deabstracdo, pois sO pode ser definida a
partir da analise de um conjunto limitado de disoar Em sua propria designacao, a
linguagem carrega uma pretenséo a universalida&desa diz uma linguagem, como se fala
um discurso, mas a linguagem; o artigo definidonats a unidade de seu referente. Nesse
sentido, a linguagem é uma estrutura formal uait@pie se realiza em — e depreende-se de —

uma miriade de discursos. Perante as possibiliddidesrsivas abertas pela linguagem, os

494[...] infancia e linguagem parecem assim rematea & outra em um circulo no qual a infancia égeor da

linguagem e a linguagem a origem da infancia” (AGB®N, 2005, p. 59).
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discursos encontram-se sempre em falta — faltagesta intrinseca ao poder representativo
da linguagem:

[...] a estrutura significante da linguagem rensmpre a outra coisa; os objetos ai
se encontram designados; o sentido é visado; dcgjéomado como referéncia por
um certo nimero de signos, mesmo se nao esta tesarsi mesmo. A linguagem
parece sempre povoada pelo outro, pelo ausentedistante, pelo longinquo; ela é
atormentada pela auséncia (FOUCAULT, 2000b, p..128)

Em contrapartida, a analise arqueoldgica do discacupa-se das condicbes
especificas, que tornam possivel o acontecimentendmciado. Se Foucault toma como
objeto préticas discursivas e nao discursivas asdejs singulares decorrem de contingéncias
histéricas —, ao invés da linguagem, é para operanultiplicidade imanente dos discursos e
ndo remeté-los & unidade representacional da kiyey@a. Penso que é desde essa perspectiva
que Foucault (1996, p. 51) afirma ser necessarid festituir ao discurso seu carater de
acontecimento; [e] suspender, enfim, a soberanggihaficante”.

O coroamento de tal concepcdo s6 pode ser unitoswjge se pretende
universal: o sujeito da linguagem. Porém, tal abjet linguagem — € por demais recente para
fundar a universalidade de um sujeito. Bspalavras e as coisaboucault observa que o
aparecimento da filologia, na episteme mod®rreonstitui a linguagem como um objeto do
saber irredutivel as formas do conhecimento, ist@afno uma sintese objetfia Em
contrapartida, na episteme classica o discurson@jltaneamente, a forma imediata da
representacdo das coisas e inteiramente transpaempresentacdo, pois nesse sistema de
pensamento as palavras e as coisas enlacam-séras@ra ou desencontro, pelos liames da
representacid No entanto, o ato moderno de colocar a linguageniado dos objetos
empiricos € compensado por seu afloramento dodadsujeito cognoscente, especialmente

por meio dos métodos de formalizacdo do pensaneedts técnicas de interpretacdo. E na

% 4[] meu objeto ndo é a linguagem, mas o arquieo seja, a existéncia acumulada dos discursos”

(FOUCAULT, 2000a [1967a], p. 72).

*1 Por episteme moderna, Foucault (2002a) compreemdedeterminada disposicdo do saber, que se ceafigu
como uma analitica da finitude, pois assinalam#tds do sujeito do conhecimento e estabelecetaricislade
como o modo de ser dos objetos empiricos.

2 De acordo com Machado (2001, p. 94), na episteo@ema “o conhecimento é sintético: é a sintesent®
representacao intelectual e uma representacao talver seja mais esclarecedor dizer uma apresentaca
sensivel espacgo-temporal”.

3 Em As palavras e as coisas discurso é analisado como o objeto da gramétcal e esta intimamente
vinculado a ordem da representacdo como configorgefal dos saberes classicos: “[o discurso é]da re
incolor a partir da qual os seres se manifestas reresentacfes se ordenam” (FOUCAULT, 2002a29). 4
Em A arqueologia do sabex emA ordem do discursd-oucault expde sua teoria do discurso, a quatgede a
operar nos limites da representacao, tal comoagsteece na episteme moderna, isto €, como um ferHme
se produz no sujeito que conhece, quando a estpresenta um objeto, o qual € em si mesmo inagvetns
(MACHADO, 1988).



49

medida em que o empirico e o transcendental acesgama linguagem, que esta se torna

indissociavel de uma antropologia:

[...] ndo é possivel conferir valor transcendergtas conteldos empiricos nem
deslocéa-los para o lado de uma subjetividade d¢aimgg, sem dar lugar, a0 menos
silenciosamente, a uma antropologia, isto €, a wdontde pensamento em que 0s
limites de direito do conhecimento (e, conseqieatda) de todo saber empirico)
sdo ao mesmo tempo as formas concretas da ex#&stda como elas se dao
precisamente nesse mesmo saber empirico (FOUCARRORa, p. 342).

As formulacdes de Agamben acerca da infanciaesgapam a esse modelo,
pois tomam os discursos lingiisticos (a linguagema: objeto empirico) como fundamento
do conhecimento, da experiéncia e da histérianguiigem como transcendental). E € por
esse motivo que o transcendental, em Agamben,nsaste em um terceiro conceito, o qual
permanece em uma semi-obscuridade, como que sob&tienos conceitos de infancia e
linguagem: o homem. Eia-fanciado homem e a linguagem humana, em sua pressuposica
reciproca, a condicdo de possibilidade do conhettimeda experiéncia, da historia. O
homem é o conceito ndo problematizado na rigoemdzacao que Agamben realiza sobre as
relacbes entre infancia e linguagémEmbora Agamben recuse o sujeito transcendental
kantiano e proponha em seu lugar uma estruturebjetsia, ainda que subjetivante — a
linguagem —, 0 homem como conceito biol6giaeintroduz, sub-repticiamente, o sujeito no
transcendental. E, no mesmo movimento, submetnedendental a transcendéncia.

Em contrapartida, desde uma perspectiva genealdtsi homem é uma
invencado cuja recente data a arqueologia de nasssamento mostra facilmente. E talvez o
fim préximo” (FOUCAULT, 2002a, p. 536). Essa estrancriatura da episteme moderna,
simultaneamente sujeito e objeto de conhecimeapmusa sobre o borramento da distingéo
kantiana entre o empirico e o transcendental eistenso sujeito constituinte de toda
experiéncia possivel, nesse sistema de pensanitngitisamente por esse motivo, € 0 que
deve ser problematizado. Se, na episteme modeinsyjeito erige-se como fundamento de
todo conhecimento verdadeiro, a genealogia inssegeontra esse enquadramento do

pensamento, por meio da temética nietzschiana die o homem: “em nossos dias ndo se

**“Os animais, de fato, ndo sdo destituidos de iggm; ao contrario, eles sdo sempre e absolutariegua,

nelesla voix sacrée de la terre ingen{ge voz sagrada da terra ingénua] — que Mallarméindo-a no canto de
um grilo, opde comanee non-decomposéeina e ndo descomposta] a voz humana — néo contteceipgées
nem fraturas. Os animais ndo entram na linguast@oesempre nela. O homem, ao invés disso, na medid
gue tem uma infancia, em que ndo € ja sempre éalaimde esta lingua una e apresenta-se como aguesle
para falar, deve constituir-se como sujeito dadagem, deve dizesd’ (AGAMBEN, 2005, p. 63-4).

5“0 homo sapienpode ser entéo definido como a espécie vivente qageacterizada por uma dupla heranga,
uma vez que coloca ao lado da lingua natural (ocig@djenético) uma linguagem exossomatica (a tramlica
cultural)’ (AGAMBEN, 2005, p. 72).
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pode mais pensar sendo no vazio do homem desajmrédi, p. 4735°. Em Agamben, esse

duplo empirico-transcendental — o homem - é natadd, isto €, ndo problematizado, e
oferece-se como suporte a pressuposicao recipraa iafancia e linguagem. Nos limites
dessa teorizacdo, 0 espectro do sujeito consgtuinmtroniza o transcendental na

transcendéncia.

3.2. INFANCIA MALTRATADA

Patrocinada pela Associacdo de Psicanalise Algicis Estados Unidos da
América, a pesquisa que resulta na publicacdovdo Historia de la infanciaem 1974, tem
por objetivo “[...] reconstituir as relacdes enpas e filhos em diferentes épocas historicas e
em diferentes paises” (DeMAUSE, 1982b, p. 1Z-3)eMause postula que compreender as
transformacdes nos lacos entre pais e filhos, eerghs geracdes, é crucial para entender a
mudanca na historia, pois € por meio desses viscglee sdo transmitidos os tracos
distintivos de uma cultura. Nesse sentido, o awmonstroi uma teoria evolutiva das
modificacdes histéricas baseada nas relacbes pébiais, a qual denomina teoria
psicogénica da historia. Seu postulado fundamental seguinte: “[...] a forca central da
mudanca historica ndo € a tecnologia nem a economaia as transformacdes ‘psicogénicas’
da personalidade resultantes das interacfes eaiseepfilhnos em sucessivas geragcdes”
(DeMAUSE, 1982c, p. 17). Tal teoria comporta algargoodteses (id., p. 17-8):

1. A evolugédo das relacBes paternofiliais constitomia causa independente da
mudanca histérica. A origem dessa evolugdo enceetraa capacidade de
sucessivas geragoes de pais de regredir a idagieigastie seus filhos e passar pelas
ansiedades dessa idade em melhores condigdesgssala vez que em sua propria
infancia [...].

2. Essa “pressado geracional” em favor da mudaniguipa ndo s6 é espontanea,
originando-se na necessidade do adulto de regesdio esforco da crianca por
estabelecer vinculos, sendo que também se proddepdandentemente de
modificacdes sociais e tecnoldgicas [...].

3. A histéria da infancia € uma série de aproxireagéntre adultos e criancas, em
gue cada encurtamento da disténcia psiquica provota nova ansiedade. A

*% De acordo com Foucault (2000a [1966], p. 34),dedw da morte de Deus ndo tem o mesmo sentidodegun
vocé a encontre em Hegel, Feuerbach ou Nietzsara. Hegel, a Razdo assume o lugar de Deus, é rit@spi
humano que se realiza pouco a pouco. Para FeuerDacis era a ilusdo que alienava o Homem; uma vez
varrida essa ilusao, € o Homem que toma consci@ecgua liberdade. Para Nietzsche, finalmente, rende
Deus significa o fim da metafisica, mas o lugammerece vazio; ndo é absolutamente o0 Homem que dcoma
lugar de Deus”.

*" Esta sec&o ocupa-se, exclusivamente, do capltaleVolucion de la infancia”, pois é nele que éapntada

a perspectiva tedrico-metodolégica que orientasgyisa organizada por DeMause.
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reducdo dessa ansiedade dos adultos é a fontéppfidas praticas educacionais de
cada época.

4. A contrapartida da hip6tese de que a histordesuuma melhora geral da

puericultura € que quanto mais se retrocede nodempnos eficacia demonstram

0s pais em satisfazer as necessidades de desemwotwidas criancas [...].

5. Dado que a estrutura psiquica ha de transreitsesnpre, de geracdo a geracao,
por meio do estreito canal da infancia, as pratitmsriacdo das criancas de uma
sociedade ndo sdo, simplesmente, um entre ou&rgssticulturais. Sao a condicéo

mesma da transmissdo e do desenvolvimento de twslafemais elementos da

cultura e impdem limites concretos ao que se pdcEngar em todos as outras

esferas da histéria [...].

A teoria psicogénica da historia opera por medotbs conceitos — que
DeMause denomina principios psicolégicos — em sumddises das relacdes paternofiliais.
Tais conceitos referem-se as modalidades possieaisacédo dos pais frente as necessidades
dos filhos, as quais o autor designa: 1) reacdetpra, por meio da qual os adultos projetam
0 conteudo de seu inconsciente sobre as criangasje2sdo, mediante a qual os pais tomam
os filhos como substitutos de uma pessoa adultai@@ropria infancia; e 3) reacdo empatica,
pela qual os adultos podem compreender as necessidie desenvolvimento dos filhos e
encontrar as maneiras de satisfazé-las.

No caso de reacao projetiva e inversao ocorraigmaltaneamente, engendra-
se 0 que DeMause nomeia dupla imagem: “o deslodamamtinuo entre projecdo e
inversao, entre a criangca como demonio e como@@uliduz uma ‘dupla imagem’, a qual se
deve grande parte do caréater bizarro da infanci@a@nas épocas” (id., p. 42). DeMause cita

como exemplo de dupla imagem a circuncisao:

[...] essas mutilagBes dos meninos pelos adultopreimplicam projecdo e castigo
para controlar as paixdes projetadas [...]. O etémneée inversdo na circuncisdo
pode observar-se no tema da glande-como-mamil porque o pénis, e
concretamente a glande, é o mamilo materno recdpesao sangue € o leite
materno (id., p. 45).

De acordo com o historiador, tais formas de reag@opais em relacdo as necessidades dos
filhos tém a funcdo de reduzir as ansiedades, quéemandas das criancas suscitam nos
adultos. Em outros termos, “a crianga atua comesdeflo adulto” (id., p. 25). Por outro lado,
a reacao projetiva e a inversao impedem os paisuf@bilizarem-se pelos maltratos que
infligem aos filhos desde tempos muito remotosp“é& crianca real o objeto dos golpes. E a

projecéo dos adultos [...] ou um produto da inv&r¢i., p. 26).
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E a partir desses principios psicolégicos que 8edé interpreta — ou examina
objetivamente, como faz questdo de enfatizar néagice do livro® — o farto material
empirico utilizado na investigacdo. Desde sua petsm@m, a agressividade projetada pelos
pais nos filhos € o motivo pelo qual esses sédonespas impiedosamente ou envoltos em
faixas apertadas. Também é a hostilidade incortscidns adultos o que se expressa no
costume de aterrorizar as criangcas com fantasmasstros, bruxas e cadaveres como forma
de dominar seu comportamento. E € essa mesma dwojeque subjaz a nocdo de pecado
original, ou seja, a idéia do batismo como ritcedpulsdo do demdnio do corpo da crianca.
DeMause sugere que os adultos das épocas pré-rasd&in incapazes de sentir empatia
pelas criangas golpeadas ou enfaixadas porquédlt@esse mecanismo psiquico:

Somente quando, no lento processo histérico dauedol pais-filhos, adquiriu-se,
por fim, essa faculdade, pela interacdo de suassjeracdes de pais e filhos,
afirmou-se que a envoltura em faixas era totalméesmecessaria (id., p. 36).

De acordo com esse historiador da infancia, nemmmaeasaBiblia encontra-se tal empatia.

Em mais de duas mil referéncias as criangas,

h& muitas sobre o sacrificio de criancas, sobngedrajamento de criancas, sobre o
acoitamento de criancas, sobre sua obediéncigagsibre o amor aos pais e sobre
seu papel como portadoras do nome da familia, m@suma s6 que revele alguma
empatia por suas necessidades. Inclusive a corhéeise: “deixai vir a mim as
criancinhas”, refere-se a pratica habitual no QeeMédio de exorcizar pela
imposigcao das maos, préatica aplicada por muito®saom o intuito de erradicar o
mal inerente as criancas: “entdo lhe foram apradestumas criancas para que lhes
impusesse as maos e orasse... E havendo impostaoass foi-se dali” (Mt. 19, 13)
(id., p. 37).

Papel igualmente importante desempenha a invelsdause propde que ela
“é a origem do vivo desejo de ter filhos, que sseoka em outras épocas e que se expressa
sempre no sentido do que os filhos podem propaacians pais e nunca do que estes podem
dar aos filhos” (id., p. 38). Na Antiglidade, édfiilente a conviccdo de que os avls renascem
nos netos. Tal noc&o perpetua-se no habito de @sstriancas com roupas de estilo parecido
com as da avO paterna e encontra ressonanciasl@ioas na “[...] semelhanca entre as
palavras inglesababy (nené) ebaba Babe (avd)” (id., p. 38)°. A idéia da crianca-mae

também se exprime na crenca amplamente difundidmuel®s bebés tém leite nos peitos e de

8 “Em que pese a origem psicanalitica do nosso fragemos todos antes de tudo historiadores edemasnos
que o nosso trabalho principal era examinar, olgigtente, as fontes [...]" (DeMAUSE, 1982b, p. 12).

% No tocante a essa questédo, Gélis (2006) sustestangs culturas pré-modernas, o habito de dame s
aves as criancas visa assegurar a continuidaderadayém.
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gue é necessario extrai-lo: “beijar, chupar e aped peitos ndo sdo mais do que alguns dos
usos que se faz da ‘crianga como seio™ (id., p- 8®r o nené a chupar os labios de uma
pessoa enferma ou lambé-lo s&o outros.

No diario de Luis XIll, Heroard relata diversatiacdes em que as pessoas
gue cercam o pequeno delfim tocam, beijam e chup&ms tetas e seu pénis. Desde o ponto

de vista de DeMause,

s6 raras vezes Heroard revela que o delfim eraujeite passivo de todas essas
manipulacdes sexuais [...]. A maioria das vezesrdes, simplesmente, como o
despiam e o levavam para a cama com o rei, a raimhambos, ou com diversos
criados, sendo objeto de manipulacdes sexuais dgsdera um lactante até ter pelo
menos sete anos (id., p. 44).

De acordo com esse historiador, o dever de cumapdis servindo-os a mesa, executando as
tarefas domeésticas, acariciando-os e tranquilizaxsdantecede os cuidados parentais, o que

pode ser verificado na iconografia:

[...] cataloguei mais de quinhentos quadros de nedéithos de todos os paises
comprovando que 0s quadros em que as criancas ,ob@nem e acariciam as
maes sdo anteriores aqueles em que as méaes obiraignse acariciam as criangas,
atitudes raras nas maes em qualquer pintura (id1)p

A partir da andlise das formas predominantesedgdo dos pais frente as
necessidades de desenvolvimento dos filhos, DeMpusede uma periodizacdo para a
historia da infancia. No entanto, o autor advetie gssa linha evolutiva “[...] ndo € unilinear,
mas plurilinear, pois circunstancias alheias a liartiambém influenciam, em alguma medida,
0 curso da evolucao das relagcbes paternofiliaisoeid sociedade” (id., p. 90). Considerando
gue a evolucado psicogénica apresenta ritmos distarn diferentes familias, classes sociais e
nacionalidades — ha pais que permanecem fixadova@elos socialmente ultrapassados —, o
historiador da infancia afirma que sua periodizagfiere-se ao segmento populacional mais
avancado, em cada época, nha superacdo das ansiedadaelesenvolvimento da capacidade
de compreender as necessidades dos filhos. Deocacord DeMause, tal série histérica
também pode ser util para classificar as formaseooporaneas de criacdo das criancas. A
periodizagdo € a seguinte:

* Infanticidio (da Antigidade ao século IV d.C.)egominio da reacdo projetiva. Os

pais resolvem suas ansiedades matando os filhos:
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[...] o infanticidio de filhos legitimos e ilegitos era praticado normalmente na
Antiguidade, [...] o de filhos legitimos reduziulggeiramente na Idade Média e [...]
seguiu-se matando os filhos ilegitimos até ja dot@século XIX (id., p. 47).

A inversdo assume formas concretas, como o deraoasulifusdo da pratica da
sodomia com criangas: “é muito possivel que pedagyay professores abusassem
sexualmente das criancas pequenas em todos odqeeda Antigiidade” (id., p. 78);

e “[...] a pratica sexual preferida, tratando-se cdi@ncas, ndo era ftellatio, ou
estimulacao oral do pénis, sendo que a cépula édalp. 80).

Abandono (séculos IV-XIll): a reacao projetiva seguoeminente. Porém, o fato dos
adultos considerarem as criangas como possuid@asnd alma faz com que se
esquivem dos efeitos de suas projecdes entregantibhhas a amas de leite, a outras
familias ou aos conventos. O abandono institucipadd inclui a venda dos filhos
COmo escravos e sua entrega como reféns ou paampatp de dividas. A inversao
perde importancia, o que pode ser comprovado pEacido da sodomizacdo de
criangas.

Ambivaléncia (séculos XIV-XVII): a crian¢ca aindaun recipiente das projegdes
parentais, mas torna-se um recipiente maleavelpagesso ou a argila. Nao apenas
seu corpo pode ser modelado; sua maldade podassiormada em virtude.

Intrusdo (século XVIII): reducdo drastica das pgogs e quase desaparecimento da
inversdo. Os pais tornam-se mais proximos dosdfjlbom o intuito de controlar sua

vontade — especialmente a masturbacéao:

[...] os severos castigos infligidos as criancas ggus desejos sexuais nos ultimos
duzentos anos séo produto de uma etapa psicodérdéa na qual o adulto utiliza a
crianca para refrear, ao invés de pdr em ato, prigsias fantasias sexuais (id., p.
77).

As criangas passam a ser amamentadas por suas codeszam a nao ser mais
enfaixadas; néo se lhes pdem mais enemas, sistamatite, a fim de examinar suas
entranhas e conhecer sua indole; iniciam-se, peevente, na educacéo higiefftta

sdo acoitadas apenas eventualnfént® melhora nos cuidados parentais soma-se o
aparecimento da pediatria, 0 que provoca a quedzodalidade infantil.

% De acordo com DeMause (1982, p. 70), “[...] a lemére pais e filhos a respeito do controle daaugirdas
fezes na infancia é uma invengédo do século XVIII”.

61 “No século XVII, foram feitas algumas tentativaasra limitar o castigo corporal das criangcas, maséo
século XVIII que a redugdo foi mais notavel [Ajé o século XIX, ndo comegou a desaparecer, narmarte
da Europa e da América do Norte, o velho costumacddamento” (DeMAUSE, 1982, p. 76).
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* Socializagédo (século XIX a meados do XX): as piagscseguem diminuindo. Criar
um filho deixa de ser controlar sua vontade e tem#orma-lo, isto é, favorecer sua
socializacéo. Os pais comegam a auxiliar as m&esudados dos filhos.

 Ajuda (desde meados do século XX): a crianca € quefhor conhece suas
necessidades de desenvolvimento. Por meio da enpatipais devem compreendé-
las e gratifica-las.

A partir dessas formulacdes, € possivel posgua DeMause ndo assume a
tese de Ariés do aparecimento moderno da infaxiprdprio autor trata de explicitar essa

divergéncia:

A tese central de Ariés é oposta a minha: ele stsstgue a crianca tradicional era
feliz porque podia misturar-se, livremente, comspas de diversas classes e idades;
e que nos primordios da época moderna “inventoutse’estado especial chamado
infancia, o qual deu origem a uma concepcao tigddg familia, que destruiu a
amizade e a sociabilidade e privou as criancasbededade, impondo-lhes, pela
primeira vez, a disciplina e a cela carcerarig (id225>

Tal leitura das pesquisas de Aries é discutRehso que o historiador francés
ocupa-se em demarcar a transposicdo de um limiaembilidade, a qual torna possivel o
surgimento do que denomina sentimentos da infandefamilia: “as criancas tal como séo e
a familia tal como €, com suas dores e alegriagidiamas, emergiram de uma rotina
elementar para atingir as zonas mais luminosadscigncia” (ARIES, 1981, p. 269-70).
Dores e alegrias cotidianas silenciosas, nas smésdtradicionais, e ruidosas, nas modernas.
Ao invés de sustentar que as criancas tradiciarais felizes, Aries simplesmente esclarece,
com o intuito de evitar o anacronisfioque a auséncia do sentimento da infancia, nas
sociedades medievais, ndo implica, necessariaméfte, que as criancas fossem
negligenciadas, abandonadas, ou desprezadas’p(id56). Além disso, e incorrendo no
anacronismo que pretende evitar, inUmeras vezess Arfere-se ao processo historico

relacionado a emergéncia do sentimento da infa@amigermos de evolucéo.

%2 DeMause parece referir-se a seguinte passageHistifria social da crianca e da familida familia e a
escola retiraram juntas a crianca da sociedadeadigitos. A escola confinou uma infancia outroraelimum
regime disciplinar cada vez mais rigoroso, que s@mulos XVIII e XIX resultou no enclausuramentaatato
internato. A solicitude da familia, da Igreja, doeralistas e dos administradores privou a criarcibeérdade
de que ela gozava entre os adultos. Infligiu-lhehote, a prisdo, em suma, as corregfes resenamas
condenados das condigBes mais baixas. Mas essetrigluzia um sentimento muito diferente da antiga
indiferenca: um amor obsessivo que deveria donansociedade a partir do século XVIII” (ARIES, 1981,
277-8).

% No prefacio a segunda edicéoldenfant et la vie familiale sous I'’Ancien Régirde 1973, Ariés interroga-se,
ironicamente, se a fobia do anacronismo — o ha@rsoavaliagbes do passado por meio de critériossatu@ o
defeito maior dos historiadores.
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No entanto, isso ndo implica recusar a divergédei perspectivas entre Aries

e DeMause, como faz Corazza (2002a, p. 106-7):

Essa é a maneira como o estudo dirigido por DeMats®ura “o infantil”; 1a onde
ele ainda nao existia [...], sob a alegacdo deagee faltava aos pais de outras
épocas ndo era a “capacidade de amar” os sujafastis e sim a “maturidade
afetiva” para vé-los “como pessoas distintas” daesmas. Nesta afirmacéo, podem
ser encontradas duas operacbes sintomaticas daiaprémbivaléncia de sua
proposta: a atribuigdo incessante de significacbesemporéneas a personagens e
condi¢cBes do passado [...]; e a aceitacdo, emifeada, da tese de Ariés.

Diferentemente de Ariés, o historiador norte-anamicsugere que a infancia existe desde a
Pré-historia: “[...] ha que assinalar que o infaidip era, provavelmente, um fato comum
desde a Preé-historia” (DeMAUSE, 1982c, p. 50). Pardo com esse autor, no ponto zero da
histéria da humanidade encontra-se a infancia, @erasdo reconhecimento de suas
necessidades. Nesse sentido, a histdria da inf@oaisiste em uma perpétua continuidade.
Entretanto, deslocado o foco de analise para onhemimento das necessidades infantis,
observa-se a descricdo de um processo evolutiaesldgico, marcado por sucessivas e
minudsculas descontinuidades, disperso em linhassquaovimentam em ritmos distintos,
orientado na direcdo de um reconhecimento cadamaear das necessidades das criangas
pelos adultos e que tem um fim, uma descontinuideweinal: a atitude empatica dos pais
em relacéo aos filhos.

Porém, é necessario assinalar uma inflexdo irmpt@tno processo evolutivo
descrito por DeMause. No periodo em que Ariés ipga aparecimento da infancia — séculos
XIV a XVII —, o organizador deHistoria de la infanciavislumbra o ingresso, ainda que
ambivalente, dos filhos na vida afetiva dos paigual desemboca, no século XVIII, em “[...]
uma radical reducdo da projecdo e quase desapardoimda inversdo” (id., p. 89). Tal
mutac&o psicogénica permite uma maior proximidadeseadultos e criangas, 0 surgimento
da pediatria e, consequientemente, a queda abrapta de mortalidade infantil. Entretanto,
tal convergéncia cronoldgica ndo autoriza que sprdegem as diferencas de interpretacao.
Ferreira (2002, p. 172), que concorda com DeMausesa critica a hipétese de Aries da
emergéncia moderna da infancia, entende o increnm&® cuidados das criangas, a partir do

século XVIII, em outros termos:

Em geral, as criangas foram sobretudo vitimas dasgs condi¢cdes que a sociedade
de Antigo Regime oferecia. O limitado desenvolvitoetientifico e tecnoldgico e,
sobretudo, uma sociedade unanimemente subsereidigearquia, a autoridade e as
orientacdes da Igreja Tridentina bem como uma @l generalisadamente
analfabeta e supersticiosa condicionavam fortemenititudes que se tinham com
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todos aqueles que pela sua dependéncia e fragilid&ol se conseguiam impor por
si s6. Muito mais do que ndo compreender a espiglgiie da infancia, era mais a
impoténcia médica, o estado sanitario das povoacdemiiséria, a ignorancia
supersticiosa das pessoas e a pressao social lggaw@m as criancas em situacdes
delicadas.

Assim, se DeMause rejeita a descontinuidade gtagmor Ariés € porque tecer
a trama da continuidade é o fio condutor de sejetardistoriografico. EnA arqueologia do
saber Foucault descreve algumas transformacdes sigtifes ocorridas nas ciéncias
historicas, ao longo do século XX. Sobretudo, aasta novo estatuto adquirido pela
descontinuidade. Para as concepc¢des historicdsitraals, o descontinuo € aquilo que, pela
analise, deve ser contornado, reduzido, elimin@dm de outra forma, o acontecimento é
uma perturbacéo superficial do curso da histénie, @ historiador deve reportar & unidade e
continuidade profunda do processo histérico, istteéinir-lhe as causas ou origens e atribuir-
lhe um sentidd"

Para a nova historiografia, o descontinuo camsie partida, em uma operacao
do pesquisador, pois ele deve distinguir os diteseniveis de andlise, os métodos adequados
a cada um deles e as periodiza¢cfes que melhocdhespondem. Além disso, o descontinuo
consiste no resultado das descri¢des, pois o ladtorvisa evidenciar os pontos de inflexao
de uma tendéncia, a reversao de um processo, ibsslide um determinado movimento. Por
fim, ele € um conceito que ndo pode deixar de sglicdado pela nova teoria da histéria:
“paradoxal nocdo de descontinuidade: é, a0 mesmpdeinstrumento e objeto de pesquisa,
delimita o campo de que é o efeito, permite indigldzar os dominios, mas sé pode ser
estabelecida através da comparacao desses don{if@JCAULT, 2000b, p. 10).

De acordo com Foucault, essas novas escolasribigtficas também
promovem a critica do documento. Tradicionalmeatkistoria considera o documento uma
memoria do passado, 0 modo como esse permaneceewmanra reduzido ao siléncio, na
atualidade. Desde essa perspectiva, compete aoridmstr, mediante um procedimento
hermenéutico, reencontrar o frescor dessas lemdwaniecifrar, na letra fria do texto, a
mensagem do passado ao presente. Em contraparidaez de interpretar o documento a
nova historia “[...] o organiza, recorta, distripardena e reparte em niveis, estabelece séries,

distingue o0 que é pertinente do que nao é, ideatidélementos, define unidades, descreve

% Em um debate com historiadores soWigiar e punir Foucault (2003 [1980], p. 341) expressa uma Bosi¢
bastante proxima a essa: “h& muito tempo que tarisidores ndo gostam muito dos aconteciment@gent da
‘desacontecimentalizagdo’ o principio da intelitside historica. Eles o fazem ao referir o obgcsua analise
a um mecanismo, ou a uma estrutura, que deversaiounitario possivel, 0 mais necessario, o nmegitavel
possivel, enfim, 0 mais exterior a histéria podsive
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relagdes” (id., p. 7). Em outras palavras, tramséoo documento em monumento e ocupa-se
em descrever as relagbes entre os enunciadosye®de tentar encontrar em suas fontes um

discurso silenciado:

[...] a historia é o que transforma decumentosem monumentog...]. Havia um
tempo em que a arqueologia, como disciplina dosumemtos mudos, dos rastros
inertes, dos objetos sem contexto e das coisaadbsxpelo passado, se voltava para
a histéria e sé tomava sentido pelo restabeleconedet um discurso historico;
poderiamos dizer, jogando um pouco com as palagwes,a histéria, em nossos
dias, se volta para a arqueologia — para a desdntdnseca do monumento (id., p.
8).

Em decorréncia de tal mutacdo metodoldgica, o oljestorico deixa de ser considerado um
dado empirico irrefutavel, um fragmento da real@abljetiva — para usar uma terminologia
de inspiracdo positivista — e torna-se uma condtrugiscursiva, ndo menos real em sua
positividade, a qual é problematizada, descongtraideinventada desde angulos inusitados
(ALBUQUERQUE, 2000%.

Outro importante aspecto desse processo de dramesfdes na historiografia é
o esboroamento do projeto de uma histéria glohat, @meja “[...] reconstituir a forma de
conjunto de uma civilizagdo, o principio — matermal espiritual — de uma sociedade, a
significacdo comum a todos os fenbmenos de um gria lei que explica sua coesao”
(FOUCAULT, 2000b, p. 11). Em seu lugar, delineiasse&esboco de uma historia geral,
ocupada em descrever articulagées entre sériesopéiteas de acontecimentos, ressaltando
seus desniveis e especificidades. Foucault resussta dorma a diferenca entre essas
concepcoOes: “uma descricdo global cinge todosm@tienos em torno de um centro Unico —
principio, significacdo, espirito, visdo do mundorma de conjunto; uma histéria geral
desdobraria, ao contrario, o espaco de uma dispgiigd p. 12).

Porém, Foucault observa que tais modificagdesdominio dos estudos
historicos encontram resisténcias entre os historés. Tal oposicdo decorre das condicdes
de emergéncia da histéria no campo dos saberesrmesddNascida na rede epistémica que
consiste em uma analitica da finitude, a histaniee¢éaca a dispersdo dos acontecimentos com
o fio da continuidade, a fim de exorcizar o temerqdie esse limite radical, que é a finitude
humana, em seu desenrolar ilimitado, desdobre-$enndo homem (FOUCAULT, 2002a). E

% De acordo com a historiadora Margareth Rago (199575), “[...] estdvamos acostumados a trabalhar
considerando que a unidade dos discursos estadarmia existéncia do objeto-realidade objetivo, estaria
pronto esperando por uma consciéncia para serdii®er Nesse sentido [genealdgico], trata-se deartrag
histéria a partir das objetivagdes pelas quaisraetadas coisas comegam a ser tomadas como olgedoop
pensamento e passam a fazer parte do objetivamhetite como configuracdes naturais”.
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nesse movimento reencontra — pois é dele que pantes longinquas origens do efémero e do
aleatorio, a unidade e perenidade de um sujeitgtitoimte: “fazer da andlise histérica o
discurso do continuo e fazer da consciéncia huraangeito originario de todo o devir e de
toda pratica sao as duas faces de um mesmo sideepensamento” (FOUCAULT, 2000b, p.
15).

Em DeMause (1982c), tal sujeito constituinte teamnfancia a esséncia de seu
ser. Ela € experiéncia originaria que ndo conhiwgiebk historicos, sede de necessidades
imutaveis e inalienaveis, fonte de toda experiéadidta e ponto de retorno obrigatorio para
0s pais. Ainda que afirme: “ndo se pretende agluzie todas as demais causas da mudanca
histérica as psicogénicas” (id., p. 90), o autop r#esita em postular que tais causas
psicogénicas constituem “[...] a for¢a central dademca histérica” (id., p. 17). Portanto, um
feixe de principios psicologicos aglutina em todeosi a totalidade do processo histérico. Do
gue se depreende que a infancia de DeMause core@mesujeito psicoldgico, isto €, a uma
subjetividade que se engendra nas dobras de umpsibeldgico (DELEUZE, 2005). Penso
que é por esse motivo que Corazza (2002a, p. Xa@acmesse trabalho “[...] a atribuicdo
incessante de significagcbes contemporaneas a pgeaw e condicdes do passado”, pois tal
modo de subjetivagdo & uma constru¢do moderna.

Em Historia da loucura na ldade Classic&oucault descreve as condicdes
histéricas do aparecimento tomo psychologicysituando-as no curso das transformacdes
ocorridas na cisdo — constituinte das culturasemtais, a partir da Renascenca — entre razao
e nao razdo (FOUCAULT, 1999a [1961]). No Renascimea louco leva uma existéncia
marginal, mas ndo é excluido; faz parte do cen&ria.loucura € considerada de uma forma
ambigua: como experiéncia tragica, cujos deliro®lam as verdades secretas do mundo; e
como ignorancia, ilusdo, desregramento, por umaai@ncia critica. Porém, o critico acaba
por sobrepor-se ao tragico. E a subjugacdo da fdautfu.] como saber que expressa a
experiéncia tragica do homem no mundo, em prowiditaum saber racional e humanista
centrado na questdo da verdade e da moral” (MACHAT®8S, p. 61).

A Epoca Classica vai radicalizar tal dominac¢a®a:lducura, cujas vozes a
Renascenca acaba de libertar, cuja violéncia pa@ma dominou, vai ser reduzida ao
siléncio pela era classica através de um estraolpe gle forca” (FOUCAULT, 2005, p. 45).
No percurso da duvida metodica, Descartes depatarse loucura, o sonho e as ilusées dos
sentidos. No entanto, ndo os trata da mesma mafepansamento pode encontrar verdade
no sonho e no erro; e pode, também, contorna-las.mdo pode, em absoluto, ser louco, “[...]

pois a loucura é justamente a condi¢cdo de impdisisibe do pensamento” (id., p. 46). Ser
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louco, assim como ndo ser e ndo pensar, € incorapatbm a existéncia do sujeito que
duvida: “[...] o perigo da loucura desapareceu rapio exercicio da Razao” (id., p. 47). De
acordo com Foucault, a racionalidade classica mgp@obre essa elisdo da loucura do
pensamento.

Derrida (2001, p. 41) contesta a leitura foucan# da primeira das
MeditacOes metafisica%a loucura € apenas um caso particular, e ndais grave, alias, de
ilusdo sensivel que interessa aqui a DescartesteSposta, Foucault (1999a [1972], p. 256-

7) afirma:

O momento da excluséo da loucura no sujeito emabdecserdade é forcosamente
ocultado do ponto de vista da ordenacao arquitedtan sistema. [...] a propésito da
loucura Descartes menciona, desde os primeiro®passprova da davida, os seus
mecanismos. [...] colocando indevidamente o qu§gedabe, no momento em que se
prova todo saber, Descartes assinala 0 que ele amase reintroduz
antecipadamente, em seu sistema, o que € parailes@fid ao mesmo tempo
condicdo de existéncia e pura exterioridade: asgeemn supor realmente que ele é
louco. Por essa segunda razdo, ndo se pode aperdebimterior do sistema, a
exclusdo da loucura. Ela s6 pode aparecer em udls@amo discurso filosofico,
ndo como uma remanéncia arquitetural, mas comosénmde acontecimentos.

De acordo com Machado (1988, p. 62), “[...] emnddtianalise, sua oposi¢ao [de Foucault] a
Derrida € sobretudo metodologica: é que, parargle,se deve reduzir o discurso a texto
cujos tragos seriam lidos a partir de sua estruitieana como se nada existisse fora dele”.

O grande enclausuramento expressa essa antirentra razdo e desrazao,
indicada por Foucault. A Era Classica interna taapseles que ndo se incorporam a nascente

ordem capitalista, isto €, os que séo incapazesgiabalho:

[...] 0 “Grande Enclausuramento” [...] assinalaagagagem de uma viséo religiosa da
pobreza, que considerando-a uma positividade misticsantifica, para uma
percepcdo social que, atribuindo-lhe a negatividé®leima desordem moral e um
obstaculo a ordem social, a condena e exige susaec(id., p. 64).

No entanto, tais instituicbes de reclusdo, ainda epentualmente denominem-se hospitais,
nao possuem um fim médico. Sua funcdo oscila emtessisténcia e a repressdo. E sua
finalidade €, sobretudo, moral: “o Grande Enclaaisiento assinala o nascimento de uma
ética de trabalho em que este é moralmente corcefmcho o0 grande antidoto contra a
pobreza” (id., p. 64). Nessas casas de correcé&efitece-se e fabricam-se objetos diversos,
0S quais séo lancados a baixo pre¢co no mercadmagntuito de obter recursos que permitam

manter o hospital em funcionamento. Mas trabalhaageretudo, como forma de sancédo e
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instrumento de controle moral, pois, em um mundogl®s em expansao, o Ocio é
considerado o defeito supremo (FOUCAULT, 2000c).
Racionalidade, moralidade, ordem e trabalho sdiegorias que organizam a

sociedade déncien Régime que estabelecem a desrazdo como seu radicalowtrie

A desrazd@o é um campo de experiéncia que objetivegativo da razdo em tipos
concretos, sociais, existentes, individualizadas;négacéo da razao realizada como
espaco social banido, excluido (MACHADO, 1988, . 6

Segregados e internados, os desarrazoados — mendigentes, criminosos, libertinos,
blasfemadores, alquimistas, loucos e demais — fornuana populacdo indiferenciada,
homogeneizada, unificada pelo critério moral daraE®. E se as instituicbes de
internamento — hospitais ou casas de trabalhoebese visitas médicas regularmente, é a fim
de evitar que nelas proliferem epidemias, e ndo@amuito de tratar o desarrazoamento.
Porém, se o saber médico da Era Classica naovwwaeado a reconhecer e a
tratar o louco, € porque seu conhecimento da laucéo se relaciona as praticas de reclusao,

mas deriva de uma teoria geral da doenca:

A evidéncia do “este aqui é louco”, que ndo adrodatestacdo possivel, ndo se
baseia em nenhum dominio teérico sobre o que skjacara. Mas, inversamente,
guando o pensamento classico deseja interrogarcar® naquilo que ela é, ndo é a
partir dos loucos que ele o faz, mas a partir danga em geral. A resposta a uma
pergunta como: “Entdo, que € a loucura?” é dedudedama analise da doenga, sem
que o louco fale de si mesmo em sua existénciaretand século XVIII percebe o
louco, mas deduz a loucura. E no louco o que aleepe ndo é a loucura, mas a
inextricavel presenca da razdo e da nao-razaouitbapartir do que ele reconstréi
a loucura ndo é a mudltipla experiéncia dos louéos,dominio légico e natural da
doenca, um campo de racionalidade (FOUCAULT, 2p0%87).

A medicina classica é taxonémica, ou seja, “ettale identidade e diferencas
entre as doencas, organizando assim um quadrdficitesio e hierarquico em termos de
classes, ordens, géneros e espécies” (MACHADO,,19888). Nesse sentido, considera a
doenca como uma espécie natural (enquanto o loucteado por ser contra-natureza) e
toma a visibilidade do sintoma como sua realidadeleate. No entanto, o projeto de
assimilacdo da loucura em tal racionalidade méélipaoblematico, pois uma série de temas
permeados pela percep¢do social da loucura e pgétexos aos principios classificatorios
oferece resisténcia a essa integracédo. O que fazjoe a loucura, no campo epistemoldogico
— assim como o louco, no dominio das condutas mpdea fique marcada pelo indice

negativo da desrazdo: “a loucura é a razao maisextn@ma camada negativa; é o que existe
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de mais proximo da razéo, e de mais irredutivalygzdo afetada por um indice indelével: o
Desatino” (FOUCAULT, 2005, p. 186).

Tal experiéncia da loucura esboroa-se ao longsedanda metade do século
XVIII. Gradualmente, a loucura dissocia-se do ursveda desrazéo e individualiza-se, torna-
se alienacdo. Ela ndo € mais razdo desgarrada pi®mia, mas efeito da liberdade da
sociedade mercantii — que n&o reprime suficientéeness desejos —, das imagens
alucinatérias fomentadas pela religido e do amiiemo da vida civilizada. Sdo as pressoées
sociais que, ao afastar o homem da natureza — espiscificamente, de sua natureza —,
engendram a loucura. Deslocando-se do eixo da @e&@oo da verdade do homem, “[...] a
loucura se interioriza, se psicologiza, torna-sgogologica” (MACHADO, 1988, p. 73).
Doravante, o louco ndo € mais um sujeito privadoadéo, mas um homem alienado de sua
natureza racion&i

Contemporaneos a essa mutagdo conceitual s&o estiaqamento da
homogeneidade da desrazdo e o declinio do encéameunto. Por um lado, os internos
comecam a ser percebidos como uma multiplicidaterdgenea e estranha-se que nao loucos
coabitem com loucos. Por outro, a critica ao despot doAncien Régimea necessidade
crescente de uma populacao trabalhadora livresfosges no sentido da higienizagdo social
(as casas de corregdo sao vistas como focos fexdoeas e irradiadores de vapores e
humores que podem contaminar a cidade) e 0s elgvados com assisténcia provocam a
ruina da politica de reclusdo generalizada dosrmesados. Em decorréncia dessas

transformacdes, constitui-se um espaco de inteonesgdecifico para os loucos:

A grande mudanca que assinala a segunda metadewdo XVIIl com relagédo aos
loucos é seu isolamento solitario proveniente dacetamento da categoria de
desrazdo, de sua incapacidade para o trabalho @ssibidade de assisténcia a
domicilio, devido a periculosidade que caractesiza existéncia livre (id., p. 75).

Tornada alienacdo a verdade do homem, a loucwapturada na rede de
olhares e coacdes morais do manicomio. A liberdagiada do hospicio permite a loucura
manifestar-se e essa condicao possibilita, simedtawente, que ela seja constituida como um
singular objeto de saber e como alvo de intervengd@@péuticas. No entanto, nos asilos de
Tuke e Pinel — primeiros manicémios, que aparecamltima década do século XVIIl — a
terapéutica ainda néo € psiquiatrica, tampoucaeula é doenca mental. Nesses espacos de

confinamento, trata-se de restituir aos loucosms@éncia racional, moral e social — em uma

% Como observa Machado (1988), etistéria da loucuraFoucault j4 assinala o carater antropolégico do
pensamento moderno, tema principaldepalavras e as coisas
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palavra: o juizo — da qual a loucura os aliena, mpeio de procedimentos que ferem o
desatino em sua arrogancia, que humilham, enveagonlculpabilizam. Dessa forma, o
hospicio recém inventado pretende instaurar nonadie a vontade moral de conter sua
insensatez.

Tal projeto converge sobre o médico, agente ip@hdas sinteses morais que
devem produzir-se no manicomio. No entanto, sespike®m tende a organizar-se como um
espaco meédico isso ndo decorre da existéncia deaber especializado sobre a loucura — a
psiquiatria —, mas do extenso processo de medicdlizdas sociedades européias ocidentais,
gue principia em meados do século XVIII e que edéate a medicina como um instrumento
de controle social (FOUCAULT, 1995a, 1995b, 1985cE esse feixe de poderes
concentrado nas méos do médico a fonte de suadésma moral sobre o louco: “se a
personagem do médico pode delimitar a loucuraén@arque a conhece, € porque a domina”
(FOUCAULT, 2005, p. 498).

Alienada a autoridade ao mesmo tempo familiditipa e divina do médico, a
loucura é curada na medida em que o louco consentafantilizar-se. E essa relacéo de
dominacéo, na qual um médico elevado a condic&auwlvaturgo mantém sob controle um
louco internado, @ priori histérico da emergéncia de um saber que se petardtifico
sobre a loucura — a psiquiatria — e da constitudgital alienagdo em doenca mental: “o que
se chama de pratica psiquiatrica € uma certa tatmal, contemporanea do fim do século
XVIII, conservada nos ritos da vida asilar e recttbg@elos mitos do positivismo” (id., p.
5018,

E nesse ponto de inflexdo na histéria das c@tocdentais que um sujeito

psicolégico péde constituir-se:

[...] € a partir deste momento que a loucura ded@ger considerada um fendmeno
global relativo, ao mesmo tempo, por intermédioirdaginacdo e do delirio, ao

corpo e a alma. No novo mundo asilar, neste muadmatral que castiga, a loucura
tornou-se um fato que concerne essencialmente a &mmana, sua culpa e

liberdade; ela inscreve-se doravante na dimenséateidoridade; e por isso, pela

primeira vez, no mundo ocidental, a loucura vaieber status, estrutura e
significacao psicologicos (FOUCAULT, 2000c, p. 83).

67 “A psiquiatria, na virada entre os séculos XVIIIXéX, conseguiu sua autonomia e se revestiu deotant
prestigio pelo fato de ter podido se inscrever mbigo de uma medicina concebida como reacdo adgoger
inerentes ao corpo social. [...] A psiquiatria dzwo XIX, pelo menos tanto quanto uma medicinaaliaa
individual, foi uma medicina do corpo coletivo” (BGAULT, 2004a [1978], p. 9-10).

% Sobre tais condicdes histéricas do aparecimentpsitpiiatria, Foucault (1995d, p. 127) observa tamlo
seguinte: “este jogo de uma relagdo de poder querigam a um conhecimento que, por sua vez, fursda o

direitos deste poder, caracteriza a psiquiatras&ta’™.
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A passagem da oposi¢cdo simples razdo-desrazaapara&strutura ternaria — o homem, sua
verdade, sua loucura — abre o espaco de uma indede. Entre a verdade alienada (loucura)
e a verdade realizada (razédo) constitui-se umardist interior, que compete ao homem
percorrer por meio de um trabalho moral. Em comirtéga, a oposicdo razado-desrazao
acarreta um processo bem diferente: a exclusaal sticsujeito desarrazoado.

Essa radical transformacao nas formas de subdgétivé o que torna possivel o
aparecimento dos discursos psicologicos. Em tascudsos, as equivaléncias entre
infantilidade e loucura sao freqientes e os movioependulares de um sujeito entre a
infancia/loucura e a adultez/razdo geralmente sdorlos em termos de evolugao/regressao e
diagnosticados como salde/patologia méhtalesse sentido, o evolucionismo psicolégico
cumpre a funcao de conferir cientificidade aos sabpsicopatoldgicos, tal como o modelo

bioldgico-evolucionista para a historiografia (FOAMILT, 2000a [1972]):

A origem das espéciesteve, na metade do século XIX, no inicio de tenavacao
consideravel nas ciéncias do homem; ela provocowbandono do “mito
newtoniano” e assegurou sua substituicdo atravésrdémito darwiniano”, cujos
temas imaginarios ainda ndo desapareceram totarenhorizonte dos psicélogos
(FOUCAULT, 1999a [1957], p. 126).

Porém, esse evolucionismo também se refere &migyde desenvolvimento
moral, que incide sobre 0 sujeito psicologico. Erassanalises das instituicdes disciplinares,
Foucault (1987, p. 145) assinala que as disciplmetguem séries segmentarmente divididas,
hierarquicamente definidas e orientadas para urtopdeal: “os procedimentos disciplinares
revelam um tempo linear cujos momentos se integrasnos outros, e que se orienta para
um ponto terminal e estavel. Em suma, um tempoligivo™. Essa temporalidade evolutiva
€ um aspecto crucial da logica disciplinar. Em geaistos terminais, ela fixa normas de
conduta, que orientam o trabalho moral de um sifeit

Em DeMause, o sentido da evolugdo do sujeitoofigieco ndo é linear, ou
seja, ndo se trata de um desenvolvimento moratidaca ao adulto — alids, da ndo razéo a
razao — que, mal orientado, implica a anormalidddleprocesso evolutivo descrito pelo

historiador norte-americano envolve a capacidadestteno dos pais a idade psiquica dos

9 EmOs anormaisFoucault propde que a infantilizacdo da condntaraal, na segunda metade do século XIX,

€ a condicdo de possibilidade da disseminacaol slzc@siquiatria.

0 Sobre as relagdes entre o sujeito psicolégico poder disciplinar, Foucault (1997a, p. 42-3) afirtm
panoptismo, a disciplina e a normalizacdo caraaeriesquematicamente essa nova investida do pololer s
corpos, efetuada no século XIX. E o sujeito psigimid, tal como emerge nesse momento (dado a um
conhecimento possivel, suscetivel de aprendizagldpminacdo e de adestramento, lugar eventual deodes
patolégicos e de intervengbes normalizadoras), énap 0 avesso desse processo de sujeicdo. O sujeito
psicoldgico nasce no ponto de encontro do poderarho: € o efeito de uma certa ‘fisica politica™
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filhos, a fim de superar as ansiedades de suaiariéncia. Nesse vai e vem de adultez-
infancia-adultez, um sujeito torna-se cada vez nuaigaz de estabelecer uma relacéo
empatica com as genuinas necessidades infante.nisdificacdo no modo de ser domo
psychologicusnspira-se em um referencial tedrico psicanaljticqual torna mais complexos
os lacos entre infancia e adultez — embora pernaanegse registro — e, especialmente,
desloca o foco da constituicAo moral de um sujatidpcalizar na infancia o lugar da verdade
do homent. O historiador e psicanalista Peter Gay (1989,66), critico do que considera
reducionismo da psico-histéria — vertente histagafiga na qual se inscreve o trabalho de
DeMause — e defensor da psicanalise como ciéncidiaauda historia, ilustra bem esse
processo: “mergulhar em Freud ndo obriga os h&tores a verem somente a crianga no
homem; podem também observar o homem desenvolhaepasdir da crianca”.

E desde a perspectiva dessa forma contemporémeaulijetivacdo, a qual
confere uma centralidade a infancia, que a pesgoisalenada por DeMause langa um olhar
retrospectivo sobre o passado. Pergunta: um liemeodistoria de la infanciaque descreve
exaustivamente os maltratos infligidos as criarm@soutras épocas e que reivindica uma
maior empatia por suas necessidades fundamemséseisua tematica entre as preocupacoes
mais importantes das culturas pré-modernas, tabaoproprio DeMause as analisa? Parece-
me que a condicdo de possibilidade dessa inve&@bgpatrocinada pela Associacdo de
Psicanalise Aplicada/EUA é precisamente a desasdtde que o historiador norte-

americano recusa: a emergéncia da infancia na Miodele.

3.3. UMA INFANCIA PLATONICA?

Interessado em pensar a infancia entre a filasofa educacéo, Walter Kohan
nao passa ao largo da tese de Aries do aparecimmaderno da infancia, como Agamben,
tampouco a rejeita, como DeMause. Kohan (2003,2p.a2relativiza: “o0 que se inventa,

" De acordo com Foucault (2000c, p. 40), “[...] migéde Freud esta no fato de ter podido, bastasde,c
ultrapassar este horizonte evolucionista, defipiela nocéo de libido”. No entanto, os autoresittoria de la
infancia tendem a adotar uma perspectiva historiogréficsiadlp na nocdo de desenvolvimento libidinal e
egoico infantil, pois procuram em suas fontes datbse a gestacdo, o parto, a amamentacao, aaerdifala,
o controle dos esfincteres, o andar e a masturb&c&on relacio a esses processos que se analieatrg d
outros temas, o infanticidio, a exposicdo, o abaoda negligéncia parental, a entrega a amas-de-kei
enfaixamento, 0s jogos e brinquedos, as distingdesatamento reservado a meninos e meninas, degsra
médicas e higiénicas, as enfermidades, as taxa®dalidade infantil, as agressoes fisicas, os@basxuais e
os métodos educacionais. E a infancia que emergenddeitura evolucionista ddgés ensaios sobre a teoria
da sexualidade- tal como a realizada por Erik Erikson, citado&rios capitulos delistoria de la infancia—
que tais historiadores buscam em épocas remotas.
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diremos com Ariés, ndo é a infancia, mas uma imdarec moderna”; e atenua seu impacto:
“na modernidade européia, sendo a invenc¢do, pefmsnema fortissima intensificacdo de
sentimentos, praticas e idéias em torno da infanoctsreu como em nenhum outro periodo
anterior da histéria humana” (id., p. 67). E issoqoie esse autor considera que € em alguns
dosDialogosde Platdo que se encontram “[...] as marcas paisedo que constitui uma idéia
da infancia que tem sido fundadora em nossa trat{ig, p. 17)° E curioso observar que o
proprio Aries (1981, p. 52) deixa entreaberta asipigdade de existéncia de uma infancia

grega:

Tudo indica, de fato, que a representacdo realistarianca, ou a idealizacdo da
infancia, de sua graca, de sua redondeza de folenhsam sido préprias da arte
grega. Os pequenos Eros proliferavam com exuberdmeiépoca helenistica. A
infancia desapareceu da iconografia junto com deosuemas helenisticos, e o
romanico retomou essa recusa dos tracos espedaifico$ancia que caracterizava as
épocas arcaicas, anteriores ao helenismo.

Kohan afirma que os fildsofos gregos da épocasida — especialmente os
sofistas, Soécrates e Platdo — atribuem grande tArmpma a educacdo das criangas. Por
criangas, esses pensadores compreendem o conpsitiilehbs de cidadaos, que ainda nao
tém idade (17-18 anos) para serem admitidos coda@bs, no caso dos rapazes, ou até o
casamento, no que concerne as mulheres. De aconddohan (2003, p. 27), a reflexdo
sobre 0s problemas educacionais atravessa do amciion osDialogos platdnicos, os quais
delineiam “[...] um retrato especifico da infancialo qual ainda ndo nos separamos
completamente.

Tal elaboracé&o vincula-se a uma problematicapiea, que € a da degradacéo
politica, social e cultural de Atenas: “tantoAlgibiades ] quanto ndsérgias A Republicae
As Leis as discussfes que alcangcam a infancia e a eduadqgéairem sentido em fungéo de
sua significacao politica” (id., p. 55-6). No eritanPlatdo n&do se debruca especificamente
sobre a infancia, com o intuito de conceitualizaHéa consiste em um problema para a
filosofia platbnica na medida em que educa-la éasmecto fundamental de seu projeto
politico: “Platdo inventa uma politica (no sentidwis proximo de sua etimologia) da

2 Esta sec&o debruca-se sobre a hipétese de Kob@d, (. 17) de que “[...] as raizes de um modo danie
de pensar a infancia [encontram-se] em alddiaogosde Platdo”. Entretanto, o autor sustenta “[...huratra
idéia de infancia: a infancia ja ndo como idadenalagica, mas como uma possibilidade afirmativapdosar,
como uma metafora da génese de um novo pensarp(id8). Desde essa perspectiva, “infante é topela
gue ndo fala tudo, ndo pensa tudo, ndo sabe tupieelédque [...] ndo pensa o que todo mundo peésasabe o
gue todo mundo sabe, nao fala o que todo mundoAglzele que nao pensa o que ja foi pensado, ¢hqugue
pensar’. E aquele que pensa de novo e faz pensaowd® (id., p. 246-7). Talvez Kohan elabore um mov
conceito de infancia, mas tal teorizagdo aindapggaana centralidade do enunciado infancia no aeqda
Modernidade.
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infancia, situa a infancia em uma problematicatjgalie a inscreve no jogo politico que dara
lugar, em sua escrita, a umpdlis mais justa, mais bela, melhor” (id., p. 29). Kolsaalisa o
retrato da infancia, que depreende Badogos platdnicos, em quatro tragos principais: pura
possibilidade, inferioridade, outro desprezado &era da politica.

De acordo com Kohan, @idlogos platénicos ndo sao indiferentes a idéia da
infancia como o primeiro momento da existéncia menacomo o periodo no qual um
cidaddo comeca a formar-se. Trata-se do uso eadumehclo principio grego que diz “[...] que
um primeiro crescimento bom € o mais importantea pana boa natureza, tanto entre as
plantas, entre os animais quanto entre os humgmbs’p. 35). Embora Platdo considere a
educacdo um processo que abarca toda a vida,sesiastantes inaugurais que concede um
privilégio’®. Tal educacéo deve formar as criancas para aleirpara umadlis justa, o que é
muito mais dificil de obter com um cidadao ja cdng&lo em umapodlis degenerada. Essa
concepgao da infancia denota uma pura possibilidamie supde que a educacao prevalece

sobre a natureza:

A natureza dos seres humanos ndo estd dada de ammpow todas, mas vai se
constituindo em funcdo de certa educacao que aftramma de geracdo em geragao
[...]. Uma criacdo e uma educacdo valiosas produbeas naturezas e estas,
valendo-se de tal educacdo, se tornam melhores agu@nteriores e, assim,
sucessivamente (id., p. 40).

Porém, se a infancia € pura possibilidade, etan@yltaneamente, inferioridade
fisica, estética, intelectual e moral. Em Platdqotencialidade das criancas — o que as
diferencia da inferioridade intransponivel dos agos — encontra-se desordenada. Elas sao
impetuosas, agitadas, astutas, insolentes, cotdtriadi (afirmam uma coisa e seu contrario),
incoerentes (dizem uma coisa e fazem outra) e iasseae a outras condicdes inferiores, tais
como a escravidao, a embriaguez, a deméncia, ee&gethloucura e a doenca: “nas criancas,
como nas mulheres e nos escravos, domina o inf@aotdes, prazeres e dores” (id., p. 47).
A infancia platénica “é a imagem da auséncia desdid., p. 45). Por esse motivo, ela ndo
pode prescindir de bons preceptores, que cultivdmas atributos do cidadao virtuoso.

No entanto, os projetos educativos que se eramangm textos platbnicos
tardios — especialmente einrepublicae emAs leis— ndo contemplam o dialogo filosofico
com jovens, pois Platdo entende que os jovensesisss, talvez inspirados nos sofistas e na
retorica demagogica dos politicos, tendem a tratdialética de uma forma leviana, isto €,

8 Na Grécia classica, o cuidado de si concerne Edpmmte aos jovens — ainda imaturos no exercioio d
dominio de si — e consiste em uma preparacdo pada golitica (FOUCAULT, 1999b).
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como um jogo de palavras. Por outro lado, nessdegtis SOcrates enfrenta interlocutores
qgue vinculam a filosofia a infancia, que a tomanmmaooum exercicio pertinente aos anos

juvenis, nos quais se forma um cidadao. Parartedacutores,

[...] se dedicamos toda a vida a filosofia seremesperientes [...] para manejar 0s
assuntos mais importantes, que sdo 0s assuntosidda péblica dapdlis;
desconheceremos as leis, ndo saberemos tratatros oigladdos [...], ndo seremos
[...] esclarecidos nem bem-considerados (id., jp. 52

Embora Sdécrates e seus opositores valorizem disremte a filosofia, em ambos a infancia
consiste no outro depreciado; ou as criancas ni@o @saltura do discurso filosoéfico ou a
filosofia ndo ultrapassa a estatura infantil: “asreas séo [...], para Platdo, uma figura do
desprezo, do excluido, o que ndo merece entrailoabpimais valioso disputado por Platao,
teoricamente, com os sofistas: a quem corresporgbverno dos assuntos galis’ (id., p.
55).

Em todos esses didlogos, a infancia constituiea®o uma potencialidade
indefinida, pois pode dar lugar tanto ao cidad&tue®so, quanto ao corrupto. Porém, em
comparacao com a idéia pura de cidadao, tal comaoéesonstruida pela filosofia platénica,
ela é inferiorizada e depreciada. Por esse motveducacdo das criancas (e a propria
politica) deve ser orientada por quem estd aptordecer o mundo das idéias em sua
idealidade incorruptivel — o filosofo — para que, faturo, elas possam governap@lis de
uma forma justa. E a partir desse projeto polifiosofico que Platdo pensa a educacdo das
criancas. E € como matéria para a politica modegbedia educacdo que Kohan concebe a

infancia platonica:

[...] a educacdo dé& Republical...] ndo resiste a tentacdo de apropriar-se da
novidade dos novos, a tentacdo de fazer da educagaotarefa eminentemente
politica e da politica o sentido final de uma edéca a partir de uma légica da
politica determinada com independéncia da vontadendvos (id., p. 58-9).

Paradoxalmente, em uma analise etimoldgica Kat@&nencontra um termo

grego equivalente ao moderno infadtia

Platdo se refere as criangas, basicamente, por geeduas palavragais e néos
Paisremete a uma raiz indo-européia que toma a f@af@o em grego g@a/puem

" Em relagdo a esse tema, Postman (2005, p. 198@n@: “os gregos [...] prestavam pouca atencdo na
infancia como categoria etaria especial, e o vatlégio de que os gregos tinham uma palavra pacariol se
aplica ao conceito de crianca. As palavras usada&lps para&rianga e jovemsao, no minimo, ambiguas e
parecem abarcar quase qualquer um que estejaadnféncia e a velhice”.
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latim (a palavra latina equivalente @ais € puer), cujo significado basico é
“alimentar” ou “alimentar-se” (id., p. 29).

De tal raiz derivam diversas expressfes ligadastasirente a alimentacdo; por exemplo:
“patér (‘pai’, ‘0 que alimenta’, em latinpaten [...]; poimém(‘pastor’, ‘o que leva para
comer’, em latimpasto)” (id., p. 29). E, por deslocamentos de sentidogréancas: paidion
(‘jogo’, ‘diversdo’) [...]; paidéia (‘cultura’, ‘educacéo’) [...J;paidagogos(‘'o que conduz a
crianga’, ‘pedagogo’)” (id., p. 29).

Kohan postula que a expressao grega clagsitss(assim como a latinpuen
abarca multiplas significacfes e que, em sua amdgljtalude a formas de relacionamento que
implicam submisséo e dependéncia: “[pdis usa-se mais com o sentido de filho ou filha
(natural ou adaptado) e menos com o sentido decasd (id., p. 30f. Nessa trama
discursiva,pais refere-se a sujeitos de distintas idades e coeslighciais: aos filhos de
homens livres, que ainda ndo tém idade para sedemtidos como cidadaos; as filhas de
cidadaos antes do matriménio (uso menos frequeaayembro subordinado em um vinculo
erético entre homens livres, independente da ida@d®; escravo jovem, frente a seu amo. De
acordo com Kohan, a condicdo ndo discursiva dessalitade etimoldgica reside na
diferenca existente em Atenas entre os homenssltedos os demais grupos sociais. E em
referéncia ao cidaddo — a quem esta apto a partidip governo d@dlis — que um sujeito
situa-se com@ais

Kohan observa que a palavra grggds articula os campos semanticos da
alimentacdo e da educacdo, 0 que se expressa mmsteomo nutrir e criar. Tal enlace

também se encontra entre os latinos:

Em Latim, tantoal.umnus(‘c que recebe o alimento’, ‘criatura’ e como Sadp
acepcgdo ‘discipulo’, ‘o que aprende’) comad.ol.escenq‘o que comega a ser
alimentado’, ‘o que recebe os primeiros alimengomo conseqiiéncia, “cresce”
e ad.ul.tustém a ver com o verbal.o, “al.imentar-se” e o substantia.imentum
“al.imento” (id., p. 31).

No que concerne ao outro termo mais utilizado patéB para designar as criancasées—,

ele pode ser traduzido por “[...] jovem’, ‘receitgue causa uma mudanca’, ‘novo™ (id., p.
31). Trata-se de uma palavra mais recente ggis € cujos usos mais antigos também se
referem a objetos, plantas e animais. Dele origmadentre outras, a palavreotes

juventude.

S“Usualmente, se ligpaisa uma raiz que significa ‘pequeno”™ (KOHAN, 20@8,29).



70

De tal analise etimoldgica, Kohan conclui que hdao mundo greco-romano
uma palavra especifica para designar a infanciaa Resmo a latinanfantia, de origem,

alias, bastante tardia:

Infans esta formado por um prefixo privativo e fari, ‘falar’, dali seu sentido de
‘gue ndo fala’, ‘incapaz de falar'. Tao forte & santido originario que Lucrécio
emprega ainda o substantivo derivadfantia com o sentido de ‘incapacidade de
falar’. Mas logoinfans— substantivado — iafantia sdo empregados no sentido de
‘infante’, ‘crianca’ e ‘infancia’, respectivamentdeste sentido surgem varios
derivados e compostos, na época imperial, comfantilis, ‘infantil’, e
infanticidium ‘infanticidio’. [...] infans ndo remete especificamente a crianca
pequena que ndo adquiriu ainda a capacidade de if@a [...] antes refere-se aos
gue, por sua minoridade, ndo estédo ainda habitpdeoa testemunhar nos tribunais:
infans seria assim ‘o que ndo pode valer-se de sua pafmama dar testemunho’. A
palavrainfantestambém passa a designar muitas outras classeardaais que nao
participam da atividade publica (id., p. 32).

Kohan sugere que essa auséncia pode revelar um@éfcepcéo da vida humana [...] como
uma totalidade indissociavel ou, talvez, uma uredqde privilegia 0 comum e o todo em
detrimento de fragmentos ou partes diferenciadds,’ [§. 33). Entretanto, assinala que isso
nao acarreta que Platdo ndo tenha pensado a mfanci

Penso que aos gregos classicos nao falta apemagpalavra para nomear a
infancia, mas o proprio enunciado infancia. Brmarqueologia do saberFoucault define
enunciado como uma funcdo que concerne aos signesps articula das formas as mais
diversas. Porém, o enunciado ndo é o signo, pdes mxde aparecer fora de qualquer
ordenamento discursivo. Em contrapartida, o endocitambém nao coincide com a
enunciacao (frase, proposicao logica, ato de faag@d), uma vez que ndo consiste em uma
unidade do discurso. Feixes de forcas imanentedomdmsacdes discursivas, 0s quais
entrelacam signos de modos singulares e permiteomstrucao de distintas enunciacoes — e
impossibilitam a de outras tantas —, 0s enunciadostituem os discursos como sistemas
regrados de dispersao de objetos, de posicOesjeitosule modalidades enunciativas, de
elaborac&o de conceitos e de escolhas temAticas

No entanto, um enunciado — como 0 enunciado @dar nunca aparece
isolado, mas sempre associado a outros enunciasgotheg sdo adjacentes, constituindo um

dominio enunciativo. E esse regime de coexistédosaenunciados vincula-se a condigdes

6 O enunciado é forca, uma vez que dita/escrita,tamabém é o dito/escrito, na medida em que tenafdig
entanto, o enunciado ndo se restringe ao ditofesdBm A arqueologia do saberFoucault sugere a
possibilidade de analise arqueoldgica de um qu&dmAs palavras e as coisas comentario Aas meninasde
Velasquez, consiste em uma andlise de enunciadhosii@ relagdo com o arquivo em que se inscrevenistém
ndo é um cachimbd-oucault realca a irredutivel disjungdo entrewneiado pictérico e o escrito. Linhas, cores,
volumes, ritmos, movimentos, tanto quanto palagrscas, compdem discursos.
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materiais proprias, que nao se restringem a majagdhes oferece suporte — voz, tinta, papel
—, tampouco a coordenadas espago-temporais. Elagdgea um campo de utilizacdo que se
pode definir a materialidade repetivel de um eradwio sistema de sua variacao e seu limiar
de transformacdd Como observa Foucault (2000b, p. 119), “a afidoade que a terra é

redonda ou de que as espécies evoluem ndo cormstitesmo enunciado antes e depois de
Copérnico, antes e depois de Darifh’E todo um dominio enunciativo e um espaco
institucional interligados que se alteram e quesedtvestirem uma determinada enunciacao,
constituem um enunciado como um acontecimento kingiPorém, as condi¢cdes de

emergéncia dos enunciados, os problemas a quew&ssagsponder e as regras que definem
seu lugar em uma constelacdo enunciativa qualgumeiém dependem do modo como 0s

interrogamos:

[...] em uma certa escala da macro-historia, podernosiderar que uma afirmacao
como “As espécies evoluem” forma o mesmo enunciadd®darwin € em Simpson;
em um nivel mais elaborado e considerando campasildacdo mais limitados (o
“neodarwinismo” em oposi¢do ao sistema darwiniarappamente dito), tratamos
de dois enunciados diferentes (id., p. 120).

Kohan constréi a hipotese de uma infancia gregaarir da andlise dos
didlogos platdnicos que versam sobre eduddcddma abordagem arqueo-genealdgica
interroga-se se o enunciado educacao pertencemamidoenunciativo préprio a experiéncia
helénica. As observacdes de Werner Jaeger (1989, @studioso da Antigtidade grega, ndo
autorizam a que se considere o enuncipdaéia equivalente ao enunciado moderno

educacao:

Paidéia a palavra que serve de titulo a esta obra, napé&nas um nome simbdlico;

€ a Unica designacéo exata do tema histdrico nstadado. [...] Ao empregar um
termo grego para exprimir uma coisa grega, quero @a&ntender que essa coisa se
contempla, ndo com os olhos do homem moderno,imasm os do homem grego.
N&o se pode evitar o emprego de expressfes modeomascivilizagéo, cultura,
tradigao, literaturau educacdpnenhuma delas, porém, coincide realmente com o
gue os Gregos entendiam gmidéia Cada um daqueles termos se limita a exprimir
um aspecto daquele conceito global e, para abrarmeampo total do conceito
grego, teriamos de empregéa-los todos de uma s6 vez

" 4..] o enunciado tem a particularidade de poder repetida mas sempre em condicdes estritas”

(FOUCAULT, 2000b, p. 121).

8 Ou, mais préximo do problema da infancia platonieafrase ‘os sonhos realizam os desejos’ pode ser
repetida através dos séculos; nao é o mesmo edoreia Platdo e em Freud” (FOUCAULT, 2000b, p. 119).

" No entanto, o autor esclarece que o li@fildren and childhood in classical Athe(@riancas e infancia na
Atenas classidade M. Golden, é uma importante fonte de refeeénde sua pesquisa.
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Jaeger entende que “a palavra al@&idung (formacédo, configuracdo) € a que
designa do modo mais intuitivo a esséncia da edocag sentido grego e platénico” (id., p.
10). Desde sua perspectiva, tal formacdo € a dcetmogrego, criacdo estética e idéia que
constitui 0 mais elevado ideal da cultura ociderttaésse homem € um ser eminentemente
politico: “o Homem que se revela nas obras dosdgmgregos é o homem politico” (id., p.
12). De acordo com Jaeger, 0 objetivopd@déiaé dar forma ao auténtico ser do homem, em
uma atmosfera plena de liberdade. Talvez o arraigmomanismo do autor, que o leva a
definir a cultura grega classica como antropocémtri “desde as primeiras noticias que temos
deles [gregos], encontramos o homem no centro uipeesamento” (id., p. 10) —, tenha feito
Jaeger esquecer qu@adéiaconcerne, exclusivamente, aos homens livres @st@angeiros
apolis, ou seja, que ela se refere a formacao dos cidagagos.

A partir dessas consideracoes, € possivel leutie modo os comentéarios de
Kohan aosDialogos platénicos. Ao invés de visarem a educacdo dandida tais textos
ocupam-se da formacdo daqueles entrpads que se encontram em uma posi¢cdo peculiar
frente a cidadania, qual seja, a de ndo seremaidapolis — como todos os demasis—,
mas de estarem destinados a vir a ser cidadadgh@s dos cidadaos) ou esposas e mées de
cidadaos (as filhas dos cidaddos). Portanto, € oblgma do ser cidaddo — um tema
eminentemente ontoldgico — 0 que interessa a PlAtéeitura deleuziana do platonismo, tal
como essa é exposta pelo filbsofo Roberto Machaatte ajudar a esclarecer esse ponto.

Machado (1990) postula que Deleuze privilegiaseras analises da filosofia
platbnica o que denomina método da divisdo. Nontmtap filosofo francés entende esse
método de um modo diverso do habitual. Tradicioeali®, costuma-se definir o platonismo
pela distincdo entre “[...] esséncia e aparénnialigivel e sensivel, original e cépia, idéia e
imagem” (id, p. 25). E afirma-se que sO € possivelconhecimento perfeito do inteligivel,
uma vez que o sensivel € um entrave ao pensamentibgervacdo das imagens da origem
apenas a opiniao, ndo a verdade. Desde essa ppapadilosofia deve recusar as aparéncias
e, por meio da construcdo de hipdteses cada vezam@iplexas, que enfrentem os problemas
deixados pelas hipoteses que lhes antecedem tétiajascendente da dialética —, elevar-se

aos principios incondicionados, ao que nao € selns&dmpouco hipotético; ao apoditico:

[...] no que diz respeito a distingdo entre essénrcaparéncia, 0 que caracteriza a
démarchele Platédo é a busca de um inteligivel superiogm@rincipio absoluto de
inteligibilidade, que é o que se pensa melhor eu® rna possivel conhecer o
inferior, por conseguinte, o sensivel (id., p. 26).
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Machado sustenta que Deleuze nao rejeita essgretacdo do platonismo,
qgue o considera “[...] uma doutrina dos dois mundusndo sensivel e mutante das copias e
aparéncias; mundo supra-sensivel e imutavel, goemtundo verdadeiro das esséncias, o
modelo” (id., p. 27). Porém, o autor deferenca e repeticd@ntende que essa nao € a
principal divisdo efetuada pela filosofia platéniédaperspectiva deleuziana é a de que essa
distingdo tem a fungéo de oferecer suporte a urtra @inda mais crucial: a discriminacao
entre as boas e as mas copias. Determinar um mtvdakrendente importa na medida em

que permite separar as reproducdes fiéis ao origeseus simulacros:

A primeira distingao rigorosa estabelecida pordat a do modelo e da copia; ora,
de modo nenhum a cOpia € uma simples aparéncis,epoientretém com a Idéia,
tomada como modelo, uma relacdo interior espiritnablogica e ontoldgica. A
segunda disting&o, ainda mais profunda, é a daipropia e do fantasma. E claro
gue Platdo s6 distingue e mesmo opde o modelodpia para obter um critério
selectivo entre as cépias e os simulacros, de modas copias sdo fundadas na sua
relacdo com o modelo e os simulacros sao desqaalds porque ndo suportam nem
a prova da cépia nem a exigéncia do modelo. Se&&acia, portanto, trata-se de
distinguir as espléndidas aparéncias apolineas foedadas e outras aparéncias,
malignas e maléficas, insinuantes, que nem respatéundamento nem o fundado
(DELEUZE, 20004, p. 42%)

Deleuze sustenta que o método da divisdo tenfipoa subordinacdo das

diferencas ao principio de identidade:

E essa vontade platénica de exorcizar o simulageotgaz consigo a submissdo da
diferenca, pois o modelo s6 pode ser definido poa posicdo de identidade como
esséncia do Mesmo [...], e a copia s6 pode senidafipor uma afeccéo de

semelhanca interna como qualidade do Semelhante (id23).

Se este trabalho procura demarcar as singularidimesnunciadogaidéiae educacdo — ou,
dito de outra forma, se evita subsumir o concedidéia em um conceito universal de
educacdo — é a fim de deixar livres as diferengss mululam entre duas experiéncias
historicas: a grega classica e a da Modernidade.

Nesse sentido, penso quelidlogos platbnicos inscrevem-se na tradicdo da
paidéiapor meio da elaboracdo de uma ontologia da cidadAndialética entre Sécrates e
seus interlocutores, tal como a descreve Kohanljdenp construcao de hipéteses acerca do

ser cidaddo em unmlis justa, hipoteses essas que sao sistematicamenibattas em favor

8 Sobre essa leitura deleuziana do platonismo, Fu(2000a [1970], p. 231-2) comenta o seguintdati®
teria oposto, se diz, esséncia e aparéncia, muadinth e mundo daqui de baixo, sol da verdade &érssnda
caverna [...]. Mas Deleuze situa a singularidadeé’@¢do nessa minuciosa triagem, nessa fina operggd
precede a descoberta da esséncia, justamente pregaexige, € que visa a separar, da massa tenajga os
maus simulacros”.
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de outras ainda mais aperfeicoadas, em um movinascindente, que visa atingir a esséncia
da cidadania. Tal procedimento tem o intuito deetisir as boas copias do ser cidaddo de
suas versdes degradadas. E esse parece ser o pradoPtatdo intervém nas candentes
questbes politicas da democracia ateniense deesgpot fornecendo um modelo para a
formacao de bons cidadaos.

Kohan afirma (2003, p. 115) que tanto Platdo tpuias modernos vinculam a
infancia a primeira etapa da existéncia: “pensamagda humana atravessando estagios,
etapas, fases de desenvolvimento. Aparecemos astm@smos como seres de ascensao. A
infancia seria o primeiro degrau”. Da mesma forRlatdo e os modernos associam a infancia
a um vir a ser adulto: “as criancas sdo potengjaerdids dgolis, futuros habitantes da
sociedade ilustrada [...], sementes de democra®@siiga ‘boa educacado’ ajudara a germinar
ou uma critica mordaz ajudara a denunciar” (id138®). Instituicdo decisiva nessa operacao
de passagem da infancia a adultez, a educacaoeedsrgpapel normativo. Nos diadlogos

platonicos,

[...] educa-se para desenvolver certas disposipdese encontram em estado bruto,
em poténcia, no sujeito a educar; [...] educa-s& ganformar, para dar forma, nesse
sujeito, a um modelo prescritivo, que foi estalidle@reviamente. A educacao é

entendida como tarefa moral, normativa, como otajusque é a um dever ser (id.,

p. 57).

No entanto, o proprio Kohan faz vacilar esse esgunormativo, que conduz
um sujeito da infancia a adultez. Por um lado, torapbserva: “B. Charlot [...] afirma que a
teoria platbnica da educacdo descansa mais sobfangd@amento metafisico que sobre uma
andlise da infancia: sustenta que € uma teoriaedr da alma” (id., p. 28). Por outro,
assinala que “[...] quando nos referimos a adwtosdultez, em Platdo, deve-se entender o
homem adulto, cidaddo, nem escravo nem metecafestro]” (id., p. 33). A partir de tais
postulados, pode-se sugerir: 1) que o platonisnoosedocupa da infancia, mas dos estados
corrompidos da alnfj da alma esquecida da verdade de seu ser:

Na corrente platbnica [...], o problema para oigujeu para a alma individual é
voltar os olhos para ela mesma, para se reconheaguilo que ela é, e,
reconhecendo-se naquilo que ela é, lembrar-se datades com as quais tem
afinidade e que ela pdde contemplar (FOUCAULT, 2000484b], p. 269);

8 A alma (ou o si, a que se refere o cuidado decsifio principio de atividade, ndo como substancia
(FOUCAULT, 1999b).
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e 2) que também ndo se trata de adultez, mas @eacid, condicdo que, na filosofia
platdnica, pressupde que a alma, por meio do métdadceminiscéncia, contemple-se no
elemento divino: “nessa contemplacdo do elementinalia alma descobrira as regras
susceptiveis de fundar um comportamento e umaaéaa justos” (FOUCAULT, 1999b,
p. 452).

Nesse sentido, a idéia transcendente do ser&wdaa como construida pela
ontologia platdnica, orienta praticas de ascessgef@ de transformacao de um sujeito a partir
de uma determinada forma de relacdo com a verdad@&CAULT, 2004b). Desde essa
perspectiva, é possivel concordar com Kohan, quastie autor afirma que os dialogos
platbnicos contém um projeto moral. Alias, Dele(2@00a, p. 423-4) também partilha desse

ponto de vista:

[...] 0 que se declara nele [Platdo] € uma motiwagaral em toda a sua pureza: a
vontade de eliminar os simulacros ou os fantasreas dpenas uma motivacéo
moral. O que é condenado no simulacro é o estasldifixencas livres oceénicas,
das distribuicbes némades, das anarquias corodods, essa malignidade que
contesta tanto a nocdo de modelo como a de cépia.

Contudo, faz-se necessario precisar se essa € onah mormativa — como propde Kohan —,
ou seja, se implica a codificagdo das condutaseoprisilegia as préaticas de si, isto €, as
modalidades de relacdo consigo assumidas livremgoiteum sujeito com o intuito de
conhecer-se e transformar-se (FOUCAULT, 2082b)

Em O uso dos prazeresoucault observa que o platonismo inscreve-sente
modo singular na problematizacdo ética, que Ihenfemporanea, das relacdes entre Eros e
verdade:

N&o se tratara mais [na erética socratico-platdnmara saber o que é o verdadeiro
amor, de responder a questdo: quem convém amarggi@icondicdes 0 amor pode
ser honroso tanto para o amado como para o am@utefelo menos, todas essas
guestdes se encontrardo subordinadas a uma auitnajrp e fundamental: o que é o
amor em seu ser mesmo? (id., p. 204).

Ao assinalar a incompletude intrinseca de Erosa@ldesloca o eixo da erética no sentido do
amor a verdade; € a imortalidade da alma o que d&ssja. Nesse movimento, a filosofia
platbnica distancia-se da erética grega classicmah elege o belo corpo do jovem como o
objeto de Eros, mas sugere que se tenha respaitipéente virilidade dos rapazes, pois entre

8 Foucault (1997b, 1999b) denomina técnicas de sérto conjunto de procedimentos — oferecidos, com
variavel grau de liberdade, por toda cultura —,rpeio dos quais um sujeito pode tomar a si pré@io objeto
de saber e de poder, visando aceder a certas fdema$acao consigo, que lhe parecam mais apeaftaso
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0S gregos classicos ser passivo em relagdo aorprasl ou do outro — ndo é uma atitude
apreciada em quem tem o destino de governar aeidad
Sem duvida, o platonismo eleva os rigores de mnmial ela propria austera, a

qual louva a moderacdo no uso dos prazeres, o doaensi. Porém, isso é suficiente para
defini-lo como normativo? Se, como propde Foucél®O9a [1972], p. 257), analisa-se a
filosofia platbnica “[...] ndo como uma remanénai@uitetural, mas como uma série de
acontecimentos”, 0 que aparece é sua integracaorenrede de praticas asceticas, a qual se
caracteriza muito menos pela codificacdo das casddb que pelas artes da existéncia,

entendidas como

[...] praticas refletidas e voluntarias através daais os homens ndo somente se
fixam regras de conduta, como também procuramasesformar, modificar-se em
seu ser singular e fazer de sua vida uma obra ejaepsrtadora de certos valores
estéticos e responda a certos critérios de eB@UJCAULT, 2001b, p. 15).

Na Antiglidade grega classica, a vontade de @datee no uso dos prazeres
ndo emana de um codigo moral unitario e univergad, se impde a todos da mesma forma.
Ao contrario, a valorizacdo da moderacao incideesalguns aspectos da existéncia que nao
s&o cobertos pelas interdigdes fundamentais daquktlaa. E em relacdo a condutas em que
podem exercer sua liberdade que os gregos clagsigbematizam-se com mais intensidade.
E essas problematizacbes morais encontram-se shaspentre distintos movimentos de cunho
filosofico, médico e religioso, constituindo um kirpento ao codigo moral vigente. E

concernem, antes de tudo, aos cidadaos:

Na moral antiga [...], o dominio de si s6 é um pgota para o individuo que deve
ser senhor de si e senhor dos outros, e nao paeteague deve obedecer aos outros.
Esta é a razdo pela qual essa ética diz respatma@mos homens e pela qual ela ndo
tem a mesma forma quer se trate das relacdes appr@erio corpo, com a esposa
ou com rapazes (FOUCAULT, 2004a [1984c], p. 246).

Tais problematiza¢gGes almejam uma estilizacao tdéecia:

[...] na Antiglidade, a vontade de ser um sujeitwraly a busca de uma ética da
existéncia eram principalmente um esfor¢o paranafira sua liberdade e para dar a
sua propria vida uma certa forma na qual era pelsévreconhecer, ser reconhecido
pelos outros e na qual a prOpria posteridade patieontrar um exemplo
(FOUCAULT, 2004a [1984d], p. 289-90).

Portanto, ndo implicam a normalizacao das condutas:
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Eu ndo acredito que se possa encontrar qualquemnatinacdo, por exemplo, na

ética dos estoicos. O motivo, penso, € que o pahadbjetivo deste tipo de ética era
estético. Primeiro, este tipo de ética era apenmagpoblema de escolha pessoal.
Segundo, era reservado a poucas pessoas da paputdgdera uma questdo de
fornecer um modelo de comportamento para todosavasse de uma escolha
pessoal para uma pequena elite. A razdo parassitha era o desejo de viver uma
vida bela, e deixar, como legado, uma existéndea Bl ndo acredito que possamos
dizer que este tipo de ética tenha sido uma teatate normalizar a populacdo

(FOUCAULT, 1995€, p. 254).

E, por esse motivo, ndo ha desvio em relacdo aamorm

— Como, entéo, os gregos lidam com o desvio?

M.F. — A grande diferenca na ética sexual pararegag ndo se encontrava entre as
pessoas que preferiam os homens ou os rapaze® dazipm sexo deste ou daquele
modo, mas era uma questdo de quantidade e deaalivli passividade. Vocé é um

escravo de seus proprios desejos ou 0 seu mestre?

— E alguém que fizesse tanto sexo que prejudicasssaude?

M.F. — Isto é orgulho, isto é excesso. O probledmé de desvio mas de excesso ou
moderacao.

— O que faziam com estas pessoas?
M.F. — Elas eram consideradas feias e tinham métaego (id., p. 260).

Desde essa perspectiva, nado parece pertinentporprgque o modelo
transcendente de cidadao, elaborado pela ontofilgiénica, orienta praticas educacionais
normativas. Tal modelo consiste na teleologia da astese, no alvo de uma operacao ética,
no sujeito moral platdnico em sua forma acabadaJ@EAULT, 2001b). Nesse sentido, a
formacdo a que se refere paidéia pode ser entendida como a auto-formacdo — ou a
trans/formacao — do cidadéo grego, a qual se eracdalineada nos materiais formativos que
sua cultura oferece. E desse modo — em praticibatdade — que Foucault (2004a [1984b],

p. 276) compreende que se engendram 0s processabjdgévacao:

[...] se agora me interesso de fato pela maneir a@ual 0 sujeito se constitui de
uma maneira ativa, através das praticas de sis ggsdicas ndo sao, entretanto,
alguma coisa que o proéprio individuo invente. Séguemas que ele encontra em
sua cultura e que lhe sdo propostos, sugeridospsitm® por sua cultura, sua
sociedade e seu grupo social.

Porém, se o enunciado moderno de uma educacéwtiva que conduz um
sujeito da infancia a adultez é estranho ao dom@nimciativo grego classico — e, por esse
motivo, refuta-se a idéia de uma infancia platériceam um sentido preciso e com a devida
cautela é possivel referir-se ao platonismo danaidd Em Jean-Jacques Rousseau, a
producdo de discurso sobre a infancia é dominaliagigetivo de descrever sua natureza
(BOTO, 2002; NARODOWSKI, 1994). Nesse sentido, Reasl acusa os pedagogos que o
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antecedem de ndo conhecerem a infancia e, em éeciar de educa-la tomando como
referéncia ndo sua natureza singular, mas o adertoque pretendem transforma-la.
Distorcida em sua natureza por uma educacdo eq@daop@ infancia, tal como se oferece
empiricamente ao conhecimento, ndo € nem aceitn, reeusada incondicionalmente por
Rousseau, mas analisada com o intuito de discririlmgie é sua esséncia e o que pertence a
histéria de sua degeneracao social.

Vé-se 0 quanto esse procedimento rousseauniaivaeembora em um
contexto epistémico radicalmente diverso, alguamehtos do método platonico da diviséo.
Porém, as analogias ndo param por ai. Em Roussemscricdo da natureza infantil tem por
fim a formulagdo de um projeto pedagdgico que rértube o desenvolvimento natural da
infancia (ndo racional) a adultez (racional). Ri®outra forma, visa favorecer a passagem de
um sujeito do estado de natureza para a sociedadd=m suma, pretende formar o cidadao.

E também nesse ponto a filosofia platénica é redat

Rousseau faz da educacdo uma acdo eminentemeiitieapahotivo pelo qual
também se refere Republicade Platdo como o mais belo tratado de educacao de
todos os tempos. As regras e técnicas para cianitio fazem parte de um projeto

de formacao do homem. Um projeto politico (STRE28Q4, p. 37-8).

No entanto, esse platonismo da infancia rouss@aairiem de ser visto com
reservas. Parece pertinente propor que, em algumemto da historia do pensamento
ocidental — talvez a partir de santo Agostinho, fiuela em Platdo a teologia cristd —, a
filosofia platbnica tende a constituir-se como e todo conhecimento legitimo. Por esse
motivo, Nietzsche define seu projeto filos6fico @onuma reversdo do platonismo
(MACHADO, 1990) e Deleuze (2000a) postula que astroigdo platbnica de uma esfera
transcendente, com todos os poderes que lhe s@aidds, € o modelo sobre o qual se
assentam todas as metafisicas que privilegiamla®es de identidade (do pensamento com
a realidade, de um sujeito consigo proprio), istmé@a a filosofia da representagéo.

Nesse sentido, se a infancia rousseauniana € rnamscéndente sua
singularidade consiste em reportar-se a um suggttstituinte que, virtualmente racional,
precisa confirmar essa sua vocacao e que, serginasiramente natureza, necessita tornar-se
um ser social: o homem. Essa tematica antropolpgicaque se prende a infancia
rousseauniana, € propria a episteme moderna éeimgsconstrucao da infancia como um
transcendente, o que se percebe na leitura de salgsindos acerca da historicidade da

infancia, como os de Agamben e DeMause, analisadssse¢fes anteriores. Penso que é
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desse modo que se torna compreensivel, desde wqguenfjenealdgico, a idéia de uma
infancia platonica.

3.4. A INFANCIA ENCOBERTA

Em Agamben, ela é irrelevante. DeMause a re&zan a relativiza. E Aries,
que estatuto concede a descontinuidade que sugsigespdem em evidéncia? Aries refere-

se a descoberta da infancia. Tal expressao canragaboa dose de ambiglidade, como nota
Ghiraldelli (2000, p. 49):

E certo que Ariés fala em “descoberta da infaneijatom isso, nubla um pouco a
idéia deinvencdoda infancia. Assim, com Ariés, ainda poderiamdarggensando
na infancia como uma fase natural dos seres humanosa antes percebida, mas
gue em certo momento seria encontrada por intglisctle melhor viséo. [...] Mas
néo é este o espirito do texto de Ariés. Ele matacao de infancia como algo que
vai sendo montado [...].

A idéia de uma infancia encoberta, isto é, ocsita 0 véu da indiferenca ou
situada em um nivel inferior ao limiar de percepgduial nas culturas pré-modernas,
perpassa todo o texto de Ariés (1981). No que carc& inocéncia infantil, esse historiador
observa: “[...] ndo se acreditava que essa inoaérealmente existisse” (id., p. 132). No
tocante a afeicdo maternal, acrescenta: “a mamraer das criancas deve ter sempre
parecido encantadora as maes e as amas, mas ssers® pertencia ao vasto dominio dos
sentimentos ndo expressos” (id., p. 158). Em relagivalor da educacdo, comenta: “esses
moralistas, que haviam compreendido a importaneiaeducacdo, durante tanto tempo
ignorada e ainda mal percebida por seus contemgasah..]” (id., p. 243). Sobre a vida
privada, assinala: “fora da vida privada, por mugmpo ignorada pelos artistas, tudo se
passava na rua” (id., p. 198). E, quanto a fandfapna:

[...] seria vao contestar a existéncia de uma fadwiliar na ldade Média. Mas a
familia subsistia no siléncio, ndo despertava untirsento suficientemente forte
para inspirar poetas ou artistas. Devemos atribuiesse longo siléncio uma
significagcdo importante: ndo se conferia um valdicgente a familia. Da mesma
forma, devemos reconhecer a importancia do flomesgio iconografico que a partir
do século XV, e sobretudo XVI, sucedeu a esse lpagiodo de obscuridade: o
nascimento e o desenvolvimento do sentimento déifardai em diante, a familia
néo é apenas vivida discretamente, mas é recomsheaido um valor e exaltada por
todas as forcas da emocéo (id., p. 223).
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As sociedades tradicionais podem n&o respeitamoeéncia infantil, nao
exprimir afetos maternos, nao reconhecer a impodata educacao, ignorar a vida privada e
silenciar diante da familia. Porém, isso nao ingplique tais processos inexistam.
Simplesmente, eles ndo sdo potentes o bastante giatarem as mentalidades e,
consequentemente, para merecerem figurar entepessentacdes daquelas coletividades. Se
essa leitura é legitima, esboroa-se o fundamergadd@rgéncias entre essas duas grandes
pesquisas em historia da infandiistéria social da crianca e da familia Historia de la
infancia Para DeMause (1982a), as culturas pré-modermageapazes de reconhecer as
necessidades essenciais das criancas. Para AB&4),lelas ndo tém consciéncia da
particularidade infantil. Trata-se apenas de ésfds#intas?

Em relacdo ao método de investigacdo que adots fomenta:

A histéria das mentalidades é sempre, quer o adroilando, uma histéria

comparativa e regressiva. Partimos necessariamaltteque sabemos sobre o
comportamento do homem de hoje, como de um modetpua comparamos o0s
dados do passado — com a condicao de, a seguirsidenar o modelo novo,

construido com o auxilio dos dados do passado, coma segunda origem, e
descer novamente até o presente, modificando aeimaggénua que tinhamos no
inicio (id., p. 26).

Nesse sentido, em um primeiro momento a histérsardentalidades de Aries constroi um
modelo da infancia atual. Feito isso, recua no gussaté 0 ponto em que essa imagem
desfaz-se por completo. No limiar de seu aparedmnea infancia revela-se em seus
elementos diferenciais. De posse desses dados,storiddlor compreende melhor a
experiéncia da infancia na atualidade.

E como Aries concebe, inicialmente, a infanciaa& Aries sugere que a
histéria das mentalidades é uma historia psicodggmbora néo recorra a teorias e métodos
psicolégicos:

Se um sujeito nasce historiador, ele se torna psida sua moda, que nédo é
certamente a mesma dos psicologos modernos, masitsea ela e a completa.

Nesse momento, o historiador e o psicélogo se érasannem sempre ao nivel dos
métodos que podem ser diferentes, mas ao nivessiot, da maneira de colocar
a questao, ou, como se diz hoje, da problemdiitap. 13).

Portanto, tal como em DeMause (1982a) a infancia Aetes concerne a um sujeito
psicolégico. Contudo, ainda é preciso assinalarelifcas.

Em Historia de la infancia o sujeito psicolégico remonta aos confins da
histéria, mesmo que tarde a ser percebido comcEtalHistéria social da crianca e da
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familia, € um fendbmeno atual, que pode ser reencontradp,dversas formas, desde o
alvorecer da Modernidade. Em um, trata-se de delimma evolucdo da consciéncia humana,
que finalmente reconhece as necessidades fundasneéatadesenvolvimento infantil. Em
outro, trata-se de um movimento regressivo do tétor, que descreve o ponto de mutacéo
dessa consciéncia, a partir do qual se engendeatonento da infancia. DeMause (1982a)
vislumbra em meados do século XX a culminancia mepuocesso histérico. Arieés (1981)
situa nessa mesma época o principio da desintegdec@ma experiéncia. Assim, é a partir
de um modelo psicolégico que se encontra em®¢ris®@ momento em que se deflagra a
investigacdo — crise essa sobre a qual a pes@uisa hovas luzes, posteriori—, que Arieés
recua no tempo em busca dos mais longinquos siegisesenca da infanéfa

No que concerne ao segundo movimento metodolGgitacar a fronteira no
passado a partir da qual tal imagem apaga-se f@iroir-, recoloca-se o problema do estatuto
dessa descontinuidade. No prefacio a segunda edgécenfant et la vie familiale sous
I’Ancien Régime Aries relata as criticas recebidas por seu tmab&ér uma preocupacédo
obsessiva “[...com o problema da origem, que me leva a denungiza inovagédo absoluta
onde haveria antes uma mudanca de naturéza p. 14). E diz considerar justa tal critica:
“se tivesse de escrever este livro hoje, eu me yggeamelhor contra a tentacdo da origem
absoluta, do ponto zerp..]” (id., p. 17). De acordo com um critico deids, “se a arte
medieval representa a crianga como um homem enteastiuzida, isso se prendia [...] ndo
a existéncia, mas a natureza do sentimento dacrdargid., p. 14).

Percebe-se 0 quanto a idéia de descoberta dacimf& atil a Aries, pois
permite-lhe sustentar a tese da auséncia do semwtinda infancia na Idade Média e,
simultaneamente, exorcizar a tentacdo da inovab&oliga. Alias, é crucial que o objeto
explicito da investigacdo de Aries seja 0 sentimelat infancia — e ndo a infancia. Desde a
perspectiva desse historiador, o aparecimento donsnto da infancia, na Modernidade,
equivale a descoberta de uma infancia pré-existgqnteas sociedades medievais desprezam,
mas que ndo passa despercebida na cultura hel@&riéa: e Kohan unidos em torno da
infancia grega. Diferentemente de Ghiraldelli (20@@nso que o que € mostrado ldistoria

social da crianca e da famili@ a montagem, peca por peca, ndo da infancia, dmas

 No prefacio & segunda edicéo Idenfant et la vie familiale sous I'’Ancien Régimfgiés comenta que seu
enfoque psicolodgico foi criticado por negligencér pesquisas da psicologia que lhe é contempogifesser
muitas concessdes ao fixismo da psicologia tradétio

8 Na contracapa da edicdo brasileiraHistoria social da crianca e da familidé-se o seguinte comentéario de
Aries, que o aproxima de uma ontologia da atuaéidéa como a concebe Foucault @&mue sdo as Luzes?
“eu penso que nunca segui um comportamento hist@ue ndo tivesse como ponto-de-partida uma questao
colocada pelo presente”.
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sentimento da infancia (a propoésito, convém comaidgue Ghiraldelli fala em montagem da
nocéao de infancia).

Na pesquisa de Ariés, a infancia € uma expeadmanana universal, que pode
ser percebida ou ignorada; pode-se ter consci€lecsaia particularidade em relacéo a adultez
ou ser-lhe indiferente; pode-se compreender senifisgdo ou desconhecé-lo; pode-se
reconhecer a importancia de educa-la ou negligerei@sta necessidade; pode-se prolonga-
la, indefinidamente, ou reduzi-la, até quase ssamhlrecimento. E isso porque o sentimento
da infancia, em Ariés, € uma representacao: € gegeptacido de uma subjetividade a-
histdrica, a qual pode afetar ou ndo as sensidiéislapode engendrar ou nao certo tipo de
sentimento, pode atingir ou ndo as mentalidades gispode manifestar-se, historicamente,
ou ndo. Em Aries, tudo o que gira em torno da ititdé histérico, menos a propria infancia.

A partir de um enfoque genealdgico, pode-se parstiwe a infancia, tal como
se apresenta na escrita de Ariés, consiste em uwersa antropol6gict, em uma
virtualidade humana passivel de atualizar-se, erm@adas circunstancias. Perfeitamente

coerente com a formac&do humanista, que Ariés (12813) diz ser a sua:

[...] € verdade que sempre me foi dificil evitar as &lpalavras equivocas e hoje
tdo fora de moda a ponto de se tornarem ridicutags sempre tao vivas dentro da
cultura moralista e humanista que foi a minha

Entretanto, em uma abordagem arqueo-genealdgiaaton — suas intencdes, influéncias e
formacdo — ndo é um principio de coesdo dos erdogimais importante do que outros
(FOUCAULT, 200l1a [1969], 1996). Nesse sentido, peasie duas séries distintas de
enunciados percorrem — cruzando-se, entrelacandb@eando-se, apoiando-se ou anulando-
se, reciprocamente — o texto de Aries: uma quenelalia infancia como uma fabricacéo
histérica e outra que a elabora como uma expedémaiversal. A idéia de descoberta da
infancia codifica a relagdo entre essas correntesemlnciados: o universal subjaz a
montagem. E se invertermos os termos dessa rel&&e?pensarmos que a constituicdo da
infancia como um universal antropolégico € uma peg das mais importantes — de sua
construcédo historica?
Desde a perspectiva de uma historia critica dwsgeento (FOUCAULT,

2004a [1984a]), é crucial adotar uma atitude déciseto sistematico em relacdo aos

universais antropoldgicos. No entanto, isso naolicaprecusa-los, imediatamente, mas

% Foucault (2004a [1984a], p. 237) define universaisopoldgicos como “tudo 0 que nos é propostaesso
saber, como sendo de validade universal, quanetiaaza humana ou as categorias que se podemraica
sujeito”.
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perguntar pelas condi¢des histéricas que os topmsgiveis. No que concerne a elaboracdo
do enunciado infancia como um transcendente, @sprelescrever, em sua singularidade e
contingéncia, as regras epistémicas que determgummveracidade e o regime de praticas
diversas em que tais regras se inserem. E essedpr@nto nao visa realcar uma origem,

uma inovagao absoluta, mas uma descontinuidadéinende diferencas.

Em As palavras e as coisagoucault (2002a) observa que o problema da
origem é um dos temas fundamentais do pensamemtapaidgicd®. Na episteme moderna,
0s objetos empiricos — e, em especial, esses shijattscendentais, que sao a vida, o trabalho
e a linguagem — enraizam-se em uma historicidad@s|@ntecede, do que decorre a pergunta
pela origem: “ndo é mais a origem que da lugas®oticidade [como na episteme classica]; €
a historicidade que, na sua proépria trama, deixélgrese a necessidade de uma origem que
Ihe seria a0 mesmo tempo interna e estranha’p(idl55). No momento em que € objetivado
como ser que vive, fala e trabalha, o homem desesbideslocado em relacdo a origem da
vida, do trabalho e da linguagem:

[...] quando ele tenta definir-se como ser vivogdeécobre seu proprio comeco sobre
o fundo de uma vida que por sua vez comecara bées alele; quando tenta se
apreender como ser no trabalho, traz a luz as &uatas mais rudimentares
somente no interior de um tempo e de um espaco rsrja institucionalizados, ja
dominados pela sociedade; e quando tenta defiairesséncia de sujeito falante,
aquém de toda lingua efetivamente constituida, ignmencontra sendo a
possibilidade da linguagem ja desdobrada, e ndallmubio, a primeira palavra a
partir da qual todas as linguas e a prdpria lingmage tornaram possiveis. E sempre
sobre um fundo do ja comegado que o0 homem podampertiie para ele vale como
origem (id., p. 455-6).

No entanto, se como objeto empirico o homem n@onéemporaneo a essa
origem que define sua contingéncia e finitude, redida em que assume a condi¢cdo de
sujeito transcendental torna-se o fundamento dprigréempo, como experiéncia originaria a
partir da qual se desdobra a historicidade dasagas simultaneamente, como consciéncia
transcendente para a qual tal historicidade secdelEm Ariés, a infancia é uma experiéncia
originaria que, sob certas condi¢cdes histéricasesamta-se de uma forma cristalina a
consciéncia humana.

Em Nietzsche, a genealogia, a histgridoucault (2000a [1971]) sugere que a
genealogia diferencia-se da histéria por ndo cbnss uma pesquisa dos fundamentos
originarios de uma experiéncia. Para as concepupé&fisicas da histéria, a origem é o lugar

% De acordo com Foucault (2002a, p. 459), “essalenudtica [da origem] serviu de fundamento & nossa
experiéncia do tempo”.
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onde moram as esséncias eternas, imoveis e aagedos acidentes historicos: “a origem esti
sempre antes da queda, antes do corpo, antes dirawo tempo; esta do lado dos deuses e,
para narra-la, sempre se canta uma teogonia™(i®63). Tal perspectiva concede a origem
um estatuto elevado, digno de uma atitude solesie,nela a verdade do objeto revela-se ao
pesquisador no esplendor de seu aparecimento. Emapartida, a genealogia visa conjurar a
ilusdo das origens e mostrar que o proprio a &Eéreias € serem da ordem do artificio, da
magia negra, do disparate. Nesse sentido, os tepmoe®niéncia e emergéncia designam
melhor do que origem o objeto préprio a genealogia.

Por proveniéncia, Foucault entende o tronco,t@apertinéncia a um grupo.
No entanto, reitera que sua analise, longe de mutetedescrever as caracteristicas que
permitem subsumir um objeto multiplo em um concaitdario, almeja “[...] descobrir todas
as marcas sutis, singulares, subindividuais quempage entrecruzar nele e formar uma rede
dificil de desembaralhar” (id., p. 265). Ao invés procurar a unidade das identidades, a
andlise da proveniéncia faz proliferarem as difgaisnos acidentes, os infimos desvios, os
inumeraveis comecos, a irrupcao das singulariddéles.por relacionar-se a heranca que a
proveniéncia refere-se intimamente ao corpo, sigerfna qual se inscrevem o0s
acontecimentos: “a genealogia, como analise deepiémcia, estd, portanto, na articulacéo do
corpo com a historia. Ela deve mostrar o corparam@ente marcado pela histéria, e a historia
arruinando o corpo” (id., p. 267).

Por emergéncia, Foucault compreende um pontow®;&o, o principio e a lei
singular de um acontecimento. Ela produz-se nasrstitios, nas fissuras que se abrem
quando se altera o equilibrio entre distintas fremvolvidas em uma agonistica: “a
emergéncia é, portanto, a entrada em cena dassfargaua irrupcdo, o salto pelo qual elas
passam dos bastidores ao palco, cada uma com ioevag@vialidade que lhe € propria” (id.,
p. 269). Se a lei institucionaliza um sistema delévicias, a emergéncia de uma nova
legalidade é o “[...] que permite que seja feital@rcia a violéncia e que uma outra
dominacgéo possa dobrar aqueles mesmos que dom{ithng. 270). Se interpretar, ao inves
de revelar um sentido oculto, consiste em apoderade significacdes, submetendo-as a
novas regras de sentido, compete a genealogiaedlesca emergéncia das diferentes
interpretacoes, “[...] fazé-las surgir como acomtentos no teatro dos procedimentos” (id., p.
270).

Por meio da analise da emergéncia e da proveajéac genealogia faz
cintilarem os acontecimentos no que eles tém dmlmiagudo, de transgressivo a ordem das

coisas:
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Acontecimento: € preciso entendé-lo ndo como uncasd@e, um tratado, um reino
ou uma batalha, mas como uma relacdo de forcassquaverte, um poder

confiscado, um vocabulario retomado e voltado eorsteus utilizadores, uma
dominagdo que se enfraquece, se amplia e se ermvenama outra que faz sua
entrada, mascarada. As forgas que estdo em jodpistimia ndo obedecem nem a
uma destinacdo nem a uma mecanica, mas ao acaga @d., p. 272-3).

Enquanto a historiografia metafisica dissolve cntammento singular em uma continuidade
ideal e busca recolher, na dispersdo dos acontetosjeos tracos essenciais do mundo em
que vivemos, a genealogia ocupa-se de miriadesaitegimentos entrelacados.

Abordar a infancia por um viés genealdgico inplgpoderar-se das pesquisas
que a elaboram como um transcendente e expor anaiaatle sua inervagao platonica.
Envolve recusar-se a descrever sua origem, masideosis a descontinuidade que lhe
concerne como um problema para o pensamento (FOWTA2R003 [1980]). Acarreta tomar
a infancia na disperséo que lhe é propria e delinelagrama sempre movel do confronto de
forcas responsavel por sua irrupcdo mdultipla. Geasem analisa-la, simultaneamente, em
sua singularidade e regularidade (DELEUZE, 200Bcontecimentalizar a infancia. Talvez

desse modo seja possivel contornar seu platonismo.

3.5. O DECLINIO DA INFANTILIZACAO

Se Ariés, no inicio da década de sessenta déosgassado, apenas sugere que
esteja em curso o declinio do sentimento da indarmcsociologo Neil Postman (2005, p. 12),
vinte anos depois e referindo-se a cultura estdénse, ndo hesita em diagnosticar o fim da
infancia: “a percepc¢do de que a linha divisoriareerat infancia e a idade adulta estd se
apagando rapidamente é bastante comum entre asstfieeatentos e é até pressentida pelos
desatentos”. A partir de tal vaticinio, Postmanocalse o problema de compreender esse
processo e seu correlato: o aparecimento da ifakcidesde a perspectiva da histéria das
tecnologias da comunicacdo, propde que a infancien& criacdo da prensa tipografica —
inventada por Gutenberg no século 3\~ e que seu fim decorre da ascensdo das midias
eletrénicas, especialmente a partir da invencateldgrafo, por Samuel Morse, em meados

do século XIX.

87 postman (2005) observa que a invencdo da prgmsgréfica ocorre em sete lugares distintos e nanaes
época, sendo a escolha por Gutenberg uma convencéo.
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De acordo com Postman, na Antigiidade greco-ranggatontram-se apenas
rudimentos da idéia de infancia. Na Grécia Classida ha sequer uma palavra que recorte as
criancas — tal como as concebemos na Modernidadene um grupo etario especifico; e elas
nao parecem dignas de figurar nem na pintura, neraseultura. O pouco interesse pelas
criancas também se revela na auséncia de restng@@ss e legais ao infanticidio: “embora
acreditasse que deveria haver limites impostossa pavorosa tradi¢cdo, Aristoteles nao
levantou objecdes firmes a ela” (id., p. #0No entanto, o autor entende que os gregos
classicos problematizam-se intensamente acercanelasres formas de educacao dos jovens
e que sao os inventores da idéia de escola, masrfazessalva: “[...] a preocupacgdo grega
com a escola ndo deve ser entendida como se ascepcdo de infancia fosse equivalente a

nossa” (id., p. 21). De tais analises, Postam @eple o seguinte:

[...] € justo concluir que os gregos nos deram uwemfncio da idéia de infancia. A
exemplo de tantas idéias que aceitamos como partené mentalidade civilizada,
devemos aos gregos esta contribuicdo. Eles cetaméo inventaram a infancia,
mas chegaram suficientemente perto para que dbianms depois, quando €liai
inventada, pudéssemos reconhecer-lhe as raizep.(&2).

Postman postula que 0os romanos apropriam-se é@a glega classica da
escolarizacdo e levam ainda mais longe a compreets&nfancia, o que se observa na
notavel atencdo que suas expressodes artisticasd®mna@s criancas. Porém, o autor considera
que a principal contribuicdo romana a evolucdo aaceito de infancia € a elaboracédo da
idéia de que os adultos devem preservar o pudatef@s criancas: “[..dem uma nocédo bem
desenvolvida de vergonha a infancia ndo pode exigt., p. 23). Além disso, é no Império
Romano, no ano 374 da Era Crista, que se promulgainaeira lei que afirma ser o
infanticidio uma forma de assassinato.

Em contrapartida, Postman comenta que, na ldaddidyl desaparecem a
educacdo escolar sistematica dos jovens — 0 queetcaima importante retracdo na
capacidade social de leitura e escrita — e a ndgdeergonha. Postman sustenta que a
alfabetizacdo, nas sociedades medievais, tornahg@gio de corporacdes de escribas (os
anicos a dominar os estilos rebuscados de cakgrgiie proliferam nesse periodo), em

grande parte vinculadas a igreja catodlica, intacssem exercer um controle sobre as

8 Em Politica, Aristételes §pud CORAZZA, 2000, p. 65-6) comenta o seguinte: “quaatrejeitar ou criar os
recém-nascidos, ter4 de haver uma lei segundolangnhuma crianga disforme seréa criada; com vistagitar

0 excesso de criangas, se 0s costumes das cidagedem o abandono de recém-nascidos deve haver um
dispositivo legal limitando a procriagdo; se algugrer um filho contrariamente a tal dispositivaevéria ser
provocado o aborto antes que comecem as sensagdada|...]".
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mentalidades. Por outro lado, a escassez de fdatEsnecimento de superficies adequadas a
escrita — papiro e pergaminho, pois a Europa séaveonhecer o papel no século Xlll — e as
dificuldades de manufatura-las também impdem |sréitexpansao da leitura e da escrita. Por
conta desse refluxo da alfabetizacdo social, amirasl medievais constituem formas de
transmissao de conhecimentos e valores basicamense Por esse motivo, ao dominarem os
codigos da linguagem falada — portanto, ao deixademser infantes — as criancas
imediatamente ingressam no mundo dos adultos.

No que concerne as escolas medievais, Postmadnalasqjue elas se
caracterizam pela mistura das idades, pela repetigds mesmas matérias, pela
simultaneidade do ensino de diferentes temas, qaedéncia de gradacao curricular e pela
transmissao oral. E, ao contrario do que ocorrdaodernidade, tais escolas ndo se ocupam

com a formacao das criancgas para a vida adulta:

[...] no mundo medieval ndo havia nenhuma concepeddesenvolvimento infantil,
nenhuma concepgdo de pré-requisitos de aprendizagggiiencial, nenhuma
concepcéao de escolarizagdo como preparacdo panadoradulto (id., p. 29).

No tocante a vergonha, as culturas medievais néondem das criancas alguns de seus
costumes, nédo cultivam segredos sexuais propriesadoltos. Tudo ocorre ao alcance dos
olhos e dos ouvidos de todos. N&o ha o sentido modke pudor — intimamente relacionado
a nocao de privacidade —, no que tange as fungipsrais. De acordo com Postman, “a falta
de alfabetizagao, a falta do conceito de educacéaia do conceito de vergonha — estas sao
as razdes pelas quais o conceito de infancia nébuero mundo medieval’ (id., p. 31).

Postman postula que o aparecimento da infanaid/edernidade, decorre da
instauracdo de um universo simbolico novo, quendjge e separa adultos e criancas; e que
tal universo simbdlico tem na invencéo da prensagtiafica seu mais importante impulso. De
acordo com o sociblogo, o livro impresso transfoamaelacdes entre um sujeito e o tempo.
Por um lado, destaca o individuo da coletividaae, meio da nocéo de autoria. Por outro,
permite a esse individuo projetar-se rumo a pastde. Postman entende que uma
transformacdo dessa ordem nas formas de subjativagissivel, na medida em que uma
mudanca nas tecnologias de comunicagcéo nao apiégrascs meios com que pensamos, mas
também desloca os dominios de objetos em que pessamearranja as relagcdes do sujeito
pensante consigo proprio e com os demais. No entamivencdo de uma nova tecnologia de
comunicacdo s6 produz tais efeitos uma vez queegmonda a necessidades sociais
prementes — 0 que é o caso da tipografia, na auttwmopéia do século XV:



88

A Europa possuia um sistema de escrita alfabésizbelecido ha dois mil anos, e
também um riquissimo acervo de manuscritos, o grefisava que havia textos

importantes aguardando o momento de serem impre§¥seuropeus sabiam

fabricar papel, o que vinham fazendo ha duzentos.afjpesar do analfabetismo
largamente disseminado, havia copistas que saldara kescrever e que podiam
ensinar a outros suas habilidades. A revivescétriarudicdo no século treze e a
redescoberta da sabedoria da cultura classicatirigaicado o apetite pelos livros.
Nessa época, também, a expansdao do comércio &io @d era da exploracao
[maritima] fizeram aumentar a demanda por noticiastratos duraveis, escrituras,
mapas padronizados e confiaveis (id., p. 38-9).

E essas mutacOes tém efeitos de longo alcance esHeitores. Se, até esse
momento, quase toda comunicacdo ocorre de formlaeoriblica, o advento do livro
impresso possibilita a leitura silenciosa e recluBa esta se constitui na base da
autoconsciéncia do individuo: “o leitor enclaususguem sua proépria mente e, desde o século
XVI até o presente, 0 que a maioria dos leitoregiexios outros foi a sua auséncia ou, se nao
isto, 0 seu siléncio” (id., p. 41). A leitura prdeadefine novas formas de articulacao entre o
individuo e a comunidade. E esse individualismea@rte enlaca também as criancas, que se

tornam importantes por si proprias:

Pois quando a idéia de identidade pessoal se dsdgeny seguiu-se
inexoravelmente sua aplicacdo também aos jovengorde que [...], no século
dezoito, a aceitacao da inevitabilidade da mowaldinfantil [...] ja tinha em grande
parte desaparecido. De fato, quase no final dolséirzesseis a morte de uma
criangca comecou a ser representada de varias mamgis timulos dos pais (id., p.
42).

Porém, Postman entende que essa nao ¢é a prihgggdlo entre a invencao da
prensa tipografica e o aparecimento da infanciadBe&eu ponto de vista, a disseminacao da
leitura produz uma cisdo social entre os que damisaus cddigos — e, portanto, podem
freqliientar o novo ambiente comunicacional — e aosatke que permanecem na oralidade
medieval. Gradativamente, a estrutura padronizegfzetivel e duravel do livro impresso
molda novas formas de pensamento. Sequéncia, &lareaeréncia de raciocinio sdo alguns
dos atributos légicos que se tornam valorizadospeglida que a autoridade da palavra
impressa imp&e-se sobre a memoéria e os cosftimes

De acordo com Postman, o impacto da invencaaeatessa tipografica sobre a
cultura européia pode ser avaliado por meio de dyssras decisivas: a Reforma protestante

e a revolucao cientifica. Por um lado, o caratetgtibdo livro impresso e a possibilidade de

8 Uma anélise minuciosa da difus&o da leitura esdaita durante os séculos XVI a XVIII, especialneena
Europa, encontra-se em Chartier (2006a).
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traduzir aBiblia para as distintas linguas vernaculas quebram @pddio da igreja catdlica
sobre a interpretacdo do texto sagrado do cristiamio préprio LuteroapudPostman, 2005,

p. 47) sustenta que a tipografia € “o0 mais altoagsraxtraordinario privilégio concedido por
Deus, por meio do qual o interesse do Evangelhom@gvido”. Por outro, a estrutura do livro
impresso liga-se a formas abstratas e analiticaadiecinio, do que decorrem novos rigores
metodoldgicos; e, simultaneamente, com a tipogaditextos disponiveis para a pesquisa, a
comunicacdo padronizada entre os cientistas e asadif dos novos conhecimentos
incrementam-se, enormemente. De tais transformagies tém na criacdo da prensa
tipografica uma de suas condicbes de possibilidateerge um ambiente simbdlico

inteiramente novo: uma cultura letrada. E neste epistémico que floresce a infancia:

[...] quando a prensa tipogréfica fez a sua jogtmtapu-se evidente que uma nova
espécie de idade adulta tinha sido inventada. firphai a idade adulta tinha de ser
conquistada. Tornou-se uma realizacdo simbdlicaoebiplogica. Depois da prensa
tipografica, os jovens teriam de ®enar adultos e, para isso, teriam de aprender a
ler, entrar no mundo da tipografia. E para realizap precisariam de educacéo.
Portanto a civilizagcdo européia reinventou as escdt, ao fazé-lo, transformou a
infancia numa necessidade (POSTMAN, 2005, p. 50).

Postman observa que a escolarizagdo modernaagpbieparacédo das criangas
em relacdo aos adultos. E que tal separacdo pfessupxisténcia de uma distincdo entre
essas classes de idade. Porém, inicialmente estsac@lo ndo concerne a uma diferenca de
natureza, mas de competéncia: as criancas ndo aomas codigos da escrita e, para
tornarem-se adultas, tém de aprender seus segieancepcdo ndo supde que os adultos
em geral sejam alfabetizados — isso € impossiweprimérdios de uma cultura letrada —, mas
que devem vir a ser capazes de ler e escrevernbmte, se a separacdo entre adultos e
criancas parte de uma diferenca de competéncigym®o de chegada é a definicdo de uma
natureza especifica da infancia.

De acordo com esse soci6logo dos meios de coag#iuc os pioneiros da
escolarizacdo moderna dividem a infancia em quatommentos: o dominio da fala, a
aprendizagem da leitura, a aquisicdo da escrparefjm, a introducéo a conhecimentos mais
complexos. Entretanto, o vinculo entre educacaoxe etaria tarda a aparecer: “as primeiras
tentativas de estabelecer classes ou séries desaienbasearam na capacidade de ler dos
alunos, ndo em suas idades cronologicas” (id.6p.os primérdios da escola moderna, a
distribuicdo da competéncia da leitura pelas dasfaixas etarias € muito irregular, pois a
uniformizacdo dessa distribuicdo é um dos efeimdodgo prazo da escolarizacdo. De tal

esforco homogeneizante, decorre um conceito queceepora definitivamente a idéia de
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natureza da infancia: “[...] ao escrever livrosodm®es seriados e organizar classes escolares
de acordo com a idade cronoldgica, os professareniaram [...] os estagios da infancia”
(id., p. 59). Ao duplicar a estrutura sequencialidm, a escola moderna institui a nocao de
desenvolvimento infantil.

Se, nas sociedades medievais, infante é quemdadmna os codigos da
linguagem oral — e para tal concepcao ndo impaodade do sujeito —, nas culturas modernas
a infancia é definida a partir da incapacidadeaepreender os mistérios da escrita. Mas nao
apenas por isso. Postman sugere que uma outrateedi® natureza infantil, tal como aparece
na Modernidade incipiente, € a falta de autocoatr&m uma cultura letrada, “quietude,
imobilidade, contemplagcdo, precisa regulacdo dasicOes corporais tornaram-se
extremamente valorizadas” (id., p. 60). Por esseévmouma rigorosa disciplina associa-se a
escolarizacdo da infancia. Afinal, a habilidadecdatrolar a si proprio constitui-se em um
valioso ideal das culturas modernas; €, a0 mesmpdeum importante elemento distintivo
entre infancia e adultez e um fim supremo da edigccag

A partir do século XVI, uma nova corrente liteadorolifera, com o intuito de
promover condutas simultaneamente austeras e &sgas tratados de civilidade. E isso por
meio da disseminagdo do sentimento de vergonhgueaoncerne as fung¢des bioldgicas —
especialmente o0 sexo. Postman propde que a cuktnada e o pensamento abstrato
acarretam uma cisdo entre mente e corpo, além moot® resoluto daquela sobre esse: “a
tipografia nos deu a mente desencarnada, mas nasid®mm o problema de como controlar
o resto de nos. A vergonha foi 0 mecanismo peld gsse controle seria exercido” (id., p.
62). Em decorréncia desse novo pudor, constitwirserico acervo de segredos, aos quais
apenas os adultos tém acesso: “segredos sobréeglsexuais, mas também sobre dinheiro,
sobre violéncia, sobre doenca, sobre morte, sa@bmedes sociais” (id., p. 63). O monopolio
adulto do conhecimento de tais assuntos culminaogao de inocéncia infantil como um
aspecto essencial da natureza da infancia.

Postman sustenta que a infancia consiste em dé iem um conceito cuja
montagem final, a partir de matérias culturais @atlas pela civilizacdo ocidental desde a
Antiglidade greco-romana, a tipografia torna padsiZ que essa idéia, ao longo de sua
trajetoria histérica, tem experimentado muitassaitudes. Nesse sentido, se a Inglaterra do
século XVII promove um grande impulso da escolgéipa— e, portanto, da idéia de infancia
—, 0 vigoroso processo de industrializacdo inglésre 1760 e 1840, tem nas criancas pobres

um de seus mais importantes combustiveis, do gorrgeum significativo retraimento do
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conceito de infancia — que s6 ndo é maior porgsdarailias burguesas tal idéia permanece
altamente valorizada.

Postman observa que a cultura iluminista do s€¥Mlll, especialmente com
John Locke e Jean-Jacques Rousseau, insufla amwwmeanidéia de infancia. Em Locke, a
infancia € uma folha em branco, uma tabula rasda,N&e educacdo deve imprimir o
conhecimento e o autocontrole. Em Rousseau, adiafaoincide com o estado natural do
homem e enfeixa virtudes — inocéncia, espontaneidaalegria de viver — que tém valor por
si proprias e, portanto, ndo devem ser extirpa@#s processo educacional. Para Locke, a
infancia € uma matéria amorfa, & qual a educac&e tmar. Para Rousseau, a forma
infantil € valiosa em si e a educagdo ndo deveraefda. Em Locke, a educacdo é um
processo de adicdo necessaria; em Rousseau, umnac@obindevida. Locke elabora uma
nocdo austera de infancia e Rousseau, uma concepgdantica. A despeito dessas
diferencas, o autor comenta que Locke e Rousseapartilham a preocupag¢do com o futuro
da infancia: “Locke queria que a educacéo res@tassn livro rico, variado e exuberante;
Rousseau queria que a educacéao resultasse nursadttavel” (id., p. 74).

De acordo com Postman, essas duas versdes dala@ifancia fomentam os
principais projetos educacionais, até o final douk® XIX. Porém, na virada do século XIX
para o XX a histdria do conceito de infancia experita uma nova inflexdo com Sigmund
Freud e John Dewey. A partir dos postulados de é@Rousseau, mas desprendendo-se de
sua exclusao reciproca, esses autores formulaguatequestdo: “como podemos equilibrar
as exigéncias da civilizagcdo com as exigénciasnde matureza infantil?” (id., p. 76). Em
Freud, had algo como uma natureza da infancia: psls&xuais parciais, cuja repressao
sumaria implica o adoecimento psiquico. Porém,galses devem favorecer a construgdo
da civilizacdo, mediante a sublimacdo de seus tEp@tcompativeis com as normas da
cultura. Em Dewey, as necessidades fundamentarfateia devem ser afirmadas, a fim de
gue posteriormente ela possa suportar os rigoreslaléez. Articular a protecao da natureza
infantil — seu encanto, curiosidades e prazerem seu devir adulto, que implica o
desenvolvimento do pensamento abstrato e do auto®r- portanto, a capacidade de
postergar a satisfacao —, torna-se o problemaipahda educacao.

Postman sugere que todas essas variacdes dadal@idncia mostram sua
plasticidade e resisténcia, ou seja, que ela 4 fgita de material mais rigido do que as
criancas que nunca foram beneficiadas por ela”[gid8). Desde sua perspectiva, as distintas
formulacdes desse conceito jamais negam os seguyiotgos: 1) a diferenca entre adultos e

criangas; 2) que a infancia deve ser conduzidaulieaq 3) que compete aos adultos dirigir
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esse processo; e 4) que a protecdo da infanciastoesn um dos mais elevados ideais da
vida civilizada. O 4pice dessa concepcdo é quevitawvelmente, a infancia veio a ser
definida como uma categoria biologica, ndo um prodia cultura” (id., p. 81). No entanto, o
advento das midias eletrbnicas parece produzir @ge nem mesmo as condicdes
degradantes da incipiente industrializagéo indleiseapaz: a erosédo da idéia de infancia.

De acordo com Postman, as tecnologias da cong#iicaao invés de
consistirem em veiculos neutros da informacéo,aporidéias implicitas constituintes de
modos de pensar e agir. No que concerne ao tebegaaimudanca do “[...] carater da
informacdo: do pessoal e regional para o impessoglbbal” (id., p. 83) acarreta varios
efeitos. Com o telégrafo elétrico, a velocidadénflarmacao ultrapassa de longe a dos meios
de transporte, tornando anacrénicas as nocdes nigote espacd Muda o modo de
informar: a instantaneidade, a simultaneidade empessoalidade tornam-se sua forma
predominante. E a informacédo em si altera-se; elgadde consistir em um vinculo entre
contextos especificos e conhecidos e lanca-se adorem geral, ou seja, torna-se anénima.
Em torno desses processos, constitui-se uma imadakstmoticia, que transforma informacao
em mercadoria. A noticia reifica-se; ndo importaisrsua fonte e seu destinatario, ela &
importante para todos por ser noticia.

Postman sugere que esse feixe de mutacdes téos efalicais sobre a idéia
de infancia. A partir da invencao do telégraforedét a familia e a escola comegcam a perder
o controle sobre a torrente de informacfes quegdesdobre as criancas. Ademais, as
sucessivas revolucdes nas tecnologias da comunicpo&teriores ao telégrafo, inundam o
mundo com informac¢do de um novo tipo. J& ndo é mamlavra escrita seu meio principal,
mas a imagem. E isso promove importantes modifesg@o universo simbdlico em que
floresce a infancia. Nas palavras do sociologo:] ‘g imagem produzida em massa mudou a
propria forma da informacédo, passando-a de dis@sindo-discursiva, de proposicional a
apresentacional, de racionalista a emotiva” (id.89. Se a linguagem é uma experiéncia
conceitual, que requer uma analise de seu teored#ade, a imagem é uma experiéncia
sensorial irrefutavel: “ela ndo lanca uma propasigé&o implica oposi¢cdo ou negacao de si
mesma, ndo ha regras de evidéncia ou l6gica coyquas ela deva estar em conformidade”

(id., p. 87). De acordo com esse autor, a prodaegdmassa de imagens, a0 mesmo tempo em

% Em consonancia com Postman, Lévy (1993, p. 15halas“[...] sabemos que o espaco e o temporad
resultam apenas de discursos ou de idéias sobeenpote o0 espago, mas igualmente de todo um imenso
agenciamento técnico que compreende os reldgiogaasde comunicagdo e transporte, os procedimelgos
cartografia e impresséo, etc”.
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gue solapa as bases de uma cultura letrada, iatra@urracionalismo constante e difuso no
pensamento contemporaneo.

Com o advento da televisdo, o acesso a informeay@a-se definitivamente
indiferenciado. Na televisado, o fluxo imagéticoestiginoso, algo da ordem de 1200 imagens
por hora, o que implica uma duracdo média de cadada de cerca de trés segundos. Nao ha
tempo para a conceitualizacdo. Porém, o crucialeéénfio h4 a necessidade de pensamento
abstrato: “[...] ver televisdo requer reconhecirnenstantaneo de padrdes, e ndo demorada
decodificacdo analitica. Requer percepcao, ndoepgao” (id., p. 93). Para ser capaz de
assistir televisdo, um sujeito néo precisa prepsgale forma gradativa e penosa. Por esse
motivo, ndo se discutem problemas de aprendizagemue concerne a TV. A imagem
televisa é acessivel a todos, do que decorre aorashento da distingdo entre adultos e

criangas:

[...] a televisédo destréi a linha diviséria entrgfancia e idade adulta de trés
maneiras, todas relacionadas com sua acessibilidadieerenciada: primeiro,
porque ndo requer treinamento para apreender soe;feegundo porque nédo faz
exigéncias complexas nem a mente nem ao comportajrererceiro porque nao
segrega seu publico (id., p. &4)

Se, por um lado, a televisdo ndo discrimina séalign, por outro, ndo sustenta
rigorosos critérios seletivos no tocante a suarproggcdo. Postman comenta que a TV é um
meio de comunicacdo que funciona quase 24 horasligpminterruptamente. Além disso,
sua forma — tanto fisica (ndo é possivel escond@&lama gaveta ou em uma prateleira alta),
quanto simbdlica — fomenta a criagdo de uma ena@uéncia. Em decorréncia dessas
peculiaridades, a televisdo necessita de suprimeim@sgotaveis de informacdo nova e
interessante. Afinal, € preciso manter cativa easd#iéncia, sob pena de perdé-la para a
emissora concorrente. Por esses motivos, a TV-seltpara uma rica e excitante fonte de
informacdo: os tabus da cultura, seu reservatogicemnas interditos, seu manancial de
segredos outrora inconfessaveis. Porém, a inseidtde da informacgdo televisa impede
analises complexas e prolongadas. Importa revetapagar, difundir, a velocidade da luz,

tudo o que ainda permanece na obscuridade. A T& em seu imenso publico uma

°1 De acordo com Postman (2005, p. 94), nos EUA gproximadamente 3 milhdes de criancas (com idddes
dois a onze anos) assistem a televisdo todas &s mim ano entre 11 e 11:30h; 2 milhdes e 100 seikem a
TV entre 11:30 e meia-noite; 1 milhdo e 100 mikremheia-noite e meia e uma da manh@; e quase 1&hré
1:00 e 1:30 da manha”.
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necessidade insaciavel de revelacdes excitantegjah corréi ndo apenas a nogcao de
privacidade, como a de inocéncia infafitil

O acesso indiferenciado a informacdes que atasekiela apenas aos iniciados
em seus mistérios faz da televisdo um meio quenearatudo a todos. Por conseguinte, ela
borra a fronteira entre a adultez e a infancias,pd& acordo com o sociélogo, o que define
um grupo social é, em larga medida, o controleuskab de informacdes por seus membros.
Além disso, o tipo de informacgéo que a TV privieegnplica a diluicdo do sentido de pudor —
um dos pressupostos da idéia de infancia —, paygde ndo existem segredos, isto &, coisas
que s6 podem ser ditas e feitas na intimidade adudto ha do que se envergonhar. Postman
postula que, paralelamente ao declinio do pudarrea retracdo da idéia de civilidade, na
medida em que a vergonha consiste no mecanismal@@mo que assegura o autocontrole.

De acordo com o autor, todo esse processo desanmaoruina da autoridade
adulta, pois esta se sustenta no dominio de saimedsctuais e morais pelos adultos e em
sua transmissao para as crianca de um modo gradoahtrolado. E, ao mesmo tempo,
culmina no refluxo da curiosidade infantil, uma pEe esta se apdia na suspeita de que 0s
adultos escondem algo das criancas. No limite,eosguesfumaca néao € apenas o conflito de
geracBes, mas a propria diferenca geracional. ®idigso, Postman conclui que a era da
televisdo promove uma nova configuracdo das etdpagida: “num extremo, oS recém-
nascidos; no outro, os senis. No meio, 0 que podamamar de adulto-crian¢a” (id., p. 113).
No mesmo movimento em que adultiza as criancaV, iaffintiliza os adultos.

Em que aspectos um enfoque genealdgico afastdessas analises de
Postman? Talvez seja pertinente antes mencionae @asjaproxima. Tal como postulado por
Foucault (2004a [1984a]), o sociblogo norte-amedcgpromove um descentramento da
subjetividade infantil, ao atribuir sua constit@ca um determinado regime de praticas a-
subjetivas; no caso, a formacéao de uma culturadatrEm relacéo ao ideal de sujeito que se
elabora em tal cultura — alfabetizado, autocontimka dotado de pensamento abstrato e auto-
reflexivo —, a infancia consiste em seu negativoréR, isso ndo implica considerar a
aprendizagem livresca antinatural, ou seja, cdatras inclinagcdes naturais das criancas,
como sugere Postman. A emergente cultura letrade-e@ ndo a natureza infantil — alias, o

proprio Postman mostra como tal cultura constraédgalmente essa no¢ao —, mas a oralidade

%2 Desde os primérdios da cultura televisiva, ha pissg acerca de seus supostos efeitos pernicidat&naia.

Em The plug-in drug: television, children and the famiA droga plugada: televisdo, criancas e a fanjjlia
publicado em 1977, a psicologa Marie Winn postuwe @ TV tem um efeito narcético sobre as criangas,
induzindo-as a inatividade mental e motora. De dgm@om essa autora, tal atitude pode acarretaniposj ao
desenvolvimento lingiistico e cognitivo dos telespdores infantis (FISCHER, 1993).

% Postman (2005) oferece farta ilustracéo da ocoiaéesse fendmeno nos EUA.
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medieval. Na Modernidade incipiente, a infanciaaena a tradicdo medieval, ou seja, uma
atitude epistémica e moral que se pretende tranaforadicalmente. Nas palavras de Aries

(1981, p. 92): “a infancia tornava-se o reposit@os costumes abandonados pelos adultos”.
Por esse motivo, ela configura-se como o alvo legiado das operacdes educacionais, que
visam dar forma ao sujeito letrado. Os infantisd@spara as modernas sociedades
alfabetizadas como os nao falantes estdo para lagasufundadas na oralidade. Ndo é

aleatdrio que o vocabulo infante enlace a ambos.

Se, por um lado, Postman (2005) opera com um etfonale praticas
constituintes de um sujeito, isto €, se pensarictt@io da infancia nas dobras do processo de
formacdo de uma cultura letrada, por outro, posjuka essa elaboracdo toma como matéria
bruta fatores naturais irredutiveis da subjetivedadesse sentido, o autor afirma: “passado o
primeiro ano de vida, a infancia é um artefatoapoi@o uma categoria biolégica” (id., p. 11).
Embora se incline a conceber a infancia como uwenigéo da Modernidade, Postman adota
uma posi¢do conciliatoria frente aos que susteatéese de sua descoberta:

[...] estou disposto a aceitar a seguinte formwlacéd]: a infancia é analoga ao
aprendizado da linguagem. Tem uma base biolégiaa, méo pode se concretizar a
menos que um ambiente social a ative e alimeritegistenha necessidade dela. Se
uma cultura é dominada por um meio de comunicag@orequer a segregacado dos
jovens para que aprendam habilidades e atitudésaturais, especializadas e
complexas, entdo a infancia, de uma forma ou deaoeimergira, articulada e
indispensavel. Se as necessidades de comunicacamaleultura ndo exigem a
segregacao prolongada dos jovens, entéo a inféontanua muda (id., p. 158-9).

Porém, essa ambiglidade no que concerne ao rmaoima infancia, a qual
faz dela uma categoria social modelada a partundenticleo bioldgico, ndo é o Unico ponto
em que as analises de Postman diferenciam-se d@ensjzectiva genealdgica. Se, de acordo
com Foucault (2004a [1984a]), desmontar um uniVensagopoldgico implica reportar-se as
praticas que lhe sdo constituintes, é pressupostdais praticas sdo multiplas e heterogéneas,

0 que se observa no modo como Foucault (1995¢i4).d&fine dispositivo:

[...] um conjunto decididamente heterogéneo qudobagdiscursos, instituicdes,

organizacdes arquitetdnicas, decisbes regulamentais, medidas administrativas,

enunciados cientificos, proposicdes filoséficasraim filantrépicas. Em suma, o

dito e o ndo dito sédo os elementos do disposi@vdispositivo é a rede que se pode
estabelecer entre estes elementos.

Ademais, as distintas praticas que configuram dispositivo especifico

mantém entre si relagbes de mesmo nivel, ou sejandnéncia. Ndo ha anterioridade de
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umas sobre as outras, no sentido de constituireancaosalidade Gltima, um fundamento. Ha,
sim, diferenca de potencial entre elas, o que hater correlacdes de forgcas relativamente
estaveis, das quais se pode tracar o diagramae destido, um dispositivo consiste em um
arranjo, em um agenciamento de praticas diversagdd de uma funcédo estratégica.
Entretanto, tal fungdo nada mais € do que o redementrelagamento de tais préticas, isto €, o
modo coordenado e integrado — ainda que tensopemso a reconfiguragdes constantes —
com que um dispositivo intervém no campo de foreas que se insere. Em termos
metodoldgicos, Foucault (2003 [1980], p. 340) seggue a analise de um dispositivo
enfoque suas multiplas variaveis, de modo a queassa construir um “poliedro de
inteligibilidade’, cujo numero de faces ndo é paewente definido e nunca pode ser
considerado como legitimamente concluido”.

Em Postman (2005), a condicdo de possibilidad@padoecimento da infancia é
unitaria: a invencao da prensa tipografica. Tatdesnuidade na historia das tecnologias da
comunicacdo também é responsavel pela emergéndibsizfia racionalista, da revolucao
cientifica, da Reforma protestante, da civilidadentre outros processos que configuram a
Modernidade. Desde a perspectiva desse sociolegecaologias da comunicacao consistem
em uma pratica privilegiada, pois condicionam asals. Embora reconheca a existéncia de
uma causac¢ao multipla, o autor ndo hesita em dastercarater determinante das tecnologias

da comunicagédo, ao menos no tocante a invencadaieia:

[...] a infancia é uma funcdo do que uma cultureessita comunicar € 0 meio de
que dispde para fazé-lo. Embora a economia, aigalid ideologia, a religido e

outros fatores influam no curso da infancia — faremmais ou menos importante —
ndo podem criad-la ou elimina-la. Somente a alfabgfio por sua presenca ou
auséncia tem esse poder (id., p. 136).

Para mostrar a fragilidade desse raciocinio, bakacar a interrogacao transcendental: se a
criacdo da prensa tipogréfica égriori histérico da emergéncia da infancia, o que torna a
tipografia possivel? O préprio Postman aponta pares fatores distintos: dois milénios de
escrita alfabética, um imenso acervo de manusgcotdeminio da técnica de fabricar o papel,
a existéncia de uma camada social especializadatenaa escrita, 0 renascimento da cultura
classica, a expansao maritimo-comercial, dentm@sut

Por fim, h& outro ponto que diferencia uma abgedagenealdgica do enfoque
adotado por Postman. Para este socidlogo da coatdica infancia € uma idéia. E esta idéia
€ plastica, maleavel, pois pode assumir multiptesés. Além disso, tal idéia percorre um

ciclo vital: ela nasce com a prensa tipograficasedgolve-se ao longo da Modernidade,
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reproduz-se em distintas configuracbes e entra ealinib com a ascensdo das midias
eletrénicas. Pensar a infancia como uma idéia aaplbncebé-la como uma unidade dotada
de um potencial de variabilidade, mas ainda assiva unidade. Em contrapartida, abordar a
infancia como um enunciado envolve toma-la como dspersao regrada (FOUCAULT,

2000b). Tal elaboragéo conceitual pressupbe querstracdo da infancia decorre da
formagdo de um determinado bloco de forcas, quenatitui como objeto de saber e de
poder; porém, também supde resisténcias aos mowomesstratégicos desse dispositivo
especifico, de modo a deslocar continuamente aafgion de seu objeto (FOUCAULT,

2001c). Nesse sentido, nascer e morrer ndo oca@rfidncia como pontos extremos de um
ciclo vital, mas entrelagam-se em todos os inssad& sua breve trajetoria. Infantilizar-se
acontece as subjetividades modernas como perpétioimeo da diferenca: nunca se trata do

mesmo sujeito de infancfa

3.6. DISPOSITIVO DE INFANTILIDADE

A partir de uma perspectiva genealdgica — a gealiferencia, precisamente,
por “[...] contornar tanto quanto possivel, partgiroga-los em sua constituicdo histérica, os
universais antropologicos” (FOUCAULT, 2004a [1984@a] 237) —, Corazza (2000, p. 31)

aborda o problema do aparecimento da infancia ndekidade nos seguintes termos:

Meu problema é saber como se pbde fazer a questidadtil ser tdo problematica,
gue podia e devia ser pensada e falada, e mesmi@rian como um discurso com
funcéo e estatuto de verdade [...], até se tonmar ‘i@xperiéncia fundamental” — ao
lado das experiéncias da criminalidade, da doat&#ucura, da sexualidade — dos
sujeitos da sociedade ocidental moderna [...].

Corazza nado escreve uma historia da infancia, umes historia do que torna
possivel — e obrigatério — aos sujeitos modernpsréam a experiéncia de si préprios como

sujeitos infantis:

N&o refiro a histéria da infantilidade & instande infancia; mas mostro como a
“infancia” se encontra na histéria da infantilidadeesta condicao histérica muito
real —, como um efeito de superficie, uma centalharesplendor, um clardo, um
fulgor, uma cintilacdo; como uma faisca que brota jdgo, do choque, do
enfrentamento, da luta, do combate, do produtcodéu£ncia, do compromisso, do

% De acordo com Foucault (2000a [1970], p. 237)centecimento “[...] sempre é simultaneamente otéimi
deslocado do presente e a eterna repeticédo ddiirdin
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lance de dados, do acaso de duas rupturas: a-rtdate e mais-valia de uma
infancia sem fim (id., p. 30).

Parafraseando Foucault (2001b, p. 10), pode-senafique o projeto da autora € o de
empreender uma histéria da infantilidade “[...] esgto experiéncia — se entendermos por
experiéncia a correlacdo, numa cultura, entre cangeo saber, tipos de normatividade e
formas de subjetividade”. Para realizar tal histolCorazza entrelaca diversas séries de
elementos heterogéneos, que constituem o que Hbz@04a [1984a], p. 235) denomina
“[...] 0 a priori historico de uma experiéncia possivel” — no cdsogxperiéncia da infancia.
A essea priori historico — condi¢cdo de possibilidade das subgdules infantis — a autora
nomeia dispositivo de infantilidade.

Corazza assinala que ha algum tempo erigimoiadia como uma espécie de
mito de origem dos sujeitos que somos e que aingartela buscamos nossa verdade mais
profunda. No entanto, a autora aponta que essasateontade de infantil nem sempre fez
parte da historia da nossa cultura. Somente quaridonem € objetivado pela biologia, pela
filologia e pela economia politica como um serassado pela finitude e pela contingéncia
(FOUCAULT, 2002a), é que a crianca ocidental tseaa depositaria de seus anseios de
perpetuacdo. A partir desse ato inaugural — quRaures simultaneamente, o humano, sua
finitude e a infancia — o infantil constitui-se,rpam lado, no que melhor recorda o carater
contingente da existéncia (o que fomos um dia, muiasa mais seremos), mas, por outro, no
espelho que reflete de forma simétrica e inverdidiaitude de quem vive, fala e trabalha: por
meio dos filhos, procuramos obter um vislumbretéangdade.

Entronizando a infancia como a esséncia atemmwateu ser — lugar da
pureza e da inocéncia incorruptiveis, aurora deassidas —, 0s sujeitos modernos almejam
driblar a morte e tornarem-se participes da infaet Nesse sentido, a morte pode ser
considerada a matriz geral da infantilidade. Pommesmo movimento em que a infancia é
investida pela Modernidade como forma de resistéaciinitude, ela é capturada por uma
tecnologia politica orientada para a gestdo da (fR(JCAULT, 2001c), a qual promove a
difusdo macica dos modos infantis de subjetivagd@diante procedimentos disciplinares
minuciosos e controles reguladores da populacéo.

Na contemporaneidade, essa experiéncia fundameat subjetividades
modernas — a infantilidade — sofre uma fratura-4&izjue a infancia vem sendo expropriada,
corrompida e profanada pela volUpia narcisica dioft@s, que transformam as criangas em
um espelho de si préprios, enderecando a elas wmeardla incessante de identificacdo

consigo e impedindo-as de experimentarem-se coedasuinfantis. Nesse cenario de fim-
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da-infancia, é o proprio adulto que se encontraagadn. Devorando o outro de nés mesmos,
nossa mais estranha intimidade, o segredo maisaderede nossa verdadeira identidade,
aproximamo-nos da extingdo autofagica. Diante desgeaquecimento da infantilidade,

praticas diversas sao preconizadas, com o inteitestaurar a infantilizacéo:

A diminui¢é@o ou supresséo da pobreza e da miséoiadenicas; familias emocional
e moralmente melhor estruturadas; respeito aositadiree atendimento as
necessidades da infancia; mais saberes espectaizgde resultariam em maior
sensibilidade por sua condi¢do infantil; mais géetescolarizagdo, funcionando
como salvaguarda para a perda de infancia (CORA2R80, p. 28).

A partir da problematizacdo desses discursosaquaciam o fim-da-infancia
e indicam as condi¢des ideais para o estabeleam#mtuma infancia-sem-fim, Corazza
interroga-se: “existiria uma ruptura histérica erdr ‘ldade da Infancia’, a analise critica do
‘Fim da Infancia’, e os anseios e praticas cultuean prol de uma ‘Infancia Sem Fim'? (id, p.
29)". Ou essa abundancia discursiva sobre o firmf#rcia consiste em um novo lance dos
dados de um dispositivo especifico, o qual ndoacdssrelancar a vontade de infancia, que
caracteriza as formas modernas de subjetivacdo? cCiouito de enfrentar esta questao, a
autora propde-se a descrever, na descontinuidadelhgs € propria, as grandes linhas
histéricas desse dispositivo de infantilidade. [@etd perspectiva, considera: 1) a infancia,
como uma nog¢ao crucial na ordem dos saberes; Ahfastis, como o elemento mais
importante no registro dos poderes; e 3) a infaagho, como o modo de subjetivacdo
proprio a esse dispositivo. Por outro lado, Corazsmanala que sua analise do dispositivo de

infantilidade percorre duas grandes linhas de raptu

1) a-vida-a-morte, 2) mais-valia de uma infancia $ien. Rupturas constituidas por
quatro conjuntos estratégicos e suas figuras da@esi respectivamente: 1)
subordinacdo da identidade infantil e adultizacds driangas/infantilizacdo dos
adultos — com as figuras correspondentes do ihfalependente e adulto; 2)
pedagogizacdo do corpo-alma e sexualizacdo dotilfifsfantilizacdo do sexo —
com as figuras do infantil educado e sexuado (i81g2).

Inspirada no filésofo francés Jacques Derridaptra propde o conceito a-
vida-a-morte da infantilidade como forma de persém-da-infancia para além da divisdo
em categorias binarias, que permeia a légica otatledesse sentido, a-vida-a-morte € um
indecidivel, isto é, ndo se pode decidir a seueitsge € vida ou se € morte; se € vida ou
morte, ou se é vida e morte, ou, ainda, se naonévita, nem morte. Talvez se possa pensar
a-vida-a-morte da infantilidade como um conjuntdid@possibilidades, por entre as quais a

infancia é produzida/destruida, inicialmente, ndd&o
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Corazza assinala que na Antiglidade ha ao menas tbrmas dos pais
livrarem-se das criancas que ndo pretendem crigrfaaticidio e a exposicao. A exposicado
consiste no ato de abandonar a crianca em um patdico, de modo a que ela possa, se a
sorte Ihe for favoravel, ser recolhida pela cardatheia. Enquanto no sistema infanticida
operam apenas a mao que mata e a crianca morexpoaicao entram (ou ndo) em cena
outras forcas, que podem ser de ordem filantropicas que também podem ser cées
famintos. A partir do Renascimento, a pratica daosicdo passa a ser problematizada, mas é

no século XVIII que ela se constitui em uma quediigoverno:

Questdo moral e biologica da raca, da espéciepdm social e do corpo de cada
individuo, principalmente das mulheres e das caanquestao ligada ao aumento e
a necessidade de regular a populacéo, de distbuaigrupar os individuos nas
cidades e vilas, de administrar os recursos na@gestondémica das riquezas (id, p.
62).

A partir dos séculos XVII e XVIII, algumas institGes caritativas passam a
ocupar-se, especificamente, do problema das csaegpostas. Com o intuito de coibir a
exposicao indiscriminada, tais instituicdes estt®h formas ordenadas de recolhimento e
cuidado das criancas abandonadas. Um mecanismeifespedestinado a preservar a
identidade dos expositores — e, dessa forma, adeeoa centralizacdo da exposi¢céo —, deu
nome a essas instituicdes; a Roda:

A Roda consistia em um cilindro de madeira, in@dstem uma parede de pedra,
onde era preso por um eixo vertical que a faziargoom uma parte da superficie
lateral aberta, por onde eram introduzidas as gaimnTal dispositivo permitia que,
do lado de fora, pudesse ser colocada a exposfads,um giro, esta passasse para
dentro do estabelecimento, sem um contato diretie equem estivesse em seu
interior com quem estivesse no exterior, de modw tguto o depositario quanto o
recebedor ndo pudessem ver-se reciprocamente. &ggagntdo uma corda com
uma sineta, para avisar a vigilante, ou “Rodeigpie uma exposta acabava de ser
deixada, e o expositor retirava-se do local, seridsatificado (id, p. 70).

Por meio dessas Casas da Roda, as criancas abhdadaescapam das formas
cadticas da exposicéao tradicional, mas imediataeni@egressam em uma nova racionalidade,
de tipo disciplinar (FOUCAULT, 1987). Se, por unilda os feixes de luz desse dispositivo
ocultam aquele que expde, por outro, submetem amgai a um regime de visibilidade
pandptica. A partir de seu recolhimento, a expéstalividualizada, mediante uma atribuigdo
numérica e um sistema de registros; seu cotidiasone, alimentacdo, saude, vestuario e
afazeres — € minuciosamente codificado; seu destomude e com quem deve ficar e até que

idade; como viabilizar seu reconhecimento, casohaen busca-la; que formas de
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compensac¢ao deve oferecer, quando se tornar adéltdgorosamente esquadrinhado; e sua
identidade de crianca exposta é fixada, difereddandas criangcas de familia.

Corazza sugere que a-vida-a-morte da infantiéidaayendra-se, inicialmente,
nesse dispositivo especifico, que ¢ a Roda. Cddatpor um regime de visibilidade e de
enunciagdo e em um campo de forcas que a tomam objetw de salvacdo, a infancia é
capturada em estratégias mais amplas de goverrquaés visam absorver os excluidos da
ordem familiar, integrando-os como corpos docemautivos, a0 mesmo tempo em que
almejam depurar moralmente as familias que trafsgrias normas dos costurfiegtravés
do mecanismo giratorio da Roda, a exposta faz sagasn de um mundo desordenado — isto
é, imoral e irracional — para um universo discigtimue faz dela um sujeito de infancia, ou
seja, assujeitada a uma instituicdo que infantdizauma identidade infantil.

De acordo com a genealogista da infancia, o esguia Roda dissemina-se
amplamente, tornando-se a matriz da infantilid&bEsse sentido, a propria educagéo escolar
consiste em um mecanismo desse género, uma vezeqale as criancas expostas a
imoralidade e a irracionalidade familiar e socolhendo-as em uma instituicdo disciplinar,

onde essas criangas ficam expostas as luzes oededadazao:

As praticas de “salvar as criangas” — do séculolX¢élo recolhimento da exposicao
nas ruas, do século XVIII pela Roda — dao lugas, sexulos XIX e XX, as praticas
de “educar as criangas”, mesmo porque aqui contiratando-se de “salvag&o”
(CORAZZA, 2000, p. 113).

Corazza situa a proveniéncia da infantilidade wma miriade de relagbes
sociais, mediante as quais grupos e individuos drales vém sendo infantilizados na

sociedade ocidental:

Governantes-governados, médicos-doentes, confesi®ie homens jovens-

ancidos, diretores de consciéncia-dirigidos, paigas-loucos, racionais-sem razéo,
ricos-pobres, homens-mulheres, aios-pupilos, cidgograntes, homens livres-

escravos, agentes penitenciarios-prisioneiros,rewdiscipulos, etc (id., p. 120).

Nesse sentido, o dispositivo de infantilidade é ue @pera a distribuicdo regional das
diferentes identidades subordinadas e dependemtéssétuicdes como a familia, a igreja, a
escola, o quartel, a prisdo, o asilo, o hospitélpgpicio e a Casa da Roda. A autora assinala

% “Quando nascem os conventos de preservacio, @s @asolerancia e os hospicios de menores abataina

seu objetivo é explicitamente conciliar o interedss familias e o interesse do Estado, concilipaa das
familias pela moralizagdo dos comportamentos egafdo Estado através do tratamento dos restogdneis
desse regime familiar, os celibatarios e os meratvaadonados” (DONZELOT, 1980, p. 28-9).
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gue esse é o grande tronco da infancia, o solaiabfgi possivel que ela brotasse marcada,
desde o principio, como uma forma de subjetivaggidepica.

Por outro lado, na proveniéncia da disciplinadmados infantis encontram-se
praticas as mais variadas de assujeitamento d@gosatas criancas. Corazza indica trés
figuras de corpos infantis, as quais regularmeptrecem nas histérias da infancia: 1) a
crianca dormindo ou morta; 2) a crianca imobilizael8) a crianga afastada. Por meio dessas
figuras, € possivel observar “[...] em movimentotipo de poder que produziu a infancia em
situacao servil de fraqueza e de dependénciataug@-a, por controlar seus corpos” (id, p.
163). Amedrontar, humilhar, castigar, conter, afiaghutilar e matar sdo técnicas utilizadas
nas sociedades tradicionais para dominar os conferstis. Assimiladas e inseridas em uma
nova rede de relagdes por uma tecnologia politisatgm como alvo promover e ordenar a
vida, tais técnicas encontram-se na proveniénagriicas disciplinares de infantilizacdo, as
quais denominamos educagéo.

No tocante a emergéncia da infantilidade, Coralestreve alguns processos
de afrontamento, por meio dos quais tal forma tigetivacao faz sua entrada em cena:

* a criangca-mae: este é o processo mais antigo t@iaida infantilizacdo. As criancas
ocupam-se dos adultos servindo-lhes a mesa e exelcutrabalhos domeésticos, bem
como acalmando-os e acariciando-0s;

» infancia bem-educada: a universalizacdo da educeséolar € um dos momentos
mais importantes da historia da infantilidade. Brsnte por esse motivo, seu
revigoramento € apontado como a forma mais efieidatcombater o fim-da-infancia.
Por meio da educacgéo escolar, os mecanismos thsegd pedagdgicos segregam as
criancas, penetram em seus corpos e investem mumiga em sua condicdo de
sujeitos infantis normalizados, isto €, moldadosnagem e semelhanca do adulto
racional e moral;

* infancia em ocaso: atualmente, a infancia ndo & ew@istituida apenas na familia e
na escola; outras instancias sociais encarregaie-peoduzi-la, porém de uma forma
radicalmente diversa. Se a invencdo da tipografssipilita a diferenciagao
adultos/criancas em torno da capacidade de lasreves, a recente difusdo das midias
eletrbnicas borra tal distincdo, ao quebrar o mohopparental e escolar da

informagao:

Dando cabo da distingdo moderna adulto/criancelexisdo — assim como todo o
restante da vida social, midiatizado — opera naecdw de acelerar o
desenvolvimento infantil, adultizando a crianca néantilizando o adulto, por
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incorpora-los conjuntamente a uma mesma moral dsuctoo e a uma mesma
dependéncia da sociedade tecnoldgica (id., p. 194);

» infancia abstrata e a-edipica: as novas formas@atilizacdo criam uma situacéo
paradoxal. Se, por um lado, as condicdes mateeiaisilturais que concernem as
criangas tendem a oferecer-lnes melhores condigéesxisténcia — a0 menos em
alguns grupos socidfs—, prolongando a infancia, por outro lado, exigedgssas
mesmas criancas um desenvolvimento cada vez nmelsrado: “a infancia dilata-se
em seu tempo de duracdo, porém contrai-se em spaigestrutura” (id, p. 198).
Dessa transformacgéao, decorre o esboroamento tantdgahcia piagetiana, quanto da
freudiana. No que concerne ao aspecto cognitivoriasgas cada vez menos operam
concretamente; por conta da interacdo precoce engpente com as novas
tecnologias, sua logica tende a organizar-se demado formal e dedutivo. No
tocante a estruturagdo das subjetividades infamgidacos de filiacdo — organizados
em torno da articulagéo lei/desejo e que sdo dsun@ constituicdo da infancia na
Modernidade — tendem a rarefazerem-se, na medidguena vinculacdo amorosa e
erotizada a autoridade, em instituicbes de confammcomo a familia e a escola,
deixa de ser a forma mais importante de operacé@iisgositivo de infantilidade;

» epilogo: estaremos experimentando a emergénciangenova infancia, talvez dita
pés-moderna? Ou trata-se, de fato, do crepusculafalidilidade? Corazza (2002b, p.
203) nédo hesita: “o bom infante desfaleceu, acamoureu. Ele é uma figura de areia,
entre uma maré vazante e outra montante. Uma caogdpague sO aparece entre duas
outras: a de um passado que o ignorava e a deturo fyjue ndo o reconhecera mais”.

Essa investigacdo genealdgica da infantilidadmipe delinear dois conjuntos
estratégicos cruciais para a compreensao dessaaumt dispositivo que infantiliza, que é o
fim-da-infancia. A andlise da proveniéncia dessacdetinuidade aponta que a infancia
constitui-se, desde os primordios, como uma fornea sibjetivacdo dependente e
subordinada, isto €, que o infantil é cultivado.}'[na dependéncia desprezivel prépria dos
irracionais e na submissdo necessaria dos imof@QRAZZA, 2000, p. 205). Por outro
lado, a pesquisa da emergéncia dessa fissura posidigo de infantilidade assinala que os

processos que produzem a diferenciacdo adultas¢asasempre se fazem acompanhar de

% E importante considerar que o alcance do disposite infantilidade sobre as diferentes classeisisarunca
foi homogéneo. Enquanto os filhos dos grupos domésasédo transformados “[...] em ocupados minigkess.
[...], ou em pequena®p modelslolitas e minimadames” (CORAZZA, 2002b, p. 19&htre as criangcas das
classes trabalhadoras o fim-da-infancia assuma®fdrmas: miséria, desnutricdo, abandono, vicdéfaaniliar

e social, prostituicdo, trabalho pesado, de atmoriescravo, etc.
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intensos movimentos de especularizacao, os quaimpno sentido de elidir tal diferenca,
identificando-os: adultizacao das criancas/infeaatgéo dos adultos.

Desde essa perspectiva, surpreende que se anemcdiem catastrofico, o fim-
da-infancia, pois essa € uma identidade natimaaseja, atravessada em sua propria

constituicdo por a-vida-a-morte:

A unidade estratégica da adultizacdo, que produmoate do infantil, péde
constituir-se porque essa identidade dependemtibdida junto as outras também
nascidas subordinadas, ndo nasceu nada bem: upidadiezida, como vimos, pelo
dispositivo da Roda e por seu sucedaneo, o daaestaale (id, p. 206).

Talvez a referéncia ao fim-da-infancia seja cabiwes em outro sentido, isto €, como a
modalidade contemporanea predominante de incitantninfantilidade, como o movimento
que produz o refluxo das linhas de forca do dispmsde infantilizacdo, com o intuito de
restaurar a sedimentacdo e obturar as fraturase d#ispositivo — suas linhas de fuga
(DELEUZE, 1996) —, por onde vazam formas rebeldiesminaveis, inidentificaveis de
subjetivacao infantil.

Se o fim-da-infancia é, em certo sentido, umacial pois a-vida-a-morte da
infantilidade Ihe é companheira desde que partejadRoda; e se, no duplo movimento: 1) de
nascer subordinada e dependente e 2) de, por aw#sa fragilidade, necessitar de
salvacao/educacéo — isto €, de adultizacdo —, retiddee infantil constitui-se como uma
natimorta, por que tantos investimentos sociaipressos em leis, manifestos, pactos
internacionais, estatutos, programas, associacoesnteréncias mundiais? Por que essa
sobrecarga de trabalho, como se nossa atualidadengesse extrair uma mais-valia da
infancia? Que lucros almejamos auferir com essacaderia contemporanea, que é a
infancia-sem-fim? Em suma, por que essa insacirebde de infantil?

Corazza assinala que as novas préaticas de gtiletade das populacbes e
dos individuos instituidas pelo bio-poder implicam importante componente moral. E isso
porque essa tecnologia politica opera 0 assujeitenrgos corpos muito menos por castiga-
los do que por disciplina-los. Sua meta néo seimgsta obter o controle dos que Ihe estdo
submetidos. Essa técnica de poder almeja que esosugontrolem a si proprios, mediante a
incorporagdo da norma. Nas sociedades normalizadorganizadas pelo bio-poder
(FOUCAULT, 2001c) a moral constitui-se muito maisrm um codigo, com suas formas de
subjetivacdo rigidamente prescritas, do que coma 8tica, onde vicejam as praticas de
liberdade (FOUCAULT, 2001b).
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No que concerne aos processos de infantilizaC&vazza descreve dois
conjuntos estratégicos de praticas de subjetivag@djante as quais os modernos constituem
a si proprios como individuos normais: a pedag@giaee a sexualizacdo. Por meio dessas
técnicas de si, os infantis constroem sua idengidkdsujeitos educados e sexuados. Corazza
postula que o apelo por uma infancia-sem-fim visavocar os infantis a esse trabalho
interminavel de producéo de identidade. De taldliat) os sujeitos modernos extraem a mais-
valia, que lhes assegura a sobrevida de sua prigjmidade, de seu préprio nucleo de

verdade. Pois, como afirma Corazza (2002b, p. 200):

Quando, no espelho, o Modelo encara o Simulacraléze as suas formas e forcas.
Quando o Grande vé o Pequeno Polimorfo ndo temddisiguma sobre a sua
propria grandeza e univocidade da sua adultez. @@ueeconhece a dependéncia
infantil, ndo questiona a supremacia de sua aut@namlivre-arbitrio. Quando
constata a irracionalidade do infantil, ndo duwidajusteza de sua Razao. Quando
escuta o balbucio da linguagem minoritaria, comar@wnaioridade da sua.

Corazza (2000) aponta que na ldade Média costem@ssustar as criancas
para que elas fortalecam o espirito e constituardeseacordo com os ditames morais.
Demonios, bruxas e monstros sao os operadores imaertantes de tais praticas de
formacdo. A partir do século XVII, esse procesdoesoma inflexdo. Gradualmente, a énfase
deixa de recair sobre as imagens de perigos esterdesloca-se, sem que essas desaparecam
completamente, para as imagens de perigos intefloogiscetismo religioso tratava de
reformar a consciéncia e o carater, no interiocringa, em vez de conseguir sua obediéncia
formal as exigéncias do adulto” (id, p. 232). Desgamento em diante, os sentimentos de
culpa e de vergonha sobrepfem-se ao de terroive® a@a punicao transfere-se do corpo para
a alma: agora, € o préprio eu que se torna obgtrdite.

Essa descontinuidade assenta-se sobre um enuno@md: o de que as
criancas sdo educaveis. Entretanto, a educabilidasieriancas s6 pode ser postulada a partir
de um outro enunciado: aquele que as reconhecadpoats, a0 mesmo tempo, de uma falha
constitucional e da capacidade de reparar essarfggade, mediante o auxilio educacional
adulto. E em torno desses enunciados que se ebmstitscurso pedagogico moderno, o qual,
em sua pretensao de cientificidade, constréi anaid&como objeto de saber e a escolarizacao
como instrumento de poder. Fabricados nas malhasaddiscursividade disciplinar, os

infantis devem realizar um conjunto de operacoésessi proprios, de modo a tornarem-se
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sujeitos educados. No lugar da trama espessa>des fde algodao ou linho, que imobilizam
as criancas da Antigiiidade, a pedagogia instateaifdidura da consciéncia mdral

Se, por um lado, a interseccdo com o disposéducacional é uma das areas
mais férteis do dispositivo de infantilidade, portro, o cruzamento deste dispositivo com o
de sexualidade (FOUCAULT, 2001c) ndo é menos profi€omo afirma Corazza (2000, p.
227), essa regiao “[...] pode funcionar como o tudmarticulacdo de uma verdade central ao
sujeito ocidental: a verdade sexual de seu semtihfau a verdade infantil de seu ser sexual”.
A autora observa que a sexualizacdo dos corpostisfa instaurada pelas mesmas medidas
(médicas, pedagdgicas, higiénico-sanitarias e deafiogs) que, principalmente a partir dos
séculos XVII e XVIII, visam controlar esses corpdediante um conjunto de estratégias
moralizadoras — regulacdo do sono e da alimentag@tyole esfincteriano, combate a
masturbacéo e ao exibicionismo e critica a licesidame sexual dos adultos com as criancas
—, 0S corpos infantis sdo erotizados, bem comg® d@e se estabelece entre os adultos e as
criangas.

Na medida em que proliferam discursividades gtieudam o0 sexo e a infancia
como objeto de saber e de poder, gradativamenigpogitivo de sexualidade instaura o0 sexo
no coragao dos infantis, a0 mesmo tempo em quesgositivo de infantilidade insere a
infAncia no processo de sexuagdo. Junto com ag@jua procurar em si proprios as marcas
indeléveis de um desejo engendrado em tal confia&heforcas, os infantis séo incitados a
construir, a partir dessas marcas, sua inscricdamndos registros mais importantes das
subjetividades modernas: o de sujeitos sexualizados

Corazza assinala que, de acordo cAsnpalavras e as coisa® ética da
Modernidade radica na elisdo da diferenca, na s&misntermindvel a identidade, onde o
outro aparece sempre como um duplo do mesmo, comonggem especular, como seu
espectro. Nesse sistema de pensamento, o outrtemaam lugar proprio. Sua existéncia
invariavelmente é derivada e tributaria. No queceome as formas de subjetivacdo, o homem
— unitério, racional, autoconsciente, soberano, taashém adulto, de origem européia,
educado, do sexo masculino e heterossexual — Bjetigidade padrédo, a norma em torno da
qual gravitam todas as demais: mulheres, criangasps, negros, homossexuais, incultos,

terceiro-mundistas, etc. O homem: modo universassejeitamento, na Modernidade.

" Segundo lllick (1982, p. 383), John Locke propds tps controles fisicos exteriores, como o enfaiato,
fossem abandonados e substituidos por restricdesaimenternas, a saber, quebrar a vontade, repami
emocdes, disciplinar o intelecto”.
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Entretanto, essa forma de subjetivacdo, que otrace® feixe de verdades
constituintes das subjetividades modernas, € aueste@nte assombrada por sua propria

finitude. Por esse motivo, 0 homem constroi a ic&eomo um espectro seu:

Se a alma imortal foi o primeiro duplo de nossgopio Duplo-Infantil, esta dobra
inventada pela Modernidade, destina-se primeiragnantonjurar a aniquilagéo,
embora depois inverta seu aspecto, transformandm¥saeim estranho e sinistro
mensageiro da morte (CORAZZA, 2000, p. 319).

Se, como sugere Foucault &m palavras e as coisas fim do homem talvez esteja proximo
— e o fim-da-infancia € um prenuncio dessa modresgenta Corazza —, mirar-se no espelho
da infancia-sem-fim oferece a esse sujeito 0 ennzmto narcisico, que lhe permite seguir
imerso em seu profundo sono antropoloégico.

Em que pontos esta pesquisa distingue-se dasesgenealdgicas produzidas
por Corazza? No tocante ao dominio do saber, aaautiocula o aparecimento da infancia a
problematica da finitude do homem, ou seja, ao geeato antropoldgico da episteme
moderna. Em termos cronolégicos, Foucault (2002aa 2 emergéncia desse sistema de
pensamento na virada do século XVIII para o XIXa8eitamos a hipétese de Aries de que o
sentimento da infancia, em sua dupla face — pagE@rmoralizacdo —, encontra-se
plenamente constituido no século XVII, entdo ha sgeompreender uma experiéncia da
infancia estranha a nossa: a da Era Classica. pitultaseguinte, procuro descrever alguns
aspectos de tal experiéncia, a qual denomino irdammemeniana.

No que concerne as relacdes entre poder e sagad, entendo que a pesquisa
de Corazza apdia-se inteiramente na seguinte affilonde Foucault (1995h, p. 235):

Ha dois significados para a palavsajeita sujeito a alguém pelo controle e
dependéncia e preso a sua prépria identidade poa wonsciéncia ou
autoconhecimento. Ambos sugerem uma forma de mpdesubjuga e torna sujeito
a.

Nesse sentido, a linha de ruptura a-vida-a-mortes qonstitui a infancia como uma
subjetividade subordinada e dependente — o queetkasua adultizagdo, por meio da
educacao —, implica o controle adulto das crian€ascontrapartida, a linha de ruptura mais-
valia de uma infancia-sem-fim incita os infantispeomoverem a pedagogizacdo e a
sexualizacdo de si proprios, de modo a ligaremigeaidentidade infantilizada. Em diversas

passagens de seu livro, a autora expressa essedaovista. Referindo-se a primeira linha de
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ruptura, mais especificamente a formacdo do prongdnjunto estratégico da infantilidade,
Corazza (2000, p. 123) comenta:

Sujeicdo como transformacdo da subjetivacdo dwiohad moderno, a qual, aqui,
nessa primeira ruptura da infantilidade, consisée smbmissdo ao Outro pelo
controle e dependéncia; sujeicdo realizada por stods procedimentos de
individualizacdo e de modulacdo que o poder deniitiear instaura, atingindo a
vida cotidiana e a interioridade daqueles infagtie ele chama “seus sujeitos”. Essa
identidade infantil é sujeitada pelo funcionamedi conjunto das instituicoes
disciplinares, tais como a Familia, o Quartel, eejig a Escola, o Hospicio, o
Hospital, o Asilo, a Casa da Roda; e é consubstda@m uma figura inequivoca: a
do “infantil-dependente”, enquanto “o outro” do “@tb” [...].

Analisando a segunda linha de ruptura do dispasttevinfantilidade, a autora observa:

Tanto o “trabalho pedagégico” quanto o “trabalhordo/noturno de sexualiza¢éo”

do infantil realizam o segundo sentido — o0 prime¢@mo vimos na descontinuidade
d’a-vida-a-morte, refere-se a submissdo ao outim gmtrole e pela dependéncia —,
atribuido por Foucault a subjetivacéo do individumderno, no dominio da histéria

da infantilidade: o apego de cada infantil a suappa identidade, mediante a

consciéncia e o conhecimento de si, promovido pagias morais e humanas que
formam o saber do sujeito-infantil (id., p. 230).

Uma vez delineadas as duas grandes linhas de augasse dispositivo infantilizante, a

genealogista da infancia propde-se a descrevéraadzt infantilidade:

Tendo analisado como a subjetivagcao do infantihésformada em sujeicao, pela
submissdo ao Outro e pelo apego de cada um aentidate — isolando os quatro
conjuntos estratégicos, que constituem as duasragtia historia da infantilidade —

, esta historia da infantilidade somente respon(®ra essa questao se, em seu final,
puder identificar os modos como as figuras do ilifadela mesma extraidas,
encontram-se diagramatizadas nas rela¢des consjd@|, p. 326).

E, em sua analise dessas figuras do infantil, arautescreve algumas praticas de si, ou seja,
modalidades de relagdo consigo, que sdo conséituidessas formas de experiéncia da
infantilidade. Especificamente no que concerngaréi do infantil que denomina El Nifio/La

Nifla, Corazza lista as seguintes técnicas de si:

[...] auto-disciplinamento; auto-educagdo; autdiagdo; auto-dominio; auto-
regulamento; auto-vigilancia moral; auto-normaléacle seu infantilismo; delacéo;
confissao; exercicios fisicos; abdicar do narcisisende sua patologia infantil;
controlar as paixfes, 0s caprichos e os apetitesae-se para racionalizar-se, para
conscientizar-se de que o amor do Outro s6 quaruobem, para libertar-se das
trevas do erro e da ignoréncia; trabalho intelégtasa sublimar o instinto sexual;
amadurecer rapidamente, transfigurando-se de ermchomem/mulher, adultos/as
e normais; tratar-se terapeuticamente, quando séuesobedecer as autoridades;
ser o mestre de si mesmo; fortalecer sua fraquazstitucional; constituir-se como
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um ser autbnomo que conhece seus deveres e as rdedseus deveres; ser
moralmente normal e sadio; ser o mais rapidamergsiyel adulto; etc (id., p. 347).

Salta aos olhos que tais formas de elabora¢&b pl®prio implicam o estrito
assujeitamento dos infantis as linhas de forca idpoditivo de infantilidade, ainda que
Corazza sustente que El Nifio/La Nifia “[...] desemloanegativo do mundo da Modernidade”
(id., p. 346). Ademais, tais técnicas de si quade diferem das constituintes das outras
figuras do infantil propostas pela autora: Sofianill® e Graciliano. Nesse sentido,
infantilizar-se consiste em incorporar, passivamends normas do dispositivo de
infantilidade. Se ha uma atividade dos sujeitoanti§, como o indica a utilizacdo do prefixo
auto — “auto-disciplinamento; auto-educacdo; awtdiacdo; auto-dominio; auto-
regulamento; auto-vigilancia moral; auto-normal&ade seu infantilismo [...]" (id., p. 347) —
e as outras praticas de si descritas, tal atividadede uma interiorizacdo sem oposicdo de
resisténcia.

No entanto, a subjetivacdo consiste, precisameataesisténcia a acao das
linhas de for¢ca de um dispositivo, no ato de prollEza-las e recurva-las sobre si préprias,
constituindo uma dimensao que escapa tanto aosesalggianto aos poderes estabelecidos
(embora possa, a todo o0 momento, ser por elestueadp): o si proprio (DELEUZE, 1996).
Tais resisténcias — elas proprias, poder — por mmgisculas, mediocres e infames que
sejam, sdo o0 que torna possivel transpor as lidiaggsamatizadas do poder — ainda que por
um breve instante — e fazer fulgurar o novo: “otpanais intenso das vidas, aquele em que
se concentra sua energia, € bem ali onde elasosarahcom o poder, se debatem com ele,
tentam utilizar suas forcas ou escapar de suasddnasi (FOUCAULT, 2003 [1977], p.
208).

Deleuze (2005, p. 107) sugere que € nessa agantpile a subjetivacdo
produz-se como uma dobra: “é como se as relacoekadip de fora se dobrassem, se
curvassem para formar um forro e deixar surgir vet&cao consigo, constituir um lado de
dentro que se escava e desenvolve segundo umasdinpropria”. Desde essa perspectiva, 0
que a dobra da subjetivacdo instaura € uma modalida relacdo consigo irredutivel aos
saberes e poderes dos quais deriva, visto queige iasurgindo-se contra as formas de
subjetividade propostas e impostas pelos dispositipe a constituem.

Embora Corazza (2000, p. 359) afirme: “[...] é&al\possamos promover novos
exercicios éticos de praticas de liberdade ao reths formas pelas quais fomos
subjetivadas/os como individuos infantis, e que fosam impostas ha tantos séculos”, o

modo como o conceito dispositivo de infantilidadgee@ em sua pesquisa nao realca tais
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praticas de liberdade, ou seja, ndo pde em evidémiformas infantis de resisténcia ao
assujeitament8. Porém, em uma anélise de inspiracéo genealégitacél considerar que
“no centro da relacdo de poder, ‘provocando-a’ sSeaatemente, encontra-se a recalcitrancia
do querer e a intransigéncia da liberdade” (FOUCAUL995N, p. 244).

% Em artigos mais recentes, de inspiracdo deleuzi@nsazza e Tadeu (2003a, 2003b) e Corazza (2004)
descrevem algumas linhas de fuga do dispositiviafdatilidade.



4. O ADVENTO DE UMA RACIONALIDADE INFANTILIZANTE

4.1. A INSTAURACAO DA ESCOLA MODERNA

Talvez Kohan (2003) leia os didlogos platbnicoma@s lentes do arquivo da
Modernidade, pois é nessa trama discursiva quenmscedos infancia, adultez e educacgao
encontram o solo de sua existéncia. E no momentquara sociabilidade tradicional perde
sua antiga familiaridade e seu sistema de apregehzaque implica a mistura das idades,
torna-se alvo de intensa problematizacdo, que isBafa os discursos moralizadores e as
instituicdes disciplinares que constituem infareiadultez como enunciados distintos, ainda
que em pressuposicao reciproca. Mediante um gofpdota, as nascentes sociedades
modernas distinguem e separam adultos e crianeaate continuo, enclausuram os infantis:
“a escola moderna opera, pois, a partir de umeacespgé violéncia primal: irrompe dividindo
as idades e especificando saberes, experiéncigremdiZzagens para cada uma delas”
(NARODOWSKI, 1994, p. 57). E tal gesto é constitatdo modo de ser infantil: “[...] a ser
crianga se aprende e, sobretudo, se aprende ra’gsto p. 59). Em suma, a escola moderna
infantiliza.

E esse processo € a priori histérico da emergéncia de um saber com
pretensdo de cientificidade: a pedagogia. O quemoédernos, denominamos educacgao — e,
em uma ilusdo retrospectiva, projetamos sobre ®gtrtiiuras — tem como matriz um feixe de
praticas discursivas e ndo discursivas de cuntmptiisar (FOUCAULT, 1987), dotado de
grande poder normativo e constituinte do objetoresob qual opera: a infancia.
Gradativamente, o nucleo pedagodgico-escolar daagdoccoloniza distintas instituicfes
sociais e estabelece os parametros para a criagatiaf da crianca normal e para o
tratamento clinico da anormal: pediatria, psicogeda e psiquiatria infantil, dentre outros
saberes de normalizagao da infancia.

Narodowski (1994) sustenta que a infancia é, kameamente, o ponto de
partida e de chegada da producéo pedagogica, &@osthe qua norde sua existéncia. No
entanto, observa que os historiadores da educagstontam abstrair a historicidade da
infancia, considerando-a uma experiéncia univeesphrtir da qual os discursos pedagoégicos
conformam seu objeto singular — o aluno: “a pedegetabora uma analitica da infancia em

situacao escolar” (id., p. 25). Desde essa pelispeeixiste a infancia em geral, objeto dado a
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inimeros saberes, e a infancia escolarizada, fespecifica e derivada da antetior
Narodowski incorpora essa distincdo epistemologic, faz da criangca e do aluno objetos
distintos. Porém, assinala que, desde um pontoisie historico, as relacdes séo de outra
ordem: “inversamente ao postulado classico da maiago ser aluno ndo € um passo
posterior ao ser crianga, senao que ao menosgmeea génese” (id., p. 28). Tomando como
matéria a experiéncia do aluno, a pedagogia da a twnceito de infancia.

Se a educacado € uma experiéncia histérica singuigedagogia é o dominio
do saber que Ihe prescreve suas formas de intétwengescola é o espaco institucional no
qual se exerce o tipo de normatividade que lhéprja e a infantilizacdo é seu peculiar modo
de subjetivacdo. Desde essa perspectiva, ndo &glossncordar com Carlota Boto, quando
essa autora propde que os tratados de civilidadeédalo XVI consistem no programa
pedagdgico da Renascenca. De acordo com Boto, artisimo renascentist insurge-se
contra o pedantismo do conhecimento enciclopédios.Ensaios Montaigne §pud BOTO,
2002, p. 14-5) comenta:

Indagamos se o individuo sabe grego ou latim, see@s em verso ou em prosa,
mas perguntar se se tornou melhor e se seu esggrii@senvolveu — o que de fato
importa — ndo nos passa pela mente. Cumpre ertretatagar quem sabe melhor e
ndo quem sabe mais. [...] E 0 que é pior, os estesae aqueles a quem por sua vez
ensinardo, recebem dos mestres, sem assimilar matha ciéncia que passa assim
de mdo em mao, como pretexto a exibicdo, assuntmileersa, usada tal qual a
moeda que, por ter sido recolhida, serve apenédisigepara calcular: “aprenderam
a falar com os outros e nao consigo” [Cicero]! “Né® trata de falar, mas de
governar o barco [Séneca]".

E, ao mesmo tempo, o Renascimento recusa a esoslalérigos: “[...] os intelectuais
humanistas do século XVI rejeitavam enfaticamerdieanativa escolar, quase como se esta,
por si, representasse um desdobramento da escald&0TO, 2002, p. 15-6).

E nesse contexto que florescem os tratados dielade, dos quaié civilidade
pueril, de Erasmo — 131 edic¢des até o século XVIII, mmsdo imediata nos paises catélicos
e protestantes e modelo para os demais —, da d‘tomzém portanto que um homem preste

atencdo a sua aparéncia, aos seus gestos e a meaange vestir, tanto quanto a sua

% Um exemplo: “[...] a Modernidade, pela apropriagiie fara da categoria infancia, transforma crisrera
alunos” (BOTO, 2002, p. 23).

190 Eoucault (2002a, p. 31) observa que o jogo dagkamcas, na episteme renascentista — tal com@ékgo
pelo olhar moderno —, cruza um espaco privilegiaio,ponto saturado de analogias; o homem: “ocaree
crivo pelo qual deixamos chegar ao nosso sabegas$é da semelhanca recobre nesse ponto (e quasate
nesse ponto) aquele que o saber do século XVI skspusobre as coisas”. No humanismo renascentista,
homem néo é a peca-chave do saber — como o duplziesrranscendental, na episteme moderna —, mmas u
de seus termos finais.
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inteligéncia” apudBOTO, 2002, p. 18). Trata-se de difundir o bomtgos refinamento e a
distincdo, préprios aos ambientes aristocraticos,novos aglomerados urbanos:

Sao padrfes deorte (cortesig, que preparam as regras de convivio das multiddes
dascidades(urbanidad®, que retomam a cordialidade da antmdis (polide? e

gue constituem feixes encadeados de conduta paraamtro especificos da vida
civil (civilidade) (BOTO, 2002, p. 22).

Esse projeto de universalizacdo do comportamsofisticado tem de ser
assumido com especial esmero pelos mais rudesssegnas. Nas palavras de Erasrapud
BOTO, 2002, p. 20): “aqueles que a sorte fez plgbpessoas de condicdo humilde, e mesmo
camponeses, devem esforgar-se tanto mais por ceaperm as boas maneiras as vantagens
que o destino lhes recusou”. Porém, o tratado denim apresenta uma especificidade; ele
dirige-se a puerilidade: “pueril € a crianca quefgla correntemente, com vocabulario
adequado; em uma sociedade oral esta, portants, pnéima do repertorio de dominio
adulto do que estaria em uma sociedade letradaT@Q002, p. 19). De acordo com Boto,
os tratados de civilidade pueril propdem-se a tarefamiliares e mestres, prescrevendo-lhes

regras de conduta, que visam a normalizacdo dosdueao mais infantes:

Nem criancas, nem adultos, havia de se preparpuess para a transicdo: eram
rapazinhos; meninas-mogas, aquela fase intermadidriqual dificilmente se
reconhece alguma especificidade que ndo coincidieatguma imperfeicéo [...]. Por
tal razdo, pensava Erasmo, esta seria muito prbwawnée a idade ideal para efetuar
a transi¢cdo do menino para o homem; da infancia aadade madura; da familia
para a vida social (id., p. 20).

Diferentemente de Boto, entendo que os tratadasvilidade da Renascenca
encontram-se mais proximos da aprendizagem medievgle da educacdo moderna. Aries
(1981) assinala que, como género literario, os miarde civilidade derivam de trés tradi¢cdes
bastante antigas: os tratados de cortesia, asrdgnaoral comum e as artes de agradar ou de

amar. E que essas tradigbes

[...] concorriam para um mesmo resultado: iniciatapaz (e as vezes a dama) na
vida em sociedade, a Unica conveniente fora dastcés, uma vida em que tudo —
tanto as coisas sérias como 0s jogos — se passavasados contatos humanos e das
conversagoes (id., p. 247).

Sobretudo, esses tratados n&do desfazem a missiidadi®s, pois consistem em
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[...] registros dos costumes da aprendizagem, amd#o influenciados pelos
habitos de uma época em que ndo se dosava a nied@smitida as criangas, € em
gue estas eram logo completamente mergulhadascredade: tudo Ihes era dado
desde o inicio. As criancas misturavam-se imediatdenaos adultos (id., p. 248).

A puerilidade a que se refere Erasmo é uma etipaida no sentido
tradicional, visto que ndo opera separacdes immpegano convivio socialA civilidade
pueril, ainda que se dirija a um publico que denominaaaasto, com o intuito de promover
o refinamento do comportamento dos que estdo di#ixde ser o que homeamos criangas,
tem uma aplicacdo difusa, uma irradiacdo vaga,oméisia, incerta. Por um lado, almeja

instalar nos pueris

[...] controles minuciosos e ordenados sobre o@arpntroles que visam a obtencéo
de autocontroles; censuras internalizadas e aufmnde gestos para o convivio
publico, de tal maneira que se passa a ensaiapiginor supostamente universal de
como se comportar (BOTO, 2002, p. 22).

Por outro, faltam-lhe o0s instrumentos coercitivosrap impor esses controles;
fundamentalmente, aqueles pelos quais os intelectanascentistas tém aversdo e que se
enfeixam na disciplina escolar.

Retomando a distingdo proposta por Foucault @Q@Lmoralidade intrinseca
aos manuais de civilidade, ainda que rigorosayfazapelo muito mais estético — um convite
sedutor aos plebeus para que incorporem algunstasp#a sofisticacdo aristocratica —, do
que promove a codificacdo das condutas. Se osldsatie civilidade tém um lugar na historia
da educacéo, é porque os colégios jesuitas (ARIESL; BOTO, 2002) e, posteriormente,
pedagogos intimamente vinculados a instituicdo lasce como Comenius e La Salle
(NARODOWSKI, 1994) — integram suas prescricdes @mregime de vigilancia pandptica
do aluno (FOUCAULT, 1987). Mas nesse preciso momemtanspde-se o limiar do
humanismo renascentista

E nos colégios jesuitas do século XVI que irronsp@rojeto educacional
moderno. De acordo com Boto (2002, p. 26), o métmensino organizado pela Companhia
de Jesus estrutura-se “[...] com base nas idéiaegpmlEsicaore lectig, exercicio, repeticdo e
disciplina”. E, do esforco empreendido no sentidocdnstrugdo de um plano de estudos

101 Acerca dessa descontinuidade, Durkheapufl BOTO, 2002, p. 23-4) observa: “entregue a si, mamismo

estava determinando um renascimento do espiritBop@gopuseram-se 0s jesuitas a torna-lo um insmtorda

educacdao cristd. Para isso, porém, era-lhes preuisea certa medida, esvaziar as obras dos essrigmtigos
de seu contelido positivo; isto €, esvazia-las depaganismo, para conservar apenas sua forma @-tmicom

um espirito cristdo”. Penso que os jesuitas destrmdo apenas o paganismo do humanismo renascemntasta
também sua ligagdo a uma estética da existénaiasréate de um retorno ao estoicismo e a problemdtd

governo de si (FOUCAULT, 2003 [1978a]).
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sisteméatico e homogéneo, valido para todas asassdal ordem, nasce, em 1599, o grande
codigo do ensino jesuitico:Ratio StudiorumO professor Jodo Adolfo Hansep(idBOTO,

2002, p. 26-7) descreve suas caracteristicas gerais

Os mesmos processos intelectuais e técnicos s&oafjeados para todos 0s cursos,
divididos emEstudos Inferioresgraméticas, humanidades e retérickaeuldades
Superioresfilosofia e teologia. Ao todo, o curriculo ordéoapeloRatio Studiorum
tem doze classes. A aprendizagem das matériasiéagla, considerando-se a idade
dos alunos e o nivel dos cursos.

Além de definir os processos de ensino e apragdimm e os conteudos
especificos a serem ministrados em cada grau ddogstRatio Studiorumnaugura uma
forma de racionalidade institucional, que singakara escola moderna. Os colégios da
Companhia de Jesus séo dirigidos pelo reitor, ¢ @uessessorado pelo prefeito geral dos
estudos — que, se necessario, pode contar comilmalecum prefeito dos estudos inferiores
—, ao qual se subordinam os professores. E todapassnide de poderes, que tem por base o
aluno, é controlada pelo provincial da ordem dasiijas. EmA vida de santo Inécio de
Loyola, publicado em 1572, Pedro de Ribadene@pud VARELA e ALVAREZ-URIA,

1991, p. 64-5), jesuita e escritor espanhol, desas razbes do sucesso dos colégios jesuitas:

Em outras escolas, um mesmo mestre tem difererdes®de discipulos: menores,
medianos e maiores; e, querendo acudir a todo:)d&lepode cumprir com o que
cada ordem necessita. Mas a Companhia tem seupuliisc separados em classes
especificas e para cada uma delas um professorsignddo. Buscam-se com
diligéncia varios modos de despertar e animar ¢sg@s ao estudo e usam-se
novos exercicios de letras e novas formas de dmders, disputas e prémios, que
se déo aos que se destacam e se distinguem exfeenass. Além disso, a rivalidade
entre os colegas, as proeminéncias de assentaiwilos honorificos que se lhes
concede quando merecem consistem em um grandeulss#rmotivo para incitar e
inflamar os estudantes.

No tocante ao ingresso de novos alund?atio Studiorunmexige que o0 menino
apresente-se acompanhado dos pais ou responsafigisje que se possa obter informacdes

a seu respeito, e o0 submete a um exame de admissao:

[...] pergunte que estudos fizeram e até que pqasse em seguida para cada um
separadamente um trabalho escrito sobre um asslatto. Interrogue algumas
regras das classes que estudaram; proponha aldtasas ou para se verterem em
latim, ou, se for mister, para se traduzirem deralgutor classico. Os que verificar
qgue estdo bem instruidos e sdo de bons costumea &ndiole, admita; dé-lhes a
conhecer as regras dos nossos estudantes paraaiipaen scomo se deverdo
comportar. Aponte em livro especial o nome, cognopwria, idade, pais ou
responsaveis; se algum dos condiscipulos Ihe cerdegso; e note ainda o dia em
que foram admitidos. Por Ultimo, determine-lhe assé e o professor que |he
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convém, de modo que lhe pareca mais haver merecdoclasse mais elevada do
que achar-se abaixo daquela em que foi colocaddilthaa classe, de regra, ndo
admita rapazes ja crescidos nem criangcas muito snogamenos que sejam
notavelmente bem dotados, mesmo se os pais os $smmesnviado s6 para terem
uma boa educacdafudBOTO, 2002, p. 33}

No entanto, o procedimento disciplinar do exaopge combina vigilancia
hierarquica e sancéo normalizadora (FOUCAULT, 198d@p se restringe ao momento do
ingresso na escola, mas perpassa todo o funciotaumes colégios da Companhia de Jesus e
visa discernir os bons dos maus alunos: “os methsée tracados e nomeados. Os ineptos
serdo corrigidos; e os incorrigiveis, serdo elimosd (BOTO, 2002, p. 31). E tal sistema de

avaliacdo tem como marco de referéncia critérioscalesamente definidos:

Obediéncia Obedecam todos aos seus professores e, tantula@scomo em casa,
observem com toda a diligéncia 0 método de estudeles prescritoDiligéncia:
Apliquem-se aos estudos com seriedade e const&egsan assiduos em freqlentar
cedo as aulas, e diligentes em ouvir e repetirigied e dar conta dos outros
exercicios. Se ndo houverem compreendido bem afmnto ou sobre ele tiverem
davida, consultem o Professdianquilidade e siléncioNas aulas ndo vdo de um
para outro lado; mas figue cada um no seu lugadesto e silencioso, atento a si e
aos seus trabalhos. Sem licenca do Professor i&n da aula. N&o estraguem nem
manchem os bancos, a céatedra, as cadeiras, agpapettas e janelas ou outros
lugares, com desenhos, ou escrituras, com camnette outra maneir&ugir das
mas companhiasFujam das companhias mas ou simplesmente suspa@tem
somente com aqueles cujo convivio e exemplo popsaveitar no estudo e na
virtude. Livros de que se devem abstAbstenham-se completamente da leitura de
livros perniciosos e inatei®roibidos espetaculos e teatrdsdo véo a espetaculos
publicos, comédias, nem a execugdo de condenadssimelicenca dos Professores
e do Prefeito de estudos, ndo representem nenhph gra teatros de forRiedade
Esforcem-se por conservar a sinceridade e purezalnda e obedecer com toda
fidelidade a lei divina. Recomendem-se com freqizéeccom fervor a Deus (ao
Sagrado Coragdo de Jesus), & Santissima Virgens eeais santos. Implorem
muitas vezes a ajuda dos Santos Anjos, especia@méot Anjo da Guarda.
Observem a modéstia sempre e em toda parte, maspatimente na igreja e na
aula @pudBOTO, 2002, p. 32).

O Ratio Studiorumconsiste no grau zero da historia da pedagogsgbér
pedagogico pré-conceitual, formado pelo fervilhas discursos diretamente implicados no
fazer cotidiano da escola e anteriores a qualgaiddcdo tedrica. Como todo tratado
pedagogico que se preze, orienta processos gradeaensino e aprendizagem, prescreve
conteudos a serem ministrados, define as respdidsaleis das autoridades competentes, fixa

modos de avaliacdo dos alunos e estabelece umogdadvirtudes cognitivas, morais e

192 Em relagéio a auséncia de correspondéncia ensgeadte aula e faixa etaria nos primérdios da eszaido
moderna, a que se referem também Ariés (1981) &mBos(2005), Varela e Alvarez-Uria (1991, p. 20)
comentam o seguinte: “nos colégios dos jesuitas,epemplo, no comego ndo funcionava a separagdo por
idades: a entrada podia fazer-se desde os 6 &2 asos e era o nivel de instrugdo, marcado salwrgialo
nivel de conhecimento do latim, 0 que servia pgragar 0s pequenos e 0s maiores”.
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sociais, que serve como horizonte de todo o trab@fducacional. Sua condicdo de
possibilidade é o ato moderno que discrimina etapadultos e criangas, confinando os
infantis. Na Modernidade, a escola constitui-se @om espaco privilegiado, onde se exerce
uma nova técnica de poder — as disciplinas — eugred uma nova forma do saber: “a escola
torna-se o local de elaboracédo da pedagogia” (FOWdA 1987, p. 166). E, sobretudo, no
gual se delineia uma nova subjetividade: o suggtmfancia.

No que concerne aos modos de subjetivacdo queojet@ educacional
moderno pde em movimento, pode-se afirmar que ganmam em estreitas margens de
liberdade. A infancia delineada Ratio Studioruntem de ser obediente, diligente, tranquila,
silenciosa, modesta, decente e piedosa. Sem d@sda&cnicas disciplinares envolvem uma
forte codificacdo da conduta. No entanto, ndo icaph 0 completo engessamento de suas
formas de subjetivacdo, pois, como observa Foucf004a [1984c]), mesmo em
moralidades cujos tentaculos quase sufocam asasate si, essas sempre encontram brechas
para proliferar, ludibriando o assujeitamento, aimgie sejam constantemente reintegradas
por ele, em uma agonistica sem fim (DELEUZE, 1986por esse motivo que o enunciado
infancia consiste em uma dispersdo, em uma mugitiplde irredutivel a uma forma

homogénea.

4.2. A INFANCIA COMENIANA

4.2.1. A Pedagogia Comeniana

Se, como sugere Kohan (2003), o vocabulo infapar@ce remontar a Roma
republicana, tendo entrado, como vimos no propibdt e em Aries (1981), em distintas
redes enunciativas — Roma imperial, Europa feudaljernidade —, remanejando em cada
uma seu sentido de néo falante; e se, como pragiéetese, o aparecimento do enunciado
infancia — da injuncdo a que se enuncie a infar@acontemporaneo ao corte que instaura a
escolarizacdo moderna, talvez seja pertinente lposue o conceito infancia principia a
esbocar-se na pedagogia de Comenius.

Narodowski (1994, p. 44) observa queDidatica magnaComenius “[...] ndo
se aprofunda nas qualidades intrinsecas ao satiihyfpaois nessa obra “[...] a infancia néo é
objeto de uma reflexdo explicita”. Para a pedagogreniana, importa descrever a ordem

perfeita — a0 mesmo tempo natural e racional fpdosessos de ensino e aprendizagem. Tal
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proposta inscreve-se no projeto de construcdo deai@ncia geral da ordemrmathésiy que

é especifico a episteme classica (FOUCAULT, 2002ajno assinala Boto (2002, p. 34), o
século XVII é obcecado por inventar métodos: “p.jretensdo daquele século XVII parecia
ser a obtencdo de roteiros infaliveis para obséojagnterpretacdo, classificacdo e
organizacdo da natureza, de maneira a tornar censoivinteligivel ao espirito humano”.
Didatica magna o discurso do método pedagdgico, a educacdo didame uma
racionalidade regrad.

A despeito de néo ser o foco da pedagogia comenidarodowski (1994)
entende que uma conceitualizagdo da infancia pedenterida de suas proposi¢coes. Na
Didatica magna o ordenamento racional da educacdo pressupdeloaacéo de seus
elementos em seéries sucessivas, que se orientamagpestos mais simples aos mais

complexod®™ isto &, implica o principio da gradualidade:

Dispositivo fundamental de todo o pensamento peglagdnoderno, a gradualidade

€ o operador central da obra comeniana porquerédufo e a caracteristica que da
suporte ao ordenamento das coisas do mundo: dasmeelformas de ensinar, das
mais positivas modalidades de dispor as escolasiedenvolvimento mesmo do

homem (id., p. 46).

Nas nascentes desse processo, que culmina no encont a plenitude pela transposi¢céo do
grau maximo da existéncia terrena do homem — aemmgrtiepreende-se um estado marcado

pela maior incompletude e simplicidade:

No que concerne a um dos aspectos abordados peda deb Comenius — o

desenvolvimento humano — a infancia ocupa o lugarcdnstatacdo de uma
diferenca ou, em outras palavras, € um estagio itavey na trajetéria

predeterminada, no ordenamento ja construido. angid é uma inferéncia, uma
conclusdao do raciocinio que, havendo ordenado Gsopaseqienciais até a
plenitude, vislumbra um inicial que é o mais sirsple inferior, o determinante (id.,
p. 47).

No entanto, tal condicdo de inferioridade € isotsavel da capacidade de
atingir a sabedoria plena na vida eterna, é o fumedéo mesmo desse movimento: “[...] a
infancia em Comenius esta dada pela necessidamel@@rdenamento gradual de possuir um
ponto de partida simples e carente a partir do spiarige a completude desejada” (id., p. 48).

Todavia, apesar de consistir no elemento origindaicérie que compde o desenvolvimento

1% pe acordo com Comeniusud NARODOWSKI, 1994, p. 45),ser criatura racional é ser observador,
denominador e classificador de todas as coisas,dstonhecer e poder nomear tudo o que conténmaaiju.]
[grifos de Comenius]”.

194 Nesse procedimento comeniano, insinua-se o esqaeatisar-comparar-ordenar, proprio a epistemesicias
(FOUCAULT, 2002a).
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do homem, a infancia comeniana nao se restringpéce humana, pois € o principio l6gico
de todo ordenamento racional e abarca a organizeg§bencial dos seres animados e
inanimados: “[...] Comenius oferece multiplos exémsmle “infancias” ndo humanas: arvores,
aves, cavalos, bois, caes e falcdes, porém tamlm&mad...]. Em todos eles, é necessaria uma
etapa inicial; em todos eles, uma infancia é in@dti(id., p. 49).

Tal nocdo de infancia prescinde de dois atributagto insistentemente
referidos como intrinsecos a condicéo infantilelinditacdo etaria e a dependéncia frente aos
adultos. Em Comenius, a idade nao é critério deadfspacdo da infancia, uma vez que o
principio de gradagcdo ndo é quantificavel e 0 avarazsucessado das etapas decorre apenas
dos sucessos obtidos. Badatica magnaa mencgéo a idade aparece apenas quando seu autor
sugere que “[...] a divisdo em tipos de escolag@dificadas gradualmente, por certo) far-se-a
de acordo com ‘a idade e o aproveitamento’ [.id’, (p. 50). Alias, a prépria concepcéo de
idade, em Comeniusifud NARODOWSKI, 1994, p. 50), é tributaria das tradiais etapas
da vida: a juventude reparte-se em quatro periadoseis anos (para cada periodo, um
modelo de escola), correspondentes as quatro estdgpdano, e termina aos vinte e quatro,
pois “demonstra a experiéncia que o homem alcant&dmo da sua estatura aos vinte e
cinco anos e depois so tende a robustecer-se”.

Nesse sentido, ndo falta a infancia comenianaagpema delimitacdo etéria,
que se ofereca como marco de sua distin¢do freatiléez. Por definicdo, “[...] a diferenca
entre infancia e adultez € uma diferencaydrl, do grau que o ser humano alcancou em seu
desenvolvimento” (NARODOWSKI, 1994, p. 51). Rigaaosente, em Comenius ndo existe a
oposicao infancia/adultez, mas uma diferenciacadugl, que tem como termo légico inicial
um estado de insuficiéncia radical — ainda quediote alto potencial de aprendizad&m e
como final a plenitude do ser. Do que se infere ajugancia comeniana ndo se encontra em
uma posicdo de dependéncia frente a adultez, masirgantis e adultos sdo pontos
distribuidos e localizaveis em um eixo de raciateale crescente, o qual orienta o projeto
educacional da Modernidade, que € formar sujegtosmnais.

Narodowski atribui tal modo de conceitualizacadrdancia a énfase dada pela
Didatica magnaao meétodo pedagogico. Em Comenius, a rigorosavdrsaa das prescricdes
didaticas estabelecidas é suficiente para condgimfantis aos graus mais elevados da
existéncia humana. Disso se depreende que a iaf@oaneniana engendra-se nas margens

dessa teorizacdo, quase como um efeito residualertanto, tal condicdo ndo implica a

195 Comenius gpud BOTO, 2002, p. 40), assim como Locke, postula ‘nagla ha no intelecto que ndo tenha
passado antes pelos sentidos”.
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inexisténcia de um conceito de infancia em Comerfags Jean Piaget pode reivindicar a
atualidade de Comenius, é porque os eixos fundamseda pedagogia desse teblogo da
Reforma protestante — a universalidade, a simuttade e a gradualidade — inscrevem-se
profundamente nos corpos infantis e conferem argéma da infancia um carater universal
(porgue concerne a todos nés, modernos), simult@gueque € sincrbnica, isto €, nos afeta ao
mesmo tempo e no mesmo momento da existéncia)dearéporque é diacrdnica, ou seja,
pressupde um desenvolvimenrf8) Desde essa perspectiva, a assuncdo moderna jetopro
educacional de Comenius pode ser consideradprmri historico do postulado piagetiano de
estagios universais, simultaneos e graduais deigdwmlcognitiva. Trés séculos Badatica
magnanaturalizam a infancia comeniana.

Corazza (2002c) langa um outro olhar sobre aaidéem Comenius. A autora
observa que Bidatica magnaprincipia a referir-se as criangas por essa fampasaagem do

Novo Testamento:

Jesus e as criangas — Algumas pessoas traziamidingas para que as acariciasse.
Mas os discipulos ralhavam com elas. Vendo istsuslee indignou e lhes disse:
“Deixai vir a mim as criancinhas, e ndo as impecpirque o Reino de Deus
pertence aos que sdo semelhantes a elas. Eu Vasodesta verdade: quem néo
acolher o Reino de Deus como uma crianga, ndorantede”. E ele as abracava e
abengoava, e lhes impunha as méos (Mc 10, 13f)d(CORAZZA, 2002c, p.
137).

Tal alusdo tem um objetivo preciso: deixar clare qu reforma escolar proposta pelo
pedagogo tcheco com o intuito de regenerar a hutadeipecadora toma as criangas menos
como objeto do que como modelo. Portadora da imiedrerdida, a infancia deve servir de
exemplo aos adultos. Nas palavras de ComeausdCORAZZA, 2002c, p. 142):

Nos, adultos, que julgamos que s6 nds somos hoeeas sois macaquinhids s6
nés sabios e vos doidinhos, s6 nés faladoresgeteies e vos ainda ndo aptos para
falar, [...] somos obrigados a vir a vossa escétd fostes-nos dados como mestres,
e as vossas obras sao dadas as nossas como esprdmplo!

Por meio do enunciado da pureza infantil, quesiclema as criancas imaculadas
e, portanto, disponiveis para acolher a mensaggeneeadora, a emergente discursividade

educacional moderna promove o afastamento da iafélos adultos corrompidos e seu exilio

196 A procura de uma articulagéo perfeita entre osisisimultaneo/sincronico e gradual/diacronicodadiue o
ordenamento racional do tempo é um dos aspectomizda pedagogia comeniana, razdo pela qual sedelm
de funcionamento escolar é o reldgio (NARODOWSKRA4).

197 provavel alusdo a MontaignepUd ARIES, 1981, p. 58), critico severo da paparicanémtil, que considera
ridiculo divertir-se com as criancas “[...] assiom® nos divertimos com 0s macacos”.
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em uma instituicdo de confinamento, a fim de conrtbluno caminho da salvagdo — nao
apenas sua, mas da propria espécie humana. Paesarvar a inocéncia infantil talvez nao
seja 0 unico objetivo do projeto de escolarizacassiva, para o qual Comenius convoca 0s
esforcos de Estados, igrejas e particulares. Coenmterroga Corazza (2002c, p. 147):
“firmemente fundado na inocéncia e na superioridabte infantil, deslocadas dos
Evangelistas, de qual categoria enunciativa Corsariira a necessidade premente de educar
todas as criancgas pelo tempo inteiro de suas vidas?

E ainda no ambito do discurso cristdo que sa sittesposta. Desde a perda do
paraiso, a humanidade encontra-se em um mundouioaido pelo pecado: “é preciso educar
os humanos infantis, porque embora sejam, comat@dsencialmente bons, 0 mundo € mau
e os tenta com seus perversos exemplos e correpesente” (id., p. 147). E nesse contexto
que ComeniusapudCORAZZA, 2002c, p. 148) cita Cicero: “[...] apersasnos dados a luz e
comegamos a ser educados, rebolamo-nos continuaerm@nioda a espécie de imundicies, de
tal maneira que parece que, juntamente com o deitema, bebemos os erros”. Filha das
tentacdes da carne, a infancia torna-se particgpeulpabilidade adulta. A partir dessa
operacao discursiva, Corazza postula que a infaarieeniana constitui-se pela sobreposicéo
de dois enunciados: 1) o enunciado de sua purgrecéncia, modelo para os adultos; e 2) o
enunciado de sua culpa herdada dos pais, motiaosparsalvacéo/educacao.

Tal articulagdo discursiva inscreve-se nas ntéasicas de governo moral dos
individuos e das populacdes, inspiradas no antgemppastoral (FOUCAULT, 2003 [1981]).

E em torno da culpabilidade que se erige o progetocacional moderno. Governa-se as
criangcas em instituicbes de confinamento, a fimgde ndo mais se misturem com a
concupiscéncia dos adultos — pais e cridioMas também se governa os adultos, atribuindo
a familia a responsabilidade moral por seus fillwslever de cria-los de acordo com os

valores cristdos, de transmitir bons exemplos aielde envia-los para a escola:

[...] a escola cristd ndo deve simplesmente foron@ncas doceis; deve também
permitir vigiar os pais, informar-se de sua maneieaviver, seus recursos, sua
piedade, seus costumes. A escola tende a constituiisculos observatorios sociais
para penetrar até nos adultos e exercer sobreualesontrole regular: o mau
comportamento de uma crianga, ou sua auséncia,gratexto legitimo [...] para se

ir interrogar os vizinhos, principalmente se h&apara se pensar que a familia ndo
dira a verdade; depois os proprios pais, paraicarite eles sabem o catecismo e as
oracdes, se estdo decididos a arrancar os viceogrgamcas, quantas camas ha e
como eles se repartem nelas durante a noite; t& ¥&@imina eventualmente com

108 «Ah! a temivel promiscuidade dos criados — mesmpiores adversarios da escola reconheciam querste
um argumento poderoso em seu favor” (ARIES, 198248).
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uma esmola, o presente de uma imagem, ou a doa&&ardas suplementares
(FOUCAULT, 1987, p. 186).

Nesse sentido, se a inocéncia infantil € um noodala os adultos é porque
esses devem infantilizar-se perante uma forma denalidade estratégica, que determina
gue os homens sejam seres racionais. E se a afé@rwilpabilizada é para que empreenda o
trabalho moral de constituir-se como sujeito raaiomal € o horizonte da obra de Comenius
(apudCORAZZA, 2002c, p. 147): “[...] todos aqueles qasceram homens, nasceram para o
mesmo fim principal, para serem homens, ou sejajuca racional, senhora das outras
criaturas, imagem verdadeira do seu Criador”. Deasionalidade perfeita, da qual os
humanos devem ser a imagem e semelhanca.

E esse é o sistema de dispersdo da infancia ¢amaera racionalidade como
imperativo moral, cuja aquisicado progressiva spala submissdo duradoura a uma disciplina
metodica. Nos primordios da escolarizacdo modenafantilizacdo ainda € um processo
incipiente. No inicio do século XVII, quando Com&nkelabora seu ideal pansoéfico — ensinar
tudo a todos —, trata-se de promover a infanciafader com que os pequenos homens
tornem-se alunos, a fim de criar as condi¢cdes gaease construam como sujeitos infantis.
Comenius ndo é apenas 0 arauto da escolarizac&otambém o profeta da infantilizacéo.

Mutatis mutanditoda a pedagogia da Era Classica segue seuspasso

4.2.2. A Escola Lassalista

No final do século XVII, Jean Baptiste de La 8altganiza uma nova ordem
religiosa catdlica — os Irmaos das Escolas Cristda qual “[...] produz um importante
movimento escolar, tanto no plano da fundacdo delas como [...] no da geragédo de
discurso pedagogico” (NARODOWSKI, 1994, p. 74). e concerne a histéria da infancia,
a principal diferenca entre a pedagogia comeniam#assalista gira em torno do problema da
disciplina. Em Comeniusapud BOTO, 2002, p. 40), a disciplina € um aspecto &nnental

do funcionamento escolar:

Escola sem disciplina € como moinho sem agua. Assimo o moinho para quando
Ihe tiram a &agua, também a escola procede condfEntse lhe for retirada a
disciplina. Igualmente, na lavoura que ndo é moadkdjo nascem entre as
sementes cizanias danosissimas, e a arvore qué pédada torna-se selvagem e
gera gemas inateis. No entanto, isso ndo signifiga a escola deva ser cheia de
gritos, pancadas, coéleras, mas sim de vigilAn@gercédo continua dos docentes e
dos alunos. Que outra coisa € a disciplina sendmétado seguro para fazer que os
alunos sejam realmente alunos?
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Porém, Narodowski (1994, p. 94) observa que @adaa disciplina comeniana
incide sobre o método pedagdgico, mais do que sobeduno: “interesse de controle
basicamente epistemoldgico, na obra de Comeniugilancia opera menos sobre o corpo
infantil e mais sobre 0 método”. A pedagogia comeairechaca a disciplina arbitraria e
violenta das escolas tradicionais, “[...] baseadk gritos do professor, no castigo corporal e
no uso de instrumentos especialmente construidas gsse fim” (id., p. 92). Sobretudo,
repugna-lhe a irracionalidade de tal sistema, rdaisque o castigo corporal em si. Em
contrapartida, sugere que a analise da discipliseol@& inscreva-se no projeto de
ordenamento racional da educacgao.

No que concerne aos alunos, a disciplina comaniapnsiste em um
instrumento que opera sobre aqueles que escapahoénamento; € uma disciplina “[...]
basicamente corretiva e exemplificadora” (id., ), & qual deve ser utilizada de uma forma
comedida: “[...] hd que empregéa-la sem paixaopiradio; com tal candor e sinceridade que
aquele que a sofre se dé conta de que se lhe apticeu proveito” (id., p. 95). E tal uso da
disciplina recobre apenas o dominio da conduta Inoraa vez que, se a dificuldade
encontra-se nos estudos, o problema esta na ajgicagmétodo. E por esse motivo que, no
que diz respeito aos alunos, em Comenius a disaiscolar € um dispositivo acessorio,
eventualmente acionado pela transgressao da noos\a@adtumes; enquanto que, no que
tange ao controle do método pedagdgico, trata-send@ecanismo essencial e constante, que
pretende abarcar todo o processo educacional eqoupde a ser-lhe coextensivo.

A pedagogia lassalista desloca o foco da dis@péscolar rumo aos corpos
infantis. La Salle gpud NARODOWSKI, 1994, p. 113) define dessa forma oedesupremo

dos docentes:

E necessario que constitua vosso primeiro cuidadwireeiro efeito de vossa

vigildncia o ser atentos a vossos alunos para impgee pratiquem alguma acéo,
ndo somente ma, mas inclusive inconveniente, fazeoth que se abstenham da
menor aparéncia de pecado.

Tal esquema disciplinar ndo é apenas corretivo,ocontomeniano; tampouco é somente
repressivo e preventivo (com a prevaléncia do ssgtermo), como sugere Narodowski; mas
€, sobretudo, constitutivo do ser infantil. Panmgtiente inspirado, ele implica um sistema de
vigilancia generalizada do aluno, que torna virheite prescindivel a presenca do professor.

Sua complexa maquinaria de poder pressiona 0 esuoolasentido de que incorpore a
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vigilancia de si proprio e elabore-se como sujeito infancia, isto €, assujeitado a uma
racionalidade moral que lhe é estrafiha

Se, por um lado, o aluno torna-se objeto de uimadan onipresente nas escolas
lassalistas, por outro, € emudecido pela mesmactque o penetra com o olhar. Nas
palavras de La Salle (id., p. 115): “o silénciord dos principais meios para estabelecer e
conservar a ordem nas escolas. Por isso, todoesisas fardo com que seja rigorosamente
observado em sua respectiva aula, ndo tolerandosquéle sem sua licenca”. E tal
emudecimento ndo se restringe a voz dos alunos,tandsem inclui os demais ruidos do
corpo: “La Salle estipula a necessidade de siléamos passos que dao os alunos. Nao se
deve ouvir ruido algum, além da ordem do professora leitura de uma crianga”
(NARODOWSKI, 1994, p. 116).

O apogeu dessa tatica do siléncio € o métodosawss. La Salle gpud
FOUCAULT, 1987, p. 150) descreve o principio queomaniza e seu modo de

funcionamento:

O primeiro e principal uso do sinal é atrair de usdavez todos os olhares dos
escolares para o mestre e fazé-los ficar atentoguacele Ihes quer comunicar.
Assim, toda vez que este quiser chamar a atencdoridacas e fazer parar qualquer
exercicio, baterd uma vez. Um bom escolar, todaquez ouvir o ruido do sinal
pensard ouvir a voz do mestre ou antes a voz de Besmo que o chama pelo
nome. Entrard entdo nos sentimentos do jovem Samlizendo com ele no fundo
de sua alma: Senhor, eis-me aqui. [...] Feita @amra mestre dara uma pancada de
sinal [e], olhando a criangca que quer mandar ez, fara sinal de comecar. Para
fazer parar o que esta lendo, dara uma pancadaale. $ara fazer sinal ao que esta
lendo de se corrigir, quando pronunciou mal um@Jatma silaba ou uma palavra,
dard duas pancadas sucessivamente e seguidaso$Seeaper corrigido, ele nao
recomeca na palavra que pronunciou mal, porquedeas depois dela, o0 mestre
dard trés pancadas sucessivamente uma em seguiddralgara lhe fazer sinal de
recuar de algumas palavras e continuard a fazersisal, até o escolar chegar a
silaba ou a palavra que pronunciou mal.

No entanto, o aluno das escolas lassalistas réjmegas um objeto olhado e

calado; ele também é registrado. A partir da olagéy constante, constroem-se descricoes

19 EmboraO panéptico de Jeremy Bentham (SILVA, 2000), tenha sido &sedrias décadas depois da obra de
La Salle (NARODOWSKI, 1994), as técnicas pandptidasexercicio do poder disciplinar disseminam-s na
sociedades européias ocidentais desde o iniciordaClssica (FOUCAULT, 1987). A originalidade de
Bentham esti4 em havé-las descrito sob a forma deutopia-programa: “[...] se a idéia do panoptiéanterior

a Bentham, na verdade foi Bentham que realmentaraufou. E batizou. A prépria palavra ‘panoptican’
fundamental. Designa um principio de conjunto. $emskim, Bentham n&o imaginou simplesmente umaafigu
arquitetural destinada a resolver um problema éfsp@ccomo o da prisdo, o da escola ou o dos kaispEle
anuncia uma verdadeira invencgao que ele diz sevdade Colombo’. E, na verdade, é aquilo que osenédos
penalistas, os industriais, os educadores procurape Bentham lhes propde: ele descobriu uma tegiaotle
poder prépria para resolver os problemas de vigg@{FOUCAULT, 1995f, p. 211).



125

exaustivas de seu comportamento: os catalogosaessalu fichas pessoais. De acordo com
La Salle GpudNARODOWSKI, 1994, p. 124-5), neles devem constar:

[...] nome e sobrenome do aluno, tempo de freqéé&sxolar, licdo e ordem da licdo
em que se encontra, o carater de seu espirito,pgedéso na igreja e durante as
oracdes, se ndo tem algum vicio, como o de mgutay, furtar, 0 da impureza,
gula, etc. Se tem boa vontade ou se é incorrigbeshio € preciso proceder com ele,
se as correcdes lhe sdo Uteis ou ndo, se é assfdfreqilientar a escola ou ndo, se
as auséncias foram numerosas ou raras, se foréfics ou ndo, com permissdo
ou sem ela; se foi exato em chegar no horario@esanie o professor, se é aplicado
na aula e se o é espontaneamente; se ndo seagkabr conversas e brincadeiras,
se aproveita o que lhe é ensinado, se é promoegldarmente, se permaneceu, em
cada licdo, somente pelo tempo previsto ou masereEso, se por culpa propria ou
por ter espirito lento; se sabe bem o catecisms eracdes ou as ignora; se é
obediente na escola, se ndo tem carater dificiitimdzlo ou inclinado a resistir ao
professor; se nao é mimado pelos pais; se esteaceitam 0 que 0 mestre corrige,
se as vezes se queixam [...].

Vigiado, silenciado e anotado, o aluno lassaliatabém é falado. E isso de
duas formas: 1) descrito pelos pais, especialmemiato que transfere a autoridade familiar
sobre os filhos para a escola:

O Irmao Diretor ndo recebera nenhum aluno que eg@oapresentado pelo pai ou a
méae ou a pessoa com a qual reside, ou parenteade idzoavel, tendo certeza de
gue vem da parte dos pais. [O responsavel pelasadmida crianca deve perguntar]
se ja frequentou a escola, por que razédo a deixdsd é de bons costumes |[...] se
sofre de algum distirbio ou enfermidade corporal] [se ndo freqlenta
companheiros libertinos [...]. Que ndo durma naaam pai ou da mée, nem de
alguma de suas irmas, nem de nenhuma outra pessosdrd sexo (id., p. 129);

2) e enunciado também por si préprio, em circumsdnrigorosamente delimitadas pelo
mecanismo disciplinar do exame. Em conjunto, ekdas compdem a anamnese do aluno,
instrumento indissociavel de sua ficha escolar.

Esses procedimentos lassalistas conferem demrséadperiéncia da infancia.
Em Comenius, temos a infancia como objeto do sainea: representacdo, no sentido que lhe
confere a episteme classica de relacdo transparemtee as palavras e as coisas
(FOUCAULT, 2002a); o ponto originario em uma séraeional (NARODOWSKI, 1994).
Com La Salle, os sujeitos infantis constituem-spor efeitos de resisténcia (DELEUZE,
1996) — em redes panodpticas de poder, as quaigars pelo avesso, a fim de extrair um
conhecimento a seu respeito; uma verdade, comlgpgasam identificar-se (FOUCAULT,
1987; NARODOWSKI, 1994). Comenius pedagogiza ancf La Salle a escolariza.
Enunciam a infancia desde lugares distintos, masdwmem 0 mesmo processo de

infantilizagdo. Fundamentalmente, trata-se de geitss infantis elaborarem-se como
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desprovidos de racionalidade moral e, precisamgniteesse motivo, porem em movimento
processos racionais de moralizacao de si proprios.

No entanto, a inocéncia — a que alude Corazz@2()0- salva a infancia
comeniana. Mesmo que situada nos niveis elemerttaresia progressao racional, ainda é do
lado de uma razao imaculada que ela se encontierebBiemente do louco e da loucura da
Era Classica, a infantilizacdo que lhes é conteémma ndo é marcada pelo indice indelével
da desrazdo (FOUCAULT, 2005). Se, desde uma pdrgp@pistemoldgica, a loucura resiste
a integrar-se em uma racionalidade médica, a irdanonstitui-se nas tramas de uma
racionalidade pedagdgica. E se, do ponto de vistéo-snoral, o louco é sumariamente
excluido, enclausurado e homogeneizado com ouatagarias de desarrazoados, a crianca
do Ancien Régime confinada em um projeto de incluséo disciplioare lhe confere uma
identidade singulat®.

Por conta dessa distincdo crucial, a resistéadiafantilizacdo é enfrentada
com as mesmas armas gue infantilizam: “para a pegiagla época, o0 mau aluno ndo é um
enfermo e, portanto, a correcéo € estritamenteaetu@al” (NARODOWSKI, 1994, p. 124).
Enquanto para Comenius a ma educacdo decorre dzacdjol defeituosa do método
pedagdgico — da inobservancia de sua racionalitiideseca —, em La Salle trata-se de uma
falha moral do aluno: ma& vontade ou vicio. Promogendutas racionais mediante a
culpabilizacéo da irracionalidade; esse é o prgyelitico-moral da educacéo classica. E em

suas dobras que se constitui a infancia comeniana.

4.2.3. A Crise da Educacao Disciplinar

No inicio do século XIX, um dos pilares da pedagale Comenius torna-se
objeto de intenso questionamento: a simultaneid@deacordo com Narodowski (1994, p.

71), para o pedagogo tcheco a universalidade exsgaultaneidade:

N&o somente todos devem ir a escola, sendo qus ttelem fazé-lo ao mesmo
tempo. Mesmo tempo no que diz respeito a idade fhesmo tempo no que diz
respeito a época do ano; mesmo tempo no que ¢ieitess horas do dia.

E essa simultaneidade opera em dois niveis:

10 Foucault (2003 [1978b], p. 255) caracteriza o patisciplinar ndo pelo mecanismo da excluséo, neda p
“[...] incluséo no interior de um sistema no quatla um devia ser localizado, vigiado, observadteredia, no
qual cada um devia ser acorrentado a sua proneidhde”.
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Por um lado, simultaneidade sistémica: a poss#dudkdde que todas as instituicdes
escolares conformem um sistema com um Ueigdculum, mesmas normas legais,
um calendario escolar Unico, capazes de articutaizdntalmente os esforcos
educacionais em um determinado espag¢o nacional. FPor outro lado,
simultaneidade institucional: um docente que, asmeetempo, ensina a um Unico e
homogéneo grupo de alunos os mesmos contetidosutares (id., p. 973"

Tal sistema de simultaneidades delineia uma cerit® iara aos modernos:

Um professor para muitos alunos que se acham emmasmo nivel de
aprendizagem, transmitindo-lhes a todos um mesiver @ mesmo tempo, sempre
com o mesmo método e necessariamente acompanhados ginico texto. E essa
cena repetida nas outras salas da escola e emgteshasada uma das escolas de um
mesmo territério. Todos juntos; todos tratando esmos temas, do mesmo modo,
com 0S mesmos recursos. Essa é a paisagem pirgtalgpgragogia comeniana.
Essa é a paisagem da pedagogia moderna (id.,.p. 92)

O advento dos métodos mutuos altera levemeneecessrio — e, no entanto,
provoca grande alvorotd. E o que tal concepcdo modifica concerne, ape@as,

simultaneidade institucional ou aulica, medianiet@ducéo de monitores:

A oferta pedagdgica lancasteriana baseia-se, emos$egerais, no uso de alunos
avancados, denominados “monitores”, que ensinamews Tompanheiros 0s
conhecimentos adquiridos anteriormente. SO 0s Wr@sitprecisam comunicar-se
com o professor e, dessa forma, configura-se umnat@ws piramidal, que permite

ter muitos alunos na base, os monitores sustentanfixa intermediaria e o

professor Unico no topo, controlando a totalidade mrocesso de ensino-
aprendizagem (id., p. 135).

Porém, o uso de monitores ndo € uma invencao déaasditua. Os colégios jesuitas langcam
mao de decurides, que Comenius converte em mosigoka Salle pde a coordenar grupos de
alunos. Contudo, nessa tradicdo os monitores ¢ensism simples auxiliares do professor.
Eles ndo controlam a preparacédo e execucao dédadids didaticas e ndo exercem funcgdes
de vigilancia. Em suma, ndo compartilham do podecedte e, por conseguinte, nao
dissolvem a homogeneizacdo dos corpos infantis,ereligda pelo dispositivo da

simultaneidade aulica.

111 No tocante a simultaneidade institucional, Narosldw1994, p. 85) acrescenta: “a instrucdo ndo deve
dirigir a cada aluno separadamente, sendo queveeed@car a ‘todos ao mesmo tempo e de uma séorgee
constitui o principio mesmo da simultaneidade: dnpr®fessor instruindo a um grupo de estudantesrars6 e

por demais organizado esforco didatico. Isso implima operacao de homogeneizagao desse conjumfoe ja
ndo ha outro modo de atuar, se ndo é a partir sfenglar a atencdo de todos’; isto é, a simultadsd
institucional expressa-se em sua forma mais acabadado o docente transmite saberes ao conjunto dos
educandos como se se tratasse de um so deles”.

12 pe acordo com Narodowski (1994), os ingleses Jokapcaster e Andrew Bell s&o os principais expeent
desse movimento pedagdgico.
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Em contrapartida, na escola matua o método pgilamoérganiza-se em torno
do monitor, o qual € convocado a assumir um papehgonista no ensino de colegas menos
avancados nos estudos, a0 mesmo tempo em que d@umade a sua formacéo,
freqientemente com outros monitores. E essa afteimmale funcdes entre o ensino e a
aprendizagem o que confere aos métodos mutuosasiiercde ruptura com a simultaneidade
aulica. Entre o professor e os alunos iniciantespetram-se monitores dotados de autonomia
suficiente para conduzir uma parte significativapdocesso de escolarizagcdo. Ainda que seu
poder docente seja subsidiario da autoridade diegsor e que se restrinja a execucdo das
atividades planejadas pelo mestre, 0os monitoresistem em uma peca decisiva na
engrenagem da escola muatua.

Mas a que ordem de problemas vem responder daesumtua? Samuel
Bernard pudFOUCAULT, 1987, p. 149), um dos entusiastas deoodw@monitoreal, exalta
sua eficicia: “numa escola de 360 criangas, 0 gsofeque quisesse instruir cada aluno por
sua vez durante uma sessao de trés horas sO pdderaeio minuto a cada um. Pelo novo
método, todos os 360 alunos escrevem, léem oumahiaante duas horas e meia cada um”.
Trata-se de um velho problema — maximizar a pretlade dos esforcos docentes, por meio
de um incremento na racionalidade do sistema —,emagma nova conjuntura. A queda da
taxa de mortalidade infantil no século XVIII, o egpsivo numero de criangas pobres fora da
escola, as exigéncias de formacdo de mao de obsaapacipiente organizacao fabril, a
emancipacao das ex-colbnias européias na Amércdifeculdade dos Estados nacionais em
promover a escolarizacdo massiva, dentre outrosefattornam premente a necessidade de
expandir a oferta educacional.

No entanto, o projeto de elevar exponencialmentebsorcdo escolar sem
precisar aumentar os recursos docentes disponaps,gerar uma forte empolgacéo inicial,
em poucas décadas torna-se objeto de criticasefewentra em declinio. Gradativamente, o
uso de monitores reflui a sua condicdo anteridé&tiea pontual dos métodos simultaneos. De
acordo com Narodowski (1994, p. 176), o fracassceslzola mutua decorre de que 0s
resultados obtidos ndo correspondem ao proclanmatennento de eficiéncia: “as razbes que
aqui e ali se arguem para abolir o método ondesamte havia sido instalado séo,
primordialmente, a lentiddo na aprendizagem e ardemn que promovia’. Fomentar a
indisciplina; essa é a principal acusacao que sofretodo monitoreal. Tal situacdo coloca
um problema: a escola mutua, ao delegar aos mesitona parcela do saber/poder docente,

abala os alicerces disciplinares da educacao?
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Em sua andlise dos procedimentos disciplinaresicault (1987, p. 137)
destaca o rigoroso quadriculamento do tempo vigeedees colégios:

No comeco do século XIX, serdo propostos para al@soltua horarios como o
seqguinte: 8,45 entrada do monitor, 8,52 chamadanduoitor, 8,56 entrada das
criancas e oracdo, 9 horas entrada nos bancos,p8if@éira lousa, 9,08 fim do
ditado, 9,12 segunda lousa [...].

Tal organizacéo temporal almeja extrair o maximpmbelutividade dos alunos:

[...] a escola mitua também foi disposta como umredpo para intensificar a
utilizacdo do tempo; sua organizacdo permitia @esyvicarater linear e sucessivo do
ensino do mestre; regulava o contraponto de opesdeitas, ao mesmo tempo, por
diversos grupos de alunos sob a direcdo dos mesi®rdos adjuntos, de maneira
gue cada instante que passava era povoado deadtgianultiplas, mas ordenadas; e
por outro lado o ritmo imposto por sinais, apitenandos impunha a todos normas
temporais que deviam ao mesmo tempo acelerar ceggocde aprendizagem e
ensinar a rapidez como uma virtude (id., p. 140).

E, desde a perspectiva da constituicdo das técdisamlinares, 0 método monitoreal nao

consiste em uma ruptura frente ao simultaneo, measee aperfeicoamento:

Do século XVII até a introducdo, no comeco do Xt método Lancaster, o
mecanismo complexo da escola mitua se construi emgrenagem depois da
outra: confiaram-se primeiro aos alunos mais vetaosfas de simples fiscalizacéo,
depois de controle do trabalho, em seguida, den@nsi entdo no fim das contas,
todo o tempo de todos os alunos estava ocupade@ssijgando seja aprendendo. A
escola torna-se um aparelho de aprender onde dadae, &ada nivel e cada
momento, se estdo combinados como deve ser, sampentemente utilizados no
processo geral de ensino (id., p. 149).

Narodowski (1994, p. 145-6) realca o panoptismestola mutua:

Enquanto na pedagogia dos séculos XVII e XVIII] [0. modelo panéptico
comecava a construir-se, o projeto de instrucaoitoreal leva os postulados de J.
Bentham a limites até entdo inexplorados pelo diecpedagogico.

E a fronteira que tal método transpde é, precistanaquela rigorosamente preservada pelos
modelos calcados na simultaneidade: a que elalsoeuoos como objetos de uma mirada
homogeneizante. Na escola matua, todos olham ejtameamente, sdo olhados. Os corpos
infantis sédo cindidos e feitos, ao mesmo tempeitsug objeto de vigilancia.

Em tal modalidade de panoptismo, a obsessaosilélicio culmina em um
sistema de sinais ainda mais meticuloso. No livie Mladame Quignon apud

NARODOWSKI, 1994, p. 153-4)Manual para as escolas elementares de meninas, ou
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compéndio de ensino mutuo aplicado a leitura, ésaj calculo e costuraencontra-se um
roteiro de cinquienta ordens mediadas por palayaknas e campainhas. Eis as cinco

ultimas:

46 — Para fazé-las levantar.
Um golpe de campainha.

47 — Para fazer virem as monitoras.
Monitoras e um golpe de campainha.

48 — Para fazer continuarem os exercicios.
Continuem

49 — Para fazer levantar a cabeca e o trabalbo (
Levantar a cabeca e deixar o trabalho

50 — Para fazer com que as meninas prestem atencao.
Atencéo

E todo esse sistema de controles desemboca em nowvea forma de
conhecimento dos alunos. Em decorréncia da massficdo ensino, os catalogos escolares
ou fichas pessoais dos colégios lassalistas tosgarobsoletos e sdo substituidos por
procedimentos matematicos: “o aluno é um corpoattinte calculado; inscrevem-se suas
entradas e saidas, somam-se suas auséncias, as@lisgus sucessos, estimam-se seus
fracassos” (NARODOWSKI, 1994, p. 143). Na escolatuafl os corpos infantis séo
submetidos a uma contabilidade exaustiva — enquargaolégios lassalistas eram objeto de
uma descricdo minuciosa —, a qual torna possivad@do de métodos estatisticos de
avaliacdo. Por conta dessa mutacéo institucioeakrd/olve-se uma burocracia escolar, que
assemelha a administracéo dos colégios a dos Estadmnais.

Portanto, a descontinuidade no que concerne amdmépedagogico —
passagem da simultaneidade aulica a alterndncientidaprendiz — ndo implica a ruptura
com os procedimentos disciplinares, mas consisteimeordenamento de tais técnicas, o
qual visa atender as novas demandas educacioma&nPé possivel assinalar importantes
distincdes no que tange ao projeto moral promopelas pedagogias lassalista e da escola
muatua. Narodowski observa que os métodos simultiaseentam-se sobre o modelo da

missa:

O esquema monitoreal aparta-se da instrucdo sine@t®ia medida em que esta
guarda fortes correspondéncias com o modelo daantialica: um padre que

ocupa um lugar elevado e que desde ali opera eagadirao conjunto de seus fiéis.
Situacdo de imobilidade do sacerdote; situacdambbilidade dos fiéis, ambas as
partes interagem em um ambito definitivamente ektgo (id., p. 137).

Em contrapartida, os métodos mutuos fundam-se solredelo da fabrica:
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O método lancasteriano toma da incipiente orgaézdgbril o papel de “capataz”,
alguém que — possuindo poder de controle por @stastido pelo poder de uma
autoridade superior [...] — permanece dentro dguowm dos que estdo somente em
posicdo de executar (id., p. 159).

Tal divergéncia de modelos ndo é aleatéria, mpeessa perspectivas morais

diversas:

[...] a pedagogia lancasteriana ndo apregoa, aosr@mtralmente e em comparacao
com a lassalista, a resignacéo, a renlncia, aeeqygio, a piedade ou a deferéncia.
Pelo contrario — ainda que sem descartar totalnengaberes recém enumerados —,
fomenta a ambicdo, o desejo e a competicdo em dudgdaquisicdo de sucessos
individuais (id., p. 149).

Se, por um lado, a pedagogia lassalista orienfees@ma moralidade cristd, a qual incita ao
trabalho permanente de um sujeito no sentido ddiftbar-se a racionalidade perfeita — Deus
—, 0 que implica a renuncia a si proprio, em fad®rum gozo transcendente (FOUCAULT,
1999b, 2004a [1982]), por outro lado, a pedagogi@stola mutua vincula-se a uma moral

utilitarista:

Apesar de algumas pretensdes surgidas no caldutdasias ascendentes burguesias
européia e americana, a constituicdo da escolaozagoderna, desde a Otica
lancasteriana, repousava menos nos ideais rosaeasrde liberdade e fraternidade
e mais nas posicdes utilitaristas de Jeremy BenttMARODOWSKI, 1994, p.
145).

Narodowski postula que o utilitarismo da escolsua erige 0 mérito como
valor fundamental. E para aferi-lo que se orgas@aaparato de vigilancia pandptica, o qual
quantifica o0s sucessos, 0s fracassos e as trapSgse estabelece um sistema de
recompensas e puni¢cdes correspondentes ao desengmsnhlunos. Em seu livielano de
ensino para as escolas de primeiras lefrmsonde de LabordeagudNARODOWSKI, 1994,

p. 148-9) expressa o0 modo de subjetivagdo quenessdl engendra: “temores e esperancas,
penas e gozos, prémios e castigos: isto é o qaatdutodo o curso dessa curta vida mantém
em continua agitacdo aos homens meninos e aos eeeniimens”. Em tal moralidade, a
ambicao é o motor do trabalho ético de um sujedacempeticdo entre os alunos e a delacao
de colegas séo valoradas positivamente. Em sumétiasautilitarista o desejo — entendido

como anseio de sucesso individual — € insufladma & producdo de saber sobre os corpos
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infantis na escola mitua procura nele a verdadalutw, o cerne de sua identidddeEm
contrapartida, na ética cristd o desejo — compidermbmo o enlace entre a alma e a carne —
€ 0 aspecto de si proprio do qual um sujeito degprender-se (FOUCAULT, 2004a [1982]).
Tal transformacdo na moral pedagdgica vincula-gaportantes mutacdes na
economia capitalista, especialmente aos primohogvolucéo industrial, a qual impulsiona
a expansdo dos negocios e a ampliagdo dos mercadesmidores. Em conjunto, essas
modificagcbes econdmicas pressionam a educacaotaurnasy a problematica das relacdes
entre escola e trabalho. Por um lado, trata-seawaqwer o fetichismo do capital e, com esse
intuito, o sistema meritocratico da escola mitueraafe para os que se destacam, além dos
tradicionais prémios simbdlicos — inscricdo em gasadde honra ao mérito, medalhas e
troféus —, avancos nas classes de estudos, prosnogdeerarquia monitoreal e recompensas
monetarias. Madame Quignoapud NARODOWSKI, 1994, p. 151) ilustra bem a logica
utilitarista da escola mutua: “dobra-se a recom@eass monitoras que, dentro de um meés,
facam passar mais discipulas a uma classe supsgjargual for”. Por outro lado, trata-se de
formar trabalhadores para os distintos niveis odopais. E isso em dois aspectos:
fornecendo aos alunos os conhecimentos e as fal#bdécnicas necessarias para a atividade

produtiva e, sobretudo, habituando-os ao regin@gdiisar da fabrica:

O tempo escolar é agora um tempo recompensaveltemmpo pago, o que
condiciona a pureza da atividade desenvolvida.cbaio na primeira organizacdo
fabril, a pedagogia monitoreal pretende impor urin agm desperdicios: durante
todo o transcurso [da atividade], o corpo ndo Eeléio estar de fato atado a uma
tarefa especifica, tarefa da qual dependerdo sgerdividuais — e, portanto,
coletivos —, tarefa que sera devidamente paga ertudei de seu éxito
(NARODOWSKI, 1994, p. 160).

Apesar dessas diferencas substanciais, a modalgpgica lassalista e a da
escola matua coincidem em um ponto: elas ndo escapambito da infancia comenialfa
Em uma e em outra, trata-se de constituir os sgjéitfantis como situados nos niveis mais
baixos de uma forma de racionalidade, a fim deapesem o trabalho ético de elaborarem-se

como sujeitos racionais. De um lado, uma racioadkdreligiosa, que valoriza a piedade e

134Tl como em outros textos educacionais modertamsbém na pedagogia lancasteriana o desdobramento d

desejo termina sempre por concentrar-se dentrdimddses de uma instituicdo de confinamento. Ness0c0
desejo € instigado compulsivamente em prol da ghtede sucessos materiais concretos, 0 que 0 huR
visivel e, provavelmente, também mais controlad ARODOWSKI, 1994, p. 156).

114 Narodowski (1994, p. 149), que enfatiza a desnaoittade da pedagogia monitoreal frente ao eixo
comeniano-lassalista, também alude ao que denamgime de dispersdo da infancia comeniana: “sentrale

dos corpos infantis recai, na obra de Comeniusacianalidade do método didatico e nos textos liatssa nas
regras de civilidade, para os defensores do métadoo a busca de quotas maiores de gratificac&opeéinios
materiais é o que conserva em forma harménicaan@agcao e a dinamica da instituicao escolar”.
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almeja a plenitude do ser na vida eterna. De outnma racionalidade econOmica, a qual
fomenta a ambicao e estipula como meta o0 gozo cessa individual nessa curta vida, como
diz o conde de Laborde. Morre Deus e € indicadmitude do homem, mas o modo de
infantilizacdo permanece o mesmo. Talvez seja@®ssetivo do fracasso da escola mutua.

Narodowski observa que, apoOs vinte ou trinta a®sapogeu, o método
monitoreal conhece um declinio paulatino, porémvarsivel. Para esse autor, a escola
mutua, ao desdobrar o aluno em sujeito e objetsatber/poder docente, pde em risco o0s
fundamentos classicos da educacdo. E isso porgascensdo do escolar a um papel
protagonista, embora limitada, tenderia a instadnli os mecanismos disciplinares
estabelecidos nos colégios desde o século XVIprémendo a autonomia e a solidariedade
horizontal. No entanto, o proprio Narodowski recer# ndo existir incompatibilidade entre
moral utilitarista e estratégia disciplinar. Pottaré preciso recolocar a pergunta acerca dos
motivos pelos quais a pedagogia monitoreal perdentrole dos processos de infantilizacéo
gue conduz.

Na mesma €época em que aparecem 0S métodos mEwrgem outras
alternativas a simultaneidade institucional. Muit@is radicais, batem de frente com o
monopolio docente da autoridade — préprio aos negdsimultaneos — e, em vez de
delegarem aos alunos uma parcela da vigilanciaesmcorpos infantis, como na pedagogia
monitoreal, pretendem abolir esse panoptismo. &mas concepcoes,

a infancia sera pura, a crianca sera boa, somemt@dulto se atém a seus interesses
e a escola, portanto, ndo fara outra coisa queeitadps, tanto nos conteldos a
transmitir, como no governo e na administracaadatuicdo escolar (id., p. 179).

Fundada em 1819,Hazelwood Schoalonsiste em um experimento desse tipo:

Para a pedagogia de Hazelwood, os alunos podeweenddiscutir os contetidos do
ensino e os modos de aprendizagem. A ideologialgmacla continua sendo o
utilitarismo, porém mais inclinado as préaticas gédas dos alunos e a formacgéo de
certo carater ético autbnomo e independente daagenalheia; nesse caso, da
vontade adulta. E mais, na Hazelwood School osoaluaunidos em assembléia
estdo em condigbes, de acordo com o regulamernitsitaicdo e a matriz ética que
parece dirigir essa pedagogia, de vetar e até idemits professores (id., p. 181).

No inicio do século XIX, esta dificil disciplina infancia. A pedagogia
monitoreal, que assume a tradicdo disciplinar decagho classica, mas com o objetivo de
renova-la, fracassa. Em decorréncia da crise daaesuitua, a pedagogia lassalista recobra

suas forcas; porém, assim que o método monitoaedescena, ela é censurada e perseguida.
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Pedagogias anti-disciplinares encontram um solpipim para florescer. Algo acontece nos
processos de infantilizagéo.

Penso que os procedimentos disciplinares de péodde saber sobre os alunos
conferem densidade discursiva aos corpos infaaignesmo tempo em que 0s recortam em
individualidades e concedem-lhes uma identidadémAtisso, os mecanismos pandpticos
incitam o0s escolares a assumirem a vigilancia dergprios, com a condicdo de nédo
introduzirem um diferencial no olhar infantilizadomDiscursivamente consistentes,
individualizados, dotados de identidade e treinad@sauto-vigilancia, os corpos infantis
opdem resisténcia ao projeto que os infantilizasdatam-se, sutiimente, do lugar em que séo
posicionados nessa trama de saberes e poderesdiicagiio das condutas balanca e a
indisciplina irrompe como condi¢céo do aparecimal@dormas singulares de elaboracéo de si
proprio.

Nesse movimento, a infancia perde sua Vvisibikdadhediata — sua
transparéncia — e torna-se opaca a vigilancia paadpEnrola-se sobre si propria,
engendrando uma interioridade exterior a repres@ataEm suma, constitui-se como uma
sintese objetiva (FOUCAULT, 2002a). Ao longo desgdacao epistémica, deixa para tras a
generalidade de nivel elementar de toda progressdonal e converte-se na infancia do
homem (CORAZZA, 2000). A infancia comeniana agoniParém, um novo modo de
infantilizac&o insinua-se no horizonte. Nele, dsoighlina — a resisténcia a disciplinarizacdo —

encontra-se no coracdo da infancia. Seu porta-Jeaé-Jacques Rousseau.

4.3. A INFANCIA ROUSSEAUNIANA

4.3.1. A Psicologia do Desenvolvimento Natural

Nos discursos pedagdgicos, “[...] a infancia epadelineada em seus aspectos
mais puros e claros riémilio ou da educacaae Jean Jacques Rousseau” (NARODOWSKI,
1994, p. 33). Tal enfoque pressupde a existénciantke esséncia da infantilidade, captada
com especial argucia pelo pensador genebrino. fr iy um viés genealdgico, é possivel
sustentar precisamente o contrario: € com o fidsafico que se instaura uma forma de
problematizacdo da infancia, que interroga por sareza especifica. Nas palavras de
RousseauapudNARODOWSKI, 1994, p. 34):
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A humanidade tem seu lugar na ordem das coisagaacia tem seu na ordem da
vida humana: ha que se considerar o homem no hognanmfancia na infancia.
Atribuir a cada um seu lugar e fixa-lo, ordenarpasxées humanas segundo a
constituicdo do homem é tudo o que podemos fazesqaobem estar.

Encontrar o lugar da infancia na natureza humarsée € 0 anseio epistemoldgico

rousseauniano. Como assinala Boto (2002, p. 53):

A originalidade analitica de Rousseau Eimilio talvez resida nessa sua obsessao
pelo deslindamento da alma infantil, em suas eBpeeides, em suas etapas
constitutivas, naquilo que seria 0 movimento halig®nda natureza em
desenvolvimento. A educacdo ndo se deveria reswmomo em Comenius, a
observar a natureza circundante; era necessan@mbigy, acompanhar e mesmo
intervir diretamente nessa natureza que era aiprépanca.

Rousseau opera em sentido inverso a ComeniusuaBtay a infancia
comeniana € inferida de uma proposta pedagogicanfdacia rousseauniana decorre um
projeto educacional. NBmilio, RousseauapudBOTO, 2002, p. 44) denuncia o equivoco de

uma educacao que desconhece seu objeto — a infgriormando-a por seu alvo; a adultez:

N&o se conhece a infancia; no caminho das falgéasidiue se tém, quanto mais se
anda, mais se fica perdido. Os mais sabios prersgeas que aos homens importa
saber, sem considerar 0 que as criancas estaoratit@es de aprender. Procuram
sempre o homem na crianga, sem pensar no que a&lteg de ser homem. Eis o
estudo a que mais me apliquei, para que, mesmaguenétodo fosse quimérico e
falso, sempre se pudessem aproveitar minhas olgéesaPosso ter visto muito mal
0 que se deve fazer, mas acredito ter visto benjeit® sobre o qual se deve agir.
Comecai, pois, por estudar melhor vossos alunds, quon toda a certeza ndo os
conheceis; ora, se lerdes este livro dentro dessspgctiva, creio que ele ndo
carecera de utilidade para vés.

Essa vontade de saber acerca dos corpos infantisiogal para a formulagdo de uma
pedagogia que respeite a natureza da infanciae¢éssario estudar com rigor sua linguagem
e seus signos, a fim de que, em uma idade na §oaensabe dissimular, distinga-se em seus
desejos 0 que vem imediatamente da natureza e geguela opiniao” (ROUSSEAEpud
NARODOWSKI, 1994, p. 41).

No Emilio (id., p. 36), a educacdo € eminentemente negatt@,€, seu
principio fundamental € o de nao perturbar o desleimuento natural da infancia: “eis ai a
regra da natureza. Por que a contrarias? N&ao eepaqnsando corrigi-la destrois a sua obra?”.
Rousseauapud STRECK, 2004, p. 44) é um critico severo da edicwapmo acumulo de

conhecimentos:
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Quando se trata de examinar uma crianca, fazemesentbrulhar sua mercadoria;
ele a exibe, todos ficam contentes; em seguidaratgulha de novo o seu pacote e
vai embora. Meu aluno ndo é téo rico assim, ndo pgaoote para desembrulhar,
nada tem para mostrar, a ndo ser ele mesmo.

Mas também € hostil as regras de civilidade:

Evitai principalmente dar a crianca vas formulaspdidez, que se necessério lhe
servem de palavra magica para submeter a sua eottdd o0 que a rodeia e para
obter imediatamente o que Ihe agrada. Na hip6edtzcacédo dos ricos, nunca se
deixa de torna-los polidamente imperiosos, prescrde-lhes os termos de que
devem servir-se para que ninguém ouse resistir-f@s filhos ndo tém nem tons,
nem maneiras suplicantes; todos eles sdo tao atesga® até mais, ao pedir quanto
ao mandar, por estarem muito certos de serem obede¢...] De minha parte, eu,
gue temo menos que Emilio seja grosseiro do qumamte, prefiro que ele diga
pedindofaca issoa que ele fale mandangor favor. Nao é o termo que ele emprega
gue me importa, mas sim a acep¢do que acresceata (ROUSSEAU,apud
BOTO, 2002, p.50).

No Emilio, encontra-se uma bela descricdo de como uma féaonagl orientada pode

distorcer a alma infantil:

Ao nascer, uma crianga grita; sua primeira infaniegsa-se chorando. Ora a
sacodem e a mimam para acalma-la, ora a ameacam leatem para que fique
quieta. Ou lhe fazemos o que Ihe agrada, ou exgteta o que nos agrada; ou nos
submetemos as suas fantasias, ou a submetemossas:nodo ha meio termo, ela
deve dar ordens ou recebé-las. Assim, suas prisn@lgaas sdo as de dominio e
servidao. Antes de saber falar ela da ordens, aetgmder agir, ela obedece e, as
vezes, castigam-na antes que possa conhecer sesis@r melhor, cometé-los. E
assim que cedo vertemos em seu jovem coracaoxd@epajue depois imputamos a
natureza, e apés nos termos esforcado para torméjaqueixamo-nos de vé-la
assim (id., p. 47).

Narodowski (1994, p. 37) observa que a educagéeseauniana “[...] € o
instrumento que permite & natureza continuar emseunda, a atividade que estimula uma
tendéncia decrescente de reproducao da naturezdilinfRousseauapud NARODOWSKI,
1994, p. 37) exprime nesses termos o0 modo comduaera conduz a infancia a adultez:
“observa a natureza e segue a rota que ela trecatla continuamente sobre as criangas; ela
endurece seu temperamento por meio de provas despeécie; ela ensina em boa hora o que
€ pena e o que é dor”. Na pedagogia rousseaurdag@dicador coloca-se diante da crianca
sintonizado com suas necessidades essenciais,de fpreserva-la das influéncias nocivas de
uma sociedade corrompida.

E nisso consiste a aposta politico-educaciondRalésseau: deixar a infancia
seguir seu percurso natural rumo a adultez é caogiara que a crianga torne-se um cidadao

digno de ser signatario de um novo contrato sotwatontrato social esta colado a educacéao.
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As duas obrag;milio e O contrato sociglsdo escritas no mesmo ano (1762), e toda educacao
do Emilio é conduzida para que ele possa, no fimer numa sociedade regida pelo contrato”
(STRECK, 2004, p. 32). Por outro lado, uma educag#considere o desdobrar natural da
infancia permite recortar com ainda maior nitidez especificidades dessa etapa da vida
humana.

No entanto, qual é a natureza da infancia rouss@aa? O que a especifica?

De acordo com Narodowski (1994, p. 37), Roussead#definicbes negativas:

No Emilio, a crianca € um nao-adulto e sua principal caaé@éa de razdo. “Se as
criancas entendessem raz8es, ndo teriam necessldaskrem ensinadas” [...]. A
infancia é o largo caminho que os seres humanoseemgem da falta de razéo
(adulta) a razéo adulta.

E a educabilidade, entendida como a potencialiddsuperar a caréncia racional, o que
singulariza a infancia: “nascemos capazes de aprenths sem saber nada, nem conhecendo
nada [...]. Os movimentos, os gritos da crianca agsba de nascer sao efeitos puramente
mecanicos, desprovidos de conhecimentos e de \@ntgddROUSSEAU, apud
NARODOWSKI, 1994, p. 38).

Porém, a razdo rousseauniana — como a de todojetg educacional da
Modernidade — ndo concerne apenas ao aspectoigognias compreende também o moral:
“antes da idade da raz&o, fazemos o bem e o malcesamecé-los; e ndo ha nada de
moralidade em nossas acdes” (id., p. 38). E potarfiiie o juizo, que a infancia
rousseauniana submete-se a racionalidade aduiteg-4e dependente dela, demanda sua
protecdo. Em contrapartida, a autoridade adultecexe@ de uma forma branda, respeitando a
natureza infantil, a fim de ndo distorcer seu deskimento rumo a adultez. Afinal, a
amoralidade da infancia “[...] ndo implica de maglgum maldade na alma infantil, mas
ingenuidade e inconsciéncia” (NARODOWSKI, 199438)'*°. Em Rousseawpud BOTO,

1996, p. 29), a infantilidade consiste em uma @epe paraiso perdido:

Amem a infancia; favorecam seus jogos, seus prazeta agradavel instinto. Quem
de vocés nunca sentiu por vezes a perda dessaddadge 0 sorriso esta sempre
nos labios e na qual a alma esta sempre em paz?.

15 No tocante a esse aspecto do pensamento rousseauBbto (2002, p. 54) comenta: “é preciso deteami

se a preservar a inocéncia das criangas — ndoiando nelas o sentido do pudor; mas antes coloesad
perante elas com atitudes de pudor. Rousseau des@mo ponto essencial de sua proposta pedagdmica,
respeito do adulto perante a inocéncia das criancas
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A infancia rousseauniana constitui-se como heten@na fim de naturalmente elaborar-se
como adultez autbnoma — se uma ma educacgao n&viardgesse trajeto.

Diferentemente da infancia comeniana, a roussaa@amao consiste nos niveis
elementares de uma sequéncia racional universalgjsndo exclusivamente humana. Nela
vém alojar-se novos objetos discursivos distintasrazdo, os quais mantém com essa
determinadas modalidades de relacionamento e amtengicacdo, que configuram a natureza
do homem. Uma vez que a racionalidade pertencelteado conhecimento e a educacéo dos
infantis devem privilegiar dominios que lhes saerantes, pois, como observa Rousseau
(apud NARODOWSKI, 1994, p. 37), “a infancia tem maneides ver, de pensar, de sentir
que lhe sdo proprias® Esses dominios sdo as imagens, as sensacfesicapcpes e a
motricidade, tal como se apresentam antes de aayami-se sob um controle racional.
Respeitar sua logica intrinseca € pré-condicao guagao comando da razdo possa instalar-se.
No Emilio, RousseauapudBOTO, 2002, p. 48-9) ilustra como proceder comasyEectos nao
racionais do homem, que caracterizam a infancia:

E apenas pelos movimentos que aprendemos querexistsas que ndo sdo nds, e é
apenas por nosso proprio movimento que adquirimidéia de extens&o. E por isso
gue a crianca estende indiferentemente a méo egax | objeto préximo e o que
esta a cem passos dela. O esforco que ela fazavesegpum sinal de mando, uma
ordem que ela d& ao objeto para que se aproximeyos para que o tragais até ela,
mas ndo € nada disso; apenas, 0s mesmos objetosicjaémente via em seu
cérebro e depois nos olhos ela vé agora na ponbeago, e s6 imagina a extensao
gue pode alcangar. Levai-a, pois, para passearitestarregai-a de um lugar para
outro, e fazei com que perceba a mudanca de lagim de ensinar a julgar as
distancias.

E esses aspectos nao racionais do homem tém semwibdvimento natural,
que também € preciso levar em consideracdo. Si{2@84) descreve as etapas dessa
evolucéo, que tem como pré-condi¢cdo um século e deegradualidade comeniana:

e 0 - 2 anos: periodo no qual “[...] sdo lancadabases para a constituicdo do ser
humano” (id., p. 38). No estado de natureza, assrméaepam-se da alimentacao, da
saude e da formacado dos habitos das criancas, r@nges pais ndo apenas geram e
sustentam os filhos, mas também séo responsaveisrigy homens sociaveis para a
sociedade e cidadaos para o Estado” (id., p. 4@).utha cultura na qual a ruptura
com o estado natural é profunda, coloca-se o segpinoblema: “como € possivel que
uma crianca seja bem educada por quem néao terdhbesid educado?” (ROUSSEAU,

118 «Sendo, pois, a razdo uma faculdade tardia ndwserano, principiar o processo educativo pelo estiru
razao seria inverter a ordem natural das coisasecar pelo fim” (BOTO, 2002, p. 46).
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apud STRECK, 2004, p. 40). Rousseau (id., p. 18) camaich escolarizacdo uma
forma inadequada de educacdo: “ndo posso encamaw owstituicdo publica esses

ridiculos estabelecimentos chamados colégios”. gereuque a educacdo de uma
crianca seja orientada por um unico preceptor, al gutoma como sua unica

educanda, desde antes do nascimento até a adlitedncante aos pais, o educador
rousseauniano 0s orienta para que compreendamnatiga da infancia, a fim de

favorecerem seu desenvolvime'ifo

e 2 - 12 anos: idade em que floresce “[...] uma fopeeuliar de razéo, que Rousseau
chama de ‘razéo sensitiva ou pueril” (STRECK, 2008445). Nao € o preceptor quem
escolhe as virtudes que a crianga deve cultivansoaonhecimentos que ela tem de
adquirir. E por meio da experiéncia que a criangerade e isso demanda tempo:
“considerai como vantagens todas as demoras: ganhaiito quando se avanca para
o final sem nada perder. Deixai que se amaduregaféamcia nas criancas”
(ROUSSEAU,apud STRECK, 2004, p. 43). O mais importante € despedarianca
o desejo de aprender.

e« 12 - 15 anos: época em que, pela primeira e Uizan& vida, as forcas superam as
necessidadé¥. Por esse motivo, € o momento de direciona-las gancdes
socialmente produtivas, especialmente o estudo drabalho. Entretanto, a
aprendizagem das ciéncias ndo pode se resumimaulzuconhecimentos e inventar
técnicas. E sempre preferivel a criagdo de ciéatcavés do contato empatico com a
natureza a sua apropriacao utilitaria. Por outdp,lea escolha profissional deve
favorecer a autonomia do jovem e a consolidacamnudeontrato social democratico,

pois

Emilio vive numa realidade descrita por Rousseamocpré-revolucionaria. Mesmo
que tivesse nascido principe, de nada lhe valesse @rivilégio dentro da nova
sociedade onde se assume que os homens nascemedgoaie se tem por meta
viver sob o regime do contrato social. Nessa sadegdcada um coloca a si mesmo
como o bem maior para a construcao do coletivoaGad, pelo simples fato de

117«ns criancas tém, por assim dizer, uma gramatiza p sua idade, cuja sintaxe tem regras maissgéoajue

a nossa’ (ROUSSEAWpUdSTRECK, 2004, p. 41).

18 “Aos doze ou treze anos, as forcas da criancandesem-se bem mais rapidamente do que suas
necessidades. O mais violento, o mais terrivelaaiv@b se lhe revelou; o préprio érgdo permaneceriifo e,
para sair desse estado, parece aguardar que sia@eanforce a isso. Pouco sensivel aos castiges dalas
estagles, ela os enfrenta sem sofrer, pois seuradoente serve-lhe de vestimenta; seu apetie &empero;
tudo o que pode alimentar é bom para sua idadensesono, deita-se no chdo e dorme; por toda pérse
cercada de tudo o que lhe é necessario; nenhunessigade imaginaria a atormenta; nada pode sohra el
opinido; seus desejos ndo vdo mais longe do queebsagos; ndo apenas pode bastar a si mesma coénia
tem mais forcas do que precisa0€lnico tempo de sua vida em que isso acontefgitos de Boto]”
(ROUSSEAU,apudBOTO, 2002, p. 51-2).
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viver sob a garantia desse contrato, tem uma ‘“dismtial’ a saldar para com os
seus concidaddos (STRECK, 2004, p. 47-8).

15 — 20 anos: periodo de transicdo da infanciaultead Se, até esse momento, a
crianca é preservada do contato social, a fim @esedcorromper, agora se trata de
inserir o individuo na sociedade. Etapa de exercfriblico da autonomia, mas
também de regulacéo ética das paixes e sentimé&npreciso estar atento para que o
amor de si, entendido como o “[...] compromiss@aga ser humano de cuidar de sua
conservacao, um interesse sempre bom e legitidg”@i 50), ndo se transforme em
amor proprio: vaidade, orgulho, soberba; e quegessender-se rumo ao outro no
contrato social. Momento de ampliar a formacdo dmdm-cidaddo: por meio do
estudo da histéria, € possivel conhecer melhor racdo humano; os mistérios
religiosos fornecem um modelo para a apreensaiivatala inteligibilidade natural; e
a estética vai formar o bom gosto, assim como ansinrespeito pelas diversas
culturas, pois o Unico padréo de beleza legitinood& natureza. Hora de conhecer a
mulher e ingressar na vida social. Por ultimo, mhezimento dos sistemas de
governo, das formas de exercicio da vontade geb&lrana.

Porém, esse desenvolvimento nunca é perfeitanagudtado. Por mais que a
formacao do cidadao respeite a esséncia do homé&mahasempre resta uma tenséo. A
inclusdo no contrato social, com a seguranca caee aferece, implica a renuncia a uma
parcela de natureza. Rousseapud STRECK, 2004, p. 36) expressa esse dilema nos

seguintes termos:

Aquele que, na ordem civil, quer conservar o pricndds sentimentos da natureza
ndo sabe o que quer. Sempre em contradicdo comsEgmo, sempre passando das
inclinagbes para os deveres, jamais serd nem homem,cidaddo; ndo serd bom
nem para si mesmo nem para oS outros.

A utopia rousseauniana € encontrar a melhor satpossivel para essa disjuncdo decorrente
da vida civilizad&™®. De acordo com Streck (2004, p. 36), esse impésdereflete bem o
estado permanente da educacado: ela nunca seradmgamprir plenamente o que dela se
espera ou o0 que ela promete”. 160 anos antes del,AR®uUsseau enuncia o impossivel da
educacao:

A trajetoria pedagogica de Emilio com seu preceptostra que a realizacdo plena
desse projeto é impossivel. Havera sempre umadena$dlicar da educacdo do

1190 homem civilizado serd um homem cindido, em peTemte luta consigo mesmo” (STRECK, 2004, p. 73).
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homem significa entregar Emilio a barbarie da vsdeial; deixar de formar o
cidadao implicaria confina-lo numa ilha. Ambas gsteses sao impossiveis (id., p.
54).

Nesse procedimento rousseauniano de delineaapaseda trajetéria humana
da infancia a adultez pode-se perceber o aparetdmda um critério marcante de
especificacdo dos infantis: a idatfe Nas palavras de Rousseapid NARODOWSKI,
1994, p. 41): “tratai vosso aluno de acordo conua idade”. Elemento mensuravel dessa
linha evolutiva, a idade permite discernir o desénmento natural e o distorcido, bem como
distribuir as doses de autonomia e dependéncitivadacorrespondentes a cada estagio. Em
relacdo a esse ponto, Boto assinala uma ambigUmadenceito rousseauniano de infancia.
Por um lado, tal como e# civilidade puerila infancia consiste na primeira etapa da vida e a
puerilidade, na segunda: “eis a segunda fase da wguela onde acaba propriamente a
infancia, pois as palavrasfanse puernéo sao sinbnimas” (ROUSSEA&hudBOTO, 2002,

p. 49). Por outro, “[...] para o RousseauHtuilio, ha infancia na puerilidade [...]; ainda que

tal entrelacamento etario se evidencie pela péraig de algum nivel de dependéncia, ja que
a infancia existiria sempre como sinal de uma &lantre seres desiguais” (BOTO, 2002, p.
49). Idade e dependéncia frente a adultez: mamesitutivas da infancia rousseauniana.

Em Rousseau, a infancia € o outro da razao, mastndesrazao, tampouco
racionalidade incipiente. As regras de construcaoirdantilidade classica esboroam-se,
mudam radicalmente. Talvez por esse motivo o filwg®nebrino pense que os pedagogos
gue o precedem nao conhecem a infancia. Tal comweocom a loucura, a infancia “[...] se
interioriza, se psicologiza, torna-se antropolGH{dACHADO, 1988, p. 73). E a infancia do
homem, a outra face de sua adultez, lugar obsowr@ual se depositam objetos do saber
inusitados — por serem estranhos a racionalida@dsich — e que demandam a organizacéo de
um espago epistémico novo: o psicoldgico. Paradrade Foucault (2000c), pode-se postular
gue a psicologia ndo pode dizer a verdade sobriacia, ja que é esta que detém a verdade
daquela. A formacdo da infancia rousseauniana € dasacondi¢cdes de possibilidade do
aparecimento do saber psicologico. Em retribui@gysicologia entroniza tal modo de

infantilizagdo como a natureza da infantilidade.

120«priés j& assinalava que, na Idade Média, o coineato da prépria idade néo era de modo algum trersa
generalizado, sendo que algo fora de toda preo@upegtidiana: evidentemente, o nascimento da irdanc
moderna, por sua parte, traz de seu a necessidadeedicdo cronoldgica de toda a vida do ser humano”
(NARODOWSKI, 1994, p. 41).
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4.3.2. Dispositivo Médico-Familiar

Infancia e loucura entrelacam-se nessa dobraodweim — sujeito racional —,
que é a ndo raz&d. No entanto, e até que a psiquiatria da segundadmelo século XIX as
embaralhe mais uma vez (FOUCAULT, 2002b), essas facas da ndo razao preservam suas
especificidades. Infancia € ndo razdo educavel, dstespontaneamente orientada para a
razdo. Se fracassa na consecucdo de sua metajue @osociedade a educa mal e ndo por
uma falha em sua natureza. Em contrapartida, laugéurdo razéao irredutivel, é alienacéo a
natureza racional do homem (FOUCAULT, 2005). Héa veogéncia — embora nao
coincidéncia, pois um tanto de tensao persistetre endesenvolvimento natural da infancia
rousseauniana e o projeto educacional moderno, éu@rmar sujeitos racionais. A
cumplicidade entre infancia e razdo também se sgarea disjuncdo entre essa e outra das
faces da nédo razdo: a sexualidade. Nas palavrpsdgao Rousseawapud BOTO, 2002, p.
50):

Embora o pudor seja natural a espécie humanajeagas ndo o tém naturalmente.
O pudor s6 nasce com o0 conhecimento do mal; e esneoiancas, que ndo tém nem
devem ter esse conhecimento, teriam o sentimem®te quseu efeito? Dar-lhes aulas
de pudor e de decéncia equivale a ensinar-lhessgigeem coisas vergonhosas e
indecentes, a dar-lhes um secreto desejo de canbesas coisas. Mais cedo ou
mais tarde elas chegam a isso e a primeira faise@oga a imaginacéo acelera com
certeza o fervor dos sentidos. Todo aquele que éoralpado; a verdadeira

inocéncia de nada tem vergonha.

Em Os anormaisFoucault (2002b) observa que, a partir de meddaseculo
XVIII, uma intensa campanha contra a masturbacacridacas e jovens irrompe nos paises
protestantes e catolicos da Europa ocidental. Essaada antimasturbatoria, que visa
especialmente as familias burguesas, distinguarse dlo discurso cristdo da caffequanto
da psicopatologia sexual, que emerge em torno dadmelo século XIX; e caracteriza-se por

abordar o onanismo como um perigo em si, ou seja, de qualquer articulacdo com a

12L A histéria das feiticeiras e possessas (FOUCAWION2b), a auséncia de meninas nos colégios modatéos
o século XVIII (ARIES, 1981), a posicdo de minodedaque Sofia ocupa nBmilio (STRECK, 2004) e as
dificuldades de Freud (1996 [1931, 1933a]) com rairididade sugerem que o feminino € outra das fanta
formas que a ndo razdo assume nas nossas culturas.

122«p sexualidade das criancas ja era problematizedpedagogia espiritual do cristianismo (ndo &éneinte
gue o primeiro tratado consagrado ao pecaddlaléities tenha sido escrito por Gerson, educador e misico,
século XV; e que a coletanea sob@reniaredigida por Dekker no século XVIII, retome, pakapor palavra,
exemplos apresentados pela pastoral anglicana)JZQLT, 2001c, p. 111).
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sexualidade relacional aduita E pelos graves danos & saude, que inevitavelraeateeta,
que a masturbacdo é condenada. Portanto, medg@iza mais do que moralizacdo — do
onanismo. Em linhas gerais, essa campanha ind&s formas de somatizacdo da
masturbacéo: 1) o onanismo encontra-se na origefhd§ uma espécie de doenca polimorfa,
absoluta, sem remissdo, que cumularia em si toslegitomas de todas as doencgas possiveis”
(id., p. 301); 2) na literatura médica oficial, asturbagcéo “[...] figura constantemente no
quadro etiologico das diferentes doencas” (id3Q2), inclusive da loucura; e 3) um delirio

hipocondriaco, em grande medida suscitado pelomigenédico, a acompanha:

E todo um género literario [que aparece], que éequena autobiografia do
masturbador, autobiografia inteiramente centradssemcorpo, na histéria de seu
corpo, na histéria de suas doencas, de suas sessagtodos os seus diferentes
disturbios, detalhada desde a sua infancia, oumpelws desde a sua adolescéncia,
até o momento em que ele a confessa (id., p. 304).

Essa incorporacdo da temética da masturbacdo peddicina tem
conseqiiéncias de amplo alcaiéeNo que concerne a nova configuracdo do sabercméali

onanismo aloja-se em um espaco privilegiado:

A masturbacéo, por obra e injunc@o dos propriosicoédesta se instalando como
uma espécie de etiologia difusa, geral, polimagtee permite referir a masturbacéo,
isto &, a certo interdito sexual, todo o campo atljgico, e isso até a morte (id., p.
305).

Aproximadamente na mesma época em que a anatomcactiomeca a realizar descri¢cdes
em profundidade, isto €, a procurar em lesdesatndds a causa das doencas (FOUCAULT,
2004c), a campanha antimasturbatéria elabora wnééiblogico suplementar, o qual permite
explicar o que a anatomopatologia nédo esclare@ enesmo tempo, responsabilizar um
sujeito por sua enfermidade.

Entretanto, essa responsabilidade médica naacangllpa moral. Se criangas

e jovens entregam-se ao vicio solitario € porgele ado induzidos: “Rousseau tinha dito: ndo

12341 ] encontramos textos nos quais é dito quéreem masturbacéo e a sexualidade normal, reldctodama

verdadeira diferenca de natureza e que ndo saabeaiuto, 0s mesmos mecanismos que levam algué&m a s
masturbar e a desejar outro” (FOUCAULT, 2002b,97)2

124 EmOs anormaisFoucault afirma que o sacramento da penitérai@omo organizado pela Contra-Reforma
no Concilio de Trento, exige a verbalizagao aralitie pensamentos e atos voluptuosos. Tais prétcasame

de consciéncia e confissdo tendem a saturar coitages pecaminosas o vinculo do fiel — e, espaeiate, da

fiel — com seu diretor espiritual/confessor. Paiteb de contrapoder, produz-se uma epidemia deeps8es
demoniacas de tipo convulsivo, no século XVII. Nedida em que ndo consegue dar conta desse fendaneno,
igreja catélica apela a medicina. De acordo comc&oll, € por essa via que o discurso médico herda a
problematica cristd da carne.
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se trata de natureza, trata-se de exemplo” (FOUCAU2002b, p. 307). A infancia

rousseauniana é inocente, pois seu estado natimdf que pré-racional, é afim a razdo. E
com o intuito de combater a seducéo das criangas pdultos, que se promove a luta contra
0 onanismo. Pede-se aos pais que eliminem os ietkanos (parentes, agregados, criados,
governantas, babas, etc) entre eles e os filhogeeagsumam a vigilancia desses corpos
infantis, susceptiveis de serem erotizados port@slydromiscuos, dado que ainda nao sdo
governados pela razdo. No limite, a campanha astimzatéria, que se inicia em meados do
século XVIII e percorre todo o XIX, € uma importareca tatica na grande engrenagem

estratégica que substitui a tradicional familieeagt pela familia nuclear moderna:

[...] ndo serei tentado a dizer que a sexualidadseguida e proibida da crianca é,
de certa forma, a conseqiiéncia da formacéo daidarestrita, digamos conjugal ou

parental, do século XIX. Direi, ao contrario, gua € um dos seus elementos
constituintes. Foi valorizando a sexualidade danga, mais exatamente a atividade
masturbatoria da crianca, foi valorizando o corp@danga em perigo sexual que se
deu aos pais a diretriz imperativa de reduzir mdeaespaco polimorfo e perigoso

da gente da casa e constituir com seus filhospsagenitura, uma espécie de corpo
Unico, ligado pela preocupacdo com a sexualidadatih pela preocupacao com o

auto-erotismo infantil e com a masturbacéo (id31&)>.

Em termos rousseaunianos, essa campanha presosepais funcdes maternas e paternas, tal
como inscritas desde sempre no estado de natiNaggalavras de Robertson (1982, p. 444-
5):

As mées convidava-se a renunciar aos prazeres mosi¢sra gozar das alegrias
com as quais se deparava no cuidado dos filhos eais tratava-se de persuadi-los
de que brincar com os filhos pequenos e observpede seu desenvolvimento nao
menosprezava sua dignidade [...]. Sobre as mullggredicavam soés no lar langou-
se uma onda de propaganda religiosa e sentimeatal gpnvencé-las de que seu
trabalho podia ser tdo util para a sociedade conmtmlho dos homens e ainda
mais “sagrado”, e de que ndo iam consumir-se emd&sr entre quatro paredes,
posto que podiam criar um paraiso dentro d®las

Nesse sentido, pode-se postular que a infancisseauniana elabora-se nas
tramas de um dispositivo médico-familiar, erigidm @ome da preservacdo da inocéncia

infantil. Distribuicdo de tarefas: € no espaco detimé que o auto-erotismo dos filhos deve

1 Embora a énfase dessas andlises de Foucault maia a vigilancia dos corpos infantis, ao invés d
intimidade entre pais e filhos, seu ponto de \v@steastante préximo ao de Ariés (1981, p. 267)etaganizacéo
da casa e a reforma dos costumes deixaram um esp&EQo para a intimidade, que foi preenchida poaum
familia reduzida aos pais e as criangas, da quatadaiam os criados, os clientes e os amigos”.

126 Em relac&o a esse novo papel da mulher, DonZE3®0( p. 25) destaca a formacéo de uma alianca entr
médico e a mae: “o médico, gragas a mae, derrbegemonia tenaz da medicina popular das comades e,
compensacao, concede a mulher burguesa, atravégpdeancia maior das fungdes maternas, um novempod
na esfera doméstica”. Desde essa perspectivaao witerno — benevolente, mas também onipreseii@a-

se o principal instrumento de vigilancia das créangequenas.
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aparecer, ou seja, tornar-se visivel ao olhar éneie dos pais; porém, € no consultério
médico que ele tem de ser enunciado, confessaddoffrm da masturbagédo de criangas e
jovens das camadas sociais superiores constitwirsediscurso médico, que pretende
promover uma espécie de higiene social, e reorgasgz estrutura familigr. Dito de outra
forma, o onanismo é o grdo de areia que irritab®risanédico e produz o fechamento da
concha familiar. Pouco mais de um século depo&jd-encontra uma pérola no inconsciente
de seus pacientes: o desejo incestuoso.

No entanto, que projeto estratégico orienta esstacdo? EnmA vontade de
saber Foucault (2001c) descreve uma importante desaadide nas tecnologias politicas
do Ocidente. Desde a Antigtidade, o poder sobecanacteriza-se pelo direito de vida e
morte sobre os suditos. Trata-se de um poder dissconde subtracdo de riquezas, bens,
trabalho e, no limite, da prépria vida. Nao porsacaeu simbolo é o gladio. A partir da Era
Classica, organiza-se “[...] um poder destinadodywir forcas, a fazé-las crescer e a ordena-
las mais do que a barra-las, dobra-las, ou ddsstifid., p. 128). Essa nova técnica de

governo das forgas apresenta uma dupla face: untade

[...] no corpo como maquina: no seu adestramer@@mpliacido de suas aptiddes,
na extorséo de suas forcas, no crescimento paddetoia utilidade e docilidade, na
sua integracdo em sistemas de controle eficazes®micos (id., p. 131);

e outra apoiada

[...] no corpo-espécie, no corpo transpassado melednica do ser vivo e como
suporte dos processos biologicos: a proliferacAmascimentos e a mortalidade, o
nivel de saude, a duragdo da vida, a longevidadhe tedas as condi¢cbes que podem
fazé-los variar (id., p. 131).

Mecanismos disciplinares individualizantes e provedtos reguladores das populacdes sao
os dois polos de uma configuracao estratégicadelpara a majoracdo controlada das forcas

vivas: 0 bio-podéer®

127 No tocante aos pobres, tal campanha assume a @arfilantropia, ou seja, tem “[...] o objetivo diinuir o
custo social de sua reproducdo, de obter um nuhesejavel de trabalhadores com um minimo de gastos
publicos” (DONZELOT, 1980, p. 22).

128 A disseminacéo de técnicas promotoras das foiigas ¢ condicéo de possibilidade do aparecimentidia
como um objeto discursivo crucial na episteme muatedo é necessario insistir aqui sobre a rupuese
produziu, entdo, no regime do discurso cientifecepbre a maneira pela qual a dupla problematicéddae do
homem veio atravessar e redistribuir a ordenepiateméclassica. A razdo por que a questdo do homem foi
colocada — em sua especificidade de ser vivo eedagdo aos outros seres vivos — deve ser buscadaveo
modo de relacdo entre a historia e a vida: nes&do dupla da vida, que a situa fora da historraa suas
imediacdes bioldgicas e, ao mesmo tempo, dentfostiaricidade humana, infiltrada por suas técnidmsaber

e de poder” (FOUCAULT, 2001c, p. 134-5).
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Porém, ha uma defasagem cronoldgica nesse poodasguanto as disciplinas
dos corpos remontam ao século XVII, o problema egulacdo das populacbes emerge
somente em meados do século XVIIl. A despeito d&dta de sincronia, as duas faces do
bio-poder tém na infancia um objeto privilegiadon&ncia comeniana individualiza-se na
escola e a rousseauniana é tomada como alvo prefdrede investimentos médico-
higiénicos. Em uma e outra, a familia € um operatkwmisivo: é pedagogizada, no que
concerne a infancia comeniana, e medicalizada,osante a rousseauniana. No amplo
movimento de medicalizacdo social, que ocorre tr gk segunda metade do século XVIII, é
por meio dos pais que os filhos s&o atingidos.riisa obrigacdes higiénicas, que concernem
tanto aos adultos, quanto as criangas:

[...] obrigacBes de ordem fisica (cuidados, costaligiene, limpeza, proximidade
atenta); amamentacdo das criancas pelas maes;upag@o com um vestuario
sadio; exercicios fisicos para assegurar 0 bormdesémento do organismo: corpo
a corpo permanente e coercitivo entre os adul@s eriancas. A familia ndo deve
ser mais apenas uma teia de relacfes que se iasareum estatuto social, em um
sistema de parentesco, em um mecanismo de tradsnissbens. Deve-se tornar
um meio fisico denso, saturado, permanente, cantffue envolva, mantenha e
favoreca o corpo da criangca (FOUCAULT, 1995c, 2)19

N&o se trata apenas de garantir a sobrevivérasacdancas, mas de uma
tecnologia politica que se enlaca as forcas vieaslel seu aparecimento e as potencializa — ao
mesmo tempo em que as domina — ao longo de tod@rcurmso de sua existéncia,
especialmente no momento de gerar vida nova. e tlo problema da descendéncia, que
0 bio-poder engendra e articula infancia, sexudéda familia conjugal. Se, por um lado, a
aristocracia assinala sua distincdo social valodaasua ascendéncia e as aliancas que a
compdem — em uma palavra: seu sangue —, por @umergente burguesia volta-se para
seus descendentes, para a saude de seu organama@ pigor de seu intelecto e para a
pureza de sua moral:

[...] a classe que se tornava hegeménica no seddlb se atribuiu um corpo para
ser cuidado, protegido, cultivado, preservado dksoos perigos e de todos os
contatos, isolado dos outros para que mantivessevalr diferencial; e isso
outorgando-se, entre outros meios, uma tecnolagisedo (FOUCAULT, 2001c, p.
116-7).

Enquanto o dispositivo tradicional de alianca temis-se nas relacoes
matrimoniais, no sistema de parentesco e nas é&isadsmissdao dos nomes e dos bens, o

moderno dispositivo de sexualidade caracterizassdqmar o corpo — sua saude, sua forca,
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seus prazeres — como objeto de investimentos, d® mancrementar sua poténcia e a fazer
proliferarem suas possibilidades. Nesse sentida, m&asturbacdo dos filhos da burguesia é
problematizada ndo € em referéncia ao sistemaiopllc- a0 menos até produzirem-se as
condicbes para que Freud vincule o onanismo ifanflantasias incestuosas —, mas as
intensidades corporeas, a sua perda ou acumulo.

E esse € um dos feixes de for¢cas que compdemriori histérico da infancia
rousseauniana. Alavancar a ruptura com a famil@nsa, com o sistema de aliancas, com a
nobreza decadente, com a soberania despética, ooan disciplina escolar rigidamente
hierarquizada, com a auséncia de cuidados higiés@iniarios e com a promiscuidade social
reinante — em suma, estabelecer a ordem burgugsareee ser 0 alvo estratégico da
emergéncia desse modo de subjetivacdo. Uma témiellae de prazer, uma discretissima
ofensa a um interdito da cultura é medicalizadaseja, recoberta por uma discursividade
médica e, precisamente por esse motivo, tornarde &te patologia. Desse disturbio universal
da infancia, induzido pela antiga sociabilidadejet® encarregar-se, em primeira instancia,
0s pais. A esses compete criar seus filhos comesaudota-los de uma conduta moral
adequada, ou seja, constitui-los como infantis a@npois, em uma sociedade na qual a vida
€ visada primordialmente, a norma — muito mais de g lei — referencia os processos de
subjetivacat’®. E é a isso que a segunda metade do século X&tibmina educacéo natural:
“[a educacdo natural] é a idéia de uma educacdoqual em primeiro lugar, seria
inteiramente, ou no essencial, confiada aos pregais, que sdo os educadores naturais dos
filnos” (FOUCAULT, 2002b, p. 323). E preciso lembrue Jean-Jacques Rousseau é um dos

expoentes desse movimento?

4.3.3. Dispositivo Politico-Pedagdgico

Nesse ponto, um outro feixe de forcas cruzareneronde floresce a infancia
rousseauniana. EM governamentalidagd-oucault (2003 [1978a]) observa que, em meados
do século XVI, aparece uma série de tratados que co@hcidem com os tradicionais
conselhos aos principes — dos quaiprincipe de Maquiavel, é o exemplo mais ilustre —,

nem com a posterior ciéncia politica. Em tais textoque é enfocado nédo é a preservacédo da

129°«A |ei ndo pode deixar de ser armada e sua armaepceléncia é a morte; aos que a transgridem, ela
responde, pelo menos como ultimo recurso, comastaca absoluta. [...] Uma sociedade normalizaélara
efeito histérico de uma tecnologia de poder ceatralvida” (FOUCAULT, 2001c, p. 135).
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soberania do principe sobre um territorio e o pgwe o habita, mas alguns problemas acerca
da arte de governar:

Problema, por exemplo, do governo de si mesmo. t@rn@ ao estoicismo, no
século XVI, gira em torno dessa reatualizacao @blpma: “como governar-se a si
mesmo?” Problema, igualmente, do governo das atntes condutas — e esse foi,
certamente, todo o problema da pastoral catélicapmatestante. Problema do
governo das criangas, e essa é a grande problamdatipedagogia tal como aparece
e se desenvolve no século XVI. E enfim, somentenentalvez, governo dos
Estados pelos principes (id., p. 281-2).

Tais tratados sobre as artes de governar, aineas abordem sob multiplas
perspectivas, ttm um modelo: o adequado govermasi a forma meticulosa como o chefe
de familia procede, a fim de fazer prosperar oirpétrio familiar. E a isso se nomeia
economia. No text&Economia politicaRousseauapud FOUCAULT, 2003 [1978a], p. 289)
refere-se a essa concepcao: “economia [...], es@na vem deikos casa, e daomoslei, e,
originalmente, ndo significa sendo o sensato ¢ifegigoverno da casa, para 0 bem comum
de toda a familia”. Entretanto, a gestdo econdmicau a governamentalizacdo — das
monarquias européias ocidentais mantém-se empeatadaeados do século XVIII. E isso
porque, por um lado, o principio da soberania e técnica do governo, pois visa tao
somente o fortalecimento da poténcia do soberanppreoutro, o0 modelo familiar € por
demais estreito para abarcar a administracdo destatdo, como observa Rousseau no artigo

sobre a economia politica:

Como o governo do Estado poderia ser semelhanteleaqia familia cujo
fundamento é tdo diferente? [...] Com razao disiinge aeconomia publicada
economia particulare o Estado ndo tendo nada em comum com a fami)iaas
mesmas regras de conduta ndo poderiam convir a tiddois (id., p. 301).

No século XVIII, a emergéncia do problema da pagio, decorrente de uma
grande expanséo demografica e do crescimento stisafido do aparelho produtivo, dissocia
as artes de governar do modelo familiar. E o nasmtimmda moderna economia politica, que
tem por alvo os fenbmenos populacionais e por¢égmiimordial a estatistica:

[a] estatistica descobre e mostra, pouco a pouae, & populacdo tem suas
regularidades préprias: seu ndmero de mortes, sememd de doencas, suas
regularidades de acidentes. A estatistica mostualrigente que a populagéo
comporta efeitos préprios a sua agregacao, e qes ésndmenos sao irredutiveis
aqueles da familia: serdo as grandes epidemiagpasnsdes endémicas, a espiral do
trabalho e da riqueza. A estatistica mostra igualeneque, através desses
deslocamentos [...], através de sua atividade,pallagdo tem efeitos econémicos
especificos. A estatistica, ao permitir quantifieafendmenos préprios a populagéo,
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faz aparecer sua especificidade irredutivel ao @eguquadro da familia
(FOUCAULT, 2003 [1978a], p. 299).

Para essa economia politica, a finalidade do goveéo é fortalecer o poder do soberano,
mas “[...] melhorar o destino das populacdes, auinentar suas riquezas, sua duragédo de
vida, ou sua saude” (id., p. 300).

Embora o principio da soberania e 0 modelo dadliwferecam resisténcia a
governamentalizacdo do Estado, a economia polificaos recusa, mas 0s insere em uma
nova configuracdo estratégica. Com a emergénc@atbdema da populacdo, a familia perde
seu estatuto de modelo de gestdo, mas imediataradgteére a condicdo de instrumento
privilegiado de governo: “quando se quiser obteualda coisa da populacdo quanto ao
comportamento sexual, quanto a demografia, ao midefilhos, quanto ao consumo, é bem
através da familia que isso devera passar” (i®99). E por meio de campanhas dirigidas as
familias que o Estado opera sobre as variaveislacpnais. No que concerne ao poder
soberant®, as novas artes de governar, inspiradas na ecanpotfitica, tratam de obter
legitimidade juridico-politica deslocando a fonteahde provém a soberania de Deus para o
povo e propondo limites contratuais ao absolutisnomarquicd®’. E nesse contexto que a
ciéncia politica aparece como um discurso racians, visa articular governo e soberania e
dar forma ao Estado governamentalizado, isto §paerno soberano da populacao.

E de acordo com esse projeto politico que Rousseacebe a educacéo da
infancia. Formar o homem publico — o cidaddo — @0 objetivo primordial de sua
pedagogia. No entanto, tal projeto politico-pedagmgmao concerne apenas a escola ou a

familia; ele implica uma transformacao radical @#as as instituicdes sociais:

Em Rousseau, a sociedade como um todo se tornaootexto pedagdgico. O
contrato social ndo tem condi¢c6es de vigorar sehwitver cidaddos preparados,

130 Foucault (1995i) assinala que a reativacio datdiremano, a partir do século Xll, é peca decisiea
organizacdo de um regime monarquico-administratentralizado, o qual, em alguns séculos, torna-se
absolutista. Quando os fil6sofos iluministas questm a legitimidade do poder real e propdem fordes
limita-lo, é ainda ao direito que recorrem. Poeasstivo, Foucault afirma: “[...] o personagem caintle todo o
edificio juridico ocidental é o rei. E essencialteedo rei, dos seus direitos, do seu poder e de |sailes
eventuais, que se trata na organizacdo geral demssjuridico ocidental” (id, p. 181). A essa cQUE®
juridico-politica do poder, Foucault nomeia sobiran

31 Em Leviatg publicado em 1651 — portanto, mais de um sécnlesadeO contrato sociglde Rousseau —,
Thomas Hobbes afasta-se da tese do direito divasareis e formula uma das primeiras teorias cargdligtas,
ainda que com o intuito de sustentar o absolutismoarquico. Desde seu ponto de vista, 0 homemaiaiur
egoista e, portanto, as rela¢gdes humanas tendermagarerra perpétunomo homini lupugo homem é o lobo

do homem). Por temor & morte e mediante o usozior@s homens estabelecem um pacto, que osdetira
estado de natureza e engendra a sociedade poRiicém, dada a natureza humana tal pacto tem de ser
garantido por um poder irresistivel, ao mesmo tempoorrente do contrato, mas néo limitado por @ldo
Estado (CHEVALLIER, 1976).
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capazes de sentir com o outro, de julgar e decagir autonomia. E a expressio de
uma nova paidéia — a paidéia moderna (STRECK, 20®R).

Tal perspectiva coloca-se na vanguarda de todasomsepc¢des educacionais que, do

lluminismo & Revolugéo Francesa, almejam criarcalaslo homem novo:

[...] o debate educacional da llustracao francesaétulo XVIII é inevitavelmente
tributario de Rousseau. Bmilio tornou-se mais do que um emblema, quase um
paradigma do novo olhar lancado para a educacad@BM996, p. 22).

Porém, algo singulariza Rousseau. Se o lluminigmosiste na saida do
homem da minoridade pelo uso da razdo, como sukgere(1974), Rousseau diferencia-se
da filosofia das Luzes ao propor o respeito a anigéio racional do homem — a natureza da
infancia, portanto —, por supor ser ela espontapat@rorientada para a razao. Nesse sentido,
a historiadora Carlota Boto (1996, p. 30) assirf@dailio € assim um espirito formado pelo
contraponto com a llustragcéo; educado nédo pelasd,.uzas dirigido para poder adquiri-las”.

E qual é a relacdo desse projeto politico-pedagégom as técnicas
disciplinares, que permeiam a educacdo da Erai€d&sBlarodowski (1994, p. 40) comenta
que alguns autores |léem Rousseau como um tedrildoeddade, mas néo é esta sua posicao:
“a relacdo entre a crianca e 0 adulto é necessami@massimétrica, em virtude de uma
clausula fundante da mesma: a crianca é heterépomaer crianca, enquanto o adulto é
autdbnomo justamente por ser adulto”. O préprio Reas §pudBOTO, 2002, p. 46) enuncia,
sem qualquer constrangimento, esse ponto de Vistai a forca com as criancas e a razao
com os homens — essa é a ordem natural”.

Tal postulado parece contradizer a idéia de uwmhacagzdo natural, que
espontaneamente conduz um sujeito da infanciadmetera a adultez autbnoma. Entretanto,
penso ser necessario considerar a pedagogia rangssa como inteiramente atravessada
pela tensdo entre o estado de natureza e a ord@mAciseu modo, Rousseau ensaia 0
procedimento kantiano de distinguir o empirico@dms$cendental. Na filosofia rousseauniana,
0 estado natural é condicdo de possibilidade dsgperm homem nov&. Em contrapartida,

a ordem civil € onde o homem se encontra corrompidsua natureza. Se no estado natural
a infancia rousseauniana € espontaneamente oleptad a razdo, na ordem civil ela se
apresenta com todos os vicios herdados da sodedhditradicional. E tensionando a infancia

histérica com sua virtualidade natural que a pegiagoousseauniana almeja formar o

32 Em sintonia com essa perspectiva, Streck (20088ppostula que “a utopia de Rousseau [...] sddum
inconformidade de tomar as coisas tais quais ssaptam como critério e medida para projetar adlitu
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cidaddo. E tal projeto exige a constituicdo de wammo de forgas em torno dos corpos
infantis.

Rousseau é um critico energético da disciplingolas que Ihe ¢é
contemporanea e entende que os educadores densgo t€io conhecem a infancia. No
entanto, o problema da indisciplina ndo lhe é evdiite. O projeto politico-pedagdgico
rousseauniano consiste em formar os infantis tomac@mo modelo n&o a disciplina
heterbnoma do sudito, mas a disciplina autbnomaidiaddo. E para a consecucéo de tal
projeto faz-se necessario um calculo estratégice, lgve em consideracdo a resisténcia
infantil a disciplinarizacdo. Rousseau € o grarsteategista da infantilizagéo, pois, ao invés
de se contrapor frontalmente a resisténcia infangitetender esmaga-la, a incorpora em sua

proposta educacional:

Nao ha nivel de submisséo mais perfeito do quelague conserva a aparéncia de
liberdade; assim se submete a prépria vontadeNEo o deixeis sequer imaginar

gue pretendes ter autoridade sobre ele; que saibarge que é débil e que vos sois
forte (ROUSSEAUapudVARELA e ALVAREZ-URIA, 1991, p. 79-80).

Em decorréncia de tal artimanha politica, erigeusna disciplina branda,

camarada, como observa Foucault (1995f, p. 215yrardidlogo com Jean-Pierre Barou:

J.B.: Existe esta frase ®anopticon “cada camarada torna-se um vigia”.

M.F.: Rousseau sem dulvida teria dito o contran@ cada vigia seja um camarada.
Veja Emile o preceptor de Emile é um vigia; é preciso qeeseja também um
camarada.

E possivel imaginar forma de individualizacdo maisuciosa, tanto no que concerne a
formacdo de um saber sobre a infancia como no t@mexercicio de um poder sobre os
corpos infantis, do que a invengcao do preceptosseauniano? De acordo com Varela e
Alvarez-Uria (1991, p. 80-1),

0 preceptor ha de programar minuciosamente todasvédades que deve realizar o
aluno, dispor de tudo o que |he rodeia, organizartudo, manter uma solicitude
imaginativa constante, de tal forma que se consigarafeitos desejados como se
fossem um produtoatural da situacdo. Todo prémio e todo castigo devenrecor
Ihe como uma conseqiiéncia natural de suas pramg@es. Nao se deve proibir-lhe
de fazer o mal, basta criar as condicdes que lgam de realiza-lo [...]. A
educacdo rousseauniana, além de responder asaupestessidades naturais da
crianca e de sua evolugao, ha de ser individuaizzd em conta a idade, 0 sexo e 0
carater do aluno, ja que “cada espirito tem suarfdorma segundo a qual deve
ser governado”.
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A pedagogia rousseauniana ataca um dos pilarelssdiplina escolar da Era
Classica — o rigoroso esquadrinhamento do tempo:

Deixar a crianca ser crian¢a implica ter tempo.d3eau, junto com uma educacgéo
util, advoga um processo pedagégico no qual seatenhagem de perder tempo.
Tudo o que se ensina com o fim de ganhar tempoaacaim efeito bumerangue,

voltando-se contra o desenvolvimento da vontadea ecapacidade de aprender
(STRECK, 2004, p. 91-2).

Trata-se de escandir a temporalidade infantil, adpeitar os ritmos de seus processos, que
ndo sao os mesmos dos adultos. Somente dessa figs®mvolve-se sua vontade e
capacidade de aprender. No entanto, tal concepgdanmplica abolir uma temporalidade
linear e evolutiva; ao contrario, consiste na #titlotada por Rousseau para cooptar 0s
infantis no sentido de que percorram as etapasnissspara seu desenvolvimento.

Nesse sentido, a pedagogia rousseauniana naafoggra maxima do poder
disciplinar, que é formar corpos doceis e prodgtivo

E necesséario que 0s corpos possuam vigor para cdredle@lma: um bom servidor
deve ser robusto. Eu sei que a intemperancia exsitmixdes; ela também extenua
0 organismo com o tempo [...]. Quanto mais fragd éorpo, mais ele comanda;
qguanto mais ele for forte, mais obedecerd (ROUSSEAUIBOTO, 1996, p. 27).

No limite, pode-se dizer que a educacgao de insiragusseauniana orienta-se por um ideal
ético-politico austero — o da autodisciplina —, ocomproprio Rousseau (id., p. 31) confessa
no Emilio:

Sentindo-me arrebatado, abatido por dois movimerosrarios, eu me dizia: néo,
0 homem n&o é apenas um: eu quero e eu ndo quente sinto simultaneamente
escravo e livre; eu observo o bem, eu 0 amo ecpratimal; eu sou ativo quando
escuto a voz da razdo, passivo quando minhas gaiméeconduzem; e 0 meu pior
tormento, quando sucumbo, é sentir que teria podédistir [...]. Mas minha
vontade é independente de meus sentidos; eu comairgu resisto, eu sucumbo ou
eu sou vencedor e eu sinto perfeitamente em mirmmesiando eu faco o que sinto
gue de fato quis ter feito ou quando eu apenas asdwoinhas paixdes. Eu tenho
sempre o poder de desejar, ndo a forca de exed@t@mdo eu me entrego as
tentacbes, eu ajo sob o impulso de objetos exterQomndo eu recuso essa
fraqueza, é porque estou a escutar minha vontadggleescravo pelos meus vicios
e livre pelos meus remorsos.

No momento em que a educacado disciplinar da HiasiCa entra em crise
pelos efeitos de contrapoder que suscita — a ipliisz infantil —, o dispositivo politico-
pedagodgico rousseauniano, entrelagcando distintascés de poder — soberania, governo e

disciplina —, promove o governo publico (tanto pEkiado, quanto pela sociedade civil) da
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infanciad®® Decididamente, ndo ha de ser por acaso que af pfimeiras idéias [das
criancas] sédo as de dominio e servidao” (ROUSSEPUIBOTO, 2002, p. 47). Enquanto a
infancia comeniana reporta-se a uma racionalidatigiagsa — ou econdémica, no caso da
escola mutua —, a rousseauniana constitui-se aams$rde uma racionalidade politica. Se a
infancia da Era Classica consiste nos niveis el@ares de uma progressao racional, a do
limiar da Era Moderna configura-se como o outrgad@o humana, mas um outro submetido
a uma razao ela propria autodisciplinada. Ao lotig@aurbuléncia revolucionaria que derruba
o Ancien Régimeos ideais iluministas disseminam a infancia reassiana por todo o
Ocidente — Europa e América (BOTO, 1996; NARODOWSKI94).

E esse processo consiste an@riori histérico do aparecimento, no final do
século XIX, de pesquisas acerca dos atrasos eodesuvbreves combates contra o governo
rousseauniano dos infantis — no desenvolvimenton@acia a adultez. Por meio de testes
psicométricos, Alfred Binet e Pierre Simon avaliamivel intelectual dos alunos, situando-os
frente & norma”. Na medida em que concerne & sobreposicdo deubjetisidade empirica
e uma transcendental — o homem, um duplo natwidigiou, dito de outra forma, uma vez
qgue se refere a um outro — a infancia — que cenamtrepeticdo diferencial do mesmo — o
homem -, esse conhecimento é dito psicolégico, enbseja possivel nomea-lo
psicopedagdgico, pois se ocupa dos infantis quiéawa@o longo do processo educacional. E
intrigante observar que esse saber desprende-gdeddo politico em que foi concebido;
despolitiza-se. E que consiste no solo epistemmognde florescem as psicopedagogias
clinicas analisadas por Lajonquiere (2002), possiesinda se constituem, em grande parte,
sobre uma psicologia do desenvolvimento naturatreEanto, em outro lugar comecga a
germinar uma psicopatologia da anormalidade, a qumdra nos limites da infancia

rousseauniana.

133 varela e Alvarez-Uria (1991) postulam que os islediucacionais do lluminismo, em larga medida nuzda
pelo pensamento de Rousseau, apartam as criangédadaublica. Em contrapartida, sustento que,@eum
lado o dispositivo médico-familiar privatiza a infda rousseauniana, por outro, o dispositivo maliti
pedagogico a inscreve na esfera publica, por nerajeto de formacgéo do cidadao.

134 yvarela e Alvarez-Uria (1991, p. 226) sugerem cdue] ‘s testes mentais tém sua origem nessas pasjue
criangas inddceis, que, nas palavras de Binet;reffatarias a disciplina ordinaria™. Donzelot @®, p. 118)
vincula essa nova onda de problematizac@o da iplirec escolar a universalizagdo do ensino: “todtase a
escola gratuita e obrigatoria, ela passa a serguav@or uma massa de individuos insubmissos ouopouc
preparados para a disciplina escolar”.
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4.3.4. A Psiquiatrizagéo da Infancia

No artigo 64 do Cadigo Penal francés de 1810taamseguinte: “ndo ha crime
nem delito quando o réu estava em estado de desndocmomento da acéao [...Jagud
FOUCAULT, 2002b, p. 36). E em torno da questdo eponsabilidade penal que o saber
psiquiatrico € convocado a participar do podergiadio. Trata-se de fazer uma partilha
simples, de testemunhar se um sujeito é racionafioupois a categoria deméncia ndo admite
ambiguidades. Porém, tal prética logo coloca urblproa novo e muito mais complexo: o do
crime monstruoso, sem interesse ou motivagdo eiddesto €, o do ato irracional cometido
por um sujeito portador do uso da razdo. E o temaadionalidade imanente & conduta
criminal o que desafia a psiquiatria. E a procuaaimteligibilidade do comportamento
criminoso conduz a constituicdo do dominio da a@gdw natural que rompe o contrato social,
ou seja, ao desvio patolégico das condutas, a dizoo@mmo objeto privilegiado do saber
psiquiatricd™”.

No percurso de construgcdo do campo da anormalidadconceito instinto
assume um papel crucial. Se, até esse momentocarégoé compreendida como auséncia de
razdo, consciéncia obnubilada, juizo alienadoridek partir da elaboracdo de um conceito
de instinto a psiquiatria desloca-se do eixo daade para o da vontade, do nivel cognitivo

para o da conduta:

A andlise, a investigacdo, o controle psiquiatniéo tender a se deslocar do que
pensa o doente para o que ele faz, do que eleag depcompreender para o que ele
€ capaz de cometer, do que ele pode conscientergeater para o que poderia

acontecer de involuntario em seu comportamento (EAULT, 2002b, p. 179).

E no confronto entre comportamentos voluntariasveluntarios, na luta da vontade contra a
irrupcdo dos automatismos instintivos, que se @eaidormalidade de um sujeito. E isso de
duas formas: por um lado, normalidade das condutxgjlaridade de comportamento,

ajustamento social; por outro, normalidade fundioremulacdo neuroldgica. Perigo social e

135 Foucault (2002b) analisa a formacdo do campo danaiidade a partir da convergéncia de trés séries
distintas: 1) a do monstro humano, que transgademesmo tempo, as leis naturais, civis e religiosaque
desemboca, no inicio do século XIX, na figura dange monstro criminal (a qual, ao longo do séculg, X
pulveriza-se na categoria dos pequenos monstrogenges); 2) a do incorrigivel, ou seja, do indiwidu
irredutivel as técnicas disciplinares; e 3) a danitil onanista, a qual, retrospectivamente, reeasrdemais. Em
sintonia com Foucault, Varela e Alvarez-Uria (1991227) observam: “dos grandes monstros monomasiiac
[...] passamos as pequenas criangas que constiturepesadelo para o professor e para a ordem eséqgiartir

de agora, desde a infancia os psicologos sabecaalrecer as formas ocultas gravadas em sua alngaass
constituem a prefiguracédo do crime”.
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doencga mental articulam-se no anormal. Como saliBwinzelot (1980, p. 117): “ao louco,
esse deserdado da razao, sucede o anormal, egseads sociedade”.

Nessa virada psiquiatrica da alienacdo a vergeaa a anormalidade das
condutas esboca-se a ruptura com o enunciado denatugeza racional do homem, pois a
vida instintual é intrinsecamente disruptiva e rdiantcom 0s processos racionais relagdes
tensas e instaveis. A infancia rousseauniana balapgroximadamente na mesma época em
que a teoria do instinto permite situar o crimecampo da anomalia — isto €, em meados do
século XIX —, a psiquiatria produz um peculiar eldicamento entre infancia, sexualidade e
loucura. E o nascimento da categoria de pervers@ocebida como decorrente de uma
degeneracédo do instinto. Tal construgcdo percorretrapeto sinuoso, o qual merece ser
delineado, pois desemboca em um novo modo de iiifagéo.

Em Os anormais Foucault (2002b) observa que a campanha querpraca
educacédo natural dos filhos pelos pais é contemparéa proposta de uma educacédo publica
das criancas. Nesse sentido, incide sobre a fammiia dupla injuncdo: a de se ocupar,
integralmente, dos corpos infantis e, em seguidaega-los saudaveis e moralizados ao
Estado. E nesse momento que 0 corpo erotico dascas torna-se um objeto valioso. Ele
consiste na moeda com a qual o Estado governanzedi@lindeniza os pais por tomar-lhes

os filhos:

Diz-se aos pais: “Ha no corpo da crianca algo gigequalquer modo, pertence
imprescritivelmente a vocés, algo que vocés nuexd@otde abandonar, porque isso
nunca abandonara vocés: a sexualidade de seus. fthoorpo sexual da crianca, é
iSso que pertence e sempre pertencerd ao espad@mrfam sobre isso ninguém
nunca tera efetivamente poder e relagdo. Mas, empe&wsacdo, no Mesmo
momento em que nds constituimos para vocés essgocdenpoder tdo total, tdo
completo, nds Ihes pedimos para nos ceder o cegpquiserem, a aptiddo de seus
filhos. Nés Ihes pedimos que nos entreguem esBess fpara que facamos deles
aquilo de que necessitamos efetivamente”. [...t@gaa essa tomada de posse do
corpo sexual, 0s pais entregardo esse outro capwrianca, que € seu corpo de
desempenho ou de aptidao (id., p. 326).

Em decorréncia dessa intrincada negociagdo, eclamha intensa
problematizac&o do incesto, no final do século Xrincipio, tal problematica parece ndo
se coadunar com a cruzada antimasturbatoria, ptasadirma o carater estritamente auto-
erético, ndo relacional do onanismo infanto-juvefibbretudo, tal campanha apoia-se no
enunciado da inocéncia infantil. Entretanto, a pupacao obsessiva com a masturbacao dos
filhos da burguesia constitui 0 solo no qual emeageroblematizacdo do incesto. Nas

palavras de Foucault:
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Desde 1750-1760, desde meados do século XVIll,eovinha sendo dito aos pais?
Apliguem seu corpo contra o de seus filhos; olheos ilhos; aproximem-se de
seus filhos; ponham-se eventualmente na cama deilms; metam-se nos lengois
deles; observem, espiem, surpreendam todos os dileadesejo de seus filhos;
cheguem na ponta dos pés, de noite, a beira da dales, levantem os lencbis,
olhem o que eles fazem, ponham a mao nos lenclaisymEnos para impedir (id., p.
339).

Ao longo da segunda metade do século XIX, ess@a@do incestuosa dobra-se
sobre si propria de trés formas. Antes de tudcerievse seu ponto de irrupgcao. Por mais de
um século, os pais foram convocados a adotar umdete indiscricdo incestuosa frente aos
filhos; agora, diz-se que séo os filhos que des@sipais — e que a masturbacao infantil, de
acordo com a metéafora freudiana, consiste no pexiecutivo de tal deséf§. Dessa forma,
transfere-se para as criangas a culpa pela sabueagica da atmosfera familiar. Em seguida,
esse investimento libidinal dos filhos nos paisceal® um suplemento de poder aos adultos,
pois pressupde que o corpo das criancas perteaseelin um nivel muito profundo: o do

desejo. Foucault atribui esse incremento de poder

[...] @ uma nova vaga de desapossamento do cormwia®@a no que concerne a
familia, quando, no fim do século XIX, a extensda @scolarizagdo e dos
procedimentos disciplinares separou efetivamentgianca ainda mais do meio
familiar no interior do qual estava inscrita (ig.,340§>".

Por fim, tal desejo incestuoso justifica a psiquatao da infancia. Na medida em que se
vincula tal transgressdo a um interdito da cultuaincesto, ato ou fantasia — & emergéncia
de condutas anormais, a tutela das relacdes imiiafees desloca-se de uma perspectiva
meédico-higiénica para outra, psiquiatrico-normalma.

Contudo, Foucault observa que tal processo coacapenas a familia
burguesa. No tocante a familia proletéria, a probteeacdo do incesto adquire outros
contornos. Ao invés de o desejo incestuoso ir dbesf aos pais, € o trajeto inverso que é
enfocado, ou seja, 0 perigo reside nas relacéesipcaas do pai com as filhas ou dos irméos
mais velhos com as irmds mais novas. Tal problematorresponde a necessidade de
urbanizacao dos bairros operarios, a fim de fawsreeu policiamento, e implica uma melhor
reparticdo do espaco domeéstico, com o intuito dempwer a normalizacdo da familia

proletaria. Nas palavras de Donzelot (1980, p. 46):

13647...] o0 onanismo representa justamente o podecativo de toda a sexualidade infantil, e por &sta apto a

assumir o sentimento de culpa que se prende &FREUD, 1996 [1905a], p. 178).

137 Nesse sentido, Ariés (1981) observa que no fimébulo XVIII o ciclo escolar aumenta para quatr@ingo
anos, no minimo, e que no século XIX o internatodese a instituicdo escolar ideal. Donzelot (1%80¢scenta
que é na segunda metade do século XIX que salirstibrigatoriedade legal do ensino universal.
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A equacédo da habitacdo popular foi buscada na&@wldesses trés males. Organizar
um espago que seja suficientemente amplo paraigiénico, pequeno o bastante

para que sO a familia possa nele viver, e distlitbule tal maneira que os pais

possam vigiar os filhos.

Ainda de acordo com esse autor, as campanhas s@® winpor a norma do casamento as
familias das classes populares visam diminuir cgdogacom assisténcia: “[...] tratava-se
sempre da ameaca que paira sobre 0s encargosgsubdiostituida por essa massa de filhos
ilegitimos destinados a vagabundagem e a uma ndadal precoce” (id., p. 35). Nesse

sentido,

de qualquer angulo que se encare o problema deeabgeraria, de qualquer regido
em que seja considerada, a questdo chave é fnpgreea da relacdo adulto-crianca.
Porque as criancas séo produzidas em nimero detomedi porque sao integradas
em formulas de promiscuidade que prejudicam sualidade e as tornam inimigas
da ordem social ou, entdo, porque s&o, direta diuetamente, exploradas no
trabalho por seus pais (id., p. 70).

A psiquiatrizagéo da infancia consiste em um @sso crucial, tanto no que diz
respeito a consolidacdo do dispositivo psiquiatcemo técnica de controle dos individuos e
das populagbes, quanto no que tange ao aparecindentmovas formas de subjetivacdo
infantil. Sua condicdo de possibilidade é a uni@ma de dois distintos dominios da
psiquiatria: 0 do crime, que a vincula a instanodiciaria e ao conceito de instinto; e o da
sexualidade, que a liga & instituicao familiar eeaablema da masturbacéo infanto-juvEtil
E tal unificacdo decorre da formulacdo do concdéanstinto sexual e da constituicdo do
campo da psicopatologia sexual, na metade do s&t¥loDe acordo com Foucault (2002b,
p. 351), a partir desse momento a psiquiatria eeabomo elemento central de seu sistema

conceitual

[...] o jogo entrecruzado do instinto e da sexwaal& no limite o jogo do instinto
sexual como elemento de formacédo de todas as demaais e, mais geralmente
ainda, de todas as desordens de comportamentoseueate das grandes infraces
gue violam as leis mais importantes, quer se ttaseminisculas irregularidades que
perturbam a pequena célula familiar.

Para essa psicopatologia, o instinto sexual stinsia expressdo da forca da
func&o reprodutiva nos seres vivos. Portanto, alaedgonstitui seu objetivo ao mesmo tempo

natural e normal. Porém, na espécie humana a ftecal instinto extravasa seu objetivo

1% As engrenagens psiquidtrico-judiciaria e psigigétfamiliar somam-se, no decorrer do século XI¥, a
dominio tradicional da psiquiatria: o louco intedtoano manicémio (FOUCAULT, 2005, 2006).
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reprodutivo: “[...] ele é vivo demais, é precocendés, € amplo demais, atravessa demasiado
amplamente todo o organismo e toda a conduta dididnos para poder efetivamente se
alojar, se efetivar unicamente na copulacdo aduhaterossexual” (id., p.355). Na medida
em que se liga a imaginacao e ao prazer, o insge®oal € naturalmente propenso a desviar
em relagdo a norma, a perseguir alvos e objetosmai® E € entre aqueles que na tenra
infancia ndo constroem diques de contencéo conprgamca do instinto sexual — os infantis
onanistas —, que a anomalia floresce: “os anors@igsais sao recrutados [...] sempre entre as
criancas ou entre aqueles que, quando criancasailfiz uso, por meio do onanismo e da
masturbacgéo, de uma imaginacao sexualmente palatigd., p. 356).

Portanto, psiquiatrizacdo da infancia por meiocdastru¢cdo de duas seéries
discursivas indissociaveis: a da masturbacéo edeskejo incestuoso; Freud comeca a tornar-
se possivel. Gradativamente, o infantil onanistasttwi-se como o0 solo de toda
anormalidade. Tal transformagédo no estatuto dan@daenvolve grandes alteragdes no
edificio conceitual da psiquiatria. Se, em suaeraé judiciaria, o dispositivo psiquiatrico
compreende a loucura monomaniaca como uma rupdaungstoria de um sujeito — a irrupgao
involuntaria e singular de um automatismo instmtiy a partir da formacéo da psicopatologia
sexual ele concebe a anormalidade como um estadwmpente, decorrente de uma falha no
desenvolvimento, a qual implica um funcionamentaritil, ou seja, frouxo em termos de
inibicdo e controle voluntario da série instintaaginacdo-prazét’. Foucault sintetiza tal

mutacéo epistemoldgica nos seguintes termos:

[...] a partir do momento em que a infancia ou fartilidade vai ser o filtro para
analisar os comportamentos [...], para psiquiatrimma conduta, ndo sera mais
necessario, como era o caso na época da medigndodacas mentais, inscrevé-la
no interior de uma doencga, situa-la no interiorudea sintomatologia coerente e
reconhecida. Nao sera necessario descobrir esei@sie pedacinho de delirio que
0S psiquiatras, mesmo na época de Esquirol, buscewen tamanho frenesi atras de
um ato que lhes parecia duvidoso. Para que umautdrehtre no dominio da
psiquiatria, para que ela seja psiquiatrizaveltdrdsque seja portadora de um
vestigio qualquer de infantilidade (id., p. 387-8).

Tal processo de psiquiatrizacdo da infancia enthntilizacdo das condutas
anormais acarreta transformacdes de longo alcansemdos de subjetivacdo infantil.

Diferentemente do bom selvagem Emilio, a infarddied elaborada pela psiquiatria da

% De acordo com Donzelot (1980, p. 118), a partssdemomento “[...] a doenca mental ndo é mais uma
excecdo espetacular que deva ser isolada e, elreania, tratada, mas um fenébmeno sempre latente,
necessitando um diagnoéstico precoce, uma intereepgéfilatica sobre o conjunto das causas que,anpoc
social, favorecem os mecanismos de degenerescargaber: as condicdes miseraveis de vida, asdagbes,
como o alcoolismo, as quais as populacdes poboesxgistas”.
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segunda metade do século XIX é polimorfa em sueepsidade: ela é onanista, incestuosa,
indisciplinada, incorrigivel e monstruosa em suddame. E nesse contexto que se constréi a
equivaléncia entre animal, homem primitivo, crignlgaico e criminoso: “em um artigo
publicado pouco antes de sua morte, Lombroso eacgere as criancas ‘em realidade séo,
por natureza, pequenos criminosos” (VARELA e ALVBR-URIA, 1991, p. 212). Em
relacéo a tal equivaléncia, os autores lembrant‘@yeotecao da infancia [em perigo] surge
na mesma época em que as sociedades protetorasioh@ss” (id., p. 217). Robertson (1982,
p. 470) também menciona essa equivaléncia: “em,88&arlamento inglés aprovou uma lei
para proteger as criancas dos maltratos, mas s@sdge a Sociedade Protetora dos Animais
[...] recebeu queixas e decidiu que ndo podiadirrse a protecdo dos animais”.

Nesse sentido, Donzelot (1980, p. 92) apontaégue final do século XIX que
surgem as diversas categorias de trabalhadoresisd@ssistentes sociais, educadores
especiais, orientadores, etc), as quais “[...Jmisan alvo privilegiado, a patologia da infancia
na sua dupla forma: a infancia em perigo, aquetéargio se beneficiou de todos os cuidados
da criacdo e da educacao almejadas, e a infandgoge, a da delinqiéncia”’. Segundo esse
autor, também € nessa época que aparecem o0s isibdea menores. A infancia
rousseauniana, inocente e afim a razdo, esfumagesém, ainda ndo se trata do perverso-
polimorfo freudiano, pois esse infantil anormalné degenerado. Alias, essa infancia anormal
emerge, precisamente, na area de interseccdo veegatire a infancia rousseauniana e a
freudiana, ou seja, onde ndo somos mais Emilio amas ndo somos pequenos Hans.

Para a psicopatologia sexual, a anomalia ndoistersm uma doenca. Ela &
um estado desviante, o qual constitui o terrenedludescem as patologias. E esse estado
anormal caracteriza-se por um déficit das funcdescantrole voluntario dos impulsos
instintivos. Seu poder etiologico é, simultaneamemtbsoluto e aleatdrio, pois qualquer
anomalia organica, mental ou comportamental dete plerivar. E, em sua origem, o estado
de anormalidade é fruto de uma degeneracdo dmtimstexual, de uma tara heredit&fia
Assim, € o corpo dos pais que paira como um fargagon trds da anomalia dos filhos,
fechando o circuito de edipianizacédo da farfffliaviediante esse procedimento, o dispositivo

psiquiatrico erige-se como tecnologia de protegigemica da sociedade, a qual é efetuada

19 Donzelot (1980, p. 165) observa que os discureomalizadores da segunda metade do século XIXuainib
as taras hereditarias a duas causas principa@licaolismo, associado & miséria das classes tatalas, e &
sifilis, decorrente da dupla moral dos chefes dwilfa burgueses: “a sifilis é ligada a organizadaovida
familiar, @ moral dupla que reage e que mantémoatifuicdo, a predominancia, nas unides, dos egmsism
familiares sobre a preocupacdo com uma procrisgdia’s

1“1 Em O anti-Edipg Deleuze e Guattari abordam esse processo deaeidimido da familia, desde um viés
esquizoanalitico.
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por meio do controle da sexualidade familiar. Bstdntado o tabuleiro onde, movendo
apenas uma peca — a teoria da degeneracdo ddadnstio mestre vienense concede um
estatuto universal a anormalidade; Caetano Velb886( ja pode dizer que de perto ninguém
€ normal.

Por meio do conceito de inconsciente, Emilio era@dulto racional e cidadao
autbnomo — mira-se no espelho e vislumbra uma imaggtranhamente familiar e, ao mesmo
tempo, radicalmente outra de si proprio: o pervponorfo freudiano. Nessa dobra do
homem, condensam-se multiplas modalidades da @m:ranfancia, sexualidade, loucura,
doenca, crime e morte. Contudo, a ndo razao freadido é espontaneamente orientada para
a razdo, como a infancia rousseauniana; tampoudticé razdo irredutivel, como a
loucura/deméncia; e também ndo é uma virtualidderante da infancia rousseauniana,
como a infancia degenerada. No perverso-polimadadiano, adquire estatuto de natureza
humana o que no bom selvagem rousseauniano coesistena degradacédo social do estado
natural e, na infancia anormal, em uma degenemgéustintd*?. No inconsciente freudiano,
alojam-se distintas forcas que resistem ao govewvoeseauniano dos infantis. Tais forcas
afrontam suas defesas racionais, burlam suas esnswrais, subvertem sua organizacao
contratual e tomam de assalto a consciéncia e didade de Emilio, tornando-o um

neurético.

4.4. INFANTILIZACOES

A despeito das regras de construcdo da infaamtidd comeniana e
rousseauniana serem distintas, talvez seja possiaatar no sentido da descricdo do sistema
geral de dispersdo do enunciado infancia. Tant&macClassica, quanto no limiar da Era
Moderna a infancia encontra-se em uma posicao téeidade a razdo, tal como essa é
constituida em cada um desses contextos histoON&ssa perspectiva, a educagéo configura-
se como um instrumento privilegiado, por meio dalas infantis podem aceder a condi¢céao
de sujeitos racionais. E essa € uma das grandessita Modernidade, pois, como salienta
Foucault (2000c, p. 92),

142 Nesse sentido, é possivel afirmar que, enquamtoebe a sexualidade infantil como decorrente dacsed
de uma crianca por um adulto — a teoria da seducBreud ainda néo é freudiano, mas rousseauniano.
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[...] nas suas instituicGes pedagogicas, uma eultdio projeta diretamente a sua
realidade, com seus conflitos e suas contradigdas a reflete indiretamente através
dos mitos que a perdoam, justificam-na e idealipanmuma coeréncia quimérica;
[...] numa pedagogia uma sociedade sonha com ada itk ouro.

Em sintonia com Foucault, Narodowski (1994) sugpre a pedagogia € uma das grandes
metanarrativas da Modernidade, a qual conecta wal ide infancia a formacdo de uma
sociedade ideal.

Porém, em que consiste essa utopia da Moderld@dque singulariza os
sujeitos racionais modernos? Ao contrario da apzagdm medieval, a qual é
eminentemente préatica, a educa¢do moderna transatitges tedricos (ARIES, 1981). Nesse
sentido, Comenius propde que os conhecimentos didoen na escola sejam aplicaveis.
Porém, tal aplicabilidade n&o é imediata. E neciessée, além de representar o mundo em
textos e imagens (o pedagogo tcheco introduz niduiiggo escolar o livro didatico escrito em
lingua vernacula), os educadores ensinem os alangeerceberem a utilidade desses
conhecimentos na vida cotidiana (NARODOWSKI, 1993l capacidade de pensamento
abstrato define o sujeito racional da Modernid&b correlato no dominio das condutas é o
autocontrole dos impulsos corporeos (POSTMAN, 2E3AS, 1993, 1994).

A partir do momento em que tornar-se um sujatmonal — tanto do ponto de
vista epistémico, quanto moral — constitui-se em imperativo nas culturas ocidentais,
instaura-se uma cisdo e o modo de vida comunitda sociedades tradicionais, o qual
implica a mistura das idades e o sistema de amagein, esboroa-se. Gradativamente,
delineiam-se dois mundos distintos: o infantil eadulto, ambos referidos, de diferentes
modos, & problemética da racionalidddelnfantil é um sujeito posicionado nos niveis
elementares de uma sucessao racional (Comeniug) palo oposto a razdo (Rousseau), mas
cuja educabilidade concede-lhe a possibilidade ulneamente, impde-lhe a
responsabilidade de, gradualmente, elaborar-se comgujeito racional.

Em contrapartida, adulto € um sujeito que tenseleracional. Assim, se é

possivel concordar com Kohan (2003), quando ester quostula que a Modernidade

143 Em Doenca mental e psicologi&oucault (2000c, p. 91-2) aponta que tal diviéama priori histérico da
premissa psicoldgica de que a loucura consisterearagressao a formas infantis ou arcaicas damaidade:

“se a regressao a infancia se manifesta nas nsy®semente como um efeito. Para que a condatatilngeja
para o doente um refligio, para que seu reaparetmnseja considerado como um fato patologico iredité

preciso que a sociedade instaure entre o presengmssado do individuo uma margem que ndo serErdese
deve transpor; € preciso que a cultura somentgrinie passado forcando-o a desaparecer. [...] doses de
regressdo ndo manifestam a natureza neuroéticaateia, mas denunciam o carater arcaizante daglig8es

que lhe concernem. O que serve de paisagem afestas patoldgicas é o conflito, no seio de umaesiacie,
entre as formas de educacéo da crianga, ondeagadesseus sonhos, e as condi¢des que faz aogsaduitle
se léem pelo contrario seu presente real, e sisEsias”.
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configura a infancia como o primeiro momento dastxicia, sua hipdtese de que 0s
modernos a associam a um vir a ser adulto requsefodeamentos. Tal como o infantil, o
adulto também é uma construcao da pedagogia, deqnaio professor seu esboco originario.

Referindo-se a educacao lassalista, Narodowsk#(189.15) observa:

O professor deve ser uma pessoa séria porque esszakacteristica central dos
adultos. Exige-se dele uma séria gravidade exteriona moderacéo plena tanto nas
acdes, como nas palavras. Sua presenca ndo pauéipdetalhes banais “que
denotem infantilidade” [...] nem em suas conduteesn em suas aparéncias. O
professor ndo ri nem faz coisas que possam provisaalas em seus discipulos, nos
pais ou nos outros professores.

No mesmo lance em que elabora a infancia como ro clat razdo, a pedagogia constitui a
adultez como um modelo transcendente de sujeitona¢ o qual visa discernir as boas
copias infantis de seus simulacros (CORAZZA e TADEQD3a).

Ariés (1981) sugere que a escolarizacdo modennaiza-se nos discursos
moralistas cristdos que, entre 0s séculos XV e XMbmovem uma profunda transformacéo
nas culturas ocidentais. A0 mesmo tempo em quea®pas criangas das comunidades a que
pertencem, confinando-as em uma instituicdo disepl os reformadores do cristianismo
pressionam no sentido do reordenamento moral dafidg** Tal alianca escola-familia é
um dos aspectos cruciais da educacdo da ModernidddeDidatica magna (apud
NARODOWSKI, 1994, p. 67), a educagdo das criancas tde ser conduzida,
preferencialmente, pelos professores:

E ainda que nédo faltem pais que possam dedicarrmspletamente ao ensino de seus
filhos, € muito melhor que se eduque a juventude reunidaque o fruto e a
satisfacdo do trabalho é maior quando se toma mm@ree o impulso dos demais
[grifos de Comenius].

Na escola, as criancas aprendem junto com outiagces e sob a orientacdo de um
especialista, o qual é capaz de conduzir o proceskmativo de um modo racional.
Entretanto, os mecanismos extrafamiliares de clentdos corpos infantis ndo podem

prescindir de controles intrafamiliares:

[...] ndo héa possibilidade de universalizacdo dacadio escolar se esse dispositivo
de alianca professor-pai, escola-familia, ndo estficientemente instalado e

144 Referindo-se aos colégios jesuitas do século Rutp (2002, p. 23) realca a desconfianca dos o=l em
relacdo ao contexto social que lhes é contempordded a necessidade de afastar a crianca do séu me
envoltorio mais proximo — familia e comunidade. Rastitucionalizagdo de um territério alheio,taite e
neutro quanto aos perigos que a atualidade decwuiilfiana pudessem acarretar ao jovem educando”.
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institucionalizado, ja& que na pratica tal mecanisoanstitui-se em um dos
elementos indispensaveis para a efetiva realizaghio ideal pansofico
(NARODOWSKI, 1994, p. 68).

Se, na pedagogia comeniana, a alianca escolédgaiiconcebida como

indispensavel a universalizacdo do ensino, na @&stadsalista seus mecanismos s&o

introduzidos e minuciosamente regulamentados:

[...] Comenius ndo estabelecia os mecanismos doscipie haveriam de fazer
perdurar o dispositivo e garantir sua eficacia. Modos lassalistas, ao contrario,
encontram-se expressos em forma assaz pormenori@das elementos de
aparéncia efémera ou circunstancial que fortifiecanespaldam a operatividade do
dispositivo (id., p. 128).

Trata-se de firmar um contrato entre mestres e, maigual outorga aos professores a
autoridade necessaria para conduzir a educacaaridgagas. Ainda que situado fora da
instituicdo escolar, Rousseaap(id NARODOWSKI, 1994, p. 69) também se apodia nessa
alianca contratual: “Emilio é 6rfao. Nao importateen pai e mae. Encarrego-me de seus
deveres, herdo todos seus direitos. Ele deve heatar pais, mas deve obedecer s6 a mim. E
a minha primeira e Unica condicdo”. EReflexdes sobre a educaga&ant @pud
NARODOWSKI, 1994, p. 69) reitera esse ponto deavis¢ém certa educacdo, € necessario
que os pais abdiquem inteiramente de sua autoretadavor do pedagogo”.

Tal alianca escola-familia é notoriamente dedibgada. Sdo os professores,
ao invés dos pais, 0s principais responséaveis gul@acdo da infancia. Alids, é o nucleo
pedagodgico-escolar da educacdo que ensina asdamitnodo correto de criar seus filhos. E
essa discrepancia nao € aleatoria, pois o ser a@loaopriori historico do ser crianca. Porém,
a partir de meados do século XVIII outros dispesi&i somam-se ao pedagogico-escolar na
tarefa de orientar as familias acerca de como edsceriancas. Sao os dispositivos médico,
psiquiatrico, psicoldgico, psicopedagdgico, judiciA psicanalitico, dentre outros
(DONZELOT, 1980; FOUCAULT, 2002b; NARODOWSKI, 1999ARELA e ALVAREZ-
URIA, 1991). Formando circulos concéntricos em dodia familia, a Modernidade investe
macicamente na educacdo da infancia, a fim de dosarinfantis de uma conduta
autocontrolada, de conhecimentos abstratos, deadosdcom a higiene e com a saude
organica e mental, de respeito as leis e as nosoEais. Em suma, visa torna-los sujeitos
racionais, isto €, assujeitados a racionalidadesrgis. A consecucao de tal projeto é

possivel?



5. INFANTILIZACAO E RENUNCIA PULSIONAL

5.1. CIVILIDADE

Em O processo civilizador primeiro grande estudo sobre os tratados de
civilidade, publicado em 1939 —, Norbert Elias so& que a vida civilizada implica uma
transformacdo na conduta humana no sentido dagdeserexercidas pelas coletividades
cederem espaco ao autocontrole, isto €, a inidg&dmpulsos, por meio da racionalizacéo e
dos sentimentos de vergonha e repugnancia. No ldregho citado abaixo, o autor

desenvolve esta tese:

Anteriormente, na sociedade guerreira, o individadia empregar violéncia fisica,
se fosse forte e poderoso o suficiente; podiafaatis abertamente suas inclinacdes
em muitas direcées que, mais tarde, foram fechpdagroibicées sociais. Mas
pagava, por essa maior oportunidade de prazeodgem uma possibilidade maior
de medo direto e claro. As concepc¢des medievaimféono, alias, ddo-nos uma
idéia de como era forte esse medo que um homernnaaapem outro. Alegria e dor
eram liberadas mais aberta e livremente. Mas ovighdd tornava-se sua presa,
jogado de um lado para o outro tanto por seusrsentds quanto pelas forgas da
natureza. Tinha menos controle de suas paixdesn&sacontrolado por elas.

Mais tarde, quando as correias transmissoras qu@&roopor sua existéncia se
tornaram mais longas e complexas, ele aprendewn@otar-se firmemente e se
tornou menos prisioneiro que antes de suas paikfEscomo agora ele estava mais
limitado pela dependéncia funcional das atividadkesim nimero sempre maior de
pessoas, tornou-se também mais restringido na tmndas possibilidades de
satisfazer diretamente seus anseios e paixfesddAterna-se menos perigosa, mas
também menos emocional ou agradavel, pelo mengsi@daliz respeito a satisfacéo
direta do prazer. Para tudo o que faltava na viddaadum substituto foi criado nos
sonhos, nos livros, na pintura. De modo que, erndluipara se tornar cortesa, a
nobreza leu novelas de cavalaria; os burguesesteaasem filmes a violéncia e a
paixdo erdtica. Os choques fisicos, as guerrasrigassdiminuiram e tudo o que as
lembrava, até mesmo o trinchamento de animais meriw uso de faca a mesa, foi
banido da vista ou pelo menos submetido a reg@ais@ada vez mais exatas. Mas,
ao mesmo tempo, o campo de batalha foi, em cent@eetransportado para dentro
do individuo. Parte das tensdes e paixGes que ardaes liberadas diretamente na
luta de um homem com outro tera agora que ser rdhono interior do ser
humano. As limitagdes mais pacificas a ele impostaissuas relacdes com outros
homens espelham-se dentro dele; um padrdo indiizdda de habitos semi-
automaticos se estabeleceu e consolidou nele, wpersgo” especifico que se
esforca por controlar, transformar ou suprimirdiseemocdes de conformidade com
a estrutura social. Mas os impulsos, os sentimempaixonados que ndo podem
mais manifestar-se diretamente nas relagigse pessoas freqientemente lutam,
ndo menos violentamentdentro delas contra essa parte supervisora de si mesma.
Essa luta semi-automatica da pessoa consigo mesmaempre tem uma solucéo
feliz, nem sempre a autotransformacao requerida yidh em sociedade leva a um
novo equilibrio entre satisfacdo e controle de émsgFreqlientemente, fica sujeita
a grandes ou pequenas perturbacBes — a revoltandeparte da pessoa contra a
outra, ou a uma atrofia permanente — que tornasendgenho das funcbes sociais
ainda mais dificil, se ndo impossivel. As oscilac@erticais, os saltos do medo a
alegria, do prazer ao remorso, se reduzem, ao mesnmm que a fissura horizontal
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gue corre de lado a outro da pessoa, a tensdocetduperego” e 0 “inconsciente” —
0s anelos e desejos que ndo podem ser lembradesientam (ELIAS, 1993, p.
202-3).

Tal concepcédo de civilizacdo tem fortes ressda8noo que concerne a
historicidade da infancia. De acordo com Elias #4199 15), “a distancia em comportamento
e estrutura psiquica total entre criancas e adaliogenta no curso do processo civilizatorio”.
Na medida em que se elevam as exigéncias de atrolegriransmitidas pela educacéo,
maior é o trabalho a ser efetuado pelas criancés) de corresponderem aos ideais de sua
cultura. Nesse movimento, a psicogénese repeteciagénese: “por efeito de uma ‘lei
sociogenética’ basica, o individuo, em sua cursiohin, passa mais uma vez atraves de
alguns dos processos que a sociedade experimemtasua longa histéria” (id., p. 1'%5.
Desse conceito de desenvolvimento civilizatorioodex a construgdo de uma equivaléncia
entre infantil e incivilizado: “[...] a estruturas sentimentos e consciéncia da crianga guarda
sem duvida certa semelhanca com a de pessoassih@i., p. 15).

Em sua historia da evolucéo civilizatoria do @ai, Elias realca um ponto de
adensamento desse processo, contemporaneo daidagioldas monarquias administrativas
e da cisdo do cristianismo: o segundo quartel daleéXVI, mais precisamente o ano de
1530, com a publicacdo decivilidade pueril por Erasmo de Rotterdafi E o nascimento
do conceito de civilidade, crucial na moral da Mod#ade: “este tratado reveste-se de uma
importancia especial menos como fenédmeno ou olmi@da do que como sintoma de
mudanca, uma concretizacao de processos socidisp(i69). Trata-se da instauracdo de um
novo padrdo de condutas, o qual ainda nos é familia

5 Em uma nota de rodapé, Elias (1994, p. 15) eswlagssa afirmacao: “esta expressio ndo deve seditd
como significando que todas as fases individuaibisighria de uma sociedade sdo reproduzidas nérihisto
individuo civilizado. Nada seria mais absurdo de guocurar uma ‘era feudal agraria’, uma ‘Renaszeog

um ‘periodo absolutista de corte’ na vida do indiim. Todos os conceitos desse tipo referem-serétuast de
grupos sociais inteiros. O que cabe ser frisadd @gqu simples fato de que, mesmo na sociedaddzeidd,
nenhum ser humano chega civilizado ao mundo e queaesso civilizador individual que ele obrigadonente
sofre € uma funcéo do processo civilizador soBiat. conseguinte, a estrutura dos sentimentos eiéoct da
crianca guarda sem duavida certa semelhanca com pesoas ‘incivis. O mesmo se aplica ao estrato
psicolégico em adultos que, com o progresso ddizzsgho, € submetido com maior ou menor rigor a uma
censura e, em consequéncia, encontra nos sonhosalvota de escape. Mas desde que, em nossa stejeda
todo ser humano esta exposto desde o primeiro ntontlenvida a influéncia e a intervencdo modeladiera
adultos civilizados, ele deve de fato passar popumeesso civilizador para atingir o padréo alcdogaor sua
sociedade no curso da histéria, mas nédo atravéfaskss histdricas individuais do processo civil@asbcial”.

146 A sincronia entre a formagdo dos Estados nacipad®eforma protestante e a disseminacéo da leitpré-
condicdo da difusdo da civilidade — também é dadtgor Ariés (2006), que concebe o advento da vida
privada (e, desde uma perspectiva mais abrangdatelModernidade) como uma ruptura decorrente da
confluéncia desses processos.
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O maior ou menor desconforto que sentimos com pssspie discutem ou
mencionam suas fungbes corporais mais abertamguepcultam ou restringem
essas funcdes menos que nos, é um dos sentimemsatites no juizo de valor
“barbaro” ou “incivilizado”. Tal, entéo, é a nataeedo “mal-estar’ que nos causa a
“incivilizacao” (id., p. 72).

Para entender a ruptura promovida pela civilidadeerna é preciso compara-
la com a cortesia medieval Elias comenta que os tratados de cortesia dee Itiégtia
ocupam-se, de uma forma privilegiada, do componmn@ mesa, pois 0 momento das
refeicbes consiste no centro dessa forma de sbdade. Tais textos dirigem-se a um
segmento social especifico: os cortesdos que gnadb redor dos grandes senhores feudais —
inicialmente servindo-os como pajens e, posteriateyecomo vassalos —, 0s quais adotam a
cortesia como um modo de assinalar sua distingdefraos rudes camponeses. De acordo
com o socidlogo aleméo, as regras contidas noadtratde cortesia medievais parecem
extremamente rudimentares a um olhar moderno.

Assim, alguns dos preceitos mais frequentes dessados de cortesia sdo os
seguintes: dar gracas aos demais, mostrar umalegjoe, nao falar muito, nao lancar-se com
voracidade a comida, lavar as méaos antes dasdefgindo seca-las nas vestimentas, abster-
se de comer com ambas as maos, néo se cocar eanwasoorelhas, os olhos e o nariz — com
a mao que pega o alimento, ndo lamber os dedogdnds cotovelos sobre a mesa, nao fazer
ruido de succdo com a colher ao tomar sopa, hademorpdo ou a carne e pb-los de volta na
travessa de uso comum, enxugar a boca antes de b&bemergulhar o pdo no vinho e
oferecer 0 copo a outra pessoa, nao tocar na lwrdapo de uso comum, ndo limpar os
dentes com a faca ou com a toalha de mesa, ndarextdabios ou bufar durante a refeicéo,
virar-se ao tossir ou espirrar, Nndo assoar o maimao, na manga do casaco ou na toalha de
mesa, Ndo cuspir em cima ou por cima da mesa (agebaela ou na parede) e ndo afrouxar o
cinto ou soltar gases a mesa.

O autor deO processo civilizadoobserva que tais regras condizem com a
tecnologia disponivel nas sociedades medievaisut@ssilios para uso a mesa — travessas,
pratos, copos e talheres — existem em pequenaidadate variedade. Portanto, tém de ser
compartilhados. Os alimentos solidos séo servidas @ méao e os liquidos, com conchas ou
colheres — quando néao entornados, diretamentegdpiente em que séo oferecidos. As
colheres de sopa sao redondas e quase planassatlo XIV, quando se tornam ovais.
Somente no final da Idade Média o garfo surge camanstrumento destinado a retirar 0s

147 Os tratados de cortesia — compilagBes proveniefgasma antiga tradicdo oral — aparecem no séclijo X
escritos em latim por religiosos cultos. A partirsiéculo XllI, surgem documentos correspondenterst@s em
linguas laicas e procedentes das cortes da nopuezeeira (ELIAS, 1994).
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alimentos da travessa comum; e é no século XVkgueuso se individualiza, ao menos entre
0s ricos: “em data tdo recente como o século X¥garfo era ainda basicamente artigo de
luxo da classe alta, geralmente feito de pratausa’did., p. 82). Sobre o uso do garfo, Elias

relata um fato pitoresco:

No século XI, um doge de Veneza casou-se com umaesa grega. No circulo

bizantino da princesa o garfo era evidentementdaudae qualquer modo, sabemos
que ela levava o alimento a boca “usando um peqgeni® de ouro com dois

dentes”. Este fato, porém, provocou um horrivelaedalo em Veneza: “Esta

novidade foi considerada um sinal tdo exageradoefieamento que a dogaresa
recebeu severas repreensdes dos eclesiasticosvaoariam para ela a ira divina.
Pouco depois, ela foi acometida de uma doencasigpué Sao Boaventura néo
hesitou em declarar que isto foi um castigo de Dgds p. 81)*

Em certo sentidoA civilidade pueril enraiza-se nessa tradicdo medieval.
Muitos dos preceitos dos tratados de cortesia reapia, ligeiramente modificados, na obra
de Erasmo — como a norma de pegar a carne utibzapenas trés dedos, e ndo a mao toda —,
mas algumas inovacfes sado propostas: 0 modo adeqieditilizar o guardanapo; a
localizagc&o correta do copo e da faca, em relagdprao; a nocao de que é prejudicial a
saude beber antes de comer; cortar o pao, ao deésarti-lo; ndo usar chapéu a mesa;
recusar, polidamente, o alimento indesejado; naoncroear o preco dos ingredientes da
refeicdo, etc. Além disso, a linguagem utilizadeapaferir-se as funcdes corpéreas € de uma
crueza inadmissivel a uma sensibilidade moderna.fiRp no inicio do século XVI os
costumes néo parecem muito diferentes dos medidsigas resume uma passagem de outro
texto de Erasmo — o didlodiversoria de 1523 — sobre o interior de uma estalagem alema

[...] cerca de 80 ou 90 pessoas estdo sentadiesitaatio o autor que ndo sdo apenas
pessoas comuns, mas também homens ricos, nobrasnsomulheres e criancas,
todos juntos. E cada um esta fazendo o que julgassério. Um lava as roupas e
pendura as pecas molhadas em cima do forno. Gavtacels maos. Mas a tigela é tdo
limpa, diz o autor, que a pessoa precisa de oaira $e limpar da agua... E forte o
cheiro de alho e outros odores desagradaveis. #&egsgarram por toda a parte.
Alguém esta limpando as botas em cima da mesa.egmida, a refeicédo é trazida.
Todos molham o péo na travessa, mordem, e molhanovemente. O lugar é sujo
e ruim o vinho. Se alguém pede vinho melhor, ol@sideiro responde: J&4 hospedei
muitos nobres e condes. Se o vinho ndo |Ihe serveure outras acomodagoes. [...]
A sala estd quente demais, todos suam, molhamsseeaxugam. Ha sem davida
entre elas alguns que tém alguma doenca oculfg(ié4).

No entanto, o autor d@ processo civilizadosalienta que o século XVI € uma

etapa de transicao entre a hegemonia da nobrer@igaéeudal e a da aristocracia das cortes

148 Flandrin (2006, p. 268) vincula a disseminagéo wtessilios de mesa aos progressos do individuadi$émn
prato, o copo, a faca, a colher e o garfo indivislna verdade erguem paredes invisiveis entre rmgmsais”.
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monarquicas. Nesse breve periodo de hierarquidgaisoaais flexiveis, uma intelectualidade
secular e burguesa — 0s humanistas renascentistaiscentra espaco para conquistar
notoriedade e respeitabilidade — e, dessa form@grimovos valores estéticos e morais. Nesse
sentido,A civilidade pueri] ainda que se inspire nas boas maneiras tal coaticgras nas
cortes principescas, promove a critica de algunseds modos habituais — especialmente o
carater exagerado de seu refinamento — e, sobrepudpde-se a elaborar regras humanas
universais, ou seja, ndo dirigidas a uma camadal saegular.

Ademais, o texto de Erasmo revela uma fina olagéw do comportamento
social e 0 anseio de regular as diversas atividades as quais seus contemporaneos se
envolvem — o cuidado das func¢des corporais e din&es, a postura adequada no quarto de
dormir, nos divertimentos, nas reunides sociais®langares sagrados, dentre outras —, e nédo
apenas a conduta & m&SaA partir dos efeitos promovidos na cultura octdéerpor A
civilidade pueril— e todos os tratados posteriores, que nele busrsminacidd™® —, o controle
de si e do outro gradativamente se fazem de unmaafanais sutil e minuciosa: “nao
bruscamente, mas bem devagar, o codigo de compartanorna-se mais rigoroso e aumenta
0 grau de consideracédo esperado dos demais” (i@1)p Porém, tal mutacdo nao pode ser
atribuida, exclusivamente, a obra de Erasmo. Enfiwtonde cortesia de fins do século XV —
Book of Curtesyede Caxton dpud ELIAS, 1994, p. 93) —, esse processo de profundas

transformagdes no dominio das condutas ja se amunci

Coisas outrora usadas sdo postas de lado agorayvas mrtes diariamente se
inventam; em condicdo alguma os atos dos homemnsapecem, sdo mutaveis e se
alteram com frequiéncia; coisas ja permitidas agamareprovadas, e depois disto
h&o de exaltar-se coisas a que hoje se atribuaapen baixo preco.

E a quem se dirige o tratado de Erasmo? O hutaashkéslica seu opusculo ao

principe Henrique de Borgonha, de quem é o precamm as seguintes palavras:

149 No primeiro capitulo dé civilidade pueril intitulado “Atitudes corretas e incorretas”, cams as seguintes
secdes: Os olhos, As sobrancelhas, A fronte, (z,n&spirro, O rosto, Os labios, O bocejo, O risasyir,
Tossir, Vémito, Os dentes, A boca, Cabelo, BustescB¢co, Ombros, Bracos, Partes pudendas, A urina,
Flatuléncia, As pernas, Genuflexdo, O passo, O p&s maos. A meticulosa descricdo das atitudeetesre
incorretas em relacao a esses 6rgaos e funcdedreaspmostra a vontade de controle, que emanai@daldrde
Erasmo. Titulos dos capitulos seguintes: 2°) “Aéheia dos trajes”; 3°) “De como se portar na &jre}°) “Os
banquetes e as refeices”; 5° “Os encontros eecsas”’; 6°) “Os esportes”; 7°) “No leito”; e “Couséo”
(ERASMO, s/d).

130 “T30 logo é publicadaA civilidade pueriltorna-se, pois, um bem comum. Mas ndo é apenagranue
sucesso de edi¢do e, supomos, de leitura. O tepidamente se torna objeto de um trabalho colejive
remaneja suas inten¢des e ao mesmo tempo redefiseisos. Tais transformag¢des ocorrem com grapétkera
e no essencial estdo concluidas na década de 3868 .efeitos se fardo sentir por muito tempo: &gdws do
século XIX" (REVEL, 2006, p. 175).
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[...] disponho-me a transmitir os preceitos deliciade pueril adaptados a tua idade
de crianca. Nao é porque tenhas grande necesgidaidés normas. Desde o berco
foste educado entre os aulicos e recebeste, j@asten um preceptor habil que te
repassava as primeiras licdes. No entanto, tudggesamos a prescrever, embora
de exigua utilidade para tua pessoa, filho queegsrishcipes e fadado ao poder, sera
acolhido, mais prazerosamente, por todos os oatessnos, bem porque dedicado a
uma crianca de classe tdo alta e de grande fudliés, ndo seria de negligenciar o
incentivo que dai advém para o0 mundo das crianglasfato de verem os filhos dos
principes imbuidos dos mesmos estudos e exercitadosiesma aprendizagem
(ERASMO, s/d, p. 123).

Portanto, trata-se de transmitir principios aristticos de conduta aos demais meninos, pois
“[...] ha de se reputar por nobre todo aquele gutva seu espirito com a pratica das belas
artes” (id., p. 124). E quem séo esses pueris? @brmomo Erasmo concebe sua formacéo

talvez elucide essa questéao:

A arte de instruir crianca consta de diversas stappgrimeira e a principal consiste
em fazer com que o espirito ainda tenro receba&rasrstes da piedade; a segunda,
gue tome amor pelas belas artes e aprenda bemgeairde que seja iniciada nos
deveres da vida; a quarta, que se habitue, deside c@m as regras da civilidade. E
desta ultima que, agora, proponho tratar (id.28).1

Assim, a civilidade consiste no ultimo estagiof@anacdo desses que nao sao
mais infantes. E a que acedem os pueris, uma vemflms? Aries (1981, p. 48) assinala que
“a imagem do homem integral nos séculos XVI-XVia & de um homem jovem: o oficial
com a echarpe no topo dos degraus das idadesag&lera um rapaz, embora hoje tivesse
idade para ser considerado como tal”. E a juventudeforca da idade —, agrupamento dos
homens solteiros responsavel pela organizacéocedtesf dos jogos e dokarivaris — rituais
turbulentos, por meio dos quais se faz a execrpghlica dos que transgridem as normas dos
costumes, especialmente os relacionados ao casa(F&BRE, 2006). Nesse sentido, pueris
s&o aqueles que ainda ndo pertencem a juventudeesti® na iminéncia de fazéo Trata-
se de dar um refinamento a sua conduta.

Os humanistas renascentistas, membros de ureaudddna, letrada e piedosa,
cultivam o projeto de promover a ruptura com auralimedieval. Tal cultura, que Chartier
(2006b) diz assentar-se sobre a fala e o gestec@dines expressar-se de um modo ao mesmo
tempo abundante e desordenado; em uma palavraegmsCensura-se os que falam muito,

0s que falam ao mesmo tempo em que 0s outros,eosapurespeitam as hierarquias na hora

1 De acordo com Aymard (2006, p. 487), a juventudeega com o casamento, quando o homem torna-se
chefe de familia: “a maior demora em casar-se, a@@stuada entre os homens que entre as mulheresteg
Ihe cobrir um periodo que tende a alongar-se e potidr bem uns dez anos, entre quinze e 25 anos”.
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de tomar a palavra. Mas também se desaprova ordedeodos movimentos, o qual exprime

rusticidade:

E bom se a conversa interrompe ocasionalmente eicdief Algumas pessoas
comem e bebem sem parar, ndo porque estejam coendarsede, mas porque de
outra maneira ndo podem controlar seus movimeriém que cocar a cabeca,
esgaravatar os dentes, gesticular com as maosabiom a faca, ou ndo podem
deixar de tossir, fungar e cuspir. Tudo isto realtemgéem origem no embaraco do
rustico e parece uma forma de loucura (ERASMIAELIAS, 1994, p. 71).

A partir de O processo civilizadgra tese hegemonica € de que “[...] a
civilidade € aprendizagem do distanciamento dogos3r(CHARTIER, 2006c, p. 165). Ariés
(2006, p. 11) também segue essa trilha:

[Os tratados de civilidade visam] estender ao reidororpo um espaco preservado a
fim de afasta-lo de outros corpos, furta-lo ao atme ao olhar dos outros. Assim, as
pessoas param de se abracar, ou seja, de se pgdéracos umas das outras, de
beijar a méo, o pé, de se lancar “de barriga no"ghérante uma dama que querem
homenagear.

Porém, talvez mais importante do que construireiras entre os corpos € tomar distancia em
relacdo ao proprio corpo, aos impulsos que nefersgam e pressionam por livre expressao.
A civilidade requer uma modulacdo seletiva dos ilsqmi corporeos. E isso mediante a
transformacao de gestos em signos.

Revel (2006, p. 169) sustenta que o século Xuth@&cado pelo problema das
expressdes nado-verbais: “nos movimentos do corpdo @osto, na postura e na veste
encontram-se os elementos de uma caracterizacémdusca e de uma taxonomia social”.

Montaigne @pudREVEL, 2006, p. 169) ilustra esse fascinio:

E quanto as mados? Pedimos, prometemos, chamamsgedimos, ameacamos,
rezamos, suplicamos, negamos, recusamos, interosyaadmiramos, nomeamos,
confessamos, arrependemo-nos, tememos, envergoaf@no duvidamos,
instruimos, ordenamos, incitamos, encorajamos, nmjosa testemunhamos,
acusamos, condenamos, absolvemos, injuriamos, elespos, desafiamos,
desapontamos, lisonjeamos, aplaudimos, abencoamosijlhamos, zombamos,
reconciliamos, recomendamos, exaltamos, festejacetehramos, lamentamos, [...]
calamos; e o que [...] ndo?

Tal codificacdo dos movimentos e posturas insererseum projeto de controle mais
minucioso e, simultaneamente, mais sutil das casdétimeja-se abrandar a coercéo violenta
do corpo coletivo sobre o individual, substituirpor uma rede de olhares que decodifica o

comportamento inadequado, por meio da leitura deespressédo corporea. Os humanistas
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renascentistas entendem que a censura do olhéveatenduz a internalizacdo da regra, a
qual é a garantia de sua eficacia.
Em A civilidade pueri] a constituicdo em signo de minusculas funcdes

corporais é constante. No tocante ao olhar, Ergdsfdpp. 125) comenta:

Para que a boa indole da crianga seja transpafentada como os olhos para
revela-la), convém que o olhar seja placido, réspeie circunspecto. De fato, olho
ameacador é sinal de violéncia, enquanto olho pssvéraduz maldade. Olho
erradio e perdido no espago sugere deméncia. Qusendlhe obliquamente porque
isso é préprio dos desconfiados ou dos maquinadiwesiladas. Ndo estejam os
olhos desmensuradamente abertos, porquanto iss@a énecilidade. Cerrar as
palpebras e piscar expressam inconstancia. Nacsé tlrem os olhos pasmados, ja
gue isso é tipico dos atordoados. Enquanto olhestg@tes denotam irascibilidade,
os olhos vivos e muito loquazes veiculam lasciligorta que os olhos sejam o
reflexo de um espirito tranquilo com respeitosauaEidade. Realmente, nao foi por
acaso que a sabedoria dos antigos dizia que at@msua sede nos olhos.

Trata-se de discriminar 0os signos corporeos congiaticom a civilidade (olhar placido,
respeitoso e circunspecto) daqueles que a afro(dfrar que expressa violéncia, maldade,
desconfiancga, irascibilidade, lascivia) ou que sdo por ela tocados (olhar que exprime
deméncia, imbecilidade, atordoamento, inconstaniia)que concerne a este ultimo aspecto,
o tratado de Erasmo elabora uma equivaléncia entigilidade e estupidez, idiotice,
insanidade e animalidade (o riso equino, a vozlasao a dos elefantes, a postura curvada
como a das aves pernaltas, dentre outras). Emrntonjiodas essas caracteristicas aludem a
intransponivel rudeza do camponés medieval — espgee assombra a civilidade erasmiana.

Contudo, a vontade de controle moral dos intetestrenascentistas exerce-se
de um modo peculiar. Antes de tudo, dirige-se apirlico letrado, por meio de textos
inspirados especialmente na literatura da Antigledagreco-romana. Nas palavras de
Durkheim @pudBOTO, 2002, p. 19):

Ora, qual era 0 meio para alcancar a meta almejada® livrar os homens de sua
rudeza e grosseria, como fazer com que adquirameaaf de gosto e a delicadeza
necessarias a essa existéncia mais nobre que anghiam, sendo fazendo-os viver
no comércio intimo das literaturas, onde veio esgaese 0 génio dos povos mais
letrados, mais afinados, mais civilizados, conheidté entdo pela historia e que
encontramos ainda hoje? Desde esse ponto de aéstavos antigos e, sobretudo,
seus grandes escritores haviam naturalmente deecgpacomo os professores
designados.

Em seguida, o tom da civilidade renascentista @rdposicdo, mais do que de imposicao,
sendo por outro motivo, a0 menos por faltarem-Herumentos coercitivos para tal; o

humanismo do Renascimento rejeita a disciplina lasd®OTO, 2002). Em decorréncia
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desses fatores, sua almejada universalidade nd® s@rdsendo uma utopia. Em sintese, a
civilidade humanista consiste muito mais em umaainaltada para as artes da existéncia do
que para a codificacdo das condutas. O ultimo fioede A civilidade puerilé explicito em

relacéo a isso:

O méaximo da civilidade se expressa no fato quemmeaguando alguém seja de todo
irrepreensivel, deve saber perdoar de bom gradmatas erram nesta matéria. Em
conseqliéncia, ha de mostrar-se ndo menos simgpéiaocom aquele companheiro
de comportamento grosseiro. Individuos ha que casgme, com outras qualidades
boas, a rudeza de certos costumes. Ademais, @smgge temos ensinado ndo sao la
de tdo estrita necessidade que sem elas alguémridette ser educado. Em todo
caso, se 0 companheiro tropecar nessas regrasmberténcia, seja cortesmente
advertido, posto que valha a pena, mas em separegim brandura (ERASMO, s/d,
p. 158).

A tal forma de subjetivacdo, Chartier (2006c1§6) define como uma arte da
representacdo: “[...] a civiidade é acima de tugdma arte, sempre controlada, da
representacdo de si mesmo para 0s outros, um nstrtareente regulamentado de mostrar a
identidade que se deseja ver reconhecida”. Em odnst com Chartier, Revel (2006, p.
169) comenta que essa arte da representacéao, §.qligrojeta o individuo para fora de si
mesmo e o0 expde ao elogio ou a sancdo do grupxiltaeno divércio entre o publico e o
privado. Em decorréncia desse processo, as condumsndo podem ser apresentadas a
coletividade constituem a privacidade do individtjo.] podemos tentar acompanhar ao
longo de trés séculos o deslocamento dessa frargee progressivamente circunscreve o
privado ao intimo, depois o intimo ao secreto @éuaatinconfessavel” (id., p. 169-70).

Porém, talvez seja relevante salientar uma dspdade da civilidade
humanista. De acordo com Elias (1994, p. 69)Aeaivilidade pueril‘a postura, os gestos, o
vestuario, as expressodes faciais — este comportanexterno’ de que cuida o tratado é a
manifestacdo do homem interior, inteiro”. Nessetiden Revel (2006) observa que, se os
gestos sao signos e, portanto, revelam a intimidadem sujeito, intervir sobre eles permite
modificar suas inclinagdes habituais. E na medidajee isso favorece a elaboracio elegante
de si proprio, que o tratado de Erasmo sugere aesspque atentem para 0s aspectos

grosseiros de seu comportamento:

Sua civilidade procura menos estabelecer os dadasnd conhecimento sobre o
homem intimo que incutir uma atitude sociavel cagmmcluir um trabalho sobre si

mesmo em relagdo aos outros. [...] Ndo se trata, de perseguir o segredo das
almas nem de subjuga-las, e sim de preparar agasgara viverem melhor (id., p.

174).
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Desde essa perspectiva, a civilidade humanista éndanto uma arte da
representacdo de si, quanto uma estilizacédo d&egia, isto €, um modo de elaboracgéo de si
proprio como uma obra de arte. De acordo com Or{&g89), a subjetividade medieval é
marcada pela desconfianca agostiniana ante odgsaje auto-formacéo de um sujeito. Nas
palavras de Agostinhoapud ORTEGA, 1999, p. 98): “tenta constituir-te a ti sm® e
constituirds uma ruina”. Em contrapartida, 0 Reinamato concebe um sujeito como uma
criacao, fabricada com arte e virtude. Em tal caoteum tratado como o de Erasmo consiste
em algo proximo aoBypomnematala Antigiidade greco-latina, isto €, os textosntdos
por anotacdes de obras sabias, por reflexdes adabz por registros de atos testemunhados,
etc. Tais anotacdes servem de suporte & memoériasujgito medita sobre elas, visando
incorporar a verdade (FOUCAULT, 1995e).

Assim como ohiypomnematadA civilidade puerilé composta de fragmentos
dispersos: reflexdes oriundas da literatura gré@ssica, dos tratados de cortesia medievais,
dos espelhos de principes, de provérbios e fabdasbservacbes do autor, dentre outras
(REVEL, 2006). E sua leitura deve promover a reéftegkompartilhada, visando a elaboracao
de si proprio na relacdo com o0s outros, em pratieatiberdade. Na ética humanista, ndo
existe a rigida distincdo entre o publico e o miyaentre interioridade e exterioridade de um
sujeito, como se encontra em séculos posteriogsapduco uma codificacdo autoritaria dos
comportamentos. Um sujeito constitui-se confronbaosl signos de sua conduta com a regra
escrita e o olhar de seus pares. E tais signosenaterecem como um enigma a ser decifrado
por uma interrogacdo hermenéutica (FOUCAULT, 2004i9s em sua transparéncia de elo
cristalino entre expressées corpéreas e condutaaisio Tal como na Antigiidade greco-
latina, ndo se trata de descobrir-se, mas de foansmproprio, a partir dos materiais ético-
estéticos disponiveis na cultura humanista do Renasto.

Porém, ndo é esse o solo moral onde florescé&nacia. Revel (2006) sugere
que a civilidade, nascida no projeto humanista ei@aBcenca, em poucos anos € incorporada
ao movimento da Reforma protestanteE tal incorporacéo parte de duas premissas:.1)) “[

a crianca, como toda criatura, € ma e tudo a levaa. SO a graca pode salva-la; porém uma
pedagogia severa pelo menos pode preparar o teergmovisoriamente refrear seus maus

instintos, sua ameacadora espontaneidade” (id7§); & 2) mesmo inclinadas ao pecado, tais

%2 Talvez se possa pensar a fungdo do signo na mpisenascentista como sendo a de espelhar semashanc
(FOUCAULT, 2002a).

%3 No tocante a Contra-Reforma catélica, Ariés (19na que as escolas dos jesuitas adotam oddsatie
civilidade, reformando-os, na primeira metade dmkeXVII. Contudo, Revel (2006, p. 179) sustente (...]

0s jesuitas os empregam em seu colégio de Coltmikbg4”.
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criangas posteriormente tornam-se adultos e, pgortddm de ser ensinadas a viver em
coletividades. Entretanto, os tratados cristdos\dikdade ainda visam um alvo difuso, isto é,

nao se dirigem exclusivamente as criancgas:

As Regles de la bienséance et de la civilité chrétefiRegras do decoro e da
civilidade cristd, destinadas as escolas cristds de meninos, ddd@oBatista de
La Salle, publicadas em 1713, seriam reeditadderaym de todo o século XVIll e
mesmo no inicio do século XIX: foi um livro duranteuito tempo considerado
classico e cuja influéncia sobre os costumes foi dévida consideravel. Contudo,
mesmo esse livro ainda ndo se dirigia de formaalieeaberta as criancas. Certos
conselhos destinavam-se mais aos pais [...], ommesadultos ainda mal instruidos
em questbes de boas maneiras. Essa ambiglidadissggaria nos manuais de
civilidade da segunda metade do século XVIII (ARIES81, p. 147).

Em contrapartida, se a infancia ainda aparecedelahitada nos tratados de
civilidade crista, na incipiente escolarizacao nmodes corpos infantis sado recortados em sua
especificidade: “esta [a escola] destina-se pdodtente as criancas que, depois dos sete
anos (a idade da “razao”) e antes dos doze (e mi@sgas da puberdade), adquirem os
rudimentos do saber: ler, escrever, as vezes CdREVEL, 2006, p. 179). Inicialmente, o
aprendizado da civilidade ocorre fora do ambitooksc “Erasmo era mais favoravel a
educacdo domestica, realizada no seio da familizs geais ou, ndo sendo isso possivel,
confiada a um preceptor abalizado” (id., p. 176).partir de sua incorporacdo pelo
cristianismo reformado, o destino da civilidadealgg, de uma forma indelével, ao da

escolarizacao:

O tratado de civilidade ndo era um livro escolaf.[As circunstancias — 0s

progressos da escolarizagdo — fizeram com que, raméstranho a escola, e
transmitindo regras de conduta ndo escolares eeswllarizaveis, o manual de
civilidade fosse associado ao ensino das crianggegmas, a suas primeiras licdes
de leitura e escrita (ARIES, 1981, p. 247).

A articulagao duradoura entre civilidade, escpiapao e infancia decorre do
processo de cristianizagcdo em profundidade, qadaséra pela Europa a partir de meados do
século XVI: “da Reforma a caca as bruxas, passpalioConcilio de Trento, temos toda uma
época que € aquela em que comecam a se formam ela, os Estados modernos e em que,
ao mesmo tempo, comprimem-se 0S marcos cristdose sabexisténcia individual”
(FOUCAULT, 2002b, p. 223). E o caso tipico de uragd — o cristianismo — que reage
contra sua lassidao dividindo-se e, desse modobrao vigor (FOUCAULT, 2000a [1971]).

A partir da Reforma, a Europa divide-se em doades blocos religiosos —

catdlicos e protestantes —, 0s quais elegem ospeqLcristdos como o alvo privilegiado de
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sua missdo evangelizadora. Nesse sentido, nomg@ceptor do principe herdeiro € o alvo
supremo dessas igrejas — e as guerras religiosksad@lassica em larga medida decorrem
desse anseio de governo das affifas mas a criacéo de colégios para as criancagsi@br
burguesas e de instituicdes caritativas para loassfilos pobres também €& importante para fins
de doutrinacéo. E em tal cenario que a infancistifoinse como um objeto diferenciado para
0s projetos educacionais religiosos. Embora ogesitristaos discordem em muitos aspectos
acerca do estatuto da infancia, Varela e Alvarda-(r991, p. 18-9) apontam alguns tracos

comuns, presentes no discurso do apostolado aaw[icotestante:

Maleabilidade, de onde deriva sua capacidade denedelada; debilidade (mais
tarde, imaturidade), o que justifica sua tutelajema, o que torna necessdria sua
“civilizagdo”; fraqueza de juizo, o que exige oelmlvimento da razdo, qualidade
da alma que distingue o homem das bestas; e,mppnéitureza em que se assentam
0s germes dos vicios e das virtudes — no caso doslistas mais severos, esta se
converte em natureza inclinada para o mal —, a dgs, no melhor dos casos, ser
dirigida e disciplinada.

Na organizacdo da escola moderna, os reformadiaresistianismo elegem
como modelo a disciplina do convento (ARIES, 1998l escolha tem implicagdes éticas
importantes. Foucault (2004a [1982]) observa gemargéncia de uma ética especificamente
cristd ocorre com a criacao da instituicdo monastio século V. Em tal ética, a parte de si
proprio que um sujeito toma como objeto de elaldanoral é a carne, entendida como
concupiscéncia, luxdria, espirito de fornicacdoselSsmovimentos do desejo tém de ser
procurados até nas mais reconditas dobras da attnayas mais longinquas raizes no corpo.
E, uma vez encontradas as marcas das tentacOesideasy o0 sujeito cristdo tem de
mortificar-se, a fim de aniquilar as excitagbesuptliosas — ou, ao menos, dissociar-se
completamente delas.

Entretanto, Satanas é ardiloso. Como distingiéntre os movimentos do
corpo e da alma, aqueles que tém inspiracdo devios que provém do demoénio? Em vista
disso, na vida monastica um sujeito constitui-d@ sma dupla injuncdo: a do exame de
consciéncia permanente e a da confissdo dos arcknatma para seu diretor espiritual.
Mediante esse procedimento, o diretor de cons@éwerifica a pureza de pensamento do
monge, procurando descobrir se nele ocultam-sassd® concupiscéncia (FOUCAULT,

1999b). Nesse sentido, a ascese monastica crist@ doforma de um combate permanente,

14 “No momento em que os Estados estavam se colocamtoblema técnico do poder a exercer sobre os
corpos e dos meios pelos quais seria efetivamerstsiyel por em pratica o poder sobre os corpogregal de
seu lado, elaborava uma técnica de governo dasabpe € a pastoral, a pastoral definida pelo Goraé
Trento [...]" (FOUCAULT, 2002b, p. 224).
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que lanca mao de técnicas de revelacdo de si -sppréprio e para o outro —, de decifracdo
do pensamento e de purificacdo da alma. E impltaapenas a renuncia a si proprio — na
medida em que a carne é constitutiva desse sujeém prol da elevacao espiritual, como a
rendncia ao governo de si, pois a relacdo do monge seu diretor espiritual é de estrita
obediéncia.

A fim de purgar sua experiéncia religiosa, o®nmbdores do cristianismo
adotam a vida monastica como modelo ético. No emtamtroduzem uma diferenca crucial.
Ser monge consiste na escolha de uma minoria, laabpeja afastar-se de sua coletividade,
com o intuito de conduzir-se de um modo mais S@RTEGA, 1999). Em contrapartida,
nas escolas cristas — frequentemente situadasgosteeminarios (FOUCAULT, 2002b) — tal
orientacao ética € a imposicdo de uma minoria astogue devem levar uma existéncia sem
pecado. Fruto da confluéncia de duas moralidadesgudundam em praticas de liberdade — a
vida monastica e a civilidade humanista —, a dailie cristd constitui-se como um cédigo
moral autoritario e universalizante. Nao por acasproliferacdo das escolas modernas — e,
por meio delas, da civilidade cristd — € contempesdda disseminacdo das técnicas
disciplinares de exercicio do poder (FOUCAULT, 1087

Porém, a civilidade, ao passar de humanista stdcmdo muda apenas no
sentido de pender das artes da existéncia par&atifecacdo das condutas. No que concerne
a parte de si préprio a qual um sujeito deve elbar mudanca também é significativa. Na
civilidade humanista, um sujeito € incitado a lapids residuos de camponés medieval que o
habitam. E isso por meio de uma atribuicdo de dertiseus gestos e movimentos e de uma
modulacdo seletiva desses impulsos corporeos. Whdade cristd, um sujeito tem de
perscrutar sua alma, interrogando-se sobre o sewiidlto de seus sonhos, impressoes,
devaneios, lembrancas, pensamentos e vontadekerificada sua origem pecaminosa, deve
renunciar a esse fragmento de si mesmo. Na cigdidaumanista, os outros sdo os iguais,
com quem um sujeito compartilha esfor¢os de crialgiei. Na cristd, o outro é a autoridade
que vigia e a quem um sujeito tem de confessaEseuma, visa-se a constituicdo ético-
estética de si. Em outra, salvar a alma do infddaoModernidade, a moral constitui-se como
um codigo, ao invés de uma ética, no momento emoqueformismo cristdo captura a

civilidade humanista e a imp6e a todos, por meiestalarizacéo disciplinar.

155 De acordo com Elias (1994), o controle social dmportamento torna-se um imperativo a0 mesmo tempo
em que se formam as monarquias absolutistas eadEekzem hierarquias sociais mais rigidas, istm &éculo
XVIL.
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5.2. AEDUCACAO DA INFANCIA FREUDIANA

No ocaso do século XIX, uma obra enigméatica aiaumma transformacao de
longo alcance na episteme moderAainterpretacdo dos sonhode Sigmund Freud. Seu
tema nao € a infancia, tampouco uma forma de ddygaas o inconsciente e um peculiar
modo de aborda-lo: a hermenéutica psicanaliticadesejd®®. Em torno do conceito de
inconsciente, as ciéncias humanas dobram-se sobrépsias e focam esse duplo do homem
— a nao razédo — como o que lhe é constituinte (FAWT, 2002a). Nesse sentido, Foucault
(19959) sugere que o corte operado por Freud eapaela psicopatologia do século XIX se
da com a formulacdo do conceito de inconscient@aoecom a teoria da sexualidade —, pois
esse conceito pressupde um sujeito cindido, descentfrente a uma racionalidade
autoconsciente e tecido nas tramas da linguageinmuitacdo epistémica tem enormes

repercussdes na educagéao da infancia.

5.2.1. Psicanalise e Educacao

Em Freud antipedagogoCatherine Millot coloca-se em franca oposi¢cdo a
idéia de uma educacdo analitica. Para essa aatobamra Freud tenha sido um critico severo
das praticas educacionais que Ihe sao contemparéanésto de o fundador da psicanalise nédo
haver elaborado uma contribuicdo sistematica aoirdonpedagdgico ndo é produto de
negligéncia ou falta de interesse pessoal. Tratdesema impossibilidade decorrente das
préprias descobertas psicanaliticas, especialnmentgue concerne aos processos psiquicos
inconscientes e a posi¢cao do analista. Com o éntigtdemonstrar seu ponto de vista, Millot

(2001, p. 7) percorre a obra freudiana orientad@speeguintes questdes:

Ser& possivel uma “educacgado analitica’, no senfido,exemplo, de que teria um
objetivo profilatico com relagdo as neuroses, @xi@ assim uma licdo da
experiéncia psicanalitica no que concerne ao va#togénico da repressdo das
pulsées, geradora do recalque? [...] Pode-se cencaia pedagogia “analitica”, no
sentido de que teria os mesmo fins que a curatigaaali resolucdo do complexo de
Edipo e superacdo do “rochedo da castracdo”? (reztato sentido de que se

156 palombini (1999) contesta o ponto de vista deagpsicanalise é uma hermenéutica, pois esta, déacom

a autora, visa revelar um sentido oculto no digcuESm contrapartida, a nocdo de sobredeterminaego d
formag@es inconscientes, isto €, o fato delas awaiem mudltiplas inscricbes psiquicas, torna o gusE
interpretativo da psicanalise uma producdo de destivirtualmente interminavel. A partir de um viés
arqueoldgico, Foucault (2000a [1967b]) nomeia hedmn&ca as mdltiplas técnicas de interpretacdo, que
constituem distintos dominios do saber na cultwidemtal. Nesse sentido, Nietzsche, Freud e Mapetaop
uma ruptura nessa tradicdo, ao lancar ao infinfiloogesso interpretativo.
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inspiraria no método analitico para o transporlagé® pedagdgica? Pode haver,
nesse sentido, uma aplicacéo da psicandlise a pgidag

A todas essas questdes, Millot responde com unreordm. Desde sua perspectiva,

A psicandlise ndo pode interessar a educacéo salpodprio campo da psicanalise,
isto é, pela psicanalise do educador e a da cridgarianca, para suspender 0s
recalques; no educador, a fim de que saiba nd@abeasseu papel (id., p. 157).

Em contrapartida, penso que nédo ha uma, mass\édizcacdes psicanaliticas.
Jean-Claude Filloux (1997) sugere que os encomint® psicandlise e educacdo remontam
aos primérdios da conceitualizacdo freudiana, anomento em que Freud comeca a pensar
a aplicagdo da teoria analitica em outros campes,ngo o da clinica. Embora Freud néo
tenha desenvolvido um conjunto sistematico de sdéiaesse respeito, suas formulacdes
suscitam o interesse de diversos autores, os gsaitesdobram em distintas direcdes. Tal
conjunto de enunciados freudianos, em sua hetesaipate e dispersdo, constitui o solo a
partir do qual florescem as diferentes tentativascdnstrucdo de uma articulagdo entre
psicanalise e educacdo — ou de enfatizar a impldade de tal empreendimento. Em todas
essas teorizacdes, a infancia freudiana consistenemhos eixos em torno dos quais gravitam
as elaboragbes conceituais.

De acordo com Kupfer (1997), o pastor e pedagageo Oskar Pfister € um
dos primeiros a desenvolver uma técnica analitiesmtada para a educacédo, a qual denomina
pedoanalise. O objetivo dessa pedagogia psica@alfibnsiste em descobrir as inibicdes
psiquicas dos estudantes, a fim de poder conduas forgas inconscientes em direcdo ao
aperfeicoamento moral. Outro suico, Hans Zulligempbalhando no sistema educacional
publico, transpbe osetting analitico para a classe escolar: “Zulliger simmieste
psicanalisava seus alunos. Ou, entéo, fazia ustiadodstico que encontrava para prescrever
medidas a serem tomadas pela escola” (id., p. K®fer sustenta que tais esforcos no
sentido de aplicar a psicandlise na educacédo nécdétinuidade, sobretudo porque Freud os
desautoriza.

Uma outra tendéncia de encontro entre psicand@lisgucacéo é a divulgacao
das teorias analiticas em livros dedicados espeerde aos educadores. Nesse terreno, Anna
Freud é uma das pioneiras. Entretanto, em seuisossérmarcante uma concepgao corretiva
da educagéo. Sua leitura da obra de Sigmund Frdfatizaa o desenvolvimento normal do
ego e da libido e acentua os distirbios de compertéo. Por outro lado, Melanie Klein

insiste na importancia dos educadores respeitasamaaifestacdes das fantasias das criancas,
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encarando tais fantasmas como indispenséaveis @itag@ das subjetividades infantis. De
acordo com Kupfer, “através de obras de divulgaddielanie Klein levou muitos pais e
educadores ingleses a suportar melhor as manibestagadicas e agressivas das criancas”
(id., p. 72).

Filloux (1997) destaca duas outras modalidadeeldgdo entre psicanalise e
educacéo: a fertilizagdo das praticas educaciguaism saber oriundo da clinica analitica e a
utilizacdo do método interpretativo da psicangtiaea produzir um saber sobre a educacéo.
No tocante a primeira dessas modalidades, cita cexemnplos os trabalhos que visam
formular explicacbes metapsicolégicas sobre: o jdede saber e sua relacdo com a
sexualidade infantil e a sublimacgéo; a personatidawol educador; o vinculo transferencial
professor-aluno; e o problema da identificacdo slodante com seus mestres. Inspiradas
nessas elaboracdes teodricas, constituem-se asabvpsicopedagogias. Filloux observa que
tal postura atribui a psicanalise uma funcdo nauaaisto €, de legislar acerca de assuntos
educacionais. Em contrapartida, a pesquisa psitiaaaem educacdo utiliza o método
interpretativo na analise dos discursos da pedagatf instituicdo escolar, dos agentes
educacionais ou de qualquer material pedagogicihrélesl & luz da teoria do inconsciente.
Embora considere mais proficuo o uso da psicanéis® instrumento de interpretacdo e de
producdo de conhecimento em educacao, Fillouxagpenta o risco de 0 método analitico ser
tomado como “[...] uma espécie de grade de leiaxterior, modelada sobre o material
obtido, o saber psicanalitico funcionando consegmeente como fechamento” (id., p. 15).

Incorporando o dito assumido por Freud e retomado Millot, mas
deslocando seu sentido, Maud Mannoni relata suaréxgia com a escola @onneuil-sur-
Marne, emEducacao impossiveEsse lugar de vida — como Mannoni (1977) defies@la
—, inspirado em uma antipsiquiatria estritamentani&éna e orientado para a pratica de uma
antipedagogia, acolhe criancas tidas como psictaistas, débeis mentais ou desajustadas,
as quais nao encontram espacos adequados dewQastigubjetiva nas instituicbes escolares
e psiquiatricas francesas. Desde a perspectivatdeaaembora a Franca possua um sistema
bastante complexo de cuidados as criancas comegpnabklde desenvolvimento, 0 modo como
tais criancas sao integradas a essa rede de semipbca o aprisionamento a sua condicao.
Elas séo institucionalizadas e imobilizadas emrdiaticos obtusos, ndo sdo escutadas, nao
podem deslocar-se para além de limites previamestédelecidos e ndo possuem o direito de
correr riscos.

E esse é o conceito de educacao impossivel, etmdvia Que educacédo €

possivel em condi¢des tdo adversas, como as gem &g instituicdes escolares, psiquiatricas
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e assistenciais francesas, com as quais a psstanadipara-se em seu cotidiano de trabalho?
E para poder “[...] formular interrogacées, ordenara pesquisa e viver uma experiéncia”
(id., p. 20), que a escola @®nneuilorganiza-se a margem das praticas estabelecigaseN
sentido, Lajonquiere (2002) sustenta que Mannataura uma nova vertente de articulacao
entre psicanalise e educacdo, a qual se caracf®izaromover a interrogacdo permanente
das condicbes de possibilidade da educacédo, calecelmmo a transmissdo de marcas
simbdlicas capazes de produzir efeitos subjetigante

Mas qual o lugar da psicanalise Banneui? De acordo com Mannoni (1977,
p. 16),

o paradoxo dBonneuilé que ndo se pratica ai a psicanalise (isso éonotante a
recusa da instituicdo); mas tudo o que ai se faeid®e rigorosamente na
psicanalise, & qual ndo se recorre como técniegudtamento mas, outrossim, como
subversdo de um saber e de uma praxis.

Kupfer (1996) sugere que a psicanalise faz-se ptesanBonneuilcomo referéncia tedrica,
clareando suas praticas, como deflagradora deoefwtapéuticos colaterais e como suporte
para a organizacao institucional da escola.

Com a nocao de clareageétl@girage, Mannoni refere-se “[...] ao ato de jogar
um pequeno foco de luz” (id., p. 47), o qual podwofecer a reflexdo e nortear a
compreensao dos processos que transcorrem na.eBoolautro lado, ndo se conduzem
atendimentos enBonneui] Kupfer salienta que € a nocao de trabalho — eandle acéao
terapéutica —, que organiza o funcionamento dalasérém, isso ndo impede que,
eventualmente, produzam-se efeitos terapéuticagpémados. Por fim, a conceitualizacao
psicanalitica da psicose € decisiva para a cor&rdo que Mannoni denomina instituicao
estourada. De acordo com tal concepcdo, o psicati@& se regula pela dialética
presenca/auséncia, pois nele a nocdo de falta stdoestabelecida. Por esse motivo, as

criancas d&onneuilexperimentam a alternancia de lugares de vida:

Passam alguns dias na escola, depois se retiraarapzasa de uma familia adotiva
no campo, onde ficam algumas semanas, e finalnvefteem para as suas familias
de origem, onde ficam por certo tempo, e o ciclees®cia (id., p. 44).

Kupfer (2001) esgarca um pouco mais esse taajt@crescentando duas
outras possibilidades de encontro entre psicanélisglucacdo. Embora assuma a tese de
Millot acerca da incontornavel disjuncdo entre gssampos, a autora ndo deixa de

reconhecer a existéncia de articulacdes possiviie ambos. Uma dessas interseccdes é
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mediada pelas andlises psicanaliticas da cultwaquais tomam a educagcdo como um
discurso potencialmente capaz de introduzir a ¢caiara ordem simbdlica. Outra delas se da
no trabalho com criancas com transtornos gravetedenvolvimento — psicoticas, autistas e
com disturbios organicos associados a falhas natitigdo subjetiva —, conexdo essa que
Kupfer designa educacéao terapéutica.

Em todas essas tendéncias que pensam a (im)bdadid de articular
psicanalise e educacéo, a infancia freudiana, mddatem uma densa trama conceitual —
libido, Edipo, castracéo, narcisismo, sublimac&ecalque, inconsciente, identificacdo, ego,
pulsdes, etc (MILLOT, 2001) —, é o alvo explicito implicito dos movimentos educacionais
em questdo. Pode-se postular que o problema queiags diversos autores e as distintas
perspectivas tedricas que operam nesse campo énfaalcia é educavel? E, em caso
afirmativo, que educacdo a concerne? Especificanem um sentido, tais trabalhos né&o
inovam: as elaboragcbes psicanaliticas sobre essa tetomam e relancam a injungéo
moderna que promove a indissociabilidade entreaidée educacao. Nas palavras de Kupfer
(2001, p. 36): “[...] o significante ‘educacao’ faparecer o significante ‘crianca’.

Entretanto, a infancia freudiana possui partitdémles que ndo permitem

subsumi-la ou dissolvé-la na infantilidade que te@ede. Como observa Kupfer:

Freud explodiu os limites do infantil; tratamos cdanca no adulto, ou seja, a
crianga persiste no adulto a ponto de fazé-lo sato®&e outro lado, ele acabou por
introduzir na crianca algo que era antes prerregado adulto: a sexualidade. E,
como se isso nao bastasse, a crianca freudiamatamim um sujeito que esta sujeito
a um inconsciente, ndo pode ser pensada como algujé@rnonstrucao se inicia com
0 nascimento: do ponto de vista da constituicdaelagsujeito, sua histéria comeca
bem antes, comeca com seus avos, e 0 que se Eassales em sua constituicao
subjetiva inconsciente marcara também aquele sujgite jA encontra ao nascer
uma trama estendida sob ele. Trata-se assim de@nceito de infantil ampliado em

suas duas pontas (id., p. 37).

Portanto, se a infancia consiste em uma invencadadternidade, em Freud instaura-se uma

nova experiéncia do infantil, por efeito de umarddhora nos processos de infantilizacao.

5.2.2. Prevencado de Neuroses

Nos primeiros artigos freudianos que tomam a &g como objeto de
andlise, observa-se que a questéo crucial, quetargereflexdo em curso, é a prevencao de
neuroses. De acordo com Filloux (1997, p. 9), reessdalhos “[...] a educacéo € vista como

um fator de vocacéo virtual ou realmente patogémiaanedida em que a repressao social das
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pulsbes é fator de neuroses”. Nesse momento deastizacdo, interessa a Freud introduzir a
abordagem da sexualidade infantil em educacado. pdodgrafos abaixo, além dos textos
educacionais que se referem explicitamente a pcéeede neuroses (FREUD, 1996 [1907,
1913a, 1913b]), apresento alguns trabalhos questargm tal problematica, desde outras
perspectivas: uma critica da cultura (FREUD, 199808a]), a analise de uma crianca
(FREUD, 1996 [1909]), um texto metapsicolégico (RRE 1996 [1911]) e um artigo
educacional (FREUD, 1996 [1914a]). A partir dessejunto de enunciados, é analisado o
modo de subjetivacao infantil, que emerge do podyetudiano de prevencéo de neuroses.
EmO esclarecimento sexual das criangkseud (1996 [1907], p. 123) mostra-
se perplexo com a tendéncia dos educadores a aggaiancas esclarecimentos sobre a vida

sexual humana:

Ser4 por medo de despertar prematuramente seessgepor tais assuntos, antes
gue o mesmo irrompa de forma esponténea? Serpemmrsa de que o ocultamento
possa retardar o aparecimento do instttsexual por completo, até que este possa
encontrar seu caminho pelos Unicos canais quedlhalsertos em nossa sociedade
de classe média? Serd que acreditamos que asawiadQ se interessardao pelos
fatos e mistérios da vida sexual, e ndo os comgdezén, se ndo forem impelidas a
tal por influéncias externas? Sera possivel quentecimento que lhes é negado
ndo as alcangara por outros meios? Ou sera queetenge genuina e seriamente
gue mais tarde elas venham a considerar degradadesprezivel tudo que se
relacione com o sexo, ja que seus pais e professpiseram manté-las afastadas
dessas questfes o maior tempo possivel?

Freud atribui essa atitude ao pudor e & méa corgaiélos adultos em relagdo ao sexo. Porém,
entende que a crenca de que a sexualidade irropgr&as na puberdade também contribui
para tal postura.

Em contrapartida, o autor sustenta que “[..@@m-nascido ja vem ao mundo
com a sua sexualidade” (id., p. 124). Durante tadafancia, a excitagdo auto-erdtica de
distintas partes do corpo gera sensacdes de mazenal e “a puberdade apenas concede aos
genitais a primazia entre todas as outras zonastesf produtoras de prazer, assim forcando o
erotismo a colocar-se a servigo da fungéo reprodufal., p. 125). Ademais, tais excitacoes
despertam a curiosidade infantil: “o interessel@ateal da crianca pelos enigmas do sexo, o
seu desejo de conhecimento sexual, revela-se ridada surpreendentemente tenra” (id., p.

125). Sobretudo, dois mistérios atormentam as ga&no problema da diferenca entre os

57 Embora a Imago traduza o conceito freudiairieb como instinto, tal nogdo implica um grau de
determinagédo e invariabilidade, que ndo condizem od...] carater relativamente indeterminado dpulso
motivante e as no¢Bes de contingéncia do objeta eadabilidade dos alvos” (LAPLANCHE e PONTALIS,
1986, p. 314), que caracterizam a expressdo fremdRor esse motivo, nesta tese o termo instintandp
referido a teorizacéo de Freud, é utilizado apeaastitagdes textuais, optando-se em outras ctémnuias pelas
expressdes pulsao ou impulso.
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sexos e o da origem dos beb&sFreud postula que ocultar das criancas informmsdere
tais temas danifica seu espirito investigativopsafsua independéncia de pensamento e,
inclusive, pode conduzir ao adoecimento neurético.

No tocante ao momento e ao modo de realizar esslarecimento, Freud

prefere que a escola, ao invés dos pais, assunmauahbéncia:

[...] é dever das escolas ndo evitar a mencéo sksos sexuais. Os fatos basicos
da reproducdo e sua significacdo deviam ser immuitas licdbes sobre o reino
animal, e a0 mesmo tempo deveria ser enfatizadooghemem compartilha o
essencial de sua organizagéo com 0s animais stgse(id., p. 128).

Porém, o mais importante é tratar a sexualidadeocgommlquer outro tema digno de
conhecimento, ndo a envolvendo em um clima de nus& fornecendo as informacdes a
medida que a curiosidade e a capacidade de consfiedns criancas avan¢am
Em Moral sexual ‘civilizada’ e doenca nervosa moderraeud (1996

[1908a]) atribui o incremento da incidéncia de d$tamos psiquicos em sua
contemporaneidade aos elevados ideais culturgisciedmente no tocante a vida sexual. De
acordo com o criador da psicanalise, as pulsdasagexolocam a servico da construcdo da
civilizagéo

[...] uma extraordinaria quantidade de energia, \@rtude de uma singular e

marcante caracteristica: sua capacidade de deslecar objetivos sem restringir

consideravelmente a sua intensidade. A essa caplgcide trocar seu objetivo

sexual original por outro, ndo mais sexual, maguyisamente relacionado com o
primeiro, chama-se capacidadestblimacaqid., p. 174).

Porém, o autor observa que ha limites para tabdasiento:

Para a grande maioria das organizacdes parecendmpeansavel uma certa
guantidade de satisfacdo sexual direta, e qual@stricdo dessa quantidade, que
varia de individuo para individuo, acarreta fendoseque, devido aos prejuizos
funcionais e ao seu carater subjetivo de desprdeeem ser considerados como
uma doenca (id., p. 174).

No entanto, essa ndo € a Unica propriedade ds8egusexuais. Na infancia,

elas visam obter prazer ndo apenas por meio ddtaigea na relagdo com o outro, mas

18 Em Sobre as teorias sexuais das criangaseud examina trés construcdes psiquicas infargtisjuais visam
dar conta desses problemas: a de que todos oshsenasios possuem pénis, a fantasia anal do nagoimen
concepcao sadica da relagdo sexual entre os pais.

139 Em Analise terminavel e interminavdireud coloca sob suspeita os efeitos de talresitaento, afirmando
que as criancas aderem tenazmente as fantasiasmespondem a sua organizacao libidinal.
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também — e principalmente — mediante a excitacfm-exdtica de diversas partes do corpo:
as zonas erbgenas. Freud postula que a educacawiatasas deve restringir tal forma de
organizacao libidinal, pois sua fixacdo leva a @olsexual “[...] a degenerar-se até as
chamadas anormalidades” (id., p. 174). Nessa pargpe“o desenvolvimento do instinto
sexual passa, entdo, do auto-erotismo ao amorabbgetia autonomia das zonas erdgenas a
subordinagdo destas a primazia dos genitais, passesvico da reproducgio” (id., p. 175). E
especialmente das excitacbes que nao convergemaphmacdo genital que a civilizacao
extrai energia, mediante a sublimacéo: “assim, dgaparte das forcas suscetiveis de
utilizacdo em atividades culturais sdo obtidas pmiaressdo dos chamados elementos
pervertidosda excitacéo sexual” (id., p. 175).

A partir dessas premissas, Freud descreve ti@&gi@s da civilizacao:

[...] um primeiro em que o instinto sexual pode ifesmtar-se livremente sem que
sejam consideradas as metas de reproducdo; umdeegum que tudo do instinto
sexual é suprimido, exceto quando serve ao objdaveproducdo; e um terceiro no
qual s6 a reproducdegitimaé admitida como meta sexual. A esse terceiro iestad
corresponde a moral sexual ‘civilizada’ da atual@léd., p. 175).

O psicanalista sugere que mesmo no segundo edfagidvilizacdo — o qual proibe a
atividade sexual perversa, mas concede ampla éderd genital — h4 desvios em relacéo a
norma: “em toda uma série de pessoas o desenvaolionde instinto sexual, acima descrito,
do auto-erotismo ao amor objetal com seu objetvamido dos genitais, ndo se realizou de
forma perfeita e completa” (id., p. 175). Em deéoadia, surgem duas formas de conduta

anormal, as quais consistem em duas faces da nmsat®; a perversao e a neurose:

Defini as neuroses como 0 ‘negativo’ das pervergb@sjue nas neuroses 0S
impulsos pervertidos, apés terem sido reprimitfpsmanifestam-se a partir da parte
inconsciente da mente — porque as neuroses corgémesmas tendéncias, ainda
gue em estado de ‘repressédo’, das perversGesvpsdil., p. 177).

Embora o segundo estagio da civilizacdo acapedplizos a individuos e a
proprio cultura, pois perversos e neuroticos potmatribuem para seu aperfeicoamento, o
advento do terceiro estagio civilizatorio — o qtfal] proibe toda atividade sexual fora do

matriménio legitimo” (id., p. 178) e “[...] restde as relagbes sexuais mesmo dentro do

180 A Imago utiliza o termo repressdo para traduziroaceito freudiand/erdrangung Porém, Laplanche e
Pontalis (1986) observam que Freud usa a exprdds@adrickung(repressdo) para designar a operagéo de
eliminar uma idéia da consciéncia, tornando-a préciente, ou de suprimir um estado afetivo. Em
contrapartidaVerdrAngungrefere-se ao processo de tornar inconscienteregeptante ideativo da pulso, para

0 qual a nocdo consagrada em portugués é a deuecal recalcamento. Enquanto a repressdo € adotada
conscientemente por um sujeito, o recalcamento kueya medida inconsciente.
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casamento, pois em geral obriga o casal a conteatabm uns poucos atos procriadores”
(id., p. 179) — agrava esse quadtoFreud comenta que tal moralidade requer a albsimé
sexual até o casamento, 0 que poucos suportam dmgoed, visto que a sublimacao “[...] é
mais dificil no periodo ardente e vigoroso da juwda” (id., p. 178). Por outro lado, a

exigéncia de relagdes sexuais exclusivamente peraé procriacdo acarreta

[...] o término da afeicdo fisica do casal e, ntaisle, como efeito retardado, em
geral também destrdi a afinidade psiquica que @& @mue deveria substituir a
paixdo inicial. A desilusdo espiritual e a privaglisica a que a maioria dos
casamentos estdo entdo condenados recolocam egedmja situacdo anterior ao
casamento, situacdo que é agora ainda mais pep@sgpgrda de uma ilusao [...]
(id., p. 179).

Mesmo que 0s homens recorram a prostitutas e akerssl apeguem-se aos bebés que
amamentam, isso apenas demonstra que “[...] om@iro, que é oferecido ao instinto sexual
do jovem civilizado como uma consolacdo, mostranselequado mesmo durante 0 seu
decurso, n&o havendo sequer possibilidades deagsa gompensar as privagdes anteriores”
(id., p. 180).

Nessas condicfes, um sujeito vé-se diante dealtémativas: suportar a
abstinéncia, por meio de um enrijecimento do cardarlar a norma sexual, procurando
satisfacdes proibidas: masturbacéo, prostitutasjobsexualidade, etc; ou refugiar-se na
neurose. Freud postula que a luta contra as exagda sexualidade consome muita energia,
precisamente em um momento em que 0 jovem necegsgaas forgas para conquistar um

lugar na sociedade. Tal conflito, ao invés de eceij o carater, enfraquece o individuo:

Em geral ndo me ficou a impressdo de que a absimé&exual contribuia para
produzir homens de agdo enérgicos e autoconfianés, pensadores originais ou
libertadores e reformistas audazes. Com freqiébeim maior produz homens
fracos mas bem comportados, que mais tarde serpardemultiddo que tende a
seguir, de ma-vontade, os caminhos apontados giefdnos fortes (id., p. 181).

Ademais, a prolongada abstinéncia sexual duranjeventude é uma ma
preparacdo para o casamento, pois forma homen® gmientes e mulheres frigidas. Em

relacdo a educacdo das mulheres, Freud acrestaotedito que a inegavel inferioridade

181 Freud ndo a nomeia assim, mas parece evidentseqadere & moralidade denominada vitoriana (GIDBEN
1993; MEZAN, 1990). Foucault (2001c) sugere quenkn © intuito de recompor as marcas de diferenciagédo
social, borradas pela extensédo do dispositivo deadidade para outras camadas sociais — especi@noen
proletariado, com o fim de exercer um controle hergue a burguesia constroi para si um ideakaealidade
tanto mais refinada, quanto mais interditada. Raroolado, Hobsbawm (2005) sustenta que os alisetee
austeridade burguesa desmoronam ao longo do Uifiradel do século XIX, sob o peso da enorme acugaala
de riqueza.
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intelectual de muitas mulheres pode antes sewétdba inibicdo do pensamento necesséria a
supressao sexual” (id., p. 183). E tal conflito ahdransmite-se aos filhos do casal:

Uma esposa neurética, insatisfeita, torna-se uma mé&essivamente terna e
ansiosa, transferindo para o filho sua necessidtdemor. Dessa forma ela o
desperta para a precocidade sexual. Além dissoaw nelacionamento dos pais
excita a vida emocional da crianca, fazendo-a rsantor e 6dio em graus muito
elevados ainda em tenra idade. Sua educacéo rigiga,ndo tolera qualquer
atividade dessa vida sexual precocemente despgenaileem auxilio da forca
supressora e esse conflito, em idade tdo tenraeder todos os elementos
necessarios ao aparecimento de uma doenga nervesducara toda a vida (id., p.
185).

Por outro lado, a desobediéncia a regra motal£iso recurso a outras praticas
sexuais, que ndo o amor genital, heterossexual, fo@rprocriativos e sacramentado pelo
matrimonio, acarreta outra ordem de prejuizos. Emalgtais praticas retornam ao auto-
erotismo infantil, o que predispde os individuog @$ adotam ao risco de um transtorno
psiquico. Além disso, a masturbacdo e o sexo comstijutas tornam o carater auto-
indulgente, pois 0 sujeito acostuma-se “[...] angiti objetivos importantes sem esforco e
pelos meios mais faceis, e ndo através de uma \agamsa” (id., p. 183F> Porém, a
masturbacgéo diferencia-se do sexo com prostitidasiedida em que a primeira favorece a
idealizacdo do objeto sexual e a segunda, a suadiegho. Por fim, as rigorosas restricdes a

sexualidade genital heterossexual promovem a edpateshomossexualidade:

[...] aqueles que sdo homossexuais devido a suiaegdo, € aos que passaram a
sé-lo na infancia, junta-se um grande nimero diwithabs em que a obstrucdo do
curso principal de sua libido causou, em anos posts, o alargamento do canal
secundario da homossexualidade (id., p. 184).

Concluindo sua critica a moral vitoriana, Freuguamenta que as severas

exigéncias realizadas por tal moralidade € cordthprente inclusive no tocante a seus
objetivos culturais, visto que a construgdo daliza¢do — suposta herdeira, mediante a
sublimacédo, dos investimentos libidinais aos qéaisegada gratificacdo — em nada pode

beneficiar-se do adoecimento em larga escala densembros:

[...] devo insistir em meu ponto de vista de queesoses, quaisquer que sejam sua
extensdo e sua vitima, sempre conseguem frustrasbtivos da civilizacao,
efetuando assim a obra das forgas mentais supsngida séo hostis a civilizagao.
Dessa forma, se uma sociedade paga pela obed&sa&s normas severas com um

162 Nesse contexto, Freud (1996 [1908a], p. 182) fmsijue “o comportamento sexual de um ser humano
freqlientementeonstitui o protétipale suas demais reacfes ante a vida”.



187

incremento de doencas nervosas, essa sociedaged@wvangloriar-se de ter obtido
lucros a custa de sacrificios; e nem ao menos fadaleem lucros (id., p. 185-6).

Freud entende que uma parcela de renuncia pulgdngrescindivel a vida civilizada:

Nossa civilizacdo repousa, falando de modo geohlresa supressao dos instintos.
Cada individuo renuncia a uma parte dos seus &isb@a uma parcela do seu
sentimento de onipoténcia ou ainda das inclinag@emtivas ou agressivas de sua
personalidade. Dessas contribuicbes resulta o @cemtural comum de bens
materiais e ideais. Além das exigéncias da vidanfiosem dulvida os sentimentos
familiares derivados do erotismo que levaram o hmoraefazer essa rendncia, que
tem progressivamente aumentado com a evolucdo dbzagido. Cada nova
conquista foi sancionada pela religido, cada remudo individuo a satisfagdo
instintual foi oferecida a divindade como um sacidf, e foi declarado ‘santo’ o
proveito assim obtido pela comunidade. Aquele qoe @nseqiiéncia de sua
constituicdo indomavel ndo consegue concordar ceopeessao do instinto, torna-
se um ‘criminoso’, umdutlaw [proscrito], diante da sociedade — a menos quae su
posicdo social ou suas capacidades excepcionaigeltmitam impor-se como um
grande homem, um heréi (id., p. 173).

Porém, considera que o hedonismo inerente a natim@nana implica a inclusdo, entre os
objetivos culturais, da gratificacdo, ainda quecigdrdo anseio de felicidade. E isso requer

transformacdes na moral sexual ‘civilizada’:

Certamente nao é atribuicdo do médico propor refeyrmas me pareceu que eu
poderia defender a necessidade de tais reformampbasse a exposicdo de Von
Ehrenfel$®® sobre os efeitos nocivos de nossa moral sexuadlizeida’, indicando o
importante papel que essa moral desempenha nomienote da doenca nervosa
moderna (id., p. 186).

EmAndlise de uma fobia em um menino de cinco ,afaeud (1996 [1909], p.
126) propde “[...] uma breve discussdo de até aquetopa fobia do pequeno Hans oferece
alguma contribuicdo de importancia geral aos nogEp#0s de vista sobre a vida e a
educacdo das crianca®” Antes de tudo, o autor trata de afastar a hipadesque a neurose
do menino decorre de uma degeneracdo do instiximakeasto €, de uma tara hereditéria.
Embora admita sua precocidade sexual, Freud pd$tulagque ndo é, de modo algum, uma
coisa téo rara encontrar-se uma escolha de objs¢émténentos de amor em meninos numa

idade assim tao tenra” (id., p. 127). Além disspsizanalista sugere que

183 Freud inicia seu artigo referindo-se ao lidtica sexual desse autor. Em nota de rodapé, o editor ingiés d
Standard edition(apud FREUD, 1996 [1908a], p. 186) esclarece: “Christimn Ehrenfels (1859-1932),
professor de filosofia de Praga, foi elogiado p@ull por suas criticas corajosas a instituicdcadarnento”.

164 Os comentérios a seguir baseiam-se na secéo ¢pitulo 11l — intitulado “Discussdo” — do casonsapois

€ nessa secao que Freud extrai as implicacbesaoinas da andlise dessa fobia infantil.
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[...] ele ndo é a Unica crianga que foi atingidaymma fobia em uma época ou outra
na sua infancia. Problemas desse tipo sdo conlsep@oserem extraordinariamente
freqiientes, mesmo em criancas cujo cuidado da e@loicado deixava nada a
desejar (id., p. 127).

Freud comenta que essas fobias infantis costunegmedir por efeito das
pressdes educacionais, embora em alguns casosguelo-se até a adultez. Porém, nos
pacientes neuroéticos adultos as ansiedades quepanbam tais fobias encontram-se no

amago de sua doenca:

Quando, todavia, um paciente adulto neurdtico venméa para tratamento

psicanalitico (e presumamos que sua doenca sdrsmitmanifesta depois que ele
atingiu a maturidade), achamos regularmente quensuense tem como ponto de
partida uma ansiedade infantil tal como a que tivos, e é de fato uma
continuacdo dela; de modo que, por assim dizercontinuo e tranquilo fio de

atividade psiquica, partindo dos conflitos da sdanicia, foi prolongada através de
sua vida — sem consideracédo se o primeiro sintcaqaiedes conflitos persistiu ou
recolheu-se sob a pressao das circunstanciap.(it7).

No caso do pequeno Hans, uma educacao poucatis@epermitiu a sua fobia
manifestar-se livremente e, desse modo, foi possiempreender “[...] as dificuldades
inevitdveis com as quais uma crianca é confrontpagando, no curso de sua formacao
cultural, é solicitada a superar os componentdsioais inatos da sua mente” (id., p. 128).
Por meio da analise, seus desejos recalcados puderaar-se conscientes, livrando-o dos

sintomas fobicos, sem que isso tenha implicadaacéab de tais desejos, pois

[...] a andlise ndo desfaz eteitosda represséo. Os instintos que foram suprimidos
anteriormente permanecem suprimidos, mas o meseim & produzido de uma
maneira diferente. A andlise substitui o processgepressdo, que é um processo
automatico e excessivo, por um controle moderadgs@uto da parte das mais altas
instancias da mente. Numa palavranalise substitui a repressao pela condenagao
(id., p. 1295

A partir dessas consideracdes clinicas, Freuth-sel para o problema da
educacdo da infancia. Desde seu ponto de vistaueagdo tem exercido uma poderosa
influéncia na predisposicao a doenca neuroticg: dgbra a educacao soO estabeleceu para si a

tarefa de controlar, ou, seria muitas vezes maigryar dizer-se, de suprimir, os instintos. Os

185 Sobre o conceito freudiano de condenacéo, LapéaecRontalis (1986, p. 337) comentam: “operacgdo ou
atitude pela qual o individuo, ao tomar consciérgaum desejo, a si mesmo proibe a sua realizagéo,
principalmente por raz6es morais ou de oportunidedeud vé aqui um modo de defesa mais elaboradaie
adaptado que o recalcamento”.
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resultados n&o tém sido, de modo algum, gratifesapt.]” (id., p. 130¥°. Em contrapartida,
o fundador da psicandlise sugere que o objetiveedizcacdo poderia ser “[...] fazer o
individuo capaz de se tornar um membro civilizadatiea sociedade com o minimo de
sacrificio possivel da sua propria atividade” (jul.,130). Nesse sentido, a psicanalise pode
contribuir informando os educadores acerca da gédes complexos psicologicos, que se
encontram no ndcleo das neuroses.

Em Formulagbes sobre os dois principios do funcionamenental Freud
(1996 [1911], p. 237) discute importantes conceisisanaliticos, a partir da observacéo de
um trago marcante das neuroses; a fuga da realitlzgleeuroticos afastam-se da realidade
por acha-la insuportavel — seja no todo ou em hdta meio do recalcamento de impressfes
aflitivas, o neurdtico mergulha nos processos nenteonscientes — “[...] mais antigos,
primarios, residuos de uma fase de desenvolvimemt@ue eram o Unico tipo de processo
mental” (id., p. 237) —, 0s quais sdo regidos peifmcipio de evitar o desprazer e
proporcionar prazer. Freud observa que esse egsidaico — 0 processo primafib— é
perturbado, originariamente, pelo aparecimento téasdes relacionadas as necessidades

vitais, as quais, primordialmente, um sujeito resj@ por meio de uma satisfacao

166 Nesse mesmo trabalho, Freud (1996 [1909], p. #36larece seu conceito de doenca: “que néo pode ser
tragcada qualquer linha nitida entre pessoas ‘nieasdte ‘normais’ — quer criangas ou adultos —, guosesa
concepcado de ‘doenca’ é uma concepcdo puramertfeapeAuma questdo de somacao, que a disposicdo e a
eventualidades da vida precisam combinar-se paea aylimiar dessa somacdo seja ultrapassado e que,
conseqglentemente, vérios individuos estdo passanmiantemente da classe de pessoas saudaveia gara
pacientes neurdticos, enquanto um numero bem niandrém faz a viagem na diregdo oposta — tudo &30 s
coisas que tém sido ditas com tanta frequiéncia@das com tanta concordancia, que certamentest@o

ao sustentar sua veracidade”.

87 Sobre os conceitos freudianos processo primgpmoeesso secundario, Laplanche e Pontalis (1985,45)
afirmam: “os dois modos de funcionamento do apargdkiquico, tais como foram definidos por Freud.
Podemos distingui-los radicalmente: a) do pontovidéa tdpico: o processo primario caracteriza ¢esia
inconsciente e o processo secundario caracterigstema pré-consciente/consciente; b) do pontoista v
econdmico-dindmico: no caso do processo primarienergia psiquica escoa-se livremente, passando sem
barreiras de uma representacéo para outra segsnethe@anismos de deslocamento e de condensagée;aend
reinvestir plenamente as representacdes ligadas/@scias de satisfacéo constitutivas do desejacif@cao
primitiva). No caso do processo secundario, a émergmeca por estar ‘ligada’ antes de se escodordea
controlada; as representacdes séo investidas demanaira mais estavel, a satisfacdo é adiada, tredmi
assim experiéncias mentais que péem a prova a®uliés caminhos possiveis de satisfacdo. A oposigie
processo primario e processo secundario é comalai® oposicdo entre principio de prazer e priocgs
realidade”Em uma nota de rodapé, Freud (1996 [1911], p. 8B8§)lia essa descricdo: “corretamente objetar-se-
a que uma organizacao que fosse escrava do pardépprazer e negligenciasse a realidade do muxidme

ndo se poderia manter viva, nem mesmo pelo tempse Ionave, de maneira que ndo poderia ter existalo d
modo algum. A utilizacdo de uma ficcdo como esiatudo, justifica-se quando se considera que o belasde

que se inclua o cuidado que recebe da mée — qeakearum sistema psiquico desse tipo. Ele prowsarete
alucina a realizagdo de suas necessidades inteava$a seu desprazer, quando ha um aumento deuesit

uma auséncia de satisfagéo, pela descarga motogitde e debater-se com os bragos e pernas, ® entd
experimenta a satisfagdo que alucinou. Posteridendia] criangca de mais idade aprende a empregar
intencionalmente estas manifestacdes de descama cwétodos de expressar suas emogdes. Visto que o
cuidado posterior das criangcas se modela no cuidaddebés, o predominio do principio de prazevcste
realmente terminar quando a crianc¢a atingiu um demplesligamento psiquico dos pais”.
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alucinatéria. Na medida em que tal forma de gca@fio conduz, inevitavelmente, a
frustracgéao,

[...] o aparelho psiquico teve de decidir tomar woacepc¢édo das circunstancias
reais no mundo externo e empenhar-se por efetdas nena alteracdo real. Um

novo principio de funcionamento mental foi assitnoiduzido; o que se apresentava
na mente ndo era mais 0 agradavel, mas o real, aonggm® acontecesse ser
desagradavel. Este estabeleciment@uiacipio de realidaderovou ser um passo

momentoso (id., p. 238).

Tal transformacédo do aparelho psiquico implicqualas adaptacdes em seu
funcionamento. Uma vez que aumenta a consideragi@org@alidade externa, torna-se mais
importante a funcdo dos 6érgdos senso-perceptivasa airecionados, e da consciéncia,
diretamente ligada a tais o6rgaos. A fim de anteegpaa emergéncia das impressdes
sensoriais, por meio da pesquisa periodica do martwno, organiza-se uma outra funcéo: a
atencdo. Simultaneamente, introduz-se um sistemareggstros dessa atividade da
consciéncia: a memoaria. Além disso, no lugar dalge, que desinveste idéias geradoras de
desprazer e as expurga da consciéncia, instalamsgilgamento imparcial, o qual decide
sobre o teor realistico de uma representacéo, ntecdacomparacao do que é oferecido pelos
sentidos com o0 que esta inscrito na memaoria. Nanteca atividade motora, ao invés da
descarga imediata e total da excitacdo associaslestdnulos que incrementam a tenséo
interna, organizam-se ac¢des adequadas a alterac@ealidade, com o intuito de obter a
satisfacdo almejada. Ademais, a inibicdo da desca@ora vincula-se ao desenvolvimento
do pensamento (0 qual se liga a processos verbpiessupde a capacidade do aparelho
psiquico de suportar uma tenséo elevada, isto ketalelar a gratificacéo), a fim de examinar
as possibilidades de prazer oferecidas e escolmaisaapropriada.

A partir da introducdo do principio de realidadestaura-se uma cisdo na

mente, pois 0 processo secundario nao eliminanwapid, mas sobrepde-se a ele:

[...] a substituicdo do principio de prazer pelmgipio de realidade ndo implica a
deposicdo daquele, mas apenas sua protecdo. Urar prazmenténeo, incerto
guanto a seus resultados, € abandonado, mas apénmasle ganhar mais tarde, ao
longo do novo caminho, um prazer seguro (id., p-2%

Porém, algumas atividades psiquicas resistem ate téa realidade e permanecem
subordinadas ao principio de prazer: sdo as fastasxpressas nos sonhos, nas brincadeiras

infantis, nos devaneios e nas artes. Ademais,talagéo do principio de realidade néo afeta
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da mesma forma, nem ao mesmo tempo, as pulséesisexas de autoconservatt§oComo
as pulsdes sexuais tendem a buscar gratificac@eeadtica, elas escapam as exigéncias da
realidade. Além disso, no momento em que elas ipram a procurar um objeto outro, o
ingresso no periodo de laténcia interrompe sewungebamento, o que as mantém por muito
tempo ligadas ao principio de prazer.

Em decorréncia dessa vinculacdo, estabelece-seestreita relagéo entre as
pulsdes sexuais e a fantasia, razdo pela quabtcaeeento € tdo poderoso no que concerne a
sexualidade: “parte essencial da disposicao psicuioeurose reside assim na demora em
ensinar os instintos sexuais a considerar a remida como corolario, nas condi¢cdes que
tornam possivel esta demora” (id., p. 241). A paktissas formulagbes, Freud sugere que o
proprio ego encontra-se dividido: “tal como o egazer nada pode fazer a ndo geerer,
trabalhar para produzir prazer e evitar o desprassim o ego-realidade nada necessita fazer
a ndo ser lutar pelo quelél e resguardar-se contra danos” (id., p. 241F no contexto
dessas elaboragbes conceituais que Freud promsscsucintamente, acerca do papel da

educacao:

A educacdopode ser descrita, sem mais, como um incentivoorgusta do
principio de prazer e a sua substituicdo pelo fpiacde realidade; isto €, ela
procura auxiliar o processo de desenvolvimento &fie¢a 0 ego. Para este fim,
utiliza uma oferta de amor dos educadores comompensa; e falha, portanto, se
uma crianga mimada pensa que possui esse amorhipigujeito e ndo pode perdé-
lo, aconteca o0 que acontecer (id., p. 242).

EmIntroducéo a The psycho-analytic method, de Pfistezud (1996 [1913a])
comenta que a psicanalise tem sua origem na cléi@saneuroses. Porém, observa também
gue os fatores determinantes dos sintomas newsd&s@mbelecem-se no periodo em que 0s
seres humanos sao objeto da educacdo. Por ess@, neatiicacdo e clinica pressupdem-se,

reciprocamente:

188 Nesse artigo, a Imago utiliza a expresséo pulddesyo, ao invés de pulsdes de autoconservacalaniche

e Pontalis (1986) observam que a nocdo pulsdesgdo feeqlientemente usada por Freud, contém uma
imprecisdo conceitual, pois 0 ego nao consiste em fonte pulsional. Na primeira teoria das pulsdes,
formulada entre 1910-15, o antagonismo entre psilséguais e de autoconservacéo visa a dar corandldao
psiquico entre 0 ego e a sexualidade. Na medidguem ego assume a causa da conservacdo bioldgico d
individuo, ele se opbe a sua autodissolugdo hedorfts aos investimentos do ego na preservagio ioagan
individual, que Freud nomeia pulsfes do ego. Entrapartida, as pulsdes sexuais tém como suporiégiio a
preservacdo da espécie: “a biologia ensina quwakdade ndo deve ser colocada em pé de igualkiamie
outras fung¢des do individuo, pois suas finalidadeapassam o individuo e tém como seu contelido@upéo

de novos individuos — isto é, a preservacao dacESgEREUD, 1996 [1915a], p. 130).

189 Essa proposicdo antecipa o postulado freudiapmsta emO ego e o idde que importantes porgdes do ego
— especialmente as relacionadas a operacao deameaito — sdo inconscientes.
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A educacdo procura garantir que algumas das digjess|...] da crianca ndo causem
qualquer prejuizo ao individuo ou a sociedade.rAp@&utica entra em agao se essas
mesmas disposi¢cdes ja conduziram ao resultado m&ejadlo dos sintomas
patolégicos. O desfecho alternativo — das dispesi@i@iteis da crianca, conduzindo,
ndo a substitutos sob a forma de sintomas, masvarpées diretas de carater — é
guase inacessivel a terapéutica e, geralmente,dforefluéncia do educador. A
educacéo constitui uma profilaxia, que se destipeegenir ambos os resultados —
tanto a neurose quanto a perversao; a psicotepapiara desfazer o menos estavel
dos dois resultados e instituir uma espécie deeg@sacéo (id., p. 416).

Em vista disso, Freud propde que a psicanaliseusidizada na educacao. Por
um lado, o educador analitico, por conhecer asodigpes gerais da infancia, pode detectar
precocemente 0s casos em que essa disposicido@utieit a uma patologia e exercer sobre
a crianca uma influéncia profilatica. Por outros masos em que os indicios do aparecimento
de uma neurose sao evidentes, ele pode resguatdanga do agravamento de sua condicéo,

encaminhando-a a um médico:

Onde um caso margina a anormalidade mental, o ddueaalitico estara obrigado
a familiarizar-se com o conhecimento psiquiatricesmecessario e, além disso, a
consultar um médico quando o diagndstico e a pmgrao distlrbio parecem
duvidosos. Em muitos casos s6 sera possivel alcangasso se houver colaboracéo
entre o educador e o médico (id., p. 417).

Sobre tal educador analitico incide um imperativeoé

O educador [...] trabalha com um material que étjgid e aberto a toda impresséo, e
tem de observar perante si mesmo a obrigacdo demo&tar a jovem mente de
acordo com suas proprias idéias pessoais, mass, asggundo as disposicdes e
possibilidades do educando (id., p. 417).

Entusiasmado com o trabalho de Pfister, Freud emcggu prefacio com as seguintes

palavras:

Esperemos que a aplicacdo da psicanalise a seddaceducacdo rapidamente

realizara as esperancas que educadores e médides) mmrretamente ligar a ela.

Um livro como este de Pfister, que procura famiearos educadores com a analise,
podera entéo contar com a gratiddo das geracotsiposs (id., p. 418).

Em O interesse cientifico da psicanaligeeud (1996 [1913b], p. 191) aponta
em que aspectos a teoria analitica pode ser poseeit educacao:

Quando os educadores se familiarizarem com as ledas da psicanalise, sera
mais facil se reconciliarem com certas fases derdedvimento infantil e, entre

outras coisas, ndo correrdo o risco de superes@gmanportancia dos impulsos
instintivos socialmente imprestaveis ou pervers@ssyurgem nas criancas.
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O autor observa que as tentativas dos educadoresgtidear as expressdes da sexualidade
infantil sempre fracassam em seu intento: “a ssfe$orcada de fortes instintos por meios
externos nunca produz, numa crianca, o efeito desesstintos se extinguirem ou ficarem

sob controle; conduz a repressao, que cria umaspaxicao a doencgas nervosas no futuro”
(id., p. 191).

Ao invés de tentar suprimir os impulsos pertinerd sexualidade infantil, o
educador analitico deve incentivar que tais impulsomem caminhos diversos tanto da
gratificagdo direta — que desemboca na pervers@oanto do recalque das representacoes
que lhes concernem, berco da neurose. Nesse seotidpete ao educador adotar uma
postura que contribua para que essas excitacOesl@iEm seus alvos sexuais originais e
desloguem-se em direcao a objetivos culturaisjmmo da sublimacao, e para a formacao de

tracos de carater, mediante formagdes reativas:

Nossas mais elevadas virtudes desenvolveram-sep donrmacdes reativas e
sublimagbes, de nossas piores disposicdes. A dilucdeve escrupulosamente
abster-se de soterrar essas preciosas fontes deeaghtringir-se a incentivar os
proces)ggs pelos quais essas energias sdo condaaittagyo de trilhas seguras (id.,
p. 191)™.

Freud conclui seu texto esperancoso: “tudo o quemos esperar a titulo de profilaxia das
neuroses no individuo se encontra nas maos de ducagio psicanaliticamente esclarecida”
(id., p. 191).

EmAlgumas reflexdes sobre a psicologia escdiaeud (1996 [1914a]) afirma
que é dificil determinar se o que mais influenaia estudante sdo as ciéncias que lhe sdo
ensinadas ou a personalidade de seus educadordsd®déorma, o autor entende que as
modalidades de relacdo com os mestres constitueancomente oculta, sempre presente e
determinante do acesso ao conhecimento. E sustenpanto de vista de que esses
relacionamentos caracterizam-se pela presencantiensatos intensos e contraditérios, aos
quais define como ambivalentes: “estdvamos, degamoipio, igualmente inclinados a ama-
los e a odia-los, a critica-los e a respeita-lad’;, p. 248). O psicanalista remonta a origem da
ambivaléncia nos lagcos com outras pessoas as pasnexperiéncias de vinculos humanos,
especialmente com os pais e 0s irmaos. Desde mpretmcemente, esses relacionamentos

imprimem determinadas marcas na personalidade decuanca, as quais se constituem em

7% Em Carater e erotismo anaFreud sugere que determinadas caracteristicase a ordem, a parcimonia e a
obstinacéo — derivam de transformacdes dessedfpdas pela sexualidade anal.
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modelos de suas relagdes futuras. Disso decorréodadaco com pessoas significativas arca
com uma heranca emocional: “todas as escolhasrjpostede amizade e amor seguem a base
das lembrancas deixadas por esses primeiros pasd{id., p. 249).

Freud postula que, de todas as relacdes queitheastituintes, nenhuma é
mais importante para um menino do que aquela questhbelece com seu pai. Entretanto,
enfatiza que tal laco é atravessado por fortes insentos afetuosos e hostis,
concomitantemente. O menino ama e admira seu pant@ de elegé-lo como a prefiguracao
ideal do homem que ele almeja tornar-se. Poréma-@dpor vislumbra-lo como aquele que
interdita o0 gozo que ele mais deseja. Tais impulsmmntraditérios persistem,
inconscientemente e ao longo de toda a vida, ndengenum sujeito e neles reside a fonte da
ambivaléncia emocional, que caracteriza seus \dsaulais expressivos, inclusive com seus

professores:

Transferimos para eles o respeito e as expectdiiaas ao pai onisciente de nossa
infancia e depois comecamos a tratd-los como @aiés nossos pais em casa.
Confrontamo-los com a ambivaléncia que tinhamosiiidq em nossas proprias
familias, e, ajudados por ela, lutamos como tintlambabito de lutar com nossos
pais em carne e 0sso (id., p. 249-50).

No momento em que propSe uma educacdo analitieydFtrem de pensar o vinculo
professor-aluno a luz da dindmica transferenciBEBD, 1996 [1912]).

A partir da leitura desses textos educacionasidienos, voltados para a
prevencdo de neuroses, é possivel formular algimesogacdes. Que infancia emerge de
tais textos? Tal infancia pde-se de acordo cone@ss gerais de construcdo da infantilidade,
descritas anteriormente? Em que tal modo de subgétdo rompe com a infancia degenerada
elaborada pela psicopatologia sexual da segundadmelo século XIX? Tal forma de
infantilizacdo inscreve-se na tradicdo de uma heéuiica do desejo, disseminada na
Modernidade pelo cristianismo reformado e que ioapéi renancia a si?

Nesses trabalhos, a infancia freudiana elabofaeseneio da articulacdo de
dois registros: o da pulsdo sexual e o do apandiguico. No tocante ao pulsional, Freud
(1996 [1905a], p. 171) descreve trés caractersstita sexualidade infantil: “esta nasce
apoiando-senuma das funcbes somaticas vitais, ainda ndo cenhenhum objeto sexual,
sendoauto-erética e seu alvo sexual acha-se sob o dominio de zona erogena Da
confluéncia desses fatores, erigem-se circuitopreeer auto-erdtico — as pulsées sexuais

parciais —, em torno de uma zona erdgena, cormiitai partir da satisfacdo de uma
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necessidade bioldgitd. Uma vez que esses circuitos encontram-se disp@eio corpo e
nao constituem um sistema integrado, sob a primdgiama zona erégena (embora uma
tendéncia a integracéo ja opere, como se depreendecdo de organizacdes pré-genitais da
libido), Freud denomina perverso-polimorfa & cdnggéio libidinal infantit’>

No periodo imediatamente anterior ao ingressoridaca na escola, uma onda
de recalcamentos — responsavel pelas fobias iafaniela amnésia da infancia nos adultos —,
formacOes reativas e sublimacdes coloca em estadat&hcia o hedonismo anarquico da
infancia e pée em evidéncia as forcas animicasajoegneira de diques, canalizam a energia
das pulsdes sexuais em direcdo a formacdo do caré@e realizagbes culturais: 0 asco ou
repugnancia, a vergonha, os ideais estéticos eigdneias morais>. No entanto, tais forcas

nao decorrem, primordialmente, da educacéao:

Nas criangas civilizadas, tem-se a impressdo deaqcenstrucdo desses diques é
obra da educacéo, e certamente a educacdo temangtocom isso. Na realidade,
porém, esse desenvolvimento é organicamente condidd e fixado pela
hereditariedade, podendo produzir-se, no momenddum, sem nenhuma ajuda da
educacéo. Esta fica inteiramente dentro do amhitollge compete ao limitar-se a
seguir o que foi organicamente prefixado e impilongde maneira um pouco mais
polida e profunda (id., p. 167).

A explosdo hormonal da puberdade rompe os didadaténcia sexual e forca

o erotismo a fundar-se na primazia genital:

O desfecho do desenvolvimento constitui a chamatka sexual normal do adulto,
na qual a obtencdo de prazer fica a servico dadtumeprodutora, e as pulsbes
parciais, sob o primado de uma Unica zona er6derraam uma organizacéo solida
para a consecucéo do alvo sexual num objeto sathedib (id., p. 186).

Ao longo desse processo, as pressoes culturaispadioular a barreira do incesto — tendem

a desligar a libido de seus alvos e objetos irganti

1 |nicialmente imbricadas as pulsées de autocons@oyaposteriormente as pulsdes sexuais adquirem
autonomia no que concerne a seus alvos e objet@dividade sexual apoia-se primeiramente numdutgdes
que servem a preservacdo da vida, e sé depoisgerirmlependente delas. Quem ja viu uma criangadsac
recuar do peito e cair no sono, com as faces ceradan sorriso beatifico, ha de dizer a si mesneoeapsa
imagem persiste também como norma da expressa@tifacdo sexual em épocas posteriores da vida”
(FREUD, 1996 [1905a], p. 171).

172 Em A organizacdo genital infantiFreud (1996 [1923b]) amplia sua concepcéo daadietade na infancia e
postula que as criancas apresentam, entre os 3 amss, uma florescéncia sexual na qual a zongafeoupa
papel de destaque e ha escolha objetal acompadkaafetos intensos. Entretanto, afirma: “[...] eacteristica
principal dessa ‘organizacao genital infantil’ @ sliferencada organizacéo genital final do adulto. Ela cdasis
no fato de, para ambos os sexos, entrar em coagéiteapenas um Orgédo genital, ou seja, 0 mascirpe
esté presente, portanto, ndo é uma primazia dée®ggnitais, mas uma primaziafd” (id., p. 158).

173 Em A dissolucdo do complexo de Edigeeud vincula o ingresso da crianca no periodtatémcia (assim
como o declinio do complexo de Edipo e a formagiisuperego), aos efeitos — distintos em meninosrénas

— do complexo de castracao.
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No que concerne a constituicdo do aparelho pigueiua pré-condicdo é o
descolamento das pulsfes sexuais das de autocag@ery apoio das mocgodes libidinais nas
de autopreservacao pressupde que estas conferear pram sujeito infantil e, a0 mesmo
tempo, implica que fornecem as pulsdes sexuaisgss distintivos de seu objeto. Porém, na
medida em que o desejo diferencia-se da necesstdhddjeto inscreve-se no psiquismo
como desde sempre perdido. Rmjeto para uma psicologia cientific&reud postula que,
nos primordios de sua existéncia, o ser humangétente para remover o estado de presséo
psiquica gerado pelo afloramento de uma necesshilaligica, dependendo de outra pessoa
para realizar a acdo especifica capaz de elimalatensdo. A vivéncia de satisfacédo
proporcionada por essa intervencdo inscreve-sald®rima na subjetividade infantil que,
toda vez que a necessidade se reapresenta, suaneml® reativada, isto é, o aparelho
psiquico “[...] produz algo idéntico a uma percepeda saber, umalucinacdd (FREUD,
1996 [1895], p. 337). E a essa tendéncia a repiodsipercepcdes relacionadas as condigdes
em gue uma dor psiquica foi apaziguada, que Freumbrdina desejo; ao investimento
alucinatério da imagem mnémica da vivéncia priméeasatisfacdo, Freud (1996 [1900])
designa realizacédo de desejo.

Nesse sentido, se no aparelho psiquico a reabzde desejo produz-se pela
via alucinatoria, no registro pulsional ela opem meio da estimulagdo auto-erética das
zonas erogenas. E na imanéncia desse enlace ergas pulsionais e inscricdes psiquicas,
que se constitui o perverso-polimorfo freudianol Weodo de subjetivacdo pde-se em
consonancia com o sistema de dispersédo da intlatdi Antes de tudo, porque consiste em
uma peculiar combinacédo de formas da n&o razaprazeres do sexo e as alucinagdes da
loucura conjugam-se na infancia, outrora inocentafiem a razdo. Ademais, em termos
l6gicos, embora ndo necessariamente cronologisss, iafantil freudiano apresenta-se como
0 momento originario — 0 processo primario — dgetividade humana. Ainda que produza
uma equivaléncia — ndo obrigatéria, desde a peispatesta tese — entre infancia e crianca, o
psicanalista Renato Mezan (1998, p. 267) tambétersiasesse ponto de vista:

O infantil na acepc¢éo psicanalitica ndo é a mesmsa @ue a “infancia”, periodo
cronol6gico que recobre os primeiros anos de vidermina com a entrada na
adolescéncia. E evidente que a psicanalise segs@itanto pela infancia em geral
guanto pelo que aconteceu na vida do paciente qualed‘era pequeno”, mas isso
nao impede que as duas noc¢des, infancia e infaatiecortem sem se recobrir. Para
0 Homem dos Ratos, Freud diz que o infantil é depda vida psiquica que se
separou do restante por meio da repressdo. Corglalogdo permanece idéntica ao
gue era naquele instante; sofre os avatares desso@rimario, e por meio deste
vem a constituir os “protétipos inconscientes”.
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Além disso, tal modo de subjetivacdo estd dedtirea superar, sob pena de
incorrer em anormalidade — neurose ou pervers@oa-grganizacdo hedonista e anarquica. O
processo secundario, regido pelo principio de dedé, advém a fim de proteger — de si
propria, por certo — tal forma de constituicdodibal. E o periodo de laténcia, com o0s
recursos animicos de que dispde — sublimacao, f@on@eativa e recalcamento —, outra coisa
ndo € sendo a condicdo de possibilidade de umtcsujdantii desembaracar-se de sua
formacdo perverso-polimorfa originaria e recens&rem torno da sexualidade dita normal,
isto €, da primazia genital. Nesses movimentodumisra-se a passagem — lenta e sempre
incompleta — para a soberania da razao, isto €] fas mais altas instancias da mente”
(FREUD, 1996 [1909], p. 129).

No entanto, € intrigante observar que a educacépa um papel secundario
em tais processos. Ela auxilia o ego em seu des@memto do principio de prazer ao de
realidade e limita-se a polir os diques que seaatecontra a sexualidade infantil. E isso
porque esses processos sdo assegurados pelaanswaite’™. Ainda assim, compete ao
educador analitico equilibrar-se frente as disg@esignatas e as pressées culturais, de modo a
favorecer que os perversos-polimorfos tornem-seitssj racionais, ou seja, assujeitados a
uma racionalidade que lhes concede o direito deziggem-se com seus alucinantes prazeres
auto-eroticos, sob a condicdo de, um pouco ma@ntali renunciarem a sua constituicdo
hedonista e anarquica.

Tal racionalidade difere da psicopatologia sexizategunda metade do século
XIX em um ponto crucial: o conceito de perversédaraPa psiquiatria da anormalidade, a
perversdo decorre de uma degeneragdo do instixtalsele uma tara hereditaria, e consiste
em uma aberracdo da natureza humana, em um estsg@rde. Para a psicandlise, a

perversao constitui a condicdo primaria da sexadéchumana:

[...] fomos impelidos ao ponto de vista de que spasicdo para as perversdes é a
disposicdo originaria universal da pulsdo sexuahdne, e de que a partir dela, em
consequéncia de modificagdes organicas e inibigisEdquicas no decorrer da
maturacdo, desenvolve-se o comportamento sexualahFREUD, 1996 [1905a],

p. 218).

174 Mezan (1990) sugere que Freud adota a idéia, lipied Icontemporanea, de que a ontogénese repete a
filogénese, a fim de sustentar a tese, propost@aem e tabude que o assassinato do pai da horda primitiva €
o evento fundador da cultura, pois dele derivarmi@sdicdes do parricidio e do incesto, as quarsiitwem o
nlcleo do complexo de Edipo. A transmissdo deingésditos através das geracdes decorre de umsnoione
filogenético (FREUD, 1996 [1915b]).
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Além disso, fragmentos da disposi¢cao perversar@ig encontram-se presentes em qualquer

subjetividade, turvando a linha que demarca ani&ti entre o normal e o patoldgico:

E natural que os médicos, que inicialmente estndas perversdes em exemplos
bem marcados e em condi¢cdes especiais, tenhantig®ado a adjudicar-lhes o
carater de um sinal de degeneracéo ou doencaN@o].obstante, [...] a experiéncia
cotidiana mostrou que a maioria dessas transgre$sdesdo um componente que
raramente falta na vida sexual das pessoas sadjas € por elas julgado como
qualquer outra intimidade. Quando as circunstansés favoraveis, também as
pessoas normais podem substituir durante um bomaemalvo sexual normal por
uma dessas perversdes, ou arranjar-lhe um lugedaodele. Em nenhuma pessoa
sadia falta algum acréscimo ao alvo sexual normelsg possa chamar de perverso,
e essa universalidade basta, por si sO, para magté® impropria € a utilizagdo
reprobatéria da palavra perversdo. Justamente mpcala vida sexual é que se
tropeca com dificuldades peculiares e realmentdmsis, no momento, quando se
quer tracar uma fronteira nitida entre o que é marecdo dentro da amplitude do
fisiolégico e o que constitui sintomas patologi¢ids, p. 152).

Porém, em alguns sujeitos a perversao primordial sutumbe a sublimacéo, a formacao
reativa e ao recalcamento; sdo os perversos pnogmig ditos, inacessiveis a educacdo ou a
terapéutica analitica (FREUD, 1996 [1913a]).

Embora a ruptura da psicanalise com a psicogtolsexual seja nitida, €
possivel apontar-lhes elementos compartilhadosambas as teorias, a anormalidade decorre
de uma inibicdo do desenvolvimento, ou seja, de fixagdo na infantilidade. Nas palavras
de Freud (1996 [1905a], p. 218): “[...] tivemos\w#® em cada aberragao fixa da vida sexual
normal um fragmento de inibicdo do desenvolvimeniafantilismo”. Por outro lado, ainda
que o fundador da psicanalise tente libertar-sdidddez do conceito instinto sexual, a
evolucdo da pulsdo sexual, desde sua perspectiliajna na primazia da zona erégena
genital — a qual subjuga as demais, colocando-a®pmaicdo de fornecedoras de excitagdes
preliminares — e apoia-se na funcdo reprodutorague lhe determina uma escolha
heterossexual de objeto. Mesmo que Freud considem®mal a anormalidade, a fixidez
instintiva da organizacdo genital adulta, decoeed# seus vinculos com a preservacédo da
espécie, choca-se frontalmente com a plasticidatsopal da constituicdo libidinal infantil,

0 que torna inevitavel o conflito psiquico.
Desde os primordios de sua teorizacéo, Freuds(1®8164) suspeita de algo

intrinseco a sexualidade a incitar o0 processo dafen

Em minha opinido, deve haver uma fonte independdmiéderacdo de desprazer na
vida sexual: desde que essa fonte esteja prestatpode ativar as sensacdes de
repugnéancia, reforcar a moralidade e assim potelian
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Por ser governado pelo principio do prazer, o &radidespreza as necessidades organicas, as
regras sociais e as forgas da natureza, atentamiiad @ existéncia de um sujeito. Na medida
em que se contrapde a vida, a sexualidade é ataaiada de acordo com as leis do processo
primario, pelo recalcameritS. De tal confronto, o desejo irrompe — disfarcaddim de
burlar a censura — como uma formagao de compron@ste as forcas envolvidas nessa
agonistica. Sao as formac6es do inconsciente; péoaa 0s sintomas psiconeuroéticos, mas
também os sonhos, os chistes e, enfim, toda apagaogia da vida cotidiana (FREUD, 1996
[1900, 1901, 1905b]). Disso decorre que a psicemdlao € apenas uma clinica, mas também
um método de investigacao, cuja ferramenta porléxcia € a interpretacéo.

E o que a psicandlise interpreta no sujeito fafafsso que insiste em repetir-
se; 0 eterno retorno do perverso-polimorfo. E cam igtuito? Substituir “[...] 0 processo de
repressao, que é um processo automatico e exceggsivom controle moderado e resoluto da
parte das mais altas instancias da mente” (FREQG86 11909], p. 129). O infantil € aquilo a
gue um sujeito freudiano tem de renunciar — medianecalque ou, de preferéncia, por meio
da condenacéo —, a fim de pér-se em bons termosacmalidade. Mas a que realidade se
refere Freud? Ao projeto epistémico-moral da Moidiwhe? Desde esta perspectiva, prevenir
neuroses consiste em favorecer a sempre arriscskagem da perversdo a sexualidade
sublimada e reprodutiva. Em outras palavras, immiaborar distintas formas da n&o razéao —
infancia, sexualidade e loucura —, de modo a coatosua propensdo a anormalidade,

propiciando a um sujeito que se constitua maiscdeda com os ditames da razéo.
5.2.3. Educagédo Impossivel

Em “Os caminhos da formacé&o dos sintomas”,@C@aferéncias introdutorias
sobre psicanaliseFreud (1996 [1916-17]) coloca sob suspeicdo aipitidade de uma
profilaxia das neuroses. Nesse trabalho, o anatisibui 0s sintomas psiconeuréticos a
conflitos psiquicas®. Por um lado, mogdes libidinais frustradas tendebuscar gratificacdo

pela via da reativacdo de vivéncias infantis desfsgfio. Por outro, tal processo regressivo

7> Nas sociedades normalizadoras, o dispositivo deatidade cumpre importante funcéo estratégicaad\el
desejo € matéria de producdo de verdade. Se, enpperacdo de resisténcia, um sujeito faz do das®jo
instrumento de seu prazer, choca-se com as exagms reproducdo de uma vida moralmente ordenada
(FOUCAULT, 2001c). Penso que essea mriori historico da primeira teoria freudiana das pulsées

8 De acordo com Freud (1996 [1916-17], p. 361), pakaos sintomas constituam um estado patologinaleé
entrar em jogo aspectos quantitativos ou econdmistis€, os que concernem as magnitudes de eXcitp
entanto, do ponto de vista dindmico, ou seja, ddroento de forgas envolvidas no conflito, “[.tddos nés
somos doentes — isto €, neurdticos —, pois as pdéegies da formagdo dos sintomas também podem ser
observadas em pessoas normais”.
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aciona no ego o mecanismo do recalcamento. Esthedstido o conflito. Porém, o desejo
insiste: “a libido, por assim dizer, é interceptaddeve procurar escapar em alguma direcao
na qual, de acordo com as exigéncias do principipredzer, possa encontrar uma descarga
para suas catexias de energia” (id., p. 362). Almarese rumo ao inconsciente, as idéias
libidinosas tornam a funcionar de acordo com o ¢ssc primario, isto €, organizam-se como
fantasias’’. Em contrapartida, a censura pré-consciente lmmaesso de tais fantasias a

consciéncia e a motilidade. Em decorréncia degahistica,

[...] o sintoma emerge como um derivado multiplages-distorcido da realizagao
de desejo libidinal inconsciente, uma peca de aintégle engenhosamente
escolhida, com dois significados em completa cdigé® mutua (id., p. 362-3).

Freud propde-se a analisar as posicoes infaatisxdcao da libido a partir de
uma dupla perspectiva: a das disposi¢cdes inatas,sgumanifestam pela primeira vez na

infancia, e a das experiéncias acidentais. No quneerne as primeiras, o autor observa:

As disposi¢des da constituicdo também sdo indullitzante efeitos secundarios de
experiéncias vividas pelos ancestrais no passadiém elas, em alguma ocasiao,
foram adquiridas. Sem essa aquisicdo, ndo haverlitariedade (id., p. 3643

No tocante as experiéncias infantis, o criador siaagpalise interroga-se se seu potencial
patogénico decorre da regressao da libido adultaeode fixacGes na evolugao libidinal.
Tanto no que diz respeito a oposicao entre dispesipatas e experiéncias acidentais, quanto
ao antagonismo entre regressao da libido e inibigiseu desenvolvimento, Freud prefere
pensa-las em termos de séries complementares,aés spbredeterminam a formacéao dos
sintomas.

E em funcdo da complexidade dos fatores envalvida formacdo dos
sintomas psiconeurdticos, que o psicanalista pnodgiga sua posicdo anterior, acerca da

prevencdo de neuroses:

"7 No tocante a esse aspecto da formacdo dos sinténeas! (1996 [1916-17], p. 370) observa: “as fsias
possuem realidadesiquica em contraste com a realidatiaterial e gradualmente aprendemos a entender que,
no mundo das neuroses, a realidade psiquica é lalezke decisiva

78 No acervo filogenético humano, Freud (1996 [19TF-p. 373) inclui as denominadas fantasias primii
“parece-me bem possivel que todas as coisas qusaooeelatadas hoje em dia, na analise, como fantas
seducgdo de criancas, surgimento da excitacdo sprualbservar o coito dos pais, ameaca de casti(@cgo
entdo, a propria castragdo) — foram, em determigadaa, ocorréncias reais dos tempos primitivofaddlia
humana, e que as criangas, em suas fantasiasesimagite preenchem os claros da verdade individunalac
verdade pré-histdrica”.
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Esses fatos tém algum interesse do ponto de vistaddicagdo, que planeja a
prevencdo das neuroses intervindo num estadiaalria desenvolvimento sexual
das criancas. Contanto que se dirija a atencacipaimente para as experiéncias
sexuais infantis, deve-se supor que se tem fedo fela profilaxia das doencas
nervosas mediante o cuidado de se adiar o desémealio da crianca e de esta ser
poupada de experiéncias de tal espécie. Entretid@nsabemos que as precondicdes
para a causacao das neuroses sao complexas ed#in per influenciadas em seu
todo, se tomarmos em consideracdo apenas um dossfaUma protecéo estrita da
crianga carece de validade por ser impotente contagor constitucional. Ademais,
efetuar essa protecéo é mais dificil do que a in@agios educadores, e encerra dois
novos perigos que ndo devem ser subestimadoso déagla poder ir fundo demais
— de encorajar um excesso de repressédo sexualesutados prejudiciais — e o fato
de ela poder enviar a crianca ao encontro da \eda gualquer defesa contra a
avalanche de exigéncias sexuais que sdo de seaesperpuberdade. Assim,
continua sendo extremamente duvidoso saber atéaopdwilaxia na infancia possa
ser executada com vantagens [...] (id., p. 367).

As disposi¢cles constitucionais sédo incontrolaveisredida adequada entre reprimir e liberar
ndo é facil de alcancar. Decididamente, comecaaa €ificil prevenir neuroses. E ha de se
tornar impossivel.

No Prefacio a “Juventude desorientada”, de AichhpRreud (1996 [1925], p.

307) comenta:

Nenhuma das aplicagGes da psicanalise excitou fatdcesse e despertou tantas
esperancgas, e nenhuma, por conseguinte, atragstemaboradores capazes, quanto
seu emprego na teoria e pratica da educacéo. Ectinpreender por que, de vez
que as criancas se tornaram o tema principal dguaspsicanalitica e substituiram,
assim, em importancia, os neuréticos com os qlaisieiou seus estudos. [...] Ndo
€ de admirar, portanto, que tenha surgido a exjptale que o interesse
psicanalitico nas criancas beneficiaria o trabdéneducacao [...].

A despeito de todo esse entusiasmo, o psicanaBstaala que sua contribuicdo a tal tema foi
leve e que compartilha do ponto de vista de quedsdprofissbes impossiveis: “educar, curar
e governar” (id., p. 307).

Embora pessimista, Freud sustenta que uma fooregdlitica, que inclua a
analise do educador, é a melhor forma de prepararafessores para acessar 0s problemas
da infancia. Por outro lado, o autor afirma a inoamavel disjuncéo entre educar e analisar,
contrariando o que propde na introducéo ao livr@dkar Pfister: “ndo devemos deixar-nos
desorientar pela afirmacao — incidentalmente unnaagao perfeitamente veridica — de que a
psicanalise de um neurotico adulto é equivalentena pos-educacédo” (id., p. 308). Ainda
que a analise e a educagdo possam ter um objetiviire, Freud prefere realcar suas
especificidades: “a psicanalise pode ser convopatiaeducacdo como meio auxiliar de lidar

com uma crianga, porém nao constitui um substéptopriado para a educacéao” (id., p. 308).
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Tal mudanca de perspectiva parece-me decorrengtatantes transformacoes
no conceito freudiano de pulsdo. EDs instintos e suas vicissitudes autor distingue os
estimulos que atingem a mente provenientes doi@xthy organismo, aos quais denomina
fisiologicos, dos que se originam de fontes endagete excitacdo; € apenas a estes que
nomeia pulsdes. Enquanto os estimulos fisiolégianacterizam-se por serem eventuais e por
permitirem que a mente escape a seu impacto par dzeifuga, as pulsbes consistem em
impulsos constantes, frente aos quais o aparelffuips ndo tem como fugir, mas deve
processa-los de distintas maneiras. E isso porqusgoismo, a fim de evitar os estados de
tensdo intoleravel, esforgca-se por impedir quelarae de excita¢cdes que absorve ultrapasse
um determinado limiar: “[...] o sistema nervosorg aparelho que tem por fungéo livrar-se
dos estimulos que Ihe chegam, ou reduzi-los ad niaes baixo possivel; ou que, caso isso
fosse viavel, se manteria numa condicdo inteiramer@o estimulada” (FREUD, 1996
[1915a], p. 125-6)°.

A partir dessas consideracoes, Freud define @uiséo

[...] um conceito situado na fronteira entre o rakré 0 somatico, como o
representant&’ psiquico dos estimulos que se originam dentro manismo e
alcancam a mente, como uma medida da exigéncia deinente no sentido de
trabalhar em conseqiéncia de sua ligacdo com o ¢okpp. 127).

Tal concepcéo acarreta decompor a pulsdo em gelatrentos: ela tem uma fonte somatica,
exerce uma pressao sobre o aparelho psiquico,isaladdde é uma forma especifica de
satisfacdo e esta se d4 no encontro com um objeto.

A fonte de uma pulséo consiste em um processanmg capaz de lancar
estimulos a mente. Porém, “embora os instintosrséeiramente determinados por sua
origem numa fonte somatica, na vida mental n6sookecemos apenas por suas finalidades”
(id., p. 129). Por presséo pulsional, compreendseseaspecto motor, o impulso a atividade
que lhe decorre, “[...] a quantidade de forca ametlida da exigéncia de trabalho que ela

79 No Projeto para uma psicologia cientific&reud postula “[...] um principio de inércia nénica, segundo o
qual os neurdnios tendem a esvaziar-se da quaetitlaéxcitacao, a evacua-la completamente” (LAPLAEC

e PONTALIS, 1986, p. 457). Tal € o modo de funcioeato do processo primario: “a livre circulacdo do
sentido e o escoamento total da energia psiquica abmpleta evacuacdo sdo para Freud sinéninehsp(i
458). Em contrapartida, a fim de enfrentar as redades vitais 0 aparelho psiquico tende a mameenivel
constante (0 mais baixo que lhe é possivel) degenefrata-se do principio de constancia, assoce&mo
processo secundario.

180 De acordo com o editor inglés @sandard editionapud FREUD, 1996 [1915a], p. 118), “o termo alem&o
aqui [...] € Reprasentantuma palavra particularmente formal, empregadacfpalmente em linguagem legal
ou constitucional’. Nesse sentido, Laplanche e &isnt (1986) observam que a expressao
Vorstellungsreprasentanfreqiientemente utilizada por Freud, deve sewugidd por representante (no sentido
juridico de procurador ou delegado) no universordpeesentacdes; ou, simplesmente, representasattvial da
pulséo.
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representa” (id., p. 127). A finalidade de uma @alé sempre uma gratificacdo, a qual “[...]
s6 pode ser obtida eliminando-se o estado de datjgmna fonte do instinto” (id., p. 128).
No entanto, tal alvo pode ser alcancado por méakiplias: “[...] um instinto possui varias
finalidades mais proximas ou intermediarias, que &@mbinadas ou intercambiadas umas
com as outras” (id., p. 128}. Por fim, o objeto é a coisa por meio da qual puiado busca
atingir sua finalidade; “é o que ha de mais vatidguen instinto e, originalmente, ndo esta
ligado a ele, s6 |he sendo destinado por ser pemente adequado a tornar possivel a
satisfac&o” (id., p. 128). A estreita ligacdo disfa a um objeto, Freud nomeia fixag&o.

Se a finalidade de uma pulséo é variavel em upl@aspectro e se seu objeto
€ em larga medida contingente, como formular unjefwoeducacional que contemple os
infantis freudianos em suas mudltiplas singularig&d®ois a proposta de prevencdo de
neuroses nao se apodia no postulado de uma finalidadsatisfacdo genital — e de um objeto —
um adulto do sexo oposto — universais da pulsdaaseXE a sublimagcéo n&o consiste no
destino ideal para os componentes perversos daalgkade de todos os infantis? Os
perversos-polimorfos resistem ao enquadre educadi@udiano; e Freud responde a altura.

Em Além do principio de prazemuma descontinuidade ainda mais radical
irrompe na teoria freudiana das pulsdes. Nessalt@pFreud (1996 [1920]) p6e em questéo
um dos pilares da psicandlise: a dominancia daimim do prazer na vida psiquica. Porém,

inicialmente o autor trata de dar contornos rigosas esse conceito:

Na teoria da psicanalise ndo hesitamos em supoo queso tomado pelos eventos
mentais estd automaticamente regulado pelo princie prazer, ou seja,

acreditamos que o curso desses eventos é invamentd colocado em movimento
por uma tensédo desagradavel e que toma uma ditaague seu resultado final

coincide com uma reducao dessa tensao, isto éuammnevitacdo de desprazer ou
uma producao de prazer (id., p. 17).

Desde essa perspectiva, 0 principio de prazer stengm um conceito econémico da
metapsicologia freudiana, isto é, que visa daradost destinos das magnitudes de excitacéo,
que afetam o aparelho psiquico. Esquematicameitaptdo acarreta “[...] que o desprazer
corresponda a umumentona quantidade de excitagédo, e o prazer, adimaui¢ad (id., p.

181 Os distintos destinos da finalidade de uma pytsiitem ser exemplificados com as transformacéesiddep
opostos escopofilia-exibicionismo, que Freud (1fE8B15a], p. 134-5) descreve em trés momentos SMOSSS
“(a) o olhar como umatividadedirigida para um objeto estranh®) o desistir do objeto e dirigir o instinto
escopofilico para uma parte do proprio corpo deityjcom isso, transformagdo no sentido da paksie e o
estabelecimento de uma nova finalidade — a delbad®.(c) introducdo de um novo sujeito diante do qual a
pessoa se exibe a fim de ser olhada por ele”. Sa Hassa troca de olhares, encontra-se o autsreoota
pulséo escoépica: “para o inicio de sua atividadestinto escopofilico é auto-erético; ele possurealidade um
objeto, mas esse objeto é parte do proprio corpauijkito. [...] Essa fase preliminar é interessgeqjue
constitui a fonte dambasas situacdes representadas no par de opostasnesyil..]” (id., p. 135).
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18). Porém, Freud distingue essa concepc¢do daoqeeme a intensidade dos sentimentos de
prazer e desprazer, que se produzem no ego: d[fdtor que determina o sentimento é
provavelmente a quantidade de aumento ou diminungi@uantidade de excitac@om
determinado periodo de tenipad., p. 18).

Contudo, a dominancia do principio de prazergaréio se encontrar presente
em alguns processos repetitivos. Nas neuroses dtaas, 0s sonhos dos pacientes remetem-
nos, incansavelmente, a cena de seu acidentedtapsnacordar assustados, o que néo pode
ser entendido como uma realizacdo de desejo. Roy lado, as brincadeiras infantis com
freqUéncia consistem na repeticdo de impressdensias e desagradaveis, talvez realizada
com o intuito de subordinar a carga de experiéndifiseis as leis do principio do prazer.
Ademais, os neurdticos tendem a repetir, em tregrsfea, ndo apenas suas vivéncias
primarias de satisfacdo, mas também episodios psris infancia, mesmo cientes de nao
serem compensados por seus analistas pelos irfigassados. Além disso, ha pessoas cuja
existéncia € marcada por uma sucessao incriveradgdias e catastrofes, as quais sao
atribuidas a um destino infeliz. Tal conjunto dedimenos aponta para “[...] uma compulséo a
repeticdo, algo que parece mais primitivo, maimelgar e mais instintual do que o principio
de prazer que ela domina” (id., p. 34).

A fim de sustentar essa hipotese, Freud obserua q sistema
percepcgéao/consciénciedP¢pt.-Cs) situa-se na fronteira entre o exterior e o iotero
organismo. Dada esta posicao limitrofe, o sistBop.-Cslida com energias livres e moveis.
Por esse motivo, ndo acumula registros dos estimgie o afetam. Ele simplesmente
transmite a outros sistemas psiquicos parcelasndias das intensidades que envolvem o
organismo. E é nesses outros sistemas que taiesgax excitatdrios deixam tragos
permanentes. Freud atribui essa peculiaridadestiensaPcpt.-Cs.a sua posi¢cao espacial e a
funcdo que disso decorre. Fundamentalmente, conmgdd sistema operar como uma
barreira contra a inundagédo do aparelho psiquicexydtacdes advindas do mundo externo:
“a protecdo contraos estimulos €, para 0s organismos vivos, umadturguase mais
importante do que a recepcéao deles” (id., p. 38).

Nas neuroses traumaticas, uma avalanche de gdestaompe o filtro protetor
e coloca a mente a tarefa de ligar tais intensglade processos psiquicos ja organizados. Tal
tarefa € menos penosa se o aparelho mental é formad sistemas dotados de energia

psiquicamente vinculada:
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[...] inferimos que um sistema que é altamentexczado € capaz de receber um
influxo adicional de energia nova e de convertéracatexia quiescente, isso é, de
vincula-la psiquicamente. Quanto mais alta a pedpaitexia quiescente do sistema,
maior parece ser a sua forca vinculadora; inverstanentretanto, quanto mais
baixa a catexia, menos capacidade tera para recelidluxo de energia e mais

violentas serdo as conseqiiéncias de tal ruptuesaudo protetor contra estimulos
(id., p. 41).

Disso se depreende que o proprio aparelho psiquocsiste em um sistema de energia
vinculada. Se algo pode ser rompido pela virulém@a intensidades livres e moéveis do
mundo exterior, € preciso que se tenha consolidatofungao repetitiva muito singular: a de
ligar excitagbes a representacdes, a fim de promewescarga psiquica de tais estimulos.
Assim, o principio de prazer s6 pode reger um #paggsiquico ja constituido. Se Freud faz
avancar a teoria psicanalitica para além do primalp prazer, é para apontar para algo que
lhe esta aqguém: a compulséo a repeticéao.

O fato de a tela de protecdo contra estimulagarsge na fronteira com o
mundo externo deixa desguarnecido o aparelho gsiquontra as excitacbes oriundas das
profundezas do organismo: as pulsfes. Tais intedsgdtambém se caracterizam por serem
livres e moveis e tendem a ligar-se a represergagéeacordo com o modo como opera o
processo primario: “no inconsciente, as catexiadepocom facilidade ser completamente
transferidas, deslocadas e condensadas” (id.,)p.E4Bo sistema pré-consciente/consciente,
onde vigora o processo secundario, que as forclsopais vinculam-se a idéias de uma
forma estavel. Se tal ligagéo n&o ocorre, irronige analogo a uma neurose traumatica. E a
esse carater disruptivo das pulsdes, o qual pressio sentido da desorganizacao do aparelho
psiquico, isto é, que o obriga a retomar, incesgagnte, a tarefa de ligar processos
excitatérios a representacoes, que conduz Freodtalar que “[...um instinto € um impulso,
inerente a vida organica, a restaurar um estadaednt de coisag...]” (id., p. 47).

Tal preméncia pulsional a repeticdo, levada ima$ consequéncias — e sem

qgue uma forca de grande magnitude se contrapoalza-atem um desfecho logico:

Se tomarmos como verdade que ndo conhece excefgfio de tudo o que vive
morrer por razfesnternas tornar-se mais uma vez inorganico, seremos entdo
compelidos a dizer que® ‘objetivo de toda vida é a morte, voltando o olhar para
trds, queas coisas inanimadas existiram antes da vifids p. 49).

Nesse sentido, as pulsdes de autoconservacaoumtnmdum diferencial na compulsdo a
repeticdo fundamental — a que visa ao retorno amamico. Porém, também elas almejam
repetir um estado anterior — a existéncia de unvithgo — e, em Ultima analise, ndo garantem

outra coisa senao “[...] que o0 organismo seguugséprio caminho para a morte [...]" (id., p.
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50). No que concerne as pulsdes sexuais, que teadepetir a organizagao vital de toda uma
espécie, pode-se dizer que elas “[...] trabalhantraa morte da substancia viva e tém éxito
em conseguir para ela o que sé podemos encarar wor@amortalidade potencial, ainda que
isso possa significar nada mais do que um alongantnestrada para a morte” (id., p. 51).

Em decorréncia dessas premissas, Freud comenta:

E como se a vida do organismo se movimentasse itonm vacilante. Certo grupo
de instintos se precipita como que para atingir bjetovo final da vida tdo
rapidamente quanto possivel, mas, quando determirgidpa no avancgo foi
alcangada, o outro grupo atira-se para tras atéeuta ponto, a fim de efetuar nova
saida e prolongar assim a jornada (id., p. 51).

E nesse contexto que Freud propde um novo dualgnisional. De um lado,
as pulsdes de morte operam no sentido da desigéegdas totalidades solidas e duradouras,
tendendo a reduzi-las a seus componentes elem&rdareutro, as pulsdes de vida atuam no
sentido de reunir, agregar, ligar, combinar e irsegE a forca de Eros, que relanca a
compulsdo a repeticdo, mas em um patamar de sengioe complexidade da organizacao
vital. Porém, Figueiredo (1999) observa que talidoe nédo pode ser entendido de um modo
simplista. Se as pulsdes de vida, no extremo ddwgio de ligacdo, podem conduzir ao
engessamento identitario — e, portanto, a mortas—pulsées de morte, no que tém de
eminentemente disruptivas, introduzem as tensdiesedciais, que proporcionam maior
vitalidade aos organismos. Entrelacadas em umaisigan primordial, morte e vida
conjugam-se e dissociam-se a todo momento, engetwraonfiguracbes mutantes,
caleidoscopicas.

Em que solo arqueoldgico floresce essa radicdifinacdo na teoria freudiana
das pulsdes? Em era dos impérigso historiador marxista Eric Hobsbawm lanca unmma lu
sobre tal problema. Se o periodo compreendido astrevolucdes de 1848 e a Comuna de
Paris, em 1871, é o de uma grande expansao daladeiéberal-burguesa, a época margeada
pela primeira grande depressdo do capitalismo fridlysnos anos 70 do século XIX, e a
eclosdo da 2 Guerra Mundial é repleta de contbadicE aBelle Epoque financiada por
plutocratas — termo surgido nessa era — e de grHodEscimento artistico, cientifico e
tecnoldgico. Sobretudo, € um tempo de confiancpragresso ilimitado da raz&o, da técnica
e da economia de mercado. Além disso, o fim dargdenco-prussiana (1870/71) da inicio
a um dos mais longos periodos sem guerra na listdriopéia. Porém, essa também é a
época do aparecimento dos regimes democraticoseigdivos, dos partidos de massas —

trabalhistas, socialistas e comunistas, dentr@sutre dos sindicatos operarios; a hegemonia
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burguesa comeca a ser contestada. Ademais, éperésdo que se acirram os conflitos entre
as nacgOes imperialistas, em decorréncia do esgotantds mercados consumidores e
fornecedores de matérias-primas. A Europa preeggitaimo a guerra e a morte. 1914 € o fim
de uma era.

Inevitavelmente, a psicanalise é tocada poraedsitecimentos. EmReflexdes
para os tempos de guerra e mortereud (1996 [1915c], p. 285) comenta dois efeitos
psicolégicos da 12 Guerra Mundial: “a desiluséo @s&a guerra provocou, € a modificacdo da
atitude diante da morte a que essa — como qualmutea guerra — nos forgcou”. No que

concerne a desilusdo, o autor observa:

Esperdvamos que as grandes nacdes de raca brang@madoras do mundo, as
quais cabe a lideranca da espécie humana, quenembigpossuirem como
preocupagéo interesses de Ambito mundial, a cojdsres criadores se deviam néo
s6 Nossos progressos técnicos no sentido do cemtaohatureza, como também os
padrdes artisticos e cientificos da civilizacdo speedvamos que esses povos
conseguissem descobrir outra maneira de solucionampreens@es e conflitos de
interesse (id., p. 286).

Sobretudo, tais expectativas decorrem do elevadgagos membros de tais nagdes por seus
valores e condutas éticas. Entretanto, o confiiick faz desmoronar, vertiginosamente, os

pilares da moral civilizada da Europa imperialidtal. guerra

ndo € apenas mais sanguinaria e mais destruticqueaualquer guerra de outras
eras, devido a perfeicdo enormemente aumentadardes de ataque e defesa; é,
pelo menos, tdo cruel, tdo encarnicada, tao impéafuanto qualquer outra que a
tenha precedido. Despreza todas as restricdesadabaeomo direito internacional,
que na época de paz os Estados se comprometeraivsesvar; ignora as
prerrogativas dos feridos e do servico médico,séindido entre os setores civil e
militar da populacéo, os direitos da propriedadeapia. Esmaga com flria cega
tudo que surge em seu caminho, como se, apés eimde ndo mais fosse haver
nem futuro nem paz entre os homens. Corta toddasgos comuns entre 0S povos
contendores, e ameaca deixar um legado de exaderlae tornard impossivel,
durante muito tempo, qualquer renovacéo desses (atop. 288).

Mas Freud acrescenta que o0 que se despedaca itusé@ta Aquilo que aflora
por ocasido da guerra € 0 negativo da moral cadhz as tendéncias pulsionais por esta

subjugadas:

A sociedade civilizada, que exige boa conduta e s&iqreocupa com a base
instintual dessa conduta, conquistou assim a obeidi@e muitas pessoas que, para
tanto, deixam de seguir suas proprias naturezasmidada por esse éxito, a
sociedade se permitiu 0 engano de tornar maximamegaroso o padréo moral, e
assim forcou os seus membros a um alheamento amaitar de sua disposi¢do
instintual. [...] Qualquer um, compelido dessa farm agir continuamente em
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conformidade com preceitos que ndo séo a expreesdoas inclinagdes instintuais,

estd, psicologicamente falando, vivendo acima de seeios, e pode objetivamente
ser descrito como um hipdcrita, esteja ou ndo wclare coOnscio dessa

incongruéncia. E inegavel que nossa civilizacaderoporanea favorece, num grau
extraordinario, a producdo dessa forma de hipacrBbdder-se-ia dizer que ela esta
alicercada nessa hipocrisia [...] (id., p. 293-4).

Nesse sentido, a 12 Guerra Mundial correspondetaono a um estado de desregramento das
forcas pulsionais (muito mais recalcadas do qudinsabas na moral dita civilizada) dos
individuos e populagfes das nac¢des imperialistagpéias.

No tocante a atitude de seus contemporaneostpexanorte, Freud a descreve

nos seguintes termos:

Essa atitude estava longe de ser direta. A qualgmeque nos desse ouvidos nos
mostravamos, naturalmente, preparados para sustgrégaa morte era o resultado
necessario da vida, que cada um deve a naturezanont@ e deve esperar pagar a
divida — em suma, que a morte era natural, inegavieevitavel. Na realidade,
contudo, estdvamos habituados a nos comportar ceenofosse diferente.
Revelavamos uma tendéncia inegavel para p6r a rdertado, para elimina-la da
vida (id., p. 299).

Frente ao falecimento de alguém distante de seulaiafetivo, o homem civilizado porta-se
com pesar, louva o falecido e, sobretudo, evitaesgar o gozo, que eventualmente aquela
morte possa ter-lhe proporcionado. Entretantoakenfeliz evento leva uma pessoa amada,
esse mesmo sujeito colapsa: “nossas esperancassmEssejos e N0SS0S prazeres jazem no
timulo com essa pessoa, nada nos consola, nadelpeee vazio deixado pelo ente querido”
(id., p. 300).

Freud sustenta que a banalizagédo da morte, pidenpela guerra de 1914-18,

traz consigo a ruina dessa atitude:

E evidente que a guerra esta fadada a varrerresamento convencional da morte.
Esta ndo mais serd negada; somos forcados a acredia. As pessoas realmente
morrem, e ndo mais uma a uma, porém muitas, frégiremte dezenas de milhares,
num Unico dia. E a morte ndo é mais um aconteconientuito. Certamente, ainda

parece uma questdo de acaso o fato de uma ba& aése ou aquele homem, mas
uma segunda bala pode muito bem atingir o sobretgye o acimulo de mortes

pde um termo a impresséo de acaso (id., p. 301).

Porém, o autor observa que uma nova postura aidéasta formada. A fim de investigar
esse processo de transformacfes, o criador danpkssa propbe-se a comparar a atitude
civilizada diante da morte com a dos homens pnwsti

De acordo com Freud, o homem pré-histérico maniéra relacdo ambigua

com a morte. No que diz respeito aos inimigos,mapreende como aniquilamento e ndo tem
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escrupulos em ocasiona-la. No que tange a si égle € incapaz de imagina-la. Entretanto,
no tocante as pessoas proximas essas duas coresitelcam-se; ele as percebe como
estranhas e, simultaneamente, como partes de siané&s descobre-se capaz de ama-las e
odia-las, ao mesmo tempo. A perda dessas pesdoagdun no homem primitivo a morte
como enigma. De tal trabalho de pensamento, emergeformacdo de compromisso; ele
passa a admitir a possibilidade de sua propriaenoras nega-lhe o carater de aniquilamento.

Inventa a imortalidade da alma e a consciéncia:étic

Ao lado do corpo sem vida do ente amado, passoustirendo s6 a doutrina da
alma, a crenca na imortalidade e uma poderosa fimteentimento de culpa do
homem, mas também os primeiros mandamentos étisoprimeira e mais
importante proibicdo feita pela consciéncia quepédava foi: ‘Ndo mataras’.
Surgiu em relacdo a pessoas mortas que eram amemlas, reag¢do contra a
satisfacdo do 6dio que se ocultava sob o pesandssido-se gradativamente a
estranhos que ndo eram amados e, finalmente, ar@a®inimigos (id., p. 305).

Tal atitude para com a morte, engendrada nosopdios da civilizacao,

desaba por ocasidao da grande guerra imperial@ggepta

compele-nos mais uma vez a sermos herdis que ndenperer em sua propria
morte; estigmatiza os estranhos como inimigos, mgate deve ser provocada ou
desejada; diz-nos que desprezemos a morte daquedesnamos (id., p. 309).

Porém, se isso ocorre é porque, inconscientemantda somos homens primitivos:

Nesse ponto, como em muitos outros, o0 homem dasépé-histdricas sobrevive

inalterado em nosso inconsciente. Nosso incongcienf ndo cré em sua propria

morte; comporta-se como se fosse imortal. O quenah@s de nosso ‘inconsciente’

— as camadas mais profundas de nossas mentes,stamde impulsos instintuais —

desconhece tudo o0 que é negativo e toda e quatggaicdo; nele as contradi¢cdes
coincidem. Por esse motivo, ndo conhece sua pramrite, pois a isso s6 podemos
dar um conteddo negativo (id., p. 306).

Também em relacdo a morte alheia somos pré-higsdric

[...] admitimos a morte para estranhos e inimigdsstinando-os a ela téo
prontamente e tdo sem hesitacdo quanto o homemitipoim[...] Em nossos
impulsos inconscientes, diariamente e a todas @s hoos livramos de alguém que
nos atrapalha, de alguém que nos ofendeu ou ngsdipau. [...] De fato, nosso
inconsciente assassinara até mesmo por motivagifisantes [...]. E isso mostra
certa coeréncia, ja que cada agravo a nosso egeptmteroso e autocratico é, no
fundo, um crime de lesa-majestade (id., p. 307).
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E, tal como os homens de eras arcaicas, € diarmgerda de entes queridos que ligamos essas
duas séries dissociadas: o desejo de aniquilanglentmitro e a negagéo da propria extingao.

Ao final de todas essas reflexdes, Freud interszga-

N&o devemos confessar que em nossa atitude cildlipara com a morte estamos
mais uma vez vivendo psicologicamente acima deosos®ios, € ndo devemos,
antes, voltar atrds e reconhecer a verdade? N&orsethor dar a morte o lugar na
realidade e em nossos pensamentos que lhe é devidar um pouco mais de
proeminéncia a atitude inconsciente para com a enajue, até agora, tao
cuidadosamente suprimimos? (id., p. 309).

Por todos esses motivos, o0 sabio vienense sugerejueres suportar a vida, prepara-te para a
morte” (id., p. 309).

Se a morte adquire tamanha relevancia no pensarfrendiano, isso talvez
assinale ndo apenas o creplsculo de uma époBaledEpoqueapogeu narcisico da cultura
burguesa —, mas também a derrocada de um procesiszador, construido em torno da
nocéo de civilidade, introduzida por Erasmo de é&d#m (ELIAS, 1994). A insisténcia do
retorno a formas incivilizadas, implicado nas pgatologias de etiologia sexual da Era
Vitoriana e extraordinariamente amplificado na destdade mortifera da 2 Guerra
Mundial, parece consistir em uma das molas propagsda elaboracao freudiana do conceito
pulsdes de morte. Ndo por acaso, as neuroses traasnéonstituem-se em um operador
decisivo da tessitura d@lém do principio de prazerDentre tais neuroses, impactam
profundamente os analistas do pés-guerra as deadasimeuroses de guerra (FREUD, 1996
[1919)).

Porém, outra poderosa corrente de enunciadosigserp conceito freudiano
pulsbes de morte. Ainda eReflexbes para os tempos de guerra e mdfteud (1996
[1915c], p. 299) afirma:

[...] € impossivel imaginar nossa propria mortesempre que tentamos fazé-lo,
podemos perceber que ainda estamos presentes paotaglores. Por isso, a
escola psicanalitica p6de aventurar-se a afirmarrgufundo ninguém cré em sua
prépria morte, ou, dizendo a mesma coisa de oumaeira, que no inconsciente
cada um de nés esta convencido de sua propriaalivade.

Se pulsédo € um conceito limitrofe entre o psigeicosomatico, isto €, se o pulsional consiste
no representante das tensdes organicas na memgonésso ele apresenta-se diretamente no
psiquismo, mas somente por meio de seus propripesentantes, ou seja, idéias ou

representacdes. E@ inconscienteFreud (1996 [1915b], p. 182) é enfatico em relag@sse

ponto de vista:
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Um instinto nunca pode tornar-se objeto da cons@énso a idéia que o representa
pode. Além disso, mesmo no inconsciente, um irstidAb pode ser representado de
outra forma a ndo ser por uma idéia. Se o instidtw se prendeu a uma idéia [...],
nada poderemos conhecer sobre ele. [...] Podenemmapeferir-nos a um impulso

instintual cuja representacédo ideacional € incenseil...].

Ademais, o0 modo de inscricdo da pulsdo ndo € o me®ws Ssistemas inconsciente e pré-
consciente/consciente. No primeiro, 0S represesganulsionais organizam-se como
representacdo de coisa; no segundo, a represemntagcaisa associa-se uma representacao de
palavra®.

Entretanto, as forcas que conduzem de volta @@amico ndo se inscrevem
sequer no inconsciente. Dito de outra forma, a enm@siste a representacdo. Mas em que
condi¢des historicas? EfAvontade de sabgFoucault (2001c) observa que os procedimentos
do bio-poder visam a promocéo ordenada da vidataEwonfiguracdo estratégica, a morte é
0 que escapa ao controle dos corpos. Nesse cea&iocidio deixa de ser considerado um

crime contra o soberano, uma usurpac¢ao do direitoatar, e torna-se

[...] uma das primeiras condutas que entraram ngpoada andlise socioldgica; ele

fazia aparecer, nas fronteiras e nos intersticimpabtler exercido sobre a vida, o
direito individual e privado de morrer. Essa olstio em morrer, tdo estranha e
contudo tdo regular, tdo constante em suas maagfés$, portanto tampouco

explicavel pelas particularidades ou acidentesviddais, foi uma das primeiras

surpresas de uma sociedade em que o poder palidmva de assumir a tarefa de
gerir a vida (id., p. 130-15°

Nas culturas em que a gestédo da vida consiste emwalon primordial, entregar-se & morte
pode ser uma experiéncia limitrofe de resisténcigberdade. Em contrapartida, nessas
mesmas culturas a finitude do homem constitui-senocoo irrepresentavel de uma
racionalidade calcada em procedimentos epistentasgile representacdo (FOUCAULT,
2002a). Nesse sentido, ir além do principio deggramplica problematizar, simultaneamente,

a razao representativa da Modernidade e as téaecgsverno do bio-poder.

182 Ereud (1996 [1915b], p. 206) define representatificoisa como a “[...] catexia, se nédo das imadeetas

da memoria da coisa, pelo menos de tracos de memiais remotos derivados delas”. Em contrapartida,
representacao consciente do objeto “[...] abrangerasentacdo da coisa mais a apresentacao daapglas
pertence a ela, ao passo que a apresentacdo iiriest a apresentacao da coisa apenas” (id.6p. R0mago
traduz Sachvorstellungou Dingvorstellungpor apresentacdo da coisaMartvorstellungpor apresentacao da
palavra. Sigo a orientacdo Mwcabulario da psicanalisade Laplanche e Pontalis, que sempre traduz coterm
alemaoVorstellungpor representacao.

183 Freud (1996 [1910b]) também se perturba com dagdade de tal fendmeno e oferece sua contribuiedia

o debate acerca desse tema. Sobretudo, imporfzeBriisar o suicidio em sua articulagdo com unratest
psicopatoldgica singular — a melancolia —, sobrgual observa pairar a sombra da morte (FREUD, 1996
[1917]). EmO ego e o ido instaurador do discurso analitico vincula aameblia a uma condigdo psiquica em
gue o entrelagamento das pulsdes de vida e de desfaz-se, por acdo dessas Ultimas — sempre aslEda

as tarefas de desagregagéo —, e na qual a madkiss no superego de um sujeito, atacando secosgama
violéncia incomensuravel, de tal forma que extingeitorna-se um desejo incontornavel.
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E que modo de infantilizacdo surge nas dobrasadanuta¢cbes conceituais? O
infantil freudiano que irrompe aquém do principie @razer €, antes de tudo, um
desamparado frente a enxurrada de excitacfes quaetiam um organismo. Em decorréncia
dessa auséncia de anteparos, tal infancia é edgatfa um afeto terrorifico e avassalador: a
angustia. Emnibi¢des, sintomas e ansiedadeeud propde uma nova formulacdo acerca da
angustia®. Nessa nova concepcdo, a ansiedade é entendida wonmafeto de desprazer
gerado no ego. E tal afeto sinaliza, a partir dgsteds mnémicos prévios, a ocorréncia de
uma situacdo ameacadora a integridade do propoo meya que este adote as medidas
defensivas apropriadas. Essa ameaca — que podaladwna moc¢ao pulsional, de um ditame
do superego, ou de um perigo externo — €, em UHimadise, sempre a de castracao, isto é, de
perda de partes de um sujeito dotadas de elevddo narcisico, por efetuarem a ligacao
psiquica a seu objeto materno.

Tendo em vista que a angustia da infancia é poatliseu desamparo psiquico
— 0 qual, por sua vez, é a contrapartida de seangewo biolégico —, Freud (1996 [1926])
postula que o protétipo da situacdo ansiogénicaasadvéncias de separacdo em relacao a
quem protege a crianca das tensdes oriundas do omextkrno ou provocadas pelo
afloramento das necessidades somaticas; a maeaswsshstitutas: “na primeira infancia o
individuo realmente ndo esta preparado para donpisiguicamente as grandes somas de
excitacdo que o alcangcam quer de fora, quer dealefd., p. 144). Nas experiéncias de
desamparo infantil, “[...] as quantidades de edtinge elevam a um grau desagradavel sem
que lhes seja possivel ser dominadas psiquicanmntdescarregadas [...]” (id., p. 136).
Assim, o0 aspecto crucial da angustia é a possioiédde rompimento dos diques que barram
o incremento desmedido da excitacdo — o que Frendndina angustia automatica e associa
aos recalcamentos originartos “é altamente provavel que as causas precipitamesiatas

das repressdes primitivas sejam fatores quantigtitais como uma forca excessiva e 0

184 |nicialmente, Freud (1996 [1905a], p. 212) enteadmsiedade como decorrente do represamentoidea: lib
“um dos resultados mais significativos da invesiigapsicanalitica € a descoberta de que a angusiratica
nasce da libido, é produto da transformacéo degtareanto, mantém com ela uma relacdo como a rbgre
com o vinho". Isso significa que a libido, dissataada representacéo recalcada e mantida livre aelap
psiquico, isto €, ndo ligada a uma nova repres&ntarujo acesso a consciéncia e a motilidade psenamt
processo de descarga, automaticamente converte-aagistia (FREUD, 1996 [1915b, 1915d]). Eibicbes,
sintomas e ansiedada angustia é analisada ndo como efeito, mas camsa do recalque.

185 Em RepressapFreud (1996 [1915d], p. 153) define esses reealquimarios: “temos motivos suficientes
para supor que existe umepressao primevauma primeira fase de represséo, que consisteegar entrada no
consciente ao representante psiquico (ideaciowaljpgtinto. Com isso, estabelece-se Uiracdqg a partir de
entdo, o representante em questédo continua irgdteeao instinto permanece ligado a ele”. LaplareR@ntalis
(1986) observam que o recalcamento originario, @mo tempo em que fixa uma mogdo pulsional a um
representante ideativo, constitui a este como uctenlnconsciente irredutivel. Disso decorre queegslques
posteriores de representagfes que mantém vinasgosiativos com tal ndcleo ocorrem néo apenasgpaisao
das instancias defensivas do ego, mas tambémnagéatdo recalque primordial.
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rompimento do escudo protetor contra os estimufmk; p. 98). A fim de antecipar-se a
repeticdo de tais eventos traumaticos, um sinanggistia produz-se no ego, o qual pde em
movimento os processos defensivos oportunos.

Nesse sentido, 0 outro materno € quem protegegartis freudianos de serem
tragados pelas forcas inominaveis, que pressiorasentido do retorno ao inorganico. Na
medida em que aplica seu préprio aparelho psigsidme um infantil desamparado, tal
sujeito materno o introduz no jogo prazeroso derligxcitacbes a representacdes, com o
intuito de promover a descarga psiquica dessassid@des. Nao é dificil perceber aqui o
toque de Eros. Por seu intermédio, as for¢cas ramatifsdo incorporadas no psiquismo e
projetadas sobre o meio exterior a um sujeito. élaboracdo das pulsbes de morte tem
implicacdes de longo alcance.

Em Os instintos e suas vicissituddseud (1996 [1915a], p. 133) descreve o

par de opostos sadismo-masoquismo nos seguintesster

(a) o sadismo consiste no exercicio de violéncia alepgobre uma outra pessoa
como objeto(b) esse objeto € abandonado e substituido pelo @diddduo. Com

o retorno em diregdo ao eu, efetua-se também a npadde uma finalidade
instintual ativa para uma passiye) uma pessoa estranha é mais uma vez procurada
como objeto; essa pessoa, em consequéncia dacatieqae ocorreu na finalidade
instintual, tem de assumir o papel do sujeito.

Em decorréncia dessas premissas, 0 autor sustemtanasoquismo primario, ndo derivado
do sadismo na forma que descrevi, ndo parece senteado” (id., p. 133). Porém, efxiém

do principio de prazetal perspectiva € revista:

N&o é plausivel imaginar que esse sadismo sejaeat um instinto de morte que,
sob a influéncia da libido narcisista, foi expuldm ego e, conseqlientemente, sé
surgiu em relacéo ao objeto? [...] O masoquisma@lia do instinto para o préprio
ego do sujeito, constituiria, nesse caso, um retarama fase anterior da histéria do
instinto, uma regresséo (FREUD, 1996 [1920], p5k4-

Agora é possivel entender por que o aniquilaméatoutro € representavel — e
desejavel — e a propria morte, inimaginavel. O masmo, isto €, a tendéncia a
desintegracdo do si préprio, no ato mesmo de imscige psiquicamente, transforma-se em
sadismo. Do que se depreende que os infantis gaegem aquém do principio de prazer sao
eminentemente mortiferos. Se plasmam seu aparelfoipo em uma relacéo especular com
0 outro que os ampara, projetam as forcas disagptbobre esse outro. Se desamparados,
sucumbem a elas. Por esse motivo, a infancia raatffeudiana € ineducavel, incuravel e

ingovernavel. Diferentemente de outras modalidatdesdo razédo, a morte é irredutivel ao
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ideal de formar sujeitos racionais. Os infantis tifenos jamais se pdem em bons termos com
a raz&o; ou aniquilam seus esforcos, ou dizimam-sieproprios®. Tais infantis expressam
nao apenas o fim da infancia, mas também a ruingprogeto epistémico-moral da
Modernidade.

5.2.4. Disciplina e Renuncia Pulsional

Em “Explicacdes, aplicacbes e orientacdes”, mdsvas conferéncias
introdutérias sobre psicanalisé-reud (1996 [1933b], p. 145) outra vez debrucaet®e o
problema da educagéo da infancia:

Percebemos que a dificuldade da infancia residatoade que, num curto espaco de
tempo, uma crianca tem de assimilar os resultadaswh evolucao cultural que se
estende por milhares de anos, incluindo-se ai asig§a do controle de seus
instintos e a adaptacédo a sociedade — ou, pelosnemocomeco dessas duas coisas.

No entanto, 0 autor observa que esse € um trabaltetleo para um ser tdo imaturo, razao
pela qual ndo raro desemboca em uma neurose Infanti

Nesse contexto, Freud refere-se a analise dascas com sintomas psiquicos
e lanca os fundamentos tedricos dessa singulantertla clinica psicanalitica:

A técnica de tratamento usada em adultos devesah@iente, ser muito modificada
para sua aplicacdo em criancas. Uma crianca é jetogisicologicamente diferente
de um adulto. De vez que nado possui superego, odméta associacdo livre nao
tem muita razao de ser, a transferéncia (porquastpais reais ainda estdo em
evidéncia) desempenha um papel diferente. As éesiists internas contra as quais
lutamos, no caso dos adultos, sdo na sua mai@ garstituidas, nas criangas, pelas
dificuldades externas. Se o0s pais sdo aqueles muigmente se constituem em
veiculos da resisténcia, o objetivo da analisea-amalise como tal — muitas vezes
corre perigo. Dai se deduz que muitas vezes é s@wt@sdeterminada dose de
influéncia analitica junto aos pais (id., p. 146).

A partir dessas consideragfes, o criador da pdisariaterroga se o projeto de profilaxia das
neuroses pode deslocar-se rumo a analise prevesgivimdas as criancas. Porém, Freud

mostra-se cético:

A grande massa de nossos contemporaneos a simpjest@ de tal medida
pareceria uma ofensa monstruosa, e, em vista tadatpara com a analise,

18 O paradoxo de uma racionalidade inteiramente ataupen descrever a irredutibilidade das multiplasgala
ndo raz&o ao projeto racionalista da Modernidageirae-se de um modo singelo @rfuturo de uma ilusdda

voz do intelecto é suave, mas nao descansa engu@amtoonsegue uma audiéncia” (FREUD, 1996 [1927], p
61).
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manifestada pela maioria das pessoas na condi¢@aislequalquer esperanga de
colocar em prética tal idéia deve ser abandonadaépoca atual. Semelhante
profilaxia contra a doenca neurética, que provaeal® seria muito eficaz, também
pressupde uma constituicdo bem diversa da socidahdp. 146-7).

Por conta da inviabilidade da analise em massafélacia, Freud retoma o que

entende serem os objetivos fundamentais da educacéo

Vamos tornar claro para n6s mesmos qual a tarafeepa da educacéo. A crianca
deve aprender a controlar seus instintos. E impelssbnceder-lhe liberdade de por
em pratica todos os seus impulsos sem restricae-IBaseria um experimento

muito instrutivo para os psicologos de criancass mm&ida seria impossivel para os
pais, e as proprias criancas sofreriam grave @®jujue se exteriorizaria, em parte,
imediatamente, e, em parte, nos anos subsequédesonseguinte, a educacao
deve inibir, proibir e suprimir, e isto ela procurtazer em todos os periodos da
historia (id., p. 147).

Se, por um lado, controlar as for¢as pulsionaisegiiavel, por outro, tal pratica envolve o

sério risco de implicar o adoecimento psiquico.iAs® educacdo deve procurar a medida
adequada de supresséao pulsional: “sera, portamia,questdo de decidir quanto proibir, em
gue hora e por que meios” (id., p. 147). E, messsing tal medida é muito variavel entre as
distintas subjetividades infantis e nada pode eamtna disposicéo inata irrefreavel:

Se ela [a educacgéao] descobrir o ponto 6timo e éaesuas tarefas de maneira ideal,
ela pode esperar eliminar um dos fatores da eimldg adoecer — a influéncia dos
traumas acidentais da infancia. Ela ndo pode, esn nanhum, suprimir o outro
fator — 0 poder de uma constituicdo instintual lddéid., p. 147).

Por todos esses motivos, Freud postula que a amlidsseducadores — pais e professores — é a

forma preferivel de prevenir neuroses:

A analise de professores e educadores parece sermedida profilatica mais
eficiente do que a andlise das proprias crianca8pemenores as dificuldades para
pb-la em prética. [...] Os pais que tiverem em ekperiéncia da analise [...], além
de Ihe deverem [a] compreenséo [...] das falhagdhawa sua propria educacéo,
tratardo seus filhos com melhor compreenséo egdbapardo muitas coisas de que
nao foram poupados (id., p. 148).

Por fim, o instaurador do discurso analiticoadtriz uma outra abordagem do

problema educacional:

Tem-se afirmado — e certamente com razdo — queethgizacdo possui um objetivo
tendencioso, que ela se esforca por fazer a crialighar-se conforme a ordem
estabelecida da sociedade, sem considerar quaboowaqual o fundamento dessa
ordem como tal (id., p. 148).
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Nesse sentido, Freud pergunta se uma educacacpieagéio analitica deve colocar-se em
oposicao a ordem vigente, caso a considere incivepabm os objetivos de uma profilaxia

das neuroses. Sua resposta a tal questao € per@mpté

A educagéo psicanalitica estar4 assumindo umansapitidade para a qual ndo foi
convidada, se ela tencionar transformar seus diespem rebeldes. Ela tera
desempenhado seu papel se os tornar tdo sadidsientes quanto é possivel. A
psicanalise ja encerra em si mesma fatores rewsladbs suficientes para garantir
gue todo aquele que nela se educou jamais tomasti@wida posterior o partido da
reacdo e da repressao. Penso até mesmo que amsri@volucionarias ndo sao
desejaveis, sob nenhum ponto de vista (id., p..149)

Tais comentarios tém endereco certo: a denomieadaerda freudiana e,
especialmente, o psicanalista e militante comuméthelm ReicH®’. Reich retoma a critica
cultural freudiana d&loral sexual ‘civilizada’ e doenga nervosa moderteanperando-a com
generosas doses de materialismo histérico e dialéd resultado dessa singular articulacao
tedrica é uma praxis revolucionaria, que insereexgncado de neuroses em um projeto de
radical subversdo da ordem burguesa (WAGNER, 1®fecificamente no que concerne a
educacao da infancia freudiana, Reich inspira-stralmalho da analista russa Vera Schmidt
que, em 1921, funda em Moscou um jardim-de-infacei@aado em uma atitude afirmativa

frente a sexualidade infantil:

A norma principal do local era que ndo deveria hguenicdo ou julgamentos
morais. Era julgado apenas o resultado objetivagi da crianga e ndo a crianca
em si. Todo o ambiente era adaptado a sua idadecessidades especiais. Os
brinquedos e materiais eram escolhidos pelo valativo e estavam relacionados as
necessidades, interesses e habilidades das crianzas manipulacdo do treino de
toalete e da atividade genital era excepcionalmewencada e positiva [...]
(BOADELLA, 1985, p. 74%¢

187 Sobre essa questdo, Lajonquiére (1999, p. 31) m@am& provavel que a persistente preocupacadifiea
sobre o futuro da psicanalise determine, primeoogntusiasmo com relacdo aos trabalhos de Pfister
(coincidéncia da ruptura com Jung, temor relativorgercado suico e estreiteza do ambito médicoieajat
bem como, em segundo lugar, esta espécie de cautetpeito das opinifes educativas dos analiséasistas
(em particular Reich) exprimida, na época do nazjsma Licao XXXIV".

18 \Vera Schmidt narra seu trabalho nesse jardim-faiia experimental no artigoducacéo psicanalitica na
Unido Soviética publicado em 1924 (REICH, 1981). O respeito &eliexpressao do erotismo infantil e os
vinculos conceituais com a psicandlise séo repadipdlo Ministério Soviético da Saude, o qual, apddongo
inquérito, determina o encerramento das atividadesscola, em 1924. Em 1923, Vera Schmidt procread:
em Viena, e Abraham, em Berlim, a fim de obter apm jardim-de-infancia e a Sociedade Psicanaléteca
Russia, criada em 1922. Porém, ainda que Freudjasséal apoio, a Associacdo Psicanalitica Intéomat
(IPA) omite-se (MATTHIESEN, 2001). Uma analise ntisa das contribuicdes de Reich a educacgao eaeontr
se em Albertini (1994) e Matthiesen (2001).
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Em 1929, convidado a proferir uma série de conf@gadma Unido Soviética, Reich (1981, p.
289) conhece essa educadora, sobre a qual corffentan trabalho de Vera Schmidt foi a
primeira experiéncia educacional na historia a@angentido pratico a teoria da sexualidade
infantil”.

Em seu retorno de Moscou, Reich participa de veumido da Sociedade
Psicanalitica de Viena, dedicada ao debate dagdesdeentre neurose, supressao pulsional e
vida civilizada. Nesse encontro, o psicanalista wusta expde a tese de que a sociedade
burguesa é sexualmente repressiva — especialmenbeante as criancas — e de que, por esse
motivo, 0 movimento psicanalitico deve assumir yostura critica frente a ordem vigente,
se pretende posicionar-se a favor de uma profilae@a neuroses: “a tarefa nuclear da
reestruturacdo nao-autoritaria do homem é a edoacse@ualmente afirmativa da crianca”
(id., p. 282). Freud contrapde-se energicamentssa perspectiva. Sustenta que a renuncia
pulsional € imprescindivel a cultura e rejeita@scepcoes socialistas dos analistas marxistas.

Tais argumentos constituem os alicerce®dmal-estar na civilizagdoNeste
longo ensaio, Freud (1996 [1930], p. 105) indiéa fontes do sofrimento humano:

O poder superior da natureza, a fragilidade de asogwéprios corpos e a
inadequacéo das regras que procuram ajustar asor@aentos mutuos dos seres
humanos na familia, no Estado e na sociedade.

No que concerne as duas primeiras, 0 autor obsgmea por serem naturais, ndo as
guestionamos. Em contrapartida, nos rebelamos aamtfonte social do sofrimento e
pretendemos elimina-la. Contudo, o psicanalisténalss que o fracasso das tentativas em
tornar os regulamentos sociais instrumentos apdméeneficios e protecdo sugere que “[...]
também aqui é possivel jazer [...] uma parcelaatareza inconquistavel — dessa vez, uma
parcela de nossa propria constituicdo psiquica’gidL05).

Nesse contexto, Freud define civilizagdo como

[...] a soma integral das realizacdes e regulamsequie distinguem nossas vidas das
de nossos antepassados animais, e que servemiatdib@s, a saber: o de proteger
0s homens contra a natureza e o de ajustar ogedlag®namentos muatuos (id., p.
109).

Uma vez que a protecao contra as forcas da natarezguste das relagcdes humanas parecem
atuar no sentido de evitar o desprazer, o auterroda-se “como foi que tantas pessoas
vieram a assumir essa estranha atitude de hodsligara com a civilizagdo?” (id., p. 106).

Perante tal problema, arrisca uma hipotese:



218

A vida humana em comum s6 se torna possivel qusedeine uma maioria mais
forte do que qualquer individuo isolado e que peene unida contra todos 0s
individuos isolados. O poder dessa comunidadeapeadtabelecido como ‘direito’,

em oposi¢cdo ao poder do individuo, condenado cdanga bruta’. A substituicdo

do poder do individuo pelo poder de uma comunidaafstitui 0 passo decisivo da
civilizacdo. Sua esséncia reside no fato de os mmsnmila comunidade se
restringirem em suas possibilidades de satisfagéio,passo que o individuo
desconhece tais restricées (id., p. 115%6)

A partir desses postulados, Freud afirma: “g.ilnpossivel desprezar o ponto
até o qual a civilizagdo é construida sobre umanea ao instinto, o quanto ela pressupde

exatamente a ndo-satisfacao [...] de instintosmpsds” (id., p. 118). Considerando que

o sentimento de felicidade derivado da satisfagiond selvagem impulso instintivo
ndo domado pelo ego é incomparavelmente mais mtdnsque o derivado da
satisfacdo de um instinto que ja foi domado (id98),

0 autor conclui: “essa ‘frustracdo cultural’ dominagrande campo dos relacionamentos
sociais entre 0os seres humanos. Como ja saberaagausa da hostilidade contra a qual todas
as civilizacoes tém de lutar” (id., p. 118).

A fim de inscrever a origem da civilizacdo em sw&a teoria das pulsdes,

Freud observa:

A vida comunitaria dos seres humanos teve [...fumdamento duplo: a compulséo
para o trabalho, criada pela necessidade extermapeder do amor, que fez o
homem relutar em privar-se de seu objeto sexuahulber — e a mulher, em privar-
se daquela parte de si propria que dela fora sgparaeu filho (id., p. 121).

Nesse sentido, a cultura deve seu aparecimentosa @ire reine os seres humanos em torno
da busca de satisfacdo de dois clamores: a fomgrazer. Sendo assim, o autor coloca-se o
seguinte problema: “é dificil compreender como essdizacdo pdde agir sobre os seus
participantes de outro modo sendo o de torna-lze$s (id., p. 121).

A pista para resolver tal enigma talvez se emeomb preceito: amaras a teu
préximo como a ti mesmo. Freud pergunta-se peldidsemle um mandato tdo absurdo.
Afinal, os seres humanos “[...] sdo criaturas eotr@s dotes instintivos deve-se levar em
conta uma poderosa quota de agressividade” (idL3B). Tal inclinacdo para a agressao
reciproca —homo homini lupus- implica um rigoroso controle cultural das puksd&em

consequéncia dessa mutua hostilidade priméaria eles iumanos, a sociedade civilizada se

189 Nesse pontd) mal-estar na civilizagcdentra em ressonancia cdratem e tabu
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vé permanentemente ameacada de desintegracaqgs.(kB4). Para contrapor-se a forca das
pulsdes destrutivas, Eros convoca a libido a agstonnas sublimadas e a fortalecer as
identificacdes coletivas. Nao € outro o sentidgikreito moral de amor universal.

Porém, tal mandamento opfe-se francamente aSesuidementares, sexuais e
destrutivas. Por que meios a civilizagcdo o impOefudk sustenta que as pulsbes de
desintegracéo, defletidas do ego para o0 meio exteon interferéncia de Eros, s&o enviadas
de volta ao ego pela cultura, nele constituindo umsgancia critica; o superego: “a tensao
entre o severo superego e o0 ego [...] € por navati@a de sentimento de culpa; expressa-se
como uma necessidade de puni¢do” (id., p. 146-§9im, a rendncia pulsional civilizada, isto
€, aquela que ndo depende de uma coercdo extermamanmmte, sustenta-se,
fundamentalmente, no sentimento de culpa. Enttamtrendncia pulsional ndo reduz a
culpa. Uma vez que os impulsos nao gratificadosliiogm os desejos inconscientes, a
necessidade de puni¢cdo incrementa-se, proporciengmPor esse motivo, 0 psicanalista
considera “[...] 0 sentimento de culpa como o nmagortante problema no desenvolvimento
da civilizacéo, e [...] que o0 preco que pagamosnesso avanco em termos de civilizacdo e
uma perda de felicidade pela intensificacdo darsento de culpa” (id., p. 158).

E nesse plano conceitual que se situa o textoesebucacio dablovas
conferéncias introdutérias sobre psicanali§al trabalho pode ser problematizado em suas
perspectivas educacional, clinica e politica. Ne gqoncerne ao enfoque educacional, Freud
assinala uma tensao entre a constituicdo infandél ailtura. No entanto, ainda que desse
conflito resulte uma disposicdo a neurose, nao ugo geito; a crianca tem de aprender a
controlar suas moc¢des pulsionais. Portanto, a edlocaompete opor resisténcia a tais forgas;
esta € sua missdo histérica. Porém, a que hiss@riaefere Freud? A das sociedades
disciplinares? De fato, as técnicas disciplinargge constituem o fulcro do projeto
educacional da Modernidade, no mesmo ato em queedeh os corpos infantis, subjugam
suas forgas. Os infantis freudianos tém de seosadeficientes, ndo rebeldes.

Em O mal-estar na civilizaggoFreud (1996 [1930], p. 158) endereca a

seguinte critica as praticas educacionais de sepiote

Que a educacéo dos jovens nos dias de hoje Ihés acpapel que a sexualidade

desempenhard em suas vidas, nao constitui a U@ que somos obrigados a
fazer contra ela. Seu outro pecado é ndo prepamai@a a agressividade da qual se
acham destinados a se tornarem objetos. Ao encamiishjovens para a vida com

essa falsa orientacdo psicoldgica, a educacdo mpocta como se se devesse
equipar pessoas que partem para uma expedicdoqoohatrajes de verdo e mapas
dos lagos italianos.
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E, emO futuro de uma ilusonomeia educacdo para a realidade aquela que eathst
poténcias — a sexualidade e a agressdo — comatemtes do humano. Contudo, qual o
sentido de reconhecer tais forcas e, simultaneansmstentar que tém de ser suprimidas? Os
infantis freudianos, sexuados e mortiferos, elahesa em uma teia conceitual, que trama o
expurgo de suas poténcias disruptivas.

Ainda nasNovas conferéncias introdutérias sobre psicanaliBeud (1996
[1933Db], p. 147) afirma:

A crianca deve aprender a controlar seus instinfbsmpossivel conceder-lhe
liberdade de pdr em pratica todos os seus impusisosrestricdo. Fazé-lo seria um
experimento muito instrutivo para os psic6logos ali@ancas; mas a vida seria
impossivel para os pais, e as proprias criancarsnrh grave prejuizo, que se
exteriorizaria, em parte, imediatamente, e, enepars anos subseqientes.

Neste trecho, a que praticas o psicanalista allide/2z as experimentac¢des antidisciplinares
de educacéo da infancia freudiana, como a de Ateeraeill.

Em Liberdade sem meddeill (1980) narra sua experiéncia ammerhill
escola por ele fundada em 1921. Antes de tudo,tar &xplicita as premissas em que se

baseia a educacao &ammerhitl

[...] resolvemos fazer uma escola na qual darigasaziancas a liberdade de serem
elas proprias. Para fazer isso tivemos de renunotairamente a disciplina, a
direcdo, a sugestdo, ao treinamento moral e augdsirreligiosa. Chamaram-nos
COorajosos, mas isso ndo exigia coragem. Tudo quegteeria era o que tinhamos —
crenca completa na crianga como ser bom, e ndo[maileu ponto de vista é que
a crianca, de maneira inata, € sensata e redistéor entregue a si propria, sem
sugestdo adulta alguma, ela se desenvolvera tamémtay for capaz de se
desenvolver. Logicamente, Summerhill € um lugar eorad pessoas que tém
habilidade inata e desejo de se fazerem erudigaép sruditas, enquanto as que
apenas sejam capazes de varrer ruas, varreradiassaté agora, ndo produzimos
nenhum varredor de ruas. N&o escrevo isso paraamares, pois preferia antes ver
a escola produzir um varredor de ruas feliz douqueerudito neurético (id., p. 4).

Nessa escola, as criancas tém aulas de acordsuandade e seu interesse,
mas nao sao obrigadas a comparecer a dlasirt horario, mas so para os professores” (id.,
p. 5). Uma vez que estudar ndo consiste em umacégy ndo ha por que se submeter a

exames:

Minha congregacdo e eu nutrimos cordial averséotyw quanto é exame. Para
nés, os exames das universidades sao um anatemnsanddapodemos recusar as
criancas o ensino das matérias ali exigidas. Obaidn enquanto existirem exames,
eles terdo forca sobre nés. Dai o ser a congregig&ummerhill sempre composta
de professores qualificados para ensinar pelo$padrstabelecidos (id., p. 7).
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Outro elemento distintivo da escola moderna — wlIdidatico — ocupa erSBummerhillum
lugar periférico: “os livros sdo 0 material menoggortante na escola. Tudo quanto a crianca
precisa aprender é ler, escrever, contar. O rester compor-se de ferramentas, argila,
esporte, teatro, pintura e liberdade” (id., p. Z8)emais, em tal colégio a assembléia geral é
uma forma privilegiada de tomada de decisGes] tpbdas as regras escolares sédo votadas
pela escola inteira, cada aluno e cada membro g @ocente tendo um voto [...]” (id., p.
7).

Neill € um critico mordaz do que denomina educggironizada:

N&o se podéazercriancas estudarem musica ou qualquer outra seisade certa

forma converté-las em adultos destituidos de vente®&o modeladas como
aceitadores dstatus quo- boa coisa para uma sociedade que precisa daresp

obedientes de ligubres escrivaninhas, de caixei®slojas, de passageiros
mecanicos do subdrbio das 8,30 — uma sociedade, rpaumir, que vai sendo
levada sobre os ombros débeis de um homenzinhooaformista morto de medo
(id., p. 11).

Ao seu olhar, as escolas tradicionais sédo “[.lfi€as de producdo em massa [...] com
aspecto de prisées [...]" (id., p. 27). Tal criteducacional transversaliza distintos sistemas
sociais e tem como alvo primordial o carater dist#p do processo civilizador da

Modernidade:

Em todos os paises, sejam eles capitalistas, statalou comunistas, primorosos
prédios escolares sdo construidos, para a edudgg@igovens. Mas todos os

laboratérios e oficinas maravilhosos nada fazema pardar John, Peter ou Ivan a
vencer 0s prejuizos emocionais e 0s males socisidos da pressdo sobre eles
exercida pelos pais, pelos professores e pela dqgai coercitiva da nossa

civilizagéo (id., p. 27).

Embora voltados para criancas de idades distifit@ummerhille o jardim-
de-infancia de Vera Schmidt compartilham uma cog&epeducacional analoga. Albertini
(1994, p. 69) sugere que o principio que enlaca eéaperiéncias é o conceito de auto-
regulacdo, entendido como “[...] uma espécie depep@dmcia espontanea, visceral, da propria
vida. [...] uma confianca na Raz&do da naturezanando instintivo, no animal humarié®

Tais praticas sdo convergentes com as idéias aeigbide profilaxia das neuroses:

19 Em Summerhill “as criangas séo divididas em trés grupos et&famais novo vai dos cinco aos sete anos, o
intermediario dos oito aos dez, e o mais velhoaizg aos quinze” (NEILL, 1980, p. 3).

191 Albertini (1994, p. 69) observa que “o conceitoatio-regulacéo teve suas raizes no campo da Bicoigi
utilizado a partir do século passado [século XPp€; varios autores, em diferentes objetos de e5tudo
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Em termos tedricos, existem semelhancas evidemties as formulagGes para a
educacdo de Reich (a partir da postulacdo do donce auto-regulacdo) e a
pedagogia desenvolvida por Neill. Em ambas podaservar uma forte critica ao
autoritarismo na educacao e a profunda crenca tengial humano, seja para o
exercicio da liberdade, seja para a experiéncieesigonsabilidade e a vivéncia da
criatividade (id., p. 70).

Tal infancia ainda é freudiana? O conceito d®-aegulacdo, que implica a

bY

nao razao espontaneamente orientada para a ra@daemete a infancia rousseauniana?
Talvez, mas ha elementos diferenciais. No prefacidberdade sem medderich Fromm
(1980, p. XXII) realca o carater sexuado dos ingawoke Summerhitl “[...] o autor esta
embebido nas suposicdes de Freud, e, a0 que nEpaoeno que superestima a importancia
do sexo, o que é de habito entre os freudianositoTeam Reich, quanto em Vera Schmidt e
em Neill, a sexualidade esta cravada no coracgdoféacia, é algo de sua natureza, ndo um
fruto de sua corrupcdo. Porém, em Freud o erotigifamtil tende a regozijar-se consigo

proprio e sO acede a organizacdo genital adultafgpaga das pressfes culturais e da

7

hereditariedade, a qual outra coisa ndao € senaexigéncias civilizatérias adquiridas e
transmitidas por meio de um inconsciente filogewétAdemais, tal infancia auto-regulada
elide inteiramente o carater mortifero da infafi@adiana. Nela, a destrutividade surge como
uma resposta neurética a frustracdo das necessidatbsejos infantis.

Porém, a principal diferenca entre esse modo mfantilizacdo e o
rousseauniano encontra-se nos respectivos digmssidducacionais, como salienta Millot
(2001, p. 147):

Educacdo centrada na natureza da crianca, fé em “suadade natural”:
reconhecemos ai no¢Bes caras a Rousseau; mas atalass aparéncias — 0s
termos natureza e bondade ndo possuem o mesmalosemti Neill que em
Rousseau — Summerhill nada deveEaaile. Nenhum dispositivo € instalado ai para
preservar a crianca da corrupcao de sua naturdaaipgizacdo. Nenhum artificio
tendente a dirigir, sem que o saiba, suas relagfas as coisas e as pessoas, a
suscitar nela, mantendo-lhe a iluséo de autonariamportamento pretendido pelo
educador. Em Summerhill a crianga é realmente Bwnesua atividade; nem sequer
se tenta, ao contrario dos métodos da pedagogimactza ativa, despertar seu
interesse para atividades que conduzam a aquid&don saber ou uma técnica. A
“bondade da crianga” ndo é algo a ser preservdda;amsiste, para Neill, em sua
capacidade de adaptacdo, em sua “sagacidade” &esdismo”. Ndo € preciso,
segundo ele, coagir a crianca para leva-la a avehi direcdo a maturidade e a
aceitacdo dos imperativos da vida social. Seu gesémento espontaneo lhe
permite defrontar-se com essas exigéncias. Em Sdmiima liberdade da crianca
termina onde comeca a dos outros: sdo as propimEscas que, em “assembléia
geral”, estabelecem as poucas regras indispens@ags o funcionamento da
instituicdo. [...] Se ha em Summerhill algo de soditivelmente formativo € sua
instituicdo de “assembléias gerais”.
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O a priori histérico desses infantis auto-regulados — ouspagcisamente, regulados em
coletividades que tensionam as hierarquias discips — € a infancia que irrompe nas dobras
do projeto freudiano de prevencéo de neurosesyalaajs subjetividades consistem em uma
derivacdo, por certo desautorizada por Freud. $®,seas mdltiplas emergéncias —
comeniana, rousseauniana, freudiana, dentre ouiras infancia parece manter vinculos
indissociaveis com a educacdo disciplinar, taigntié mostram que esses lacos ndo sao
necessarios, mas contingentes.

No que tange ao viés clinico do texto sobre eghaaadNovas conferéncias
introdutérias sobre psicandliseele decorre da irredutibilidade do carater diswp do
processo educacional. Na medida em que educarcemplorigatoriamente, suprimir impulsos
poderosos, a andlise das criancas visa auxilia-lasorporar a norma cultural de renuncia
pulsional e a dos educadores almeja que sua ingggeproduza o menor dano possivel.
Porém, a clinica também se faz presente como mag@giémico. Quando interdita aos
educadores analiticos a critica da ordem estabale¢treud (1996 [1933b], p. 148-9)

argumenta nos seguintes termos:

[...] ndo compete ao médico, que é chamado patar tuan caso de pneumonia,

preocupar-se com coisas tais como, por exemplop gaciente € um homem

honesto, um suicida, ou um criminoso, se merecdn@r vivo ou se se deveria

guerer manté-lo com vida. Esse outro objetivo qudeseja dar a educacédo também
sera um objetivo tendencioso, e ndo é da competé@ucianalista decidir entre as

partes.

E isso porque a clinica, no registro dos sabem@ssim como as disciplinas, no dominio dos
poderes —, € constitutiva do individuo (FOUCAUL®8Z, 2004c).

Tal perspectiva clinica, que tem como referérigndividuo, permeia as
andlises da cultura e® mal-estar na civilizagdoAssim, no que concerne ao Processo
civilizador Freud (1996 [1930], p. 118) o comparawwlucdo psiquica individual: “[...] o
desenvolvimento da civilizagdo constitui um prooegspecial, comparavel a maturacao
normal do individuo [...]". No que diz respeito sistema de regras e valores morais de uma

cultura, o psicanalista acrescenta:

Pode-se afirmar que também a comunidade desenwstvesuperego sob cuja
influéncia se produz a evolucdo cultural. [..] Operego de uma época de
civilizacdo tem origem semelhante a do superegendéndividuo. Ele se baseia na
impressao deixada atras de si pelas personalidimegrandes lideres [...]. Outro
ponto de concordancia entre o superego culturaineividual é que o primeiro, tal
como o ultimo, estabelece exigéncias ideais estritaja desobediéncia é punida
pelo ‘medo da consciéncia’ (id., p. 166-7).



224

E é desde esse enfoque clinico que o autor congeeemal-estar na civilizagao:

[...] o significado da evolucdo da civilizacdo nd@ais nos é obscuro. Ele deve
representar a luta entre Eros e a Morte, entrestinio de vida e o instinto de
destruicado, tal como ela se elabora na espéciertau(idh, p. 145).

Inimeras vezes Freud acentua o carater puramepeeudstivo de sua teoria das pulsdes e
que ela visa responder a determinados problemagadi Agora, o autor transpde tal
conceitualizacdo para a analise da cultura.

No tocante ao ponto de vista politico do textbreoeducacdo daNovas
conferéncias introdutérias sobre psicanalisée consiste em bloquear a possibilidade de uma
critica da ordem vigente, por meio de uma abordageense pretende estritamente clinica.
No periodo entre as duas grandes guerras, no gialr@pa atravessa uma grave crise
econdmico-social e experimenta uma radical polg&iagolitico-ideoldgica, analisar o mal-
estar na civilizacdo a partir do confronto entradpoténcias mitolégicas — Eros e a Morte —
implica repudiar a atualidade, no que esta tem idgular, de diferenca na histéria
(FOUCAULT, 2000a [1984]). No entanto, Freud ndo rsantém isento e, sempre que
oportuno, trata de expor sua critica ao socialisna® comunismo. Assim, quando analisa o

gue denomina narcisismo das pequenas diferengagpocomenta:

Se outro laco grupal tomar o lugar do religiosoe-socialista parece estar obtendo
sucesso em conseguir isso —, haverad entdo a mewolardncia para com os
profanos que ocorreu na época das Guerras de &efigi] (FREUD, 1996 [1921],
p. 110).

E, quando discorre sobre a destrutividade intrens@chumano, o psicanalista observa:

Os comunistas acreditam ter descoberto o caminteomes livrar de nossos males.
Segundo eles, 0 homem é inteiramente bom e bernstisspara com seu proximo,
mas a instituicdo da propriedade privada corronipewa natureza. [...] N&o estou
interessado em nenhuma critica econdémica do sistammanista [...]. Mas sou
capaz de reconhecer que as premissas psicologicame o sistema se baseia sédo
uma iluséo insustentavel (FREUD, 1996 [1930], /)13

Porém, em um ponto particularmente sensivel — blgma do anti-semitismo — o fundador
da psicanalise critica 0 nazismo, mas nao perdeeunidade de dar mais uma estocada no

comunismo:
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Tampouco constituiu uma possibilidade inexequive @ sonho de um dominio
mundial germénico exigisse o anti-semitismo coma semplemento, sendo,
portanto, compreensivel que a tentativa de estadrelema civilizacdo nova e
comunista na RUssia encontre o seu apoio psicaldgigerseguicdo aos burgueses
(id., p. 137).

No entanto, a posicdo freudiana frente a sudi@ddea pode ser lida por outro

viés. No trabalho sobre a psicologia das massasadRi996 [1921], p. 138) afirma:

As caracteristicas misteriosas e coercivas dasafgias grupais, presentes nos
fendbmenos de sugestdo que as acompanham, podem, &g8h justica, ser
remontadas a sua origem na horda primeva. O lidgradpo ainda é o temido pai
primevo; o grupo ainda deseja ser governado pelgaforestrita e possui uma
paixdo extrema pela autoridade; na expressdo @hetem sede de obediéncia. O
pai primevo é o ideal do grupo, que dirige o egdugar do ideal do ego.

7

Reich (1974) sustenta que essa € a psicologia @dasasm do fascismo. Nao ha de ser
casualidade o fato de Freud analisar a constituipggeu, em sua relacdo com os ideais do
grupo a que pertence, tomando como referénciadasprincipais instituicdes disciplinares:

a igreja e o exército. Mezan (1990, p. 289) aludessa questdo, especificamente no que

concerne a formagéo das sociedades psicanaliticas:

[...] apesar da denegacao de Freud no sentido el@dm tinha intencbes de fundar
uma nova religido [...], é preciso reconhecer gesteutura da associacao que dele
se inspirou recorda em muito a das instituicOesséddticas e militares estudadas em
“Psicologia Coletiva e Analise do Ego”.

Em O futuro de uma ilusga psicologia das massas do freudismo irrompe de
uma forma ainda mais cristalina:

E tao impossivel passar sem o controle da massanp@minoria, quanto dispensar

a coercdo no trabalho da civilizagdo, j& que assasasdo preguigcosas e pouco
inteligentes; ndo tém amor a rendncia instintuafie podem ser convencidas pelo
argumento de sua inevitabilidade; os individuos @agieomp&em apdiam-se uns aos
outros em dar rédea livre a sua indisciplina. $avés da influéncia de individuos

que possam fornecer um exemplo e a quem reconhegam lideres, as massas
podem ser induzidas a efetuar o trabalho e a supag renincias de que a
existéncia depende. Tudo correra bem se essegdiderem pessoas com uma
compreensao [...] superior das necessidades da @idme se tenham erguido a
altura de dominar seus préprios desejos instintii#ds porém, o perigo de que, a

fim de ndo perderem sua influéncia, possam cedaesissa mais do que esta a eles;
por conseguinte, parece necessario que sejam imdiepes dela pela posse dos
meios de poder a sua disposi¢édo (FREUD, 1996 [1927B).

Apenas um ponto — todavia, crucial — separa Freudascismo: ao invés de gozar com a

infantilidade das massas — como o pai da hordaitpranem Totem e tabu- a lideranca
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moral freudiana experimenta antes em si proprinancia pulsional que pretende impor aos
demais®
Finalmente, é preciso fazer justica a Freud. Noma paragrafo d®© mal-estar

na civilizacaq o instaurador da discursividade analitica refere-sua contemporaneidade:

A questdo fatidica para a espécie humana pareceemsaber se, e até que ponto,
seu desenvolvimento cultural conseguird dominartubacéo de sua vida comunal
causada pelo instinto humano de agresséo e auigdast Talvez, precisamente

com relacdo a isso, a época atual merega um isgerespecial. Os homens
adquiriram sobre as forcas da natureza um tal @entgque, com sua ajuda, ndo
teriam dificuldades em se exterminarem uns ao®guaté o ultimo homem. Sabem
disso, e é dai que provém grande parte de suairduédtacdo, de sua infelicidade e
de sua ansiedade. Agora sO nos resta esperar quér@ dos dois ‘Poderes

Celestes’, o eterno Eros, desdobre suas forcasspaadirmar na luta com seu ndo
menos imortal adversario (FREUD, 1996 [1930], @-17.

Porém, importa descrever, historicamente, cadadessas poténcias mitologicas. Penso que
a Morte consiste na tendéncia a desintegracdo dpraoesso civilizador em que o capital
monopoliza os meios de producao e transforma ernaderia a forca de trabalho; em que as
técnicas disciplinares — aliadas, paralelas outapas soberania — disseminam-se e penetram
as mais infimas regides do corpo social; em queiomalismo converte-se em um imperativo
cultural, o que implica o aparecimento e, simuléanente, o confinamento de multiplas
formas da néo razdo; em que um cdodigo moral austdgetiva tornando ddceis e produtivas
as energias criadoras de seus sujeitos, ditostimfan

Em contrapartida, Eros consiste no esforco pstiori de tal processo
civilizador em preservar sua unidade, em consesdigacoes que lhe sdo intrinsecas. Nesse
sentido, oFUhrer € a encarnacdo sem falhas do Deus fundador dd dwmfdodernidade,
morto pelo racionalismo iluminista, mas ressusoitadb a forma de uma moralidade laica.
Pai supremo de uma horda de infantis, dele ematzaléd. Amado e temido pelos filhos da
patria, € seu modelo de identificacdo. Instaladgooto de interseccdo entre soberania e
disciplina, exibe-se a todos, ao mesmo tempo emtgde vé sem ser visto. Por seu
intermédio, as instituicdes disciplinares — famsili@scolas, fabricas, exércitos, dentre outras —
recobram sua autoridade. E, em um regime disciphedgorado, os infantis permanecem

sob a injuncéo de renunciar ao que tém de disiugEreud nomeia-o pulsdes.

192 Em O mal-estar na civilizaggaa nocgéo de destrutividade inata reabilita a heddesiana de que o homem é
o lobo do homem. Em decorréncia, afirma-se a iabilittade da guerra, da repressdo social e da cenln
pulsional — argumento caro aos fascistas. As afited de FreucdhpudJONES, 1989, p. 186) com a psicologia
das massas do fascismo também se evidenciam neatfedi a um exemplar deor que a guerra?—
correspondéncia publica trocada com Einstein —iadovpelo psicanalista a Benito Mussolini, em 1988:um
velho que sauda no Governante o Heroi da Cultura”.
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5.3. MORAL CIVILIZADA MODERNA E INFANTILIZACAO

Freud (1996 [1915c], p. 291-2) descreve o pracesglizador em termos

proximos aos de Norbert Elias:

A transformacéo dos ‘maus’ instintos é ocasionagladpis fatores, um interno e
outro externo, que atuam na mesma dire¢do O faternio consiste na influéncia
exercida sobre os instintos maus (digamos, egpiptle erotismo — isto &, pela
necessidade humana de amor, tomada em seu semtisi@amplo. Pela mistura dos
componenteserdticos o0s instintos egoistas sdo transformados sogiais
Aprendemos a valorizar o fato de sermos amados conaovantagem em funcéo da
qual estamos dispostos a sacrificar outras vantageénfator externo é a forca
exercida pela educacao, que representa as reiagidis de nosso ambiente cultural,
posteriormente continuadas pela pressédo diretee dasbiente. A civilizacao foi
alcancada através da renlncia a satisfacdo iredtirgxigindo ela, por sua vez, a
mesma rendncia de cada recém-chegado. No decarnéda de um individuo, ha
uma substituicdo constante da compulsdo exterra ipdrna. As influéncias da
civilizagdo provocam, por uma mescla de elememaisces, uma sempre crescente
formagdo das tendéncias egoistas em tendénciassilt e sociais. Em Ultima
instdncia, pode-se supor que toda compulsdo inteuma se faz sentir no
desenvolvimento dos seres humanos foi originalmentsto é, nahistéria da
humanidade- apenas uma compulsdo externa. Os que nascertrd@gen consigo,
como organizacao herdada, certo grau de tendétisjzogicéo) para a formacédo dos
instintos egoistas em sociais, sendo essa dispodad@imente estimulada a
provocar esse resultado. Outra parte dessa tramsf@o instintual tem de ser
realizada durante a vida do préprio individuo. Assd ser humano esté sujeito nao
s6 a pressao de seu ambiente cultural imediatofan#®m a influéncia da historia
cultural de seus ancestrais.

Porém, para o socidlogo alemao tal processoipraem torno do século XIlI,
entre a nobreza cortesd, centrado no problema dduta a mesa. E é somente no
Renascimento que se instaura a civilidade modeargaal se espraia para além do ambiente
aristocratico. Em contrapartida, para Freud (19930]) as origens da civilizacdo remontam
aos primordios da espécie humana, ao momento dangiss da postura ereta. Tal
transformacdo conduz a repressdo organica dos ubstinsexuais olfativos e a sua
substituicdo pelos visuais, dada a maior expogip&odrgaos genitais. Em decorréncia dessa
permuta, a excitacdo sexual deixa de ser peri@iana-se continua. E, em funcdo de sua
condicdo de herdeiro da sexualidade quadrupedativalfe intermitente, o sexo humano
constitui um vinculo permanente com a vergonha repaignancia. Portanto, a repressao
organica da sexualidade pré-humana consiste natsujdogenético sobre o qual se edifica
toda a vida civilizada. Nessa perspectiva, o pimotle conquista cultural é a aquisicdo do
controle sobre o fogo:
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E como se o homem primitivo tivesse o habito, qoagwtrava em contato com o
fogo, de satisfazer um desejo infantil a ele viadal extinguindo-o com um jorro
de sua urina. As lendas de que dispomos ndo deixargem a ddvidas quanto a
visdo originalmente falica que se tinha das lingleashama, quando elas se erguem.
Extinguir o fogo pela micc¢édo [...] era, portantmaiespécie de ato sexual com um
individuo do sexo masculino, um gozo da poténciauale numa competicdo
homossexual. A primeira pessoa a renunciar a essgjale a poupar o fogo pode
conduzi-lo consigo e submeté-lo a seu préprio Apagando o fogo de sua prépria
excitagdo sexual, domara a for¢a natural do ooto {id., p. 109-10).

A condicdo de possibilidade desse debate, e w®steoutros, acerca da
civilizacéo, é a introducdo da nocéo de civilidatleante a Renascenca. Dito de outra forma,
tal problemética é eminentemente moderna. Assinmosetratados medievais de cortesia o
aspecto do si préprio que é objeto de elaboracdmlnéoa conduta a mesa, na civilidade
humanista séo os diversos dominios da atividaderdsujeito. E tal elaboracdo almeja tornar
0 gesto elegante, por meio da modulacdo dos imp@eporeos. Porém, a civilidade crista
introduz alteracdes de grande alcance em tal peigpética. Ao invés de uma estilizacao da
existéncia, ela implica uma codificacdo das corsllan vez de modular impulsos, ela exige
a rendncia a parte de si mesmo que é constitudvsugito cristdo: a carne. E, no lugar de
disseminar-se pelas diversas regides do comportampreservando sua autonomia, ela
remete tais aspectos da conduta a algo que asistdnmaina: o desejo.

A experiéncia da sexualidade introduz importanteslificacbes em relagdo a
experiéncia cristd da carne. A interrogacdo heroter@® do desejo e sua confissdo
permanecem. Porém, seu objetivo ndo € mais a rendrst proprio, mas a formacéao de uma

nova subjetividade:

A partir do século XVIII e até o presente, as “cids humanas” reinseriram as
técnicas de verbalizagdo em um contexto diferéazendo delas ndo o instrumento
da renuncia do sujeito a si mesmo, sendo que inshto positivo da constituicao
de um novo sujeito. O fato de que a utilizacdo akedécnicas tenha deixado de
implicar a rentincia do sujeito a si mesmo sup6e mupkra decisiva (FOUCAULT,
1999b, p. 473-4).

Na experiéncia da carne, a concupiscéncia é ietténa um sujeito. Precisamente por isso, ele
deve renunciar a si proprio, a fim de que se el alma imortal. Na experiéncia da
sexualidade, um sujeito deve interrogar-se sohredesejo, com o intuito de nele encontrar
sua verdade e, por conseguinte, poder posicionfieste a uma linha de normalizacédo, que
define o normal e o patologico.

A partir de Freud, a experiéncia da sexualidadeganiza-se. Turva-se a linha

gue demarca a diferenca entre o normal e o patapgssim como a distingao entre infancia
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e adultez. Os infantis perdem sua inocéncia. Torseuconcupiscentes e malignos. Porém, ha
algo que perpassa essas diferentes experiénciagfa®ss comenianos sdo identificados com
0 pecado. Devem renunciar a sua condicao, a fitordarem-se a imagem e semelhanca de
Deus. Os infantis rousseaunianos sao despidossagode maldade, mas tém de renunciar ao
convivio social, com o intuito de ndo corromperara boa natureza. Os infantis freudianos
sdo sexuados e mortiferos. Todavia, precisam pra#icrentncia pulsional para poderem
inscrever-se na vida civilizada.

Tal civilizacdo ndo € outra sendo aquela instiurpelo todo-poderoso
fundador da moral moderna. Nao € o pai da horanaifpra que se depreende do mito cristéo,
como afirma Freud effiotem em tahtE a mitologia cultural freudiana que se asseniaeso
Deus do cristianismo, revigorado pela Reforma eti@eReforma. E essa poténcia mitolégica
que exige dos infantis a renincia ao governo dée sbutorga tal governo a educacao
disciplinar) como condic&o de ingresso em uma cala qual tornar-se um sujeito racional —
tanto no aspecto epistémico, quanto moral — consét em um imperativo. E ela que aparece
nas subjetividades modernas como consciéncia marauperego, fonte dos tormentos da
culpa e da autopunicdo. Se a infancia comenianfaeeidiana precisam renunciar ao que lhes
€ constituinte — sua origem no pecado, suas pulsi@esentares —, para por-se em bons
termos com a razao, na rousseauniana tal técmo&@ndicdo de sua formacdo. O processo
civilizador que configura a Modernidade impde adaritis a rentncia ao poder de resistir a

infantilizacéo. Infantilizar-se implica tensionat injuncéo.



6. DO OUTRO LADO

Na introducdo deAs palavras e as coisa§oucault (2002a, p. XXI-XXII)
descreve a perspectiva que norteia sua pesquisa ol

Vé-se que esta investigacdo responde um pouco, &@maeco, ao projeto de
escrever uma histéria da loucura na idade classia; tem, em relagdo ao tempo,
as mesmas articulagdes, tomando como seu pontartidgpo fim do Renascimento
e encontrando, também ela, na virada do século Xlkniar de uma modernidade
de que ainda ndo saimos. Enquanto, na historia @lecura, se interrogava a
maneira como uma cultura pode colocar sob uma fommaaica e geral a diferenca
gue a limita, trata-se aqui de observar a manei@mo ela experimenta a
proximidade das coisas, como ela estabelece o guddrseus parentescos e a
ordem segundo a qual é preciso percorré-fos] A histéria da loucura seria a
histéria do Outro — daquilo que, para uma cultursaé@ mesmo tempo interior e
estranho, a ser portanto excluido (para conjurag-ih perigo interior), encerrando-
o porém (para reduzir-lhe a alteridade); a histénita ordem das coisas seria a
histéria do Mesmo — daquilo que, para uma cultdago mesmo tempo disperso e
aparentado, a ser portanto distinguido por marcaseolhido em identidades

E, no prefacio a primeira edicdo Héstoria da loucura o autor acrescenta: “é originaria a
cesura gque estabelece a distancia entre razao-ezéw (FOUCAULT, 1999a [1961], p.
140).

E no espaco aberto por esses escritos de Foupaeilse aloja a tese aqui
sustentada. Trata-se de analisar a invencao daciafpelo viés dessa fissura fundante das
culturas ocidentais modernas: a que determinatdhpaentre razdo e nao razao, entre o que
experimentamos como 0 mesmo e o0 outro. Porém, encigeunstancias fixa-se tal cisdo
constitutiva de quem somd&? Ghiraldelli (1997, p. 113) observa que os gregatgas

também cultivam o pensamento racional:

Quando os antigos enveredaram pelo pensamentmafcioauguraram a filosofia
com a pergunta “o que € a realidade?”, que quenmcontraposicao ao mito e as
aparéncias, encontrar a verdadesssencialmente reah essa pergunta eles deram
dupla resposta: o realpghysis o real é sser. Como sabemos, a primeira resposta é
jbnica, e inaugura a filosofia como cosmologiacgueida resposta é eleética, e traca
os rumos da filosofia como ontologia.

Porém, de acordo com o autor tal sistema de pemsanm&io se interroga acerca das

condicbes em que uma subjetividade é racionale®s® motivo, ndo paira sobre tal forma de

193 Essa problematizac&o inspira-se no seguinte cémente Foucault (1999a [1961], p. 142): “interrogena
cultura sobre suas experiéncias-limites é questem#..] sobre um dilaceramento que é como oimeEsto
mesmo de sua histdria”.
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racionalidade a sombra de um outro. Nas palavr&odeault (1999a [1961], p. 141): “[...] O
Logosgrego néo tinha contrario”.

Em O imaginario medievalo historiador Jacques Le Goff sustenta que o
racionalismo iluminista forja a ldade Média como periodo de obscurantismo, uma era das
trevas. No entanto, o pensamento racional perrderdre outras, as mais relevantes obras da
filosofia cristd medieval; Santo Agostinho e Sadona de Aquino inspiram-se no platonismo
e no aristotelismo, respectivamente (GILSON, 200bdavia, a cesura entre razdo e nao

razao ndo ocupa um lugar de destaque na cultudada Média:

A antitese fundamental que expressa a auto-image@cilente na Idade Média
opde Cristianismo a paganismo ou, para ser mai®.eraCristianismo correto,
romano-latino, por um lado, e o paganismo e a lerexluindo o Cristianismo
grego e oriental, por outro (ELIAS, 1994, p. 67).

Na episteme renascentista, 0 pensamento racidgese ao primeiro plano,
mas ao lado de outras modalidades do saber:

Afigura-se-nos que os conhecimentos do século Xemeconstituidos por uma
mistura instavel de saber racional, de no¢des altaiy das praticas da magia e de
toda uma heranca cultural, cujos poderes de aatbgich redescoberta de textos
antigos havia multiplicado (FOUCAULT, 2002a, p. 44)

Ademais, a atitude do Renascimento frente a louéypaculiar. Por um lado, a pintura e o
teatro delineiam-na como o ponto de irrup¢do dondgis do mitoldgico, dos grandes poderes
tragicos do mundo:

Se a loucura conduz todos a um estado de ceguaimtodos se perdem, o louco,
pelo contrério, lembra a cada um sua verdade; m&dia em que todos enganam
aos outros e iludem a si préprios, ele é a coméntissegundo grau, o engano do
engano. Ele pronuncia em sua linguagem de parve,nqo se parece com a da
razdo, as palavras racionais que fazem a comésialeno comico: ele diz o amor
para os enamorados, a verdade da vida aos jovensdiacre realidade das coisas
para os orgulhosos, os insolentes e os mentir€S CAULT, 2005, p. 14).

Em contrapartida, na filosofia e na literatura hoisi@ a loucura é alvo de um discurso

racional e consiste em um instrumento da criticeaimo

Enquanto Bosch, Brueghel e Direr eram espectadergselmente terrestres, e

implicados nesta loucura que viam brotar a suaayvdrasmo observa-a a uma
distancia suficiente para estar fora de perigoeniasa do alto de seu Olimpo, e se
canta seus louvores é porque pode rir dela corsooimextinguivel dos deuses (id.,

p. 25-6).
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No final do século XVI, a distancia entre a conscié@ critica e a experiéncia tragica da
loucura torna-se intransponivel. E o nascimentarda cultura em que a raz&o brilha ao sol
do meio-dia e em que a ndo razao assombra desderadéo da noite.

No alvorecer do racionalismo moderno, os lacdseeloucura e verdade ja
aparecem inteiramente desfeitos: “no inicio Néeditacdes Descartes escreve claramente
isto: talvez eu esteja sonhando, talvez meus sentige traiam, mas ha uma coisa que, tenho
certeza, ndo pode me acontecer, é que eu naufnagoecura” (FOUCAULT, 1999a [1970],

p. 219). Simultaneamente, a infancia constituissaa@um problema para o pensamento:

Descartes entende que o fato de termos sido csamg® manteve durante muito
tempo sob o governo de apetites e preceptorefpo e a cultura —, de modo que,
uma vez adultos, nossos juizos ndo sdo tdo putds eolidos quanto seriam se
tivéssemos tido o uso de nossa razdo por intesdede nascimento e se tivéssemos
sido conduzidos s6 por ela. A primeira e principalisa de nossos erros sdo 0s
preconceitos de nossa infancia — diz Descarte$’rinsipios de FilosofiaTrata-se

de substituir o homem a crianca. A infancia senmmastado originario — com valor
meramente histérico — de recalque da raz&o. Assio,seria pela histéria que o
homem abandona a condicado infantil e chega a idddka, mas sim pela filosofia
gue, na ascese dMeditacbesfaz dessa cidadela chamada subjetividade o campo
no qual a razéo, finalmente, governa sozinha @oese autopremia com a verdade
— a certeza da evidéncia Gogito (GHIRALDELLI, 1997, p. 114).

Enquanto a loucura é condicdo de impossibilidadeeltsar, a infancia € o que resiste a
disciplina metodica da razéao.
O a priori historico dessa problematizacdo da infancia é @ @hiraldelli

denomina subjetivacdo do mundo:

A subjetivacdo do mundo é a marca do advento dopds modernos, isto é, 0
parametro de distingdo entre o pensamento antigpensamento moderno [...]. Em
vez de indagarem pelo real, os modernos queremr sSabeno é possivel o
conhecimento (do real)?”. Ao fazerem isto, optama patentio obliqua em
detrimento daintentio recta ou, em outras palavras, colocam entre o saber e o
chamado objeto (o real) a figura do sujeito (id112-3).

Dado que o sujeito epistémico € racional — a evi@étoCogito—, a Modernidade interroga-

se pelas condicbes em que as subjetividades pdem-setonia com essa virtualidade, o que
implica que nem sempre elas operam nessa frequ&fesae sentido, Foucault (2004b, p. 22)
comenta que, diferentemente da Antiguidade, adeldgs sujeitos modernos com a verdade

é estritamente epistémica:

[...] entramos na idade moderna (quero dizer, ®tiésda verdade entrou no seu
periodo moderno) no dia em que admitimos que o dfuecesso a verdade, as
condi¢cdes segundo as quais o sujeito pode terméessrdade, é o conhecimento e
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tdo-somente o conhecimento. E ai que, parece-nggjeochamei de “momento
cartesiano” encontra seu lugar e sentido, semdiaesignifique que é de Descartes
gue se trata, que foi exatamente ele o inventprineeiro a realizar isto tudo.

E nesse cenario cartesiano que o sujeito da erp&ié assujeitado ao epistémico
(AGAMBEN, 2005).

Na medida em que a loucura encontra-se inteireaximlado da néo razéo, a
Era Classica reserva a ela procedimentos sumamosxdlusdo homogeneizante. Em
contrapartida, uma vez que a infancia situa-se musis elementares de uma forma de
racionalidade, tal época adota em relacdo a elaicér disciplinares de inclusdo
individualizante. Na Era Classica, loucura e infancerdam, respectivamente, os lugares
imaginarios atribuidos pelas sociedades tradicsoadéepra e a peste, assim como 0s regimes

de préaticas com que tais males sdo combatidos:

Se é verdade que a lepra suscitou modelos de érafuge deram até um certo ponto
o modelo e como que a forma geral do grande Fedftamg a peste suscitou
esquemas disciplinares. Mais que a divisdo macigadia entre uns e outros, ela
recorre a separacdes multiplas, a distribuicdesidublizantes, a uma organizagao
aprofundada das vigilancias e dos controles, a inteasificacdo e ramificacdo do
poder. O leproso € visto dentro de uma praticeepagéo, do exilio-cerca; deixa-se
gue se perca la dentro como numa massa que nauougeimportancia diferenciar;
0s pestilentos sao considerados num policiamenticoténeticuloso onde as
diferenciacdes individuais séo os efeitos limitartte um poder que se multiplica, se
articula e se subdivide. O grande fechamento potadm; o0 bom treinamento por
outro. A lepra e sua divisdo; a peste e seus mxoldma € marcada; a outra,
analisada e repartida. O exilio do leproso e d@pria peste ndo trazem consigo o
mesmo sonho politico. Um é o de uma comunidade, purautro, o de uma
sociedade disciplinar (FOUCAULT, 1987, p. 175).

Na episteme classica, as palavras e as coisaExamese, por meio da
representacdo. E isso porque o sujeito do conhatim#gesse sistema de pensamento €
ilimitado, isto €, o saber por ele produzido teadgesdobrar-se em quadros completos, em
totalidades acabadas. Por esse motivo, o raciomalitassico ndo se opde a Deus, mas apoia-
se nele: “para demonstrar que o conhecimento eraamhecimento fundado, em verdade,
nas coisas do mundo, Descartes precisou afirmasgecia de Deus” (FOUCAULT, 2001d,

p. 19). Na episteme moderna, o sujeito transceallsfitpensa se tocado pelo sensivel, o que
consiste em um limite ao conhecimento — o qualsoig®e a morte de Deus.

Inspirada en® futuro de uma ilusgale Freud, Corazza (2006) comenta que as
subjetividades modernas ainda choram o pai moguee por esse motivo, erigem a infancia

como a nova ilusdo que as consola. Desde essaptvapa infancia consiste em uma
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[...] crenca engendrada pelo impulso a satisfagond dos desejos mais intensos e
prementes do humano ocidental. O segredo da fodgadeiragéo dessa crenca pode
ser encontrado na forca desse desejo, porém delgs@jo se trata? Penso que do
inesgotavel desejo humano de infinitude que, nadviidade, coloca o Adulto no
lugar de Pai-Imortal (id., p. 76).

Na medida em que a morte de Deus introduz o prabblemdesamparo humano, a infancia €,

simultaneamente, o0 que sinaliza a finitude do homenilusdo que permite tangencié-la:

Para que a infancia entrasse nesse devir ilugtidas vezes delirante, foi preciso
gue nascesse da morte divina e do medo terrivehuwdoano, diante de seu
desamparo. Novas figuras ilusérias, na paisageturayl os infantis recordam a
cada um o nada de sua existéncia, emblematizamntngéncia, tematizam a
tematica do fim. A um s6 tempo, porém, funcionafmme@scudo contra a finitude.
Nelas, o humano ilusiona se perpetuar, participar ifinitude e driblar o
Derradeiro. A infancia-ilusdo torna-se, assim, uonanca animada pelo desejo
infinito de um humano que se descobrira finito, (d.77).

E significativo que Foucault analise a passagepikieme classica para a moderna por meio
de uma pintura, em cujo centro figura uma infantaas meninasde Velasquez —, pois é
nessa ultima configuracdo do saber que é coroagagjestade, o Bebé, objeto dos nossos
mais intensos investimentos narcisicos (FREUD, 19964b])-*

Na Era Classica, a proposta pedagdgica comenim@aa consecugcdo do
projeto filoséfico cartesiano, pois € mediante aucagdo que as subjetividades da
Modernidade podem aceder a sua virtualidade ralcibiaaEra Moderna, tal é a relacdo entre

Rousseau e Kant. De acordo com o fildsofo de Kdeigs o lluminismo

[...] é a saida do homem de sua menoridade, da qualréjerip é culpado A
menoridadeé a incapacidade de fazer uso de seu entendirsentoa direcdo de
outro individuo. Chomem € o proprio culpadiessa menoridade se a causa dela ndo
se encontra na falta de entendimento, mas nadaltiecisdo e coragem servir-se

de si mesmaem a dire¢éo de outrei®apere audeTem coragem de fazer uso de
teu préprio entendimento, tal € o lema do esclarecimento [Kiuting”] (KANT,
1974, p. 100).

Kant atribui & acomodacéo o fato de tantos homensgnecerem sob a tutela de outros: “é
dificil [...] para um homem em particular desvelnaitse da menoridade que para ele se
tornou quase uma natureza. Chegou mesmo a criaramila [...]" (id., p. 102). Entretanto,
tal situacdo € mutavel: “que [...] um publico sela®ca [...] a si mesmo € perfeitamente
possivel; mais que isso, se lhe for dada a liberd@djuase inevitavel” (id., p. 102). Ainda

assim, “[...] um publico sé muito lentamente potiegar ao esclarecimento [“Aufklarung”].

1% Em relagdo a esse investimento libidinal dos pass filhos, Lajonquiére (2006, p. 90) afirma: “mmdo
assinalar que s6 um adulto pode ‘ter uma infareeriquanto algo perdido”.
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Uma revolucao poderd talvez realizar a queda dpatissno pessoal ou da opresséo avida de
lucros ou de dominios, porém nunca produzird aagsida reforma do modo de pensar” (id.,
p. 104).

Kant assinala: “ouco, agora, porém, exclamar o@og os lados:nao
raciocineis! O oficial diz: n&o raciocineis, mas exercitai-v@3! financista exclama: néo
raciocineis, mas pagai! O sacerdote proclama: aéiogineis, mas crede!” (id., p. 104). No
entanto, ndo é a limitacdo do uso privado da razd§oe impede o esclarecimento. Dito de
outra forma, o soldado, o devedor e o crente téexdecitar-se, pagar e crer, mas devem ter

o direito de fazer um uso publico da razao:

Entendo [...] sob 0 home de uso publico de suar@dpzao aquele que qualquer
homem, enquanto SABIO, faz dela diante do grandsiquido mundo letrado
Denomino uso privado aquele que o sdbio pode fdeesua razdo em um certo
cargo publicoou funcao a ele confiado (id., p. 104).

Por fim, interrogando-se acerca de sua contempioiade o fildsofo comenta: “se for feita a
pergunta: ‘vivemos agora em uma épesalarecidd...]'?, a resposta sera: ‘ndo, vivemos em

uma época de esclarecimento [‘Aufklarung’]” (ig.,112). E isso porque o esclarecimento é
um processo, do qual o pré-requisito € o livre @igér de uma forma de racionalidade — a
iluminista —, em cujas dobras constituem-se cidadacionais™.

Rousseau e Kant consistem em duas faces de umamsstema de
pensamento. Enquanto em Rousseau a infancia éteoesn Kant o homem € culpabilizado
por sua menoridade. O filosofo suico quer dar pteces aos infantis. O alemao abomina a
submissdo do pensamento a tutela alheia. Roussdaiiza o0 estado de natureza — o bom
selvagem — e pretende retirar Emilio de um meigasgorrompido. Kant preconiza o livre
uso publico da razdo como condicdo da saida do rhaslaemenoridade. Rousseau interessa-
se por dominios especificos da infancia: a imagina@s sensacfes, as percepcdes e a
motricidade. Kant ocupa-se do entendimento. Rousta como objeto uma das formas da

nao razao — a infancia — e como alvo orienta-laor@anmacionalidade. Kant enuncia desde o

19 Em nota de rodapé, os tradutores desse textoakangipud KANT, 1974, p. 100) observam: “é impossivel
fazer uma traducao exata do termo filosoéfico alemA@adklarung’, tal a multiplicidade de sentidos ggegados
nesta nocdo. Certamente varias tentativas foraasfaios diversos idiomas neolatinos propondo-sHes tais
como ‘iluminismo’, ‘ilustracdo’, ‘filosofia das les', ‘época das luzes’, etc. Nenhuma delas oferece
equivaléncia satisfatoria, razdo pela qual alguosentaristas preferem referir-se a ‘Aufklarung’ e
simplesmente, sem se preocuparem em traduzir doulicédDiversos motivos levam-nos a julgar que, sem
perfeita, a transcricdo pela palavra ‘esclarecinidatvez seja de todas a melhor, principalmentgpe acentua

0 aspecto essencial da ‘Aufklarung’, o de ser uotgsso, e ndo uma condi¢cdo ou uma corrente fitzsofi
literaria, que a razéo humana efetua por si mesweagair do estado que Kant chama ‘menoridadefbmsséo

do pensamento individual ou de um povo a um padelar alheio”.
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lugar da razdo e aponta os entraves ao esclardointem um, a educacdo natural € o meio
para atingir sua meta. Em outro, a filosofia € @londe sancionar seu objetivo. Todavia, tais
distincbes apenas revelam os diferentes lugareatégitos em que se encontram esses
pensadores, mas ambos situam-se em um dominic@rafst antropolégico e almejam a
formagao de um cidadéo racional.

Em contrapartida, Freud lanca luz sobre o avdssbomem esclarecido. E o
vasto dominio da néo razdo o seu objeto. E tat@mbj® inconsciente — € como a coisa-em-si
kantiana: € inapreensivel em si mesmo (FREUD, 1P®85b]). Ademais, 0 sujeito
epistémico freudiano é inteiramente dominado porageto, razdo pela qual todo saber é
atravessado pelo desejo, ou seja, € da ordem dqaofi(PALOMBINI, 1999). Se o
inconsciente é o objeto do conhecimento psicacalié, simultaneamente, ocupa o lugar
transcendental — é condicdo de possibilidade dsapen, resulta que Freud ancora seu
trabalho no pensamento antropoldgico da epistentema. Contudo, as relacdes entre razédo
e ndo razao ndo sao as mesmas nas Luzes e em IRéeatfjo de irredutivel na ndo razao
freudiana. Os enunciados acerca da prevencéo desesuconjugam infancia, sexualidade e
loucura na categoria perversao e visam direciondalanedida do possivel, rumo a razéo. Os
enunciados sobre o impossivel da educacdo asseetambre a morte, em suas diferentes
facetas, mais ou menos investidas por Eros — ddsnj@ doencga, o crime, a guerra, dentre
outras —, e assinalam o carater ineducavel, inelgingovernavel da infancia freudiana. Em
Freud, o projeto epistémico-moral da Modernidadegamostrar seus limites.

Finalmente, o que dizer da infantilidade que gmeressa margem do tempo
pos-freudiana, pdés-hegemonia mundial européia,spéedade disciplinar (FOUCAULT,
2003 [1978c[)**? Podemos sustentar que a cesura entre razéo raz#y a qual coloca a
infancia do outro lado de uma linha que repartepe®éncia que fazemos de nds proprios,
Nao mais consiste em uma experiéncia-limite dasiras ocidentais? Pode-se diagnosticar o
fim da infancia? E possivel nomeéa-la p6s-moderngedagogia, no registro dos saberes, a
escola, no dominio dos poderes, e a infantilizagdmivel das formas de subjetivacdo — em
suma, a educacao —, ainda tém forca entre n0s®zZlaly possa dizer que tudo o que esta

escrito acima se torna muito incerto, na atualidadésez.

1% Como observa Deleuze (1992b, p. 215-6), “Foucautbm freqiiéncia considerado como o pensador das
sociedades de disciplina, e de sua técnica prin@g®nfinamentgqndo sé o hospital e a prisdo, mas a escola, a
fabrica, a caserna). Porém, de fato, ele € um doejos a dizer que as sociedades disciplinaresigéilo que
estamos deixando para tras, o que ja nao somos”.
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ANEXO A

Nascimento de Jesus, de Philippe de Champaign&)1®&4raido do site:
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ANEXO B

Anjo Gabriel da Catedral de Reims (1250); extraldaite: http://www.pime.org.br/imagens/mmmar2005-
f31.jpg; acesso em 10/07/2007, 9:33h.

ANEXO C

O massacre dos inocentes, de Rubens (1610); exttaidite:
http://upload.wikimedia.org/wikipedia/commons/thuiifie/Rubens_kindermord.png/280px-
Rubens_kindermord.png; acesso em 06/07/2007, 21:44h
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ANEXO D

As criangas de Habert de Montmors, de Philippe ligntpaigne (1655); extraido do site:
http://imagecache2.allposters.com/images/pic/OWB#38~The-Children-Of-Habert-De-Montmors-
Posters.jpg; acesso em 12/07/2007, 9:51h.

ANEXO E

Diana e Atteone, de Parmigiano (1522/24); extraidsite: http://www.iconos.it/typo3temp/2a98de6 jix2.
acesso em 10/07/2007, 11:39h.
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ANEXO F

Héléne Fourment com seu filho Frans, de Rubens3(1@é3traido do site: http://217.207.178.138/cgi-
bin/bridgemanimage.cgi/600.XIR.141320.7055475/1998&; acesso em 12/07/2007, 12:02h.
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ANEXO G

Retrato de familia, de Rembrandt (1668-69); extralid site:
http://history.wisc.edu/sommerville/367/367imagesibrandtfamily.jpg; acesso em 12/07/2007, 12:30h.

ANEXO H

A quermesse de Sao Jorge, de Pieter Brueghel,em)(h628); extraido do site:
http://www.artnet.com/picture.asp?date=20050707&8logt=75573&gallery=111548&Ilot=00006&filetype=2;
acesso em 04/07/2007, 21:10h.
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Jogos infantis, de Pieter Brueghel, o Velho (1568)raido do site:
http://www.brucevanpatter.com/bvp_images/paintintages/Brueghel_normal.jpg; acesso em 03/07/2007,
15:17h.

ANEXO J

Madona Litta, de Leonardo da Vinci (1490); extradibosite:
http://www.educ.fc.ul.pt/docentes/opombo/semina@einci/images/madonalitta_small.jpg; acesso em
05/07/2007, 8:46h.
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ANEXO L

Santa Ana, a Virgem e o Menino, de Leonardo dai\(its08-10); extraido do site:
http://www.revistacultural.com.br/images/santarfaagesso em 05/07/2007, 10:57.

ANEXO M

Virgem no trono, de Giotto di Bondone (1305-10)railo do site:
http://www.sergiosakall.com.br/artistas/giotto5;jpgesso em 05/07/2007, 11:22h.



