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No momento em que o grupo Laboratério de Estudos em
Linguagem, Interacdo e Cognicdo/Criagdo (Lelic), da Universidade
Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), celebra mais de uma década
e meia de pesquisa e trabalho coletivo, esta coletdnea - Experimenta-
¢Oes ético-estéticas em pesquisa na educagdo - acontece como um modo de
compartilhar experiéncias de produgdo de conhecimento desenvol-
vidas por um grupo interdisciplinar de pesquisadores que, mesmo
em diferentes momentos de sua vida académica, se mantém unido
pelas intensidades vividas e experienciadas no seio do laboratério.
Sdo intensidades que permeiam a aventura de conhecer, de agir, de
conviver e de enunciar nos territérios da pesquisa e da formacao.

Com o apoio da Faculdade de Educagdo, dos Programas de
P6s-Graduacdo em Educacdo (PPGEdu) e em Informética na Educa-
¢do (PPGIE), bem como das pré-reitorias de Pesquisa e Extensao da
UFRGS e de Agéncias de Fomento a Pesquisa (CNPq, Capes, Finep,
SESu-MEC), o Lelic tem sob sua responsabilidade o desenvolvimento
de dois grandes projetos institucionais, Provia e Civitas, a partir dos
quais se constitui uma rede de pesquisa/pesquisadores, promovendo
a integracdo das instancias de ensino, pesquisa académica e desenvol-

vimento e extensao.

O Programa Comunidades de Aprendizagem, Estética do Virtual
e Autoria Coletiva (Provia) integra vérias dreas e subéreas do conhe-
cimento, com propostas diferenciadas de investigagdo, mas reunidas
sob um mesmo eixo: o dos efeitos das Novas Tecnologias da Comuni-
cacdo e da Informacgdo (NTCI) e da Informética Educativa (IE) e seus
modos de subjetivacdo no amplo campo educativo.

O projeto Cidades Virtuais com Tecnologias para Aprendizagem

e Simulagdo (Civitas) extrapolou o seu objetivo inicial e hoje trata

com diferentes contextos além daquele relacionado a cidades. Ele



atua como um projeto voltado a formagdo em servigo de professores
da educacdo infantil e ensino fundamental (anos iniciais). Ele conta
com o apoio de municipios gatchos, na realizagdo de convénios de
cooperagdo com a UFRGS, tendo mantido por um determinado pe-
riodo (entre 2009 e 2014) cooperacdo em pesquisa, desenvolvimento
e extensdo com outras universidades como a Uneb (Bahia) e a UPM
(Mogambique).

Na esteira desses dois projetos institucionais, o grupo de pesqui-
sa Lelic vem se fortalecendo internamente, construindo modalidades
fecundas de articulacdo e comunicagdo entre pesquisadores, parcei-
ros, formadores e professores num processo de abertura a interlocu-
cao com diferentes quadros teéricos e diferentes epistemologias, sem
descuidar do rigor académico, mas imbuido em contemplar os cam-
pos de pesquisa e formagdo em toda a riqueza de diversidade e com-
plexidade que lhes sdo peculiares.

Nesse sentido, essa coletanea retine textos urdidos por pesquisa-
dores que, em seus diferentes trajetos e campos de investigagdo, dao
visibilidade a um modo de pesquisar-formar gestado no/com o Lelic,
que se realiza numa dimensao ética e politica de respeito ao outro,
sustentada no exercicio de escuta e acolhimento das vozes que tecem
um coletivo em interlocugdo. E um modo de operar que se faz in(ter)
vengdo: ato tnico e irrepetivel produzido pelo sujeito em consonancia
com o contexto pragmatico no qual estd imerso. Intervir é, portanto,
inventar um modo de implicar-se, participar, dialogar, escutar, agir
num determinado espago-tempo, deslizando para um movimento
ético-estético do pensamento que agencia pesquisadores e seu locus
de pesquisa em um plano de experimentac¢ao e producao de conhe-
cimento prenhe de sentidos. Um pesquisar-formar que se expressa
numa micropolitica sensivel as produgdes de subjetividade.

Assim, Experimentagoes ético-estéticas em pesquisa na educagio apre-
senta um conjunto de textos que dialogam entre si, compondo um

todo organico que nos deixa ver as trilhas de um elenco de pesqui-
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sas e reflexdes realizadas ao longo dos anos de existéncia do Lelic, no
encontro com uma pluralidade de conhecimentos e suas formas de

expressao.

Margarete Axt, fundadora e coordenadora do Lelic, abre esta
coletanea imprimindo em seu texto Estudos em Linguagem Interagio
Cognigio/Criacio (Lelic): Dos deslizamentos de sentido engendrando um
modo de pesquisar-formar, pontos nodais da trajetéria deste grupo de
pesquisa. A autora se propde a um duplo e rigoroso esfor¢o: o de
apresentar o percurso de formacao deste grupo, marcando o compro-
misso com a indissociabilidade entre pesquisa e extensdao-docéncia e o
de dar visibilidade as ideias e conceitos disparadores de um modo de
pensar e pesquisar que foi se atualizando através de um fecundo exer-
cicio de construgdo coletiva do conhecimento. Aqui, a autora sintetiza
mais de uma década e meia de estudos ao pontuar, em sua cartografia,
as bases teérico-metodoldgicas da pesquisa-formacao realizada pelo
Lelic.

Andréa Vieira Zanella, em seu texto intitulado Quando a cida-
de vira palco? Arte na cidade, pesquisa-intervencgio e algumas de suas
vicissitudes, tem como cendrio a cidade e algumas das vivéncias esté-
ticas que ali se configuram. A autora problematiza a necessidade de
intervengdes que tensionem essas vivéncias e invistam em novos mo-
dos de olhar, ouvir, sentir, necessarios a reinvenc¢ao das relacdes com
a urbe. As discussdes sdo tecidas via didlogo com autores, imagens,
obras de artistas (des)conhecidos e a experiéncia de um projeto de
pesquisa-intervengdo que vem sendo desenvolvido e que tem como
foco as relagdes estabelecidas por jovens com a cidade, relagdes essas
que se pretende reinventar com a mediagdo de oficinas estéticas.

Rejane Reckziegel Ledur, em Producio de sentidos dos professores de
arte no encontro dialégico com a arte contempordinea, a partir de conceitos
da filosofia da linguagem de Mikhail Bakhtin, questiona-se sobre os
sentidos produzidos por professores de Artes no encontro dialégico

com a arte contemporanea em diferentes instancias: com as obras de
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arte, com os enunciados dos artistas, dos criticos, dos tedricos, entre
outros. As andlises dos enunciados dos professores apontam haver,
mesmo entre esses, niveis diferenciados de didlogo com as obras de
arte contemporanea. Tal evidéncia implica que novas formas de sentir
e pensar a arte na contemporaneidade precisam ser consideradas nas
estratégias pedagogicas da docéncia em Artes.

Fernanda Spanier Amador, em seu texto intitulado Trabalho e For-
magdo pelas Sendas da Atividade Docente, discute a intrincada conexao
entre trabalhar, aprender e subjetivar, operada no momento mesmo
do exercicio laboral, ou seja, no curso da atividade de trabalho. Par-
tindo da Ergologia proposta por Yves Schwartz e da Clinica da Ativi-
dade, elaborada por Yves Clot, a autora propde uma interlocu¢do com
o pensamento de Deleuze, Guattari e Bergson de maneira a pensar
- pelo conceito de atividade - o aprender no trabalho docente. En-
tendendo que aprender implica em esfera relativa a uma passagem
viva entre saber e ndo saber, entre pensado e impensado no trabalho
docente, aborda, por esta perspectiva, o tema da formacdo docente
operada no exercicio mesmo da atividade de professores e professo-

ras no trabalho em situacéo.

Gislei Domingas Romanzini Lazzarotto, em Trajeto das impurezas
de uma pesquisadora: Um modo intensivo de pesquisar, aborda o processo
de tornar-se pesquisadora no percurso de feitura de uma tese. Enten-
dendo que tal experiéncia proporciona um tracado que se faz entres
linhas de uma escrita de si, levando a experimentar o percurso de
quem pesquisa como a propria matéria de escrita da tese, Lazzarotto
discute os modos de escrever que vao sendo produzidos, menos pela
tradicional orientagdo académica, e mais pelo exercicio de uma escuta

das verdades de si a respeito do lugar de pesquisadora.

Ada Beatriz Gallicchio Kroef, em Pirataria no mar-paisagem da
Educagio, apresenta uma cartografia de alguns trajetos de um bone-
co de pano, o Roberto (pirata), inventado em uma escola municipal

na periferia de Porto Alegre, pelos alunos da turma de Jardim B, no
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ano de 2001. Estes trajetos colam-se a literatura e aos acontecimen-
tos, fazendo com que o pirata-arranjamento-maquinico torne-se um
personagem conceitual. Os conceitos avizinham-se e se atualizam nas
redes de relagdes de forgas, conectando pirata e pirataria a diferentes
elementos que os compdem. As trajetérias do Roberto indicam a
experimentacdo de uma nao filosofia no sentido de Gilles Deleuze e
Félix Guattari. Seus deslocamentos produzem um exercicio de vida,
uma experimentagdo que atribui novos sentidos a pirataria.

Maribel Susane Selli, em Uma experimentagio pelos caminhos
do Civitas na formagdo inicial de professores, traz o registro de uma
experimentacdo a partir da constru¢do de uma cidade imaginaria
numa turma de alunas do Curso Normal em Nivel Médio de uma
escola publica estadual situada na regido gaticha conhecida como
Jacui-Centro. Com base em alguns conceitos da filosofia da linguagem
de Mikhail Bakhtin (dialogismo, enunciado, ato ético, produgdo de
sentidos e autoria) e no conceito de escuta sensivel de René Barbier, a
autora analisa a situagdo vivenciada, destacando a interagdo dial6gi-
ca, com base em Axt (2006), como proposta metodolégica.

Regina Orgler Sordi, em Padrdes comunicacionais e atencionais em
sala de aula: Uma contribuicdo ao estudo sobre a construcio do conhecimen-
to, apresenta dois momentos de uma pesquisa que aborda a constru-
¢do do conhecimento em sala de aula, baseada no estudo dos pro-
cessos comunicacionais e atencionais entre professor e alunos. Na
abordagem da pesquisa desenvolvida entre os anos de 1996 a 1999, a
autora discorre sobre uma metodologia inovadora intitulada anélise
dialégica sociocognitiva (Sordi, 1999) para estudar os padrdes comu-
nicacionais entre professor e alunos. Na continuidade, traz os achados
da pesquisa realizada entre os anos de 2007-2009, utilizando a mes-
ma metodologia com foco, porém, no estudo das formas de atengdo
praticadas em sala de aula, entendidas como fatores imprescindiveis
para a construcdo de conhecimento em ambiente escolar.
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Grace Tanikado, Cleci Maraschin e Rafael Diehl, em Virtualizando
e individuando coletivos: As tecniologias como dispositivo de (des)construgio,
discutem a utilizagdo de tecnologias digitais como forma de interven-
¢do em satide mental, tomando como campo de experiéncia uma ofici-
na realizada com os trabalhadores da rede ptblica de atengdo a satide,
o Centro Integrado de Atencao Psicossocial (Ciaps), na perspectiva da
construgdo de um website. As tecnologias operaram como dispositivos
de virtualizagdo das préaticas do servigo, provocando sua problema-
tizagdo e possibilitando condicdes para a construcdao de um coletivo

produzido em um fazer comum.

Joelma Adriana Abrdo Remido e Regina Mutti, em Pesquisa na es-
cola e formagio continuada do professor: Sentidos do acontecimento, ancora-
das pelo referencial teérico-analitico da Anélise de Discurso de linha
francesa fundada por Michel Pécheux, problematizam aspectos da
formacao continuada de um grupo de professores que acolhe a pes-
quisa no espago escolar e do seu encontro com a universidade e com
o discurso da informética na educagdo. O corpus para anélise foi cons-
tituido a partir da manifestagdo escrita dos professores viabilizada
pelas interlocugoes efetivadas em uma lista de discussdo organizada
via correio eletronico e na ferramenta Forchat, procurando evidenciar
efeitos de sentido que apontassem para a forma como os professores,
tendo-se mostrado receptivos a chegada da pesquisa, foram lidando
com ela e construindo, a partir desta, um espago de formagdo conti-

nuada em servico.

Mary da Rocha Biancamano, em O espaco-niicleo entre o fazer e o
compreender e 0s movimentos de autoria e ética na aprendizagem coletiva
em AVA, procura responder a alguns questionamentos relacionados
com a aprendizagem do individuo, examinando a trajetéria da com-
preensdo e a constitui¢do da autoria do sujeito, em movimento ético,
enquanto integrante de um coletivo, em processos de aprendizagem
em ambientes virtuais cooperativos e colaborativos (AVA-CC) e as

praticas pedagodgicas que poderiam potencializa-los, embasando-se

10 | Experimentagdes ético-estéticas em pesquisa na educagdo




em teorias de Jean Piaget e de Mikhail Bakhtin. Exploram ainda as
possiveis interlocugdes entre as ciéncias administrativas e da educa-
¢do. Nos autores de referéncia Bakhtin e Piaget, as fundamentagoes
centram-se, respectivamente, nos processos de Autoria, com base em
posicdes enunciativas sob o eixo do dialogismo, na interagdo com o
“outro”, e nos processos do Fazer e Compreender, relacionados a teo-
ria da Tomada de Consciéncia, sob o eixo da interagdo com o objeto/
conceito e o “outro”.

Evandro Alves, em seu texto intitulado O conceito de letramento no
encontro Educacio de Jovens e Adultos com as tecnologias digitais: Algu-
mas reflexdes, traz reflexdes em torno do conceito de letramento, bus-
cando dimensioné-lo em dois aspectos distintos e interdependentes:
um refere-se a reflexdes sobre as formas de inser¢ao na cultura letra-
da no contexto das praticas de (e aprendizado da) escrita, tendo as
tecnologias digitais como elemento adjuvante. O outro diz respeito
aos desdobramentos do referido conceito, de forma que - para além
da proficiéncia individual e da disseminagdo das tecnologias no am-
biente social - as dimensdes referentes a producdo de sentidos sobre
a escrita e suas préticas (que permeiam a sociedade e os individuos)
sejam consideradas como inflexdes importantes na dindmica interna

do letramento.

Claudia Regina da Silva, em Producio de sentidos e autoria no coti-
diano de um telecentro comunitdrio, apresenta, de forma breve, os per-
cursos da pesquisa realizada no Telecentro Comunitario Chico Men-
des, em Porto Alegre. Com base nos pressupostos tedricos de Mikhail
Bakhtin e Alberto Melucci, analisa os enunciados dos jovens que
atuam como monitores no contexto de educacdo nao formal do tele-
centro, na perspectiva de acolher as vozes destes jovens em interlo-
cucdo num ambiente telemético e evidenciar os sentidos produzidos.

Elmara Pereira de Souza, em Construcio de sentido e autoria na for-
magdo de professores para a utilizacdo das tecnologias digitais na educacio,
a partir da insergdo dos computadores nas escolas ptblicas de Vitéria
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da Conquista-BA nos inicios dos anos 2000, propde pensar as con-
digdes de possibilidade de utilizagdo das salas de informatica como
espagos de exercicio de autoria. Para isso, analisa os enunciados dos
professores em reunides semanais, no ambiente virtual de aprendiza-
gem Forchat, nas oficinas tecnolégicas, nos questionarios individuais
e nos memoriais produzidos durante a pesquisa. Ancorada pelos con-
ceitos da filosofia da linguagem de Mikhail Bakhtin, a autora busca
compreender os sentidos produzidos no encontro com as tecnologias,
concluindo que os professores, quando apoiados por um coletivo no
contexto dialégico, podem reverter um quadro de apatia, de insegu-
ranga, de medo de uso das tecnologias, para um quadro de tentativa
de mudangas, de transformacédo e de produgdo de possibilidades de
uso da sala de informatica.

Ao finalizar, diante das sinopses apresentadas acima, convida-
mos o leitor a adentrar as escritas que compdem este livro, na sua
integralidade, destacando que o texto (inicial) de Margarete Axt, ao
explicitar como o modo de pensar e pesquisar-formar, pertinente a
este grupo, foi se constituindo e acontecendo ao longo do tempo, re-
cupera a atualidade dos estudos aqui contemplados, contribuindo
para uma linha de compreensdo deles no dmbito de uma trajetéria
complexa povoada por intimeros colaboradores, dos quais tivemos o
privilégio de que alguns pudessem aqui se encontrar.

Margarete Axt
Fernanda S. Amador

Joelma A.A. Remido
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ramente o educar nos proprios campos de realidade empirica em que
este educar se desenrola. Sao campos que tém em comum apresentar-
se comprometidos, seja com a formacdo do profissional em servico
(ou futuro profissional), seja com o acolhimento de criangas, jovens
e adultos em situagao de aprendizagem, ndo importando onde possa
se situar este campo: na educagdo formal, ou na informal; interior ou
externamente as paredes da sala de aula e da escola, ou outra institui-
cao...

Esta inflexdo permitiu “operar na pratica” com o construto discur-
sivo de que a pesquisa, de um lado, e a extensdo-docéncia, de outro,
constituem polos fundamentais da vida académica, articulando-se de
maneira indissociavel. Nem a sequéncia sucessiva desses polos, nem
a dominancia de um sobre o outro, tampouco a obliteracao de um
dos polos: o Lelic aprendeu que ndo se faz pesquisa sem extensao ou
docéncia, nem se leva adiante a extensao ou docéncia sem a pesquisa,
afirmando, assim, o seu aspecto proativo de inter-relagdo “dialogica”?,
no sentido de que é sempre, a0 mesmo tempo, que se desenvolve uma
investigacdo e se cuida de uma formacdo propriamente dita, tendo em
vista uma responsabilidade ética de respeito ao outro, participante da

pesquisa. E um respeito que inscreve uma diferenca na relagao.

Em outras palavras, trata-se ndo mais da pesquisa antecedendo e
guiando a extensdo, mas pesquisa e extensdo (e formacao) fazendo-se
juntas, no mesmo contexto problematico em que entram em contato,
em meio as tensdes de um coletivo sempre em negocia¢do, uma nu-
trindo a outra solidariamente, a pesquisa sustentando a formacao e,
reciprocamente, a formacdo ensinando a pesquisa... Por isso, pesqui-
sa-formagao!

Mas ainda um pouco mais: a pesquisa-formacdo, como a entende-
mos - realizada pelo préprio pesquisador indo a campo como educa-
dor-formador, nos contextos de realidade onde a formacdo acontece;
que ndo observa, mas “faz junto” -, quer-se com poténcia de contagio,

de tal maneira que os participantes desse modo de formacdo tenham
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as suas proprias praticas contaminadas, passando eles mesmos tam-
bém a exercitd-lo (esse modo) em seus contextos de atuacao especifi-
cos: ndo mais simples transmissdo de informagoes ou imposicao regu-
latéria de contetdos, sejam eles de que natureza forem, em nome de
um programa qualquer ou de um querer arbitrario; mas construgdo
negociada de propostas que facam (e produzam) sentido para um co-
letivo, em sua singularidade, abrindo a implicacdo de cada partici-
pante... seja ele um professor (ou outro profissional educador) em seu
proprio espago de atuacdo; seja ele a crianga, o jovem ou o adulto, em
suas relacdes de grupo, com seus familiares ou outros.

Recentemente (agosto de 2015), completei vinte anos de dedica-
¢do a carreira universitaria - tempo produtivo que permitiu que o Le-
lic fosse gestado e pudesse crescer, abrindo a um campo inesgotavel
de novas possibilidades de acolher e compreender, na imanéncia da
empiria, a educagdo em processo; possibilidades que foram (e estdo
sendo) expressas ao modo de cada pesquisador (ativo no grupo, ou
egresso e ja com seu proprio grupo), em cada trabalho de pesquisa em
seus acoplamentos com a formagdo, em cada novo caminho buscado

em sua poténcia de diferenciacao.

O eixo tematico cognicio

O ano de 1995, que foi quando ingressei na carreira do ensino su-
perior na Faculdade de Educacdo (Faced) como professora titular, as-
sim como no Programa de Pés-Graduacdo em Educagdo (PPGEdu)?,
ndo demarca um comeco absoluto na universidade. A época, ja tra-
zia comigo uma experiéncia de doze anos (década de 1980 e inicio de
1990) associada a pesquisa, junto ao grupo Laboratério de Estudos
Cognitivos (LEC) do Instituto de Psicologia da UFRGS, com bolsa
do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico
(CNPq), sendo ainda professora da rede estadual de ensino publico do

RS desde 1967. Momento importante de minha formagdo como pes-
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quisadora, os meus estudos investigativos (e de formacao) estavam
entdo voltados prioritariamente as questdes da cognicdo inventiva,
enquanto associada seja a topicos de linguagem como os que lidam
com as possibilidades da narrativa para a instauragdo de processos
criativos e as ampliagdes da consciéncia metalinguistica nos processos
de tomada de consciéncia da lingua; seja a utilizacdo de tecnologias

informaticas como dispositivo interveniente nos processos referidos.

Mesmo na década de 1990 (e parte da década de 2000), que viu
chegar no Brasil a implantacao da internet e das plataformas ou am-
bientes virtuais de aprendizagem (AVA) que se lhe seguiram, este
eixo cognitivo de base psicogenética se impunha ao grupo de pes-
quisa, buscando detectar, também na educacdo a distancia (EaD), os
processos inventivos que levavam a cognicdo a abertura de “novos
possiveis”* (a partir de um campo de virtualidades em poténcia, como
propde a visdo piagetiana de possivel), em seus afrontamentos nos
campos da construcdo do conhecimento e das praticas educativas.

O eixo tematico interacio

Por outro lado, ainda na década 1990, o foco tematico das pesqui-
sas ja comega concomitantemente a deslizar o seu eixo para as ques-
toes sobre interagdo, em especial ajustando sua lente em direcao a pra-
ticas educativas interacionais na EaD. Pelo fato de nos concentrarmos
nessa interagdo a distancia (na época, viabilizada principalmente pela
escrita, a escrita como possibilidade conversacional), pode-se obser-
var, seguindo as linhas de fatos sucessivos, que é a relagio que se es-
tabelece entre educador e educandos, atravessada por determinada
materialidade, que aparece se constituindo como né problematico na
deflagragdo de processos inventivos de construcao de novos possiveis
para o conhecimento - possiveis como virtualidades nao atualizadas,
mas a serem engendradas nos processos de aprender-ensinar, pela via
da criacéo.
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Nao localizado somente no educador e em suas vicissitudes pro-
priamente ditas, nem somente no educando e em suas eventuais
dificuldades ou talentos, tampouco apenas localizado nos recursos
disponiveis mais ou menos sofisticados ou ainda no marco regula-
torio institucional, o problema das aprendizagens e da construcao de
conhecimento gradativamente mostrou constituir-se como um efeito
(complexo) que emerge dos acoplamentos relacionais ou inter-re-
lacionais estabelecidos entre todos estes componentes - humanos e
materiais - num contexto especifico; cada componente contribuindo,
parcialmente e & sua maneira, para determinar o conjunto dos arran-
jamentos cognitivos que levam ao aprender (ou ndo); mas também
mais que isso, contribuindo para determinar o conjunto dos arranja-
mentos da prépria subjetividade, uma produgdo da qual a cognigdo
faz parte. Em decorréncia, processos relacionais ou inter-relacionais,
ao incidirem sobre praticas socioeducativas, estariam organizando
determinados modos de ensinar-aprender (e ndo outros), assim como

determinados modos de ser-em-processo num coletivo (e nao outros).

Para esta crucial visibilizagdo dos processos passiveis de serem
agenciados, contribuiram os varios semindrios de estudos e forma-
¢do (na graduagdo e pés-graduacdo) que orientei na modalidade se-
mipresencial (nas décadas de 1990 e 2000), os quais buscavam avaliar
analiticamente e em conjunto com todos os participantes a telemadtica
em suas possibilidades criativas de interacdo, enquanto mediada pela
escrita em ambientes virtuais de aprendizagem (AVA)°.

Ao dar corpo as vozes dos participantes em interagdo nos AVA,
atualizando uma materialidade mais densa e mais duradoura que a do
som (oral), a escrita permitiu perceber, em nuangas extraordinarias,
este jogo dos componentes que, inter-relacionados ou mutuamente
atravessados, produzem as intera¢des em suas variagdes, intervindo,
por esta via, nos processos de subjetivagdo de um coletivo em situagéo
de aprender-ensinar.

20 | Experimentacdes ético-estéticas em pesquisa na educacdo




No grupo de pesquisa, intensificaram-se os estudos relaciona-
dos as préticas interacionais (escritas), os quais foram gradualmente
(2000-2012) se descolando dos estudos cognitivos (assentados nas teo-
rias da complexidade e da psicologia e da epistemologia psicogenéti-
cas) para centrar-se em uma metodologia de intervencdo ancorada na
linguagem. Para n6s naquele momento, a interagdo em AVA s¢ podia
ocorrer pela (e na) linguagem. Esse novo foco interagdo-linguagem es-
praiava-se, deslizando também aos contextos educativos nas variadas

modalidades presenciais®.

Além disso, esse foco ainda deslizou mais uma vez, inaugurando
uma linha de problematizagdo voltada a arquitetura de ferramentas
comunicacionais de uso coletivo, que perguntava sobre o quanto um
ambiente tecnolégico podia efetivamente se dobrar as poténcias das
interagdes relacionais e convivenciais em rede, enquanto igualmen-
te um “componente parcial de subjetivagdo”. Dessa inquietagdo, em
grande efervescéncia na década de 2000, nasceram, no Lelic, objetos
comunicacionais e de aprendizagem como o Forchat, o Cartola, o Cit-
tad...

O eixo tematico linguagem

Timidamente, entdo, os pressupostos da linguagem e seus modos
de operar nas relagdes intersubjetivas de um coletivo, enquanto efei-
tos de determinadas condic¢des de produgdo agenciadas por praticas
socioeducativas especificas, vdo se incorporando as pesquisas do Le-
lic, ainda no final da década de 1990, momento em que é criado o
grupo de pesquisa. Mas nem tudo estava tao claro. Ainda levarfamos
alguns anos para chegar a essas formulagdes sobre a forca das intera-
¢Oes linguageiras e sua infinidade de acoplamentos possiveis na pro-
ducao subjetiva, em particular a que incide em processos expressivos.

Nessa caminhada, as questdes que problematizaram a linguagem

nas suas relac¢des interacionais-expressivas s6 fizeram crescer, desde o
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final da década de 1990 até hoje, relangando, com vigor, o foco (sem-
pre ainda comprometido com os processos de criacao) em diregdo a
enunciagdo dialégica (de base bakhtiniana)® e a produgédo polifonica
de sentido que dai emerge.

Desde o inicio, ressaltava, no ambito da linguagem (ou mesmo,
das linguagens, num sentido mais amplo), as relagdes de poder™ que
se instituem sutilmente por esta via num coletivo de ensinar-apren-
der; de como os processos de subjetivacdo, emergidos das misturas
entre componentes humanos e materiais e seus variados acoplamen-
tos num contexto, podem alavancar ou bloquear fluxos de criagdo; e
de como, pela abertura ou fechamento de espagos de emergéncia do
sentido, tais acoplamentos ddo passagem, ou ndo, a instauragao de
vozes (estas sempre ja em poténcia existentes), assim mapeando inclu-
soes-exclusdes no interior desses coletivos “esta sim-esta ndao”.

Entdo, para além dos dispositivos imanentes de poder aliados ao
disciplinamento e ao controle, intensificava-se nossa questdo proble-
matica de como instaurar condigdes para a emergéncia do sentido,
dando a ver as variadas vozes em suas singularidades expressivas.
Houve, assim, desde os primeiros anos da década de 2000 até a atua-
lidade, como uma questdo a investigar, quais alguns processos sub-
jetivos de criacdo que poderiam entrar em agenciamento reciproco,
fortalecendo-se mutuamente por meio de praticas coletivas especifi-
cas: praticas inventivas exploradas em encontros como os voltados a
experimentagdes ético-estéticas; praticas que, nesse periodo mais re-
cente (desde 2013), comegamos a chamar de Préticas (ou Projetos) de
Criacdo Coletiva e de Acolhimento as Singularidades (PCCAS).

Considere-se que esses estudos de ordem textual-discursiva, favo-
recidos pelos corpora obtidos com as préticas interacionais linguagei-
ras, passaram a encontrar sua sustentacdo nas linhas de pensamento
de autores tdo diferentes como M. Bakhtin, M. Pécheux, ou G. Deleuze
e F. Guattari, e suas interlocu¢des com H. Bergson e B. Espinosa.
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Tais estudos com foco na linguagem e seus processos coletivos de
criacdo ja diziam, nos anos 2000, de uma determinada posicdo enun-
ciativa da pesquisa-formacao: posicdo voltada a multiplicidade vocal
e aos processos alteritarios e polifénicos de diferenciacdo do sentido
que dai decorrem; vozes e processos a serem resgatados em meio a
sua coexisténcia com interpretagdes sedimentadas, ou com palavras
de ordem - essas sendo determinantes de direcdes especificas para as
significages, enquanto efeitos de relagdes endurecidas, constituidas

no interior da homogeneidade disciplinar e do controle.

E foi no aprofundamento desses estudos, em especial na atual dé-
cada de 2010, que se tornou possivel perceber, pelo regime de visibili-
dade instaurado, uma forte vinculagdo dos coletivos de enunciacéo - e
de suas praticas interacionais (dialégicas) - com uma ética da alterida-
de indissociada de uma estética de ordem existencial.

Assim, se nossos estudos ja apontavam, no final da década de
1990, para o caréter ético-politico das relagdes com o conhecimento e
com os contextos de atuagao, abrindo a um vetor que sé fez se ampliar
desde entdo, foi, no final da década de 2000, que a ética nas relagdes
com o outro passou a ocupar lugar de destaque e total centralidade
na pesquisa-formacdo. Ja os estudos na perspectiva estética, embora
tivessem principiado ainda na década de 2000, é nesta primeira me-
tade da década de 2010 que encontram forga efetiva de atualizagdo.
Tal perspectiva encaminhara entdo para uma pragmaética que afirma
o muatuo compromisso entre uma ética da alteridade e uma estética da
existéncia, no dmbito de uma arquitetura dialégica da linguagem que
ressoa o ato responsdvel; e a ndo desvinculagdo dos produtos cultu-
rais (tedricos, estéticos...) do ato concreto e subjetivo de agir-pensar-

sentir que os produz'’.

A emergéncia da perspectiva dialdgica

No contexto de microtransformac;ées continuas e, até certo ponto,
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imperceptiveis em tempo real, carece comentar que a interacao lin-
guageira, intensificada nos AVA-conversacionais de aprendizagem,
como abordagem metodolégica, também acabou sofrendo um des-
locamento importante entre os anos 1998 e 2000: de inicio, trazida e
adaptada de situages clinicas, as praticas interacionais ativas na pes-
quisa-formacao, embora ja apontassem a preocupacao com uma es-
cuta diferenciada concernente a voz do outro, produziam um ponto
cego que ndo nos era dado flagrar a época, mesmo tendo-o intuido,
ainda em 1998, quando de um semindrio a distancia (sob minha orien-
tagdo, apoiada por uma equipe docente formada de pés-graduandos),
em plataforma AVA do MEC, para professores oriundos de todas as
regides do Brasil (em torno de setenta inscritos, de um total de 500
participantes do Curso de Formacao coordenado pelo LEC/UFRGS).

O dito semindrio propunha-se em dois planos: um plano coletivo
de composicao narrativa, que fazia funcionar uma histéria produzida
em tempo real em que cada participante podia ou inventar um perso-
nagem, ou compartilhar um personagem existente, para atuar (e que
atuava efetivamente) na trama em curso; o outro tinha como foco a te-
matizagdo tedrico-conceitual, pelo mesmo coletivo, da narratividade
na linguagem verbal-escrita.

Tal semindrio virtual pode ter operado, sem que o percebéssemos
claramente, como um momento definidor de um ponto de corte entre
as abordagens metodolégicas (de entdo e de agora): um ponto de corte
sutil no modo de articular o campo empirico da pesquisa-formagao
(nosso real), produzindo uma pequena diferenca metodoldgica, im-
perceptivel a época. Essa diferenciagdo parece, agora, ter ocorrido no
exato momento em que o dito semindrio deixou de priorizar, como es-
tratégia, a escuta das hipéteses cognitivas de funcionamento e estru-
turagdo singulares a cada qual, tamanha era a exuberancia da trama
que implicou a todos, puro maravilhamento em meio as multiplicida-
des inusitadas e caleidoscépicas dos sentidos em fluxo.

Esses sentidos, fosse pelo grande nimero de participantes (adul-
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tos profissionais) ou pela produgdo narrativa que, no plano de com-
posigdo, se interessava mais pela invencdo fabulada que pela estrutu-
ragdo logica de relacdes e conceitos; fosse ainda pela profunda relagéo
de implicacdo do coletivo de enunciagdo no processo narrativo, dando
conta de uma “vontade de acontecimento”!? desse coletivo, em que
cada qual se apresentava em sua responsabilidade de pensar-dizer
perante si e perante o outro, configurando um povo de “nomes pro-
prios”®; estes sentidos atualizavam-se sem cessar, a uma frequéncia
que podia chegar a 4 ou 5 enunciados por segundo, nos momentos
sincronos, esmerando-se em séries (convergentes e divergentes) de

sentido, capazes de se encontrarem e se cruzarem ad infinitum.

Naquele momento, impunha-se a imprevisibilidade de sentidos
instaurados, enquanto efeito desses encontros cruzados; cruzamentos
que operavam como demarcadores cronotépicos de lugares enuncia-
tivos singulares (interpretativos), tanto abertos a sempre novos pro-
cessos bifurcativos-dispersivos, como reapropriados e retracados em

um esforco de (re)tomada de consisténcia.

Para poderem se instituir visiveis, tais cronotopos - simultanea-
mente de acumulacéo e condensacao, de desdobre e relancamento dos
sentidos em novas dire¢ées enunciativas - careciam, mais claramente,
de condi¢des metodoldgicas especificas, assim como de outro arca-
bougo epistemolégico-conceitual de compreensao, o que lutamos para
estabelecer, no decurso da nova década: em particular, a partir de no-
vos seminarios EaD, como, por exemplo, as varias edigdes de Autoria
Coletiva em Ambientes Virtuais de Aprendizagem, que se repetiram entre

2000 e 2010 e que deram lugar a varios projetos de pesquisa.

Hoje, considero que, em vista das tomadas de ser-em-processo,
na qual fomos perdurando na pesquisa-formacao, foi se produzindo
esta diferenciacdo delicada e quase que ndo perceptivel em relagdo
a abordagem metodolégica anterior, tanto que apenas recentemente
ela se nos imp0s, embora ja estivesse, de algum modo, dada desde

aquele momento de corte, contribuindo para “o em que fomos nos
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tornando” ™.

Por outro lado, se parece ter havido um momento passivel de ser
identificado como de corte, a linha em que tal ocorreu pode ter dado
sinais de desvio um pouco antes: em um seminario EaD anterior, em
1996, também na pés-graduacdo, em que, sozinha (sem equipe), eu
centralizava a responsabilidade de dar retorno a cada qual dos vinte
participantes, buscando desafiar a todos (e um a um) em relacdo aos
seus processos cognitivos singulares. Esta tarefa apresentou-se herct-
lea e especialmente exaustiva, a época; a falta de antidotos para esta
situagdo, restou ao problema instalado simplesmente persistir e con-
tinuar existindo e insistindo ao longo do tempo até que pudesse ser
problematizado.

Outro semindrio, em 1999, ja com a experiéncia acumulada de 1996
e 1998, e cujo foco era a auto-organizagdo cognitiva coletiva, apos-
tou na ideia de que cada participante era, ao mesmo tempo, aluno e
professor corresponsavel pela manutencdo da interacao virtual e pela
aprendizagem dos demais, assim diluindo a carga docente que me
cabia na coordenagdo do semindrio - e, por derivagdo, desinstituindo
a posicao sacralizada de mestre em sua forma de pré-construido, ao
apontar para a horizontalidade responsével das relagdes, em sua po-
téncia produtiva de bons e proficuos encontros coletivos, que todavia
consubstanciavam, em suas singularidades, as vozes com suas ento-

nagdes expressivas e suas aprendizagens.

Questdes como essas, algumas ainda persistindo no didlogo com
a cognigdo, foram crescentemente sendo investidas, nos anos subse-
quentes, pela pesquisa e a formagdo, também em situacdes presen-
ciais, no &mbito dos grupos de estudos com professores em servico, na
escola®. Observou-se, intrigantemente, como se fora em movimento
inverso, um deslizamento dos pressupostos e dos principios metodo-
l6gicos praticados na EaD, para as situagdes presenciais, agugando-
se, neste face a face, a exigéncia de precisdo, no uso dos dispositivos

operadores da interacdo pela linguagem, para que os sentidos efetiva-
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mente se mostrassem no contexto equipolente das vozes em agencia-
mento reciproco.

Num esforgo de explicitagdo, diria que talvez sejam dois os pontos
de bifurcagdo que se abriram a diferenciacao metodolégica - de modo
continuo e irreversivel -, nesta linha de fatos especificos que levou a
uma particular perspectiva da pesquisa-formacdo (na EaD e nas situa-
¢Oes presenciais), e que hoje vimos perseguindo para pensar “o em
que estamos nos tornando”: a) de um lado, sofreu reposicionamento,
de ordem qualitativa, o dispositivo da escuta e o modo ético-politico
como a escuta passa a operar no interior do coletivo de enunciagao
agenciado, configurando uma arquitetura dialdgica;'® b) de outro, so-
freu reposicionamento, também de ordem qualitativa, o dispositivo
de intervengdo e o modo ético-estético como a intervengdo' passa a
operar desde entdo no agenciamento referido.

Essa linha de fatos da pesquisa-formagao, na qual fomos perdu-
rando até hoje, passou a engenhar novas articulagdes, novos modos
de ver e novos modos de compor as relagdes de for¢a, no campo empi-
rico da pesquisa-formagdo. Ja em 2003, afirmdvamos, enquanto grupo
de pesquisa, o protagonismo de uma escuta afinada ou sensivel, de
um lado, e, de outro, a sua indissociabilidade dos processos de inter-
vengao, que, entdo, projetamos como in(ter)vengdo, apostando no sen-
tido inusitado passivel de emergir nos contextos enunciativos atentos
a expressividade, em que pese as variadas formas de assujeitamento
passiveis pela linguagem.

Paralelamente, percebeu-se que nao é um individuo, mas um cole-
tivo (na EaD ou presencialmente), como um todo, que atua concreta-
mente, explicitando uma vontade de acontecimento capaz de horizon-
talizar as relacdes interacionais, pela responsabilidade “sem-alibi”*®
que assume perante o seu dizer-interpretar-pensar-agir, no ambito da
relacdo eu-outro: deixa de haver um docente cercado de alunos, se-
gundo uma relacdo hierdrquica; todos os participantes de um grupo
de estudos (EaD ou presencial) sdo, de uma s6 vez, alunos e professo-
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res para todos; isto €, nomes proprios, que nem fogem da responsabi-
lidade pelo seu dizer-interpretar-pensar, nem competem pelo apaga-
mento da voz do outro; ao contrério, é no jogo tenso e dindmico das
vozes em relacao de equipoléncia que pode se instalar uma polifonia
solidaria e respeitosa das vocalidades implicadas, mesmo se diferen-
ciadas em saberes e praticas...

Pois sdo justamente as diferencas entre todos e cada um - pelos
descompassos que elas protagonizam - que exacerbam os fluxos de
sentidos em novas e inusitadas séries, potencializando os processos
criativos, agenciados em meio as vozes equipolentes de um coletivo
de enunciacao. E sdo pelo menos dois os dispositivos que deixam os
sentidos a visibilidade.

O dispositivo da escuta na arquitetura dialdgica

Voltando a EaD (nos inicios de 2000), foi em razdo da quantidade
quase absurda de enunciados disponiveis nos AVA-conversacionais
a cada minuto que a escuta dirigida ao outro, nos processos relacio-
nais, demandou, num stbito, um reposicionamento desse dispositi-
vo. Insinuou-se, desde entdo, uma nova escuta! Ndao mais uma escuta
que poderiamos chamar de “objetiva”; atenta a eventuais ganhos em
generalidade e em aplicabilidade de processos cognitivos (esses diri-
gindo o desenvolvimento individual de tomadas de consciéncia e de
aberturas a possiveis); embora se observe que esses processos, mesmo
desinvestidos como foco prioritario da pesquisa-formagao, ndo deixa-
vam de continuar operando, pela prépria caracteristica metodolégica
da interacdo dialégica, na sustentacdo da multiplicidade de sentidos
em jogo, num coletivo. Antes, insinuava-se uma “escuta sensivel”?,
direcionada afinadamente ao coletivo dial6gico e aos respectivos uni-
versos de referéncia que impulsionavam o agir-sentir-pensar-dizer;
uma escuta que atentava aos sentidos anunciados em meio ao con-
texto enunciativo em foco - sentidos enquanto efeitos em relacdo a
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um vivido, imaginado, evocado... Tratava-se, ainda, de uma escuta
que pudesse apontar a expressividade singularizante desse coletivo,
a poténcia criativa na eminéncia de habita-lo: uma tal escuta parecia,
ao mesmo tempo, inventar uma atengdo ao modo bergsoniano?, tanto

"N

mais “distraida” quanto mais “a espreita” (o0 que pode apontar a um

sentido paradoxo, mas nao!).

Nesse caso, tratava-se, mesmo, de uma escuta concreta instaurada
na dramaética vivida eu-outro que, ao colocar sua atencdo “a espreita”
dos sentidos expressivo-singularizantes (para intuir-lhes a poténcia
de inusitado, abrindo as virtualidades de novos universos de referén-
cia em relagdo), precisava-se, de igual maneira, atengdo “distraida”
quanto ao que é “ttil ou objetivo”?' - construtos configurados em ter-
mos de abrangéncia de generalizacdo e de aplicacdo, ou de otimizagdo
de desfecho ja de anteméao esperado... Pois uma escuta centrada no
abrangente, no aplicavel ou no otimizado, ndo ofereceria espaco para

o sentido em sua tendéncia expressiva.

Numa escuta sensivel, mais do que um ponto objetivo de chega-
da, tem-se, antes, um ponto de encontro, por implicagdo de “empa-
tia”; uma empatia (seja ela de inspiracdo bergsoniana, bakhtiniana
ou guattariana)® que emerge e produz seus primeiros vinculos com a
entrada do pesquisador-formador em campo.

Ja o surpreendente - ou espreitado, ou inusitado - ocorre, para
o pesquisador-formador (assim como para qualquer outro partici-
pante), sempre que lhe é dado fazer a escuta sensivel: a) do quanto
e de como uma determinada “tendéncia”® habita (ja) o outro-cole-
tivo, tornando-o tnico; b) do quanto e de como esta tendéncia pode
ir produzindo continuamente novas pequenas variacdes, atualizando
diferenciagdes nos modos de operar deste outro-coletivo; c) do quanto
e de como esta tendéncia vai tomando determinadas (e ndo outras)
direcdes e sentidos, pelas quais procede a virtualizagdes de contetidos
de realidade vivida, e pelas quais atualiza virtualidades recolocan-

do-as nos mundos-empfiricos-e-em-processo; d) do quanto e de como
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esta tendéncia vai imprimindo inflexdes nas forgas criativas do agir-
sentir-pensar-dizer, agregando poténcia em vias de se desdobrar, em
novos encontros, sendo delas - das forcas criativas - aumentativos®.

Dito de outra maneira, nessa nova “linha de fatos”® - que ia se
constituindo visivel, em coexisténcia com a linha interacional-cogni-
tiva j& operante no Lelic -, ndo se tratava mais de contar com a prer-
rogativa de suposto saber - anterior ou antecipado - para sustentar a
escuta no que concernia ao conhecimento e aos processos cognitivos
do outro, para quicd conduzir os didlogos em beneficio das hipé6teses
de pesquisa e/ ou dos propdsitos de formacao: esta era uma prerroga-
tiva que os quadros tedricos da cognicao conferiam, uma espécie de
légica enunciativa posicional do pesquisador-formador de estar na-
turalmente “um degrau acima” em relagdo ao outro pesquisado-em-
formagdo; “um degrau acima” no que respeita a um saber (e também
a uma intencionalidade nem sempre suficientemente explicitada); o
que hoje eventualmente se nos afigura como produzindo um efeito de

assimetria na relagao entre os interlocutores.

Tratava-se, entdao, naquele momento de bifurcagdo, de reposicio-
nar a escuta em uma relacdo crucial de horizontalidade com o outro
da interacdo, de tal maneira que, no encontro com esse outro, a forca
de énfase dessa escuta pudesse deslizar para o polo alteritdrio, em
toda sua radicalidade (enquanto compromisso de responsabilidade
com o outro), abrindo-a - a escuta - as vocalidades que af porventura
lutassem por se expressar, sem preocupacao de juizo avaliativo. Pas-
sou a interessar, principalmente seguir - e deixar-se afetar por - pro-
cessos de enunciacdo do coletivo em seus encontros expressivos de
sentido, colecionando efeitos inusitados que emergiam dos encontros,
tanto em sua multiplicidade dispersiva e multilingue, em sua poténcia
multivocal de originalidade criativa, sem demarcagdes, como em sua
forca centripeta de agregacao e unificacdo, sempre em busca de uma
“compreensdo criadora”?, entendida por nés também como “gesto de

interpretacdo”?.
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Enquanto exercicio ético-politico, esta interacdo - sustentada
numa escuta sensivel e nos mutuos compromissos de responsabili-
dade entre um eu e um outro e sempre atravessada por componentes
de toda ordem, materiais e humanos - reconfigurou-se dialégica, por
efeito de deslizamento em relacdo aquilo que vinha se produzindo
até entao (e que estava centralizado em especial no compromisso com

questdes de natureza cognitiva).

Em resumo, tal compromisso inicial anterior parece, entdo, ter
deslizado sorrateira, mas irreversivelmente, em dire¢cdo a uma relagdo
de solidariedade responséavel com o sentido outro: este acolhimento
do sentido, em deixando-se reverberar em outro operar - o dialégico
bakhtiniano -, na pesquisa-formagdo, permitiu exercitar, pela escuta
sensivel, uma sustentacdo (ética) a possibilidades expressivas (esté-
ticas) a se abrirem as virtualidades de outros universos enunciativos

potenciais.

O sentido outro acolhido, enquanto sentido estranho, inusitado,
vem de ser emergido como efeito do encontro de sentidos, no &mbito
das relagdes interacionais agenciadas no coletivo de enunciagdo. E o
modo como o sentido afeta cada participante do coletivo, intervindo
em seus territérios existenciais, pode, sim, afirmar-se esteticamente,
pela enunciacao, enquanto foco processual prenhe de virtualidades
criativas, ao mesmo tempo em que diz de um compromisso politico e
ético desse agenciamento que o acolhe (ao sentido) - eis o pensamento
responsivo como exercicio de responsabilidade, mas também de pos-
sibilidade expressiva, que se instalou no Lelic na segunda metade dos
anos 2000 e inicio dos anos 2010.

Sintetizando: a arquitetura dialégica, com ancoragem no reco-
nhecimento do outro (individual-coletivo) como voz legitima, no seio
de uma ética da alteridade e da escuta, confere valor de equipoléncia
a todas e a cada uma das vocalidades em jogo, na mise en scéne do
acontecimento relacional; e exige, por derivagdo, um novo reposicio-

namento do modo de “intervenc¢édo”, fazendo-o deslizar, de um cui-
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dado mais centrado na “condugdo objetiva” das trocas interacionais,
em dire¢do a uma “aten¢ao” que se distrai em relagdo ao ttil e que se
deixa a espreita: uma escuta atenta e sensivel, a espreita do sentido
outro, inusitado (mesmo que minimamente), este sempre na eminén-
cia de emergir em meio ao contexto enunciativo, em diregdo as condi-
¢Oes de relance processual a outras virtualidades expressivas - eis o
pensamento como exercicio de responsabilidade e, em poténcia, livre
para a produgéo (criativa) de uma estética existencial, fazendo vibrar
o movimento da pesquisa-formagdo no Lelic, neste dltimo periodo re-
ferido.

O dispositivo de in(ter)venc¢do na arquitetura dialégica

O gesto de interpretagdo (numa linha que busca a dialogia ba-
khtiniana, para encontra-la com o tempo da duragdo bergsoniano)
acolhe uma producao vocal-entonacional de sentido, a qual emerge
do encontro de enunciados, encontro esse instaurado no coletivo de
enunciacao (do qual faz parte o interpretador enquanto interlocutor).
Tal produgdo de sentido pde-se, impde-se ao interpretador, querendo
ser enunciada - producao, enquanto efeito do que af (no coletivo) se
encontra em tensao: percepgoes, afeta¢des, emogdes, acentos aprecia-

tivos de valor...

A interpretagdo, assim, implica os sentidos estrangeiros emergi-
dos em meio ao contexto enunciativo e entoados por um interpreta-
dor-interlocutor que os captura pela escuta; ou seja, sentidos interpre-
tados e entoados em nova enunciagdo, por um interpretador, e que,
no encontro com outros sentidos, produzem uma intervencao, neste
mesmo contexto enunciativo; este sempre em movimento processual
de novas enunciagdes, avancando sem qualquer previsibilidade tran-

quilizadora.

O processo enunciativo em seu movimento pode, pois, pela inter-

pretagdo, continuamente agitar e desestabilizar o “agenciamento de
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enunciacdo”? em sua tendéncia de ser, deformando-a ou refratando-a
(a enunciagdo) em novas diregdes. A esse manuseio (inventivo) que
produz deformagdo ou refracdo, chamamos de gesto ou criagdo. A
essa traducdo deformada ou refratada, chamamos de gesto de inter-
pretacdo, ou ainda compreensao criadora.

E a este gesto de interpretagdo, ou compreensdo criadora que in-
tervém no contexto enunciativo, produzindo uma intervencao, cha-
mamos, desde 2003, de “in(ter)vengdo”. Mas é somente agora, nos
meados da década de 2010, que se nos deu a ver, com forga de evidén-
cia, a qualidade da in(ter)veng¢do como gesto de interpretagdo e como
compreensdo criadora.

Interpretar significa, nessa 6tica, intervir, expressando alguma va-
riagdo em meio ao que foi enunciado até entdo, algo que ai nao tinha
existéncia, e que deriva do modo como os enunciados se atualizam,
produzindo percepgdes, afeccdes, emogdes, acentos de valor que le-
vam a interpretar; e do modo como o interpretador captura os efeitos
de sentido emergidos dos enunciados no meio enunciativo e é por eles
afetado.

Numa palavra, sentidos, que ai ndo estavam, instauram-se no
encontro com outros sentidos, subindo desde o meio enunciativo em
jogo: sentidos, como efeito do que afeta e faz perceber, instaurando
um tipo de compreensdo, que traduz (criadora e expressivamente)
para os proprios termos os sentidos advindos desses enunciados ou-
tros: tradugdo nao literal, interpretativa, que acrescenta (ou inventa)
algo, pois misturada a afecgdes e percepgdes do interpretador e, por
isso mesmo, criadora ou expressiva, que agrega novos elementos, de-
formando ou refratando em direcGes inesperadas o que foi enunciado.

Uma compreensdo criadora ou um gesto de interpretagdo podem,
entdo, atualizar-se em uma “in(ter)vengdo” (ou seja, uma intervengao
inventiva), pela via do enunciado, produzindo uma agita¢do no agen-
ciamento de enunciagao.
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E assim que um enunciado expressivo - que compreendeu, inter-
pretou, interveio criadoramente - atualiza sempre uma diferenca em
relacdo ao que havia sido enunciado até entdo. J4 uma enunciacao,
que quer interpretar devindo enunciado, é sempre uma diferenciagao

em andamento, em processo de se atualizar em linguagem.

Dito de outra maneira, uma enunciacdo é sempre-em-processo,
sempre-em-se-atualizando, em-se-tornando, em-se-diferenciando,
sem nunca chegar a tornar-se definitivamente; j& um enunciado ex-
pressivo é o que efetivamente se tornou, se diferenciou em linguagem,
cristalizando e marcando uma diferenca. Uma diferenca (de sentido)
é 0 que emerge em um enunciado expressivo, por um movimento de
diferencia¢do que se atualiza em uma materialidade - a linguageira
-, sempre em mistura com percepgcdes e afec¢des-emocdes-acentos de
valor (além de outros componentes materiais, humanos que integram

o0s contextos enunciativos).

Para a intengdo dialdgica - seja na agdo cotidiana, ou em especial
como ato enunciativo de pensamento ou ato de linguagem propria-
mente dito -, todo agir estd para outro agir numa relagdo reciproca de
responsividade interpretativa, em que um sentido sempre responde a
outro sentido, sendo por ele responsavel, mas podendo nao chegar a
se atualizar em um enunciado, ou entdo atualizar-se s6 tardiamente...
Uma in(ter)vengdo é um sentido (responsivo e responséavel) que se
atualizou - mesmo quando tardiamente em rela¢do a escuta que escu-
tou este sentido outro -, produzindo uma diferenga no agenciamento
de enunciagao.

A arquitetura eu-outro da dialogia bakhtiniana esta erigida sobre
o tripé relacional do eu-para-mim, eu-para-outro, outro-para-mim
(que Guattari® sintetiza na relagdo dual para-si e para-outrem). E por
esta via de entrelacamentos concretos eu-outro (Gnicos e ndo previsi-
veis por antecipagdo) que se engendram as condigdes de responsabi-
lidade obrigatéria e sem-alibi, em determinada posicao enunciativa,

com relagdo aos compromissos com si e outrem, nos processos de vi-
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ver-agir-pensar-dizer.

E tem-se, por derivacdo, que a sustentacdo dessa arquitetura rela-
cional se faz pela - e na - escuta sensivel e responsiva, intrincada as
possibilidades de interpretagdo criadora-expressiva, lugar enunciati-

vo de onde se institui o que chamamos de in(ter)vengao.

E com sua participacdo no mundo, desde o seu lugar histérico e
unico, que um coletivo de enuncia¢do agenciado por implicagdo em-
pética produz determinados efeitos de sentido e ndo outros; efeitos de
sentido que ndo podem ser produzidos por nenhum outro coletivo, e
nem por ele préprio em outro espago-tempo qualquer que nao aque-
le em que se encontra, no estar-sendo-em-processo da vida em sua
realidade; ou seja, efeitos de sentido tnicos e irrepetiveis, sujeitos a
flecha do tempo; por isso, também transitérios e sempre inacabados,
inconclusos... Efeitos de sentido, que dizem de um fluxo enunciativo
continuo (enquanto durar o agenciamento), ndo previsiveis de ante-
mao, pela inexisténcia de uma organizacao linguageira pré-dada que
domestique por si s6 este mesmo fluxo dos sentidos em seus encon-

tros entre enunciados.

O sentido se d4 a ver no que é enunciado (numa acepgdo ampla
das linguagens de expressao), sendo que é este enunciado expressivo
que opera como condicdo de possibilidade da atualizacdo e compar-
tilhamento do sentido no agenciamento. Mas ndo nos é dado ver de
antemdo como este sentido dispara num agenciamento linguageiro
de enunciagdo; a ndo ser a posteriori, quando ja instaurado num subi-
to, sem pré-aviso, como efeito dos encontros e misturas perceptivas e

afetivas.

Assim, se um enunciado responsivo interpretativo produziu uma
diferenca no meio enunciativo em fluxo, é porque também produziu
uma in(ter)vengdo, agenciando “territérios existenciais”* no coletivo
e inflexionando uma tendéncia em determinada direcdo: uma inven-
¢do (mesmo muito pequena ou fragil), em se atualizando como dife-
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renca corporificada no enunciado, aponta a um inusitado de sentido
no processo de estar sendo...

Uma invengdo enunciativa (responsiva interpretativa) traz em si
a acepgdo latina de in venire, daquilo que “vem por dentro”, subin-
do a superficie linguageira como efeito de encontros e acoplamentos
(ou misturas) em um agenciamento; daquilo que “se faz por dentro”,
em fluxo continuo de sentidos, durando, perdurando num tempo em
devir da enunciagdo: em suma, um efeito de hibridacdo entre mate-
rialidades e imaterialidades. Uma enunciagdo coletiva é o que dura
em agenciamento reciproco, perdura no tempo em devir, os sentidos
sempre na eminéncia de enunciagdo em-se-tornando... querendo de-
vir enunciado.

Sdo as percepgdes, as afecgdes, as emogdes, os acentos entoados
de valor que perduram, no tempo da duragdo enunciativa, estando
sempre em variagdo e anunciando-se; sdo as interpretacdes responsi-
vas linguageiras, enunciadas, que atualizam os sentidos de cada vez,
em sua diferenca, e que produzem os fatos (enunciados) - os fatos
cristalizados sucedem-se no tempo, compondo bergsoniamente uma
linha de fatos.

Enquanto linha propriamente dita dura, perdura no tempo sem-
pre na eminéncia de enunciagdo, mas também diferenciando-se con-
tinuamente, diferindo de si sem parar, inventando-se como linha em
si: seja por criacdo (ao intuir/gerar algo que ai ndo tinha existéncia),
seja por refragdo (ao fletir de novo, e por fratura, em outro meio, outra
linguagem, outro enunciado), ou por deformacéo (ao desinvestir de
uma forma para seguir em outra).

Ja os fatos enunciados produzem as diferenciacdes interpretati-
vas efetuadas em sua responsividade, pontuando paradas corpori-
ficadas no espago linguageiro, em vista das atualiza¢bes de sentido
cristalizadas: os enunciados compdem uma materialidade que pode

ser compartilhada, dividida e distribuida no interior do agenciamento
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de enunciacdo, podendo também ser analisada, comparada, medida,
avaliada, quantificada, apreciada...

Nessa compreensao, o enunciado pode ainda ser investido como
um cronotopo (espago-temporal) do sentido: ao mesmo tempo, por
desaceleragdo da processualidade enunciativa em movimento (da li-
nha em se diferindo) para poder ser enunciado e, por parada instan-
tanea, sustentando-se na materialidade linguageira (os fatos enuncia-
dos efetivamente, que marcam uma diferenga por pequena que seja).

E assim que o enunciado (expressivo) devém in(ter)vencao; e é,
por transformagdo interna continua do processo enunciativo, que a
in(ter)vencao anima, que o enunciado entra em devir com uma linha
de fatos interpretativos, estendidos sucessivamente no tempo. E linha
enquanto enuncia¢do que perdura no tempo da duragdo, sempre ina-
cabada e inconclusa; linha (abstrata) de uma tendéncia existencial que
lhe é propria, prépria a enunciagdo sempre em movimento num cole-
tivo, mas que a cada vez pode se contrair como fato enunciado, dando
a ver algo do que se difere, dizendo algo daquilo em que um coletivo
de enunciacéo esta tornando... E fato interpretativo responsivo aquilo
que, a0 mesmo tempo, se contrai, de um contexto enunciativo, em
vias de atualizar uma enunciagdo, e logo, por relance, intervém no
mesmo contexto enunciativo, atualizando-se como enunciado expres-
sivo, em uma materialidade linguageira, o que abre a apreciacdo com-
partilhada no agenciamento.

A arquitetura dialégica como uma pragmatica ético-estética

No curso processual desta linha (abstrata) da enunciacdo em um
coletivo, consideraremos, ainda, que um gesto responsivo de interpre-
tacdo, quando enunciado em linguagem, contraindo como fato, serd
sempre, também, um gesto bakhtiniano - tinico e irrepetivel, transit6-
rio, inconcluso e inacabado - de acabamento estético em relacdo aos

enunciados em tensdo, estando sempre na eminéncia de produzir o
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sentido inusitado ou inesperado.

Em outras palavras, a interpretacdo responsiva, e o gesto que a
instaura, pode vir a ser uma produgdo expressiva (criadora) que luta
por capturar o efeito de um certo todo enunciativo em jogo: estar sem-
pre na eminéncia de captura deste todo (parcial) em tensdo é viavel,
na medida em que lhe é dada (a interpretagdo) produzir - por forca
da sucessividade intervalar dos enunciados no tempo - um pequeno
e simultaneo afastamento virtual; quer dizer, uma exotopia, que abre
a interpretacdo a um horizonte, a uma brecha, em relagdo aquilo que
lhe é, de outra maneira, indissocidvel, mantendo-se-lhe amalgamada:
a escuta sensivel, empética e eticamente implicada, do outro no con-
texto de suas enuncia¢des. Abrir uma brecha, uma ampliacdo de ho-
rizonte, por via de um distanciamento virtual entre escuta e interven-
¢do, é o que parece produzir o “excedente de visdo”?!, que dispara a
captura expressiva (sempre incompleta, inconclusa) de um certo todo

enunciativo.

A responsividade interpretativa, ou gesto de interpretacao, quan-
do voltada a expressividade, passa a se nos apresentar, entdao, nestes
meados dos anos 2010, com uma dupla natureza: ética e estética. A
intepretacdo é ética, por seu carater empatico de implicagdo responsa-
vel que requer uma escuta sensivel, que vai ao encontro do outro e de
seus universos de possibilidades. A interpretagdo é estética, por sua
poténcia de produzir acabamentos transitérios (e, por isso também,
continuos e inacabados) que emergem em meio aos sentidos de um
certo todo enunciativo em movimento, e em relacdo de tensdo com

este todo agenciado por implicagdo de empatia.

A interpretacdo, nesta otica estética, serd tanto mais expressiva e
autoral quanto mais lhe for dado fazer subir a superficie linguageira, e
enunciar um sentido inusitado ou inesperado, que aponta a diferenca
e que pode ja mesmo estar anunciado no jogo tenso de afetagdes, emo-
¢Oes e acentos entoados de valor, do coletivo - jogo que gira em torno

das relagdes para-mim-para-outro, atravessadas por determinadas
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materialidades (este outro enquanto um ndo eu, um alter, um outrem,
que é dado ao eu encontrar no caminho, e que o afronta, o confronta).

A interpretacdo responsiva e criadora serd, nesta perspectiva ético
-estética, acontecimento de sentido; acontecimento instaurador, pela
via do enunciado, de uma pequena diferenca irreversivel, na conti-
nua variacdo das enunciacdes em luta, em busca de estabelecer ou
consolidar, no coletivo enunciativo, uma tendéncia de singularizagao
expressiva, de ser-em-processo em sua propria unicidade agenciada.

E a in(ter)vencdo - instituida no lugar enunciativo da interpreta-
¢do responsiva e expressiva -, mais do que prestar aten¢do ao enun-
ciado em sua materialidade linguageira propriamente dita, estard
atenta ao que nele se da a ver enquanto diferenca que aponta a uma
certa tendéncia, no fluxo enunciativo em seu movimento continuo em
devir. Para isso, a escuta sensivel e empatica lhe é indissociavel: uma
escuta sensivel, que exercita uma atengdo distraida em relagdo ao que
atil - objetivo, mensuravel, otimizéavel; que se deixa a espreita do sen-
tido inusitado - portador do estranho das percepg¢des, afecgdes, emo-
¢Oes, acentos entoados de valor, colhidos na interpretacdo responsiva;
esta escuta, por implicagdo de empatia e responsabilidade com o sen-
tido outro, é j4 movimento que integra o dispositivo da in(ter)vencao
- nada acontece na arquitetura dialégica sem o dispositivo da escuta
sensivel.

Sem a escuta sensivel e responsiva, o agenciamento perde a qua-
lidade dialégica e expressiva em favor da monologia da palavra de
ordem, do senso comum, do bom senso moralista, dos sentidos po-
liciados, censurados, da estratificagdo do significado... e qualquer in-
tervencao sera silenciadora, numa apologia a obediéncia disciplinar e

ao controle.

Entao, se a escuta sensivel e responsiva produz-se como uma éti-
ca da alteridade, no jogo sem fim das relacdes para-mim-para-outro

(ou para-si-para-outrem); o movimento propriamente dito da in(ter)
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vengdo experimenta ajustar o foco em diregdo a materialidade lingua-
geira em sua expressividade, no agenciamento, e o modo como este
se compromete com o diferir de si, assumindo determinada tendéncia
existencial de ser no fluxo continuo da enunciacéo.

Como experimentacdo na pesquisa e na formacao, essa arquite-
tura dial6gica engendra, entao, agenciamentos de enunciacao orien-
tados a uma pragmaética (dialégica) de natureza ético-estética, a qual
estaria prevendo (para cada agenciamento) pelo menos dois planos de
consisténcia - um plano ético e um plano estético, indissociaveis entre
si, cujo elo de indissolubilidade estaria se instituindo justamente no
lugar enunciativo do gesto de interpretacao responsivo e expressivo,
ao mesmo tempo.

Em sintese, essa linha de problematizagdo pela linguagem, ao
agenciar os processos enunciativos e sua produgdo de sentido a uma
arquitetura dial6gica assentada nas relagdes de alteridade, e sua po-
téncia expressiva, produziu um efeito, na pesquisa-formagdo, que se
mostra pela implicagdo contundente a uma ética da escuta vinculada
aos proprios territérios existenciais do outro; e é por esta via que en-
carna, ao mesmo tempo, e por reciprocidade, uma estética das singu-
laridades expressivas, que se constitui no acolhimento as multiplas
vozes naquilo em que se diferem umas das outras (ou seja, no acolhi-

mento as diferengas).

Tem-se aqui, em meados da década de 2010, uma importante afir-
macdo de consisténcia entre teoria e pratica de pesquisa-formacao,
decorrente dos deslizamentos iniciados no final da década de 1990 e
inicio da de 2000, ultrapassando os préprios eixos teméaticos do Lelic
- cognigdo, interagdo, linguagem -, em diregdo a quadros referenciais
centralmente concernidos a uma pragmatica ético-estética - ou (est)
ética (se for para realgar o carater inextrincével da relacdo entre ética e
estética no agenciamento coletivo de enunciagdo); quadros que inscre-
vem, em sua epistemologia/ filosofia, um compromisso radical com os

fluxos criativos do viver-em-processo, no tempo-durando das experi-
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mentagdes de carater existencial, sempre na eminéncia acontecimental
de “bons”*? encontros (dialégicos) entre o em-se-tornando em mim e o

sempre-ja-outro da alteridade relacional.

Possibilidades enunciativas agenciam-se entre si, entrando em re-
verberacdo reciproca pela via da expressividade, produzindo efeitos
de sentido; efeitos que podem se desdobrar, por sua positividade, em
aumento das poténcias ético-criativas do agir-sentir-pensar. Usinam-
se, nos coletivos, outros modos de conhecer, de conviver, de compar-
tilhar, de expressar.

Ja o agenciamento, este se da por pura implicagdo de empatia, por
“desejo”® - por uma vontade de acontecimento de um coletivo dese-
jante que, a despeito de suas diferengas, nelas se encontram, e que, por
sua poténcia expressiva, estdo sempre em vias de singularizar-se em

uma tendéncia, apta a ganhar corpo em uma linha de fatos.

Sdo tendéncia e linha de fatos que o relatério de pesquisa (tese,
dissertacgdo, artigo) propde-se a relancar interpretativamente, produ-
zindo-se como um enunciado responsivo e responsavel, efeito de um
excedente de visdao que da acabamento estético, mas inconcluso, ao
todo do agenciamento especifico em jogo, marcando uma diferenca
autoral, no contexto enunciativo, particular, do Lelic; mas também
no contexto enunciativo mais amplo das pesquisas e da formagdo em

Educacio.

Notas:

1 - Grupo de Pesquisa inscrito no Diretério de Grupos do CNPq, sediado
na Faculdade de Educacdo da Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRGS), sala 808.

2 - Cf. Bakhtin, 2003.

3 - No Programa de Pés-Graduacdo em Informatica na Educa¢do (PPGIE),
ingressaria logo em seguida, em 1996.

4 - Cf. Piaget, 1985.

5 - Esta linha de problematizacdo, da intera¢do em ambientes EaD, deu ori-
gem ao nosso primeiro Projeto Institucional, o Provia, Projeto Ambientes Vir-
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tuais de Aprendizagem, Estética do Virtual e Autoria Coletiva (1999-atual).

6 - Entre outros projetos, refiro-me ao segundo projeto institucional, o Ci-
dades Virtuais com Tecnologias para Aprendizagem e Simulagdo (Civitas,
2002-atual). Hoje, apraz-nos ressignifica-lo para algo como Coletivos Inter-
acionais Vividos e Imaginativos com Tecnologias para Acolhimento das Sin-
gularidades (Civitas).

7 - Cf. Guattari, 1993.

8 - Linha de pesquisa (2000-atual) no &mbito do Provia.
9 - Cf. Bakhtin, 2003; 2002.

10 - Cf. Pécheux, 1990; Bakhtin, 1990; Deleuze, 1996.
11 - Cf. Bakhtin, 2012.

12 - Cf. Bakhtin, 2002.

13 - Cf. Bakhtin, 2012.

14 - Cf. Deleuze, 1996.

15 - Projeto Civitas.

16 - Cf. Bakhtin, 2012; 2003.

17 - Cf. Guattari, 1993.

18 - Cf. Bakhtin, 2012.

19 - Cf. Bakhtin, 2003; Guattari, 1993.

20 - Cf. Bergson, 2006.

21 - A luz de Bergson, 2006.

22 - Cf. Bakhtin, 2003; Bergson, 2006; Guattari, 1993
23 - Cf. Deleuze, 1999.

24 - A luz de Espinosa, 2002; Deleuze, 2002.

25 - Cf. Deleuze, 1999.

26 - Cf. Bakhtin, 2003.

27 - Cf. Bakhtin, 1990.

28 - Cf. Deleuze; Guattari, 1997.

29 - Cf. Guattari, 1993.

30 - A luz de Guattari, 1993.

31 - Cf. Bakhtin, 2003.

32-Aluz de Espinosa, 2002; Deleuze, 2002.

33 - A luz de Deleuze; Guattari, 1997.
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teiros. As letras ali inscritas, com seus tamanhos e formatos especifi-
cos, sdo marcas da velocidade possibilitada pelos computadores que
transformaram as caligrafias em grafias homogeneizadas segundo um
elenco pré-determinado de fontes a serem escolhidas pelos ndo mais
escribas, ora digitadores. Fontes variadas, por certo, mas restritas, e
com essa condicado se afirmam como dispositivos que pasteurizam e,
de certo modo, obliteram as possibilidades de diferenciagdo e singu-
larizacdo.

Diante do papiro, destaca-se a imagem que ocupa o lugar central
do outdoor e o divide em dois: personagem de outros tempos e espa-
¢os, com forma, vestes e postura caracteristicos de cenarios que conhe-
cemos de filmes de época, de descrigdes de romances oitocentistas ou
pecas teatrais. Sua presenca nas vias da cidade causa estranhamento
e inquieta posto que, ao mesmo tempo em que anuncia, perturba a
inteligibilidade do que se pode esperar do anunciado. Personagem es-
trangeira ao contexto urbano contemporaneo, a clamar por um olhar
também estrangeiro que possa se deter diante do que ali é comunica-
do.

O que se vé a esquerda dessa imagem central se apresenta como
chave para a sua leitura: as vestes, postura e gestos de tempos outros
compdem o corpo de uma personagem teatral, algada no outdoor a
condigdo de garota propaganda de um festival de teatro que transfor-
mard a cidade em palco. Florianépolis se transformara na Floripa Tea-
tro, com datas fixas para o inicio e término dessa condigdo de cidade
palco, elementos especificados, por sua vez, a direita da personagem.

Completa o outdoor uma faixa branca localizada na parte inferior
e que ocupa toda a sua extensao. Nesse solo, apresentam-se os icones
dos patrocinadores, dos mecenas contemporaneos responsaveis pelo
financiamento da transformacao da cidade em palco, da cidade em es-
pago para o acolhimento de acontecimentos meticulosamente ensaia-
dos e protagonizados por artistas de variadas nacionalidades. Cidade

locus de espetaculos a serem vistos, ouvidos, falados.
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Outdoor/obra de arte de Daiana Schvartz instalado em via ptblica na cidade
de Blumenau - SC (foto da artista)'

Mas quando a cidade vira palco? Em periodos especificos com
datas e horarios marcados? Em festivais de teatro ou de outras artes
que, em determinadas situagdes, deixam os espagos sagrados a elas
destinados para transgredir as fronteiras que separam a arte da vida?

A foto 2 apresenta outro outdoor, instalado em uma via ptblica
de outra cidade catarinense. As diferencas entre esse e o primeiro out-
door (foto 1) ndo se limitam ao contexto em que se encontram: ambos
comunicam, mas tanto o que e quanto o modo como comunicam 0s
distanciam sobremaneira. Da propaganda de um evento, na foto 1,
a cidade como evento, no segundo outdoor; do palco com prazo de
validade - o Floripa Teatro - ao palco cotidiano dos acontecimentos
da vida, o cendrio urbano re-tratado pela artista em seu outdoor/ arte;
da publicidade da arte - a propaganda do festival - a arte da publi-
cidade: eis alguns diferenciais que conotam as imagens registradas
nessas fotos.

Se o primeiro outdoor é, de certo modo, familiar posto que sua
proposta é a divulgagdo de um evento que, embora cultural, é trans-
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formado em mercadoria a ser consumida, esse segundo outdoor é um
atrator® que perturba pela simplicidade e, ao mesmo tempo, pela sua
poténcia. Parece cunhado em resposta a pergunta que nos faz Peixoto
(1999, p. 361): “Vivemos no universo da sobre-exposicao e da obsce-
nidade, saturado de clichés, onde a banalizacdo e a descartabilidade
das coisas e imagens foi levada ao extremo. Como olhar quando tudo

ficou indistinguivel, quando tudo parece a mesma coisa?”

Essa é uma questdo que afeta a todos nés, sujeitos da/na metrépo-
le, constituidos sob a égide da velocidade, do efémero, das compreen-
sOes faceis e ligeiras, da fugacidade. Tanto a ver que nos encontramos
cegos diante dessa sobre-exposi¢ao de imagens substituidas intermi-
tentemente. Tanto a ler nos intersticios da cidade e na profusdo do que
ali se comunica, que ndo raro pouco conhecemos sobre o que nos ins-
titui como sujeitos da/na metrépole, o que institui os nossos modos

de ver e estar em relagao.

Placas, luminosos, outdoors... Uma profusdao de mensagens con-
figuradas de variados modos e com artificios costumeiramente ho-
mogeneizados a compor a paisagem e com a pretensdo de capturar
o transeunte, reter, ainda que por segundos, o seu movimento para
vender algum produto, divulgar algum evento, fazer a propaganda
de alguma obra ou servigo.

Nessa profusdo do ja conhecido, do que se torna indistinguivel, a
mesma forma (outdoor) é trans-formada: no outdoor/arte de Daiana
Schvartz, o que costumeiramente fica por tras da placa, aquilo que é
tornado invisivel pela propaganda que o ofusca, vem para o primeiro
plano e é restituido ao lugar de algo a ser visto. O nao visto, aquilo
que geralmente é esquecido e supostamente conhecido, é apresentado
com a moldura do outdoor, mas ndo para vender ou divulgar: estd
ali para justamente constituir-se como foco e restituir ao transeunte a
paisagem que este frequentemente ndo vé, seja porque supostamente
conhecida, seja porque sobreposta por outra, e depois outra, e mais
outra.
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O aparentemente conhecido - a arquitetura da cidade - é alcado a
condicdo de visibilidade, de algo a ser visto, revisto, revisitado. Obra
potente justamente porque provoca as artificiosas fronteiras entre vis-
to e ndo visto, arte e publicidade, arquitetura e arte®, bem como os
variados modos com que estas comunicam a/na cidade e constituem
seus habitantes, seus modos de olhar, sentir, ouvir, viver. Obra poten-
te porque tensiona as (in)visibilidades e provoca o estranhamento ne-
cessario ao desassossego, o desalojar que se apresenta como proficuo

territdério aos processos de reinvengdo de si e da prépria existéncia.

A forma outdoor que, com os produtos que anuncia, frequente-
mente esconde a cidade supostamente conhecida, é alcado pelas maos
da artista a condigdo de suporte para a paisagem cuja visdo ele mesmo
costuma obliterar. E espago de propaganda transformado em suporte
para a propaganda do espaco e suas (in)visibilidades, a revelar a im-
portancia do estranhamento em relagdo as (im)possibilidades de escu-
ta da comunicacdo que se espraia pelos contextos urbanos. Outdoor/
arte que nos provoca em relagdo ao supostamente conhecido e abre
caminhos para a reinvenc¢do do olhar, condigdo por sua vez para a
reinvencdo das relagdes que instituimos com a cidade e com os muitos
outros com os quais dialogamos incessantemente.

Cidades sdo contextos que constituem, com seus fluxos e cores,
seus rumores, siléncios e burburinhos de variadas intensidades, com
a comunicagao que se espraia por seus intersticios a compor uma com-
plexa e invisivel teia, sensibilidades consoantes com essas caracteristi-
cas. Sdo sensibilidades que condensam as variagdes estéticas do lugar,
da paisagem que entretece arquitetura, urbanismo, verdes varios de
diversificadas matizes, volumes e tamanhos, e as relacdes (in)tensas
com as pessoas que por ali transitam e a transformam cotidianamen-
te. Essas variagdes, por sua vez, sdo emolduradas por horizontes que
também se modificam e que sdo aqui tratados ndo somente como a
paisagem que dista dos olhos, mas como horizontes de possiveis, his-
torica e socialmente produzidos.
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A velocidade faz parte do cotidiano de quem se desloca pelas vias
da cidade e promove relagdes fugazes com as paisagens, os espagos,
as edificacGes, os multifacetados sons, ruidos e siléncios. Fluxos de
veiculos a provocar o influxo das relagdes com outros supostamente
proximos e com o lugar, a instituir nos corpos das pessoas as marcas
desses fugazes tempos. Destaca Sennett (2003, p. 289) que

O individualismo moderno sedimentou o siléncio dos
cidadaos na cidade. A rua, o café, os magazines, o trem, o
onibus e o metrd sdo lugares para se passar a vista, mais
do que cendrios destinados a conversacgoes. A dificuldade
dos estrangeiros manterem um didlogo entre si acentua a
transitoriedade dos impulsos individuais de simpatia pela
paisagem ao redor - centelhas de vida nao merecem mais
que um lampejo de atengao.

Muito hé, no entanto, para se ver, ouvir, sentir na sinfonia urba-
na. As cidades sdo polifonicas*, plurais, glocais. Ecoam em suas vias,
na sua arquitetura multifacetada e condicdo espago-temporal, vozes

Graffitti inscrito em via da cidade de florianépolis/SC
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varias em intensa dialogia (Bakhtin, 2003): vozes-ideias dominantes,
sejam estas oficiais ou oficiosas e que se mantém nessa condi¢do com
diferentes mecanismos de poder; vozes-ideias do passado, distante ou
proximo, nostalgicamente evocadas como protétipo de uma condigdo
perdida que se quer retornar, ou como referéncia ao que ndo deve
mais ter guarida; vozes-ideias a anunciar tempos que virdo, ainda que
a seguranca sobre sua afirmagdo seja uma quimera. Vozes varias, por-
tanto, em intensa e constante tensdo, puntus contra punctus dialogica-
mente entretecidos a compor uma harmonia marcada por algumas
consondncias e intensas dissondncias, de ritmo e melodias plurais, em

constante mutacao.

Ecos de tempos outros convivem com vozes atuais e clamam por
espago e alguma escuta, transgridem fronteiras institucionais que de-
limitam o que pode e ndo pode, o que é dado a ver e aquilo que néo
se vé mas cuja presenca afirma a condicdo de algo a ser visto, vivido,
sentido. Nesse cenario, cada vez mais metamorfoseado e com delimi-
tagdes imprecisas em razdo das possibilidades comunicacionais en-
gendradas com as tecnologias da informacao e comunicagao, as artes
se espraiam e profanam tanto os espagos a elas destinados - os sagra-
dos templos concedidos para as manifestacdes estéticas oficialmente
reconhecidas como arte, a saber, os museus, teatros, locais para con-
certos, galerias - como a prépria metrépole contemporanea, espago

do transito, da velocidade, do deslocamento.

Artistas na cidade, que transformam outdoors, muros e espagos
transitérios como os intersticios dos semaforos em palco para suas
obras, profanam’® com suas artes a propria cidade e suas vias, sacra-
lizadas pela légica do capital que institui fronteiras aos espagos e
tempos de supostamente livre transito e acesso. Os cruzamentos das
grandes vias, ou 0os muros e paredes assépticas, sdo, com as artes dos
malabares, grafiteiros e tantos outros artistas, restituidos ao uso co-
mum: a rua é devolvida aos transeuntes e as artes ao cotidiano da

cidade. As imagens e sonoridades que produzem os algam a condicao
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de artistas e os transeuntes em plateia, deslocando topologias e apre-
sentando a arte como possibilidade de todos e cada um, a espraiar-se
por reconditos impensados. Arte como direito de todos, assim como
todos tém (ou deveriam ter) direito a uma vida plena de ser vivida.

Essas artes profanas caracterizam-se pela diversidade de temas,
com intensidade e orientagdes valorativas singulares. No caso do gra-
ffiti® que se vé na foto acima, uma profusdo de imagens figurativas
e abstratas apresentam ao transeunte/leitor um texto marcado pela
densidade do que ali se comunica e que escapa as leituras rapidas
ou certeiras. Signos complexos e esteticamente entretecidos, a com-
por uma imagem plural. Signos despejados diante de nossos olhos
incautos, costumeiramente cegados & polissemia que conota a exis-
téncia; uma caixa aberta donde escapa a profusdo de formas, cores e
volumes que invadem o muro e comp&em, com os registros do tempo
que verticalmente avangam sobre a outrora placidez do branco, uma
complexa tessitura.

No graffiti em questao, reconhecemos figuras familiares que, nes-
se contexto e uma vez enredadas a outras imagens menos evidentes,
deslocadas dos sentidos gramaticalmente normatizados, clamam por
uma inteligibilidade que nédo se encontra no signo em si, mas funda-
mentalmente no signo em relagdo aos outros com os quais se avizinha
ou mesmo Varios outros ausentes cuja presenca pode ser evocada pelo
leitor”.

As imagens que nomeei como menos evidentes, por sua vez, o sdo
aos meus olhos e provavelmente ao de muitos outros leitores, posto
que escapam as gramadticas oficiais. Em tons de lilas, branco e verde,
emolduradas por tracados pretos que definem seus contornos, sdo
grafias marcadas por uma dimensdo autoral que conecta seus artifi-
ces as suas crews, a alguns outros aos quais se filiam e com os quais
inscrevem suas marcas na cidade, reinventando-a e reinventando-se
nesse movimento (Furtado; Zanella, 2009b). Essas imagens/ grafias,
por sua vez, resistem aos padroes grafico-estéticos homogeneizantes
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Graffitti inscrito em via da cidade de florianépolis/SC

e reinventam a propria escrita: transgridem suas fronteiras e as possi-

bilidades de comunicag¢do na/com a cidade.

Mas fica evidente que este graffiti, se transgride fronteiras como
arte/ndo arte, arte/vida, ele mesmo ndo tem fronteiras posto que é
parte de um texto maior. A sequéncia do que nos é dado a ver na foto
3 anuncia a presenca dessa continuidade discursiva através de alguns
vestigios: o corpo que comporta as maos a segurar e transbordar o
contetdo da caixa, a esquerda, e as palavras ininteligiveis que violen-
tam com o branco o vermelho escarlate; o restante do corpo que pro-
longa a meia face da personagem a direita, somados a outros signos
vestigios de presencas-auséncias e que convocam o leitor a ampliar o
espectro de leitura para além do que ali se apresenta, a buscar relagdes
que nao se encontram no signo em si, mas deste na relacao com outros

signos, com os presumidos e o contexto extraverbal de enunciagao®.

A arte que se visualiza nesta imagem é acessivel a todos que por
essa rua de trafego intenso transitam, arte nas vias da cidade a profa-
nar a relagdo sacralizada entre arte e museu, alimentada por um siste-

ma de artes que legitima a aura de determinadas obras e nomes de ar-
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tistas e delimita fronteiras de acesso as suas linguagens. A estética do
graffiti também estd no museu, por certo, desde Jean Michel Basquiat
e com cada vez maior frequéncia. Também esta nas grandes mostras
de arte: na 27% edigdo da Bienal de Sao Paulo, em 2008, sua manifestagio
correlata na forma de pichacdo ganhou as paginas policiais dos gran-
des jornais e provocou intenso debate sobre o que vem a ser arte ou
a suposta crise nas artes. Em 2009, esteve presente em uma das obras
que integrou a Bienal do Mercosul, e em 2010 novamente se faz ver
na 29? edicao da Bienal de Sdo Paulo, desta vez ndo mais pelas vias
da transgressao, mas entrando pela porta da frente, juntamente com

artistas nacionais e estrangeiros consagrados internacionalmente’.

A diferenca entre os graffitis apresentados nas fotos 3 e 4 é assina-
lada por Ramos (1994). Esta autora demarca a distingdo entre graffiti
(foto 3) e pichacdo (foto 4) destacando o processo criador que conota
o primeiro e a estética que o singulariza. No entanto, em pesquisas
ja realizadas (cf. Furtado; Zanella, 2009a; 2009b) e nas conversas com
grafiteiros que vimos tecendo no desenvolvimento de pesquisa em
curso’, as diferencas estéticas entre uma e outra expressdo, embora
reconhecidas, ndo sdo apresentadas por eles como contraposicao. As
crews criam suas marcas e com estas marcam os territérios urbanos
em que circulam, num processo de intenso labor que tem na picha-
¢do uma de suas ferramentas. Riscam e arriscam-se incessantemente.
Experimentac¢des com o spray em locais de dificil acesso, para muitas
dessas crews, predominam e ocupam lugar central em suas inscri¢des
urbanas. Outras optam por figuras mais detalhadas que demandam o
trabalho meticuloso com as cores e formas e requerem, por mais agil
que seja o artista, um tempo maior para sua tessitura. Mas uma é con-
dicdo de possibilidade da outra, pichacdes e graffitis se reinventam
na contraposicdo dialégica em que se entretecem. Muitos grafiteiros
também picham e mesmo os que ndo o fazem reconhecem nas inscri-

¢Oes de seus pares a manifestacdo legitima que requer alguma escuta.

A presenga dessas artes profanas em galerias e museus, por sua
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vez, se causa estranheza ao publico leigo, também ndo acontece sem
provocar algum desconforto em seus préprios artifices. Reiteram va-
rios artistas do spray que o graffiti encontra espago para sua expressao
nas ruas, ali ganha sentido posto que estabelece intensa dialogia com
a urbe e suas vicissitudes, e se apresenta como abertura as contrapala-
vras dos leitores/ transeuntes que, na relacao com o que ali se apresen-

ta, podem reinventar suas relagdes com a prépria cidade.

Esta é uma polémica interessante e que requer atencdo, pois o
transito da cidade palco aos palcos das artes impde, de certo modo,
a necessaria discussdo sobre direitos civis e humanos, instituciona-
lizagGes e seus efeitos, ética e moral, relagdes de poder e préticas de
sujeicdo que normatizam a vida e deixam a margem o que escapa, os
deslizamentos, os sentidos que transbordam e os infinitos possiveis
que estes engendram.

As discussdes aqui apresentadas constituem o cenério do deba-
te que orienta a proposta de pesquisa-intervencdo que venho desen-
volvendo com a participagdo de orientandos de doutorado, iniciagdo
cientifica, extensdo e apoio técnico. Intitulado “Arte/Urbe: oficinas
estéticas com jovens da/na cidade”, o projeto tem por objetivo inves-
tigar as possiveis modificagdes nas relagdes dos jovens com a cidade,

mediadas pela participagdo em oficinas estéticas.

Partimos do pressuposto de que as atividades estético-artisticas
que profanam a urbe provocam mudangas nos modos de olhar a ci-
dade e nela habitar, modifica¢bes que estao inexoravelmente conecta-
das as dimensdes éticas e politicas que conotam a existéncia humana
como axiologicamente responsiva. As cidades forjam sensibilidades,
transeuntes sdo ali constituidos e constantemente transformados nas
relagdes que estabelecem com os signos que proliferam no espago ur-
bano. Uma educacdo informal insistente e potente se processa, pois,
nas relagdes com a cidade, educacdo que ndo necessariamente resulta
da intencionalidade de um outro em ensinar ou da escolha delibe-

rada do que se quer aprender. Seja flanando pelas vias conturbadas
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e polissémicas da urbe ou atravessando-as apressadamente, os olhos
registram, recortam da realidade aspectos que por uma razdo ou outra

afetam a pessoa que olha e que sdo constitutivos de seu préprio olhar.

Nesse sentido, a cidade ndo vira palco, como faz entender o out-
door da foto 1: a cidade é palco, é locus mutante que constitui seus ha-
bitantes, também volateis e em continuo processo de transformagao, e
se constitui como habitus a entretecer as estruturas abstratas e praticas
cotidianas, as valoragdes éticas e politicas que conotam as condi¢des
axiolégicas de quem a habita. A cidade se caracteriza, pois, como pal-
co e bastidor, como espago habitado que, com a mediacado de algumas
linguagens artisticas, pode ser algado a condicdo de espaco a ser visto
de uma posigdo exotdpica' para que as relagdes que com este se esta-

belece sejam tensionadas, quicéd reinventadas.

Oficinas estéticas oferecidas a jovens com idades entre 14 a 19
anos, alunos que frequentam escolas puablicas no entorno da UFSC,
consistem em estratégias para o nosso encontro com esses jovens e o
reencontro destes com a cidade que habitam. E uma escolha pautada
em resultados de pesquisas anteriores com professores (Da Ros et. al.,
2006) e com alunos do curso de graduacao em psicologia (Reis et. al.,
2004), as quais possibilitaram identificar alguns indicadores para a
educacdo estética necessaria a reinvencao do olhar?.

Esses indicadores, embora apresentados separadamente, se in-
terconectam compondo uma complexa e multifacetada cartografia a
saber.

a) Tensionar as certezas, estilhagar as estereotipias - se nossos olha-
res sdo social e historicamente produzidos, nossos modos de pensar
também o sdo, nosso proprio corpo o é. Sdo constituidos na relagdo
com as palavras alheias que foram tornadas préprias (Bakhtin, 1990) e
cuja proveniéncia sequer é conhecida, quiga referida. As certezas que
balizam o nosso agir no mundo, nesse sentido, sdo certezas produzi-
das em contextos sociais especificos e que expressam as condi¢des de
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possibilidade de determinado tempo e espago que se transforma. Sdo
certezas que se configuram como linhas de forca a obliterar os possi-
veis, e por esse motivo precisam ser tensionadas, dobradas e desdo-
bradas de modo a dar vazdo aos “es”, a diversidade, a multiplicidade
(Deleuze, 1992).

b) Experimentar outras formas de ver, ouvir, sentir e objetivar-se cria-
tivamente — nosso corpo é um agregado de relagdes sociais que sdo
tornadas carne (Vygotski, 2000) em um processo incessante de incor-
poracdo do que nos é significativo e, ao mesmo tempo, daquilo que
nos escapa, mas que de algum modo nos afeta e nao passa sem deixar
vestigios. O corpo processa, como um filtro, aquilo que escolhemos e
muitas “impurezas” que fogem aos projetos de controle. Esse filtro,
por sua vez, ndo é dado, é construido e, em virtude dessa sua condi-
¢do social e histdrica, é passivel de ser transformado. Um indicador
para a educagdo estética necessaria a reinvencao da vida é, portanto,
tensionar o que esta dentro e os infindaveis fora desse filtro, hibridiza
-lo, transgredi-lo. Para isso, é fundamental reinventar o olhar, o ouvir,
o sentir, o préprio corpo e suas possibilidades de afetar e ser afetado, o
que pode ser feito com atividades varias (algumas possibilidades sado
apresentadas em Zanella, 2006; e Zanella et al., 2007).

) As trajetdrias de vida como foco — nos encontros com as pessoas
que aceitam o convite para a participagdo nas oficinas estéticas, evi-
denciou-se nas pesquisas realizadas a importancia de se trazer para
discussdo, com a mediagdo de variadas estratégias e linguagens ar-
tisticas, as trajetérias trilhadas e as escolhas feitas. O vivido é, com a
mediagdo dessas linguagens, algado a condicao de algo a ser pensado,
falado, tensionado, revivido: acontecimento que se transforma e atua-
liza com o pensar/experimentar que balizard o que estd em vias de se
fazer (Deleuze, 1992).

d) Implodir os sentidos e criar novos possiveis — se 0 modo como ve-
mos, ouvimos, sentimos é instituido pelo jogo de forgas entre variadas

vozes sociais em que algumas se apresentam como dominantes, ten-
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sionar esse jogo é fundamental. Implodir os sentidos que se afirmam
homofonicamente e dar vazao aos tantos outros que a estes se opdem,
possibilitar a emergéncia de novos possiveis no intenso didlogo com
esses e tantos outros é a tonica deste indicador que, de certo modo,
encontra ressondncia com o que Axt evidencia no projeto Civitas ao
falar sobre os dispositivos:

[...] o sentido vaza por entre as linhas de normalizagao e
institucionalizacdo dos dispositivos, ndao hé fechamento tao
completo que impega a circulagdo dos sentidos, de outros
sentidos, de novos sentidos... E que a interpretacao, sendo
trabalho, pode escapar a filiagdo identificatoria, trabalhan-
do também, ao vazar, por contagio e alianga, o que, em ul-
tima instancia, implica em deslizamentos, pluralidade, po-
livocidade, polissemia, que sao fontes de fissuras, rupturas,
instaurando diferenca, vale dizer criagdo, o que nos permite
supor estar ai um elemento essencial a transformacao de
um dispositivo (Axt, 2007, p. 98).

O conjunto desses indicadores baliza as oficinas estéticas que vi-
mos oferecendo aos jovens participantes do projeto de pesquisa-inter-
vengdo referido. As oficinas dos projetos anteriores basearam-se na
leitura de obras de artes visuais de variados tempos, sejam pinturas,
instalagdes, esculturas e/ou fotografias, e também atividades com
olhos vendados que impdem a necessidade de redescobrir outros mo-
dos de ver; a escuta de sonoridades, ruidos, siléncios e palavras pre-
sentes ou ausentes que constituem o campo da sonoridade em suas
variantes polifdnicas e homofénicas; o reencontro com a palavra escri-
ta via poesia, literatura para adultos ou a literatura chamada infantil e
que, dada a qualidade do que vem se apresentando ao publico leitor,
caracteriza-se como literatura também para criangas. Experimentagdes
outras aconteceram envolvendo além do olhar e ouvir, o sentir, de-

gustar, conhecer...

No projeto ora em curso, fotografias, maquetes, graffitis, lambe
-lambes, stencil e videos sdo as linguagens artisticas visuais que vi-
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mos utilizando para compreender as relagdes que os jovens estabele-
cem com a cidade e, a0 mesmo tempo, para provocar a reinvencao de
seus olhares e dessas mesmas relacdes. Nas vivéncias com os sprays,
grudes’ e cAmaras fotograficas, os olhares sdo tensionados, os modos
de ver se dilatam no encontro com as inscri¢des urbanas; ao mesmo
tempo, os jovens sdo convidados a intervirem, a experimentarem a
condicdo de artistas que criam seus proprios tracos e com os quais se
inscreverdo na cidade. Tragos de tinta do graffiti, tracos de luz quan-
do a ferramenta é a camara fotografica, tracos-recortes-colagens do
lambe-lambe... Vestigios de existéncias visibilizados nas escolhas dos
cendrios a serem fotografados, nos desenhos, na bricolagem de signos
que irdo compor, com as escolhas dos colegas de oficinas e, quica, de
tantos outros artistas que inscrevem suas artes nas vias publicas, a
hibrida e complexa polifonia da cidade em constante renovagcao.

Esse movimento de transformacdo do olhar ndo se processa so-
mente com os jovens, mas também com os pesquisadores envolvidos.
A posicao exotdpica que as oficinas estéticas provocam em relagdo a
urbe tensiona as relagdes dos proprios pesquisadores com a cidade e,
tdo importante quanto, as relagdes destes com os préprios jovens no
processo de pesquisar®. Isso porque a pesquisa-intervencao, tal como
proposta, assenta-se no axioma do fazer-se ver como condicdo para o
pesquisar, no observar-se a0 mesmo tempo em que se observa (Cane-
vacci, 2001) como recurso fundamental para o processo de reinvengdo
do pesquisar e do préprio pesquisador.

A pesquisa, nessa perspectiva, nao se orienta por caminhos pré-
fixados e estanques: percursos sdo delineados, porém continuamen-
te redimensionados e transgredidos, o que permite vivencia-la como
acontecimento, como “uma ruptura evidente - a emergéncia de uma
singularidade - e, a0 mesmo tempo, uma ruptura de evidéncias” (Fon-
seca et. al., 2006, p. 656). Essa ruptura se processa no encontro com um
outro que provoca o estranhamento em relacdo a si e nos impde a

evidéncia da diversidade de modos de pensar, sentir, agir. Vivenciar a
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pesquisa como acontecimento e pesquisar os acontecimentos da vida
implica, pois, em hibridizar emocao e razao, intui¢do e cognigdo, cién-
cia, arte e vida em um movimento de encontro com um outro e consi-
g0 mesmo ndo como recurso para a homogeneizagao, mas justamente
o0 seu contrario, como potencializa¢do da diferenca.

Esse encontro com um outro no processo de pesquisar, por sua
vez, ndo é propriamente tranquilo posto que marcado pela tensdo en-
tre variadas vozes sociais, de diversificados tempos e espagos: pesqui-
sador e outros com os quais se pesquisa constituem-se mutuamente,
reinventam-se e reinventam o contexto que habitam e os modos de
ali habitar em um intenso movimento de afec¢des mutuas. O conhe-
cimento que pode dai advir, como destaca Bakhtin (2003, p. 400), “s6
pode ser dialégico” e, com essa condicado, aberto as palavras outras

que possam a este se contrapor, concordar, concordar parcialmente®...

Consideragodes (In)Findaveis

O paréntesis que comporta o prefixo in neste subtitulo anuncia o
mal-estar em relagdo ao ponto final, ao sinal de pontuacdo que preten-
samente marca um fim. Fim ndo é a palavra adequada para referir-se
a estas consideragdes, posto que caracterizam uma discussdo ndo con-
cluida. O préprio texto como um todo que ora apresento se evidencia
como excertos dos meus proprios movimentos em relacdo a cidade e
a comunicagdo que, por suas vias, se espraia; aos jovens participantes
do projeto de pesquisa-intervencdo que coordeno e que brevemente
apresentei; aos jovens pesquisadores que oriento, também em proces-
so de constituir-se como tais; a escrita que inscrevo e que me inscreve
alcando-me a um lugar social que intento continuamente reinventar.

A cidade que aqui apresento e problematizo, assim como o pré-
prio pesquisar, ndo vira palco, reitero: ela é palco e seus habitantes sdo
atores do drama da prépria existéncia que podem se algar a condigdo
de expectadores a cunhar, com o distanciamento possibilitado pela
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condicdo exotdpica, outras possibilidades de existéncia tanto para si
como para muitos outros. Do mesmo modo, o pesquisador pode rein-
ventar-se ao pesquisar e reinventar a propria pesquisa transgredindo
os canones, tensionando as linhas de normalizacio e institucionaliza-
¢do, provocando a produgdo de e dando vazao a sentidos outros, re-
inventando a prépria escrita da pesquisa que se inscreve e o inscreve

em um lugar social em constante movimento™.

Nesse cendrio de complexa objetivacao e subjetivacao, investigar
as artes da/na cidade e o que estas podem vir a provocar; investigar
as subjetividades forjadas nas relagdes com o espago urbano e suas
conotacdes quando mediadas pelas artes que ali sao plasmadas; ana-
lisar se modificagcdes acontecem, que modificacdes sdo essas e se hd
uma efetiva participacdo dessas artes profanas na promocdo dessas
mudangas, tém se apresentado como as diretrizes com os quais rein-
vento, junto com os jovens participantes da pesquisa e os orientandos
que dela participam, meus modos de olhar, ouvir, sentir, o pesquisar
e a mim mesma como pesquisadora. Movimento intenso marcado por
percepcdes e afeccdes que conotam a pesquisa-acontecimento e ao
mesmo tempo balizado pelo necessario distanciamento que permite
tensionar essas mesmas percepgoes e afeccdes, hibridiza-las no encon-
tro com os vdérios outros que potencializam o viver como condigdo
sincrética, em permanente processo de vir a ser.

Notas:

1 - Agradeco a Daiana Schvartz pela concessao de uso da imagem de sua obra
de arte (foto 2), fundamental para a discussdo apresentada neste texto.

2 - “O atrator se relaciona aquele comportamento altamente dindmico do
olhar contemporaneo que - independentemente do ponto de observagao -
tende a convergir na direcdo de um outro ponto: este ponto é o atrator” (Ca-
nevacci, 2008, p. 40).

3 - Essas fronteiras, erigidas na emergéncia da institucionalizacao da arte, vém
sendo hd tempos questionadas e com maior énfase atualmente, com obras
como as dos arquitetos Frank Gehrym Herzog e De Meuron.

4 - A discussao e compreensdo da cidade como polifonica encontra-se em Ca-
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nevacci (1993), Titon (2008) e Schwede (2010).

5 - O conceito de profanagao é resgatado de Giorgio Agamben (2007). Para
este autor, “se consagrar (sacrare) era o termo que designava a saida das cois-
as da esfera do direito humano, profanar significava restitui-las ao livre uso
dos homens” (Agamben, 2007, p. 65). A profanacdo “desativa os dispositi-
vos do poder e devolve ao uso comum os espacos que ele havia confiscado”
(Idem, ibidem, p. 68).

6 - O termo graffiti, embora tenha sua versao portuguesa (grafite), é utilizado
pelos grafiteiros para designar a atividade que realizam, motivo este que jus-
tifica sua utilizagdo neste texto.

7 - Oliveira (2006), ao discutir os desafios que se apresentam ao leitor de
imagens, destaca a necessidade de se abstrair as significagdes 6bvias. Para
além da identificacdo dos elementos constitutivos da imagem, “é necessario
avancar, verificando como esses elementos se organizam, se combinam ou
contrastam, pois é dessas relagdes que nascem as significacdes ou efeitos de

sentidos” (Oliveira, 2006, p. 215).

8 - Presumidos, para Voloshinov e Bakhtin, sdo os varios ndo ditos compar-
tilhados por grupos variados: “O presumido pode ser aquele da familia, do
cld, da nagdo, da classe e pode abarcar dias ou épocas inteiras... Apenas os
pontos nos quais estamos todos unidos podem se tornar a parte presumida de
um enunciado” (Voloshinov; Bakhtin, 1973, p. 5-6). O contexto extraverbal da
enunciagdo, por sua vez, é caracterizado pelo que comunica a propria situagdo
em que os interlocutores se encontram, com os variados signos a testemunhar
e anunciar o tempo, o espaco e os modos de vida que ali se protagonizam.

9 - Agnaldo Farias, um dos curadores da 29° edi¢do da Bienal de Sao Paulo,
comenta em entrevista concedida a revista Cult a presenca do coletivo Pix-
acgdo SP nesse espaco: “Eles nos procuraram dizendo o seguinte: “A Bienal
vai ser sobre arte e politica e nosso trabalho é politico, queremos discutir com
vocés’. Nos também achamos o trabalho deles politico, se é artistico nao sei.
E ndo estou preocupado em fazer esse julgamento. A proposta foi apresentar-
mos o trabalho deles como documento. N&o existe picho consentido. Eles vao
apresentar slideshows e fotos. Eles fazem um trabalho caligrafico, e a caligra-
fia remonta a discussdo do dado mais individual. Alguns deles sao brilhantes.
De tanto fazer, fazem bem”. Disponivel em: <http:/ /revistacult.uol.com.br/
home/2010/09/so-a-arte-salva>. Acesso em: 6 dez. 2010.

10 - Projeto integrado de pesquisa “Corpo, Arte, Cidade: Processos de obje-
tivagao estética e subjetivagdo nas tramas da comunicag¢do urbana”, que conta
com a participagdo de alunos de mestrado, doutorado, bolsistas de IC, ex-
tensdo e AT, com a minha coordenacao.

11 - O conceito de exotopia é caro a teoria bakhtiniana e um de seus pilares.
Para este autor, o distanciamento possibilita ao artista, no processo de criagdo,
um excedente de visdo em relacdo a personagem, fundamental para o seu
acabamento estético (cf. Bakhtin, 2003).
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12 - Uma primeira versao desses indicadores e os resultados da pesquisa que
permitiu tecé-los encontram-se em Zanella, 2007.

13 - O grude consiste em um tipo de cola feita com farinha de trigo que é uti-
lizado para o trabalho com o lambe-lambe.

14 - Para um debate mais aprofundado sobre a relagdo de mutua constituicao
entre pesquisador e sujeitos com os quais se pesquisa, cf. Paulon, 2005; Costa;
Coimbra, 2008; Zanella, 2008.

15 - Sobre o pressuposto dialégico na pesquisa, cf. Axt, 2008.

16 - Sobre a reinvengao da escrita da pesquisa, cf. Forero; Simeoni, 2010.
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No contexto educacional brasileiro, o ensino de arte passou nos tl-
timos anos por uma mudanga de paradigma, deixando de ser apenas
uma atividade expressiva ou técnica e firmando-se como conhecimen-
to no curriculo escolar. Houve, a partir da década de 1980, uma grande
mobilizagdo dos professores de arte que, impulsionados pelos estudos
de Ana Mae Barbosa?, se apropriaram desses novos referenciais para
desenvolver a arte na escola com competéncia, considerando-a uma
matéria com linguagem, com histéria, com um dominio, trazendo a
contemporaneidade para o ensino da arte através do uso da imagem.
Segundo Barbosa (1991, p. 32):

O que a arte na escola principalmente pretende é formar
o conhecedor, fruidor, decodificador da obra de arte. Uma
sociedade s6 é artisticamente desenvolvida quando ao lado
de uma producdo artistica de alta qualidade ha também
uma alta capacidade de entendimento desta producdo pelo
piblico (BARBOSA, 191, p.32).

As mudancas se evidenciam na pratica pedagégica de muitos
professores de arte que apresentam uma concepgdo de ensino con-
temporanea, ao articularem o campo da criagdo e da apreciagdo de
forma contextualizada, considerando a complexidade da arte, ou
seja, problematizam as diferentes instancias envolvidas na produgao
artisticas: fazer arte, apreciar arte, entender o lugar da arte na cultura
e na historia.

Observa-se, no entanto, que o conhecimento de arte enfatizado
nestas praticas geralmente estd centrado numa concepgdo de arte
modernista, em que os artistas eram considerados génios, individuos
de mente criativa, capazes de criar numa condicdo diferenciada dos
demais individuos por meio da inspiragao e do dom. Por romper com
a estética tradicional, inovar nos conceitos e se materializar por meio
de diferentes propostas e linguagens, caracterizando uma pluralidade

de estilos e de leituras interpretativas das obras, a arte contemporanea
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dificilmente entra no curriculo escolar.

A arte que entra na escola, hoje, é o conhecimento que o professor
seleciona dentro de seus referenciais de arte e, também, a partir do
material visual que tem disponivel. A arte produzida na atualidade
e apresentada na Bienal e em exposi¢cdes de arte contemporanea é
cercada por muitas dividas e dificilmente entra na escola, tendo em
vista a dificuldade que muitos professores tém de compreender estas
propostas. Conforme demonstra o enunciado do professor A.:

Coisas bem discutiveis, assim. Tu ficas até te questionando como é que tu vais tra-
balhar com o aluno a arte contempordnea, se tu mesmo ficas te questionando se aquilo é
arte, é experimentalisimo.

E necessario repensar o conceito de arte que norteia a pratica
dos professores, para conecta-la com os desafios da construcao de
conhecimento no mundo em que vivemos, tornando significativa a
arte produzida no nosso tempo, mesmo que muitas vezes ela pareca
estranha ou ndo artistica. Considerar as mudancas na concepgdo de
arte é um primeiro passo para avangar no entendimento da arte pro-
duzida na atualidade. Como afirma Wilson (1990, p. 51):

Neste século, a arte-educacio esteve baseada em crengas
modernistas sobre a natureza da arte, o papel da arte na
sociedade, o carater da criatividade artistica, e observagbes
pertinentes a originalidade artistica. Mas agora o clima do
mundo da arte mudou. Deixamos o periodo moderno e
entramos no periodo ao qual chamamos, por falta de melhor
‘designacao’, periodo pés-moderno (WILSON, 1990, p.51).

O pés-modernismo permeia a vida contemporanea, apesar da di-
ficuldade de defini-lo com seguranca e exatiddo. Segundo Heartney
(2002, p. 6), o termo “pode ser entendido como uma reacao aos ide-
ais do modernismo, como um retorno ao estado que precedeu o

modernismo ou mesmo como uma continuagdo ou conclusdo de
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varias tendéncias negligenciadas no modernismo”. A autora salienta
que “no mundo da arte a ideia de pés-modernismo comegou a surgir
na década de 60, com a emergéncia de tendéncias como a arte pop, o
minimalismo, a arte conceitual e performance” (Heartney, 2002, p. 12).

O conceito de pdés-modernismo ndo consegue dar conta de to-
das as transformagdes que ocorreram na arte a partir da década de
1950, ficando o seu significado restrito a designar um estilo de arte
que marcou a ruptura com o modernismo. Segundo Danto (2006, p.
14), a palavra contemporineo “na verdade é a marca das artes visuais
desde o final do modernismo, que como periodo se define pela falta
de uma unidade estilistica”. Como as transformagdes na arte ndo sdo
mais possiveis de serem classificadas em estilos, é o conceito de arte
contemporanea que melhor define a arte produzida na atualidade,
abarcando todo o universo de obras, objetos, performances, videoarte,
instalagdes, happenings, entre outros que caracterizam a produgdo
artistica na atualidade.

Considerando que os nossos alunos sdo confrontados com a arte
contemporanea através da Bienal do Mercosul?, da midia e em ex-
posicdes nos espagos culturais da cidade, é importante que os profes-
sores estejam atentos para essas produgdes, no sentido de inclui-las
como conhecimento a ser contemplado na escola, ou seja, preparar
os alunos para a compreensdo da arte do nosso tempo e ndo ficar
restrito apenas ao conhecimento da arte de outras épocas. Para tanto,
é necessario entender as rupturas na arte contemporanea como pos-
sibilidades de novas estruturacdes curriculares, de novos saberes e
desafios pedagogicos, desestabilizando praticas e saberes ja sedimen-
tados.

Oliveira (2003) considera que as grandes transformacoes na arte
contemporanea influenciaram o processo de criagao, a concepcao de
obra de arte propriamente dita e o papel do observador. “E sobre
aquele que vé a obra, em tultima instancia, no eixo da recepcao, que
acabam por repousar as grandes metamorfoses” (Oliveira, 2003, p.
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89). A apreensdo estética gerada pelas mudangas da concepgdo de arte
implica novos modos de percepgdo que dizem respeito a participagao
ativa do espectador na construcao do sentido das obras.

2

Para apresentar esse conhecimento na escola, é imprescindivel
que o professor tenha vivéncias de apreensao estética, de produgdo de
sentido na interagdo com as propostas contemporaneas. Quanto mais
significativas forem essas vivéncias enquanto percurso individual,
mais o professor estard apto a proporcionar e problematizar esse
conhecimento no contexto escolar. Buscou-se, portanto, olhar para a
arte produzida na atualidade, visibilizada no nosso contexto cultural
em eventos como a Bienal do Mercosul e mostras culturais, visando a
conhecer as apreensdes estéticas produzidas pelos professores de arte
no encontro com as obras.

O olhar para as questdes da estética no contexto contemporaneo
apoiou-se nos referenciais da teoria literaria e da filosofia da linguagem
de Bakhtin, que orientaram tanto a metodologia como a andlise dos
dados a partir de conceitos importantes, tais como dialogismo, enun-
ciado, exotopia, responsividade. Segundo Brait (2001, p. 78-79), dial-
ogismo “diz respeito ao permanente didlogo, nem sempre simétrico e
harmonioso, existente entre o eu e o outro e entre os diferentes discur-
sos que configuram uma comunidade, uma cultura, uma sociedade”.
A pesquisa procurou problematizar a produgdo de sentido dos profes-
sores no encontro dialégico com a arte contemporanea, considerando
o didlogo entre as diferentes instancias: as obras de arte, o enunciado
dos artistas, dos criticos, dos tedricos, entre outros.

Producio de sentido e a estética em Bakhtin

A busca do sentido no nosso viver cotidiano é uma pratica que
concerne a todos nds que acreditamos que a vida faz ou pode fazer
sentido. Para Bakhtin (2000, p. 386), o sentido sempre responde a uma
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pergunta - “o que ndo responde a nenhuma pergunta carece de senti-
do”, separa-se do didlogo. Nessa concepcdo, o sentido sempre ocorre
em relacdo a um outro sentido, no contato com o outro sentido, numa
relacdo dial6gica, sendo potencialmente infinito:

Um sentido revela-se em sua profundidade ao encon-
trar e tocar outro sentido, um sentido alheio; estabelece-se
entre eles como que um didlogo que supera o carater fecha-
do e univoco, inerente ao sentido e a cultura considerada
isoladamente (Bakhtin, 2000, p. 368).

O sentido nasce do encontro de duas consciéncias, um encontro
que recomeca infinitamente. Na apreensdo estética da arte contem-
poranea, o encontro se da com a obra, com o enunciado do artista que
fez a obra, com outras obras com as quais concorda ou que refuta,
com discursos dos criticos, curadores e historiadores, entre outros,
que dialogam na produgdo do sentido. Para que ocorra o encontro, é
necessario, em primeiro lugar, aceitar entrar em relacdo com a obra,
com o que é mostrado, com a qual se dialoga, como uma forma de
alteridade que se apresenta a nossa percepgao.

A relacao dialdgica concretiza-se através do discurso, ou seja, do
enunciado, que, para Bakhtin, é a unidade real da comunicagéo ver-
bal “estritamente delimitada pela alternancia dos sujeitos falantes”
(Bakhtin, 2000, p. 294), podendo ser tanto uma breve réplica quanto
um tratado cientifico, apresentando fronteiras claramente delimita-
das.

Na producédo de sentido no evento estético, importa considerar
o conceito de exotopia, que explicita como se relacionam dialogica-
mente o espectador e a obra. A exotopia, na teoria bakhtiniana, é a
relacdo que se estabelece entre um/outro que sao exteriores entre si,
e entre um/outro que sdo exteriores em relacdo a obra. O conceito de

exterioridade ou exotopia* é um principio basico da relagdo criadora,
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marcado por um estar exteriormente situado, no sentido espacial (de
fora) e temporal (mais tarde). Tezza (2003, p. 45) explicita o aconteci-
mento estético como sendo aberto e inacabado, e s6 o outro pode dar-
lhe o acabamento. O autor da obra é portador da visao artistica e do
ato criador e ocupa uma posigdo significativa e responsavel. Ele lida
com o componente do acontecimento.

Nessa concepcdo, é a presenga de um espectador, alguém exteri-
ormente situado, que determina a atividade estética, geradora de arte,
distinguindo-se das outras atividades rotineiras de nossas vidas (tare-
fas praticas, negodcios, sonhos, jogos e fantasias). Segundo Emerson
(2003, p. 265), essa atitude estética de conclusdo em relacdo a arte é
uma atitude responsiva: “ao aceitarmos o mundo, aumentamos nos-
sa responsividade em face dos outros reais a partir de nossa posigdo
exterior a seus mundos, e desse modo participamos da méxima quan-

tidade de relagdes”.

A autoria de sentido através de uma agado responsiva na apreensao
estética da arte contemporanea esbarra, em alguns momentos, na
categoria do estranhamento, comum no campo da estética ao longo da
histéria da arte, podendo ser considerada até como sinénimo de arte
em geral. Tezza (2003) apresenta uma reflexdo sobre autonomia poéti-
ca e estranhamento, considerando o estranhamento mais como uma
atitude moral diante do mundo do que como uma “categoria técnica,
ou cientifica, de definicdo do procedimento artistico” (Tezza, 2003, p.
119), defendida pelos formalistas.

Na arte contemporanea, o estranhamento é uma producédo de sen-
tido, em que a acado responsiva do espectador na construcdo de uma
totalidade de sentido definira diferentes modos de conclusao estética.
O estranhamento sempre é uma mobilizacdo de sentidos, e a atitude
do espectador em considerar ou negar esses sentidos determinard a
conclusdo ou ndo do evento estético.

Para Bakhtin, as obras de arte sdo unidades de comunicagao ver-
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bal em que o autor da obra manifesta sua individualidade, sua visao
de mundo. As obras exercem uma influéncia nas posi¢des responsivas
dos sujeitos através da criacao de fronteiras internas especificas que as
distinguem das outras obras com as quais se relacionam numa dada
esfera cultural, ou seja, com as obras que a antecederam, nas quais
se apoiam, a que se opdem, ou de igual tendéncia. Conforme afirma
Bakhtin (2000, p. 298),

A obra, assim como a réplica do didlogo, visa a resposta
do outro (dos outros), uma compreensdo responsiva ativa, e
para tanto adota todas as espécies de formas: busca exercer
uma influéncia didatica sobre o leitor, convencé-lo, suscitar
sua apreciacdo critica, influir sobre émulos e continuadores,

etc.

Como enunciados, as obras visam ao acabamento, e Bakhtin (2000,
p- 299) salienta que “o primeiro e mais importante dos critérios de
acabamento do enunciado é a possibilidade de responder — mais precis-
amente de adotar uma atitude responsiva para com ele”. Esse aca-
bamento caracteriza-se como uma reagdo ao enunciado, e pode-se
aceitar ou ndo aceitar, concordar ou discordar e até formular um juizo
de valor. Para tanto, ele necessita ser um fodo, apresentar um “indicio
da totalidade de um enunciado”.

O enunciado representa um elo na cadeia da comunicacao ver-
bal, caracterizando-se como uma instancia ativa do locutor através
do contetido preciso do objeto de sentido. O enunciado ndo é neutro,
mas apresenta uma relagdo valorativa com o objeto do sentido e ocu-
pa uma posicdo definida, referente a um problema especifico. Essa
posicao esta relacionada com outras posi¢des; o enunciado “é repleto

de reagGes-respostas a outros enunciados numa dada esfera da comu-
nicagdo verbal” (Bakhtin, 2000, p. 316).

Sendo assim, os enunciados remetem ao teor do objeto do sentido,
mas também estdo impregnados pelos enunciados do outro sobre o

mesmo tema, aos quais respondemos, sobre os quais polemizamos.
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Os enunciados dos professores dialogam nas fronteiras de diver-
sos enunciados que circulam sobre a arte contemporanea na midia,
através dos criticos de arte, dos artistas, dos curadores, dos monitores,
dos alunos, dos colegas, entre outros.

E importante considerar que os professores de arte tém um com-
promisso profissional diferenciado das pessoas leigas em relagdo ao
conhecimento de arte. A arte é objeto de estudo e trabalho dos profes-
sores, a sua atitude em relagao a esse conhecimento envolve um de-
ver responsavel, pois a compreensao da arte influencia na construgdo
desse conhecimento no curriculo escolar. Na relagdo dialégica com a
arte contemporanea, ha a implicagdo desse lugar diferenciado que os
professores ocupam como profissionais da drea artistica.

A realizagdo de uma totalidade em relacdo ao evento estético
implica sempre uma acdo responsiva por parte do espectador. Nao
é apenas reconhecer a proposta do artista, mas efetivamente realizar
uma totalidade, que é uma acdo necessdria e responsavel, pois visa
a atribuir um sentido que pode ser percebido de diversos angulos e
diferentemente completado por quem interage com a proposta. Tanto
para o artista que produz a obra como para o espectador, criar uma
totalidade convincente exige muito trabalho e tempo de envolvimento
com a obra; é um voltar constante, é trazer a obra a consciéncia, é um
momento de autoria.

Em relacdo a essa agdo responsiva, Volkova (apud Emerson, 2003,
p- 268) assinala: “antes de reagir esteticamente o autor reage cogni-
tiva, ética, psicoldgica, social e filosoficamente - e s6 entdo realiza a
conclusdo artistica e estética do mundo”, considerando a fase estética
de toda a reacdo como sendo sempre a tltima e a culminante, e isso,
assim como ocorre com o didlogo, exigiria uma boa quantidade de
trabalho ininterrupto.

Os enunciados dos professores de arte que participaram da
pesquisa foram analisados a partir da compreensio responsiva ativa.
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Para Bakhtin (2000), a compreensao nao significa identificar e colo-
car-se no lugar ocupado pelo outro, nem traduzir a linguagem do
outro para a pessoal, mas a compreensdo pode e deve ser uma con-
tribuicado a do autor:

A compreensdo faz com que a obra se complete com
consciéncia e revela a multiplicidade de seus sentidos. A
compreensdo completa o texto: exerce-se de uma maneira
ativa e criadora. Uma compreensdo criadora prossegue o
ato criador, aumenta as riquezas artisticas da humanidade
(Bakhtin, 2000, p. 382).

Conforme o autor russo, compreender e julgar sdo agdes in-
separaveis e simultaneas do mesmo ato. A pessoa ja possui uma visao
de mundo formada ao aproximar-se de uma obra e determina um
juizo de valor a partir de um ponto de vista, podendo essa visao ser
alterada ao ser submetida a obra, que sempre acrescenta algo novo.
Compreender pode implicar tanto uma modificagdo quanto uma
rentincia do ponto de vista pessoal. “O ato de compreensao supde um
combate cujo moébil consiste numa modificagdo e num enriquecimen-
to reciprocos” (Bakhtin, 2000, p. 382).

Considera-se que o sentido é a percepc¢do que resulta no momento
do encontro com a obra, é a sensagdo que fica entre a relacdo de duas
consciéncias, de dois enunciados. A compreensdo pode ser, portan-
to, tomada como sendo um estagio posterior a producao de sentidos,
situado no campo da reflexdo. A compreensdo é a agdo provocada
pelos sentidos na construgdo de uma consciéncia criadora em relagdo
a obra.

Na andlise dos enunciados, foram percebidas compreensdes
criadoras que demonstram niveis diferenciados de profundidade
no didlogo com a obra, caracterizados por: a) enunciados que nao
dialogam com o contempordneo por uma inércia dogmatica; b) enun-
ciados que dialogam com o contemporaneo pelo combate sem des-

fecho de compreensdo criadora; c) e enunciados que dialogam com o
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contemporaneo pelo combate com desfecho de compreensao criado-
ra, sendo diferenciados pelo nivel de compreensao.

Para exemplificar, apresento neste artigo alguns enunciados que
descrevem sentidos produzidos pelos professores na relagao dialégica
com a obra Sem Titulo®, de Solange Pessoa, na IV Bienal do Mercosul:®

Obra: Sem titulo (1990-2003) Artista: Solange Pessoa (Cabelos, couro, teci-
dos, cavalos - 8x20x1.6 m)

Enunciado 1 (Professor A.): Eu s6 achei sem sentido. Eu também achei um
cheiro ruim naquele.

Enunciado 2 (Professora M.C.): “E nojento de se ver, sabe, essas coisas, isso af,
e as pessoas te questionam, esse monte de cabelo pendurado, mesmo o artista querendo
passar a proposta, enfim, junto aos cabelos humanos, quis passar o sentido da vida,
sei ld o qué, mas, grosso modo o que tu enxergas, a aparéncia da coisa, assim, fica uma
coisa agressiva, para mim, fica agressiva”.

Enunciado 3 (Professora M): “O que me tocou, causou um impacto bem forte,
que mexeu realmente comigo, foi aquela questdo do cabelo. Aquela obra do cabelo mexeu
muito comigo. Aquela producio, aquela extensdo me remetia a uma extensio do cabelo
enquanto uma referéncia de vida, de vida ndo sé vida material, mas a uma questio de
estado de espirito”.
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O enunciado 1 (professor A.) apresenta uma producéo de sentido
que ndo dialoga com o contemporaneo ao afirmar “Eu s6 achei sem
sentido”, demonstrando no encontro com a obra uma inércia dogmati-
ca que permanece inalterada, apesar da provocacdo estésica da obra,
ao ressaltar “Eu também achei um cheiro ruim naquele”. Para Bakhtin
(2002, p. 382), “o dogmatico atém-se ao que ja conhecia, ndo pode en-
riquecer-se”; nesses casos, nada de novo é revelado pela obra.

O enunciado 2 (professora M. C.) apresenta uma producdo de
sentido em relacdo a obra que dialoga com o contemporaneo, mas
ndo apresenta um desfecho de compreensao criadora. Observa-se um
combate entre o sentido de estesia produzido na interacdo com a obra
ao afirmar “E nojento de se ver”, e o reconhecimento do enunciado da
obra, ao relatar “mesmo o artista querendo passar a proposta, enfim, junto
aos cabelos humanos, quis passar o sentido da vida”, que resulta numa dis-
cordancia ativa predeterminada por uma concepcao de arte centrada
na beleza, na harmonia. A professora também revela nesse combate
uma inseguranca no didlogo com a arte contemporanea pela cobranca
que sofre através da posicdo diferenciada que ocupa como professora
de arte ao afirmar: “e as pessoas te questionam, esse monte de cabelo pendu-
rado”. Para Bakhtin, o combate caracteriza o ato de compreensao, po-
dendo resultar numa modificacdo e num enriquecimento mutuo que
dependem da atitude do espectador na construcdo ou ndo de uma
totalidade de sentido.

O enunciado 3 (professora M.) dialoga com o contemporaneo
apresentando um desfecho de compreensdo criadora no encontro
com o enunciado da obra, ao dizer: “O que me tocou, causou um impacto
bem forte, que mexeu realmente comigo, foi aquela questio do cabelo. Aquela
obra do cabelo mexeu muito comigo”. A professora revela os sentidos de
estesia que foram produzidos na interacdo com a obra, demonstran-
do compreender o sentido atribuido pela artista a obra, ao comentar:
“Aquela producgdo, aquela extensio me remetia a uma extensio do cabelo
enquanto uma referéncia de vida, de vida ndo sé vida material, mas a uma
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questido de estado de espirito”. A professora relata a compreensdo dos
elementos reproduziveis e do todo irreproduzivel na obra que, segun-
do Bakhtin (2000, p. 383), “devem fundir-se indissoluvelmente no ato
vivo da compreensdo”.

Consideracdes finais - Os sentidos produzidos

A resposta a questdo de pesquisa que procurou problematizar
a apreensdo estética dos professores de arte no encontro com a arte
contempordnea comprovou uma suspeita inicial: apesar de a Bienal
apresentar obras tradicionais, como pintura, desenho e escultura, o
que chamou a atengdo dos professores, o que mobilizou os sentidos
na IV Bienal do Mercosul foram as propostas de arte contemporanea.

Na anélise dos enunciados dos professores, pdde-se perceber
niveis diferenciados de compreensdo criadora no encontro com as
obras. Os sentidos sdo produzidos no acabamento estético da obra
através da resposta do espectador na construgdo de uma totalidade de
sentido. Nesse aspecto, os enunciados dos professores demonstraram
diferentes compreensdes responsivas no encontro dialégico com a
arte contemporanea, onde tanto o ndo sentido quanto a estesia sdo

producdes de sentidos.

Conclui-se que a compreensao criadora esta relacionada com a
identificacdo de c6digos compativeis do espectador com a obra na
atitude responsiva, podendo apresentar construgdes de totalidades
diferenciadas, conforme a relagdo que se estabelece com a propos-
ta artistica. Os cédigos dizem respeito as concepgdes, vivéncias e
posicionamentos do espectador em relacdo a arte como manifes-
tacdo cultural. O encontro com a arte contemporéanea, na concepgao
bakhtiniana, é um encontro de consciéncias, de centros de valor que
dialogam dentro de um contexto. A atitude responsiva implica a pre-
disposicdo do espectador para a resposta através da relagdo dialdgica,
podendo concordar ou discordar, completar, adaptar, ou seja, con-
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cluir o evento estético.

A estesia como sentido é o nivel mais profundo no acabamento
estético e implica uma exotopia do espectador em relagdo a obra; é o
encontro de duas consciéncias através do plano sensorial. A arte con-
temporanea propde novos modos de sentir e interagir com as obras.
Os cursos de graduacao em Arte e as agdes de formacao continuada
de professores precisam considerar esses novos modos de interagdo
na apreensdo estética, considerando que os professores de Arte apre-
sentam, muitas vezes, dificuldades na percepcao das obras, conforme
relatou o professor A:

“Tem toda uma questdo do amadurecimento da tua percepgdo. A gente precisa
ter mais essa vivéncia e ndo esperar a cada dois anos para ver a Bienal. A gente precisa
ter mais curso de capacitacdo para professores para trabalhar a questio do preconceito
visual que a maioria dos professores tem. A gente tem, eu tenho também, eu me policio
muito, mas a gente tem. Normalmente, tu olhas aquele com cabelo, tu achas nojento,

fechou a tua percepgcio ali e deu”.

As mudangas na arte contemporanea sao significativas porque
afetaram a forma da arte, em seu sentido estético, operando uma
mudanga na cultura e na experiéncia com a arte. Desse modo, a arte
contemporanea apresenta-se como um campo de conhecimento da
nossa cultura a ser investigado no que diz respeito a apreensao estéti-
ca e a produgdo de sentidos, assim como um grande desafio na area
pedagégica, considerando que temos poucos pardmetros e teorias
construidas em relagdo a essas novas linguagens nas quais podemos
nos apoiar para subsidiar a pratica de ensino.

Notas:

1 - Dissertagdo de Mestrado Professores de arte e Arte Contemporanea: con-
textos de produgdo de sentido (UFRGS/Faced, 2005), sob orientagdo da pro-
fessora Dra. Margarete Axt.

2 - A concepgdo de construgdo de conhecimento em arte sistematizada por
Ana Mae Barbosa na década de 1980, denominada “Proposta Triangular”, foi
embasada nos movimentos internacionais de arte que a antecederam como
o Discipline Based Art Education (DBAE, EUA), Critical Studies (Inglaterra)
e as Escuelas Libres do México. A Proposta Triangular designa os compo-
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nentes do ensino-aprendizagem por trés agdes mental e sensorialmente basi-
cas: fazer artistico, leitura da obra de arte e contextualizacao. Como sistema
epistemoldgico, foi sistematizada e amplamente testada entre os anos de 1987
€ 1993 no Museu de Arte Contemporanea da USP. De 1989 a 1992, foi experi-
mentada nas escolas da rede municipal de ensino de Sdo Paulo. Também em
1989, iniciou-se a experimentacao da Proposta Triangular, usando-se o video
para a leitura da obra de arte na pesquisa financiada pela Fundacao IOCHPE,
coordenada por Analice Pillar e Denyse Vieira, em escolas municipais e par-
ticulares de Porto Alegre.

3 - A Bienal de Artes Visuais do Mercosul é uma mostra internacional de
arte contemporanea que ocorre em Porto Alegre desde 1997. Ao longo de sua
trajetoria tem dado especial atengdo ao seu programa educativo, tendo como
publico-alvo os estudantes das escolas ptblicas e privadas.

4 - O termo russo vnenakhodimost é traduzido como “exterioridade” por
Caryl Emerson (2003, p. 252) e como “exotopia” por Cristévao Tezza (2003
p. 45).
5 - A reproducédo da obra foi retirada do Catalogo da IV Bienal do Mercosul
(2003).

6 - A IV Bienal do Mercosul ocorreu em Porto Alegre, de 4 de outubro a 7
de dezembro de 2003 e colocou a prépria arte em questdo, trazendo como
marca pontos de interrogagdo associados a afirmativa “A arte ndo responde.
Pergunta”.
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mento de trabalhadores e trabalhadoras, convocada diante da necessi-
dade de gestdo das variabilidades do trabalho em situacao, propdem
dispositivos de pesquisa e intervengdo ativadores de um transito por
entre os planos do conceitual e do vivo, esteras por onde ganham pas-
sagem processos inventivos no curso da atividade laboral. Partindo
da Ergologia e da Clinica da Atividade, propomos ainda uma interlo-
cugado com o pensamento de Deleuze (2006), Deleuze e Guattari (1995)
e Bergson (1964) de maneira a pensarmos - pelo conceito de ativida-
de - o aprender no trabalho docente, esse considerado como esfera
relativa a uma passagem viva entre saber e ndo saber, entre pensado
e impensado no trabalho docente. Tal esfera permite apostar em uma
formacdo docente operada no exercicio mesmo da atividade de pro-

fessores e professoras em situagdo.

Por onde anda o trabalho docente?

Essa é a preocupacao da série de pesquisas que vamos apresentar
a partir de agora. Varios estudos vém sendo realizados nesta direcao
junto a categoria dos professores, tanto no Brasil como no exterior,
dos quais destacamos aqueles realizados notadamente na Franca. Em
nosso pais, encontramos os trabalhos de Fonseca (2009) sugerindo a
convergéncia entre Psicologia do Trabalho e Pedagogia Critica reco-
mendando que as politicas piablicas no campo da educacdo profis-
sional de nivel inicial oferecam maior atencdo as contribui¢des dos
trabalhadores que as executam, e ainda a experiéncia de pesquisa-in-
tervencdo em rede, proposta por Brito e Athayde (2010), a qual con-
siste em proposta de pesquisa-formacdo junto aos trabalhadores que
atuam em escolas ptblicas, sob o titulo de Programa de Formagdo em

Satide, Género e Trabalho nas Escolas.

Citamos ainda os trabalhos de Mascarello e Barros (2007), apresen-
tando um estudo realizado com professores da rede publica da cidade

de Vitéria-ES e procurando dar visibilidade a recriacdo empreendi-
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da pelos professores e professoras mesmo em condigdes adversas.
Citamos também o estudos de Souza-e-Silva (2007), que propde um
olhar sobre o trabalho do professor por meio do enfoque ergolégico-
discursivo; de Barbosa (2010), que discute a politica de formacao dos
professores e conceitos do enfoque sécio-histérico utilizando, dentre
as metodologias empregadas a Autoconfrontacao proposta por Clot
(2006), e o de Oliveira (2010), que emprega pressupostos do Intera-
cionismo Sociodiscursivo, da Ergonomia Francesa e da Psicologia do
Trabalho em pesquisas com professores de diversos niveis de ensi-
no. Elencamos também os trabalhos de Alves e Moreira (2010), que
apresentam o percurso metodolégico adotado em pesquisa realizada
com professores das séries iniciais do ensino fundamental em uma
escola da rede privada, de Borghi e Cristévao (2010), que tematizam
as praticas dos professores e o ensino como trabalho, além do estudo
de Moreira (2010), onde se analisam valores, saberes e competéncias
que permeiam o trabalho docente empregando ferramentas teérico-
metodolégicas da Ergologia e da Ergonomia.

De igual forma, destacamos o livro Trabalho e satide do professor:
Cartografias no percurso, organizado por Barros, Heckert e Margoto
(2008). Essa obra retine vérios textos dedicados as experiéncias de pes-
quisa-intervengdo junto a professores, destacando a intrincada relagdo
trabalho/satade/formacao.

Dos autores que tém se dedicado ao trabalho docente na Franca,
destacamos Amigues (2003) quando salienta pesquisas em educagdo
que visam dar conta do ato do professor propondo uma abordagem
ergondmica da atividade docente. Ressaltamos também as contribui-
¢Oes de Faita (2003), autor que parte de situagdes laborais para analisar
atos do trabalho de professores que se desenrolam em relacdo estreita
com a atividade dos alunos. Por fim, trazemos Kherroubi (2003), mos-
trando o papel dos estabelecimentos escolares na formagdo da profis-
sionalidade, discutindo mais especificamente a organizagdo e o meio

de trabalho que constitui o estabelecimento de ensino. Para o autor, tal
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organizacao local resulta de modos de colaboragdo estabelecidos entre
0s professores para organizar sua agdo e repartir as tarefas, configu-
rando uma regulacao coletiva e informal importante, sob o ponto de
vista da anélise da atividade docente.

Roger, Roger e Yvon (2001), interrogando-se sobre a atividade do-
cente, langam as seguintes questdes: Para o que esta orientada a ativi-
dade dos professores? Haveria uma atividade professoral de orienta-
¢do da atividade dos alunos?. Para os autores, ha simplificacdes que,
por vezes, fecham o debate em uma oposigdo entre um modo de ativi-
dade docente orientado em torno do aluno e um outro, orientado em
torno dos saberes. Na dinamica do professor com seus alunos, per-
gunta-se, a atividade desses tltimos ndo poderia, por vezes, impedir
a do professor por uma recusa da relacdo aos objetos de formagdo aos
quais eles se confrontam?

Ouvrier-Bonnaz, Remermier e Werthe (2001) abordam a questdo
da formalizacdo da experiéncia profissional e da organizagdo e trans-
missdo em meio escolar, discutindo modos de trabalhar com os alunos
a respeito de sua propria atividade escolar, deslocando a Clinica da
Atividade do mundo profissional. Por fim, citamos Saujat (2001) que,
ao discutir a relacdo especifica entre ensinar, aprender e desenvolver,
questiona os regimes atuais de produgdo de conhecimento sobre a ati-
vidade docente, sustentando que a formacao consiste em impulsionar
um duplo processo de contextualizagdo de conhecimento e de des-
contextualizagdo de competéncias. Esse duplo movimento convoca
relagdes inéditas entre conceitos praticos e tedricos, entre dimensodes
individuais e coletivas da experiéncia, entre experiéncia profissional,
formacgao e pesquisas em educacao e, por fim, entre formacao inicial
e continuada de professores. Tardif e Lessard (2008, p. 8), em obra
dedicada ao trabalho docente, abordam a docéncia como “forma par-
ticular de trabalho sobre o humano, ou seja, uma atividade em que
o trabalhador se dedica ao seu ‘objeto” de trabalho, que é justamente

um outro ser humano, no modo fundamental da interagdo humana”.
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Encontramos ainda, uma série de artigos consagrados a um per-
curso clinico de estudo da prética de professores. Entre eles citamos:
Faita e Vieira (2003), Mouton (2003), Espinassy (2003) e Saujat (2003),
que enfatizam a Autoconfrontagdo como possibilidade metodolégica
de anélise da atividade docente.

No rastro dessa série de estudos e pesquisas com o trabalho do-
cente, afirmamo-nos na direcdo de toma-lo enquanto atividade, o que
implica admitir a ocorréncia, sempre, de uma confrontagdo ao real
que nao é diretamente dada - nem para professores nem para alunos
-, j& que passa pela mediacdo de uma agado sobre este real, agdo que
permite a experiéncia do que faz resisténcia (Lhuilier, 2006). Trata-se
de uma resisténcia referente as variabilidades presentes no trabalho
em situagdo as quais, colocando os trabalhadores diante desta pro-
vagdo, os instigam a recriacdo de si mesmos e de novos modos de

trabalhar e de aprender.

O trabalho como atividade
A Ergologia (Schwartz, 2000a) e a Clinica da Atividade (Clot, 2006;

2008) vém sendo desenvolvidas na Franga enfocando, no primeiro
caso, o desenvolvimento de um trabalho conceitual e metodolégico
que indica como e onde se situa o espago das (re)singularizagdes par-
ciais, inerentes as atividades de trabalho, e no segundo, o desenvolvi-
mento do sujeito por meio de suas atividades essenciais.

Sendo a atividade descrita por Schwartz (2007a) como sempre um
fazer de outra forma, um trabalhar de outra forma, essa ndo se tra-
ta de uma palavra de ordem projetada no futuro: ela estd dentro da
realidade, consiste em uma espécie de obrigacao mesma de qualquer
situagdo de atividade de trabalho humano ja incluir uma dimensao
de transformacao. Atividade, assim, refere-se a uma esfera nascente
da acdo, pertencendo, portanto, a um élan de vida e de satide como
sugere Durrive (2007) partindo do pensamento de Canguilhem (2001),
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para quem a vida é sempre atividade de oposicao a inércia e a indife-
renca.

Para Clot (1985; 2008), a atividade é na realizacao efetiva da tarefa,
por ela mas também, por vezes, contra ela, produgdo de um meio de
objetos materiais, simbdlicos e de relagdes humanas ou mais exata-
mente, recriagdo de um meio de vida. A atividade estd, entdo, a favor
da vida no e pelo trabalho, implicando a possibilidade de desenvol-
vé-la, por seus objetos, por seus instrumentos, por seus destinatarios
e afetando a organizagdo do trabalho. Investindo o conceito de ativi-
dade com a ideia de conatus em Spinoza, o autor liga o conceito de
atividade ao esforco de preservagdo no ser que vincula o dinamismo
da vida a inteligéncia, a produtividade do ato a realizacao de si. O po-
der de agir estd, dessa forma, conectado ao poder de existir, estando
o conatus ligado a um esforgo de preservagdo no proéprio ser. Trata-se
de um esforco ou tendéncia para afirmacao da existéncia, cumprindo
os afetos, uma funcao de aumentar ou diminuir a capacidade de agir
do proéprio corpo.

Poder de agir como expansao dos modos de fazer e pensar o tra-
balho, esta é a proposta da abordagem de Clot (2006; 2008), para quem
a atividade é, na realizagdo efetiva da tarefa - por ela, mas também,
por vezes, contra ela -, uma recriagdo de meios para viver. A ativida-
de pratica do sujeito ndo é apenas efeito das condi¢des externas, nem
mesmo a resposta a estas condigdes e a atividade psiquica ndo é mais

a reproducdo interna destas condigdes.

A ideia de corpo ativo também se faz presente no pensamento de
Schwartz (2007b), especialmente em sua concepgdo de corpo-si, esse
uma entidade obscura e transgressiva, relativa a experiéncia e a uma
logica peculiar (Schwartz, 2002), isto é, a uma unidade problematica
do ser humano (Cunha, 2009). Tal unidade se refere a uma negociagao
obscura com o proprio corpo que se da na contingéncia, na variabili-
dade da situagdo de trabalho. O corpo-si refere-se, assim, a uma espé-

cie de lastro problematizador, a uma possibilidade de p6r em questdo
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seus elementos protocolares mediante uma espécie de tateio por onde
correm os devires do trabalho. Se pensarmos o corpo como um centro
de afecgbes das forgas do mundo capaz de perfurar nossas conscién-
cias (Gil, 2006), trata-se, o corpo-si, de uma entidade que perturba -
por captacdo sensorial e sensitiva - as modelizacdes, os limites nele
proéprio inscritos, gerados pela histéria pessoal e pelo género da ativi-
dade. Corpo-si consiste em algo como “energia produtora do inédito”
(Cunha, 2009, p. 8).

Tal corpo é, em Schwartz (2007c), entendido como parte do arran-
jo de ingredientes que compdem a competéncia em atividade, essa
definida como potencialidade aberta em vez de tragos convergentes
com o requerido do trabalho. Aos movimentos do corpo liga-se uma
temporalidade especifica, a ergoldgica, que remete a uma esfera an-
terior ao préprio pensamento. E o préprio Schwartz (2007c, p. 211)
quem diz: “a presenga no si do histérico da situagdo passa muito, nas
relacdes humanas, por todas as sensagdes, por tudo o que é registrado
pelo corpo, pela memoéria, sem que se pense realmente [...]".

Colocar em cena esta dimensdo enigmatica denominada corpo-
si pela abordagem ergolégica como o faz Schwartz pde em evidén-
cia a processualidade das atividades humanas. Tal processualidade
implica (des)conhecer, (re)singularizar, (re)normatizar, ativar, pelo
conhecido, o novo em situagdo laboral, por esferas que transbordam,
portanto, o plano da formagao para o trabalho que se da deslocado da

situagao.

Atividade de trabalho e diferenca: Considerag¢des ético-politico
-estéticas

Tomando como ponto de partida as defini¢coes de atividade pro-
postas por Yves Schwartz e por Yves Clot, pensamos que uma das pre-
ciosidades dos autores esta em ressaltar a sutileza de um pensamento
operado em situacdo de trabalho movido pela dimensdo inventiva da
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cognicdo, aquela que problematiza as formas cognitivas constituidas
e que se refere a esfera ndo representavel no trabalho. Trata-se de um
plano que permite a concepgdo antes que a reconcepgao, conhecimen-
to antes que reconhecimento, presentificagdo da a¢do antes que repre-
sentificacdo. Trata-se de um instante que possibilita dar existéncia a
modos de trabalhar por um processo de sintonia com forcas que sao

proprias da diferenga.

Partindo das contribui¢des da Ergonomia e imergindo pelos cam-
pos da filosofia e da psicologia, a Ergologia e a Clinica da Atividade
vém se constituindo como importantes referenciais para o desenvolvi-
mento de modalidades de acao junto a diferentes categorias profissio-
nais na direcao de uma clinica e de uma formagio inventivas no e pelo
trabalho, ao ponto de produzir uma inseparabilidade entre os termos.
Se tomamos a clinica como afirmacao da vida e da diferenca enquanto
motrizes da invencdo de si e de mundos, em vez de restauracédo de es-
tados de satide perdidos, percebemos que esse processo consiste jus-
tamente em acdo de formagdo a qual, por sua vez, também se redefine:
ndo se trata de formar dirigindo a um ponto previamente definido a

ser alcangado. Formar é desviar, formar é fazer clinica, formar é criar.

A Ergologia e a Clinica da Atividade pdem em cena procedimen-
tos operados por uma sintonia fina com as fronteiras precisas da con-
cepgdo no trabalho, isto é, com suas nascentes problematicas, aquelas
capazes de dar existéncia ao novo em situagdo de trabalho. Nascen-
tes problematicas que pensamos a partir de Bergson (Deleuze, 1999),
para quem um problema bem colocado possibilita a reconciliacao en-
tre verdade e criagdo. Assim, parece-nos que o seu objetivo é rastrear
aspectos subjetivos e cognitivos sintonizados com o vir a ser do e pelo
trabalho, o que abre, em nosso ponto de vista, possibilidades para
projetos em bases epistemolégicas ético-politico-estéticas, isto é, afei-
tos a afirmacdo das poténcias do pensamento, a problematizagdo de
verdades pré-estabelecidas e a criagdo de novos modos de existéncia

coletiva no e pelo trabalho.
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Referimo-nos a pensar os processos subjetivos no trabalho a partir
do que se define como Paradigma Estético (Guattari, 1992), o qual visa
a uma dimensao de criagdo em estado nascente, poténcia de emergén-
cia que subsume a passagem a ser de universos materiais, de modos
de trabalhar. Ha aspectos no pensamento de Clot (2006; 2008) acerca
da atividade que reverberam quando do encontro com determinadas
influéncias no pensamento deleuziano, tais como: tomar a vida como
ato de criacao e conceber a atividade como vontade de poténcia, re-
metendo a Nietzsche (Dosse, 2007) e operar por um ultrapassamento
entre os mundos sensivel e inteligivel como quer Bergson (1964), au-
tor que também aponta para o conceito de élan vital como efetuagdo da
virtualidade. E, ainda, a influéncia de Spinoza (2008), sobretudo com
a ideia de conatus designando que cada coisa tende a preservar-se no
seu ser, indo ao seu limite, o que se refere & poténcia de por a existén-

cia em seus proéprios limites.

Assim, pensar a atividade como élan vital convoca a operagdo por
uma zona intersticial por onde a agdo, no trabalho, se efetiva. Zona de
movimento, de matéria viva laboral, de abertura do corpo as forcas
em circulagdo, que tendem a transformacao. Instiga a pensar o tra-
balho por sua ativagdo mais do que por sua execugdo. Por um corpo
ativo que, invadindo a execucdo, a alimenta com movimento. Devol-
ve-a a ele. Relanga a um movimento que, no sentido atribuido por
Deleuze (2006), implica uma pluralidade de centros, superposicao de
perspectivas, imbricacdo de pontos de vista, coexisténcia de momen-
tos que deformam a representacdo. A questdo, assim, ndo é encontrar
a contradigdo e, sim, o problema; este entendido como esfera que pos-
sibilita a invengdo por se gerar em uma espécie de faléncia das formas
cognitivas constituidas.

Tomando como ponto de partida as defini¢coes de atividade pro-
postas pela Ergologia e pela Clinica da Atividade, pensamos que a
dimensdo de concepgao no trabalho é a que lhes interessa. Trata-se de

uma concepgdo que entendemos dizer respeito a um plano de agen-
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ciamento do pensamento de trabalhadores e trabalhadoras, esfera
pela qual se abre o trabalho ao (in)esperado que, contudo, em situagao
de espera, anseia por atualizagdo.

E numa afirmagdo de poténcias entendidas como ato que Clot
(2006a) nos convida a tematizar o trabalho a partir da atividade real,
escapando ao dualismo entre cognigdo e emogdo. Chama-nos, assim,
a pensa-lo em sua inseparabilidade do poder de afetacdao de traba-
lhadores e trabalhadoras, o qual lhes possibilita afirmar e manter a
existéncia de si e de mundos. Convoca-nos, assim, a pensa-lo em sua
dimensdo de variagdo da poténcia de agir, como primum movens do
trabalho, como fundamento primeiro do movimento, causa eficien-
te e ndo final (Deleuze, 2002). Um agir que convoca agdo do corpo
em duas dimensdes: esperante e executante, como ndo intencionalida-
de primordial e como gesto realizado. Entendemos existir uma dupla
tendéncia do corpo a agdo: uma que, numa espécie de agdo esperante,
permanece no plano intensivo do tempo, convocativo de perceptos e
afectos, e outra que age num plano extensivo do espago, lancando mao
de afetos e de percep¢des numa esfera de acdo executante (Amador,
2009). A essa acdo que transita por entre agdo esperante e agio executan-
te, chamamos atividade, por pensé-la antes como principio ativo do
corpo do que como agdo concreta executavel e executada. E um prin-
cipio ativo que, longe de ser tomado como fundamento, diz respeito,
sobretudo, a uma capacidade dispersiva do corpo para acompanhar
as dispersdes do mundo: suas forcas, seus virtuais em curso de atuali-
zagdo. Trata-se de um principio ativo que, nos parece, caberia chamar
de principio vital do trabalho e suas técnicas.

Uma formacdao na docéncia pelo aprender em situagio de
trabalho

Em texto dedicado a pensar o que define como Disciplina Episteé-
mica e Disciplina Ergolégica, Schwartz (2002) discute as consequén-
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cias do fato de se levar em conta o conceito de atividade nas ciéncias
sociais e, podemos pensar, também das ciéncias da educagao. Tal con-
ceito traz para o centro do debate uma espécie de transito por entre
as duas disciplinas: a primeira sendo aquela que pensa objetos que
escapam ao tempo, ligada a dimensdo das normas e dos conceitos, e a
segunda relativa a contingéncia, a um nao saber, a um tempo agido e
que consiste, igualmente, em uma forma de competéncia: aquela que
faz aparecer toda a atividade humana como um debate de normas que

as retrata e reavalia em fungdo da experiéncia.

Se a investigacdo da atividade implica acompanhar a processuali-
dade do debate entre normas antecedentes e renormatizagdes, ou seja,
0s processos ergologicos - esses relativos a atividade -, gera-se um
desconforto permanente no uso dos conceitos que deveriam anteci-
par ou conhecer esses processos, diz o autor. Contudo, é por entre
a Disciplina Epistémica e a Disciplina Ergoldgica que se investiga a
atividade, quer seja a partir do lugar de pesquisador, quer seja a partir
do lugar de trabalhador quando trabalha ou quando se pde a anali-
sar a sua propria atividade. E preciso acelerar e desacelerar, é preciso
mergulhar no processo problematico do trabalho, mas também dele

emergir a fim de produzir conceitos.

Da-se uma espécie de transito por entre o saber a ser transmitido e
a relacdo do objeto desse saber ao tempo; entre Saber Intemporal - da
pericia e da competéncia técnica - e a Inteligéncia do Kairds (Schwartz,
2002). Referimo-nos a transmissao no sentido proposto por Schwartz
(2005), isto é, como paradoxo ja que, para ele, transmitir implica trans-
feréncia material e simbdlica que visa a certa conservagdo e, a0 mesmo
tempo, em ato que se inscreve na histéria como uma espécie de “con-
tdgio problematico”, nesse tltimo caso consistindo naquilo que torna
possivel um novo ato (Clot, 2000).

Assim, no momento mesmo do trabalho encontramos uma espé-
cie de eficiéncia viva, de mola propulsora do fazer e do saber acer-
ca do - e no - trabalho que faz evidenciar um processo de formagdo
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operado no momento mesmo de trabalhar. Dizendo o autor, que toda
atividade humana é sempre o lugar de um debate incessantemente
reinstaurado entre normas antecedentes a serem definidas a cada vez,
em fungdo das circunstancias e processos parciais de renormalizacao,
depreende-se que se limitar as regularidades de funcionamento e “en-
sinar” situagdes particulares com vistas a generalizar procedimentos
pedagodgicos — no caso do trabalho docente - significa mutilar essa
atividade.

Acompanhar o processo ergoldgico consiste, assim, em assumir
uma espécie de indisciplina no pensamento, uma vez que estar em
atividade implica em “aprender a articular o oficio que permite ante-
cipar, e a preocupacdo de ir ao encontro da(s) histéria(s), encontro que
modifica, em maior ou menor grau, os conhecimentos adquiridos”
(Schwarzt, 2002, p. 136). Ha, entdo, sempre uma dimensao “imprepa-
ravel” em jogo quando se trata de pensar o bindmio formagao-traba-
lho. Trata-se da dimensao relativa aos “saberes do experimentdvel”
(Schwartz, 2002, p. 136).

Clot (2010) também coloca em cena a experiéncia profissional
como um meio de formacao. Para o autor, a analise do trabalho pode
ser formadora porque, mais do que restituir a experiéncia adquirida,
pode lhe conferir um valor a mais ao promover novas experiéncias.
Esta é a historia que se faz e se desfaz pelos meandros daquilo que
se consolida pela formagdo de conceitos no processo de trabalho e,
ainda, por aquilo que se refere a poténcia de seu devir, dirfamos. Clot
(2010) trata da formacao pelo desenvolvimento da - e na - atividade,
isto é, ndo se redescobre a agdo, modifica-se seu desenrolar. Assim,
pelo trabalho em experimentacdo, abrem-se percursos que transfor-
mam, de maneira que se torna formador para o sujeito, aquilo que o
poe em deslize aumentando seu raio de acdo e seu poder de agir.

Poder de agir que, mais do que poder de mudar para estados di-
ferentes os modos de trabalhar em um plano extenso, diz respeito -
considerando sua fonte filoséfica em Spinoza - a poténcia, a forca de
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existir (Deleuze, 2002). Trata-se, antes, da producéo de tais modos em
uma esfera intensiva; nao se trata de “[...] tendéncia para passar a exis-
téncia, mas para manté-la e afirma-la” (Deleuze, 2002, p. 105), expan-
dindo o poder de afeccdo dos corpos. E assim que Clot (2000) propde
pensar em formacao por uma via desenvolvimental, essa uma terceira
via efetivada nem pela abordagem da atividade como invariante, nem
pela simples construgdo subjetiva. O autor chama a atengdo, assim,
para processo de formagdo para - e no - trabalho que se da na expe-
riéncia laboral.

Experiéncia... a polissemia da palavra nos exige cuidado. Volte-
mos, com a ajuda de Larrosa (2002), a sua origem latina: experiri que
quer dizer provar, experimentar. Experiéncia refere-se, assim, a sin-
gularidade, imanéncia e contingéncia de uma situagdo que nos inter-
pela, que nos toca, que nos faz, de certo modo, deixar de ser o que

éramos nos demandando sentido ao que nos acontece.

Do ponto de vista do saber da experiéncia, podemos pensar com
o autor que néo se trata de saber coisas, j4 que a experiéncia consiste
na possibilidade de que algo nos toque suspendendo o automatismo
da acdo. Experiéncia, atividade e formagdo fundem-se, assim, em uma
espécie de dissolucdo do sujeito, de dessubjetivagdo que impede que
sejamos os mesmos, onde os processos se ddo em uma esfera anterior
ao pensamento enquanto estratégia, anterior a acdo extensa e execu-
tante, anterior ao conceito e a solucio, ou seja, no curso do ato enquan-

to afirmagdo de poténcias.

Formar pela experiéncia no curso do trabalho converte-se, assim,
em acompanhar a singularizagdo em uma espécie de experimento na
agdo, em apostar na afirmagdo do ato, em tracar aquilo que forga a
pensar, aquilo que forca a mover préticas, subjetividades e mundos
enquanto se percorre os cursos do trabalho. Pensar a formacao pelo
curso da atividade de trabalho reforca a paradoxalidade do termo
transmissdo conforme ja abordamos, instigando-nos a criagdo de dis-

positivos marcados pelo trindmio: pesquisar-intervir-formar.
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Se tomamos o transmitir como criagdo de variedade e de vida
(Schwartz, 2005), como atividade, portanto, antes do saber é o apren-
der que se pde em cena, mas um aprender que implica constituir e en-
frentar problemas praticos enquanto o saber designa a posse de uma
regra de solugdes. Assim, se “aprender é penetrar no universal das
relagdes que constituem as Ideias e nas singularidades que lhes cor-
respondem”, conforme sugere Deleuze (2006b, p. 237), neste aspecto
bastante sinténico com Schwartz, é somente num segundo momento,
em que nossos atos reais se ajustam as nossas percepgoes das correla-
¢Oes reais do objeto, que chegamos a uma solucéo dos problemas que
se materializa numa esfera executante no trabalho.

Clot (2006) diz que a atividade é sempre enigmatica e que estd
em permanente construgdo. Desse modo, a atividade implica mais
do que dimensdes légicas, diz o autor, ela exige dimensdes poéticas
posto serem regidas pelo signo da criagdo como fonte permanente de
invencdo de novas formas de viver. Assim, é a singularidade que se
coloca como objeto de estudo na anélise da atividade de trabalho, o
que implica operar pela compreensdo de uma situacéo ligada a uni-
dade subjetiva e a uma experiéncia e ndo somente as representagdes
funcionais que a experiéncia supde. Entre inteligéncia e intui¢do; entre

pensado e impensado, faz-se o trabalho enquanto atividade.

E por uma psicologia viva que Clot (2008) se ocupa da ativida-
de, localizando-se na zona da produgdo de sentido e da eficiéncia em
situagdo habitual de trabalho, uma zona que pensamos como sendo
relativa ao pensamento em ato de homens e mulheres no trabalho,
um pensamento que, ligado aos deslocamentos provocados pela ati-
vidade, opera-se nas passagens, nos transitos, nos pontos transversos,
os quais forcam o pensamento a outrar-se. Assim, é no elemento dife-
rencial ao pensamento em situagdo de trabalho que podemos nos de-
ter - ainda que isso implique uma certa dissolucao do ponto de vista
do pesquisador (Passos; Eirado, 2009) - quando da anélise do traba-
lho como atividade: em seus devires; em seus fluxos de objetivagao,
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subjetivacao e dessubjetivagdo que tracam o aprender pelo trabalho

em situacao.

Uma formagao na docéncia pelo aprender em situagdo de trabalho
tem sido a preocupagdo-chave de diversos projetos de Formacao Do-
cente em Servico, essa uma modalidade de pensar e fazer a formagdo
para a docéncia que enfatiza os processos nela mesma experimenta-
dos. Tais experiéncias, segundo Aquino e Mussi (2001), instalam-se
nas praticas concretas das situagdes de trabalho quando, entdo, pro-
fessores e professoras escapam aos objetivos definidos em designs for-
mativos definidos a priori. Para as autoras, “A reflexdo tangivel nas
falas docentes narra o confronto desse protagonista com seu lugar ins-
tituido na profissdo, problematizando o ‘dever ser” de seu oficio [...]”
(Aquino; Mussi, 2001, p. 1). Assim, as iniciativas da Formacdo em Ser-
vico promovem novas experiéncias de si para os professores possibili-

tando a desinstitucionalizacdo de modos de trabalhar e de subjetivar.

Vé-se, entdo, sinergia entre Ergologia, Clinica da Atividade e For-
magcdo Docente em Servigo pela qual imergimos no exercicio efetivo
do trabalho, na experiéncia do oficio. Dentre os principais efeitos
derivados dessa modalidade de prética formativa, Aquino e Mussi
(2001) destacam: passa-se a dividir sistematicamente o trabalho com
0s pares, os professores passam a compor um exercicio profissional
baseado na gestdo coletiva e publica do oficio e langa-se a Formacao
em Servigo a uma permanente fluidez, revisitacao e reinvencao de seu
cotidiano. Assim, a sinergia Ergologia, Clinica da Atividade e Forma-
¢do em Servico faz-se, especialmente, pelas novas exigéncias ético-po-

litico-estéticas nelas implicadas.

Formacao docente e trabalho em situac¢do: Consideragdes

metodolégicas

Tomar o trabalho como atividade nos leva a operar com duas
ideias-chave no que tange a formagdo: experimentar e aprender. As-
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sim, os dispositivos de formacao docente, que colocam a atividade na
centralidade da proposta, exigem de pesquisadores uma sensibilida-
de peculiar para acompanhar a processualidade ergoldgica relativa
ao trabalho dos professores: ha que se habitar as linhas instaveis do
aprender em experimentacdo, de ambos, acolhendo-se o saber emer-
gente nesse encontro.

Se, conforme sugere Larrosa (2002), o saber da experiéncia, que
aqui tomamos como saber oriundo da experimentacao, é um saber en-
carnado somente tendo sentido no modo como configura uma forma
singular de estar no mundo, ninguém pode aprender da experiéncia
do outro, a menos que essa experiéncia seja, de algum modo, tornada
propria. E por isso que tendemos a pensar que pesquisar e intervir
no Ambito da formacdo docente, colocando a atividade docente na
centralidade da proposta, implica experimentar, no encontro com o
outro, esse também em experimentacgdo, uma espécie de indiscernibi-
lidade ergolégica e epistémica mutua.

Pensar a formacao docente pela andlise da experiéncia de traba-
lho consiste, assim, em mergulhar num plano de incertezas, de inan-
tecipabilidade, de impreparabilidade, de abertura ao desconhecido
que faz emergir um conhecimento do experimentavel, onde conceito
e vida se instigam mutuamente, caracterizando um modo peculiar
de aprender. Nessa direcdo, formar é (des)formar, é tracar as forgas
que instigam o pensamento e os modos de trabalhar na docéncia a
outrar-se, forcas que, presentes nas situacdes mesmas de trabalho,
podem ser amplificadas por dispositivos de pesquisa-intervengdo.
Formar é transmitir irradiando interroga¢des que acompanham toda
dimensdo conservadora no que se refere aos modos de trabalhar. For-
mar é circular a geréncia das variabilidades, as incessantes derivas, é
veicular uma parte de algo imperceptivel das operagdes de professo-

rese professoras.

Para Schwartz (2005), transmite-se o infinitesimal dos gestos, dos

habitos, dos balizamentos do corpo, em estratégias que operam na
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penumbra do mais ou menos inconsciente sem nenhuma descontinui-
dade com dimensdes mais verbalizaveis, com sinteses, com escolhas,
que testemunham em todos os niveis da atividade, a transversalidade
dos debates de normas sobre os modos como “vivificamos” o plano
executavel do trabalho em nds. Assim, apostarmos em estratégias de
formagao docente que tomam a atividade de trabalho como plano de
experimentagdo e andlise nos lanca ao desafio de transitar por entre
o concretizdvel por antecipacdo da agdo no pensamento - le futur, e o
inantecipavel que, guardando intimidade com o tempo, com o Kairds,
expressa uma poténcia de variagdo continua presente no mundo: tra-
ta-se do que se oferece em compasso de espera figurando como pos-
sibilidade de ["avenir.

Os dispositivos a empregarmos nos colocam, assim, no desa-
fio de suscitar, de provocar, de tocar professores e professoras para
que, pela efetuagdo de seu trabalho, o acontecimentalizem, fazendo-o
advir outro. O que passa a interessar aos pesquisadores é justamente
a multiplicidade que se expressa projetando o trabalho do professor
ao que ndo era.

Assim, exige-se uma espécie de lentidao, de guarda, de recusa a
pressa que tende a se furtar ao que se passa por entre o futuro e o de-
vir, retendo, no mundo, os fluxos de invencao. Exige-se, ainda, humil-
dade para enfrentar esta matéria estrangeira - a atividade de trabalho
do outro -, matéria que desafia, permanentemente, ao “fora” voltar,
a zona das nascentes de atualidade da atividade, fonte inesgotavel de
trabalho e de formacdo; viva, justamente, porque regida pelo signo do
inacabamento.

Pensamos em um modo de inser¢do da pesquisa no que tange a
formacao docente e ao trabalho em situagdo, que busque apreender,
pela acao, a diversidade e a multiplicidade que subsiste nas préaticas
de professores e professoras e que se expressa nas linhas problema-
ticas que se abrem a todo instante, no curso de sua atividade. Para

tanto, ha de se aceder a uma espécie de literalidade do mundo, de
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“compreensdo ao pé da letra” (Zourabichvili, 2005, p. 1309), isto &,
ha de se agarrar a coisa la onde a experiéncia se faz, onde figura-se o
mundo pela inventividade do desejo, pela poténcia do pensamento
de professores e professoras; 14 onde se abre um novo campo de inte-
ligibilidade.

Clot (2006) afirma que a atividade é o que se faz e se desfaz, sen-
do aquilo que nunca é feito, implicando, ainda, sonhar, enquanto
Zourabichvili (2005) propde que sonhar consiste em fazer trafegar
significacdes fora de seus dominios iniciais de aplicacdo. Pesquisar a
formagdo operada em situagdo de trabalho coloca-nos, assim, ante o

desafio de experimentarmos a resisténcia com ato de criagéo.
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pesquisamos: o Laboratério de Estudos da Linguagem, Interacdo e
Cognicdo (Lelic) da Faculdade de Educagao da UFRGS. Grupo de es-
tudantes de graduagdo e pos-graduacao, coordenado pela professora
Margarete Axt, inventores de um modo de educar afirmativo que fa-
zem da criagdo e do dialogo propulsores da produgdo de conhecimen-
to. Espaco que fez de minhas interrogagdes solitarias possibilidades

compartilhadas de pesquisar, ensinar e fazer extensdo.

Nesse sentido, a escrita emerge entre variagdes do tempo do verbo
e de quem escreve: eu, nos, impessoal. Ao percorrermos o movimento
que ultrapassa o limite entre o sujeito e o objeto, ja ndo sabemos quem
somos e o tempo que habitamos. Assim, em lugar de nos prender nas
constantes de uma linguagem guiada pelo padrao, experimentamos
a multiplicidade que nos constitui na expressdo escrita de passagens
de sentido. Vivemos a enuncia¢ao do que esta sendo inventado, um
estilo proprio a ser experimentado?.

Talvez perguntem: Seria esse um texto a ser publicado como arti-
go de um livro académico? Eu afirmo que as impurezas da pesquisadora
foram tornando-se inmpurezas de um modo de pesquisar por (d)enuncia-
rem escolhas politicas, éticas e estéticas de como produzimos conhe-
cimento na contemporaneidade. Portanto, essa escrita ndo poderia
atender ao que se espera para falar de como se faz uma tese, pois diz
exatamente de uma existéncia em combate com essas for¢gas institui-
das durante a sua elaboragdo. Abandonar esse combate seria desviar
do exercicio de aprender com o percurso de pesquisar, o que ndo se-
ria ético com quem me for¢ou a pensar: estudantes de psicologia da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul atuando em politicas pa-
blicas juvenis; jovens em medidas socioeducativa e protetiva partici-
pantes de programas acompanhados no contexto de pesquisa. Entao,

vamos a essas andangas entre moradas de si e de uma pesquisa.
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Visitar

Inverno, dia de densa neblina. A mde olha pela janela e diz:

— Filho, estd tudo branco ld fora.

O filho comenta:

— Acho que as nuvens quiseram visitar o mundo. Nio enxergavam bem ld de

cima.’

Quando planejava a escrita da tese de doutorado, imaginava uma
descrigdo marcada pelas designagdes conhecidas da estrutura de uma
pesquisa e os titulos de um roteiro previsto. Pagina de rosto, pagina
branca preenchida por caracteres bem distribuidos que designam o
mundo. A pesquisadora e suas descri¢des articuladas em redundéan-
cia. Enfim, um caminho conhecido e confortavel.

Eu tentei. E posso dizer que até insisti. Mas ndo consegui. Ao ela-
borar o texto “Cartografia de Si” para um dos semindarios* do douto-
rado, fiz um exercicio de escrita produzindo as linhas do tornar-se
pesquisadora numa tentativa de abandona-las. Era uma empreitada
aparentemente previsivel. Ao escrever sobre os impasses da cidada-fi-
lha-mae-mulher-professora-pesquisadora, esclareceria os motivos pe-
los quais fui levada e, entdo, poderia habitar a pesquisa e sua metodo-
logia. Deixaria nas palavras meus incomodos, minhas dores, minhas
impurezas. Depois de tragar estas linhas estaria apta a escrita da tese.

O ato de escrever levou-me com uma forca avassaladora, toman-
do corpo com sua vida propria. A experimentagdo produziu desvios,
possibilitou novos usos de si e um encanto pelo tatear vagaroso de
conceitos. Diferente da crianca que vive as palavras no seu acontecer,
ao adulto sobrecodificado faz-se necessério turvar o olhar soberano do
saber para visitar outros saberes. Deleuze e Guattari (1996, p. 58) assim
se expressam: “procurem seus buracos negros e seus muros brancos,
conhecam-nos, conhecam seus rostos, pois de outro modo vocés ndo
os desfardo, de outro modo nao tragardo suas linhas de fuga”.
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Restou-me seguir nesta multiplicidade e até mesmo correr o risco
de escrever uma tese daquilo que ja ndo a constituia. Ao leitor ficou a
tarefa de viver nas palavras os vestigios de uma pesquisadora, ja ndo
sabia se apresentava uma pesquisa sobre a formacao em psicologia no
contexto juvenil ou simplesmente escrevia...

Visitar e andar

Sexta feira, 21 de julho de 2006.°

Numa tarde ensolarada e quente do inverno porto-alegrense.

Carime e eu discutimos sobre o livro Diferenca e Repeticio, de Gilles Deleuze.
Avangamos em algumas formulagoes.

Vem a pergunta derradeira:

— E aescrita do projeto da tese, como anda?

Anda. Verbo bem escolhido!

Anda em pensamento, mas paralisa nas maos.

Ao escrever pa-ra-li-sa, novo desvio de tudo o que eu havia andado em pensamen-
to para escrever. O percurso de uma tese passa por tantos limites acompanhados de
seus recuos, tantos limiares em busca de rupturas.

Mas Carime também disse:

— A Margarete sempre diz para fazer a nossa “historinha” e assim iniciar a
escrita.

E assim a tela branca sem linha foi sendo habitada por histérias do pesquisar.

Desde 2001, eu estava enredada com as embalagens juvenis. O jo-
vem infrator, o jovem abandonado, o jovem estudante de psicologia.
Num primeiro olhar identificava territérios bem marcados: infracao,
abandono, formagdo. Segui pelas invisibilidades que acompanhavam
este regime de luz e cheguei ao que a experiéncia produziu: lugares
praticados que movimentam modos de ser.

Foucault (1987) produziu rigorosa anélise sobre as racionalidades
que sustentam as verdades desdobradas em préticas pedagogicas,
prisionais e de exame dos modos de viver. O efeito dessas praticas foi
constituir o sujeito de um discurso da norma e de vigilancia do outro,
que se torna de si, disciplinando a existéncia. Hoje, oscilamos entre os
moldes e as modulagdes e, como aponta Deleuze (1992), forma-se uma
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sociedade de controle que demanda o constante consumir, qualificar-
se, atualizar-se. Uma norma que aparenta movimento. Para onde?

Percebemos que o confinamento ndo estd somente nas prisoes,
fabricas, hospitais; ele circula no fluxo das a¢des monetarias entre
trajetos dos modos de vida. Ndo tem lugar e, ao mesmo tempo, estd
sempre ali nos dizendo que ndo somos nem qualificados o suficiente,
nem os esperados consumidores do tltimo modelo. Antes um confi-
namento no espago, agora um confinamento também no tempo. Algo
carece, algo que nos desassossega e que preenchemos sempre com
mais alguma utilidade fabricada pela insisténcia de nos manter numa
nova evidéncia. Se ndo basta a mercadoria em objetos de diferentes
formas e substancias, temos os modos de ser, os padrdes, as estéticas.
Tudo no plural, pois basta ocupar um lugar no cadastro das ofertas
do dia que logo surge outra. Se ndo bastam as formas, as substancias e
os modos, temos a transfiguracao dos fatos em fluxos acelerados que
ocupam Nosso pensamento.

A pergunta que passamos a enunciar é: Por que eu ndo consigo
acessar tudo isso? Ou ainda, por que o outro ndo consegue acessar
nada disso que esté ai em plena oferta? Como ousa nos perturbar com
sua fome, sua sede, sua barbarie, se a oferta multiplicada de opgdes de
compra estd ai, a sua disposicao?

Neste turbilhdo de paradoxos, particulas de medo circulam e nos
contaminam. Um cansago existencial toma conta. Soliddo num mun-
do povoado de gentes, redes e ofertas. O discurso que povoa a soliddo
retorna para dar forma e controlar: nomeia corpos, designa causas, lo-
caliza espagos. Entre os contornos destes territérios localizdveis estdo
os jovens, a pobreza, a periferia.

Como pesquisar modos de ser e de aprender entre essas sensa-

coes?
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Visitar, andar e cuidar de si

O encontro com a andlise de Foucault (2004a) a respeito da finali-
dade do cuidado de si e das préticas que compuseram a relagdo entre
sujeito e verdade possibilita pensar sobre nossos modos de viver e o
que se passa com as ciéncias humanas que tomam o sujeito como obje-
to de conhecimento. O cuidado de si e as praticas de si® compdem uma
complexa questdo para a produgdo do conhecimento sobre a vida de
nossos dias, em especial no contexto das ciéncias humanas. Entre tan-
tas informagdes e imagens que circulam num consumo entorpecente
de signos, a “acontecimentalizacdo”” ao cuidado de si no século 21
fomenta a critica ao abandono de redobrar o encontro consigo para
além da evidéncia indigesta de modos acelerados, descartaveis e em-
balados.

Foucault (2004a) destaca que a constituicdo de um status de su-
jeito definido pela plenitude da relagdo de si para consigo foi tema
importante em toda a histéria da pratica de si e da subjetividade no
mundo ocidental. Na obra A hermenéutica do sujeito, o autor percorre
as praticas de si e o movimento da filosofia, na cultura helenistica e
romana, na busca de sua defini¢do em torno da “arte de viver” (tékhne
toil biou) e da constituigdo de si como o objeto de um cuidado. A me-
dida que o eu vai se afirmando como o objeto de um cuidado, ha uma
identificacdo acentuada entre a arte de existéncia e o cuidado de si.

Para tal, ha o desenvolvimento de uma ascese® (iskesis) caracteri-
zada pela constitui¢do de uma relagdo plena de si para consigo, uma
maneira de ligar o sujeito a verdade. A ascese tinha por funcao esta-
belecer um vinculo entre o sujeito e a verdade, permitindo ao sujeito
dispor de discursos verdadeiros que ele conservava e dizia a si em
caso de necessidade. Foucault (2004a) analisa que esse processo con-
duz aos problemas técnico e ético das regras de comunicacao entre
quem detém os discursos verdadeiros e quem deve recebé-los e deles
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fazer um equipamento para a vida. Sdo exercicios de subjetivagdo do
discurso verdadeiro que envolviam uma técnica e uma ética do silén-

cio, da escuta, da leitura e da escrita.

No processo de andlise desses elementos sobre a relacdao consigo
na filosofia grega antiga, Foucault (2004a, p. 395) pergunta: “O que
haveria de mais distante daquilo que agora entendemos em nossa tra-
digdo histérica por uma ‘ascese’, que renuncia a si em fun¢do de uma
Palavra verdadeira que foi dita por um Outro?”

Pergunta que segue em nossos dias. Na andlise da propria existén-
cia das disciplinas nas quais nos alojamos e do confronto com as for-
mas atuais de viver, como sao produzidas-consumidas as praticas do
cuidar de si? O conhecimento disciplinado e constituido como ciéncia
teria remetido a psicologia e a pedagogia as técnicas de uma arte da
andlise da subjetivacdo? Como operar uma pedagogia de formacao
daqueles que se entrelagam nas préticas de si?

Visitar e andar com o outro no olhar de si

Ao abordar o pensamento de Foucault, Deleuze (1992) enfatiza
seu carater combativo. Nesse sentido, afirma que, desde que se pensa
se enfrenta necessariamente uma linha onde estdo em jogo a vida e a
morte, a razdo e a loucura, e essa linha nos arrasta, essa linha mortal,
violenta e demasiado rapida nos arrasta para uma atmosfera irrespi-
ravel. “[E] preciso dobrar a linha, para constituir uma zona vivivel
onde seja possivel alojar-se, enfrentar, apoiar, respirar - em suma,
pensar. Curvar a linha para conseguir viver sobre ela, com ela: ques-
tdo de vida ou morte” (Deleuze, 1992, p. 138).

Em agosto de 2005, visitei Go, 19 anos, no Presidio Central de Por-
to Alegre. Ele era egresso de um programa direcionado aos adoles-
centes com percursos pelo ato infracional’ que eu acompanhava em

atividade de extensdo académica, contexto de minha pesquisa. Esta-
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vam comigo nesta visita duas integrantes da equipe de psicologia da
UFRGSY. Pela janela da sala de espera viam-se restos de prédios com
grades. O som das portas de grades do presidio, abrindo e fechando,
ecoavam na visita realizada, meses antes, numa unidade de interna-
¢do da Fundacao de Atendimento Socioeducativo (FASE) que recebe
adolescentes em conflito com a lei em medida de internagao.

A grade'! é designada como uma armacdo de pecas encruzadas
com intervalos e destinada a vedar determinado lugar. Sobre o espa-
¢o, é possivel construir grades marcadas pelo ferro e pelos dias, meses
e anos de um acordo cronolégico com a materialidade do estabeleci-
mento institucional. Mas o tempo segue por intensidades e movimen-
tos que vazam nos intervalos das grades. Go aparece sem méaos em
nosso campo de visibilidade, seguido de um olhar que desvia o outro.
As algemas, nas mados em suas costas, proliferavam em nossa imagi-
nacao. Ele foi inventando um outro olhar, uma outra voz. Cantou um
rap de sua autoria durante a conversa.

Passei dias em luta com meus pensamentos. Na conversa com Go,
afirmei a vida como principio ético para seguir. Quando li a escrita de
nossa conversa, incomodou-me muito o enunciado Vida da qual eu
era sujeito. Eu afirmava A Vida como oposigdo ao que ele vivia (pri-
sd0). Mas essa condigdo também é efeito da vida de todos nés. Palavra
rachada e invisibilidades saltam de um regime de luz em que o modo
de existéncia do outro ndo fazia parte.

Vivi as grades de si. Diante do presidio, do adoecimento, dos pro-
cedimentos, restou-me a moral de uma vida-representagdo. Era pre-
ciso ter respostas. As mortes se faziam presentes neste percurso. De
familiares, de outros jovens participantes do programa de extensdo,
de vitimas destes jovens. A vida passava a ter outra natureza na mi-
nha experimentagdo. Antes auséncia de morte, apenas A Vida, agora
combate. Ele havia morto um trabalhador. Entre as grades titubeava e
cantava. A professora, psicologa e pesquisadora, entre as palavras de

sua existéncia, lutava para ter o que dizer.
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Encontro em Foucault (2004a) as praticas de cuidado de si dos
estoicos na relacdo com a morte. E uma reflexdo sobre o “exercicio da
morte”’? como uma forma de olhar sobre ndés mesmos a partir da atua-
lizagdo da morte em nossa vida. A morte nao é o pensamento sobre o
porvir, mas um pensamento sobre mim mesmo enquanto estou mor-
rendo. O pensamento sobre a morte é um meio para adotar, sobre a
vida, um olhar que opera um corte permitindo apreender o presente,
possibilitando que a vida apareca como ela é.

As maos pararam. Paradoxalmente, o pensamento seguia em ex-
perimentacdo. Estava em questdo a existéncia e seus tormentos. Viver
o pensamento misturado & morte do outro e na violéncia de seu devir
é necessariamente um combate consigo, quando o propésito é a aber-
tura para a multiplicidade dos modos de existéncia. Corpos morrem,
verdades também.

Parar

Uma crianga no escuro, tomada de medo, tranqiiiliza-
se cantarolando. Ela anda, ela para, ao sabor de sua can-
¢do. Perdida ela se abriga como pode, ou se orienta bem
ou mal com sua cangdozinha. Esta é como o esboco de um
centro estavel e calmo, estabilizador e calmante, no seio do
caos. Pode acontecer que a crianca salte ao mesmo tempo
que canta, ela acelera ou diminui seu passo; mas a propria
cangdo ja é um salto: a cangdo salta do caos a um comego
de ordem no caos, ela arrisca também deslocar-se a cada
instante (Deleuze; Guattari, 1997, p. 116).

O siléncio que se alisava nas maos paralisadas foi sendo povoa-
do por ruidos de sinapses de um pensamento que anda. O territério
conceitual alargou fronteiras na leitura mais atenta das produgodes de
Michel Foucault, com ligacdes conduzidas pela dedicacdo a obra de

Gilles Deleuze.
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Ao ser questionado sobre o efeito anestesiante e o efeito de parali-
sia de suas analises nos educadores penitencidrios, Foucault (2003, p.
348) enfatiza: “meu projeto é fazer de tal modo que eles ‘ndo saibam
o que fazer’: que os atos, os gestos, os discursos que até entdo lhes pa-
reciam andar sozinhos tornem-se problematicos, perigosos, dificeis.
Esse efeito é desejado”. O filésofo destaca que paralisia ndo é sino-
nimo de anestesia, mas o despertar para um conjunto de problemas
que a dificuldade de agir faz aparecer. E preciso um longo trabalho de
vaivém, de trocas, de reflexdes, de tentativas e analises bem diversas.

Entre anestesias e paralisias, as impurezas escritas passaram a si-
tuar que havia um falso problema no adiamento do escrever. A escrita
acontecia, porém nao para a imagem-tese que me acompanhava. Ao
constituir um territério de escrita, a professora-psicéloga-pesquisado-
ra seguia em uma nova batalha entre maos, pensamento e vida. Ao
distribuir os ritmos da vida num espago as maos foram delineando
a escrita de uma tese compartilhada. Nas leituras da obra de Michel
Foucault foram sendo construidas moradas para exercitar as pergun-
tas; nos conceitos de Gilles Deleuze a possibilidade de habitar zonas
de vizinhanga para pensar um processo; e, entdo, seguir nas maquina-
coes Félix Guattari e Gilles Deleuze. E o didlogo com a filosofia para
perturbar uma psicologia e uma pedagogia e, entdo, criar uma tese.

Avizinhar-se no processo

A crianga pergunta a mde sobre o que ela Ié.
Ela responde:
— Sobre como a gente vive.
A crianga diz:
— Ora mde, a gente vive com o ar, dgua, feijdo e lentilha.

Viver é a gente viver sem nunca morrer.”>

Se um novo modo de existéncia se cria, ndo é porque outro ficou
para tras superado e morto, mas porque no encontro de forcas seguiu-
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se pelo processo e ndo pela interrupcao. Quando parece que resta ape-
nas o modelo de uma relacdo sujeito/ objeto, com a arrogancia da cen-
tralidade do pesquisador e de seu método, o sinal de desisténcia diz
que o inimigo se instalou em nés. Estamos instalados na reproducao
do conhecimento, sem dar abertura para a passagem do processo que
esta por ai, insistindo em movimentar o contorno de um outro modo
de pesquisar. A crianga trouxe em suas limpidas palavras que a forca

que mantém o combate é do viver que insiste e segue.

Muitas falas infantis de meus filhos invadiram o meu pensamen-
to. Revisitadas em registros que foram feitos em materiais a mao, ge-
ralmente livros e cadernos de trabalho. Escritas misturadas. As falas
remetem aos sighos que a crianca invoca e que rapidamente aprisio-
namos numa representacao ja dada. Para além da conversa de mae e
de filho, as palavras carregam o encontro com intensidades e trajetos.

Mas para onde vao as palavras? De quem sdo? Quem as leva? Qual
o compromisso com o que digo? E com o que o outro diz? Que mis-
turas se fazem entre corpos e palavras? Fui lancada para algo que ja
fazia eco em meu pensamento: Como se constréi uma tese que aborda
jovens falados e escritos entre diérios e registros? O dito do dito sobre
outro dito numa série sem fim. Mas qual seria seu inicio? Haveria um?

Para Deleuze e Guattari (1995), se a linguagem parece sempre su-
por a linguagem, é porque, ao ndo fixar um ponto de partida nao lin-
guistico, a linguagem vai sempre de um dizer a um dizer. Vai de um
primeiro ao segundo, de alguém que viu para alguém que ndo viu, e
do segundo a um terceiro, ndo tendo nenhum deles visto. Assim, a lin-
guagem funciona como palavra de ordem. Mas, salientam os autores,
sob as palavras de ordem existem senhas. Palavras que seriam como
que passagens. A mesma palavra de ordem que marca a parada e a
composicdo estratificada tem uma dupla natureza: “E preciso extrair
uma da outra - transformar as composi¢des de ordem em componen-
tes de passagens” (Deleuze; Guattari, 1995, p. 59).

116 | Experimentagdes ético-estéticas em pesquisa na educacio




A cartografia tem a poténcia de seguir as passagens que buscamos
entre as intensidades e os movimentos da palavra de ordem. A escrita
do pesquisar neste regime vincula-se a uma experimentagdo daqui-
lo que passa por nés. Nao para dizer quem somos e remeter a mais
uma designacdo do eu, mas para dar passagem ao que acontece na
producao social do desejo na qual constituimos o pesquisar. A ética
que afirmamos se produz entre a ordem e a passagem indicando as
possibilidades de variacdo que acompanham as palavras para criar
uma lingua prépria a escrita da pesquisa. Tarefa arriscada, pois ndo
podemos assegurar as regras de um processo de criagdo que se cons-
titui no préprio agenciamento da pesquisa. Entretanto, as condigoes
de produgdo do problema de pesquisa estabelecem como principio
orientador os lacos de nossa criacdo com a afirmacdo de uma ética. E
assim que se criam as zonas de indagacado entre educagdo, psicologia
e uma juventude escrita entre as linhas de violéncia do contexto bra-
sileiro.

Quando passamos a identificar os jovens constituindo-os como
problema social eminente, algo fez parar o processo. Os técnicos com
suas fungdes cientificas diagnosticam o imobilismo e, nele, se alojam
para praticar sua ciéncia. O compromisso estd em tragar as linhas na
formacao social do desejo que constitui o processo de subjetivagdo
desse modo de viver, atingir poténcias e devires que nos levam para
além dos limites do imobilismo em dire¢do a desterritorializacdo da
propria existéncia do pesquisador.

Deleuze (1997) afirma que o mundo é o conjunto dos sintomas
cuja doenga’ se confunde com o homem, estados em que se cai quan-
do o processo é interrompido pelas formas de dominacao da socieda-
de. A doenga é a parada do processo, ndo o processo. E no encontro da
filosofia e da arte que o autor analisa a literatura como um empreendi-
mento de satide ao colocar em evidéncia uma possibilidade de criagdo
e vida no adoecimento da humanidade. No movimento de escrever

com sua propria lingua, a literatura inventa um povo que falta, um
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povo menor tomado num devir revolucionario. Assim, o escritor é

um médico de si préprio e do mundo. [...] goza de uma
fragil satide irresistivel, que provém do fato de ter visto e
ouvido coisas demasiados grandes para ele, fortes demais,
irrespiraveis, cuja passagem o esgota, dando-lhe contudo
devires que uma gorda satide dominante tornaria impossi-
veis (Deleuze, 1997, p. 13-14).

No didlogo com essas analises se produzem nossas questdes: Ao
andar com os dizeres do outro, que passagens as palavras carregam
que permitem a audicdo da existéncia em sua multiplicidade? Que
compromisso consigo, com o outro e com a vida compartilhada pode

ser produzido nesta vizinhanga que nos constitui?

Constituir a pesquisa como um processo implica considerar os di-
zeres que nos tocam: as anotagdes esquecidas sobre algo que nos fez
parar para escrever; as perguntas que ndo abandonam o nosso pensar;
a violéncia do paradoxo entre o cantar e o matar na vida de um jovem
preso. E assim que vamos afirmando uma tese que se produz com
pessoas, aquelas que vivem na simplicidade do ar, dgua e feijdo, mas
que, também, se movimentam no mundo sem saber para que vivem.

Deleuze e Parnet (1998) enfatizam que manter a heterogeneidade
envolve falar com, escrever com: com o mundo, com uma porgao do
mundo, com pessoas. Ao discutirem estas questdes, comentam que
a objegdo de que se estaria se servindo do outro e depois deixando-o
de lado implica pensar sobre o que produz uma escrita. Para os auto-
res, ndo se escreve pelo outro ou do outro, mas daquilo que agencia-
mos entre um e outro na tentativa de manter o fluxo de um processo
onde a vida prolifera. Esta é nossa direcao ao propormos um modo de
cartografar e constituir uma tese como um agenciamento coletivo de

enunciagdo, no terceiro capitulo deste projeto.

Falamos com as palavras que nos carregam e as afetamos com
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nossa poténcia para que o movimento que inventa a vida siga seu
curso. Que vida? Aquela que, entre as palavras, afirma o compromis-
so politico e ético de que sempre estamos implicados consigo e com o
outro, pois a forca que constitui um si tinico e singular opera de modo

paradoxal no tempo de todos nés.

S6 escrevemos na extremidade do nosso préprio saber,
nesta ponta extrema que separa o nosso saber e a nossa
ignorancia e que faz passar um no outro [...]. Suprir a igno-
rancia é transferir a escrita para depois ou, antes, torna-la
impossivel (Deleuze, 2000a, p. 38).

Notas:

1 - Lazzarotto, G. D. R. Pragmatica de uma Lingua Menor na Formacdo em
Psicologia: Um diario coletivo e politicas juvenis. Tese de Doutorado em Ed-
ucagdo, Orientacdo professora Dra. Margarete Axt, Programa de Pés-Grad-
uacdo em Educacdo, Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS),
Porto Alegre, 2009.

2 - Sob a orientagdo de Deleuze (2000, p. 240), o ponto de partida da experi-
mentagdo é a contingéncia de um encontro, o qual instala “a necessidade ab-
soluta de um ato de pensar, de uma paixdo de pensar”. Para o autor, quando
a representacdo ndo da conta de responder ao que acontece, a diferenca in-
vade o pensamento e nos leva a experimentar outros modos de pensar. Nessa
perspectiva, para experimentar ndo basta entregar-se a experiéncia, é preciso
estar atento ao modo como as relagdes, o tempo e a critica, afetam o processo
de pensar-pesquisar (cf. Deleuze, 2000).

3 - Caderno de Anotagdes I, de Gislei conversando com Arthur (seis anos), no
inverno de 2004.

4 - Seminario Michel Foucault e a Hermenéutica do Sujeito, ministrado pela
professora Rosa M. B. Fischer no PPGEdu/UFRGS no primeiro semestre de
2005.

5 - Minhas anotag¢des na tltima folha do livro Diferenca e Repeti¢do, de Gilles
Deleuze.

6 - Esses conceitos sdo operados conforme andlises de Foucault. O autor de-
staca que, na cultura helenistica e romana, as praticas de si diferem da nogdo
platonica. Em Platdo, ha uma oposicdo entre este mundo (aparéncia) e o outro
(esséncia), a liberagdo da alma em relagdo ao corpo e o privilégio do conhecer;
ter o cuidado de si e ocupar-se consigo implica em desviar das aparéncias,
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constatar a prépria ignorancia e buscar o conhecimento de si pela busca das
esséncias. Na cultura helenistica e romana, ha um deslocamento do que nao
depende de nés ao que depende de nés na prépria imanéncia do mundo. Nao
é uma liberacdo em relacdo ao corpo, mas uma adequagdo da relacdo de si
para consigo que se da através do exercicio, da dskesis. O conhecer desem-
penha um papel importante, mas o elemento principal é a prética de si que
opera esse conhecer (Foucault, 2004a).

7 - No sentido apresentado por Foucault (2003), a acontecimentalizacao é uma
ruptura das evidéncias e consiste em reencontrar as conexdes, os encontros,
os apoios, os bloqueios, os jogos de forgas, as estratégias etc., da questdo que
passa a funcionar como evidéncia, universalidade, necessidade. Mesa-redon-
da em 20 de maio de 1978 (cf. Foucault, 2003).

8 - Foucault, 2004a, p. 383-395.

9 - Ato infracional, conforme descrito nos artigos 103 e 104 do Estatuto da
Crianca e do Adolescente (ECA), Lei Federal 8068/1990). Refere-se a crime ou
contravengdo penal praticado por sujeitos menores de 18 anos, sendo utiliza-
da a designacdo “em conflito com a lei” conforme esta legislacao.

10 - Uma estagiaria de psicologia e uma mestranda, ambas participantes do
projeto de extensdo do Departamento de Psicologia Social e Institucional da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) sob minha coordenagéo.

11 - Cf. Bueno, 2000.

12 - Foucault destaca a Carta 12 de Séneca, que trata de uma espécie de espe-
culagdo no pensamento antigo de ter toda a vida ndo como um longo periodo
de um dia: a manha é a infAncia, o meio-dia é a maturidade e a noite é a vel-
hice. Do mesmo modo, um ano é como um periodo de um dia, incluindo a
manha da primavera e a noite do inverno. Em suma, um dia constitui o mod-
elo de organizagdo do tempo de uma vida, dos diferentes tempos, das difer-
entes duragdes que se organizam em uma vida humana (cf. Foucault, 2004a).

13 - Registro de Gislei da conversa com Pedro (5 anos) em 7 dez. 2004, nas
paginas iniciais do livro Mil Platos: capitalismo e esquizofrenia, vol. 3, de
Deleuze e Guattari.

14 - Deleuze (1997) aborda a nogdo de delirio como uma doenca que passa
pelos povos, por uma dimensao histérico-mundial, e que se manifesta a cada
vez que se constitui uma raga pretensamente pura e dominante. Para o autor,
o delirio carrega também uma medida de satide ao invocar uma raga bastar-
da que resiste as dominacdes. Ele critica a nogdo de delirio constituida como
restrita manifestacdo do individuo com interpreta¢des que se concentram na
vida familiar e ndo consideram a produgcéo social do desejo.
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Partida
Navegar é preciso, viver ndo é preciso...

Ao navegar em direcdo a educacdo, conheci o trabalho de uma
escola infantil, onde encontrei o pirata Roberto. Fui tomada de afetos
e concentrei todos os meus investimentos de pesquisa nesse persona-
gem.

Os alunos do Jardim B, da Escola Municipal Humait4, inventaram
o pirata Roberto a partir do livro O Capitio Pirata e o Génio Invisivel de
Roberto e Walmor Santos. O pirata com seu livro de registros, seu baa
de tesouros e sua garrafa de mensagens atravessou os mares. Em terra
firme, deslocou-se para as casas das criangas, tracando mapas capazes
de levar cada um a viajar, em suas travessias, para outros planos. A
poténcia criadora das criancas transforma o boneco em intercessor,
em personagem conceitual que intercepta, desvia a composicdo do
curriculo. O tragado de Roberto, com seu diario - Registros de Rober-
to —, ndo é um trabalho pontual, mas uma via de ativacdo de saberes
na elaboragao do que formalmente chamamos de conhecimento, per-
sonagem-via que se constitui como poténcia de conceito. Aqui, potén-

cia de conceito de pirata e pirataria.

Navegadores-piratas

Poucos sdo os movimentos que ativam saberes em Registros de
Roberto, uma vez que sao precedidos por um direcionamento da pro-
fessora para mensagens e/ou histérias de vida. Frequentemente, o
pirata Roberto aparece nas suas visitas como uma figura estética que
gera alegria, felicidade, paz e amor no territério doméstico. Entretan-
to, ha circunstancias em que ele provoca linhas de fuga desse terri-
tério, como poténcia de fuga da realidade: “E nestes dois dias com a

vizita de ‘Roberto’ podemos sair um pouco da realidade” (Registros
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de Roberto, 10/09/2001)'. Nessas ocasides, o pirata transforma-se em
personagem conceitual, traga o devir do conceito, associando-se ao
navio, ao tesouro, ao segredo, ao fantasma, ao roubo. Ele navega no
mar, provocando o cruzamento de diferentes universos.

O pirata-navio transforma-se em maquina de navegar. Os navios,
os barcos, engendram arranjamentos heterogéneos, coletivos, polif6-

nicos que misturam elementos humanos e nao humanos:

“Estranha e imprecisa essa definicdo do que é um "navio feliz'.
Acredito que comeca pela sua forga interior, mas passa sempre pelo
espirito das pessoas que trabalham ou vivem nele”. (Klink, 1992, p.
90-91).

“[...] centenas e centenas de histdrias, casos, acidentes engracados,
carinho, que demonstravam que nenhum barco se faz sozinho, ou que
uma tripulacdo de um s6 ndo é solitaria”. (Idem, ibidem, p. 124).

“[...] barcos sdo seres imprevisiveis que as vezes gostam de inven-
tar problemas ou mudar de rumo sem muitas explicacdes” (Ibidem,
p. 40).

Estas naves combinam tracos diagramaéticos e intensivos, desli-
zando em diferentes planos, no mar, no pensamento, na educagao.
“Alguns navios - e idéias - as vezes sdo tao fortes que ndo necessitam

de tripulagdo para cruzar um oceano” (Ibidem, p. 198).

A navegagdo data de tempos remotos. Os antigos modos de nave-
gacdo abarcavam estudos dos mecanismos dos ventos e das correntes
maritimas. Enquanto arte - prética que envolve conhecimentos -, a
navegagdo consiste em uma maquina acoplada a outras méaquinas, li-
gando rotas comerciais, continentes, investimentos politicos, crengas
e mitologias. Esse tipo de navegagdo produz uma experimentagdo que
instaura um espaco liso em movimentos direcionais, porque produ-
zem linhas. A costa se estria em pontos de referéncia, sem se impor
sobre o mar. Nestes movimentos de navegacao, é impossivel fixar um

ponto no mar.
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Nos tempos modernos, a navegacgdo conecta-se aos cortes-fluxos
que provocam rupturas com a ordem feudal. Ela consiste em um pro-
duto de inventos, instrumentos, técnicas e tecnologias como efeitos
do conhecimento cientifico. Estes inventos possibilitaram o estriamen-
to do mar, marcando posi¢des. Nesses movimentos de cortes-fluxos,
ocorre a desterritorializacdo da costa em direcdo ao “mar tenebroso”.

O mar é reterritorializado pela ciéncia, medido pela astronomia e
disputado pelo Estado. O desdobramento politico resultante da cons-
tituicdo do Estado canaliza novos investimentos e investidas para
além das fronteiras europeias. O dominio destas novas regides e das
rotas intercontinentais estabelece ligacoes econdmicas e actimulo de
capital, propiciando transformagdes radicais no contexto europeu. O
tridngulo dos escravos entre Europa, Africa e América; a rota do taba-
co, agticar, rum e algodao, o caminho das especiarias - tantas ligacdes
econdmicas entre os continentes - estiveram sempre associadas aos
avangos na arte de navegar.

As préticas em regides desconhecidas fazem da navegacdo um
alargamento das fronteiras do conhecimento bem como uma garantia
de novos dominios geograficos e econdmicos. A navegacao produz
uma nova relagdo com o mundo, desterritorializando a cosmogonia
teocéntrica ao assegurar, pelos referentes fundamentados na razdo, a

sustentacao e a autoridade do sujeito do conhecimento.

Os navegadores de entdo, que guardavam a sete chaves
os segredos do calculo da latitude, em parte como forma
de manutencdo da autoridade nos navios, podiam calcular
em que altura se encontravam, em relacdo ao equador, e
por isso eram capazes de alcancar um determinado ponto
geografico conhecido; mas tinham sérias dificuldades para
avaliar o quanto estavam afastados desse ponto em graus
de longitude e quando nele chegariam (Klink, 2001, p. 73).

Os navegadores alcancam terras tdo distantes, unem continentes e

depois regressam com ventos soprando a favor na ida e, simplesmen-
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te, nunca retornando pelo mesmo caminho. Acompanhando o movi-
mento circular dos anticiclones e aproveitando-se de variagdes locais
e sazonais, o caminho de volta é, as vezes, mais longo, mas existe. A
navegacdo afirma a multiplicidade num exercicio inusitado que nun-
ca opera pelo retorno ao Mesmo. Ela cruza o acaso, numa composi¢do
de elementos heterogéneos. Nesse sentido, os navegadores sao aven-
tureiros. Eles lidam com o desconhecido e o imprevisivel. Muitos dos
seus trajetos ndo sdo preestabelecidos e, quando o sdo, na maioria das
viagens sofrem desvios por diferentes acontecimentos. Acontecimen-
tos climaticos, geograficos, acidentes, epidemias a bordo, descuidos
com os instrumentos de navegacdo, imprecisdo nos calculos de lati-
tudes... Sua cartografia se da no acontecendo. Apesar de amparados
pela ciéncia, através dos instrumentos de navegagdo, os navegadores
desconfiam da certeza produzida pelo conhecimento, desterritoriali-

zando-a na passagem para outros planos possiveis.

Os estudos dos ventos e das correntes constituem saberes que
atravessam acontecimentos. Estes saberes interceptam fluxos e produ-
zem outros, em novas dire¢des, sentidos, intensidades e velocidades.
Fluxos politicos, econdmicos e sociais da época que implicam novas
maneiras éticas-estéticas-politicas de conceber o mundo.

Pirataria

A pirataria surge nesse contexto, como uma linha de fuga que
escapa dos dominios da coroa. Frequentemente, é reconhecida como
uma pratica caracteristica da Inglaterra, mas a pirataria nao se restrin-
ge a esse pais. Em diferentes épocas e continentes, navios cargueiros
de vérios paises viveram - e vivem - sob a ameaca de ataques de sa-
queadores armados que agem em alto-mar: os piratas.

Os piratas desterritorializam os navegadores, capturando os na-
vios, avizinhando-se com outros componentes, adquirindo consis-

téncia. O devir curriculo-némade possui tragcos dos navegadores que
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disparam préticas de abandono da terra firme para singrar em outros
mundos. Esses tracos ligam-se aos piratas quando, por assaltos, fo-
gem do planejado em efémeros movimentos que tendem a se reter-
ritorializar no conhecimento e nos contetidos do curriculo-programa.
Nos Registros de Roberto (06/09/2001), o conceito de pirata aparece
conectado a “uma pessoa famosa que andou em diversos mares, assal-

tou vérios navios e castelos em busca de ouro, joias”.

A pirataria consiste em desvios sujeitos a intimeras forcas que mo-
dificam os trajetos maritimos: forgas das velocidades e lentiddes dos
ventos, forcas das marés e das correntes, forcas da Inquisi¢do preconi-
zada pela coroa espanhola, que dominava econémica e politicamente
o mundo; além das forgas decorrentes de todos os perigos que se corre
em territérios inimigos. A emergéncia da pirataria ocupa uma lacuna
nas relacdes de forcas e poderes entre Estados modernos que dispu-
tam, com bases cientificas, terras e dominios no além-mar.

As praticas de pirataria sdo capturadas pelas forcas da coroa bri-
tdnica que passa a incentivar atos de agressdo as possessdes ultrama-
rinas. Simultaneamente, cria instituigdes como as Piracy Commissions,
com a finalidade de condenar o apoio e a protecdo aos piratas por
outros receptadores, mercadores ou cidades da costa britanica, que
interceptassem a exclusividade dos ganhos oficiais da coroa sobre
percentuais nos saques e pilhagens. A funcédo dos trajetos dos piratas
é demarcar a latitude do desconhecido e do conhecido, delinear, com
precisdo, suas costas e terras maiores, indicando nos mapas o ponto
exato dos portos, baias, cidades, entrepostos e vilarejos. “[...] para de-
tectar erros na localizacdo de portos ou costas ndo ha outro sistema
sendo a experiéncia. Primeiro, os marujos nos informam os desvios”
(Bosch, 2001, p. 39). Nesses trajetos, também conhecem como os povos
sdo governados e as mercadorias que as terras oferecem ou necessi-
tam, as coisas que tém ou de que mais sentem falta. Dessa forma, os
piratas transformam-se em pesquisadores.

Uma das poténcias de desterritorializagdo pelas préticas de pira-
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taria consiste na reversao do conhecimento quando institui o devir
-pirata. Esse devir pode possibilitar o atravessamento das fronteiras
disciplinares, criando novas posturas que roubam o conhecimento,
ativando a circulacéo de ideias e de saberes.

Na primeira obra localizaremos as cidades, as cordi-
lheiras, os rios e os mares conhecidos. Isto é, somente aqui-
lo que seja certo, que nos tenham comprovado com segu-
ranca. Na segunda obra, colocaremos tudo o que tivermos
aprendido, seja verdadeiro ou falso. Toparemos com mui-
tas lendas e fantasias, e ndo é preciso dizer que cometere-
mos muitos erros. Mas deixaremos uma compilagdo tnica
do saber humano. Os navegadores e mestres de amanha se
encarregardo de separar o auténtico do imaginado (Bosch,
2001, p. 57).

O devir-pirata institui diferentes modos de perceber e interagir
com os acontecimentos. Avido pela pesquisa e pela transversalizagao
de saberes, lanca-se em busca de novos mundos, atento as singulari-
dades e aos elementos ndo humanos e humanos que compdem uni-

versos inusitados, imprevisiveis e desconhecidos.

[...] No Atlas Real, as inscri¢des e miniaturas apareciam
espacadas, porque tinhamos conservado apenas as ilustra-
¢Oes que acreditdvamos corresponder a realidade. Era uma
auténtica cartografia. No Proibido, além dos dados confi-
aveis, haviamos incorporado grandes novidades, terras
desconhecidas e meras suposi¢des [...] condensar o mundo
num dnico mapa, por mais magnifico que fosse, era impos-
sivel (Idem, ibidem, p. 117).

A pirataria incita préticas de busca, de pesquisa, disparada pela
curiosidade, positivando o roubo e a pilhagem. Sao praticas que en-
carnam um curriculo-némade. O devir-pirata do curriculo desenca-
deia acdes conectadas a curiosidade das criangas. Elas questionam,
buscam e experimentam. Na Escola Municipal Infantil Humaitd, por
ocasido da Festa Junina, surge o interesse pela comida dos piratas.

Um dos livros utilizados pela professora mostra alguns alimentos que
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fazem parte da dieta deles, contendo uma receita das bolachas a base
de farinha e dgua (cf. Spencer, 1998). Este alimento é preparado e sa-
boreado pela turma. As criangas mergulham num devir-pirata que se
alimenta, confeccionando suas bolachas e provando sua consisténcia.

Elas separam uma porgdo para observar a sua durabilidade.

O conceito de pirataria apresenta diversos elementos que sdo en-
fatizados conforme varia¢des espago-temporais e investimentos po-
liticos, atribuindo variadas dimensdes éticas e estéticas aos piratas.
Enquanto conceito, o pirata produz-se inseparavelmente dos aconte-
cimentos, ou seja, ele se transforma conforme os acontecimentos.

Uma mutacao da pirataria ocorre pela sua absor¢do como agdo
estratégica de um Estado-nagdo. Ao mesmo tempo em que a pirataria
consiste em uma linha de fuga que alarga as fronteiras e dilui os limi-
tes e os acordos oficiais do colonialismo, ela se reterritorializa em uma
empresa que corrobora para o acimulo de capital e para o fortaleci-
mento do Estado. Reconhecido como pagador de impostos, o pirata
passa a ser chamado de soldado.

Pirata é alguém que, em tempos de paz ou suspensao de hostili-
dades entre principados, pilha, rouba e tira proveito de navios vindo
de paises sem conflito com o seu. Também sao considerados piratas
todos os empreendedores desonestos que traficam e colhem, pilhando
inocentes sem licenca ou aprovacao de seus principes. Ja na Inglater-
ra, os Piratas da Rainha atuam nas guerras e, toda a guerra, por princi-
pio, implica assaltar navios de paises inimigos. Muitos povos acusam
de piratas aqueles que cobram resgate pelos barcos capturados ou
pela vida de alguém importante reconhecido a bordo. A cobranga de
resgate por navios apreendidos pela for¢a do canhdo, porém, é uma
atitude considerada honrosa e proveitosa para os presos que podem
comprar de volta a liberdade e a embarcacdo. Considerada traigoei-
ra é a detengdo de surpresa de navios ingleses em portos espanhdis,
condenando metade da tripulagdo aos Tribunais da Santa Inquisigao.
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A traicdo liga-se ao imprevisivel. As reacdes dos piratas escapam
as condutas previstas. Eles borram a verdade, tornam as informagdes
inseguras, criam novas estratégias que desestabilizam quem busca
controla-los. As embarcagdes-piratas sdo traigoeiras, chamadas de na-
vios-fantasmas, ja que surgem inesperadamente. O navio-fantasma é
o ndo identificdvel que transita e utiliza o mar, positivando os obsta-
culos geograficos e/ou climaticos. Ele transforma rochedos, névoas,
brumas, nuvens, correntes, ventos em elementos facilitadores de seus
investimentos, empreendendo agdes surpreendentes, acontecimentos

inusitados.

O fantasma-acontecimento é inseparavel do lance de
dados [...] se distingue do estado de coisas correspondente,
real ou possivel. O fantasma ndo representa uma acao nem
uma paixdo, mas um resultado de agdo e de paixao, isto ¢,
um puro acontecimento. [...] é um fenémeno de superficie,
muito mais um fendmeno que se forma em um certo mo-
mento no desenvolvimento das superficies (Deleuze, 1998,

p. 217-223).

A perseguicao do navio inglés pela embarcagdo americana no Pa-
cifico, relatada por Melville (1989), afirma a transformacgédo do inimigo
em fantasma, j& que escapa ao reconhecimento e ao controle, deslizan-
do, imprevisivelmente, nas dguas entre as Ilhas Encantadas.

[...] o navio retido pela calmaria foi repentinamente
movimentado por uma forte corrente em direcdo de Roc e
ele [capitdo do Essex] percebeu, entdo, uma estranha vela
que, vitima dos sortilégios reinantes nestas paragens, pa-
recia se dobrar sob o vento violento, enquanto que o Essex
ficava sem movimento como que enfeiticado [...]. Este navio
enigmatico, americano de manhai e inglés a tarde - todas as
velas desfraldadas por uma calmaria - ndo apareceu jamais.
Um navio encantado, sem duvida alguma. Pelo menos é o
que julgaram os marujos que fizeram as manobras do navio
[Essex] (Melville, 1989, p. 93-94).

As diferentes caveiras utilizadas nas bandeiras das embarcacdes
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-piratas visam marcar a presenga e a possibilidade da morte. Elas con-
sistem em afectos, cujos efeitos implicam a producdo do medo, como
uma diminuigdo de poténcia. Este afecto é ignorado nos Registros de
Roberto, desterritorializando o pirata em portador da paz, do bem e
de poderes divinos.

O conceito de pirata conecta-se ao segredo. Nos Registros
(21/07/2001), o segredo do pirata encontra-se armazenado na gar-
rafa, abrindo intimeras possibilidades de acontecimentos: “[...] ele ja
estava la em casa com a garrafa na mdo e minha mde falou vai dar
uma volta com ele na cancha do colégio e leve os cachorros para brin-
car com ele e volte 6h. Porque o segredo da garrafa serd desvendado
quando a rolha cair”. O devir pirata-segredo consiste no dominio de
um tipo de informac&o. Esta permite a seu detentor marcar a latitu-
de, assinalando um ponto de localizagdo no mar. O segredo confere
ao pirata uma posicdo privilegiada, merecendo o reconhecimento e a
autoridade frente aos seus marujos. Os piratas sem pétria, desviado-
res de impostos, fugitivos da justica, tém seus trajetos e esconderijos,
estratégias de ataque e didrios de bordo secretos. Somente os letrados
autorizados possuem acesso a estes registros. Para os piratas, o se-
gredo abriga as linhas de fuga, enquanto que para os navegadores o
calculo da latitude - guardado a sete chaves - constitui-se em um sa-

ber que garante poder sobre a tripulacdo e sobre os rumos da viagem.

O bom marinheiro, em situagdes limite, deve assumir o contro-
le da situacdo por conta prépria e tomar decisdes, sem esperar pelas
ordens do mestre. O curriculo-némade produz-se nos acidentes, de-
sorganizando as hierarquias instituidas em sala de aula. Nesse devir
do curriculo, a autoridade da professora desaparece, misturando-se
aos saberes e as percepcdes das criangas-piratas que incitam novos
problemas e experimenta¢des em devires.

Novas rela¢des de forcas se estabelecem, fazendo o territério-terra
desterritorializar-se em mar. Nesse movimento de desterritorializa-

¢do da terra, produz-se um devir-mar em que se modificam os com-
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ponentes, desfazem-se hierarquias e geram-se outras, constituem-se
novos saberes. O mar, superficie de novos acontecimentos capturados
por novas percepgoes, afeicdes e concepgdes, reterritorializa a terra

em navio.

Os piratas ndo frequentam a escola, mesmo os filhos de navegado-
res aristocratas. Estes sdo educados por tutores particulares e orienta-
dos, desde a infancia, a dar continuidade a tradigao naval da familia.
O universo da pirataria conta, predominantemente, com a presenca

dos homens, mas também acolhe algumas mulheres.

As Corsarias sao mulheres hébeis na manobra mari-
nheira, no governo das tripulagdes bestiais e na persegui-
¢do e saqueio de navios de alto bordo. Mary Read disse
uma vez que a profissdo de pirata ndo era para qualquer
um e que para exercé-la com dignidade era preciso ser um
homem de coragem, como ela. A Viava Ching foi a mais
aventurosa e de vida mais longa, uma pirata que operou
nas aguas da Asia (Borges, 1989, p. 14-19).

As mulheres-piratas desterritorializam as condi¢des impostas
pelo género, rompendo com os padrdes morais de sua época e com
as condutas determinadas. Elas escapam de casamentos indesejados,
fogem com amantes ou substituem seus maridos mortos. Muitas sdo
criadas como meninos, travestem-se de homens para obter beneficios

que a condigdo feminina ndo permite.

Ao penetrar no territério pirata, os disfarces masculinos sdo aban-
donados. A inser¢do nesta nova ordem hierdrquica ndo é determinada
pelo género, mas pelo dominio de cédigos, valores e atitudes que or-
denam este modo de vida. Estas mulheres comandam frotas de ma-
rinheiros e piratas, navegam, combatem, saqueiam, resistem a seus
inimigos e se arriscam com seus pares. Quando capturadas, sdo sub-
metidas indistintamente as puni¢des destinadas aos piratas. As mais
famosas tém o mesmo destino: a forca.

No século 18, com o crescente envolvimento da Inglaterra no co-
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mércio internacional, ocorre uma desativacao da pirataria, determi-
nando o fim do privateers ou Piratas da Rainha. Os assaltos, pilhagens
e saques de navios e as possessdes ultramarinas de paises em con-
flito com a coroa britanica sdo proibidos. A pirataria colabora com a
instituicdo da supremacia inglesa sobre o mundo. Esta nova posigdo
desloca os interesses e investimentos britanicos, fazendo com que a
pirataria se torne um obsticulo e uma ameaca a seus dominios, ja que
expde suas conquistas politicas e econdmicas.

Ocorrem intmeras transformagdes decorrentes do acamulo de
riquezas. Elas articulam tempo e capital. O tempo-medida torna-se
condigao de produgao e lucro. E um tempo cronométrico que mede
e orienta o trabalho. Este tempo também interfere nas condicdes de
conhecimento, especialmente o conhecimento maritimo, uma vez que
os instrumentos utilizados para os célculos de posi¢do no mar neces-
sitam de noc¢do de tempo-medida para precisar as distancias. A in-
vengdo de um novo equipamento - o crondémetro maritimo - permite
definir a longitude, transformando o tempo em medida da distancia
baseada na regularidade da hora, dos minutos e dos segundos. O Glo-

bo Terrestre passa a ser quadriculado em coordenadas extensivas.

Os piratas deslocam-se e se atualizam paulatinamente. Hoje, nave-
gando também nas ondas de radio e da internet, a pirataria se mantém
como uma préatica presente no mercado internacional. Novas linhas
de fuga se instituem e sdo capturadas. A pirataria, como produto-pro-
dugdo e o préprio produzir do processo de acimulo de capital, sofre
mutagdes, adquirindo novas significa¢des. Essas mutagdes coincidem
com as transformagoes do capitalismo. O capitalismo é uma produgdo
imanente ao mundo que, para se reproduzir, expande seus limites e
fronteiras, gerando linhas de fuga que sdo capturadas em movimen-
tos de reterritorializagdo. Atualmente, “no capitalismo s6 uma coisa é
universal, o mercado. Ndo existe Estado universal, justamente porque
existe um mercado universal cujas sedes sdo os Estados, as Bolsas”
(Deleuze, 1996, p. 213).
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A pirataria compode este maquinismo nos movimentos do capital.
Ela emerge nos tensionamentos produzidos pelo mercado, numa re-
distribuicao desordenada do lucro, em lacunas geradas pelos Estados.
A pirataria se coloca ora como maquina de guerra, ora como maquina
burocratica. As praticas atuais surgem entre as fronteiras do mercado
formal e informal, remetendo-se a uma ampla extensao de produtos
falsificados: relégios, perfumes, éculos, pecas de automéveis, gaso-
lina, tintas de impressora, programas de computador, brinquedos,

CDs, radios, aparelhos eletronicos, roupas, etc.

Hoje, a pirataria ndo se restringe a condi¢cdo humana, passando
igualmente a caracterizar produtos. Ela ndo consiste mais em uma
forma de apropriacdo de mercadorias, mas no reconhecimento e na
garantia da qualidade relacionada a marca registrada como original.
Assim, a pirataria passa da apropriagdo para o registro. Os objetos sdo
valorizados pela sobrecodificagdo da marca que distingue o verdadei-
ro (original) do falso (c6pia).

A pirataria é esquadrinhada pelos meios de comunicacdo como
um tipo de roubo da “criatividade alheia”, pressupondo o original
como criativo e a coépia como imitagdo degradada. Nesse sentido, a
pirataria é entendida como um obstaculo a criagdo, porque escapa dos
padroes determinados pelos registros de patentes.

A pirataria produz uma desterritorializagdo na medida em que
rompe com os dominios dos monopélios que instituem o original
como o primeiro registro regularmente legalizado. Ela é criadora por
produzir outra cadeia hierdrquica de distribuigdo e fiscalizacdo dos
ganhos, escapando do controle oficial; porém, ndo abandona o mode-
lo instituido pelo registro, garantindo a sua reproducao pela associa-
¢do ao padrdo largamente propagado.

As préticas piratas, ainda hoje, mantém uma estreita relagdo com
a arrecadacdo estatal. Elas inventam novos meios de burlar a cobranga

de impostos, sendo, por isso, apontadas como “crime”, um “mal so-
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cial” que prejudica a todos. Enquanto bem comum, o Estado conserva,
nos registros discursivos, as suas caracteristicas e fun¢ées modernas.
Esta maquina tem um importante papel de defesa da propriedade,
garantindo o poder politico pelo recolhimento e distribuicdo de ri-
quezas, pela inclusdo social, através do trabalho formal como sinal de
cidadania e participacao.

Ao escapar do controle estatal, configurando uma maquina de
guerra, a pirataria indica a expansdo do capitalismo mundial integra-
do e a fragilidade dos Estados-nagdes. Os trajetos da pirataria marcam
a desordenacdo das fronteiras nacionais e a imensa dificuldade de
controle pelas maquinas estatais. As fronteiras geopoliticas sdo dilui-
das pelo transito territorial como formas de resisténcia. Desse modo,
a pirataria ganha as ruas e o cotidiano das cidades, respondendo ao
desemprego. Esta produz outra rede de distribui¢do de renda que

rompe com as determinagdes acordadas internacionalmente.

No cotidiano das cidades, os piratas de rua alimentam uma rede
rizomética que é legitimada pelas praticas micropoliticas, uma vez
que borram as fronteiras hierarquicas de distin¢des de classes sociais
quando ampliam o acesso a produtos como bens distintivos e de-
marcadores das posi¢des sociais. Dai, a énfase que o discurso oficial
atribui a pirataria como prética criminosa que deve ser identificada e
denunciada pelos cidaddos. A pratica da pirataria ndo rompe com a
légica de consumo, quando reforca a aquisicao do objeto-mercadoria

como um cédigo que produz um efeito de ascensao social.

Como desdobramento da reproducdo do capital, a pirataria passa
a ameagar as grandes empresas, desviando os seus lucros e produzin-
do uma associagdo entre empresas e Estado que reativa esta méquina
burocratica como um prolongamento do capital. As multinacionais
exigem que o Estado atue como 6rgao fiscalizador, redefinindo crite-
riosamente as fronteiras nacionais.

O conceito de pirataria estende a nogdo de propriedade para o
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campo intelectual, reafirmando o conhecimento como posse exclusi-
va do autor. O conhecimento, a ideia, a produgdo artistica sdo con-
siderados bens cuja circulagdo encontra-se condicionada a termos
contratuais de venda e determinag6es de mercado. A nog¢do de roubo
expressa nos piratas-parasitas. Ela reduz a criacdo intelectual a um au-
tor-sujeito com a finalidade de cristalizar a circulacdo de ideias em um

unico vetor de produgdo, seguindo os modelos platonicos.

A pirataria faz os objetos circularem, diluindo o sujeito da autoria.
Utiliza-se das tecnologias para criar uma nova rede de poder que nao
reforga os mecanismos institucionalizados. Todavia, alguns destes
mecanismos sdo utilizados e direcionados a um modelo de distribui-
¢do e consumo paralelo ao determinado pelas méquinas burocraticas.
Nas relages capilares, agentes da maquina de Estado acionam meca-
nismos legais ao reproduzir um tipo de fiscalizagao ligada & economia
informal. Novos piratas surgem e se disseminam nas ruas em reagdo
frente a crescente concentracdo de renda que se impde mundialmente.

Num universo ondulatério composto pelos meios midiaticos e
informatizados, com frequéncias e velocidades orientadas para um
maior desempenho e melhores resultados, a pirataria intercepta a co-
municagdo, decodifica e descodifica senhas, disseminando virus que
desviam programas e barram o controle continuo - os controlatos. Na
concorréncia com o mercado formal, a pirataria acompanha a veloci-
dade vertiginosa das inovacoes tecnolégicas. Como uma empresa, ela
contrapde-se a fabrica. Esta sociedade anénima alastra-se como um
gds — alma gis -, penetrando nas relagdes de mercado (cf. Deleuze,
1996). Concomitantemente, sua pratica desvia os lucros, afetando a
eficicia e a produtividade, e se reterritorializa pela geracdo de neces-
sidades de servigos especializados para a recuperacao dos sistemas.

A identificacdo de um hacker implica em sua punicdo, assim como
o reconhecimento de programas-piratas implica na apreensao, na des-
truicdo de equipamentos e na interdigdo dos envolvidos no delito. A

ameaca ndo se restringe ao controle dos lucros, visto que viabiliza a
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producao de novos fluxos de comunicagdo e de circulacdo de saberes
em sistemas abertos.

Os piratas contemporaneos estabelecem uma ética que rompe
com os contratos, tanto nas rela¢des entre os produtores e os usuarios
da pirataria como nas relagdes entre as nagdes. Muitas propagandas
veiculadas pelo discurso oficial - governos e empresas - utilizam-se
dos argumentos de que, ao consumir produtos piratas, as pessoas
ficam completamente desprotegidas, pois as empresas-piratas nao
respeitam a legislacao de defesa do consumidor, ndo tém controle de
qualidade, ndo oferecem garantia e assisténcia técnica. Afirmam que
um consumidor inteligente ndo compra produtos piratas. As campa-
nhas voltadas para a venda de produtos deslocaram seus discursos. O
tom intimidatério que classifica a pirataria como crime passa a ter um
cunho de responsabilizacado, ou seja, a populacdo que consome produ-
tos piratas estd incentivando o crime organizado. O Estado considera
a prética da pirataria ousada e criativa, mas perigosa por remeter-se

ao terror e a organizacdes clandestinas.

Os tragos diagramaticos que atravessam os investimentos esta-
tais, as maquinas juridicas, policiais e comunicacionais, conferem a
pirataria um tnico vetor, qualificando-a como crime e violéncia. Es-
ses tragos sdo capturados e inseridos no devir-programa do curriculo,
aderindo ao projeto institucional da rede municipal de ensino: Agdo
Contra a Violéncia na Escola.

A pratica da pirataria gera também linhas de fuga quando rompe
com o lucro e com o mercado. Ela ocorre entre agdes governamentais
e a¢des criminosas, escapando de ambas. Na reportagem veiculada na
revista Superinteressante, sdo apresentados fragmentos da obra Pira-
tas no Fim do Mundo, de Denis Russo Burgiermam, demonstrando que
a pirataria ainda acontece, também, no mar. O navio Sea Shepherd,
construido para pescar no Artico, foi transformado em cagador de
baleeiros. Esse navio possui uma enorme caveira-pirata pintada no

convés e, a cada baleeiro afundado, sdo pintadas, numa parede do
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convés, bandeirinhas que simbolizam uma vitéria. Bandeiras-piratas
- com a caveira e dois 0ssos cruzados. Cada uma delas é um troféu,
um deles ganho hé 23 anos. Seu capitdo, Paul Watson, ex-militante do
Greenpeace, organizagdo da qual era diretor e um dos fundadores,
caca navios que violam a regulamentacdo pesqueira, desrespeitando
as normas internacionais de conservacio das baleias. Estes navios ba-
leeiros matam qualquer espécie, até aquelas em extingdo, sem restri-
¢Oes a fémeas gravidas e filhotes. Eles possuem bandeiras de varios
paises tremulando em seus mastros como uma estratégia de escapar
das fiscalizagdes. Desse modo, para a caca de baleias o mar nao tem
fronteiras politicas. Quando a policia de um pais aperta o cerco, seus
donos registram o navio em outro. Sdo navios-fantasmas porque nao
sao localizados, ja que ndo usam o radio e jamais anunciam seu desti-
no quando deixam o porto. O navio-pirata é um cagador de baleeiros,
tornando-se um instrumento para salvar baleias. Nos seus ataques, é
proibida a morte da tripulagdo. Seu comandante ja foi alvo de indme-
ros processos de conspiragdo por ter afundado navios transgressores.
Esta pratica desterritorializa simultaneamente o Estado e o mercado,
sendo considerada conspiratéria porque barra o lucro quando destréi
a propriedade. Ela consiste em uma acdo que desvincula a vida do
capital. Ironicamente, esta luta ecolégica é considerada conspiracao,
pirataria.

O devir pirata-tesouro aparece em diferentes registros. O tesouro,
objetivo das a¢des-piratas, modifica-se de acordo com as politicas eco-
nomicas de cada época. Ele consiste em um traco de um rosto. Duran-
te as conquistas ultramarinas, a supremacia de um Estado-nac&o é in-
dicada por uma politica mercantilista que se baseia na quantidade de
metais acumulados. Assim, o tesouro compreende ouro e joias, sendo
alvo da pirataria. No capitalismo atual, a pirataria visa a diversifica-
¢do de produtos em um mercado paralelo que captura o consumidor,

deslocando a nogéo de tesouro.

A presenca do Roberto é assinalada pela possibilidade de “[...]
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viajar num navio com um bati cheio de ouro [...]” (Registros de Rober-
to, 11/09/2001). Nos Registros de Roberto, o tesouro é ressignificado
pela prosperidade material, indicando um componente da felicidade.
Os Piratas do Jardim B desterritorializam o tesouro da equivaléncia
material, reterritorializando-o em respeito. A turma fez o desenho do
bat do pirata, onde foram coladas as seguintes “palavras de respei-
to”, desenhadas pela professora: com licenga, por favor, obrigada e des-
culpa. No desenho, a tampa do bat est4 entreaberta, para que novas
palavras de respeito sejam anexadas. Este bat é considerado como
“O Tesouro do Jardim B”, devido a uma discussdo na aula, quando
o respeito pelas pessoas, pelas coisas e pelos animais foi considerado
um tesouro. Nesse sentido, o tesouro é conectado aos tracos diagra-

maticos da educacgéo.

Os piratas tornam-se personagens literarios principalmente no
romantismo. O heréi do romance “ndo encontra seu lugar a ndo ser
cercado de uma humanidade grosseira, atirada nas cavernas de con-
trabandistas, embriagada de brandy, cansada de carnificina” (Corbin,
1989, p. 243-248). O corsario literario e seu desejo de liberdade tém
como territério o mar, sua permanéncia em terra firme marca os inter-
valos de suas navegacoes. Eles sao enigmaticos e avidos, personagens
que se apresentam em todos os mestres do romance maritimo ociden-
tal: Victor Hugo, Byron, Balzac, Defoe, George Sand, Baculard d’Ar-

naud, Eugene Sue, Fenimore Cooper, Joseph Conrad, entre outros.

O herdi vive no limiar da multiddo ordenada e uniforme, de onde
recolhe sua denftincia e critica. Ele esta na fronteira entre o individuo e
amultiddo. Nesse sentido, é marginal, boémio e conspirador, rebaten-
do nos tracos constitutivos da representacao romantica dos piratas.
Para os romanticos, o herdi caracteriza-se pela “rentincia e dedicagdo”
(Benjamin, 1991, p. 98). A rentincia se da frente a paixao, numa emo-
¢do intensa que marca a irracionalidade. Os valores presentes no ro-
mantismo destacam “a subjetividade do individuo, desenvolvimento

da riqueza do ego em toda a profundidade e complexidade de sua
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afetividade, mas também, em toda a liberdade do imaginério” (Lowy;
Sayre, 1995, p. 45).

E na abordagem romantica de delimitacdo da subjetividade que
se encontra uma das formas de resisténcia a reificacio. O novo e a
revolta assinalam a exaltagdo do ego do individuo, fazendo do heréi
um sujeito, a0 mesmo tempo marginalizado e glorificado. Tornando o

heréi segregado porém especial, alguns romanticos

glorificam o seu préprio isolamento e o ego do artista
ou do individuo privilegiado - o individuo como heréi. Se-
parado da comunidade real onde vive por causa da sua in-
capacidade de se integrar em uma coletividade “alienada”
[...] o individuo mal adaptado transforma, por vezes, uma
obrigacdo em uma ocasido de mérito e celebra sua indepen-
déncia altaneira, sua caréncia de vinculos humanos (Idem,

ibidem, p. 46).
A postura do her6i romantico atribui novos elementos e contornos
a concepgdo de liberdade: de escolha, de expressao, de imprensa, de
arte sob todas as formas, de consciéncia, filoséfica e cientifica, politica
e civil, de associagdo e de reunido (cf. Winok, 2001). A concepgdo e o
conceito de liberdade transbordam as fronteiras nacionais, conferindo
ao romantismo um aspecto universal que tende a abandonar a valori-

zacgao do nacionalismo.

A condicao de marginal, segregado, resistente e livre, mescla heréi
e pirata. Nessa relacdo, o pirata desterritorializa o trago nacionalista
do movimento literario, j4 que, no mar, desfaz a nocdo de terra-patria,
territorio politico. Porém, ele é capturado pela liberdade como valor
ligado a delimitacdo do sujeito dotado de conflitos e emocdes. Assim,
a pirataria transita no plano de composicdao com figuras estéticas e
personagens literarios que ressurgem no cinema, nos desenhos e nas

histérias infantis.

Os piratas continuam sem patria, agora também singrando em no-

vas ondas. Eles desestabilizam a maior economia mundial, desenham
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um novo mapa do mercado internacional e, possivelmente, pirateiam
alguns curriculos pelo mundo.

Mar-paisagem

O plano de consisténcia, que confere a educagdo uma funcao dia-
gramatica, ora pode ser de rostidade - “que ird rebater os fluxos de
significAncias e subjetivagdes, sobre os nds de arborescéncia” -, ora
opera uma desrostificagdo, desfazendo os estratos, atravessando os
muros de significAncia e os buracos de subjetividade. A desrostifica-
¢do abate as arvores em prol dos rizomas, conduzindo os fluxos em
linhas de desterritorializacdo, de fuga criadora (cf. Deleuze; Guattari,
1996a). E uma fuga que desterritorializa a educagao e o curriculo. Cur-

riculo ndmade dele mesmo.

Quando consiste numa superficie de desterritorializagdo, o mar
desmancha as fronteiras e os limites. Ele se torna paisagem. Criar tra-
¢os de paisageidade é desfazer o rosto, “atravessar o muro do signi-
ficante, sair do buraco negro da subjetividade”, tracar linhas de fuga,
deixar de ser territorio. E preciso procurar os buracos-negros, os mu-
ros brancos, conhecer os rostos para desfazé-los (cf. Deleuze; Guattari,
1996a). O pirata, sem rumo, ficando a deriva, sem o porto-seguro da
educacao, desfaz a politica da Escola Cidada. Ele desliza para o mar

sem fim, mar-paisagem da educagdo.

O mar como espago liso, corpo sem 6rgaos, desvia, corre entre
o organismo e a organizagdo. Nele, ocorre o abandono do humano,
onde piratas, seres desconhecidos, monstros, forcas, ventos, tempes-
tades se compdem e ocupam-no. “[...] A paisagem [é] anterior ao ho-
mem, na auséncia do homem” (cf. Deleuze; Guattari, 1996b, p. 219).
Para chegar a paisagem “devemos sacrificar tanto quanto possivel
toda a determinagdo temporal, espacial, objetiva [...] na paisagem dei-
xamos de ser seres historicos, isto é, seres eles mesmos observaveis”.
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(Idem, ibidem, p. 220).

A paisagem traca um plano de possibilidades, de poténcia, de
criacdo, de devires. Nesta superficie, novas percepgdes sao disparadas
pelos devires. Neles, extraem-se perceptos das percepcdes. “A paisa-

N

gem vé” (idem, p. 219). O homem dilui-se na paisagem e conecta-se
a baleias, tubardes, dourados, ventos, gaivotas... Estas relacoes geram
afectos e ativam conceitos. “Os afectos sdo precisamente estes devires
ndo-humanos do homem como as paisagens ndo-humanas da nature-
za”. (Idem, p. 220). A presenca do homem torna-se um componente

estranho no mar. Ela provoca surpresa em um devir-gaivota.

Lutando contra as ondas para manter o rumo que de-
sejava e prestando atengdo para ndo levar um golpe dos
remos no peito, quase nao percebi uma gaivota estranha,
pairada no céu, me acompanhando em cada movimento.
O que faria ali em cima, me observando com tanta preci-
sdao? Que vista fantdstica deveria ter, poucos metros acima,
e um horizonte tdo maior que o meu. Totalmente negra e
muito maior do que todas que ja vira. Era linda. Nao mo-
via um milimetro sequer da ponta das asas. Simplesmente
se sustentava no vento. Imaginei-me visto de cima. O que
pensaria uma ave tdo perfeita ao encontrar tdo estranho e
desajeitado ser sobre as ondas, debatendo-se com as asas
dentro da dgua? De fato, diante de formas tdo finas e aero-
dindmicas, de um conjunto tdo harmonioso de equilibrio e
movimento, nada poderia parecer tdo inadequado e impré-
prio para cruzar o oceano que um ser humano movido pela
forca de seus bragos e arrastando um par de madeiras na
agua (Klink, 2001, p. 198).

Melville produz perceptos oceanicos: “E Ahab que tem percepcdes
do mar, mas s6 as tem porque entrou numa relagdo com Moby Dick
que o faz tornar-se baleia” (Deleuze; Guattari, 1996b, p. 152-153).

O devir-baleia é experimentado por Klink (2001, p. 162) quando

ao entrar para anotar a altura no caderninho preto,
uma sombra escura apareceu ao lado e, trangiiila, aflorou
tdo perto e tdo impressionante que ndo pude me mover. De
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emocao. De beleza. De magica forca. Desfilando o seu cor-
po cinzento cheio de manchas e marcas, e um olhar caido
e sonolento, ao alcance de um brago, percebi que o ponto
branco refletido em seu olho era o casco do meu barco, a
“lampada flutuante” onde eu vivia.

Nos movimentos do mar, acdes e forcas compdem e se decom-
poem, ocupando sua superficie. Nela surgem as ondas, produzidas
entre o vento e a agua: devires vento-dgua, vento-som, vento-caes,
vento-onda.

O vento faz-se massa e torna-se vento outra vez. Os
ventos combatem esmagando e defendem-se, esvaindo-se.
Quem depara com eles s6 pode lancar mao de expedientes.
[...] Quantos cadaveres debaixo destas dobras sem fundo!
Os ventos empurram sem piedade a grande massa obscura
e amarga. [...] Cometem coisas que parecem crimes. Nao se
sabe sobre quem atiram eles os punhados brancos de es-
puma. [...] Os ventos correm, voam, abatem-se, revivem,
pairam, assoviam, rugem, riem: frenéticos, lascivos, desvai-
rados, tomam conta da vaga irascivel. Tém harmonia esses
berradores. Tornam sonoro todo o céu. Sopram nas nuvens
como um metal; embocam um espago, e cantam no infini-
to, com todas as vozes amalgamadas dos clarins, buzinas e
trombetas, uma espécie de tangeres prometeanos. [...] Sdo
os donos das matilhas. Divertem-se. Fazem ladrar as ondas,
que sdo os seus cdes, contra as rochas. [...] A dgua é flexivel
porque é incompressivel. Resvala debaixo do esforco. Aper-
tada por um lado, escapa por outro. E assim que a dgua faz
a onda. A vaga é a sua liberdade (Hugo, 2003, p. 258-260).

As ondas adquirem nomes préprios. Elas povoam o mar. Quando
deslizam nesta superficie, entre as relagdes de forcas e os estados da
dgua, os navegadores produzem conceitos, ativam saberes, inventam
nomes préprios que escapam do conhecimento. O conceito é uma he-
terogénese, ato do pensamento que adquire consisténcia, assinalando
multiplicidades:

[...] entre discussdes e mal-entendidos com as ondas,
passei a conviver suportavelmente com seus humores. Senti
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que ndo deveriam ser xingadas quando me enfurecia, pois
sempre respondiam a altura. Desse for¢ado relacionamento
surgiu, no meu didrio, uma ndo muito ortodoxa classifica-
¢do para as ondas [...] As “madames” eram ondas imensas,
de crista e colares formados por uma espuma branca, mas
que, com toda a pompa ndo faziam mal nenhum. As “fres-
quinhas” ndo eram grandes, mas passavam chamando a
atengdo e se sobressaiam bem. As “cuspideiras” eram ondas
sempre pequenas, porém, mal-intencionadas. As mais irri-
tantes, pois me molhavam a todo instante e ndo deixavam
as roupas secar no varal instalado na antena. As “coma-
dres” pareciam amigas, mas nem sempre eram de confian-
¢a, acertavam o barco por tras. E havia ainda as “perdidas”,
que chegavam sempre com o mar agitado, atacando por
todos os lados, tornando dificil o controle do leme. Mas as
piores de todas, imensas e traigoeiras, eram as “madrastas”,
que podiam alcancar nove metros e me deixavam desprote-
gido e vulneravel. Foi numa reunido de “madrastas” que eu
capotei no inicio da viagem (Klink, 2001, p. 65).

Na paisagem, os limites do mar e do céu borram-se e se desfa-
zem. A linha do horizonte é mutante e imprecisa. Ela é movimento.
Os navegadores procuram fixa-la para marcar seus deslocamentos.
Entretanto, esta linha provoca novas percepgdes e perceptos. O céu e
o mar se misturam formando uma zona de imprecisdo, de indiscerni-
bilidade: “[...] nenhuma idéia da linha do horizonte. Sempre a mesma
zona indefinida de fusdo entre o céu e o mar. A cada novo dia desses
de neblina e neve, eu voltava a pensar nos homens que um dia anda-
ram por aqui, descobrindo terras onde s6 havia gelo, navegando por
astros que nunca se mostravam, apoiados num horizonte tdo incer-
to” (Klink, 2000, p. 65). A paisagem torna-se invisivel “porque quanto
mais a conquistamos, mais nela nos perdemos” (Deleuze; Guattari,
1996Db, p. 220).

Nessa paisagem, a imprecisdo e o descontrole anunciam as fra-
gilidades dos limites do conhecimento, da realidade e da verdade.
Quando escreve sobre as Ilhas Encantadas, Melville (1989, p. 61) marca
a incerteza e a desterritorializagdo da terra firme no mar:
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Estas ilhas que algumas vezes se mostram ao olhar /
Nao sdo nem solo firme, nem substancia fixa / Mas terras
desgarradas entre muitas dguas / E aqui e 14 correndo: Ilhas
Vagabundas. / Lentamente elas se transformam / Num ris-
co inacreditavel e mortal inforttinio/ Porque aquele que po-
sou 0 pé / Sobre sua margem enganosa / Erra para sempre

na inseguranga.

Um espacgo liso se constitui no movimento do pensamento: “fazei
um esfor¢o de imaginacao para dar a elas [cinzas] a grandiosidade de
montanhas e ver no terreno uma planicie marinha; tereis, entdo, uma
idéia certa do aspecto geral das Encantadas ou Ilhas Encantadas [...]”
(Melville, 1989, p. 62). Neste espago, a humanidade dilui-se. Ilhas que
apagam vestigios humanos e recusam-se a serem habitadas pelo ho-
mem: “Af vivem apenas alguns répteis, tartarugas, lagartos, aranhas
gigantes, serpentes, e a singular anomalia da excéntrica natureza: o
iguana” (idem, ibidem, p. 63). Sao ilhas moventes, cuja localizac¢do in-
certa, provocada por ventos e correntes, produz sua duplicagdo no
mar:

Estes elementos, assim como os ventos suaves e varia-
veis, trouxeram muitas diferengas nos calculos dos navega-
dores, que acreditaram por muito tempo na existéncia de
dois grupos distintos de ilhas separadas por uma dezena
de milhas. Tal era a opinido de seus primeiros visitantes: os
bucaneiros; e, até 1750, os mapas desta regido do Pacifico
ratificaram esta estranha ilusao: a localizagdo aparentemen-
te flutuante e irreal das ilhas foi, sem duavida, uma das ra-
zdes que levaram os espanhois a batiza-las de Encantadas
ou Arquipélago Encantado (ibidem, p. 105).

No mar é impossivel fixar-se, mesmo quando o movimento e as
velocidades diminuem os graus de intensidade, assumindo a densi-
dade da calmaria ou das aguas que se solidificam em gelo. “O meu
caminho ndo seria de forma alguma o mesmo que havia feito até aqui.
E, embora prisioneiro do gelo por meses ainda, o Paratii, internamen-
te, ja navegava em alta velocidade, em outra direcdo” (Klink, 1992, p.
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105).

O mar é invadido pelo deserto. Os planos se superpdem, diluindo
a fronteira da costa e anunciando a existéncia da terra pelo desloca-
mento de seus elementos e particulas em novas composigdes que flu-
tuam na superficie, colorindo a dgua.

[...] notei algo diferente no convés. Passei o dedo so-
bre a tinta clara: havia p6. Um p6 avermelhado. Quase nao
acreditei. Quando olhei para cima ndo havia muitas coisas
brancas. Velas, antenas, deck, convés, tudo avermelhado no
lado que recebe o vento - o direito! A novecentas milhas do
Senegal, no meio do Atlantico, eu estava coberto da poeira
fina e errante do Saara! O deserto cruzando o oceano (Klink,

1992, p. 194).

As forgas e as velocidades dos ventos provocam um deslocamento
que abre infinitas possibilidades de criacdo e afirmacdo de diferentes
mundos.

O vento é cheio desse mistério. Do mesmo modo o mar.
Também ele é complicado: debaixo das suas vagas de agua,
que se véem, ha outras vagas de forcas, que ndo se véem.
Compoe-se de tudo. [...] Tentai conhecer este caos [...] re-
servatorio para as fecundagdes, cadinho para as transfor-
magoes. Amassa, depois dispersa; acumula, depois semeia;
devora, depois produz. [...] No fenémeno do mar todos os
fendmenos estdo presentes (Hugo, 2003, p. 199).

A passagem para outros planos faz da navegacado e da pirataria
praticas marcadas pelo abandono da terra firme, da realidade e da
condi¢do humana. Ela corta fluxos, gerando uma abertura para novos
modos de vida.

Gilliatt, no 6cio laborioso que compunha a sua exis-
téncia, era um observador estranho e fantéastico. O mundo
noturno é um mundo. A noite é um universo. [...] As coisas
sombrias do mundo ignorado tornam-se vizinhas do ho-
mem, ou porque haja verdadeira comunicagdo, ou porque
as distancias do abismo tenham crescimento visionario; pa-
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rece que as criaturas invisiveis do espago vém contemplar-
nos curiosas a respeito da criatura da terra [...] uma vida
que ndo é a nossa agrega-se e dissolve-se, composta de nds
mesmos e de um elemento estranho [...] (Hugo, 2003, p. 42-
43).

O pirata Roberto incita deslocamentos para outros mundos, le-
vando a “[...] navegar num oceano azul da cor do nosso céu. Foi ma-
ravilhoso” (Registros de Roberto, 15/09/2001). Sua presenga dispa-
ra um distanciamento, uma estranheza frente ao cotidiano, fazendo
com que “[...] as pessoas parem e pense no que fazer da vida” (idem,
ibidem). Na paisagem, as percepgdes sdo alteradas, desviadas, ativa-
das em novas relagses:

A imensiddo do mar tornara mintisculos os meus maio-
res problemas e gigantes as menores alegrias. Ensinou-me a
dar valor a vida e a pequenas coisas que as vezes passavam
desapercebidas. [...] tantos outros pequenos acontecimentos
foram motivos de grandes alegrias - tornando-se por isso
importantes (Klink, 2001, p. 163).

O mar é um espaco liso que se deixa estriar. “O liso e o estriado se
afrontam no mar” (Deleuze; Guattari, 1997, p. 186). Um movimento
estria o liso, mas outro, ndo simétrico, restitui o liso a partir do estria-
do. Movimentos dissimétricos que quebram a oposi¢do simples liso/

estriado, remetendo a alternancias, superposicdes, complicacdes.

E possivel habitar de um modo liso um espaco estriado. Habitar
o mar em “viagem-arvore e viagem-rizoma” (idem, ibidem, p. 189),
numa mistura. Pensar é viajar, inclusive as viagens no mesmo lugar
podem ser nomades. Viagens de intensidades. “Viajar de modo liso
é todo um devir, e ainda, um devir dificil, incerto” (ibidem, p. 190).
O devir-pirata das criangas provoca viagens para o mar, produzindo
o curriculo-ndmade. Este devir do curriculo abre possibilidades de
institui¢des de espacos lisos em deslocamentos no espago estriado da

escola. O mar transforma-se em superficie de desterritorializagdo.

O estriamento do mar tornou-se uma ordenacgio extensiva a ou-
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tros lugares: o deserto, o céu, o gelo, a estepe, a terra estriada, a edu-
cagdo. “E no mar que pela primeira vez o espaco liso foi domado”
(Deleuze; Guattari, 1997, p. 187).

Na Biblia, particularmente no Livro do Génese, nos Salmos e no
Livro de J6, o mar é o “grande abismo”, lugar de mistérios insonda-
veis, massa liquida sem pontos de referéncia, imagem do infinito, do
incompreensivel, sobre a qual, na aurora da Criacao, flutuava o espi-
rito de Deus. Nzo existe mar no Jardim do Eden. O horizonte liquido
sobre cuja superficie o olhar se perde ndo pode integrar-se a paisagem
fechada do paraiso. Querer penetrar os mistérios do oceano é resvalar
no sacrilégio. Esse reino do inacabado, vibrante e vago prolongamen-
to do caos, simboliza a desordem anterior a civilizacdo. Uma criatura
feita a imagem de Deus ndo saberia estabelecer sua morada fora do
jardim ou da cidade. “O texto biblico, alids, ndo menciona sendo as
criaturas dos ares e dos campos. As espécies marinhas, submersas na
sombra misteriosa do abismo, ndo podem ser designadas pelos ho-
mens, e, por conseguinte, escapam a sua dominagdo” (Corbin, 1989, p.
12). O oceano, recipiente liquido dos monstros, ¢ um mundo conde-
nado, obscuro, onde criaturas malditas se entredevoram. Esse mundo
cruel da absorc¢do em cadeia, da devoragdo em série, anuncia o domi-
nio de Satd, das poténcias infernais. O carater demoniaco do mar em
colera justifica o exorcismo. As tempestades sdao obras destes mons-
tros. Os marinheiros portugueses e espanhdis do século 16 lancam, as
vezes, reliquias as ondas. Estes navegadores tém a convicgdo de que a

tempestade nado se apazigua por si mesma.

O devir-tempestade gera desvios das explica¢Ges cientificas e me-
teorologicas:

Olhei para a carne e achei, ndo sei porque razao, que
deveria devolvé-la ao mar. Joguei-a na dgua, como se fosse
uma oferenda devolvida. E, a partir desse instante, o mar
acalmou-se e o tempo melhorou. Supersti¢des a parte, tenho
certeza de que a carne de 6rix foi bem recebida (Klink, 2001,
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p- 87).

O oceano cadtico, avesso desordenado do mundo, morada dos
monstros, agitado por poderes demoniacos, apresenta-se como uma
desrazdo; a violéncia imprevisivel de suas tempestades hibernais
atesta sua deméncia e a fuga do caminho divino para a salvacao dos
homens. “A Igreja representa a figura do barco, o Espirito Santo, a
do timoneiro que conduz ao porto eterno, objeto do desejo do cris-
tdo, enquanto o pecado faz derivar, para longe da rota da salvacao”
(Corbin, 1989, p. 19). A Igreja utiliza a imagem do mar para afirmar
sua legitimac&o politica, produzindo um rosto judaico-cristdao. Numa
relacdo com a paisagem, a educagdo rostifica uma agdo salvacionista
articulada em seus tragos diagramaticos. A educacdo e a escola, ainda
hoje, nao deixam de prometer uma espécie de paraiso - a cidadania, a
inclusdo, o combate a qualquer forma de preconceito, a paz, um lugar
no mercado de trabalho.

O barco, na abundante literatura cientifica e médica, desterrito-
rializa-se da Igreja, j4 que passa a articular-se as experiéncias dos na-
vegadores modernos, reforgando as imagens negativas do oceano. A
embarcacdo é entendida como um lugar maléfico. Entre seus flancos
de madeira imida, acumulam-se os germes da fermentagdo e da pu-
trefagdo; no fundo do abismo negro e fétido do pordo, a latrina con-
centra toda a podridado. Dos navios, surge, frequentemente, a infeccao,
emerge a epidemia. A nave no porto ameaca a satide da cidade.

O mar faz apodrecer os marujos. A travessia provoca o escorbuto,
doenca que deteriora a carne de suas vitimas. A decomposicdo dos ali-
mentos embarcados, a descoberta de doengas exoéticas, leva a compa-
racdo do navio com um lugar onde se depositam dejecdes, lixo, imun-
dices. O devir barco-doenga torna seus habitantes ameagadores, sujos
e indesejaveis. Assim, o mar torna-se um territorio dos marginais em

que se reconhecem navegadores e piratas. O préprio mar putrefaz.

O estriamento do mar comp®de-se com o céu. A marcagao e a me-
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dicdo de pontos celestes pela astronomia e pela geometria provocam a
fixacdo de referéncias. Este estriamento conecta-se aos investimentos
politicos que se desdobram, fazendo uso da navegacgao para assegurar
o dominio europeu sobre o mundo e o acimulo de capital.

No século 18, intmeros inventos, instrumentos - aperfeicoamento
de lunetas e telescpios - e teorias relacionadas aos planetas e seus sa-
télites bem como a estabilidade do sistema solar possibilitam medigdo
e célculos das posicdes dos corpos celestes, além dos seus desloca-
mentos. O mapa do céu fixa pontos. A determinacdo do Meridiano de
Greenwich transforma o mar em um plano quadriculado que se distri-

bui em coordenadas espago-temporais com correspondentes celestes.

Entre 1660 e 1675, os mistérios do oceano comegam a dissipar-se
gracas aos primeiros estudos do universo marinho. Este conhecimen-

to cientifico, iniciado no século 17, desfaz a imagem caética do mar:

Essas estranhas animacées sdo ao principio rejeitadas
pela ciéncia, segundo o hébito de sua excessiva prudéncia;
depois estuda-as, descreve-as, classifica-as, inscreve-as,
poe-lhe rétulo, procura exemplares; expde-nas em museus;
elas entram em nomenclaturas; ela os qualifica moluscos,
invertebrados, raiados; verifica-lhes as fronteiras; um pou-
co além dos calamares, um pouco aquém os depidrios; para
estas hidras da dgua doce, o argironete; divide-as em gran-
de, média e pequena espécie; admite mais facilmente a pe-
quena espécie que a grande, o que é, em todas as regides, a
tendéncia da ciéncia, a qual é mais microscépica que teles-
copica: olha a sua construgdo e chama-os cefal6podes; conta
as suas antenas e chama-os octépodes. Feito isto, deixa-os
assim. Onde a ciéncia os larga, a filosofia os retoma. A fi-
losofia estuda por sua vez estes entes. Ela vai menos longe
e mais longe que a ciéncia. [...] Esses prolongamentos de
monstros, no invisivel ao principio, no possivel depois, fo-
ram suspeitos, vistos talvez, pelo éxtase severo, e pelo olhar
fixo dos magos e dos filésofos (Hugo, 2003, p. 290-291).

O conhecimento cientifico indica uma nova percepcao de mun-
do. Entretanto, o mar é capturado pela ciéncia. Os estudos maritimos
compdem, no século 19, uma nova ciéncia, a oceanografia. Esta torna o
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oceano um espago de investimentos em que participam a maioria das
nac¢des maritimas. A oceanografia estabelece um mapa provisério do

fundo dos mares no inicio do século 20.

O mar é capturado por diferentes campos cientificos. As tecnolo-
gias que viabilizam o lancamento de satélites artificiais vinculadas a
instrumentos de precisdo como o Global Positionig System (GPS), per-
mitem a localizagdo de qualquer ponto no mar e na superficie terres-
tre.

O mercado e o lucro esquadrinham o mar em investimentos ofi-
ciais e ndo oficiais. Refinarias de petréleo, nas costas consideradas ter-
ritérios nacionais, combinam geologia, topografia, oceanografia, para
extrair matéria-prima de seu subsolo. Nos oceanos, em que as frontei-
ras dissipam-se, seres marinhos sdo alvos de conhecimento e explora-
¢do de todo tipo. Tubardes, baleias, golfinhos, intimeras espécies de
peixes, ostras, mexilhoes, crustaceos, algas, e outros, convertem-se em
uma diversificada gama de mercadorias. A pirataria, no mar, produz
vetores em diferentes direcoes, ora barrando o lucro, ora desviando-o

para dominios que se reterritorializam em mercados paralelos.

Quando as maquinas burocraticas anunciam campanhas de cons-
cientizagdo e de combate ao mercado paralelo e ao crime organizado,
ativam os tragos diagramaticos da educagdo. Os cidaddos tornam-se
equivalentes aos bons consumidores que, além de participarem de
uma rede de fiscalizagdo e/ ou denidncia, devem acreditar que tal com-
bate garante a promessa de inclusdo social com base na inserc¢ao pelo
trabalho no mercado formal.

Todavia, o mar como espago liso dispde de uma poténcia de des-
territorializagdo sobre o espaco estriado da educagdo. O liso pode ser
tragado e ocupado por poténcias diabdlicas, pois ha dois movimentos
ndo simétricos: o que estria o liso, mas também o que restitui o liso a
partir do estriado. Neste instante, o mar torna-se paisagem, corpo sem

6rgdos da educagdo. Na sociedade de controle, o mar, em seguida o
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céu, ressurge como espago liso para melhor controlar a terra estriada.
O controle da-se por ondas, pelo movimento ondulatério de satélites,
sonares, e ndo mais por pontos. Os devires-piratas transpdem-se para
mundos estranhos, transitando no mar. As praticas das criangas in-
dicam este nomadismo que desterritorializa a educagdo, instituindo
espacos lisos, curriculos-ndémades.

Notas:

1 - A escrita dos registros foi mantida conforme o original.
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A opcao de desenvolver os planos de estudos da disciplina Didati-
ca da Linguagem, partindo de uma metodologia que possibilitasse ao
grupo vivenciar situagdes que rompiam com a légica que se repete

em grande parte das praticas docentes, tinha dois grandes propésitos.

O primeiro foi oferecer, a partir de experimentagdes, as futuras
professoras, a possibilidade para pensar, em conjunto, outras manei-
ras de trabalhar os objetivos relacionados ao estudo da Lingua Por-
tuguesa, nos anos iniciais, sem seguir os meios rigidos fundados na
logica da transmissdo do conhecimento. Para tanto, foi preciso trans-
por inicialmente a concepg¢do de que o conhecimento esta no profes-
sor e que as criancas precisam apenas se apropriar dele. O desafio
era que tivéssemos a invengdo e a imaginagdo como orientadoras das
nossas agdes e assim se fez. Com o projeto, pretendiamos pensar prati-
cas inventivas para trabalhar, de forma ladica, a linguagem com as
criangas, seja na forma de leitura, interpretacao, producdo de textos,
seja na forma de estudos gramaticais.

O segundo proposito, e crucial para que a experimentagdo
acontecesse, foi o de aprender a conviver com opinides, posturas,
ideias diferentes das nossas, percebendo a necessidade do respeito,
acolhimento, reconhecimento e aceitacao do diverso para que se desse
a composi¢do. Como a turma tinha sérios problemas nesse sentido,
foi um grande desafio, mas que nos ensinou ligdes que ficardo para
sempre em nossas vidas e na nossa pratica docente.

Foram momentos intensos que desacomodaram o grupo que
tinha se rendido ao fato de que alguns ditavam as regras e caminhos
a seguir e os demais, embora discordassem, acabavam sendo captura-

dos por essa relacao.

Nos diferentes momentos compartilhados, vivenciamos possibili-
dades de autoria e producao de sentidos desencadeados pelas nossas
experimentagdes e construcdes. Estas se entrelacavam como os pon-

tos resultantes do movimento, ora constante, ora espacado do tecer
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da maquete produzida pela arte possivel dos movimentos da linha
na agulha sobre o tecido. A interacdo dial6gica como metodologia de
pesquisa nos ajuda a compreender os processos vividos na relagdo
entre os sujeitos que compoem.

“A interagdo dialégica ampara-se no dialogismo bakhtiniano,
em que toda relacdo dialogal implica necessariamente a alteridade
interacional [...] e enunciativo-responsivo, enquanto pressuposto de
linguagem e de sujeitos de linguagem em relacao” (Axt, 2008, p. 257).

Axt (2008) nos ajuda a compreender como os sujeitos, a partir do
que enunciam, podem, pela alteridade, produzir interlocuc¢des recon-
hecendo o outro como legitimo no didlogo, concordando ou ndo com

o que enuncia estabelecendo, assim, relagdes dialégicas.

Para Bakhtin (2003, p. 331, grifos do autor),

[...] A concordancia é uma das formas mais importantes
de relagdes dialdgicas. [...] Dois enunciados idénticos em to-
dos os sentidos estdo ligados por uma relagao dialégica de
concordancia. Trata-se de um determinado acontecimento
dialégico nas relagdes mutuas entre os dois e ndo de um
eco. Porque também podia ndo haver concordancia.

A partir dai compreende-se que as relagdes dialégicas podem
acontecer tanto na concordédncia como na discordancia de ideias.
Evidencia-se assim a coexisténcia de diferentes pensamentos e pos-
turas que, embora opostas, ndo comprometem as relagdes, pois sdo

acolhidas e respeitadas pelos interlocutores presentes no dialogo.

O cenario

O cotidiano da sala de aula nos coloca, ndo raras vezes, diante
de situagdes inusitadas. Pensar a formagao inicial pelos caminhos do
Civitas' produziu uma possibilidade que eu ainda ndo havia vivencia-
do como professora e pesquisadora. Compartilho aqui algumas situ-

agoes dessa experimentagdo.
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Inicialmente os alunos foram resistentes em funcdo dos conflitos
vividos pela turma em suas relagdes. Deixavam claro que ndo pre-
tendiam pensar o que estavam vivendo, embora tivessem aceitado
trabalhar com a proposta de buscarmos compor, coletivamente, a
partir do respeito e reconhecimento das diferentes opinides presentes
na turma, outros espacos de aprendizagem. Aos poucos, nas fissuras
existentes, apropriaram-se da proposta e, a partir dela, comegamos
a pensar maneiras de trabalhar a linguagem com as criangas da
educacdo infantil e dos anos iniciais nas praticas de ensino do curso
normal. Entre uma e outra discussdo sobre como confeccionariamos
a maquete da nossa cidade imaginaria, comega o movimento de escu-
ta. Acontece af a primeira grande conquista do grupo, que foi poder
escutar o outro. Para Barbier (2004), a escuta permite que aceitemos o
outro com sua forma de ser e existir sem que percamos a nossa forma
de existir na relacao.

“A escuta sensivel reconhece a aceitagdo incondicional do
outro [...] ndo julga, ndo mede, ndo compara [...] compreende sem,
entretanto, aderir as opinides ou se identificar com o outro, com o que
é enunciado ou praticado” (Barbier, 2004, p. 94).

Ao conseguir escutar o outro respeitando o que ouvimos e, prin-
cipalmente, percebendo que ndo vamos deixar de ser quem - ou o
que - somos nem que seremos diminuidos por esta postura e, sim, que
temos muito a conquistar com esta atitude, algumas contingéncias se
descortinam.

A postura de cada um e cada uma no grupo sofre algumas mu-
dancas. Embora os didlogos sejam ainda timidos, eles comecam a se
estabelecer. A necessidade de pensarmos algumas questdes da cidade
e da vida em comunidade dispara estas interlocucoes.

Como disparador na ressignificagdo das relacdes e invengdo de
novas praticas na escola para o estudo da linguagem a partir da au-
toria, das diferentes maneiras de leitura, da escrita e interpretacdo, a
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cidade comeca a tomar forma e com ela, embora ainda timidamente,
surgem interlocucdes, através dos diferentes enunciados produzidos

pelos sujeitos do grupo.

Para Bakhtin (2003, p. 275), “o enunciado ndo é uma unidade
real, precisamente delimitada da alternancia dos sujeitos do discur-
s0, a qual termina com a transmissdo da palavra ao outro [...]”. Esse
autor entende que “[...] todo enunciado, além do seu objeto, sempre
responde (no sentido amplo da palavra) de uma forma ou de outra
aos enunciados do outro que o antecederam” (Bakhtin, 2003, p. 300).
Dessa forma, ndo existe nem primeiro nem tltimo enunciado, mas um
enunciado que produz outro, constituindo um movimento dialégico
entre os sujeitos de enunciagdo: o dialogismo entre os sujeitos.

Ao conseguir produzir enunciados, vivenciamos a possibilidade
de poder estar com o outro, aprendendo a ouvir e respeitar o que ele
tem a nos dizer, concorddssemos ou ndo com o seu entendimento. Pela
escuta do outro, o dialogismo passa a ser presenca nas interlocucodes
do grupo. Afastamo-nos dos didlogos-mondlogos: lanco mao dessa
expressdo para definir como aconteciam os didlogos na turma, quan-
do poucos conseguiam se expressar e se fazer ouvir, sendo sempre os

mesmos que assumiam este lugar de enunciagao.

O grupo tinha essa postura como pratica, ndo sendo comum s6
entre seus integrantes. Podemos perceber em muitas relagdes inter-
pessoais a presenca deste didlogo-monodlogo, conversa que nao possui
diferentes interlocutores que interagem a partir de principios éticos e
estéticos, mas (inter)locutores que sé ouvem a si mesmos, e 0s poucos
que conseguem se colocar no didlogo nem sempre sdo recebidos e ou-
vidos de forma respeitosa.

A realidade que viviamos até entdo sofre algumas mudancas.
Comeca a existir a possibilidade de nos envolvermos com o pensa-
mento e a compreensdo do que o outro tinha a dizer. O dialogismo

comeca a fazer parte das nossas interagoes.
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Para Brait (2007), o dialogismo na teoria bakhtiniana pode ser in-
terpretado como o elemento que instaura a natureza interdiscursiva
da linguagem. Isso ocorre na medida em que diz respeito “ao perma-
nente didlogo, nem sempre simétrico e harmonioso, que existe entre
os diferentes discursos que configuram uma comunidade, uma cul-
tura, uma sociedade” (Brait, 2007, p. 98). Apresenta-se também como
elemento das relagdes discursivas que se estabelecem entre o eu e o
outro nos processos discursivos que se instauram historicamente pe-
los sujeitos.

O outro estd sempre presente nas formulagdes do autor, ou daque-
le que produz um enunciado. O outro tem tanto a fungdo de quem
recebe como também de quem permite ao interlocutor perceber o seu
proprio enunciado. Para Bakhtin (2003, p. 320), “os outros, para os
quais o meu pensamento se torna, pela primeira vez, um pensamento
real (e, com isso, real para mim), ndo sdo ouvintes passivos, mas par-
ticipantes ativos da comunicacédo verbal”.

O dialogismo se da na interacao entre os sujeitos, entre os enuncia-
dos favorecendo a constitui¢do muatua de ambos, em devir; por isso,
constréi-se numa relacao horizontal que refuta a diretividade de um
sobre o outro. Para Bakhtin (2003, p. 334), “o mondlogo pretende ser a
altima palavra [...] O didlogo inconcluso é a tinica forma adequada de
expressdo verbal de uma vida auténtica”. Uma outra forma de pensar
o dialogismo ¢é sugerida por Martins (1990 apud Flores, 1998, p. 8).

A comunicagdo, entendida como uma rela¢do de alte-
ridade, em que o eu se constitui pelo reconhecimento do
tu, isto é, em que o reconhecimento de si se da pelo reco-
nhecimento do outro, “fundamenta sua investigacao (de
Bakhtin) em quase todas as areas em que desenvolve al-
guma reflexdo: teoria do conhecimento, teoria e histéria do

romance, filosofia da linguagem, etc.”.

O processo dialégico se estabelece no grupo no momento em que
aponta a existéncia de mais de uma voz, seja no discurso verbal, seja
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no escrito, nas intera¢des entre os alunos durante as discussdes nas
aulas, na construgdo da maquete ou nos momentos de autoria vividos

individual e coletivamente.

O dialogismo considera as vozes dos sujeitos no discurso, dando
aos interlocutores as mesmas oportunidades de produzir enunciados,
ndo existindo uma escala de valor que julgue a produgdo de um ou
outro enunciado como mais ou menos valida ou importante. Os in-
terlocutores sao sujeitos e ao emitir enunciados e interagirem dialogi-
camente vivem processos de aprendizagem, constituindo-se e forta-
lecendo-os como sujeitos sociais. Constituem-se ai relacdes dialégicas

importantes, permitindo a realizagdo do nosso trabalho.

A partir dos didlogos expressos pelos enunciados que compdem
as relacdes dialogicas, estabelece-se uma corrente infinita de enuncia-
dos (atos) em que a palavra dita leva a uma resposta do outro e, assim,
infinitamente. Quando um enunciado é apresentado por alguém ele
passa a fazer parte de todos os enunciados, como se fosse uma cadeia.
“[...] o enunciado é um elo na cadeia da comunicacédo discursiva e ndo
pode ser separado dos elos precedentes que o determinam tanto fora
quanto dentro, gerando nele atitudes responsivas diretas e ressonan-
cias dialdgicas” (Bakhtin, 2003, p. 300).

O enunciado possui esta incompletude porque ndo tem um fim
em si mesmo, permanecendo aberto para novas relagdes dialdgicas.
Em outras palavras, um didlogo, seja do autor com o leitor, ou do
leitor com o autor, seja da professora com os alunos, pesquisadora
com os alunos, entre os alunos, tem a caracteristica de inacabamento,
no sentido de uma abertura, da mesma maneira como ocorre com a
produgao de enunciados. O acabamento s6é pode ser dado a partir da
voz e da presenca do outro - o que se torna possivel nas relagdes di-
alogicas.

As relagdes dialégicas se constituem no encontro das vozes dos

sujeitos, encontro da minha voz com a do outro e dos outros. Estes en-
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contros entre as vozes dos sujeitos, respeitando-os como legitimos nas
interagdes, possibilitam a alteridade, permitem que eu me coloque no
lugar do outro. Ao assumir este lugar, é possivel olharmos a nés mes-

mos, o outro e o mundo que vem do olhar e da compreensao do outro.

Somos seres inacabados e, por isso, existe a necessidade de
continuarmos aprendendo, nos formando e constituindo-nos como
sujeitos. Precisamos do outro para descobrir quem somos e do que
somos capazes. Para Bakhtin (2003), a formagdo do homem ocorre pe-
los movimentos que acontecem a partir das relacdes dialdgicas, nos
encontros entre os sujeitos pelos enunciados que acontecem nestas
interagoes.

Desse modo se inicia a discussdo sobre como poderiamos
confeccionar a nossa cidade pensando num espago em que pudés-
semos construir relagdes, vivendo nossos personagens e escrevendo
sobre estas trajetérias numa experimentagdo de autoria que fluia das

nossas viveéncias.

Os primeiros impasses

Inventar e construir uma cidade com todos os seus aspectos e de-
cisdes ndo sao tarefas faceis. Isso se torna ainda mais desafiador quan-
do somos muitos pensamentos e interesses e temos certa dificuldade
em aceitar a opinido do outro na relacdo. Ao iniciar as discussdes de
como seria nossa cidade, uma proposta imediata foi apresentada: Se-
ria uma cidade de deliciosas doguras? Em seguida o questionamento:
Como pode ser uma cidade somente feita de doces, se muitas pessoas
no mundo preferem salgados? Mais um impasse, e agora?

Somos movidos pelas nossas verdades pensando que sao tnicas
ou tém mais valor do que as verdades dos outros. Para conseguir-
mos este deslocamento, precisamos considerar que a verdade ndo estd
situada numa tnica pessoa e sim no processo de interacdo dialégica
entre as pessoas que buscam encontra-la coletivamente.
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Apb6s algumas negociacdes, chegamos a um consenso. Reside
neste fato a nossa primeira conquista como grupo. Foi possivel ceder
e aceitar que ndo somos tnicos no mundo. Nossas verdades nao sdo
as verdades do coletivo, mas apenas mais uma, num universo de ver-

dades que também precisam ser respeitadas e consideradas.

A construgio da cidade imaginaria como possibilidade de

aprendizagem

Ao iniciar a construcdo de Comelandia, muitas coisas precisaram
ser discutidas, entre elas: como seria o desenho das ruas, a dis-
tribuicdo dos espacos, o nome da cidade. No principio seria uma ci-
dade feita de doces. Depois de alguns didlogos, os alunos deram-se
conta de que nado poderiamos fazer uma cidade s6 de doces porque
muitas pessoas gostam também ou mais de salgados do que de doces.
A percepcao de que ndo poderiamos considerar apenas uma vontade
foi uma constante no processo de construcao da maquete. Sempre que
ocorria algum impasse ou ndo conseguiamos chegar a um consenso,
pardvamos e discutiamos, respeitando a opinido do outro, para que
pudéssemos chegar a uma conclusao.

Ap6s serem realizadas as escolhas e definirmos o personagem que
cada um dos alunos da turma assumiria na cidade, tivemos a nossa
primeira experiéncia com a produgdo escrita: falar sobre a vida do
personagem, suas caracteristicas fisicas e de personalidade, onde
morava ou iria morar, de onde vinha ou se era nascido na cidade,
sua profissdo, seus planos, suas contribui¢des para a vida na cidade.
Acontece nossa primeira experimentagdo com a autoria a partir de
producdes intelectuais e coletivas.

A autoria se da a partir das diferentes vozes que compdem as
enuncia¢des nas relagdes dialdgicas. Ao produzir enunciados e nos
deixarmos afetar pelos enunciados do outro, somos capazes de nos

tornar outro também, permitimos a nés ouvir e sermos ouvidos assu-
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mindo diferentes lugares de escuta.

Os diferentes lugares de escuta nos autorizam pensar que a auto-
ria pode produzir-se pela alteridade que se da nas relagdes dialégicas
e do compromisso ético entre os sujeitos. A autoria se produz a par-
tir dos sentidos que produzimos nas nossas interagdes e registramos
através dos enunciados orais e escritos.

As reverberagdes decorrentes de uma prética docente fundamen-
tada nas intera¢des dialdgicas criam espacos de invencdo e experi-
mentagdes que proporcionam aos alunos vivenciar a autoria. Neste
espaco, surgem as primeiras produgdes dos alunos registrando os sen-
tidos produzidos nos diferentes momentos vivenciados pelo grupo.

A vida comega a surgir na cidade de Comelandia. Com isso, ini-
ciam-se também a se construir outras relacdes na turma. Percebe-se
a importancia da aceitagdo do outro e a percepcao de que, sozinhos,
ndo podemos muito. Para que a construcdo da cidade fosse possivel,
precisavamos do esfor¢o de cada um. Aos poucos nos tornamos um
grupo que, mesmo sem perder a individualidade, conseguia comecar
a estabelecer didlogos, reconhecendo o outro através de sua voz e de
sua presenga como legitimo.

Realizadas algumas negocia¢des ainda necessarias, surge a ci-
dade: Comelandia. Uma cidade construida com doces e salgados; e
seus moradores possuem caracteristicas peculiares em fungdo da ali-
mentagdo e das possibilidades de vida nesse lugar. Tém poucas ruas
sendo construidas em torno de uma praga. O desenho das ruas tem
forma oval para que os moradores possam estar mais préximos uns
dos outros estreitando as relagdes entre eles. A vida 14 é de cooperacao,
os moradores vivem em comunidade e se ajudam mutuamente.

Os registros destacados sdo oriundos das discussdes realizadas
durante a construgdo da cidade e produgdo escrita no didrio de ano-
tacOes dos alunos.

Cada aluno criou um caderno personalizado onde registrava os
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acontecimentos da cidade e decisdes tomadas pelos moradores. A
medida que vamos avangando na construgdo da cidade, os persona-
gens assumem seus papéis e, com isso, comecam a fazer histéria na
cidade. As produgdes decorrentes da producgdo de sentidos e auto-
ria nas experimentacdes ficam marcadas nos diferentes momentos de
producao escrita vivenciado pelos alunos. Assim comega a ser escrita
a histéria de Comelandia.

Quando a vida comega a acontecer na cidade, com ela surgem
os problemas a serem resolvidos pelos moradores. Alguns aspectos
foram apontados tais como, por exemplo, os exageros alimentares
devido a grande variedade de delicias disponiveis para serem degus-
tadas em Comelandia. Para isso, existe a Universidade Saboreal de
Comeldndia (Unisac), onde sdo oferecidos diferentes cursos em nivel
técnico e superior sobre alimentacdo adequada e saudavel.

Entre outros aspectos pensados na cidade, lembramos que
precisarfamos ter uma cidade sustentavel, que houvesse pouco ou
nenhum risco de doengas e que também tivéssemos hébitos coer-
entes com a preservacdo do meio ambiente e a sustentabilidade. Além
disso, procuramos construir as diferentes edificacdes da cidade com

cooperagdo, solidariedade e respeito ao outro.

Ao vivenciar esta experimentacao, realizamos atividades e plane-
jamos outras que podem ser desenvolvidas com as criangas a partir da
maquete e dos personagens, tanto para a contacdo de histérias, como
para a producdo de textos, leitura e interpretagdo. Dependendo do
ano escolar que pretendemos trabalhar, podemos usar a cidade para
discutir os diferentes contetidos elencados nos planos de estudos, des-
de a educagdo infantil até os primeiros anos do ensino fundamental.

Podemos considerar que isso pode ser realizado também sem a
proposta da maquete. O importante é que possamos optar pela “in-
teragdo dialégica” (Axt, 2008) como metodologia. Com esta proposta
metodoldgica, trabalhamos situagdes de aprendizagem que estimu-
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lam a invencdo, a problematizacdo do nosso cotidiano, a produgdo
de sentidos e a autoria possiveis a partir destas experimentagdes.
Considerando existir outras metodologias nas escolas, tanto de
origem, onde as alunas fazem a sua formagdo, quanto nas escolas que
as recebem para suas praticas, buscamos a coexisténcia destas prati-
cas, ndo pretendendo jamais impor esta metodologia ou entendé-la

como melhor ou mais adequada do que qualquer outra.

[...] aceitar a coexisténcia de praticas docentes na pes-
soa de um mesmo professor, sem a pretensdo de substituir
as préticas até entdo desenvolvidas por outras que podem
ser entendidas como “melhores”, propondo viver com a di-
versidade (simultdnea) na sala de aula, de ideias, atividades
e contetidos, de materiais e tecnologias (Axt, 2006, p. 92).

Pensando dessa forma, optamos por esta determinada metodo-
logia sem desconsiderar qualquer forma ou proposta metodoldgica,
pois entendemos que esta é uma forma, entre tantas, de propor a
construgdo do conhecimento, valorizando a poténcia de invencao e

criacdo dos alunos.

Assim desenvolveram-se as diferentes atividades propostas a
turma, desde a invencado da cidade e as produgdes escritas, até pen-
sarmos as diferentes possibilidades de trabalhar com a maquete nas
préticas de ensino dentro das diferentes areas do conhecimento.

Consideracoes finais

Os acontecimentos que compartilhamos até entdao com esta ex-
perimentacao estdo produzindo sentidos que ainda ndo conseguimos
traduzir em cédigos escritos fielmente, pois escapam, em muitos mo-
mentos, a nossa propria compreensao. Assim como para o pesquisa-
dor falar sobre o campo empirico foge, em muitas situagdes, do al-
cance das palavras, é impossivel aprisionar o acontecimento numa

mera descricdo ou registro por mais fiel que se pretenda fazé-lo.
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A compreensdo e a possibilidade de registro sio sempre
menos intensas, significativas, fascinantes ou - por que ndo dizer
- decepcionantes, frustrantes do que os acontecimentos reais com
suas contingéncias. Enquanto tento traduzir em palavras momentos
vividos e produzidos nesses meses em que estamos envolvidos com a
nossa vida em Comelandia, um sentimento/sensacao de nao querer

chegar ao final desta escritura toma conta das palavras.

Certa impoténcia/incapacidade de encerrar o texto toma forca
como se este momento estivesse encerrando também nossa vida na ci-
dade. Ainda restam tantos fatos, acontecimentos e momentos a serem

vividos que jamais se encerraria esta histéria neste registro.

Comelandia continua reverberando em nés. Nao passa uma
semana sem que um ou outro dos alunos da turma reivindique a reto-
mada dos nossos trabalhos e producdes. No ano de 2011, tinhamos
menos carga hordria na disciplina o que fez com que cridssemos
outros espacos para nossas producdes. Nestes espagos, continuam
coexistindo nossas histérias e possivelmente havera outros capitulos
em relagdo as viagens que nossa cidade fez e continuara fazendo, pe-
las escolas publicas de nosso municipio, acompanhando as alunas em

suas praticas de ensino.

Notas:

1 - Civitas: Cidades Virtuais Tecnologias para Aprendizagem e Simulagao.
Projeto de Pesquisa e Formacao (Apoios CNPq, Finep, UFRGS, Sesu-Mec). O
Civitas é/foi desenvolvido em escolas municipais de Mato Leitdo, Cruzeiro
do Sul e Estrela, todas situadas no Rio Grande do Sul. Professores e alunos
interagem cooperativamente na tomada de decisdes e no planejamento de
uma cidade virtual, bem como na defini¢ao de normas de convivéncia urba-
na em seus aspectos socioambiental, histérico-cultural, ético-estético e politi-
co-econdmico, gerando subsidios para reflexdo critica, tanto dos contetidos
curriculares quanto dos valores implicados. Além disso, desenvolveram-se,
em alguns municipios, grupos de estudo com gestores. Esse projeto esta vin-
culado ao Laboratério de Estudos em Linguagem Interacdo Cognigao (Lelic)
do Programa de Pés-Graduacdo em Educa¢do da Universidade Federal do

Rio Grande do Sul (PPGEdu-UFGRS).

168 | Experimentacgdes ético-estéticas em pesquisa na educagdo




Referéncias

AXT, Margarete. Comunidades Virtuais de Aprendizagem e In-
teragdo Dialdgica: Do corpo, do rosto e do olhar. In: Filosofia Unisinos,
v. 7, p. 256-268, 2006.

AXT, Margarete. Do pressuposto dialégico na pesquisa: O lugar
da multiplicidade da formacdo (docente) em rede. In: Revista Infor-
mitica na Educagdo: Teoria & prdtica. Porto Alegre, v. 11, n. 1, p. 91-104,
jan./jun. 2008.

BAKHTIN, Mikhail. Estética da Criacdo Verbal. Traducido do russo
Paulo Bezerra. 2. ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2003.

BARBIER, René. A pesquisa-agdo. Tradugdo Lucie Didio. Série
Pesquisa em Educagdo, v. 3, Brasilia, Liber Livro Editora. 2004.

BRAIT, Beth. (org.) Bakhtin: Conceitos-chave. 4. ed. Sao Paulo:
Editora Contexto, 2007. 223 p.

FLORES, Valdir. Dialogismo e enunciagdo: Elementos para uma
epistemologia da linguistica. In: Linguagem & Ensino, vol. 1, n. 1, 1998
(3-32). Disponivel em: <http:/ /rle.ucpel.tche.br. PDF>. Acesso em: 26
abr. 2010.

Experimentagoes ético-estéticas em pesquisa na educacio | 169






mas de relacionamento” com a professora, tdao logo chegamos a sala
de aula, um aluno falou: “Sabes o qué é? Nos nio temos problemas de
relacionamento com a professora. Ela é superlegal, s6 que a gente nio entende

uma palavra do que ela fala!”

Refletindo sobre o que disse este aluno, demo-nos conta de que
o adolescente, em geral, consegue discernir com argiicia os proble-
mas enfrentados em sala de aula. Entretanto, jamais escutaramos dos
pequenos alunos de primeira série discernimentos daquela ordem e,
se estes enfrentam dificuldades escolares, pouca é a capacidade de
analise que tém sobre elas. Sua reagdo, em geral, é de retragdo, hiper-
agitacdo, desinteresse, perda do foco e, ndo poucas vezes, repeténcia

e evasdo escolar.

A outra motivagdo para a pesquisa 1 deveu-se ao fato de es-
tudarmos a construgdo do conhecimento, baseadas na epistemologia
genética de Jean Piaget. O genial pesquisador sempre realizou suas
pesquisas num ambiente de “laboratério”, ou seja, distante das situ-
agdes naturais onde ocorrem as aprendizagens cotidianas e, em par-
ticular, as aprendizagens escolares. Acresce-se a isso o fato de que o
pesquisador, consoante com o espirito cientifico de seu tempo que
preconizava o maximo de neutralidade na pesquisa, ndo levava em
conta o impacto do contexto social e da natureza das intera¢des que se
desenrolavam no hic et nunc de seus didlogos com as criangas. Em con-
sagrado diadlogo entre Piaget e Grize (1977), este dltimo perguntava se
os objetos culturais transmitidos através da linguagem poderiam de-
sempenhar o mesmo papel que os objetos fisicos sobre os quais o su-
jeito poderia atuar diretamente. Entre questdes anteriores formuladas
por Grize, Piaget comentou que, a esta tltima, teria maior dificuldade
em responder. Apds um breve recorrido sobre sua teoria, finalmente

respondeu:

A distin¢ao que poderia parecer fundamental entre um
“nés” formado de varios sujeitos diferenciados e isto que,
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em epistemologia, podemos chamar ‘o sujeito’, enquanto
epistémico e, portanto, representativo de todos os sujeitos
do mesmo nivel cognitivo, ndo comporta em realidade, ne-
nhuma oposi¢do de natureza, salvo que, em alguns casos,
as equilibragdes sdo mais faceis ou mais dificeis do que em
outros (Piaget, 1977, p. 72).

Foi somente com a retomada das teses piagetianas, a partir
do trabalho de Perret-Clermont (1978), que o contexto social pas-
sou a adquirir um estatuto epistemolégico. A autora mostrou que
as varidveis sociais desempenham um papel fundamental na con-
strucdo do conhecimento (sem abandonar, é claro, a necessidade de
uma construgdo ativa por parte dos sujeitos) e que ndo podem ser
consideradas com status de fatores externos. Dos vérios estudos
realizados utilizando provas piagetianas classicas e o método ex-
perimental, Perret-Clermont e Grossen (1994) concluiram que, face a
uma situagdo com as mesmas caracteristicas objetivas, a crianca e o
experimentador dificilmente definiram a tarefa e a situagdo da mesma
forma. Se, para o experimentador, por exemplo, o objetivo era testar
as habilidades cognitivas da crianga frente a conservagéo de liquidos,
esta interpretava a situagdo de forma didatica, procurando decifrar
que tipo de respostas o experimentador desejava escutar, e assim por
diante: “O contexto social constitui-se assim num ‘espaco intersubjeti-
vo’, no qual a crianca produz uma resposta a qual, mesmo que esteja
sempre dependente de suas habilidades e conhecimento, é todavia,
uma ’criagdo original’ que emerge deste encontro” (Perret-Clermont;
Grossen, 1994, p. 254).

A construgdo de conhecimento e a comunicagdo professor-aluno
passaram a ser concebidos como dois temas indissocidveis, que tem
a ver com uma interpretacao daquilo que se diz e se recebe e com o
como se diz e como se recebe. Para a realizagdo da pesquisa, escolhemos
o “espago entre”, entendido como um espago de interse¢do, espago
dialégico, utilizando o contexto da sala de aula e as trocas verbais que

se verificam entre professor e alunos.
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A pesquisa 1 formulava a seguinte questdo: Quantos problemas atri-
buidos a md indole dos alunos, ao desinteresse frente aos contetidos, aos maus
resultados escolares nio estdo, em sua origem, relacionados aos problemas de
comunicagdo em sala de aula? Partimos da hipdtese de que a comuni-
cacdo professor-aluno, em sala de aula, era um dos fatores constitu-
tivos da construcao de conhecimento, e sobre este tépico fundamen-
tamos nossos estudos.

Se, do ponto de vista do aluno, estdvamos preocupadas em
analisar suas respostas a agdo do professor, bem como suas reflexdes
sobre o contetdo transmitido, do ponto de vista do professor ana-
lisamos as possiveis interpretacdes formuladas frente as respostas e
reflexdes dos alunos e assim, sucessivamente, num processo de idas e

vindas, préprio da comunicacdo humana.
As teorias de base para a pesquisa 1 foram:

a) A Epistemologia Genética, com especial énfase nos Estudos
Sociolégicos (Piaget, 1983), que formulou as condi¢des da cooperagio,
através de intercAmbios interindividuais (no sentido de uma operagao
légica com um cossujeito), cujas teses, retomadas e desenvolvidas
por Perret-Clermont (1978; 1982; 1992), enfatizam o efeito catalitico
do contexto, entendido como fator de possibilidade, obstaculo ou até
impedimento para que o sujeito revele seus processos logicos e suas
habilidades.

b) A Epistemologia Dialdgica, capitaneada pelo filésofo da lin-
guagem Mikhail Bakhtin (1995), que no centro de sua teoria introduz
o problema da intersubjetividade, da constituicio de um sujeito que
se realiza num jogo de reflexividade comunicativa. Assim como a teoria
piagetiana abriu questdes que foram retomadas por seus seguidores,
também a dialégica de Bakhtin foi retomada e desenvolvida por um
grupo de pesquisadores interdisciplinares capitaneados pelo psicélo-
go Ragnar Rommetveit (1992) e cujo projeto se intitulou: “ Abordagem
sociocognitiva da comunicacdo e cogni¢do humanas baseadas no

Experimentagoes ético-estéticas em pesquisa na educagio | 173




dialogo”. Para a Epistemologia Dialégica, existe, numa relacdo hu-
mana, uma responsabilidade de distribuigdo epistémica do conheci-
mento, no sentido de “fazer sentido” sobre o que esta sendo trazido e
falado através da linguagem.

A unidade do estudo foi, portanto, o ato comunicativo e a natu-
reza da resposta que ele produz analisado na perspectiva dialégica da
coconstrugdo de significagdes e, na perspectiva piagetiana, através do

interjogo dos mecanismos cognitivos presentes no ato comunicativo.

Para responder a pergunta: “Como investigar os modos como o
conhecimento é apresentado, recebido, compartilhado, controlado,
discutido, compreendido ou ndo compreendido na interagdo entre
professor e alunos?”, realizamos observacées em turmas de primeira
série do Ensino Fundamental de uma escola ptblica (turma A e turma
B) e outra particular, durante o periodo de um ano escolar, com a fre-
quéncia de duas observagdes semanais em cada uma das trés turmas

observadas.

Utilizando o modelo da Analise Dialégica Sociocognitiva (Sordi,
1999), que busca avaliar a qualidade da comunicagdo na interagao so-
ciocognitiva para a construgdo do conhecimento em sala de aula, leva-

mos em conta dois aspectos principais:

1) De um lado, a epistemologia do professor, que é tripartite:
relativa a 4rea especifica do contetdo a ser ensinado, aos modos de

construgdo de conhecimento do aluno e a maneira de adequar as

atividades referentes ao contetido as condutas cognitivas do aluno.

2) De outro lado, da parte do aluno: trabalho cognitivo que implica
conservar o contetiido, produzir uma reagdo compensadora a pertur-
bacdo provocada pelo contetido, tratar de completa-la ou melhora-la,
tudo isso evidenciado nas suas condutas (respostas) observadas no

movimento sequencial dos didlogos.

Quando dizemos “movimento sequencial” dos didlogos, ndo esta-
mos baseadas no modelo de analise linguistica de Sinclair e Coulthard
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para os quais existe uma sequéncia unidirecional de atos que vao da
pergunta a resposta e, dai, a avaliagdo do professor. Em contraste com
este modelo, utilizamos a unidade de andlise interato (Rommetveit,
1991; Markova; Linell, 1993), segundo a qual toda elocugdo deve ser
interpretada a partir de uma perspectiva dupla: potencialmente li-
gada ao contexto, afinada as elocugdes anteriores; e potencialmente
constitutiva do contexto, restringindo e/ou liderando contribuigdes
posteriores.

A analise do material de observacdo conduziu-nos a um estu-
do microscépico sobre os desdobramentos dos didlogos em sala de
aula para fins de anélise da construcao de conhecimento na interagao
professor-alunos. Estes revelaram certos fatos que apareciam com
regularidade. Passamos a observar tramas discursivas que se repe-
tiam pela forma como iam permitindo ou impedindo que alguma
compreensdo se estabelecesse com relagdo ao contetddo. Intitulou-se
pontos de ruptura aos movimentos nos didlogos em que se verificavam
descontinuidades entre a(s) fala(s) anterior(es) e a elocucgdo atual. Da
interpretagdo, no aqui e agora do didlogo, dos pontos de ruptura, de-
pendeu o movimento posterior das falas, o qual levou a um compar-
tilhamento, impedimento ou inibi¢do frente ao contetiido proposto,

através da interacao sociocognitiva.

A analise dos protocolos de observagdo permitiu clarear que a for-
ma como se ddo as trocas dialdgicas em sala de aula, numa variagdo
que abrange desde o “discurso de via tnica” até o “discurso que
contempla a multiplicidade das vozes”, passando pelos padroes in-
termediario, reflete a indissociabilidade entre os padrées de comuni-
cacdo, o contetido a ser ensinado e as atitudes gerais frente ao conhe-
cimento.

Embora a pesquisa nao se caracterizasse por ser um estudo quan-
titativo, chamou atencao a frequéncia com que certos dados se repeti-
ram, com predominancia do padrio monologico. Verificamos que a

epistemologia do professor apontava para uma concepgdo de conhe-
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cimento-cépia-de-modelos e um tratamento mecanico da informacao.
Havia uma fixidez de perspectivas, pela qual professor e alunos fi-
cavam aderidos a perspectivas préprias, nunca problematizadas no
interior dos didlogos.

Um padrio intermedidrio revelava, por parte do professor, uma
aderéncia a conservar o contetido, ou a perder-se nele em busca de
manter uma afinacdo com as vozes dos alunos. De qualquer forma,
a andlise dos pontos de ruptura revelou momentos de avangos no
conhecimento ou, pelo menos, situagdes em que estas Condig()es esta-
vam dadas. Manifestacdes de duvida ou erro dos alunos eram inter-
pretadas pelo professor como oportunidades para serem trabalhadas
no espago da relagdo dialégica; por isso, criava-se um espago entre.

Mais raramente encontrado foi o padrio interacional. Nesse, o pro-
fessor buscava conservar simultaneamente o seu ponto de vista e o do
aluno. Desenvolvia sua didatica através da producao de diferenciacdes
- confrontando o novo ao ja conhecido - e integracdes, na medida em
que contribuicdes ulteriores, no interato dialégico, iam conservando a
nova perspectiva que tanto o aluno como o professor sustentavam na
reciprocidade de suas falas e atitudes.

O modelo da analise dialégica sociocognitiva permitiu-nos
perscrutar a comunicacdo verbal, suas ambiguidades, fragmentagdes
e, simultaneamente, suas regras logicas possibilitadoras ou dificulta-
doras da construcdo de conhecimento. Embora possamos apontar uma
tendéncia a uma certa estabilidade de padrdes, ndo afirmamos sobre
a existéncia de uma fixidez absoluta em um tnico padrao. Embasadas
nas ideias de Linell (1992), para quem a comunicagdo é uma questao de
grau, assim como em Piaget (1983), para quem a comunicagdo social-
izada nao pode ser confundida com uma comunica¢do harmoniosa,
perfeita, concluimos que a maior riqueza da comunicacao esta justa-
mente em como a sua incompletude é recebida e compartilhada.
Acolhemos a ideia do reverso da unidade e a crenca nas possibili-

dades criativas. Em nosso estudo, verificamos que os significados vdo
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se tecendo no entremeio, na intersubjetividade, através de uma con-
strucdo coletiva. Infelizmente, o caminho da auténtica cooperagao foi
menos observado, relegando seus protagonistas — professor e alunos
- a um lugar marginal no que concerne ao didlogo possibilitador de

construgdo de conhecimento.

No seguimento dos estudos, fomos observando um aumento de
publicagdes relativas a sala de aula e relacionadas a dificuldades de
atengdo dos alunos com consequentes prejuizos na aprendizagem. Foi
pela via dos estudos atencionais que chegamos ao segundo momento
da pesquisa. A grande profusdo de artigos versando sobre os proble-
mas de atengdo - Transtorno de Déficit de Atencdo (TDA) -, com ou
sem hiperatividade, remeteu-nos a questionar com qual conceito de
atengdo a literatura vinha primordialmente trabalhando. Qual ndo foi
anossa surpresa ao nos depararmos com o fato de a atencao estar sen-
do diretamente associada a caracteristicas comportamentais susten-
tadas por conceitos como eficiéncia e rapidez. Como resposta a uma
atencdo focalizada e em ritmo acelerado, o esforco recai sobre uma
forte sustentacdo e constancia temporal. Tomada como condicdo para
a aprendizagem, sua andlise se restringe a um processo de captagdo e
busca de informagdes com vistas a solugdo de problemas.

O oposto a atengdo focal é comumente associado a distragdo e/ou
a dispersdo, ndo havendo discriminagdo entre ambos os fenémenos e,
mais grave, uma tendéncia a relacioné-los a patologia. As caracteristi-
cas propostas pelo Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos
Mentais (DSM-1V, 1994) - dentre as quais estdo o baixo rendimento
na realizacdo das tarefas, a falta de atencdo, dificuldade de seguir re-
gras, impulsividade e hiperatividade - observaveis na escola susten-
tam uma concepgdo com énfase no adoecimento do individuo, cujos
disttirbios podem ter causas multiplas: tanto da ordem do desenvolvi-
mento ou da estruturagdo orgénica quanto da ordem do emocional ou

relacional.

Estudos mais recentes (Crary, 1999; Corea; Lewkowiz, 2005;
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Kastrup, 2004) apontam para o fato de que os modos como ouvimos,
olhamos ou nos concentramos em qualquer coisa tém um carater pro-
fundamente histérico. Entendemos, de acordo com estes autores, que
nossa maneira de estarmos atentos nédo é ditada apenas pela biologia
ou por algum fendmeno imediato, mas é mediada por nossas ex-
periéncias/vivéncias num determinado contexto histérico-cultural

que caracterizam nossa forma de atengdo ao mundo e a nés mesmos.

Partindo dessa abordagem, propusemos uma nova dire¢do nos es-
tudos sobre a construcao do conhecimento em sala de aula, apoiadas
na discussdo sobre o processo atencional: de uma atenc¢do requerida
e caracterizada pelo ato de prestar atencdo para uma atencdo cujas
raizes da palavra, segundo Crary (1999), remetem a duas inflexdes.
Por um lado, ressoam com um sentido de “tensdo”, de “ser esticado,
estendido” e, por outro, de “esperar”. Isso implica a possibilidade de
uma “fixagdo, de segurar algo em contemplagdo”, em cuja experiéncia
o sujeito atento estd “tanto imével quanto sem fundacao” (De-Nardin,
2007; De-Nardin; Sordi, 2008).

Observamos que a atenc¢do possui qualidades que ndo sdo ho-
mogéneas. Trata-se de um movimento descontinuado, que envolve
um continuo atengdo-desatencdo, entendendo “desatengdo” como
distracdo, caracterizada por uma suspensdo no tempo, o que permite
ao sujeito um momento de ruptura com o aqui e o agora sem perda da
forca de relagdo com o objeto/foco inicial.

Como consequéncia dessasreflexdes, surgiu a proposta de observar
situagOes em sala de aula que evidenciassem préticas construtoras de
um modo de aprendizagem/atengdo de carater mais inventivo, ca-
pazes de promover a constru¢do de conhecimento segundo o modo
de comunicacao interacional. Para tanto, as perguntas orientadoras da
pesquisa 2 foram: Quais as formas de atengdo encontradas na sala de aula?
Com quais padroes comunicacionais se relacionam?

Os estudos realizados nos anos de 2007 a 2009 incluiram cem ho-
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ras de observacdo de duas turmas de primeira série do Ensino Fun-
damental, sendo uma escola publica e outra particular. Ja podemos
adiantar que esta diferenca nao foi significativa para os achados, nem
na pesquisa 1, nem na 2.

O caminho metodolégico adotado foi o mesmo da pesquisa 1, uti-
lizando a observacdo nao participante, notas de campo, gravagdes em
audio e registros dos dialogos e depoimentos coletados em sala de
aula.

Nessa pesquisa, os pontos de ruptura foram os breakdowns (Varela,
2003), sinalizadores que permitiram auferir os momentos de ruptura
da atencdo focalizada e os efeitos produzidos no seguimento do pro-

cesso ensino-aprendizagem.

Varela (2003) utilizou o termo breakdown para se referir a uma
espécie de abalo ou colapso ou, ainda, rachadura na continuidade
cognitiva. Segundo o autor, esse movimento potencializa o nascimen-
to do novo, pois, embora pareca paradoxal, o colapso ndo rompe o
fluir da conduta, mas o assegura, tendo em vista que provoca uma
certa afeccdo no sujeito. O que acontece no momento do colapso ndo é
um rompimento, mas um didlogo entre uma situacdo especifica vivi-
da e a capacidade de o sujeito exercer agdes apropriadas em determi-
nadas circunstancias.

Neste estudo, definimos breakdown como efeitos que se expressam
na acao dos sujeitos frente a momentos de ruptura do foco atencional.

Os dois subtipos foram assim caracterizados:

a) Breakdown que resulta em momentos de problematizagdo: co-
lapsos que articulam diversas situac6es sociocognitivas experiencia-
das pelos sujeitos em sala de aula, e que sdo responsaveis pelo lado
auténomo e criativo da cognicdo (cf. Varela, 2003).

b) Breakdown que resulta em momentos divergentes da
problematizacdo: colapsos que, ao emergirem das diversas situagdes

sociocognitivas experienciadas pelos sujeitos em sala de aula, ndo
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sao acolhidas e promovem um retorno ao foco atencional e um ndo
acolhimento da problematizagao.

A analise dos registros permitiu associar o padrao de comunicagdo
monolégico com os breakdowns que ndo promovem um acolhimento
da voz do aluno e ndo favorecem a problematizacdo do conhecimen-
to. Foram situagdes nas quais o foco de aten¢do era comum, porém
sem promover a coordenacdo de pontos de vista. Os didlogos eram
caracterizados por sua linearidade e pela preocupagdo com a garantia
da resposta certa.

Tendo em vista o modo de atuagdo dos sujeitos em sala de aula,
o breakdown ndao encontrou um espago para produzir novidade, pois
se deparou com uma conduta que a neutralizou. Nesse caso, falamos
da exigéncia de uma atencao focada, tipica do prestar atencdo que, na
escola, junto com o ficar quieto transforma-se no principal dever dos
alunos. Ao referir-se a expressao “prestar atengao”, Ferndndez (2001)
interroga-nos e nos convoca a pensar sobre o uso do termo no meio
escolar.

O que é que “se paga” quando “se presta” atengdo?
Quem paga e por que deveria pagar alguma coisa? O alu-
no esta em divida quando o professor pede “pay (paguem)
attention, please”? Quando o professor nio fala inglés, mas
portugués, pede “prestem atencdo”, que vem de prestar/
render contas a outro... Quem paga, o que paga e a quem
paga? (Fernandez, 2001, p. 214).

Assim como bem mais raros sdo os padrdes de comunicagdo in-
teracional em sala de aula, o modo de operar a atengdo que incenti-
va o didlogo favorecedor da construgdo de conhecimento também foi
pouco encontrado. A andlise das observagdes revelou que o cultivo de
um modo de atuar comunicativo-dialégico-interacional esta transver-
salizado pelo modo do professor compreender a aprendizagem e por
seu modo de ser e experimentar o mundo.

Em apenas uma turma observada, que se revelou interessante e
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fundamental para a pesquisa, testemunhamos a capacidade da pro-
fessora de se distrair da exigéncia de transmitir informagdo. Dispunha
de uma atengdo aberta, sem focalizacdo especifica, que lhe possibili-
tava captar tanto os enunciados, gestos e sinais que iam ao encontro
do contexto como também aquilo que parecia desconexo. Isso ndo
implicava falta de objetivo frente a tarefa, tampouco um relativismo
absoluto, que valoriza todas as formalizagdes e aceita todas as inter-
pretacdes possiveis.

Além da atencdo concentrada e aberta, destacava-se, também, a
capacidade da professora de encher de sentido o acontecimento. Com
isso, as criangas podiam experimentar aquilo que estavam fazendo,
ou seja, podiam estar inteiramente na experiéncia, vivenciando elas
mesmas uma atencdo concentrada e aberta. A arte estava em encon-
trar o vinculo do que o aluno dizia com o que estava sendo discutido
e, mais do que isso, propiciar espaco para que o aluno também o en-
contrasse.

Acreditamos que aprender um modo de atengdo aberto requer
um exercicio consciente e constante, oferecido por um ambiente que
acolhe o breakdown e pela comunicacao dialégica interacional. Tal ex-
periéncia promove praticas coletivas de pensar sobre o pensamento
e propde um trabalho permanente de construcao-reconstrucao do
conhecimento. Como fundo da cognicéo, a atencdo, marcada por um
continuum esperar-esticar, fixar-romper, atender-desatender, reve-

la-se como numa potente ferramenta de aprendizagem.

Consideragoes finais

Considerando-se o exposto, parece que as experiéncias pedagogi-
cas sustentadas por uma comunicacao interacional e com uma pratica
de atengdo aberta tém grandes chances de possibilitar a construcdo de
uma capacidade de atengdo distinta daquela necessaria para dar conta

da informac@o e da qual boa parte dos alunos carece.
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A capacidade atencional, tanto quanto a capacidade de brincar
se aprendem; porém, ninguém pode ensiné-las. Isso reveste de uma
importancia singular a fungdo de quem ensina, ja que ndo existem
contetdos, tampouco métodos que possibilitem estas aprendizagens.
Elas somente sdo possiveis na relagdo com um outro que acredita na
capacidade pensante de si e do outro.

Uma relacdo de tal ordem ndo pode ficar engessada num modo
de comunica¢do monolégica, pois a uma fixagdao na informagdo cor-
responde uma produgdo infinita dela e, para isso, é demandada uma
atencdo focalizada que se distancia da capacidade de perguntar, de

problematizar, de inventar.

Uma relacdo dialégica interacional estd aberta para a aceitacdo
legitima do outro revelando a riqueza da assimetria sociocognitiva e

a diferenca.

Que operagdes podem ser feitas no espago escolar para que a
capacidade atentiva dos alunos possa transitar entre focalizagdo e
concentracdo? Em outras palavras, o que fazer para possibilitar a ex-

periéncia de uma atengdo construtora de conhecimento?

Ao entendermos as préticas pedagdgicas como uma experién-
cia escolar dialégica, seremos conduzidos a sustentar a hip6tese de
que estas préticas exigem doses de atengdo distintas daquela que a
maioria das criangas e adolescentes experimenta hoje. Assistimos a
um movimento fluido e rdpido de informacdo que afeta a experiéncia
com o tempo, o espago e, consequentemente, modifica as formas de

aprender.

Para que seja possivel um enfrentamento mais criativo com os
contextos e praticas da vida didria, parece necessario o cultivo das
duas possibilidades de atencdo: focalizada e aberta. Da mesma forma,
experiéncias rotineiras de acolhimento de breakdown em sala de aula
podem possibilitar o exercicio de uma certa hegemonia da consciéncia

sobre os apelos sensorios. Teriamos, nesse caso, ndo mais a dispersao,
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e sim uma atengdo mais distraida, capaz de retirar-se da focalizagdo
no contexto e atender-se a si préprio e, nessa viagem de duas vias,

enriquecer a si e ao mundo.
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Os efeitos das novas tecnologias tém sido alvo de debates em
ambitos diversos. Implicagdes negativas para o entendimento da
condi¢do humana sdo referidas no caso dos efeitos no mundo do tra-
balho. Um conjunto de argumentos pessimistas enfatiza a substituicao
do homem pela maquina, aumentando o desemprego e intensificando
os atazeres dos que conseguem manter seus postos de trabalho. Ainda
é citada uma transformacao no contetido do trabalho e as implicagdes
psicolégicas e emocionais para o trabalhador, como a perda do sen-
tido do trabalho e da identificagao com ela, uma submissao ao ritmo
da maquina e do controle sobre suas praticas (Rebecchi, 1990 apud
Holzmann, 2002). Em outro nivel de andlise, destaca-se a possibili-
dade do empobrecimento da linguagem verbal como mediador na co-

municagao pelo uso excessivo das tecnologias digitais (Jimenez, 2005).

Este rechago a tecnologia ndo é um acontecimento particularmente
contemporaneo. A tecnofobia, ou seja, uma aversdo as tecnologias ja
é descrita e analisada por Simondon® (2008). O autor contrapde o est-
ranhamento do humano a técnica, afirmando que a génese e o desen-
volvimento técnico sdo paralelos ao desenvolvimento da cultura hu-
mana. Assim, ndo haveria uma separacdo entre a produgdo cultural,
com atividades humanas, vivas, dotadas de sentido, condicionadas
pelo pensamento social e pelos rituais coletivos, e a técnica, composta
por objetos fragmentados e indiferentes a humanidade, concorrendo

com as potencialidades e qualidades da cultura.

Essa perspectiva é primordial para pensarmos no uso das tecnolo-
gias como potencializadoras de outras relagdes. As tecnologias com-
plexificam as intera¢des sociais e provocam o questionamento sobre
as novas formas de vida em comum (Tirado, 2006). Como exemplo, é
possivel citar as mudancas nos modos de escrever a partir do suporte
informatico, que pode reunir pessoas com condi¢des perceptivas dis-
tintas (cegos, surdos e ouvintes) para uma produgao coletiva (Demoly;
Maraschin, 2007); a expansado e organizagdo de redes de colaboragdo

solidaria (Edelwein; Maraschin, 2003); atuagdo como ferramenta na
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educacdo que favorece a interacdo entre alunos e professores (Real;
Maraschin; Axt, 2007).

Nas intervencdes em satide mental as tecnologias podem ser fer-
ramentas para o trabalho. Através de oficinas, podem atuar na criagdo
de novas experiéncias de vida para pessoas em sofrimento psiquico,
devido ao potencial das tecnologias, a sua capacidade de convergén-
cia de midias e de atividades em conjunto (Francisco; Maraschin; Axt,
2007). As tecnologias podem, ainda, atuar como suporte para sujeitos
que ndo encontravam formas de expressao, ao possibilitar a utilizagado
de recursos diferenciados de convocagao a interacao (Maraschin et al.,
2007) e de produgdo de narrativas de si (Vianna, 2008).

A poténcia das oficinas tecnolégicas produz efeitos politicos no
campo da satide mental. Esta forma de intervengdo, assim, pretende
acompanhar os pressupostos da Reforma Psiquiatrica*, fazendo uma
aproximacdo com as dimensdes propostas por Amarante (2003): ha
uma mudanga na posicdo dos agentes que estdo envolvidos na in-
tervencdo, tornando os usudrios dos servicos de saiude mental mais
ativos no processo, menos passiveis de uma posicdo de objeto. A pos-
sibilidade de criagdo de caminhos a serem percorridos é ampliada, ja
que o espago virtual possui direcionamentos, mas também infinitas
possibilidades de ligar pontos diferentes a cada navegacao, forman-
do trajetérias singulares e menos marcadas pelas estigmatizagdes
que guiam o percurso dos sujeitos que passam pela experiéncia da
loucura. No ciberespaco, trabalhadores, usuarios e pesquisadores es-
tdo menos diferenciados, j& que no uso das ferramentas técnicas todos
tém familiaridades muito préximas - todos a utilizam como usudrios
da tecnologia.

Este é um dos pontos mais desafiadores para os pesquisadores
que se propdem a utilizar a tecnologia como instrumento psi. Tal
como afirma Kastrup (2000), o territério mais propicio para a in-
vengdo é aquele em que nem sabemos mais se o que fazemos é psi-

cologia. Na relagdo com as tecnologias digitais, atravessamos esse
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terreno permanentemente. A utilizagdo das ferramentas tecnolégicas
como intercessores do trabalho nas oficinas traz a necessidade de
que os pesquisadores-oficineiros tenham contato com um registro de
saber que ultrapassa suas formacdes iniciais: é preciso saber operar as
maquinas, seus softwares, suas redes.

A articulagdo das linhas que cruzam a constituicdo dos servigos de
saude se reflete nas oficinas. A utilizagdo das tecnologias digitais como
dispositivo de intervengdo gera tensdes no servico: as oficinas sao
operadas por bolsistas de pesquisa em conjunto com trabalhadores,
e, apesar de um esforco da equipe de pesquisa em transformar o uso
dos computadores num componente das intervengdes do servigo, par-
te dela - da equipe - ainda compreende que seu uso estd restrito as
intervengdes dos pesquisadores, e ndo se apresentam familiarizados
com as potencialidades deste tipo de trabalho. Um movimento que
acontece por demanda dos usuérios tem produzido diferencas nessa
relacdo: os jovens e criangas denominam alguns trabalhadores como
“a tia do computador”.

Assim, justificada pela necessidade de uma aproximagdo dos
trabalhadores aos meios digitais, surge a proposta da realizacao de
oficinas com o propésito de construir um website do Ciaps pelos tra-
balhadores.

Essa proposta, integrante do subprojeto “Oficinando em Rede:
Exercicios de Inteligéncia Coletiva” (Maraschin, 2008), localizava-se
nos esfor¢os para uma maior aproximagdo do Ciaps as ferramentas
tecnolégicas através da experimentagao, pelos préprios trabalhadores,
de uma intervengdo utilizando a tecnologia. Ao propor a produgéo de
um website do Ciaps como dispositivo, a oficina buscava se constitu-
ir como um exercicio de construgdo coletiva do trabalho da prépria
equipe, utilizando o espaco virtual como campo de experimentacao.
Fizemos, assim, uma aposta na tecnologia como um dispositivo para
a problematizacao, pelo seu potencial em virtualizar relacdes e formas
e em criar um territério comum de conversa que ndo fosse aquele do
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trabalho cotidiano.

Utilizamos o conceito de dispositivo desenvolvido por Deleuze
(1990) a partir de Michel Foucault. Deleuze aponta que, entre as di-
mensdes de um dispositivo, estdo as curvas de visibilidade e as cur-
vas de enunciacdo; e o define como maquinas de fazer ver e de fazer
falar. Nesse mesmo sentido, Kastrup e Barros (2009) afirmam que o
que caracteriza um dispositivo é a sua capacidade de irrup¢ao naquilo
que se encontra bloqueado para a criagdo. Ele tensiona, movimenta,
desloca. E feito de conexdes e produz outras. Podemos dizer, junto a
Lévy (1996), que ele opera a virtualizagdo.

Assim, a pesquisa pretende servir a um propésito através de dois
movimentos: proporcionar uma maior autonomia da equipe na uti-
lizagdo das tecnologias digitais e provocar uma abertura para o con-
tato com redes variadas, tais como de satide, educacdo, juventude,
infancia e assisténcia social.

A seguir apresentamos um breve recorte desta experiéncia,
entrelacada com alguns intercessores teéricos que nos auxiliaram na

realizacdo e produgdo deste estudo.

Oficina de producao do website: Exercicios de virtualizacao e co-
letivizacao

Apostamos que o exercicio que propomos constituiu-se como um
dispositivo de virtualizagdo do préprio Ciaps a partir de uma acdo da
sua equipe técnica. Tomamos a virtualizagdo a partir da proposigdo
que Lévy (1996) produziu da leitura da obra de Gilles Deleuze.

Virtual provém da palavra latina virtus que significa forca, potén-
cia. Esta virtualidade pode atualizar-se em outra coisa, sem que neces-
sariamente passe a concretizacdo efetiva ou formal. Ou seja, o virtual
nao leva necessariamente a uma realizagdo do que é esperado ou pos-

sivel, mas a criacdo de outras formas (Lévy, 1996).

Para Lévy (1996), o possivel ja estd todo constituido, mas
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permanece no limbo, e se realizara sem mudancas em sua natureza,
mantendo sua forma. Sua realizagdo, assim, ndo é criagdo, é apenas a

selecdo de alguma das possibilidades ja definidas anteriormente.

O virtual, ao contrario do possivel, ndo contém possibilidades a
serem selecionadas, mas configura-se como campo problematico, né
de tendéncias ou de forcas que acompanha uma situagdo, um obje-
to ou uma entidade qualquer. O complexo problemético do virtual
estd presente nas entidades e se constitui como uma de suas maiores
dimensdes. O encaminhamento a um processo de resolucdo - a
atualizagdo - se dé a partir das coercdes que sdo proprias de cada
entidade, provocando a invencao e a coproducao de solugdes a partir
dos encontros com a diversidade de circunstancias.

Iniciamos participando das reunies semanais da equipe técnica do
servico, da qual participam assistentes sociais, enfermeiros, terapeutas
ocupacionais, médicos clinicos, neurologistas, foniatras, psiquiatras,
psicélogos, psicopedagogos e educador fisico. Nas reunides, apre-
sentamos o convite a todos os técnicos e pactuamos a configuracao da
oficina: oito encontros de duas horas para a construcdo da pagina pelo
grupo. Pela limitacdo fisica do laboratério de informaética localizado
no Ciaps, que possui cinco computadores, ndo seria possivel que
todos os técnicos do servigo participassem (sao dezessete no total).
Combinamos, entdo, que ap6s a producao haveria uma apresentagao
a equipe para que todos pudessem participar da construgdo.

A oficina contou com a participagdo de nove técnicos e trés
oficineiros do projeto Oficinando em Rede. Inicialmente, realizamos
um exercicio para proporcionar uma familiarizacdo dos técnicos com
as ferramentas de producdo de documentos hipertextuais. Utilizamos
na oficina o Kompozer®, software® de edigdo de linguagem HTML. Tal
como definido nas balizas de funcionamento do Oficinando, somente

utilizamos softwares de livre distribuicdo e com c6digo fonte aberto’.

Os técnicos formaram pequenos grupos ou duplas de trabalho,
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e neste primeiro momento escolheram os temas sobre os quais
iriam trabalhar nesse exercicio: a cidade, musica, viagens, jovens e
aprendizagem. E um momento bastante introdutério a utilizagao
das ferramentas, ja que os participantes tinham diferentes niveis de
conhecimento das tecnologias digitais: alguns pareciam muito a von-
tade, outros tinham pouca circulacao pela internet.

Ap6s a producao realizada neste primeiro encontro, propusemos
um exercicio de planejamento conjunto do que constituiria a pagi-
na do Ciaps. Este exercicio foi realizado utilizando papel e caneta,
designando uma folha para cada uma das paginas do sife. Utilizamos
o varal que expde normalmente as produgdes dos jovens e criangas.
Abaixo segue-se uma imagem do que seria a pagina inicial.

Figura 1: Planejamento da pégina inicial
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Nessa experiéncia, o Ciaps se redesenha: todos falam ao mesmo
tempo, sugerem segdes, pensam contetdos. Além da pagina inicial,
sdao definidas onze paginas, que falam da histéria do servico, apre-
sentam as atividades, a organizagdo do trabalho. Nesse momento,
também é realizada a combinacédo de que as duplas, ou o grupo, iriam
se deter a producao de determinadas péaginas e, apés, compartilhar a

producao com todos os colegas da oficina.

Um dos movimentos produzidos a partir de uma das paginas
definidas foi em relacdo a pagina “Oficinas Terapéuticas”. Ela traria
0s objetivos e os tipos de atividades desenvolvidas no Ciaps dentro
desta modalidade de intervengdo terapéutica. Surge entdao um ques-
tionamento de alguns participantes em relagdo a denominagao “ofici-
na”. Perguntam o que a diferencia de um grupo. “Todas as praticas de
grupo sdo oficinas?” Os participantes entendem que ndo. “Todos os
grupos sdo terapéuticos?” Sao discutidos alguns exemplos do cotidi-
ano do Ciaps: grupo ou oficina de cuidados pessoais, leitura do livro,
musicoterapia. Um dos participantes se dirige a oficineira: “Vamos
pedir ajuda aos universitdrios. O que fazemos é grupo ou oficina?”
(A oficineira é professora universitaria). Afirma que, teoricamente
vdo existir muitas defini¢des de grupos e oficinas, mas o importante é

definir a partir das experiéncias do Ciaps.

Esta discussdo também retornou no momento em que o website
produzido na oficina foi apresentado a toda equipe do Ciaps. A
questdo era a nomenclatura utilizada na descrigdo das atividades: fo-
ram localizadas como “oficinas” as atividades realizadas em grupo
no Ciaps. Alguns técnicos, porém, disseram-se incomodados com tal
titulo e pouco familiarizados com sua realizagdo. “ Acho que os grupos
ficaram desprestigiados, pois foram somente citados”, afirmou uma
das trabalhadoras. Sugeriram a utilizagdo de termos como grupos
terapéuticos ou grupos operativos. A equipe dirigiu-se aos oficineiros
em varios momentos da discussao, procurando uma resposta para a

questdo sobre “o que mesmo eles faziam” ou “qual a diferenca entre
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grupos e oficinas”.

Nesses instantes, foi importante a retomada do papel do grupo
de pesquisa dentro do Ciaps: a nossa atuagdo nédo tem o objetivo de
trazer respostas ou transmitir conhecimento de forma vertical. Pelo
contrario, participamos como catalisadores de uma construcao au-
toral dos préprios profissionais sobre seus fazeres e conhecimentos. O
encaminhamento para essa questdo, entdo, foi utilizar os dois termos:
oficinas e grupos terapéuticos.

A utilizagdo de ferramentas tecnoldgicas, através das oficinas de
construgdo do website, teve como objetivo servir como dispositivo para
a emergéncia de um campo problemaético no Ciaps, virtualizando sua
organizacao e suas rela¢des internas e externas. De inicio, percebemos
que o encontro possui uma dupla direcdo, buscando ampliar o nosso
olhar neste trabalho e incluindo a operagdo da tecnologia nos encon-
tros entre o Oficinando e o Ciaps.

O encontro com a tecnologia informatica pode, a primeira vis-
ta, causar desconforto para aqueles que ainda ndo vivem cotidiana-
mente conectados a computadores e redes de internet. O salto ocor-
rido na difusdo das tecnologias de informagdo e comunicacgdo criou
uma diversidade nos modos de relacdo com essas maquinas e redes,
e forma diversas ecologias cognitivas (Lévy, 1997): ha aqueles que
tém a tecnologia informatica como base de suas ecologias cogniti-
vas; ha os que a incorporaram em seu funcionamento; ha aqueles que
se aproximam e fazem dela um utilitario; e tantas outras formas de
relacdo.

Assim, anteriormente a uma utilizacdo da tecnologia como dis-
positivo de interven¢do em nossos fazeres - trabalhadores do Ciaps e
pesquisadores do Oficinando -, temos um encontro com esse aparato
em nossas cognigdes. As formas de relagdo que temos singularmente
com a tecnologia sdo confrontadas a partir da proposta de trabalho
do Oficinando. Um confronto que se desdobra ainda por outra seara
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muito delicada no campo em que atuamos: as praticas em satide men-
tal, ligadas a profissdes do cuidado e assisténcia, que tém seus desen-
volvimentos alicercados sobre uma base de formacdo humana, em sua
acepgao tradicional de separagdo da técnica.

Assim, enfrentamos um duplo confronto: que relagdes temos
como sujeitos com a tecnologia informatica e o que isso tem mesmo a
ver com o trabalho que desenvolvemos em satide mental? O que foi
possivel demarcar é que o potencial de desterritorializagdo da tecno-
logia provoca as relagdes. Coloca em questdo papéis assumidos em
ambientes tdo fortemente instituidos: o hospital psiquidtrico e a uni-
versidade.

A operatividade técnica, tal como definida por Simondon (2008),
é resultado de uma operatividade humana. O autor afirma que a
operagdo humana que compde a maquina pode ser destacada por
outros entes que a utilizam pelo reconhecimento de uma operagao
que ele também possui. Ou seja, é preciso visualizar na maquina algo
de comum a si, de analogo. Desse modo, ela pode realizar o seu poten-
cial de fazer a ligagdo entre as pessoas.

Na oficina de construcdo do website do Ciaps, foi possivel experi-
enciar essa ligacdo pela tecnologia. Trabalhadores do servigo puderam
circular por espagos comuns com seus colegas, travando conversas so-
bre temas que ndo eram somente os ligados ao trabalho, quando con-
struiram suas pdaginas pessoais. Uma sensibilizacdo para uma forma
de conversa nova, produzida pela hipertextualidade: o website é um
ponto que pode se ligar a tantos outros na internet. O que se pode falar
sobre o seu trabalho? Quem ird ler o que eles escrevem? Um possivel
usuario, um profissional que busca um espaco de encaminhamento,
um estudante em busca de campo de estagio? Como cada um desses
entes pode ler o que esta na pagina?

Operar as maquinas para comunicar coloca os trabalhadores em
outro regime de produgdo. As distin¢des entre saberes ficam diluidas
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durante o processo: todos estdo aprendendo, todos estdo falando, to-
dos estdo produzindo. A tecnologia atuou nessa experiéncia como a
“bola do jogo”, objeto-ligacdo que faz disparar a conversa e media a
relacdo. Esse objeto seria o responsével por levar o todo a cada sujeito
e cada sujeito ao todo (Lévy, 1996). A discussdo é produzida a partir
do suporte tecnolégico que confere forma a essa produgdo. Surgiram,
assim, questdes sobre temas presentes naquele campo, mas que ficam

submersos em meio a um cotidiano de praticas ja determinadas.

Além dos desafios diante das problematiza¢cdes mencionadas, a
conexdo em rede engata os participantes no estabelecimento de con-
versas com o mundo digital. Poder operar com modos de linguagem
que sdo comuns a uma comunidade de internautas certamente for-
nece ferramentas de pertencimento, de exercicio ampliado de cidada-
nia, capacitando-nos a uma distin¢do entre diferentes encontros ness-

es outros mundos.

Retomando...

O desafio proposto e aceito pelos trabalhadores desse servigo de
saude mental e pelos pesquisadores, numa modalidade de pesquisa
que o pesquisador faz e constréi junto, constituiu-se em um dos mo-
mentos mais produtivos do encontro entre profissionais do servico e

universitarios, como fomos chamados.

Como dissemos, a tecnologia funcionou como um operador de
relagdes. Um operador de virtualizagdes. Assim pensamos, pois, ao
tratar de montar uma pégina a ser disponibilizada na internet sobre o
servigo, muitas questdes e problemas puderam ser retomados. Foram
questdes e problemas que, no cotidiano do trabalho, passam “bati-
das”, ou naturalizadas. Do lado do servigo, foi possivel colocar em
questao defini¢des e sua relagdo com os seus modos de trabalhar. Do
lado da equipe de pesquisa, foi importante retomar a especificidade
técnica do ato de pesquisar, pois o proprio dispositivo de pesquisa é
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também produtor de rela¢gdes humanas que sdo moduladas pela ma-
neira como dispomos um encontro numa oficina que, em seu contex-

to, pode ser questionada como forma de fazer.

Apostar que as tecnologias digitais potencializam relagdes e co-
letivos exige também perguntar sobre o modo como pesquisamos,
pois todo fazer possui uma dimensdo técnica e que, para poder
problematizar modos ja instituidos, o coletivo se constitui como fa-
tor de validacdo de producdo de conhecimento implicado. Assim, no
momento de construgdo e publicagdo da pagina na infernet, houve a
necessidade de negociacdo com outros setores do hospital (diregdo,
setor de pesquisa) e com a prépria Secretaria da Satide do Estado, que
hospedou a pagina. Em cada negociagdo, os trabalhadores interagiram
como coletivo e receberam feedbacks desses outros coletivos. Alguns
desses retornos foram bastante restritivos, mas o importante é que
ndo foram tomados de modo individual, e sim coletivamente, o que
possibilitou um importante processo de autoandlise da equipe.

A realizagdo dessa pesquisa-intervengao trouxe como efeito a re-
flexao de que as tecnologias digitais podem se constituir em potentes
ferramentas de intervencdo em satide mental desde que possam re-
configurar experiéncias singulares baseadas na construgdo de um co-
letivo produzido em um fazer comum, ou seja, baseado na tecnicidade
de todo fazer e na potencialidade de virtualizagdo que a diferenca
coloca em cada configuragdo de corpos, maquinas e afetos. E uma ex-
periéncia que, ao deslocar relagdes e modos de trabalhar instituidos,
pode potencializar a construgdo de novos, os quais deverao, a seguir,
ser novamente deslocados. Trata-se, enfim, de criar maquinas de fazer
deslocar, fazer movimentar sem se deixar capturar. Talvez, nesse jogo
permanente de (des)construgdo, possamos experimentar a satide no
sentido de Canguilhem (2009), ou seja, no exercicio da poténcia da

normatividade e ndo da normalizacéo...
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Notas:

1 - O Projeto Oficinando em Rede teve inicio em 2004, com uma parceria entre
o Instituto de Psicologia da UFRGS e o Ciaps do Hospital Psiquitrico Sdo
Pedro (HPSP). A principal metodologia é a proposicao de oficinas com a uti-
lizacdo de tecnologias digitais em uma abordagem de pesquisa-intervencao.
O grupo toma como campo a satilde mental, agregando atualmente, além do
Ciaps, uma Unidade Bésica de Satide com Estratégia de Satide da Familia.

2 - Essa experiéncia também serviu como campo de estudo para a dissertagdo
da primeira autora, orientada pela segunda (cf. Tanikado, 2010).

3 - Os trabalhos de Simondon foram originalmente publicados nas décadas
de 1950 e 1960.

4 - A Reforma Psiquiatrica brasileira pode ser descrita como o processo de
discussdo e modificacdo no modelo de assisténcia a satde mental baseado na
constatacao de que o manicdmio é incapaz de produzir satiide e que devem
ser feitos esfor¢os para uma rede de atencdo com servicos de base comu-
nitédria. Isso implica a extingdo de leitos em hospitais psiquidtricos, redirecio-
nando as internagdes para hospitais gerais, e a criacdo de Centros de Atengdo
Psicossocial (CAPS) como servicos substitutivos a 16gica asilar.

5 - Programa utilizado para producdo de sites, de livre distribuicdo.
Considerado de fécil operacdo, ndo necessita de conhecimentos sobre pro-
gramacao de sistemas para ser utilizado, ja que possui uma interface muito
préxima a um editor de textos.

6 - Conjunto de instru¢des em linguagem de méaquina que controlam e de-
terminam o funcionamento de um computador e seus periféricos (cf. Costa,
1999).

7 - A escolha pelo uso do software livre implica uma questéo de liberdade de
expressdo (e ndo como uma questao de preco ou gratuidade). Esse programa,
leva em conta quatro liberdades consideradas essenciais: a liberdade de uti-
lizar o programa para qualquer propdsito; a liberdade de estudar o programa
e de altera-lo; a liberdade de distribuir cépias deste programa; a liberdade de
alterar e distribuir o programa alterado (cf. Spohr; Wild, 2010).
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saberes e introduz uma fecunda inquietagao continua com o
ja conhecido, motivando viver a docéncia em toda a sua im-
ponderabilidade, surpresa, criacdo e dialética com o novo
(Placco; Silva, 2000, p. 26-27).

Em alguns momentos do trabalho, utilizamos a designagao for-
macao continuada em servigo para dar énfase a constituicdo deste es-

paco de formacao na escola, no ambiente de trabalho.

Para a analise apresentada neste artigo, focalizamos a experiéncia
de uma das escolas consideradas na referida pesquisa de mestrado.
Essa escola faz parte da rede estadual e se localiza numa cidade do
interior do Rio Grande do Sul; o inicio da experiéncia de pesquisa
nessa escola deu-se a partir de uma proposta, vinda da universi-
dade, de discutir com os professores e a coordenagdo pedagobgica da
escola uma metodologia para a sala de aula que contemplasse uma
abordagem investigativa possibilitadora da inclusdo da informatica
no trabalho escolar. E a partir deste projeto, significado, de acordo
com a Analise de Discurso, como um acontecimento, que buscamos
analisar, na pesquisa de mestrado, a relacao da escola com a pesquisa
a partir do dizer dos professores e gestores participantes da experién-
cia. Nessa perspectiva, procuramos mostrar efeitos de sentidos a res-
peito do modo como os discursos sobre pesquisa chegaram a escola e

produziram sentidos.

O encontro com a universidade e as condi¢oes para a implemen-
tacao do projeto

A escola foco deste estudo tem como um de seus propésitos rece-
ber alunos dos cursos de magistério e de graduacdo das institui¢des
de ensino superior da regido para a realizagdo de atividades propos-
tas pelas suas instituicdes, tais como observagdo da rotina escolar,
acompanhamento das aulas e pratica de estagio docente. Com este

trabalho, a escola abriu um leque de rela¢des muito significativo néo
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apenas no sentido de estar contribuindo para o exercicio destas prati-
cas, mas pela oportunidade de se envolver com as questdes discutidas
na atualidade nos bancos universitarios e nos cursos de formacao de
professores.

E verdade que esta parceria nem sempre costuma ser tranqui-
la e bem vista por alguns professores. Estes preferem ndo aceitar
estagiarios, por considerarem o seu acompanhamento mais uma
responsabilidade, além do incomodo ao se sentirem observados e
analisados por eles. Entretanto, na perspectiva de outros professores,
ha uma troca reciproca nesta parceria, quando é possivel pensar so-
bre a prética gestada na escola e os novos encaminhamentos que sado
trazidos pelos estagidrios, quando estes realizam um trabalho sério e
cuidadoso.

Nessa linha de entendimento da parceria, a pratica de pesquisa se
torna um campo fértil e de interesse para a escola, com seus gestores
e professores, que passam a olhar para o fazer pedagégico para além
das dificuldades cotidianas e, por esse viés, comegam a constituir um
campo investigativo que permite muito mais a pergunta, a indagagao,
do que a resposta, a solugdo para os enfrentamentos inerentes ao con-

texto da sala de aula e a vida na instituigéo.

Da mesma forma, sao recebidos os académicos de pés-graduagéo,
no momento de suas monografias, dissertagées e teses. Nestes casos,
a receptividade pode tornar-se maior, quando estes sujeitos chegam
a escola com uma proposta de trabalho capaz de propiciar situagdes
de interlocucdo, de apropriacdo teérica, que sdo experimentadas.
Essa parceria com a escola, de certa forma, passa um sentido de re-
vitalizagdo aos professores por estarem se envolvendo com questdes
propostas pela universidade e isso tem uma representacao significati-
va na dificil rotina da escola.

O encontro com o pesquisador da universidade parece lhes dar

um lugar para se perceberem também como pesquisadores, mas
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pesquisadores da escola, pois ainda nao hd como ignorar o senso ar-
raigado de que quem faz pesquisa é s6 a academia, de que quem tem
propriedade para falar sdo os tedricos. Na verdade, entende-se que
sejam posigdes diferentes dentro de um discurso da pesquisa, ou seja,
a pesquisa na escola consiste numa posi¢do que precisa ainda encon-
trar o seu lugar de dizer, tornar-se uma memoria mais sélida. A escola
ndo tem uma memoria discursiva sobre a pesquisa semelhante a da
universidade, e acreditamos que nem deve té-la; ela precisa ter a sua
diferenca marcada e valorizada em relagdo a sua prépria condicao de
produzir pesquisa.

Outro aspecto que perpassa essa relacao é a forma como a pesqui-
sa advinda da universidade é proposta para a escola, pois muitos dos
projetos que chegam apresentam-se como uma pesquisa sobre a es-
cola e ndo uma pesquisa com a escola. Os propésitos destes projetos
se modificam, assim como os resultados também se diferenciam, mas
de qualquer modo eles sdo recebidos pela escola a medida que suas
tematicas e proposi¢des encontram ressondncia no fazer cotidiano da
escola. Isso significa que o envolvimento e a insercdo do professor
neste campo da pesquisa vao lhe dando condigdes para avaliar o que
ird compor com o seu trabalho e o que ndo contribuira naquele dado
momento. Entdo, ndo é todo e qualquer projeto que encontra respaldo
para o seu desenvolvimento na escola.

Enfim, é por esta caracteristica de abertura que a escola aqui indi-
cada sempre foi assediada pela universidade, que a ela se dirigia para
buscar parceria em trabalhos de pesquisa.

Assim, neste artigo propomos apontar alguns indicativos de como
os professores da escola, tendo se mostrado receptivos a chegada da
pesquisa via universidade, com a proposta de uma parceria, foram
constituindo nessa trajetéria suas proéprias histérias de ensinar e
aprender no contato com estes novos discursos. Entretanto, como en-
tendemos que ndo é possivel dar conta da abrangéncia da relagdo da

escola com a sua condicao tradicional e a pesquisa, voltamos o nosso
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olhar para uma experiéncia especifica. Essa experiéncia, conforme dito
acima, teve o seu inicio com a presenca da universidade viabilizando
a aproximacdo da escola com o discurso da informatica na educagdo
e propondo uma modalidade de comunicacao mediada por computa-
dor. Desse modo, por meio de uma lista de discussdo organizada via
correio eletrdnico e da ferramenta Forchat?, foi possivel realgar as in-
terlocugdes entre os professores e a coordenagdo pedagodgica, desta-
cando as falas dos professores no grupo, constituindo todo um campo
de significacdes para ser alvo de reflexdo a partir desta possibilidade
de manifestacdo da linguagem. Nos encontros virtuais, tanto na lista
de discussdao, como no Forchat, as interagdes giravam em torno dos
relatos sobre a pratica em sala de aula, perguntas e pontos de vista,
angustias, expectativas em relacdo ao projeto e o seu funcionamento
no contexto da escola, bem como dos didlogos teéricos que perpas-
savam as reflexdes no intuito de gerar condi¢des para a produgdo de
novos sentidos para o trabalho do professor.

Entdo, a experiéncia em estudo inicia-se no ano de 1999, quan-
do um pesquisador vinculado ao Programa de Pés-Graduacdo da
Faculdade de Educacdo da Universidade Federal do Rio Grande do Sul
procurou a escola para que ela se tornasse um campo de sua pesquisa
de mestrado®. Propunha a realizagdo de um projeto voltado para a
elaboragdo de uma metodologia de trabalho, de modo que o profes-
sor se caracterizasse como pesquisador da sua prépria pratica. Como
condi¢des para a realizagdo desse projeto, a escola deveria destinar, no
minimo, duas horas da carga horaria do professor para os encontros
semanais e presenciais e oportunizar a participacdo em uma lista de
discussao via correio eletrénico que seria organizada para propiciar a
interacdo entre os professores de mais duas escolas* participantes do
projeto. Envolveram-se inicialmente neste trabalho os professores da
4? série do ensino fundamental, uma orientadora educacional e uma
supervisora escolar. Convém observar que, na época, a escola tinha

na sua base curricular a 4% série pertencendo ao curriculo por area de
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estudos e ndo ao curriculo por atividades como é atualmente.

O segundo semestre de 1999 foi destinado a realizagdo de estudos
tedricos nas reunides presenciais, pois s6 em 2000 a experiéncia pas-
sou a se desenvolver em sala de aula. E importante registrar que os
encontros realizaram-se de forma sistematica e fora da carga horaria
dos professores, o que indicou haver uma predisposi¢dao dos profis-
sionais da escola para o envolvimento com a proposta, caracterizada
como pesquisa. Somente em meados do ano 2000 é que foi autorizada,
pela Coordenadoria de Ensino, a qual a escola pertencia, a inclusdo de
duas horas/aulas na carga horéria do professor para a participagdo

neste projeto de estudos.

A escola possuia apenas quatro computadores, dentre os quais
somente um tinha acesso a internet, e a conexao se dava por linha dis-
cada e interurbana (a cidade ndo tinha provedor local e usava o prove-
dor da universidade mais préxima). Assim, para participar da lista de
discussao, os textos eram escritos no Microsoft Word (editor de tex-
tos), em seguida eram salvos em disquetes e, através do Eudora (um
programa que permite enviar, receber e gerir e-mails), as mensagens
eram enviadas para o endereco da lista. Geralmente, este procedimen-
to era feito pelo coordenador do laboratério de informatica da escola,
ap6s o recebimento das mensagens dos professores, digitadas e salvas
por eles em disquete. As mensagens eram enviadas diariamente, mas
o procedimento estipulado pela dire¢do da escola era de que todas as
mensagens fossem acumuladas por dia para que o envio ocorresse
em um Unico momento, a fim de evitar gastos em funcdo de acessos

frequentes a internet.

Apbs o término do referido projeto de mestrado, com o conse-
quente afastamento do seu autor/coordenador da escola, mesmo as-
sim os professores continuaram desenvolvendo o projeto, intitulado
REDEmoinhos, até o ano de 2009, pondo em pratica a interlocugdo
mediada por computador. A cada ano letivo, mediante avaliagdo fei-

ta por esses professores e a coordenagdo pedagogica, o trabalho era
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ressignificado. Apontando para um novo modo de pensar e trabalhar
com a pesquisa na escola, o projeto estendeu-se as séries posteriores

do ensino fundamental e chegou a atingir o ensino médio.

Pensar a formagdo continuada em servigo vinculada a pesqui-
sa, num grupo de estudos com professores de diferentes areas do
conhecimento, muitas turmas, muitos alunos e pouco tempo de per-
manéncia com os alunos em sala de aula, implica confrontar-se com
uma especificidade diferente de pensar este espaco com professores
do curriculo por atividades, unidocentes, que estdo em contato com o
mesmo grupo de alunos durante todo o turno e toda a semana.

A pesquisa na formagio e no trabalho docente

As consideracoes apontadas neste artigo sobre a formagdo
continuada em servico servem para registrar que este espaco de for-
macao se encontra efetivamente instituido na escola em estudo. En-
tretanto, a discussdo para a sua implementacdo esta para além das
questdes que se referem ao modo de organizacdo e de proposicao

mais adequado e eficaz de formagdo aos docentes.

Por isso, ndo pretendemos aqui definir o melhor caminho para a
formagao continuada do professor e, consequentemente, dos profis-
sionais que exercem as suas atividades no espaco escolar. O que colo-
camos em discussao é olhar para a formacao continuada em servigo
como um processo permanente, ao longo do ano letivo, propondo
analisar discursivamente os pronunciamentos dos sujeitos partici-
pantes do grupo, nos quais apontam a experiéncia. Consideramos
também que esta é apenas uma das maneiras em que a formacao con-
tinuada estd presente no cotidiano escolar. Assim, entendemos que
outros modos de articulacao deste espaco podem acontecer na escola.

No contexto que nos dispusemos a analisar, a formagdo nos diz
de um processo que se constituiu dentro do espago escolar, a partir

do trabalho coletivo de seus participantes. Ela acontece no convivio
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diario, nos encontros especificos do projeto REDEmoinhos, nas in-
terlocugdes via e-mail, no Forchat; enfim, sdo também momentos e
formas distintas de acontecer que nos despertam o interesse por en-
contrarmos, nesta experiéncia, a possibilidade de pensar a formagao
continuada na escola, distanciando-nos do que Tardiff e Lessard
(2005, p. 36, grifo do autor) denunciam como “[...] visdes normativas
e moralizantes da docéncia, que se interessam antes de tudo pelo que
os professores deveriam ou nao fazer, deixando de lado o que eles
realmente sdo e fazem”.

Em direcdo a esta perspectiva, Imbernén (2010) escreve que a
formacao continuada do professor implica ocupar um lugar de su-
jeito e ndo de objeto da formagdo, uma vez que a prépria formagao
continuada passa pela condi¢do de que os professores assumam uma
identidade docente e, com isso, ndo se coloquem como instrumentos
de manipulacdo. Entdo, muito mais que atualizar o professor, a for-
macdo continuada deve ser “capaz de criar espacos de formacdo, de
pesquisa, de inovagdo, de imaginacao” (Imbernodn, 2010, p. 11).

Uma formacgdo pautada pela ideia de atualizagdo, pelo impeto da
qualificagdo do professor como condigdo primeira para a melhoria da
qualidade do ensino, leva-nos a refletir acerca de um modelo prescriti-
vo de formagdo docente que, segundo Arroyo (1999, p. 46),“polariza a
vida em dois tempos: de aprender e de fazer, de formacao e de agdo” e
na esteira desta pratica “passamos meses e anos requalificando, gasta-
mos tempo, dinheiro e energias treinando para a interven¢do sempre
adiada por falta de preparo adequado”.

No entanto, entendemos que ndo se trata de fazer a critica aos pro-
gramas e propostas que buscam apontar solugdes e encaminhamentos
para os problemas educacionais, mas de observar que estas iniciati-
vas tendem a “fortalecer o cardter de homogeneidade e de repeticao
linear, segundo o que as mesmas sdo interpretadas e aplicadas” (Axt;
Martins, 2008, p. 134). Ou seja, ao problematizar essa concepgao

precedente de formacdo, que refor¢a no imagindrio docente a ideia de
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que a teoria precede a pratica, que alguém deve apontar o caminho
para que as dificuldades e os enfrentamentos sejam amenizados, pode
ser que encontremos um outro modo de entender a formacdo, um
outro tempo de formacdo, onde tenhamos tempo de mexer em nossos
tempos, de esmiucar nossas concepgdes de professor, de escola, de
pesquisa, de saber.

Outro aspecto que buscamos para nos ajudar a pensar a formagao
dos professores é a critica de Alaluf (1994) ao tratamento da formagao
pelo viés da qualificacdo. Para o autor, a qualificacdo engloba trés
campos analiticos: as qualificacdes profissionais, as classificacoes e a

estrutura das qualificagGes.

Para entender esta perspectiva, pensemos em uma situagdo de es-
cola: as qualificacdes profissionais referem-se a formacao especifica
do profissional, a capacidade necesséria para ocupar um posto, uma
fungdo, ou seja, professor de Histéria, de Matematica, de Portugués,
supervisor escolar, orientador educacional, professor da Educagao
Infantil, enfim aproximam-se das habilitacdes dos profissionais. As
classificagdes apontam a situagdo do profissional no exercicio da
atividade, ou seja, se o professor de histéria é substituto, adjunto, ou
no caso da escola ptblica, se ele é nomeado, se estd em estagio pro-
batério, se é contratado. E a estrutura das qualificagdes indica que ele-
mentos podem estar influenciando a qualificagdo, como escolarizacéo,
idade, cursos de especializacao, etc.

No entanto, sem entrar em toda a argumentagdo que envolveria
uma passagem atenta pela sociologia do trabalho, tomamos por em-
préstimo o foco que o autor direciona para analisar a questdo da for-
macdo do trabalhador, onde diz que “[...] a qualificacdo ndo pode ser
apreendida sendo na relagdo do trabalhador ao trabalho, portanto, ela
somente se realiza na situagdo de trabalho, mesmo que suas determi-

nagdes sejam exteriores ao trabalho” (Alaluf, 1994, p. 4).

Nesse sentido, buscamos respaldo para o que estamos afirman-
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do da necessidade de pensar a formagdo continuada em servico, pois
trata-se de olhar para a estrutura da qualifica¢do, e ndo colocando a
énfase na qualificagdo profissional, pois, se assim pensassemos, o tra-
balho com grupos heterogéneos nao seria vidvel, ja que teriamos de
abordar aspectos restritos e especificos da sua habilitagdao. Por exem-
plo, precisarfamos estar qualificando o sujeito professor de Histéria,
o sujeito professor de Matematica e ndo o sujeito professor. Isso rep-
resentaria mais um recorte, uma compartimentalizacao entre tantas
que estamos acostumados a fazer na escola, reforcando o nicho das
especialidades, a individualizagdo da docéncia. Todavia, o fato de in-
existir este foco ndo significa que as questdes especificas de cada habil-
itagdo ndo sejam contempladas, e sim que elas sdo abordadas no con-
texto da emergéncia da situagdo e no coletivo, e ndo na antecipagdo de
requisitos para serem qualificados para um dia serem usados quando
a necessidade solicitar.

Pensar na qualificacdo como a situagdo concreta de trabalho nos
diz de um processo que se da in loco, que ndo vem antes da situagdo
porque nao pode ser prevista, como também nao vem apés a situacao,
pois ela s6 pode ser retomada ou discutida, mas ndo exercida naquele
dado momento. Entdo, a formagdo continuada como tratamos no meio
educacional, vista por este dngulo, ndo é o produto que se oferece ao
sujeito, como também ndo é o sujeito o objeto da formacgao, mas é o
préprio exercicio do sujeito em situacdo de trabalho que o forma. E
quando ele precisa usar essa formacdo para operar na sua pratica.

Por isso, supde-se que a formagdo continuada se sustente pela
permanéncia de um espago de discussdo, de articulagdo das questoes
vivenciadas, da prética buscando respaldo na teoria e nao buscando
um meio de, forcadamente, fazer a teoria pronta ter um sentido na
prética. Enfim, formagdo continuada em servico é a formagdo que se
sustenta no local de trabalho, com as especificidades daquele contexto
e daqueles sujeitos.

Para pensar o professor-pesquisador, o nosso enfoque recaiu so-
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bre o sujeito desta experiéncia em estudo. Com base nesse sujeito de
uma escola especifica, trazemos alguns referenciais para embasar a

nossa argumentagao.

O professor que aceitou participar do REDEmoinhos é um profes-
sor como qualquer outro. Cheio de davidas, receios, apegado as suas
concepgdes, as vezes desesperancoso, incrédulo com a possibilidade
de mudangas, cansado, com uma carga horaria exaustiva, com mui-
tas turmas, muitos alunos, muitos didrios de classe para preencher,
muitos trabalhos para corrigir, mas também ¢é alegre, entusiasta, com-
prometido, criativo, cuidadoso, e tantas outras qualidades. Todos nés

somos um pouco de tudo isso.

O projeto que chega na escola pela via da universidade ndo traz em
sua proposta o intuito de banir do espaco escolar as praticas rotineiras
e tradicionais do professor, bem como ndo parece pretender dizer, de
um lugar de saber instituido, o que e como fazer. De qualquer for-
ma, sabemos que os sentidos ndo sao fixos, eles nos escapam e sdo
produzidos face aos lugares ocupados pelos sujeitos em interlocugéo.

Quanto aos professores, parecem acolher o projeto porque ja
trazem consigo este impeto de refletirem sobre sua prética, sobre as

questdes que os desacomodam.

No entanto, cabem aqui algumas consideragdes: a) que a questao
a seguir demanda resposta: ao refletir sobre a pratica, o professor
ja estd fazendo pesquisa? b) que os professores podem escolher se
querem aderir ao projeto ou ndo, mas nao podemos avaliar com pre-
cisdo as razdes pelas quais os sujeitos se integraram ao grupo; c) que
a presenca do pesquisador universitario na escola é bem-vinda, mas
traz alguns constrangimentos, afinal hd um sujeito de outra instancia
entre o grupo; e d) que, de qualquer forma, a aproximagdo com a uni-
versidade traz um outro modo de operar, que requer ser significado
por estes sujeitos. A universidade, na presenca do pesquisador, marca
o lugar da pesquisa académica, de um lugar de saber diferente da es-
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cola. E o professor marca o lugar da pesquisa da escola, um lugar de
saber diferente da universidade, um saber da préatica.

Retomando a primeira consideragao: ao refletir sobre a pratica, o
professor ja estd fazendo pesquisa? Cunha e Prado (2007), com base
em Fiorentini (2004), ajudam a responder:

[...] pesquisar e refletir sdo realmente praticas distintas,
porém complementares. A reflexdo ndo é necessariamente
pesquisa e ocupa-se da totalidade, procurando levar em
conta vérias dimensdes e perspectivas. A investigagdo exi-
ge um processo reflexivo “especial”’, que demanda a deli-
mitacdo de um problema, um foco determinado que possa
ser estudado com mais profundidade. Segundo o autor, a
reflexdo é condigdo necessaria para a pesquisa, que solicita
ainda leitura, descricao do fendmeno educativo, certo dis-
tanciamento da acdo e um tratamento interpretativo e ana-
litico (Cunha; Prado, 2007, p. 276).

O envolvimento com a pesquisa, na situagdo da escola em estudo,
adquire énfase, pois vem anunciado pela proposta: um trabalho que
envolva professores investigadores, pesquisadores da sua propria
pratica.

Segundo Andrade (2003),

a ideia da formagdo do professor como profissional re-
flexivo (Schon, 1997; Zeichner, 1998), produtor de um saber
proprio (Tardif et al., 1991), contrapde-se a idéia de um pro-
fessor mero transmissor de saberes produzidos por outros.
Passamos assim a conceber a necessidade premente de que
o professor seja um pesquisador (Andrade, 2003, p. 1299).

Pois bem, neste ponto reside o nosso questionamento: de que pro-
fessor-pesquisador estamos falando? Que formagdes imagindrias se

estabelecem no momento em que sdo convocados a assun¢ao de uma
posicao desta envergadura?

Os saberes da academia sdo diferentes dos saberes dos profes-
sores. A pesquisa que se realiza na escola nao é mesma produzida na
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universidade. As praticas de pesquisa, de escrita e de leitura diferem
das realizadas na escola. Entdo, onde o discurso de um se encontra
com o outro?

Talvez o ponto que desejamos enfatizar situe-se bem proximo da
ideia de encontro, pois ndo queremos operar com questdes que colo-
cam sujeitos, processos, saberes, instituicdes em oposicao.

Zeichner (1998) discute a necessidade de eliminar a separacao que
existe entre o mundo dos professores pesquisadores e o mundo dos
pesquisadores académicos e traz o entendimento de que os profes-
sores de fato realizam pesquisa e que é possivel articular o conheci-
mento académico com o conhecimento produzido na escola. O autor
propde uma parceria e alguns critérios para a legitimacdo deste es-
paco.

O nosso entendimento passa pelo viés de que a formagdo
continuada como pesquisa contribui para esta aproximagdo porque
contempla este encontro pelo encontro, pelo exercicio em servico,
no viver a escola pela academia e o viver a academia pela escola. No
entanto, ndo se polarizam porque partilham, e partilham mantendo
posicoes, assujeitam-se para filiarem-se a uma formacao discursiva,

mas sem que uma descaracterize a outra.

Pensar na formacgdo continuada do professor implicada com a
pesquisa passa pela proposicao de uma articulagdo desse processo
com a escrita, ou seja, com o intuito de que as questdes da atividade
docente venham a tona, a valorizacdo da linguagem no cotidiano do
trabalho docente, em suas diferentes modalidades (registro de ex-
periéncias pessoais dos professores, didrios de bordo, planejamento
de trabalhos, projetos, etc.) constituem uma das estratégias formativas
muito utilizadas para que o sujeito se detenha “[...] em escrever sobre
a sua pratica, visando sua prépria subversao” (Riolfi, 2007, p. 39).

No entanto, para que as pesquisas produzidas na escola ganhem

legitimidade, precisam elas estar inseridas no género académico? Essa
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seria uma questdo sobre a qual se refletir, pois a escrita académica
propriamente dita requer outras condi¢des de produgdo especificas,
vinculadas a universidade, que ndo fazem parte do cotidiano do pro-
fessor em exercicio na escola. Mesmo o fato de participar de um proje-
to voltado a escola, vinculado a uma universidade, pouco tem garan-
tido que o professor produza textos no género “producao cientifica”
estrita. Entretanto, com o aumento da participacdo em projetos que
requeiram que o professor escreva mais, inserindo-se nos discursos da
escrita da pesquisa, poderdo emergir novos géneros ligados a pratica
da escrita que concerne a escola, decorrente da pratica da pesquisa.
Estdo ai implicadas novas condigdes de circulacao e de divulgacado da
escrita da pesquisa produzida.

Dispositivos tedricos e metodolégicos

A etimologia da palavra “discurso” traz a ideia de curso, de per-
curso, de movimento. E palavra em movimento é discurso, pratica
de linguagem (Orlandi, 2003). A Analise de Discurso, mesmo que se
interesse pela lingua, ndo tem nela o foco de seus estudos, pois ela
busca compreender a lingua fazendo sentido no discurso enquanto
trabalho simbdlico. Ela trabalha com a lingua no mundo, com modos
de significar, com sujeitos falando tendo em vista a producao de sen-
tidos.

Conforme Pécheux (1993), discurso é o efeito de sentido entre in-
terlocutores, cujos lugares de onde falam configuram determinados
e diferentes sentidos: “[...] o que um sujeito diz, o que enuncia, o que
promete ou denuncia ndo tem o mesmo estatuto conforme o lugar que
ele ocupa [...]” (Pécheux, 1993, p. 77), a sua posicao e o que ela repre-

senta em relagdo ao que é enunciado.

Sujeitos em interlocucdo sdo sujeitos que se manifestam através
do uso da linguagem e neste movimento produzem sentidos, sentidos

que sdo produzidos a partir dos lugares ocupados por estes sujeitos
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em interlocugdo, o que quer dizer que os sentidos néo sao fixos. Eles
nunca estdo dados, ndo sdo definitivos. Os sentidos estdo sempre em
movimento e se modificam em um determinado contexto histoérico,
social, politico, econdmico e cultural.

No presente artigo, a atengdo esta voltada para o discurso
pedagdgico, entendido como heterogéneo, apesar de sua tendéncia a
rigidez, pois, segundo Mutti (2008, p. 146), ele “[...] é capaz de abrigar,
em seu interior, posi¢des divergentes”.

Ainda segundo Pécheux (1993), a posicao que o sujeito ocupa na
interlocucao intervém a titulo de condic¢des de produgdo dos discur-
sos: o lugar ocupado na estrutura de uma formacao social é determi-
nante no seu dizer, ou seja, o lugar a partir do qual se fala é consti-
tutivo do que se diz (Orlandi, 2003). Entdo, se o sujeito fala a partir
do lugar de professor, o que ele diz produz um sentido diferente do
que se falasse do lugar do aluno, por exemplo. Os lugares sociais ocu-
pados pelos sujeitos estdo representados no processo discursivo, mas
transformados, ou seja, “[...] o que funciona nos processos discursivos
é uma série de formagdes imagindrias que designam o lugar que A e
B se atribuem cada um a si e ao outro, a imagem que eles se fazem do
seu proprio lugar e do lugar do outro” (Pécheux, 1993, p. 82).

Entdo, essas posicdes ndo sdo lugares objetivos, realidades
fisicas, mas trata-se de um objeto imaginario, de lugares que sdo
representados, imaginados pelos sujeitos. Referem-se as projecdes que
as pessoas fazem umas das outras nas circunstdncias da enunciagdo
(Orlandi, 2003). O que funciona no discurso nao é, por exemplo, o pro-
fessor do ponto de vista empirico, mas o professor como posigdo dis-
cursiva produzida pelas formacdes imaginarias. Sdo estas formagdes
imagindrias - estas proje¢des - o que possibilita o deslocamento das
situagdes empiricas (os lugares dos sujeitos) para as posi¢des dos su-
jeitos no discurso.

As condigdes de producdo do discurso se constituem a partir da
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lingua sujeita ao equivoco e a historicidade (o que é material), da for-
macdo social (o que é institucional) e do mecanismo imagindario, que
produz imagens dos sujeitos e do objeto do discurso, em uma conjun-
tura sécio-histérica (Orlandi, 2003).

O sujeito, (re)produtor do discurso, é um sujeito do desejo, é mar-
cado pela incompletude, mas é marcado também pelo desejo da com-
pletude e pelo desejo de dizer o novo. Esse desejo de completude nun-
ca seréa satisfeito, este sujeito sempre acredita que disse tudo, que os
sentidos estdo postos, que o seu dizer estd livre da ambiguidade e que
s6 poderia dizer da forma escolhida, mas essa completude é apenas

uma ilusdo; o sujeito, afinal, é sempre desejante.

Portanto, a nogdo de sujeito, na anélise de discurso, trabalha com a
ideia de que o sujeito ndo é univoco, a fonte e origem do sentido. Mas
um sujeito descentrado, inconsciente, imerso no discurso, constituin-
do-o e sendo constituido por ele; é “[...] um sujeito que tem existéncia
em um espago social e ideolégico, em um dado momento da histéria
e ndo em outro [...] cuja voz é constituida de um conjunto de vozes
sociais” (Fernandes, 2005, p. 34-35).

De acordo com Orlandi (2003), a possibilidade de movimento,
transformacdo dos sujeitos e dos sentidos se da porque o real da lin-
gua estd sujeito a falhas e o real da histéria é passivel de ruptura:

E porque a lingua é sujeita ao equivoco e a ideologia é
um ritual com falhas que o sujeito, ao significar, se significa.
Por isso, dizemos que a incompletude é a condicao da lin-
guagem: nem os sujeitos, nem os sentidos, logo, nem o
discurso, ja estdo prontos e acabados. Eles estao sempre se
fazendo, havendo um trabalho continuo, um movimento
constante do simbolico e da histéria (Orlandi, 2003, p. 37).

As condigdes de producdo do discurso envolvem os sujeitos, a
situacdo e a memoria. A memoria aqui entendida ndo como as nossas
lembrangas, as recordag¢des que um sujeito tem do que ja viveu, mas a
memoria pensada em relagdo ao discurso, a memoria discursiva: “[...]

ExperimentagGes ético-estéticas em pesquisa na educagio | 217



o saber discursivo que torna possivel todo dizer e que retorna sob a
forma do pré-construido, o ja-dito que esta na base do dizivel, sus-
tentando cada tomada da palavra” (Orlandi, 2003, p. 31).

Ao analisar o acontecimento da pesquisa na escola em estudo, a
partir do envolvimento com o projeto REDEmoinhos, somos impeli-
dos a falar do passado e isso significa estabelecer elos com a memoria,
mas ndo uma memoria que traga somente o registro de informagoes
e eventos deste passado, o que nos levaria a enunciar muito mais o
visivel, dentro de uma perspectiva linear, do que buscar os implici-
tos que estdo “[...] ausentes por sua presenga [...]”, conforme Pécheux
(1999, p. 52).

Recuperar tracos desta memoria discursiva supde olhar para os
esquecimentos, os silenciamentos, os fatos que, por sua natureza, sao

lacunares.

Implica realizar, por parte do analista, um “gesto de interpre-
tacdo”, um modo de olhar que tranquilamente poderia ser outro e,
assim mesmo, estaria apontando tragos significativos desta historia.

Interessa-nos a memoria que, para Pécheux (1999, p. 56), é “[...]
um espago mével de divisdes, de disjungdes, de deslocamentos e de
retomadas, de conflitos de regularizacdo [...] um espago de desdo-
bramentos, réplicas, polémicas e contradiscursos”. Para esse autor, a
memoria supde uma regularizacdo e uma desregularizagdo sobre os
sentidos ja dados e que é mobilizada por um acontecimento novo,
que se situa como forga capaz de fazer um buraco nos sistemas de im-
plicitos, impedindo-os de se assimilarem como mera paréfrase, mas se
transformando em possibilidade geradora de sentido diferente.

Entdo, ao pensar o funcionamento do discurso pedagégico rela-
cionado a memoéria, entendemos, a partir de Mutti (2007, p. 265), que
“[...] assumir posicao no discurso demanda ser capturado numa ‘for-
ma-sujeito’ de um modo que, ao identificar-se, marcando-se, pois, a

regularidade, abre-se também espaco para que o sentido diferente
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fique registrado na meméria discursiva [...]"”, pois esta ndo é “[...] fixa
nem homogénea; ela é permeavel a modifica¢cdes por conta da agdo
dos sujeitos que re-significam o que esta dado” (Mutti, 2005, s/p.).

Assim, é possivel a partir de uma andlise que articula estes dis-
positivos, buscar efeitos de sentido que apontem para o modo como
os professores constituem a sua posicdao enunciativa diante da entra-
da da pesquisa na escola, e como este acontecimento vai provocando
fissuras no discurso pedagdégico vigente e produzindo novos (outros)
sentidos.

A memodria é tratada como interdiscurso (Pécheux, 1975), pois este
é da ordem da constituicdo do sentido, onde, em sua verticalidade,
teriamos os ja-ditos e esquecidos em uma determinada formagao dis-
cursiva, ou seja, a “[...] presenca de diferentes discursos, oriundos
de diferentes momentos na histéria e de diferentes lugares sociais,
entrelagados no interior de uma formacao discursiva” (Fernandes,
2005, p. 61).

Ja no eixo horizontal, temos o intradiscurso, que é da ordem da
formulacao, é o que estamos dizendo em um determinado momento,
dentro das condi¢des dadas. E o fio do discurso®.

Aqui, a formulacao se estabelece a partir da relacdo com o inter-
discurso, pois sdo as formulacdes que ja foram feitas e esquecidas que
determinam o nosso dizer. O que foi dito em um determinado mo-
mento por um sujeito é necessario que se apague na memoria, para

que possa fazer sentido em um novo dizer.

Ao trabalhar a andlise das relagdes entre lingua, discurso, ideo-
logia e sujeito, Pécheux (1975) formula a teoria dos dois esquecimen-
tos. No esquecimento um, ao dizer (enunciar), o sujeito pensa que é
dono do seu dizer, que o que estd sendo dito é préprio dele, é sua
criacdo. Ele apaga ou recalca tudo o que remete ao exterior de sua
formacao discursiva. Ja no esquecimento dois, o sujeito diz (enuncia),

imaginando que tem o dominio do sentido, que o que esta dizendo
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expressa literalmente a realidade e, tudo que for dito por ele, sera cap-
tado por seu interlocutor. O sujeito “esquece” que tudo o que é dito,
assim como o seu sentido, relaciona-se a uma formacado discursiva a
qual ele esté filiado. Sdo as formacdes discursivas que determinam o
que pode e deve ser dito “[...] em determinada época e espago social,
a partir das condi¢oes de producao especificas, historicamente defi-
nidas” (Fernandes, 2005, p. 53). Ja Courtine (1999), postula a abertu-
ra de uma formacado discursiva a outros sentidos concebendo, deste
modo, que as formagdes discursivas sdo heterogéneas. Ressaltando a
questao do heterogéneo na sua teoria, Pécheux (1995) propde a nogao
de acontecimento e coloca a tensdo entre descricao e interpretagdo no
interior da andlise de discurso. Isso quer dizer que “[...] ndo se trata de
duas fases sucessivas, mas de uma alternancia” (Pécheux, 1995, p. 54).
Ele diz que a descricao abre sobre a interpretacao, ou seja:

[...] a descricdo de um enunciado ou de uma seqiién-
cia coloca necessariamente em jogo (através da deteccdo
de lugares vazios, de elipses, de negagdes e interrogacoes,
multiplas formas de discurso relatado...) o discurso-outro
como espago virtual de leitura desse enunciado ou dessa
seqtiéncia (Pécheux, 2002, p. 54-55).

Pécheux (2002) ainda diz que é porque existe esse outro, espago
social e memoria histérica, que corresponde ao outro préprio da lin-
guagem, que se da a possibilidade de interpretar. “E é porque hé essa
ligacdo que as filiagcGes histéricas se organizam em memorias e as

relagdes sociais em redes de significantes” (Pécheux, 2002, p. 54).

Considerando a Andlise de Discurso como disciplina de interpre-
tagdo, Pécheux (2002) teoriza a incompletude do dizer e o equivoco,
as falhas a que todo dizer estd sujeito. Discutindo o acontecimento do
equivoco na lingua, o autor fala sobre esse real “[...] constitutivamente
estranho a univocidade l6gica e um saber que néo se transmite, néo se
aprende, ndo se ensina, e que, no entanto, existe produzindo efeitos”
(Pécheux, 2002, p. 43).
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Os pontos de falha na lingua, de equivoco, de deslizamento, que
provocam um estranhamento do dizer em relacdo ao préprio diz-
er, é que possibilitam o deslocamento, o movimento dos sentidos:
“[...] todo enunciado é intrinsecamente suscetivel de tornar-se outro,
diferente de si mesmo, se deslocar discursivamente de seu sentido
para derivar para um outro” (Pécheux, 2002, p. 53). Assim, estar ex-
posto ao equivoco e a falha é adentrar-se na opacidade dos sentidos,
é estar suscetivel a contradicdo, a ndo coincidéncia entre as palavras e
as coisas, entre o que se diz e o que se quer dizer. Esse lugar do outro
enunciado é o lugar da interpretacao.

Assim, ao considerar os conceitos de discurso, interdiscurso e in-
tradiscurso, podemos, a partir dos estudos de Pécheux, deslocar o foco
da anélise de uma descricao linguistica, sem deixar de considera-la,
para trabalharmos com a exterioridade s6cio-histérico-ideolégica que

se configura em formagdes discursivas.

Orlandi (2006, p. 2-3) fala da necessidade, para o analista, de dis-
tinguir inteligibilidade, interpretagdo e compreensao, pois

[...] quem analisa ndo pode se contentar nem com a inte-
ligibilidade nem com a interpretacao. Para a inteligibilidade
basta ‘saber” a lingua que se fala. Para interpretar, o faze-
mos de nossa posi¢ao sujeito, determinados pela ideologia,
nos reconhecemos nos sentidos que interpretamos. Mas
para compreender é preciso teorizar. E preciso nao s6 se re-
conhecer, mas fazer o esfor¢o de conhecer. E aceitar que a
linguagem nao é propriedade privada. E social, ¢ histérica.

Nao é transparente.

O lugar construido pelo analista é o lugar no qual ele se desloca da
sua posigdo de leitor para que, através da construcdo de um dispositi-
vo tedrico, possa realizar a leitura outra, onde ele “[...] ndo reflete mas
situa, compreende o movimento da interpretacdo inscrito no objeto
simbélico que é seu alvo. Ele pode entdo contemplar (teorizar) e expor
(descrever) os efeitos da interpretagdo” (Orlandi, 2003, p. 61). Dessa
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forma, o analista contempla o processo de producdo de sentidos em
suas condigdes, sem se deixar capturar pela ilusao de que é possivel se
colocar fora da interpretagdo, da histéria e da lingua. Ele ultrapassa a
reflexdo calcada no sentido do reflexo, da imagem, da ideologia, para
se colocar no movimento de pensar.

Segundo Orlandi (2006), interpretar é a base do dizer. Mas esse
interpretar ganha destaque quando representa um “gesto de interpre-
tagdo”. O gesto de interpretacdo é o movimento que o sujeito faz ao
assumir sua identificacdo, inscrevendo sentidos novos na meméria do

dizer que, consequentemente, vao marcar o interdiscurso.

Entdo, considerando o exposto acima, o corpus para andlise foi
constituido a partir da manifestacdo escrita dos professores viabiliza-
da pelas interlocucdes efetivadas em uma lista de discussdo organiza-
da via correio eletronico e na ferramenta Forchat. Participam desta
experiéncia onze professores do ensino fundamental - anos finais - e
do ensino médio, uma orientadora educacional, uma supervisora es-
colar e um pesquisador da universidade.

O percurso da analise dirige-se a relagdo entre o intradiscurso, que
é o nivel das materialidades, e o interdiscurso, que é da ordem dos
saberes discursivos. O corpus na perspectiva da Analise de Discurso
ndo é dado a priori. A sua construcdo se faz por gestos de leitura, de
interpretacdo e de entendimento do que é o objeto de investigagdo.

Para estabelecer os recortes que foram analisados, buscamos um
procedimento da Analise de Discurso que propde um movimento
de vaivém entre o intradiscurso e o interdiscurso, a busca no corpus
e a busca de efeitos de sentido, ou seja, realiza-se um mergulho no
intradiscurso e este remete ao interdiscurso. O interdiscurso levanta
questdes e voltamos novamente ao intradiscurso, que suporta vérias
leituras. E um trabalho minucioso que demanda a analise do enun-
ciado pela via do acontecimento discursivo, pois, segundo Pécheux

(1999), é pela repeticdo que o enunciado se apega ao acontecimento
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e este, por sua vez, faz com que um enunciado que surgiu em outro
contexto, produzindo outros sentidos, venha a ser ressignificado e

produza novos sentidos.

Analisar o discurso significa interpretar os sujeitos que enunci-
am, é observar a relacdo entre lingua e ideologia, percebendo que os
sentidos das palavras ndo sdo fixos, eles sdo produzidos a partir dos

lugares ocupados pelos sujeitos em interlocucao.

Assim, ao trabalhar com o discurso dos sujeitos e ao transitar
nos territérios do imagindario, podemos dialogar com o que ndo se
mostra, com o que fica silenciado. E 0 encontro com crencgas e mitos;
subjetividades que podem emergir a partir da analise do corpus, uma
espécie de reavivamento das lembrangas, através de uma busca cuida-
dosa pelos caminhos da meméria do dizer.

O conceito de memoria discursiva diz respeito a recorréncia de
enunciados, separando e elegendo aquilo que, de fato, dentro de uma
contingéncia histérica especifica, pode surgir sendo atualizado no dis-
curso ou rejeitado em um novo contexto discursivo.

Segundo Mutti (2007, p. 265), “[...] a heterogeneidade e dinami-
cidade, atribuidas & memoria, estdo imbricadas no conceito de dis-
curso, que esta na dependéncia da implicacao dos conceitos de estru-
tura e acontecimento, que estdo na origem dos enunciados”. Entdo,
conforme Pécheux (1990, p. 53), sdo os “pontos de deriva possiveis”
presentes em “todo enunciado, toda seqiiéncia de enunciados” que
possibilitam um “lugar a interpretagdo” e é “nesse espago que pre-
tende trabalhar a Andlise de Discurso”. E, seguindo por esse caminho,
foi nele que passamos a olhar para o discurso do sujeito professor
em sua manifestacao escrita viabilizada pelas interlocucdes na lista de

discussio e no Forchat.

As analises

Consideramos para andlise as formulag¢des discursivas selecion-
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adas a partir do corpus constituido, buscando evidenciar efeitos de
sentido relativos ao modo como a pesquisa foi ocupando um lugar de
significacdo no discurso pedagdgico na escola.

Nesta andlise, recortada da dissertacdo ja referida (Remido, 2010)
para a escrita deste artigo, é nosso prop6sito especial dar visibilidade
ao movimento dos sentidos produzidos pelos sujeitos-professores ao
se envolverem com uma experiéncia que acolhe a pesquisa na escola e
propde um exercicio de pensamento constante a partir do olhar sobre

a propria pratica.

Efeitos de sentido sobre o modo como os professores acolheram

a pesquisa na escola

A partir das formulagdes a seguir, sdo evidenciados efeitos de sen-
tidos sobre a adesao dos professores a experiéncia que lhes foi propos-
ta. Os efeitos de sentido analisados sdo os seguintes:

Efeito de observagdo da propria prdtica

F(1) - “Vou contar para vocés como estou conduzindo
o trabalho, as experiéncias do projeto. A partir do segundo
encontro com a quinta série 1 levei um gravador para re-
gistrar as falas, questionamentos dos alunos. Em casa escu-
to-as e escrevo. Ao escutar a fita pela terceira vez percebo
que falo muito. Ainda me encontro no pedestal. Sou a dona
do saber. Embora tenha deixado os alunos questionarem
sobre os assuntos que lhes interessavam estudar noto que
os direcionei para algumas perguntas. Vejo (percebo) uma
preocupagdo muito grande, minha, em arrumar tudo. Apre-
sentar um trabalho para os outros (grupo, coordenagéo, su-
pervisdo). Ainda nesta aula (encontro) ndo estava presente
o foco principal: o aluno; observagdo dele como sujeito e in-
vestigador. Ainda me sinto fazendo um trabalho para mim
e, bem feito, caso precise dar satisfagdes. (Percebi que nio
consigo reescrever na integra os meus textos, acabo trans-
formando-os, e foi 0 que acabei de fazer por aqui). Soltar as
amarras do sistema. Observar, construir, escutar... Por que
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isso me amedronta tanto? Serd que conseguirei dar conta?
De repente o melhor é ndo pensar demais. Deixar fluir. O
segredo estd, muitas vezes, nas coisas mais simples. Buscar,
ouvir, observar, respirar. Desamarrar. Serd que conseguirei

me libertar dessa metodologia mofada?”

Um dos pressupostos do projeto é, de fato, orientar o professor
para que faga seus apontamentos em um didrio (didrio de bordo)
para que possa ir registrando o seu pensar sobre o processo que esté
vivendo, as situagdes de sala de aula, seus questionamentos, suas con-
quistas, enfim, um modo de fazer com que estas vivéncias passem a
se historicizar através da escrita e comecem a constituir um campo de
sentidos para o professor no momento da sua participagéo na lista, no
Forchat e em outras situactes de escrita e de contextos diversos.

No entanto, conforme foi destacado a seguir, o sujeito traz para
o espago de interagdo as suas observagdes a respeito da sua pratica:
“[...] percebo que falo muito. Ainda me encontro no pedestal. Sou a
dona do saber. Embora tenha deixado os alunos questionarem sobre
os assuntos que lhes interessavam estudar noto que os direcionei para
algumas perguntas”.

O interessante é que o que pode nos dar um indicio maior de que a
posicao de professor pesquisador esta se constituindo no seio do pro-
jeto, ndo é o fato de o professor relatar as suas observagdes, dizer que
estd olhando para a sua pratica. O que aponta para a assungdo deste
lugar é o deslocamento que o sujeito precisa fazer para olhar para o
seu proprio trabalho. E isso ele faz gravando a sua aula, construindo
um dispositivo de escuta, produzindo encontros consigo mesmo: “[...]
a partir do segundo encontro com a quinta série 1 levei um gravador
para registrar as falas, questionamentos dos alunos. Em casa escuto-as
e escrevo”.

Observar a propria pratica, narra-la e partilhd-la com os colegas
é um principio metodolégico do projeto, mas é também um movi-

mento de quem estd se envolvendo com a pesquisa. Porém, ainda
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poderiamos considerar que este movimento realizado pelo sujeito ndo
passa de repeticdo de material enunciativo da memoria discursiva
que esta se constituindo nas articulagdes do projeto, ou seja, digamos
que o sujeito apenas repete tentando traduzir em ag¢des as orientagdes
metodolégicas desta experiéncia. Vamos insistir na possibilidade de
que o sujeito esta apenas executando, fazendo o que foi pensado por
outros. Nesse caso, ndo poderiamos ser ingénuos ao ponto de ler uma
atividade mecanizada como uma postura de acolhimento positivo a
pesquisa.

Entretanto, quando pensamos a linguagem de maneira discursi-
va, ndo é facil tracar fronteiras entre o0 mesmo e o diferente no dis-
curso do sujeito. Por isso, dizemos que hd uma tensao entre os pro-
cessos parafrasticos e processos polissémicos no funcionamento da
linguagem, conforme Orlandi (2003).

Isso quer dizer que nos processos parafrasticos sempre hé algo no
dizer que se mantém, as formulacées podem variar, mas ha um dizer
que se repete, estabiliza o sentido mesmo. Na polissemia, ha o “[...]
deslocamento, ruptura de processos de significagdo. Ela joga com o
equivoco” (Orlandi, 2003, p. 36). Entao, entendemos que assim como o
sujeito, os sentidos e o discurso ndo estdo prontos, eles se fazem nesta
relacdo de paréfrase e polissemia. Sendo assim, ndo podemos pensar
que, mesmo que o sujeito venha a repetir, a produzir o mesmo, no que
se refere ao seu envolvimento com a pesquisa, caracterize-se como
algo insignificante para o seu processo de filiacdo a este discurso, pois
de qualquer forma “[...] a repeti¢do sempre tangencia o novo” (Orlan-
di, 2003, p. 38).

“Vou contar para vocés como estou conduzindo o trabalho, as
experiéncias do projeto” é um dizer que traz a paréfrase, ou seja, a
formulagdo ndo é a mesma, mas o sentido se repete, que é o de que,
ao contar sobre o que se estd fazendo na pratica pedagégica, um olhar
estd sendo destinado para o seu préprio trabalho, o que significa que

estd investigando, pesquisando a prépria pratica e dando visibilidade
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para este pensar através da escrita e do acolhimento dela no ambiente
virtual.

O sujeito atende a esta orientacdo e a coloca em prética. Mas ndo
basta relatar para se colocar em uma posicao de pesquisador, isto é,
se o sujeito estacionasse nesse entendimento estaria repetindo um
discurso outro sem deslocamento, até porque estaria se apropriando
apenas de uma parte deste dizer, ou pelo menos do que entendeu
sobre ele.

E preciso, ao olhar para a pratica, nio sé6 dizer o que viu ou o que
pensou ter visto, mas também interrogar, duvidar do que viu, desaco-
modar, desestabilizar, para problematizar a sua agao. E ai encontramos
a polissemia, o sentido diferente que se instala para acoplar-se a este
dizer que repete, ou seja, o sujeito busca um espaco de deslocamento
ao investir na tecnologia (do gravador, dos sons da sala de aula, da
orquestra de vozes que se entrelagam na construcao do conhecimen-
to) para conseguir fazer o seu movimento de pensar sobre a propria
prética, ndo apenas escrevendo sobre ela, mas escutando-a. Ela diz
que levou um gravador para registrar as falas, os questionamentos
dos alunos, mas na verdade olha (escuta) mais a si mesma do que os
alunos, pois percebe que “fala muito”, se “encontra num pedestal”, é
“dona do saber” e “embora tenha deixado os alunos questionarem so-
bre os assuntos que lhes interessavam estudar, nota que os direcionou
para algumas perguntas”.

Portanto, nesta formulacdo, ha um deslocamento do sujeito que
nos indica a tentativa de se apropriar de uma postura investigativa,
afinal o que significa a pesquisa, o ato de pesquisar no contexto da
escola? De que forma ele coloca esta questdo para si? O sujeito deseja
melhorar a sua pratica e sabe que para isso precisa olhar para o seu
trabalho, mas ele ndo é o seu objeto de estudo, seu foco é o aluno,
pois é com ele que a relagdo da docéncia se estabelece. Entdo, ao dizer
que vai registrar as falas e os questionamentos dos alunos, ao escutar
o modo como eles levantam as suas questdes, sobre quais tematicas
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lhes interessam mais, o professor faz a passagem para poder pensar as
suas questdes, para pesquisar a propria pratica. Ao pensar a formagao
do aluno, pensa a sua prépria formagéo.

Efeito de ndo saber orientar a pesquisa

F(2) - “Hoje preciso relatar que sai bem entusiasmada
da sala de aula. Parece que consegui (e sera que fui eu?) des-
pertar neles o compromisso com o colega, com o grupo no
qual estdo inseridos. Foi maravilhoso ver que eles nao estao
s6 preocupados com o contetido a ser pesquisado, mas com
o trabalho em si. Um deles olhou para o céu e disse: - Sera
que a chuva é agua potével, isso eu poderia pesquisar. Para
mim, isso soou como algo assim: Eu sei que posso descobrir
0 que ndo sei. Mas, sera que vou conseguir ajuda-los como
deveria ser? Revendo minhas atitudes em sala de aula me
sinto muito pequena, um tanto ceguinha e incapaz. Pensan-
do bem, vou conseguir, sim, ndo pertengo a um grupo que

me d4 forca e apoio?”

Na formulagdo acima, observamos a preocupagdo da professora
em “despertar” nos alunos o compromisso com os colegas de grupo
na realizacdo do trabalho de pesquisa, bem como encontrar um modo
de “ajuda-los como deveria ser”.

Primeiramente, poderiamos dizer que trabalhar com a pesqui-
sa requer um deslocamento de perspectiva do professor, ou seja,
ha a necessidade de certo desprendimento deste lugar instituido
da docéncia que entende que dela emana todo o saber e é dela a in-
cumbéncia de “despertar” no aluno o compromisso com o estudo,
com a aprendizagem e, no caso dessa formulagdo, o compromisso dos
alunos com os colegas de grupo. Entao, s6 por este deslize no discur-
so do professor podemos entender o quanto as nossas palavras estdo
sempre carregadas de sentidos e dizem muito mais do que pensamos
dizer.

No entanto, ndo estamos falando da incapacidade do sujeito
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em lidar ou compreender a pesquisa, muito pelo contrario, o que
interpretamos é o sentido de como o ato de ensinar significa para
nos a partir de conceitos arraigados na nossa formacgédo. O quanto a
aprendizagem parece depender de um ensino centrado no professor e
também, por outro lado, o quanto este professor ja internalizou desta
responsabilidade excessiva sobre seus ombros, devendo ele dar conta

de tudo o que se passa em relagdo ao aprender do seu aluno.

Uma vez organizados os grupos de alunos, o professor indaga se
conseguird “ajuda-los como deveria ser”. Como ndo consegue enun-
ciar o modo como acha que deve ser orientar uma pesquisa, escolhe
generalizar o que ndo pode expressar, limitando-se ao “como deveria

”

ser .

Ao dizer que se sente “muito pequena, um tanto ceguinha e inca-
paz”, a professora reconhece que nao sabe muito bem como lidar com
esta proposta de trabalho, como orientar para que os alunos avancem
em suas pesquisas. Percebe que o seu aluno estd se perguntando,
tentando “descobrir” algo, mas talvez ndo consiga ajudé-lo, justa-
mente porque traz na sua memoria o carater mais cientifico, hermético
da pesquisa e, por isso, sente-se incapaz de orienta-la, pois enxerga
um abismo entre o que sabe sobre o seu oficio enquanto professora,
como dar aulas, por exemplo, e este outro modo de tratar as questdes

pedagoégicas envoltas pela pesquisa.

Entretanto, a professora retoma o seu dizer e encontra no apoio e
pertencimento a um grupo que esta imerso nas mesmas questoes que
a estdo desestabilizando o acontecimento, a possibilidade do sentido
outro que pode se estabelecer através da abertura encontrada nos par-
ceiros de trabalho. A professora ndo aceita, ndo se acomoda diante
da impossibilidade percebida por ela de conduzir a pesquisa com os
alunos. E ela busca na interagdo, no interlocutor, a condicao para con-
tinuar pensando, procurando alternativas para conseguir fazer um
bom trabalho.
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Efeito de entender pesquisa como estudo de um assunto

F(3) - “A cada aula de pesquisa que tenho com os meus
alunos, sinto-me perdida, em conflito comigo e com os alu-
nos. O que mais me desafia no momento é acreditar que
o trabalho vai dar algum resultado (acho que estou muito
preocupada com isso), ou seja, que o aluno encontre sentido
no que estou propondo. O primeiro desafio foi a escolha
do assunto de pesquisa onde a decisdo foi livre para cada
grupo, dai minha decepgédo. Para mim “parecem assuntos
vagos, sem sentido e desinteressantes”, porém esqueco que
meu aluno é imaturo e que, assim como para mim para eles,
esse trabalho é novidade. Em um momento desses um alu-
no chegou para mim e me disse: “Professora, tudo ja esta
descoberto o que vai ser interessante entdo??? Me fez pen-
sar... Parece que com o tempo vou vencer essa etapa, tentan-
do acreditar mais neles e em mim também”.

2

A pesquisa no contexto escolar é algo que os professores ain-
da estdo tentando significar. No que se refere ao trabalho realizado
com os alunos, quando se pede ao professor que fale sobre como ele
entende a pesquisa na escola, ele esta sendo chamado a dar sentido
a designagOes presentes em sua memoria e que fazem parte de for-

magdes discursivas existentes as quais ele ja teve acesso.

Portanto o sujeito, ao tentar dar sentido ao termo pesquisa, faz
referéncias a um saber j4 instituido e recorrente no espago escolar de
que pesquisar refere-se a realizacdo de trabalhos voltados a procura
de informagdes sobre um tema (assunto) estipulado.

Por isso, a professora parece incomodada com as escolhas dos
alunos, pois tem como foco a escolha da temética como ponto de par-
tida para a pesquisa, deixando de privilegiar a pergunta, a indagacao,
a problematizacdo. Entao, decepciona-se, porque julga os “assuntos”
escolhidos como sendo “vagos” e “desinteressantes”, mas ao dizer que
esse trabalho é novidade, tanto para ela como para os alunos, aponta
para a sua dificuldade em saber lidar com a proposta. Propde que o
aluno formule uma questdo que deseja saber, a qual inclui, é claro,
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um tema, e providencia os meios para buscar uma resposta a questao.
Talvez porque tenha muito sedimentado um sentido de pesquisa nas
suas concepgdes, mas mesmo sem apresentar uma atualizagdo deste
sentido que parece se repetir, a professora delega ao tempo e a crenca
em si e nos alunos a possibilidade para vencer esta etapa e garantir
algum resultado.

Com isso observamos que, por mais distantes que possam estar
as concepgdes dos professores e o seu entendimento sobre aquilo que
julgamos importante para a sua pratica, ndo podemos, sob hipé6tese
alguma, dizer que o professor ndo esta avancando nas questdes per-
tinentes ao seu fazer pedagdgico, ou que o seu discurso continua o
mesmo. E visivel o esforgo que o sujeito faz para se apropriar de uma
proposta que o desafia a duvidar das certezas que construiu durante a
sua formacao, onde dar aula significa ter uma didatica, metodologia,
saber selecionar os contetidos, uma forma de avaliagdo e tudo isso
dentro de uma perspectiva de homogeneizagao, ou seja, o espago da

sala de aula que lhe foi apresentado é um espago de semelhancas.

Assim, quando se coloca na posi¢do de buscar outro modo de
ensinar, no qual se requer conviver com maior dispersdo, mesmo
que suas acOes ndo se convertam em resultados de grande visibili-
dade, podemos pensar que este sujeito estd fazendo da sua prética
“[...] um espago de teoria em movimento [...]”, como dizem Garcia e
Alves (2002, p. 119) ao enfatizar a importancia da postura do profes-

sor pesquisador.

Garcia e Alves (2002, p. 118) descrevem, pesquisando a prética
docente, que é algo encantador observar como o professor “[...] vai
assumindo uma postura investigativa, voltando-se para o outro, para
melhor compreender o outro em sua diferenga e, ao compreender o
outro, vai tornando-se mais criativo, vai produzindo novas teorias
explicativas que lhe possibilitam interferir no processo pedagogica-
mente”.
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Quando o professor ndo esta satisfeito com o resultado do seu tra-
balho e agrega a isso um comprometimento com seus alunos, ele tenta
deslocar-se de uma posicao de onipoténcia que, muitas vezes, ndo lhe
permite ver as dificuldades, até porque julga que sdo dos outros (dos
alunos, dos colegas, da organizacdo da escola, do sistema) e estdo nos
outros, para se permitir duvidar, questionar, ou, como diz o sujeito
desta formulacao, se sentir “perdida”, em “conflito” consigo e com
os alunos. Com isso, vai “[...] pesquisar para melhor compreender
a complexidade do que acontece na sala de aula e no processo en-
sino-aprendizagem [...] Pesquisar a ajuda a ver o que antes nao via,

simplesmente, porque ndo compreendia” (Garcia; Alves, 2002, p. 118).

Assim, parece que a professora esta disposta a olhar para a sua
prética, pois o questionamento de um aluno que, de modo geral, con-
siderava imaturo, por escolher assuntos vagos, sem sentido e desin-
teressantes, fez com que pensasse sobre o seu modo de conduzir a
pesquisa ou talvez sobre o seu entendimento sobre a pesquisa, pois
afinal o aluno estava operando pela pergunta e ndo pela tematica, ou
seja: “Professora, tudo ja esta descoberto o que vai ser interessante
entao?”

No entanto esta questdo ainda permanece para nés: O que o pro-
fessor entende por pesquisa? Andrade (2003) e Pereira (2008) trazem
o questionamento incisivo que Ludke (2000) faz sobre o lugar da
pesquisa para o professor da escola basica. Um deles aponta que os
professores

[...] ndo tém sequer uma concepcdo disponivel sobre o
que possa Vir a ser pesquisa. A autora pergunta se nos, que
produzimos pesquisas, terfamos uma indicacdo razoavel
sobre o que significa essa atividade, de maneira a viabilizar
0 apoderamento da pratica por parte dos professores, eles
mesmos (Pereira, 2008, p. 7).

Entdo, ao pensarmos no professor pesquisador, no modo como

ele acolhe a pesquisa na escola, na perspectiva do projeto, nao bus-
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camos a comprovagdo do quanto ele j4 aderiu a uma representacdo
de si mesmo como reflexivo, investigador, pesquisador, sob pena de
estarmos perseguindo a configuracdo de um quadro onde o profes-
sor mais repete um discurso sobre si do que realiza um movimento
de investigagdo, de reflexdo, correndo o risco de percorrer caminhos
homogeneizantes de formagao. Por isso, nossa pergunta nao é se ele
sabe 0 que é a pesquisa, mas que sentido tem para ele a assungdo
de uma posicdo de pesquisador. Ser orientador ou produtor de que
tipo de pesquisa? Que sentido tem a pesquisa na escola? E diferente
da pesquisa académica? De que modo pensa dar visibilidade a sua
pesquisa? A posicdo de professor pesquisador da escola é a mesma
que a do professor pesquisador da universidade ou do pesquisador
académico?

Enfim, ndo temos a pretensdo de responder a todas essas questdes,
mas, a partir delas, queremos contribuir no sentido de que o sujeito
professor pesquisador na escola possa encontrar o seu lugar de dizer,
a sua propria posicdo, diante de um discurso que tende a se instalar de
forma hegemonica entre os que discutem a formagdo de professores,

ou que tem o professor como objeto de suas pesquisas.

Efeito de envolvimento com a escrita

F(1) - “Percebi que ndo consigo reescrever na integra os
meus textos, acabo transformando-os, e foi o que acabei de

fazer por aqui”.

Retomamos a F(1) por trazer um aspecto que consideramos
significativo no envolvimento do sujeito com a pesquisa na escola, que
é a escrita. Principalmente por estar exercitando esta tecnologia com
o suporte de outra tecnologia, digital e de comunicagdo, o Forchat e
a lista de discussao, como dispositivos para potencializar, articular e
dar visibilidade ao seu pensamento.
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Na formulagdo apresentada, o sujeito diz que, ao transpor a sua
escrita para o ambiente de interacdo, nao consegue manter o texto na
integra, pois o transforma ao reescrevé-lo. Na verdade, o sujeito estd
se referindo a uma cépia, ou seja, ele ndo consegue copiar o texto,
provavelmente do seu diario de bordo para o Forchat, sem produzir
altera¢des, mas é neste deslize da lingua, talvez muito préximo de um
lapso de escrita ou escrita falhada (Riolfi, 2007) que o sujeito aponta
para a complexidade que envolve este processo.

O ato de reescrever, no sentido dicionarizado, significa escrever
de novo; escrever outra vez; escrever melhor; corrigir, diferente do
que o sujeito pensa em dizer, pois ele usa o termo para se referir a
copia do texto. Mas sua questdo ndo parece estar na dificuldade de
copiar literalmente o que escreveu, mas o que o reescrever do sujeito
diz é da sua necessidade de limpar o texto antes de partilha-lo com o
grupo no ambiente de interacdo, como se a sua exposi¢do apontasse
para a apresentagdo de pensamentos inconclusos, de onde o desejo de
reescrevé-lo.

A escrita impele o sujeito a expor seus pensamentos de forma que
o registro permaneca acessivel. Ja na oralidade, as questdes podem ser
apresentadas, discutidas, mas ndo se tem como retomar o que foi dito
na integra, a menos que seja gravado ou filmado.

Por isso, entendemos que o envolvimento do professor com a es-
crita é um investimento de relevante significado para a sua formagao,

porque, segundo Riolfi (2007, p. 38),

[...] o ato de escrever necessariamente desloca as preo-
cupagdes daquele que se propde a escrever de sua realida-
de imediata para os fatos da linguagem, proporcionando,
como conseqiiéncia, uma alteracdo do lugar de onde se olha
para determinados eventos vividos que, para serem narra-
dos, dependem das escolhas de um sujeito e, assim sendo,
ja ndo sdo mais o mesmo estrato de fatos que foram ante-
riormente.
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Apropriar-se da escrita, no contexto deste projeto, ndo signifi-
ca que o professor tenha que aprender a escrever, mas implica em
se colocar a disposicdo para o encontro com a escrita, permitir que
ela seja presenca nas suas reflexdes, que ela seja um modo de visibi-
lizacdo do seu pensamento, que seja canal das suas observagdes, que
imprima a possibilidade desse modo de tratar a pesquisa na escola, se
inscrever no discurso pedagoégico. “Escrever sobre a sua proépria prati-
ca, [...] pode provocar uma ruptura com os sentidos cristalizados para
um professor e, consequentemente, desloca-lo de sua posicdo inicial,
abrindo caminho para o novo” (Riolfi, 2007, p. 40).

A escrita que se estabelece no Forchat e também na lista de dis-
cussao é a escrita do professor que investiga a sua propria pratica, ou
seja, o professor pesquisador. E esse processo se configura no que Axt
e Maraschin (1999, p. 38-39) vao chamar de autonarrativas que,

[...] ao possibilitar pensar sobre si e dizer de si, opera
como um possibilitador de retroalimentacao, favorecendo
voltar sobre o percorrido e, no movimento de repeticao, ino-
var o caminho fazendo-o diferente; [...] Da mesma forma, a
escrita possibilita ao pensamento reverter sobre si mesmo,
retroalimentar-se e retroagir sobre si, e com isso refazer o
mesmo caminho no movimento de seguir as pegadas cujas
marcas permanecem: mas, tal qual as pegadas no barro que
se busca seguir com um outro calcado, os textos escritos, se
por um lado permitem retomar o mesmo caminho, por ou-
tro ndo mais enformam o pensamento exatamente no mes-
mo molde - é como se algo sobrasse ou faltasse, ou entdo,
é como se, sendo o mesmo, ainda assim é um pouco outro.
[...] a leitura do texto do outro instaura sentidos e novos
sentidos - na medida em que um texto é sempre um eco a

um texto outro.

Como a constitui¢do do espaco de formacdo continuada dos pro-
fessores em servigo na articulagdo com a pesquisa é perpassada pela
escrita, retornamos a lista de discussdo para rememorar algumas for-
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mulagdes que trazem a configuracdo deste processo de escrita sendo
acolhido pelo professor.

F(4) - “[...] precisamos nos acostumar a escrever e dis-
cutir. Este recurso é novo para nés. Ha necessidade de nos
adaptarmos a ele. Muitas vezes, fazemos experiéncias que
dao certo, no entanto, ndo temos o habito de relata-las. Pre-

cisamos adquiri-lo”.

Nessa formulagdo, o ato de escrever para o professor parece estar
no plano do relato, ou seja, escrever na lista passa, primeiramente,
pela aquisicao do habito de relatar experiéncias. Isso também é uma
constatacao do professor de que ndo é muito comum esta pratica na
escola. Mesmo que possa ser apenas na oralidade, geralmente os pro-
fessores ndo relatam suas experiéncias para os colegas, as vezes por
nao acharem que possa interessar aos outros ou porque espagos para
este fim ndo sdao oportunizados no ambiente escolar.

Outro aspecto que o professor apresenta é que as experiéncias que
precisam ser relatadas sdo as que dao certo, ou seja, o processo de
escrever sobre a pratica ainda ndo se estabelece como um movimen-
to de reflexdo, de olhar para os acertos e desacertos, os encontros e
desencontros, do seu fazer pedagogico que pode encontrar ressonan-
cias com a pratica do colega. Ha, sim, reservas por parte do professor
para se deixar envolver pela escrita, uma vez que ela dé visibilidade
nao s aos seus acertos, como também expde suas limitagdes, tanto no
aspecto de uma estética do bem escrever e se expressar como na sua
impossibilidade de dizer tudo o que pensa dizer, pois na oralidade o
sujeito tem a ilusdo de que pode controlar os sentidos e, quando algo
escapa ao seu controle, ele pode explicar e retomar seu pensamento.
Ja na escrita postada no ambiente virtual, o que foi dito esta publica-
do para a apreciacdo dos interlocutores sem que ele possa interferir a
cada leitura realizada, apenas se houver algum comentdrio a respeito,

caso contrario ele fica a espera de alguma manifestacao.
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Entretanto, o sujeito vai precisar se acostumar a ndo esperar que
as mensagens postadas na lista sejam, necessariamente, apreciadas,
comentadas pelos interlocutores. Ele precisa deslocar-se deste lugar
instituido pela escola de que se escreve para ser avaliado por alguém.
No contexto do projeto, escreve-se para escutar o proprio pensamen-
to, para contribuir na obtencao de um “distanciamento de si préprio,
[...] para proporcionar uma maior possibilidade de enxergar-se pela
via da escrita” (Riolfi, 2007, p. 51).

Voltando ao sujeito desta formulagdo que se refere ao uso da es-
crita para relatar experiéncias, podemos ainda comentar que esta pos-
tura assumida por ele ndo denota um empobrecimento na sua visdo
de educador, ou uma incapacidade sua de vislumbrar possibilidades
mais ousadas para a escrita do que essa. O que podemos destacar é
que tal concepgdo estd na memoria do dizer desse sujeito, ou seja, pro-
duzir relatérios sdo praticas herdadas desde a formagcdo inicial e, na
escola, é o género discursivo mais solicitado aos docentes. Por isso, o
sujeito refere-se a relatérios porque enuncia a partir do seu contexto
de trabalho, por estar inscrito em uma formacgao discursiva que en-
tende este termo como uma pratica recorrente na escola.

No entanto, o que cabe nos perguntar é: Que géneros discursivos
concernentes a pesquisa o professor pesquisador na escola pode
acolher para dar visibilidade a sua pesquisa? Por outro lado, podemos
pensar que o professor também precisa deslocar-se deste modo de es-
crita relatdrio e escrita de si (autonarrativa) para desenvolver sua au-
toria em géneros reconhecidos de producao e divulgacao de pesquisa,

do lugar de pesquisador na escola.

Consideragdes finais

As consideracdes que apresentamos ao concluir este artigo ndo
pretendem demarcar um ponto final na discussao de um tema que

tem sido alvo de muitas pesquisas no campo educacional. Entretanto,
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é necessario realizar uma costura entre os aspectos abordados a partir
dos efeitos de sentido evidenciados na analise discursiva, para marcar
alguns pontos significativos ao pensarmos a formacao continuada do
professor em servigo atrelada a pesquisa.

A pesquisa de mestrado, na qual este artigo se baseia, apontou
outros efeitos de sentido que nédo foram detalhados neste estudo. No
entanto, consideramos pertinente deixar registrado que o sentido de
pesquisa construido na escola em questdo acontece ao longo de um
processo de formagdo que envolve, primeiramente, a inser¢do dos
professores no projeto proposto pela universidade, o encontro com o
uso do computador e as ferramentas de comunicacao e interagdo, as
suas expectativas e sentimentos em relacdo ao projeto no qual esta-
vam envolvidos. Sendo assim, entendemos que a histdria desse grupo
se fez no entrecruzamento de experiéncias vividas entre seus pares e
também com a presenca da universidade, no desenrolar de inimeras
instancias e facetas da formacdo (os encontros presenciais, a interagado
na lista de discussdo e no Forchat, o cotidiano da sala de aula e as
interlocugbes com os alunos, os anseios e dificuldades ao longo da
trajetéria de trabalho...), tudo isso compondo para a compreensdo e
constituicdo de um modo de ser professor pesquisador decorrente
das apropriagdes realizadas por eles a partir do envolvimento com
o projeto e, consequentemente, com a constru¢do de um espaco de

formacao.

Em relacdo aos efeitos de sentido sobre o0 modo como os profes-
sores acolheram a pesquisa na escola, estes foram evidenciados a par-
tir da interagdo dos professores no Forchat. Constatamos que nessa
fase os professores ja tinham um envolvimento maior com o projeto,
no sentido de estarem ha mais tempo participando dos estudos, dis-
cutindo sobre o seu trabalho, e parecia que ja estavam mais a vontade
para postar suas mensagens no férum, pois uma abertura comegava
a ser sentida no modo como traziam as suas questdes. Ou seja, ndo

podemos dizer que o sujeito professor acenava com uma postura de
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total entrega ao grupo, de total exposigdo, mas ja ousavam mais nos
seus registros.

Evidenciamos o efeito de observagdo da prépria pratica, quer
dizer, o sujeito assume um principio teérico da proposta do projeto
que é a de se constituir um investigador, um pesquisador da prépria
pratica, trazendo o relato de como tem assumido esta questdao, mas
ndo diz que estd olhando para a sua pratica para analisar o seu tra-
balho, ele diz olhar para a sua atuagdo na sala de aula para escutar o
seu aluno, as perguntas que ele faz ao estar envolvido com a pesqui-
sa. No entanto, quando o professor diz sobre o que observou, é da
sua postura que ele fala e nao do aluno. Com isso, observamos um
deslizamento de sentidos, onde o professor anuncia o que esta fazen-

do, mas relata sobre o que ndo disse ter feito.

Isso nos da indicios de que o sujeito parece assumir uma posigdo
de acolhimento a pesquisa na escola, quando nos baseamos na afir-
macdo de Cunha e Prado (2007, p. 278) que diz:

[...] uma vez que o/a professor/a: toma o seu trabalho
como espago-tempo de produgdo de conhecimentos e sabe-
res; orienta uma questdo relevante para o seu trabalho na
escola; organiza informacdes, interroga e busca respostas;
sistematiza e registra suas analises e reflexdes; reorienta o
seu trabalho e encaminha outras (e novas) questdes e socia-

liza sua produgdo com outros parceiros, ele faz pesquisa.

Outros efeitos que identificamos e que parecem apontar para um
movimento no qual o professor esta buscando significar a pesquisa no
contexto da escola é o efeito de ndo saber orientar a pesquisa e o de
entender a pesquisa como estudo de um assunto. Em outras palavras,
o sujeito professor ainda ndo tem bem claro o que é fazer pesquisa na
escola. Ele sabe o que implica o ato de pesquisar, mas nao sabe como
orientar o seu aluno na constituicdo do problema, na formulacdo das
perguntas. Ele o orienta a pesquisar, buscar uma determinada temati-
ca, mas parece nao saber como fazer para o aluno construir possibili-
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dades de enfoques para o seu estudo, talvez porque o professor tenha
muito enraizada a concepgdo de que é ele quem deve passar o con-
teddo ao aluno - contetido que precisa ser vencido - e com a pesquisa
ele ndo consegue ter o controle sobre o andamento do seu programa,
pois o processo de construcao do saber em sala de aula ndo se da de
modo homogéneo, todos aprendendo o mesmo contetido ao mesmo
tempo. Com a pesquisa, estes saberes se dispersam entre os grupos,
em tempos e aspectos diferentes, e o professor com isso perde o seu
referencial.

Quanto ao encaminhamento para estes efeitos que emergem, O
proéprio sujeito ja anuncia que encontra no grupo a possibilidade para
ajuda-lo com estas questdes. Isso significa que o espaco de interagao
em ambiente virtual produz esta possibilidade de encontro com o que
o sujeito esta pensando, com a intervengdo que o outro pode realizar,
com as questdes que o outro esta trazendo e, também, o encontro com
a retomada daquilo que escreveu, o retorno ao seu proprio pensar.

O ambiente de interacao proporciona este encontro, pois, segundo
Mutti e Axt (2008, p. 350), o software Forchat

[...] ¢ uma ferramenta de comunicagdo que pode ser uti-
lizada por alunos e professores de vérios niveis de ensino,
em qualquer 4rea do conhecimento, sempre que o objetivo
for a intera¢do dialégica (argumentativa, narrativa, expres-
siva, contratual), de carater tedrico conceitual-metodologi-
co, ou de caréter estético-ficcional, em que todos os partici-
pantes se encontram em posicdo de interlocugdo, por meio

da escrita autoral.

Com isso, passamos ao efeito de envolvimento com a escrita, onde
o sujeito enfrenta outro processo de apropriacdo desta tecnologia (a
escrita). O sujeito escreve em seu diario de bordo, escreve no férum,
para encontrar um modo de olhar para si, de dialogar com as suas
questdes e com o colega. Realiza estudos nos encontros presenciais,
que se estendem para o férum, discute, analisa com seus colegas, re-

240 | Experimentacdes ético-estéticas em pesquisa na educagdo




torna para a sala de aula, faz os ajustes que considera necessario ou
que combinou com seus pares e retorna para os encontros com novas

questoes.

Dessa maneira, observamos que este aspecto nos aproxima de
um outro principio que Cunha e Prado (2007, p. 278) descrevem ao se

apoiarem em Bakhtin (1999):

Outra condigdo fundamental se faz necessaria para que
se constitua professor/a-pesquisador/a empenhado/a na
construcado de conhecimentos e saberes a respeito da sala de
aula, do cotidiano da escola, dos seus alunos, de si mesmo:
dialogar. Dialogar com autores e colegas, estabelecendo
uma parceria que auxilie na fundamentacao do préprio tra-
balho e em uma compreensao critica de seu modo de pro-
ducao. Didlogo constitutivo de si mesmo e do outro - seus
colegas, alunos, professores académicos, tedricos -, e que
possibilita a emergéncia de nossas contra-palavras as suas

palavras.

Ao pensar neste processo da escrita, propiciando um encontro
dialégico, deparamo-nos com uma questdo extremamente fragil e
delicada: a transigdo desta escrita mais subjetiva do professor, a escrita
sobre si, que também ndo é uma escrita muito facil de exercitar, para
outra escrita que ainda ndo sabemos muito bem como eleger, pois esta-
mos pensando no modo do professor dar visibilidade a sua pesquisa.
Dessa forma, pode ser a escrita académica, mas precisariamos pontu-
ar algumas consideragdes e aprofundar a questdo. No entanto, o nosso
propdsito neste momento é o de levantar as questdes que o corpus
analisado suscitou. Portanto ndo seria proficuo levantarmos inferén-
cias sobre um assunto tdo caro ao universo da escola e da academia.

Conforme Andrade (2003), um professor reflexivo equivale ao
professor pesquisador. A autora interroga, porém, quanto ao tipo de
pesquisador que se constitui na escola e que tipo de pesquisa ele pro-
duz, indagando se é o nosso desejo (nés pesquisadores académicos)
que o professor da escola assuma uma posigdo semelhante a nossa.
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Interrogado, dessa maneira, parece que a autora prima para que fique
marcada a diferenga entre o pesquisador da escola e o da academia,
principalmente ao usar o termo “tipo”, que pode parecer um pouco
seletivo. Todavia, o que entendemos é que nao se trata de uma questao
discriminatoria, de dizer quem tem mais ou menos valor, até porque
a pesquisa da escola estaria em uma concorréncia desleal porque a
pesquisa da academia ja esta legitimada.

A questdo que esta posta é a de que é preciso contribuir para que
os professores encontrem o seu lugar de dizer dentro da pesquisa e
o modo como vao dizer esta pesquisa na escola. A questdo ndo é de
equiparacdo, mas de legitimacao.

Legitimar a pesquisa na escola, do professor pesquisador, nao
é pretendé-la semelhante a pesquisa na universidade, realizada
pelo pesquisador académico. Trata-se de posicoes diferentes, as de
académico-pesquisador e de professor-pesquisador, com condi¢des
de realizacdo que tém especificidades diversas, mas que podem am-
bas fertilizar-se no encontro proposto. O lugar de enunciar a pesquisa
pelo professor da escola esta sendo configurado a medida que ele pro-
tagoniza praticas de pesquisa, como essa aqui enfocada. Desse modo,
as suas histérias de pesquisa, com os sentidos produzidos, passam a
ganhar registro nas redes de memoria da érea, cujos discursos passam
a circular mais, dando visibilidade a area, tracando contornos mais
nitidos a identidade da pesquisa produzida na escola.

Assim, a partir deste estudo, foi possivel observar o modo como
o professor foi significando a pesquisa no contexto da escola, a partir
dos seus conhecimentos e saberes elaborados em diferentes momen-
tos da sua formagédo, baseando-se, também, na sua experiéncia profis-
sional, no didlogo com autores, com seus pares, com a coordenagdo
pedagogica e com o pesquisador da universidade.

Assim, parece que 0s sujeitos estdo contribuindo para a consoli-

dagdo de um espago de formacao continuada pela assuncdo da posigdo
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de professor pesquisador. Desse lugar, o sujeito assume a pesquisa
como um meio de se desenvolver profissionalmente, pois o sujeito se

vé em “crescimento”.

Um outro aspecto a considerar refere-se a possibilidade de tra-
balhar com grupos heterogéneos na formagdo continuada, quando
esta esta significada pela pesquisa.

Quando tratamos a formacao pelo viés da antecipacao do que
o sujeito precisa, ou do que pensamos que ele precisa para desem-
penhar bem a sua fungdo de professor, a heterogeneidade do grupo,
pelo pertencimento a diferentes dreas do conhecimento, por exemplo,
torna-se um problema, pois como dar conta de encontrar momentos
diferenciados para que estes grupos afins se encontrem, sem falar na
estrutura que precisariamos para organizar estes encontros, mesmo
que fossem somente virtuais? Ou que temaéticas poderiam ser aborda-
das que envolvessem todo o grupo? Em que momento fariam a articu-
lacdo com a propria pratica? Enfim, infinitas interrogagdes poderiamos
estar fazendo quanto a este aspecto que é bem problematico em nos-
sas escolas. Cabe ressaltar, ndo obstante, que mesmo a formagao
continuada com énfase na pesquisa também traz alguns impedimen-
tos na sua articulagdo, o que significa que ndo estamos falando em
apontar um modelo a ser seguido, ou que esta seja a melhor proposta
de formacao. Apenas estamos nos referindo as possibilidades eviden-
ciadas a partir da experiéncia apresentada neste estudo.

Notas:

1 - Remido, Joelma Adriana Abrdo. Escola e Pesquisa: Sentidos de um encon-
tro possivel. Dissertacdo de Mestrado em Educacéo, apresentada ao Programa
de Pés-Graduacdo em Educacao, da Faculdade de Educacgao, da Universidade
Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 2009, sob orientagdo da profes-
sora Dra. Regina Maria Varini Mutti. O trabalho se vincula ao Programa Co-
munidades de Aprendizagem, Estética do Virtual e Autoria Coletiva (Provia;
PPGEdu/UFRGS/CNPq).

2 - Forchat: Ambiente virtual pedagégico desenvolvido para a conversagao
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escrita, disponibilizado pelo Lelic/Faced /UFRGS.

3 - Martins, Marcio André Rodrigues. Perspectivas e Sentidos na Interagdo
Virtual em Rede Telematica. Dissertacdo de Mestrado em Educagdo apresen-
tada ao Programa de Pés-Graduacao em Educacdo, da Faculdade de Edu-
cacdo, da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), Porto Alegre,
2003, sob a orientacdo da professora Dra. Margarete Axt.

4 - Neste trabalho, consideram-se para andlise somente as formulagdes discur-
sivas da escola em estudo.

5 - Por aproximacao ao significado de intradiscurso, Authier-Revuz (1998) usa
o termo fio do discurso.
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de outras vozes; identificamos a arquitetonica de respondibilidade
na relagdo com o colega, professor, tutor (destinatario) e para com
a instituicdo originaria (sobredestinatario), sendo responsavel pelo
dito e respondivel, no dizer; veriticamos a autonomizacao do aluno
reconstruindo conceitos para uma nova pratica e sendo autor de sua

posicao tinica no contexto.

Outrossim, encontramos em uma possivel interlocucdo entre a
filosofia da linguagem da Mikhail Bakhtin e a teoria da Tomada de
Consciéncia de Jean Piaget subsidios para melhor conhecer esse es-
pago-nicleo, ber¢o da constitui¢ao da autoria dos sujeitos na trajetéria
do compreender em ambiente virtual de aprendizagem colaborativo

e cooperativo.

E que subsidios sdo esses? Comecemos com a constatagdo de que
a interacdo entre sujeitos (individuos e textos) ocorre inexoravelmente
em producdo de sentidos. Sempre ha possibilidade de enunciagao no
contexto, na inter-relacdo individuo-individuo e/ou individuo-tex-
to e na ndo resposta carregada de sentido. A posi¢dao/ato do sujeito
é unica, irrepetivel, ética e estética, o que realca a sua participagdo
na construgdo do texto; a aprendizagem como o atingimento de
novo patamar de conhecimento implica o processo de compreensdo,
este estendido entre a Tomada de Consciéncia de Piaget e a atitude

responsiva de Bakhtin.

Nessa perspectiva, o estudo apresentado examinou a tra-
jetéria da compreensdo e a constituicdo da autoria do sujeito, em
movimento ético, enquanto integrante de um coletivo, em processos
de aprendizagem em ambientes virtuais cooperativos e colaborativos,
AVA-CC, considerando também o Ciclo de Aprendizagem Vivencial
de Kolb e Fry (1978) e o espago-niicleo central identificado no proces-
so de Tomada de Consciéncia e Autoria, na pratica docente da pesqui-

sadora.
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As teorias em possivel interlocucao

Segundo depreendemos dos estudos na area da Administracao, as
organizacdes estdo defrontando-se com a questdo da necessidade de
evolucdo de um modelo fordista-taylorista para um modelo complexo
e significativo, compativel com a natureza evolutiva e com a esséncia
do ser humano em seu movimento de fazer-se e refazer-se, visando ao
melhor desempenho de suas atividades em um sistema complexo e
dindmico. Nesse cendrio, seria preciso formar pessoas que aprendes-
sem a identificar a perspectiva sistémica das organizagdes e pudessem
construir conhecimento de maneira colaborativa e cooperativa .

No delineamento dos objetivos da pesquisa, de identificar mo-
dos/processos de compreensao e autoria em AVA-CC e as préticas
pedagodgicas que poderiam potencializa-los, a literatura referente a
aprendizagem nas organiza¢des nos conduziu notadamente aos au-
tores: Nonaka e Takeuchi, Swieringa e Wierdsma, David Kolb e Roger
Fry, Roberto Ruas.

Neste ambito, salientamos a espiral do conhecimento, de Nonaka e
Takeuchi, o ciclo de aprendizagem das organizagdes e dos individuos de
Swieringa e Wierdsma, e o ciclo de aprendizagem vivencial de Kolb e Fry.

Nos autores de referéncia, Mikhail Bakhtin e Jean Piaget, cen-
tramos nossas fundamentacdes, respectivamente, nos processos de
Autoria, com base em posi¢des enunciativas, sob o eixo do dialo-
gismo na interagdo com o “outro”, e nos processos do Fazer e Com-
preender, relacionados a teoria da Tomada de Consciéncia, sob o eixo
da interagdo com o objeto/conceito e o “outro”.

Nas buscas as respostas sobre as caracteristicas, os mecanismos e a
dindmica que criam e sustentam este espago-ntcleo identificado entre
o fazer e o compreender, levamos em consideracdo dois pressupostos
relativos as Dindmicas da Compreensao e da Autoria, e a percepgdo
de que os estudos na drea das ciéncias administrativas ndo se tinham
aprofundado suficientemente para responder as questdes que ainda
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pairam sobre o processo de aprendizagem nas organizacoes.

O primeiro pressuposto - da Dindmica da Autoria - nos dizia que,
em cooperagdo, a posi¢do enunciativa do sujeito se realiza no processo
de interacdo, em dindmica de inter-rela¢des responsivas, impregnadas
de posigdes valorativas. O sujeito/autor assume uma posicao axiolégi-
ca, recortando e reorganizando os eventos do quotidiano. O segundo,
da Dindmica do Compreender, enfatizava que a atividade humana
exige algum grau de consciéncia, podendo chegar a compreensao
(aos meios utilizados, a razdo das coisas) quando ocorre a Tomada de
Consciéncia (TC) durante o processo de agdo. As diferengas entre o
fazer e o compreender revelam-se nos graus de reflexao sobre dados
percebidos, aos objetivos da agdo ou aos seus resultados constatados
como éxito ou fracasso.

A Dinamica da Autoria em Mikhail Bakhtin

Em primeiro, podemos nos questionar em que um filésofo da
linguagem contribui para a aprendizagem organizacional. Em que
a reflexao e discussdao sobre o dialogismo, a interacdo e autoria,
constituidos por Bakhtin, podem contribuir para a aprendizagem
nas organizacdes? Aqui, ao articular as respostas a essas questdes,
buscamos aprofundar o conhecimento sobre o espago-nucleo situa-
do entre o fazer e o refletir/compreender, no processo de interagdo
em AVA-CC, e procuramos desvendar/revelar a constituicdo do
homem-autor existente em cada um de seus participantes e o papel
que estes desempenham na aprendizagem nas organizagoes.

Nesse passo, consideramos necessdrio caracterizar o espago-nu-
cleo percebido como aquele cronotopos em que sucede/acontece a in-
teracdo entre individuos, e no coletivo, propiciador da compreensao
que inicia quando o meu “eu” consulta outro “eu” e volta depois ao
seu lugar, conforme Emerson (2003). O cronotopos é o contexto em
que a interagdo entre os interlocutores (alunos-autores) funda a lin-
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guagem; o sentido e a significagdo do texto, por meio de palavras, se
constituem na relagdo entre os sujeitos, na produgdo e compreensao
dos textos. Por seu turno, a intersubjetividade constréi os sujeitos-au-
tores na relacao entre interlocutores, constroéi autoria, e a sociabilidade

existente na interacdo entre sujeitos e com a sociedade.

Por sua vez, o dialogismo de Bakhtin define o texto como tecido
de muitas vozes, ou textos, discursos que se completam, respondem
e polemizam entre si no interior do mesmo, sendo de considerar ain-
da o caréter ideolégico nele contido. Nenhum enunciado pode ser
atribuido a um tnico locutor porque o discurso é produto do contexto

social em que ele surge.

Em Marxismo e Filosofia da Linguagem (1977), Bakhtin diz que a
enunciagdo é o produto da interagdo entre dois individuos socialmente
organizados e, mesmo se ndo existir um interlocutor real, ele pode ser
substituido pelo representante do grupo social do locutor. A palavra
existe em funcdo do interlocutor e é determinada tanto pelo fato de
que procede de alguém quanto pelo fato de que se dirige a alguém;
é o produto da interagdo entre locutor e ouvinte. O mundo interior e
a reflexdo de cada individuo tém um ouvinte préprio bem definido,
onde se constroem suas dedugdes interiores, suas motivagdes, suas

avaliacOes.

Na obra Estética da Criagdo Verbal (2000), no capitulo Os Géneros
do Discurso, Bakhtin discorre sobre a utilizacao da linguagem pelo ser
humano, dizendo que ela se realiza em forma de enunciados - orais e
escritos - concretos e tnicos. Considera ele que o enunciado reflete, a
cada momento, a situacao especifica e as finalidades préprias da esfera
de atividade do individuo, em seu contetido e estilo verbal. E enfatiza
a representacdo do todo real da comunicagdo verbal, em que o ouvinte
- ao compreender a significagdo de um discurso - adota de imediato
uma atitude responsiva ativa, aceitando ou nao, completando, adaptan-
do, apreciando, etc. Essa atitude sempre acompanha a compreensao

de um enunciado que, de qualquer forma, implicara no ouvinte uma
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resposta, tornando-se, entdo, ele mesmo um locutor-autor. Essa com-
preensdo responsiva ativa pode ser realizada por meio de um ato,
e ndo de uma resposta fonica. Pode ainda haver uma compreensdo
responsiva muda, ou retardada, em que - em algum momento poste-
rior - o que foi compreendido serd manifesto em comportamento ou
no discurso do ouvinte.

Segundo o autor, esta resposta do ouvinte é da esfera da respondi-
bilidade, que une responsabilidade (pelos préprios atos) e respon-
sividade (responder a alguém), abarcando os dois sentidos em uma
palavra tnica: um responder responsdvel com compromisso ético.
Bakhtin supde que devemos ser responsaveis ou respondiveis por nos
mesmos, uma vez que nao temos alibi na existéncia.

Propondo-nos a aprofundar a analise da relacdo do sujeito com o
texto/enunciado em Bakhtin, chegamos ao conceito da compreensao,
quando o autor diz que esta “implica duas consciéncias, dois sujei-
tos” (Bakhtin, 2000, p. 338), sendo em certa medida dialégica. Interes-
sou-nos particularmente o conceito de compreensdo em Bakhtin, na
medida em que deveriamos colocé-lo em didlogo com o conceito de
compreensdo de Piaget e de pensar/refletir de Kolb e Fry.

Nos limites da pesquisa, pensamos que a relagdo dialdgica é, de
um lado, produtora de enunciados e, de outro, desencadeadora de
processos de compreensdo; a relagdo sujeito/sujeito, no ambito do
eu/tu/texto, desloca esses processos para outro patamar, escapando
do previsivel. Em sua andlise do conhecimento, Bakhtin ainda diz que
a compreensdo somente comega quando o meu eu constitui-se na in-
teragdo com o outro. A compreensdo de um texto/discurso em seu
mecanismo interacional-dialégico acontece na interacao dos signifi-
cados que o compdem, tanto sob o aspecto enunciativo, quanto de
condigdes de produgdo.

Assim, compreender a enunciacdo de outrem significa se orientar

em relacdo a ela, colocando-a em um contexto adequado. Para cada
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palavra enunciada, fazemos corresponder a nossa série de palavras,
formando uma réplica. Quanto maior o ndmero delas e quanto mais
substanciais, mais profunda e real é nossa compreensao. Temos, entdo,
que cada elemento isolado e dotado de significacdo da enunciagdo, as-
sim como a enunciacdo mesma, transfere-se para outro contexto, ati-
vo, de réplica. Prossegue Bakhtin dizendo que a compreensao é uma
forma de didlogo, em que se opde a palavra do locutor uma contra-
palavra.

De acordo com o autor, o sentido, produzido na interagdo entre
enunciados ou textos - escrito e/ou oral -, esta distribuido entre as
diversas vozes que os constituem, é tnico, ndo renovavel e reflete o

momento/contexto de sua enunciagao.

O aluno-autor, ao se expressar sobre determinados conceitos, ja
estd em posicao axiolégica, ndo acabada, mas impregnada pela voz
do outro, com enunciados dos outros. A apropriagdo refratada pelo
aluno-autor, ao constituir-se, molda-se, amalgama-se em fungdo de
seus proprios valores, contexto e heterogeneidade. Segundo Bakhtin,
o modo de integrar o discurso do outro no seu préprio discurso reflete
o contexto social de interacdo verbal em que estd o homem-autor, em
determinada época.

Bakhtin, na Estética da Criagdo Verbal (2000), descreve, pelos concei-
tos de exotopia e excedente de visdo, esse deslocamento em continuo
devir. Ao dizer que é impossivel eliminar a diferenca de horizontes
vistos por dois sujeitos, porque seria necessario tornar-se um tnico
homem, o autor russo diz que o mundo que esta acessivel a um sujeito
ndo o esta ao outro; e que esse excedente de visdao e de conhecimento
do outro estd condicionado por seu lugar tinico, estando todos os out-
ros fora dele.

Por fim, ressaltamos a autoria, para Bakhtin, que se fundamenta
no dialogismo, uma vez que o significado é dado pela alteridade do
ser: o outro fornece a minha definicio do eu, ou da minha autoria
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sobre ele.

Na relagdo interacional dialégica, completa-se a defini¢do do eu
e da autoria do aluno, uma vez que, ao compreender (ato responsivo
ativo constituido de significado em um contexto dado), existe um ato
ético impregnado de respondibilidade. Assim, no férum e na aula in-
terativa, toda expressdo do aluno-autor é responsivel e responsével e
manifestam posicdo e tempo do aluno-autor em mudanga/construgao,
calibrados pelos outros participantes e em contexto de valores articu-
lados em atos éticos.

A Dinamica da Compreensao em Jean Piaget

Ao investigar e analisar o espago-nticleo existente entre o fazer e
o decidir, dentro do ciclo de aprendizagem proposto pelos tedricos
da Administragdo, acreditamos que a teoria de Jean Piaget trouxe ele-
mentos consistentes ao trabalho, uma vez que ele se questionou acerca
de caracteristicas da passagem da forma pratica de conhecimento - do
savoir faire (habitos quotidianos) - para o pensamento, por meio dos
processos de compreensao, implicando Tomada de Consciéncia (TC),
que consiste numa conceituagdo, isto é, em transformagdo de esque-

mas de agdo em nogdes e operagoes.

Em Fazer e Compreender, Piaget (1978, p. 176, grifo nosso) diz que

fazer é compreender em a¢do uma dada situagdo em
grau suficiente para atingir os fins propostos, e compreender
é conseguir dominar, em pensamento, as mesmas situagoes
até poder resolver os problemas por elas levantados, em re-
lagdo ao porqué e ao como das liga¢des constatadas e, por

outro lado, utilizadas na agéo.

O autor discute ainda as questdes postas, em relacdo ao processo
de compreensao com TC e os efeitos sobre a agdo no nivel da concei-
tuagdo, com base em suas hipéteses de que existe um conhecimento
autdénomo (savoir faire) na agdo, e que a conceituagdo ocorreria por pro-
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cessos de tomada de consciéncia posteriores conduzidos da periferia
(P) da agdo no encontro com o objeto de conhecimento para o centro
(CeC), ou seja, do ponto de aplicacdo da acado (S) sobre o objeto (O),
para os mecanismos centrais da agdo e da estrutura e funcionamento

do objeto.

Em breves palavras, podemos dividir o processo de compreensao
do sujeito em trés fases: na primeira fase, existe preponderancia
no sujeito do fazer, da agdo propriamente dita, sem que ele consiga
visualizar nela caracteristicas que assegurem o seu éxito, o conseguir;
na segunda, o sujeito atua/faz e, em prosseguimento, busca as razdes
de seu éxito ou fracasso, do conseguir/ndo conseguir; e, na terceira, ja
de posse das razdes de sucesso/fracasso de determinada agdo, o com-
preender antecede a acdo, influenciando-a e orientando outras agdes
para o futuro.

Piaget observou ainda que existe influéncia do sucesso no proces-
so decorrente/resultante da conceituagdo sobre a acdo, quando a agao
é modificada, implicando novos meios nao utilizados ainda com vis-
tas ao sucesso. Esses novos resultados fornecem a agdo e as suas regu-
lagdes, por sua vez, novas dimensdes: a capacidade de antecipacdo e a
regulagem mais ativa com a possibilidade de escolha entre diferentes,
ultrapassando o limite das regulagdes automaticas por correcao com-

pensadora.

Acredita o autor que qualquer atividade humana requer algum
grau de consciéncia, aplicando-se a dados percebidos de imediato,
aos objetivos ou aos resultados da agdo (como éxito ou fracasso), e,
quando a consciéncia recorre a TC, pode chegar a compreensdo: sdo
0s casos em que certas agdes, com as respectivas coordenacdes, ndo
mais atingem o objetivo desejado, sendo necessario, entdao, mudar de
meios, em regulagens ativas, nas quais o sujeito intervém deliberada-

mente no processo com corregdes ou refor¢os da agdo.

Piaget igualmente define a existéncia de até trés niveis de
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conhecimento: o primeiro, da agdo material sem conceituagdo, em que
as construgdes se utilizam de estruturas operatérias fundamentais; o
segundo, da conceituacdo, retira elementos da agdo e do objeto, por
TC, aderindo, a esses elementos, tudo quanto comporta de novo, em
relacdo ao esquema; e o terceiro, das abstracdes refletidas, de novas
operagOes executadas sobre outras anteriores, enriquecidas de com-
binacdes ndo realizadas ainda, em que os processos de compreensao
podem orientar antecipadamente as agdes.

No nivel da conceituagdo, a interiorzagdo caracteriza-se pelo pro-
cesso de TC da prépria acdo, da interiorizacio das agdes materiais por
meio de representacdes semiotizadas; no nivel da exteriorizagio, ele
constatou dois processos andlogos: abstragdo empirica, fornecendo a
representacdo de dados de observagdo do objeto, e a abstragdo refle-
tidora, que permite interpretacdo dedutiva dos eventos na direcdo do
objeto (C).

No nivel das abstra¢des refletidas, a TC torna-se uma reflexdo do
pensamento sobre si mesmo. Assim, na interiorizagao, segundo Piaget,
osujeito écapaz deteorizar, com base em sua competéncia paraelaborar
operagdes sobre operagdes, no dominio 16gico-matemaético. Dai que o
sujeito torna-se apto a introduzir variagdes em suas experimentagdes,
considerando, dentro do movimento de exteriorizacdo, diferentes
modelos explicativos para determinado fendmeno.

Além disso, o autor também examina a situagido de fracasso em
relacdo a um dado objetivo, dizendo que existem dois movimentos
do sujeito. No primeiro, a partir do resultado falho, ird pesquisar os
pontos em que existiu falha de adaptacdo dos esquemas de agdo ao
objeto de conhecimento; e, no segundo, a partir da observagao acer-
ca da agdo - objetivo ou diregdo -, o sujeito dirige a sua atencdo aos
meios utilizados e em suas corre¢des e substitui¢des.

Por outro lado, conclui Piaget (1977, p. 199) que a TC progressiva
pode também “constituir-se mesmo sem nenhuma inadaptacdo, em
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outras palavras, mesmo quando o objetivo inicial da agdo é atingido
sem nenhum fracasso”, resultando do préprio processo assimilador
em funcionamento continuo.

A Tomada de Consciéncia é um processo construtivo de conceitos,
em que novos elementos sdo agregados por abstragdo refletida, ten-
do em vista que, se fosse simplesmente iluminagdo/insight, as coor-
denacdes decorrentes ndo seriam construgdes novas, ja realizadas no
plano do savoir faire, uma vez que bastaria refletir sobre o que seriam
os movimentos da acdo, objetivamente, para se chegar a uma repre-
sentacdo das coordenacdes ja realizadas. Assim, a TC se caracteriza
por um processo de compreensdo, do qual o sujeito tem diferentes
graus de consciéncia: da ndo consciéncia a consciéncia.

Para Piaget, o conhecimento é o resultado da construcao efeti-
va e continua de esquemas e estruturas. Dessa forma, o paradigma
construtivista de Piaget (1978) define a psicogénese das condutas
cognitivas como um processo de relacdo entre o sujeito e seu meio -
o que inclui rela¢ées interindividuais. O conhecimento, em qualquer
nivel, gerado em intima dependéncia das estruturas cognitivas do su-
jeito, mas tendo como referéncia, além da interacdo com o objeto de

conhecimento, também a interagdo com o outro.

A teoria da aprendizagem nas ciéncias administrativas

No ambito das ciéncias administrativas, verificamos que o proces-
so de aprendizagem individual e coletivo nas organizacdes tem sido
muito debatido; e diferentes correntes tedricas buscam explicé-lo de
forma exaustiva. Senge (2002) diz que as organizacdes e sua sobre-
vivéncia estdo estreitamente ligadas a forma de pensar e de interagir
de seus integrantes, concluindo o autor que, para mudar uma
organizacao, é necessario mudar a sua forma de pensar e interagir.

Entretanto, conforme Ruas (2001), as experiéncias tém

demonstrado que projetos de mudanga em organizagdes publicas e
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privadas - que incluem programas de treinamento e capacitagdo de
seus integrantes - apresentam dificuldades em manuten¢do e am-
pliacdo de sua abrangéncia para toda a organizacdo, resultando em
“uma situagdo de quase-inércia” (Ruas, 2001, p. 246). A explicagdo
para essa situacdo é dada por ndo ser levada em conta a necessidade
de desenvolvimento de competéncias individuais de lideres, adequa-

das ao novo mundo de concorréncia globalizada.

E o que seriam essas competéncias individuais adequadas? Se-
gundo Ruas (2001, p. 249), a competéncia se consubstancia e se desen-
volve no colocar em acdo os recursos - “conhecimentos, capacidades
cognitivas, capacidades integrativas, capacidades relacionais”. E o
que se observa é uma inconsisténcia nos resultados dos programas de
formacao dos recursos humanos das organizagdes, geradora de um
espago lacunar entre estes e o efetivo desenvolvimento de competén-
cias no ambiente de trabalho, quando todas as pessoas da organizagdo
deveriam estar abertas a mudancas, novas possibilidades e desafios, e
compartilhar os seus conhecimentos, interagindo em todos os niveis,
dentro do que define como aprendizagem organizacional.

Nesse contexto, é necessario analisar a construcdo do conhecimen-
to individual (adaptacdo e organizag¢do), que, embora necessaria, nao
seria suficiente para que a organizagdo se torne uma organizagao que
busca a aprendizagem, uma organizacao de aprendizagem (Learning
Organization).

Ainda de acordo com Ruas (2001), a documentacdo de experién-
cias de conformagdo de organizagoes de aprendizagem, como recurso
estratégico, ndo é vasta e apresenta algumas questdes ainda nao sufi-
cientemente respondidas, conforme destaca:

A aprendizagem organizacional poderia ser pensada
com base na mesma légica do processo de aprendizagem
individual?

Aprendizagem é eminentemente um processo indivi-
dual que transita para os grupos e organizag¢des, ou existiria

ExperimentagGes ético-estéticas em pesquisa na educagio | 259



efetivamente um tipo de aprendizagem coletiva? (2001, p.
252-53).

Na busca de possiveis respostas a essas indagagdes, e exploran-
do as contribui¢des dos teéricos na drea da aprendizagem e da
construcdo do conhecimento organizacional, procura-se contribuir
trazendo Nonaka e Takeuchi (1995), que explicitam que, no contexto
organizacional, publico ou privado, o conhecimento seria gerado com
base na interacao continua e dindmica entre o conhecimento explicito
(objetivo, codificavel e transmitido por intermédio da linguagem for-
mal e sistematica) e o conhecimento tacito (subjetivo e pessoal, fun-
damentalmente adquirido pelo individuo por meio de sua experién-
cia, dificilmente formalizado e transmitido). Assim, o conhecimento
apresenta como fonte a inovagdo e inicio no nivel individual, consti-
tuindo-se numa espiral permanente de transformacado ontolégica in-
terna de conhecimento organizacional, em que hé interagdo social em
quatro fases: socializagdo (tacito em tacito); exteriorizagdo (tacito em
explicito); combinagdo; e interiorizagao.

E importante ressaltar que Nonaka e Takeuchi (1995) compreen-
dem a organizacdo que aprende como aquela que cria conhecimen-
to em situagdes préoximas do caos e que, nessa circunstancia, recria a
propria organizacdo. Complementam os autores que, quando ha in-
teracdo entre conhecimento explicito e tacito, ocorre a inovagao.

Outro aporte tedrico que merece ser destacado é o de Swieringa e
Wierdsma (1995), que, ao fundamentarem-se em experiéncias, procu-
raram respostas a questdo: Como as organizagdes podem se converter
em organizacdes que aprendem? Eles apresentam um triplo ciclo de
aprendizagem, em que o individuo reflete - de forma consciente e
organizada - sobre os principios, valores e estratégias que estdao em
cena, no momento, consubstanciando-se na possibilidade/existéncia
da autonomia individual e organizacional. Compreendem que a pos-
sibilidade de aprender, de atingir o autoconhecimento (o que posso
fazer, o que sei, entendo, o que sou e desejo ser) seria da ordem do
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consciente, do livre arbitrio do individuo e estaria diretamente ligada
a interagdo: no relacionamento com o outro na descentragdo do sujei-
to, quando o individuo conhece a sua unicidade ou identidade, por
meio da interacdo para construgdo do objeto. A reacao do outro frente
a nossa agdo, o reflexo da agdo, da informagdo, completaria nossa au-
toimagem.

Os autores compreendem que a lideranca propiciaria a
aprendizagem, quando a mudanga no comportamento de um inte-
grante da organizagdo provoca efeitos no comportamento dos demais,
gerando um aumento de competéncia coletiva de seus membros.
Questionamos neste texto o desenvolvimento pelo grupo de sen-
timento de solidariedade, de escuta, de uma ética voltada ao outro,

além de sua prépria competéncia.

Por fim, baseando-se na interpretacdo da aprendizagem de Kolb
(1978), concluem que “el aprendizaje en el nivel organizacional es un
proceso ciclico, que se repite una y outra vez, y que consiste en hacer,
reflexionar, pensar y decidir” (Swieringa; Wierdsma, 1995, p. 47).

Complementando o aporte dos tedricos acerca da aprendizagem
organizacional, cabe assinalar o estudo de Kolb (1978) que estabeleceu
uma relagdo entre a educacdo formal (intervencao explicita no pro-
cesso de aprendizagem) e o aprender por meio da experimentacao,
retomado por Ruas (2001) em abordagem empirica proposta como
modelo de aprendizagem vivencial/experiencial.

Faz-se importante salientar aqui que, no campo tedrico da
aprendizagem vivencial, existem dois significados contrastantes que
circulam. De um lado, o termo é usado para descrever a aprendizagem
em que os alunos podem aplicar o conhecimento, a competéncia em
situacdes imediatas e relevantes, envolvendo assim o encontro com
o fendmeno que estd sendo estudado, e ndo somente a reflexdo so-
bre ele, e sobre as possibilidades que emergem do estudo. De outro

lado, o termo refere-se a aprendizagem vivencial que ocorre quando
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ha participacdo direta em eventos reais, independentemente de haver
um programa institucional formal que o induza, desde que decorra
da interacdo entre pessoas. Segundo Kolb, a aprendizagem vivencial
é aquela alcangada por meio da reflexdo sobre a experiéncia didria e é

a forma como a maioria de nés aprende.

Para Kolb (1978), a aprendizagem do individuo seria ciclica, num
processo continuo e infinito, quando o que se aprende seria trans-
parente nas agdes, no fazer (experiéncia concreta). Juntamente com
Fry (1978), ele criou o modelo dos quatro elementos: experiéncia
concreta, observacao e reflexdo, formacdo de conceitos abstratos e ex-
periéncia dos conceitos em novas situagoes, chamando-o de ciclo de
aprendizagem vivencial.

Os autores argumentam que o ciclo de aprendizagem pode
comecar em qualquer um dos quatro pontos, e isso realmente aproxi-
maria o processo de uma espiral continua. Entretanto, observam que
o processo de aprendizagem frequentemente se inicia com a pessoa
executando uma determinada acdo e, entdo, observando os efeitos
dessa agdo no concreto. A seguir, o segundo passo é compreender es-
ses efeitos em determinado tempo e espaco; logo, se a mesma agéo for
realizada nas mesmas circunstancias, seria possivel antecipar o que
iria acontecer. O terceiro passo seria entender o principio geral que
norteia uma agdo em particular. A generalizagdo envolve acdes sobre
determinadas circunstancias que dao experiéncia em situagao particu-
lar e sugere um principio geral - entendendo-se que o principio geral
nao implica habilidade para sua expressao como um simbolo ou a ha-
bilidade em colocar isso em palavras. Implica somente a habilidade
para ver a conexao entre agdes e efeitos em determinadas circunstan-
cias. Um educando que aprendeu dessa forma pode formular véarias
regras ou generaliza¢Ges sobre o que fazer em diferentes situaces.

Segundo Kolb (1978), quando um principio é compreendido, o
altimo passo é sua aplicagdo em agdes dentro de novas circunstan-

cias no ambito de generalizagdes. A representagdo da aprendizagem
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vivencial, e suas etapas, é apresentada, algumas vezes, por um movi-
mento circular. Mas, se a aprendizagem ocorre realmente, ela toma a
forma de uma espiral. As a¢des ocorrem em diferentes circunstancias
e o aprendiz estd apto a antecipar possiveis efeitos da acao.

Assim, no ciclo de Kolb, seria a fase de observacao e reflexdo - im-
portanteno processo deaprendizagem - quelevaaoautoconhecimento.
Seria o momento de observar e refletir sobre si proprio para penetrar
no meio ambiente, questionando-se quais sdo os sinais que o meio en-
via, e tirar conclusdes. Nessa fase, seria necessdria a retroalimentagéo
por individuo externo, elemento ativo no processo, que viabilizaria
por meio da interacdo, o autoconhecimento. Compreende o autor que,
por meio da reflexdo (compreender sobre o fazer), os individuos e
grupos dado “saltos” em seu processo de aprendizagem, demonstran-
do que a realidade ndo é tinica, tendo espagos e tempos complexos, e
que o processo de aprendizagem coletiva, por sua vez, acontece por
meio da interagdo entre e com varias pessoas.

Segundo o autor, é necessério salientar dois aspectos: o uso do
concreto, a experiéncia “aqui e agora” para testar ideias; e a pratica do
feedback para mudar agdes e teorias, fazendo uma relagao distintiva da

andlise do desenvolvimento cognitivo de Jean Piaget.

Assim, KolbeFry (1978) chegamaconclusdo dequeaaprendizagem
implica a existéncia de quatro diferentes habilidades (habilidade para
a experiéncia concreta, habilidade para observacao reflexiva, habili-
dade para conceitualizacdo abstrata e habilidade para experimentagdo
ativa). Cada individuo tende a desenvolver-se no sentido de uma des-
sas habilidades. Dessa forma, os autores definiram quatro estilos basi-
cos de aprendizagem: convergente, divergente, assimilador e acomo-
dador, separados entre experiéncia concreta (EC) e conceitualizagao
abstrata (CA); experimentagdo ativa (EA) e observacdo reflexiva (OR).

Depreendemos do estudo de Kolb que o autoconhecimento do su-

jeito (como se aprende) potencializaria o processo de aprendizagem
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ou o aprender a aprender, e esse potencial é definido por Kolb como
estilo de aprendizagem, ou seja, se o individuo prioriza a acdo, ou
a reflexdo, ou a analise ou a decisdo, com seus aspectos positivos e
negativos. Por fim, ele compreende que a competéncia para o apren-
der a aprender demanda conhecer seus préprios pontos fracos, suas
formas de raciocinio e percepgdo, os rumos a serem incrementados ou

evitados.

A exploragdo do campo de pesquisa

O campo que forneceu os dados de pesquisa desenvolveu-se
dentro da Escola de Administracdo (EA/UFRGS), em seu Nucleo
de Aprendizagem Virtual (NAVi), por meio de ambiente virtual de
aprendizagem, tendo como metodologia a proposta de natureza in-
teracional-dial6gica, baseada no conceito de dialogismo de Bakhtin,
no que concerne as condi¢des de possibilidade de didlogo, em AVA-
CC, entre interlocutores e entre discursos, cujos fundamentos tedricos
sdo objeto de estudos do Laboratorio de Estudos em Linguagem, In-
teragdo e Cognicao (Lelic/ PPGIE/UFRGS) . Nesse ambito, enfocam-se
os conceitos de autoria, compreensao, dialogia, interagdo e ética, nas

perspectivas piagetiana e bakhtiniana propostas.

Na perspectiva interacional-dialégica deste trabalho, a Plataforma
NAVi se apresentou como um contexto aberto e dindmico, por meio
de interface simples e l6gica, com funcionalidades abrangentes e em
que todos os interlocutores navegaram entre os diferentes niveis au-
tonomamente.

Os sujeitos da pesquisa foram alunos, gestores de difer-
entes esferas da administragdo ptblica, participantes do Curso de
Especializacdo em Administracao Publica Eficaz (Ceape), reconheci-
do pelo Ministério da Educagdo e oferecido pela Escola de Adminis-
tracao da UFRGS, e de forma assistematica, pelos cursos de extensdo

Administragdo Municipal Eficaz com Responsabilidade Fiscal (Amerf)
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e de especializagdo MBA Executivo em Negocios Financeiros, em par-
ceria com a Escola de Administracdo/UFRGS e o Banco do Brasil.

Assim, numa visdo interacional dial6gica, enfocando primordial-
mente os conceitos de gestao, foram analisados os documentos tex-
tuais dos Féruns e Aulas Interativas, buscando os processos em que
os sujeitos puderam ser autores e construir o seu conhecimento na
trajetéria do compreender; como se caracterizaram os mecanismos e a
dindmica que criam e sustentam o espaco-nucleo para a constitui¢cdo
da autoria, em um contexto de atos éticos, responséveis e responsivos,
na totalidade da vida do individuo nas organizagoes.

Por intermédio da analise dos dados, realizada em trés fases, na
producao textual dos alunos-autores, colocamos em comunicagdo os
indicadores (conceitos): compreensdo, autoria e ética, com os referen-
ciais tedricos de Piaget e Bakhtin, para construcao da arquitetonica da
respondibilidade dialégica, da dimensao autoral dos atores no pro-
cesso de construgdo do compreender e para visibilizagdo das prati-
cas pedagobgicas que possibilitam a interacao dial6gica. Alcangamos
respostas para a problemaética proposta de investigar a constituicao
da autoria e da ética na trajetéria da compreensao, em AVA-CC, elu-
cidando caracteristicas e mecanismos que sustentam o espago-ntcleo
existente entre fazer e o compreender.

A andlise propriamente dita dos dados coletados, em extratos
horizontais no contexto coletivo dos alunos-autores, confrontou os
modos/ processos de autoria e compreensdao em AVA-CC a luz das
teorias de referéncia e analisou as praticas pedagdgicas utilizadas, se-
gundo dois Momentos de Aprendizagem (MA):

- MA1, em que se verificaram a repeti¢do de textos/de discurso
dos professores e/ou tentativas de reconstruir o conceito no discurso
do aluno, permanecendo no patamar de coordenagdes da agdo, que
é um saber fazer com ou sem consciéncia dos mecanismos que con-
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duzem ao sucesso ou ao fracasso,

[...] procedendo sistematicamente de um em um, o que
garante uma acomodacdo continua no presente, evitando
divagacdes, ao mesmo tempo que uma facil conservacao
do passado [...], mas que impede as inferéncias relativas ao
futuro, ao espaco longinquo e ao possivel” (Piaget, 1978, p.
176).

Encontramos em formulacao de setembro de 2005, F10, em Férum

assincrono, a seguinte passagem que exemplifica MA1:

Férum.

AL10 respondeu 23:04:11 - “Taylorismo: Tem como ca-
racteristicas marcantes a simplificacdo e especializagdo das
tarefas, padronizacdo do processo com base em estudos de
tempos e movimentos, linha de montagem (robotizagao do
trabalho humano)”.

- MA1 de encontros do saber pratico com os conceitos teéricos,
por meio de acoplagens a experiéncia vivencial, produzindo sentido,
sem, entretanto, fazer inferéncias para futuro nem prever novidades

no nivel da conceituacao. Na formulagdo, transcrevemos um exemplo:

Forum

AL6 escreveu 12:03:34 - “No 6rgao em que atuo, a
aprendizagem organizacional é todo do circuito tnico, a
nao ser o atributo valorizagdo dos conhecimentos implicitos
e explicitos, pois investem bastante em treinamento dentro,
feito pelos funcionarios, quanto externos para novos conhe-
cimentos. O contraponto é que certos conhecimentos sdo
detidos por pessoas sendo de dificil externalizagdo, pois é
mais facil perguntar do que pesquisar e construir também
esse conhecimento”.

- MA2, de autonomizagdo do aluno em relagdo aos proprios
textos, projetando para uma nova prética, caracterizando-se por to-
mada de consciéncia, reconstrucao de conceitos e “conseguir em
pensamento”, por coordenacdo conceitual (Piaget, 1978). Nessa per-

266 | Experimentacdes ético-estéticas em pesquisa na educagio



spectiva, também identificamos, em formulagdo dos alunos (AL10 e
AL4), os gestos axiologicamente responsivos, quando se posicionam
acerca de atuacao de lideres e de situagao de gestdo do municipio que
estava sendo estudado, conforme lemos:

AL4 escreveu 19:18:59 - “Antes de mudar culturas e
sistemas organizacionais, o que ndo é tarefa facil e demanda
tempo e recursos, é necessario conhecer e utilizar bem o que
ja existe de bom na organiza¢do. Como toda a organizacao
é constituida por pessoas razdo de sucesso ou de fracasso
nada mais natural que se inicie as revolucdes ou evolugdes
por elas. E preciso conhecer o capital humano da empresa e
suas inter-relagdes, o tipo de socializacao e clima organiza-
cional existente [...]".

AL10 respondeu 21:47:35 - “Concordo com o que o0s co-
legas J.A. e a M. colocaram, vez que toda mudanca implica
engajamento por parte dos colaboradores e para que isso
ocorra é necessario que o Lider transmita seguranga para
sua equipe, ser instrumento de motivacdo e acompanhar e
dar o norte para o trabalho a ser desenvolvido com vistas ao

atingimento dos objetivos”.

A expressao “aprender a aprender”, tao utilizada por pedagogos e
profissionais da area de recursos humanos nas organizagoes, revela a
disponibilidade do sujeito de perceber e intuir o desconhecido mundo
exterior, em pleno processo de equilibracdo. A inteligéncia estd nas
diferentes utilizagoes pelo sujeito de elementos e experiéncias vividas
que, adaptadas, constituem as estruturas cognitivas. Nessa perspec-
tiva, consideramos importante refletir sobre a questdao do dualismo
entre o mundo do juizo teérico e o mundo da vida, na medida em que
a sua superagdo somente pode ser obtida pela subsuncao da teoria na
prética, quando a razdo toma a orientagdo do vivido, “do interior do
mundo da vida” (Bakhtin, 2006, p. 20).
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O espaco-niicleo e o processo de aprendizagem individual e
coletiva

Iniciamos dizendo que é possivel pensar a légica do processo de
aprendizagem individual, em AVA-CC, dentro das Dindmicas da
Compreensdo e da Autoria, como extensiva a aprendizagem coletiva.
Com efeito, no espago-nucleo da interagdo dialégica, presenciamos a
experiéncia vivencial em que os enunciados se encontram, deslizam e
se reconstroem no ser em devir.

Na formulagdo de enunciados no dialogo com os autores (Kolb,
Bakhtin, Piaget), buscamos um sentido para explicar a trajetéria do
aluno-autor em sua construgdo do conhecimento, tendo em vista que,
nos textos escritos - verdade de didlogos orais -, autorar significa as-

sumir uma posigdo axiolégica e uma ética ao enunciar.

Constatamos que alguns alunos, em Momento de Aprendizagem
1, permaneceram no plano das ideias, sem acoplamento a experién-
cia (cf. Piaget), considerando prioritario o sobredestinatéario - Estado/
Administracdo Puablica (cf. Bakhtin). Podemos pensar também que
os ciclos de aprendizagem de Swieringa e Wierdsma trazem, em seu
contexto, a Dindmica da Compreensdo de Piaget, em sua interlocugao
com Bakhtin, na medida em que, além de a reflexdo levar a toma-
da de consciéncia e a compreensao sobre as proposicdes lancadas em
nivel individual ou organizacional, ocorrem na interagdo dialégica e
produzem enunciados, que sdo encontros de sentidos entre os inter-

locutores.

Evidenciamos, no Momento de Aprendizagem 2, os sujeitos per-
correrem a compreensao e serem autores, em uma arquitetonica de
respondibilidade prépria em que o viver/saber encontra o outro, em

permanente movimento.
Retomando Nonaka e Takeuchi (1995), eles dirdo que o conheci-
mento explicito se consubstancia na linguagem sistemaética, fazendo

emergir o conhecimento tacito e adquirido pelo individuo na vida/

268 | Experimentacgdes ético-estéticas em pesquisa na educagdo




experiéncia; podemos dizer que pela enunciagio em AVA-CC os
alunos-autores explicitam o seu saber tacito. Bakhtin pode auxiliar na
explicagdo deste movimento quando diz que a enunciacdo pode ter
duas orientacdes: relativa ao sujeito ou a ideologia. No primeiro caso,
existe a tradugdo dos signos interiores do sujeito em signos exteriores,
exigindo do interlocutor um ato de compreensédo; no segundo caso, é
necessaria uma compreensdo ideolégica objetiva e concreta da enun-
ciacdo. Em outras palavras, a introspecgdo do sujeito tem por objeto o
signo interior, que pode ser exteriorizado pelo discurso, e se constitui
como um ato de compreensdo. Assim, existe uma ligacdo estreita en-
tre a compreensdo do signo - interior ou exterior - e a situagao social
em que ele surge, ligagdo configurada no enunciado em todas as suas
dimensdes: comunicativa, interativa, avaliativa.

E importante salientar também a dificuldade de isolar e analisar o
processo de aprendizagem, em qualquer um dos momentos, uma vez
que ndo é possivel isolar o sujeito de seu saber prévio, considerando
que ele é sua histéria e seu presente. Quando o sujeito executa uma
acdo/um ato, ele o faz esperando obter um resultado, fundado nesse
saber prévio. Mesmo no Momento de Aprendizagem 1, em que o
aluno se restringiu a redizer/reler a teoria, seu ato foi um ato ético
porque respondivel e responsavel dentro do grupo/ambiente, mesmo
que tenha sido uma manifestagdo emocional e intuitiva. Por extensao,
podemos também dizer que as consequéncias da agdo/ato, no contex-
to da organizacao, foram visiveis e passiveis de observacao e reflexao

por todos os interlocutores presentes no ambiente.

Retomando, entdo, os significados da aprendizagem vivencial,
dizemos que, em AVA-CC, no contexto do curso Ceape, criaram-se
condicdes de possibilidade para experimentagdo/vivéncia em even-
tos reais de interagdo dialdgica, visibilizadas nos registros textuais
dentro do ambiente (féruns, aulas interativas, portf6lios), em que a
interlocucao entre sujeitos (alunos, professores, tutores, textos) propi-

ciou a compreensao, a ética e a autoria.
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Kolb (1978) da especial atengdo e importancia a observagdo
e a reflexdo na aprendizagem porque nela estd o processo de
autoconhecimento - individual e organizacional -, o que relaciona-
mos com a alteridade de Bakhtin, uma vez que esse processo implica
a reflexdo sobre si préprio e a escuta do outro/ambiente; e Bakhtin
nos diz que somente somos na medida em que o outro nos completa
sem que deixemos de estar em uma posigdo tnica na existéncia. A
interacdo dialégica proporciona, podemos dizer, a troca de sentidos, a
completude do outro, porque lhe dou o que somente eu posso ver do
lugar que ocupo, da minha situagéo.

Na quarta fase do ciclo de Kolb (1978), quando ja existem
condigdes para projetar e reconstruir conceitos com novos olhares,
em novo patamar, o aluno-autor tem consciéncia de seu lugar, donde
olha o outro e projeta para futuro de forma tnica, irreproduzivel e
responsavel, envolvido no extravasamento da interacao dialégica dos

movimentos de compreensdo, autoria e ética.

Complementando a reflexdo, podemos dizer que os alunos-au-
tores estiveram, durante o curso Ceape, associados aos diferentes
estilos de aprendizagem definidos por Kolb e Fry: convergente, di-
vergente, assimilador, acomodador, sofrendo altera¢des no tempo do
processo, em funcdo das praticas pedagogicas utilizadas pelos pro-
fessores. Assim, na interagdo dialégica, os enunciados construiram
novos estilos. Aquele aluno que, no inicio, era mais convergente, por
trocas com o outro em interacao dialégica, em AVA-CC, conseguiu
conhecer seus pontos mais fracos, em constitui¢do de autoria, abrindo
novas possibilidades para a sua prépria construgdo do saber.

Considerando o AVA-CC um contexto de aprendizagem para
individuos e organizagdes, objetivando o compartilhamento de
conhecimento e modelos mentais, de forma a viabilizar o que Bakhtin
chama de circulagdo livre do fluxo de energia das forcas centripetas
(“que se empenham em manter as coisas juntas, unificadas, iguais”) e
centrifugas (“que compelem ao movimento, ao devir, a histéria”), as-
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pirando a mudanga, ao novo (Holquist; Clark, 2004, p. 35), é possivel
vislumbrar a conversio de uma organizacdo em uma organizacao
que aprende, na medida em que o locus da energia circulante estd
na interacdo dialégica; e uma nova linguagem coletiva, de novos
enunciados, constréi-se dentro do grupo. O didlogo estabelecido é
mais do que interacao porque traz em si a orquestragdo, no enuncia-
do, “das dimensdes da plurivocidade social” (Brait, 2005, p. 159). Para
Bakhtin, a linguagem social esta constituida pela linguagem do grupo
e da época, conforme as diferentes perspectivas e vozes ideoldgicas se
mesclem, se entrecruzem, carregando consigo os sujeitos, suas histori-

as individuais e de suas organizagdes, sem fronteiras separatistas.

Da mesma forma, procurando responder as questdes de Ruas
(2001) sobre a existéncia de uma mesma base légica para os proces-
sos de aprendizagem individual e organizacional e de um tipo de
aprendizagem coletiva, acreditamos ser possivel encaminhar a dis-

cussdo para um outro patamar.

Fazendo um exercicio de imaginagdo, identificamos que a
organizacao também esta em um lugar tnico e irreproduzivel e que -
em AVA-CC - podemos criar o espago-nicleo da interacdo dialdgica,
em experiéncia vivencial permanente entre seus integrantes, de forma
a criar condicdes de possibilidade para o compreender, o enunciar e o
autorar dentro da organizacao, em demonstracao de suas capacidades

cognitiva, integrativa e interacional.

Desse modo, a reconstrugdo de conceitos em novos patamares
de conhecimento ocorre no espago-ntcleo da interacao dialégica que
abrange todo o processo de compreensdo. Podemos delinear, entao,
ndo uma espiral em duas dimensdes, mas um extravasamento dos
enunciados na direcdo da compreensdo, da autoria e de uma ética de
acolhimento das diferencas e de solidariedade com o outro.

O espaco-ntcleo identificado na trajetéria do fazer e compreender

para constitui¢do da autoria foi visualizado em processo, em formacao,
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Espago-ntcleo de extravasamento da interacao dialégica (Biancamano, 2007).
Adaptagdo do Ciclo Vivencial de Kolb (1978)

através dos discursos dos professores, tutores e alunos. Flagramos
quando distenderam os limites dos discursos, seus contornos e al-
cangaram a totalidade da interacdo dialégica, como que abragando/

acolhendo os sujeitos em sua integralidade.

A potencialidade da tecnologia pela via da EaD, na insercao de
um novo paradigma educacional pedagégico a servico da construgao
do conhecimento, centra-se na estratégia-chave da interagdo em
perspectiva sistémica, respondendo a uma nova demanda, no &mbito
de uma nova relagdo organizagdes/sociedade, de uma nova relagao
professor/aluno, aluno/aluno.

272 | Experimentagdes ético-estéticas em pesquisa na educacio




Consideramos real a relagdo entre estratégia pedagodgica e estraté-
gia organizacional, ndo de causalidade, mas de composigdo sistémi-
ca, uma vez que ambas as estratégias estdo numa relacdo de mutua
correspondéncia entre si, sem necessariamente uma ser causa para
a outra. E isso, na medida em que a demanda por interacdo parece
constituir-se internamente, e de maneira simultanea, nos subsistemas
constituintes, como determinado efeito de uma demanda sistémica
mais ampla, de dimensao societdria, que faz apelo a uma mudanca
nos modos de relagdo entre individuos e grupos e desses com as
tecnologias informacionais e comunicacionais em processo continuo

de desenvolvimento.

Nessa medida, podemos dizer que ndo haveria tanto uma agéo
primordial pela via do ambiente virtual de aprendizagem coleti-
vo e cooperativo, intencionando uma mudanca educacional esten-
dida a organizac¢do, mas, nos planos mais amplos da educacao e das
organizag0es, respostas geradas do interior de cada subsistema, de
readequagcdo, sensiveis as demandas globalizadas de uma nova socie-
dade. Estas respostas dos dois subsistemas, enquanto inseridos num
sistema maior, antes de constituirem respostas em uma relagdo de
causalidade entre si, seriam respostas em relagado de correspondéncia
reciproca, afetando-se mutuamente, de tal forma que a organizagéo e
a EaD estariam antes compondo um novo subsistema singular e tini-
co por efetuagdo de demanda, sem garantia de generalizagdo, apenas
com expectativas de efeito de ressonancia em alguns outros subsiste-
mas.

Notas:

1 - Texto baseado em capitulo da tese de doutorado em Informatica na Edu-
cacdo intitulada Compreensao, autoria e ética: Movimentos e possibilidades
em curso de gestao publica a distancia, feita na Universidade Federal do Rio
Grande do Sul (UFRGS), sob orientacdo da professora Dra. Margarete Axt e
coorientagdo da professora Dra. Léa Fagundes, concluida em 2007.

2 - No ambito deste trabalho, conceituamos “cooperacdo” como um processo
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complexo de atividades e a¢des conjuntas que pressupode relagdes de respeito,
ndo hierarquicas, entre os sujeitos, em atitudes de acolhimento as diferencas,
com objetivos comuns, e “colaboragdo” como aquele que exige a interagdo en-
tre sujeitos, em ajuda mutua ou unilateral. Consideramos as ideias de Piaget
(1973, p. 105), ao utilizar o termo cooperagdo, para quem “cooperar na acao é
operar em comum, isto é, ajustar por meio de novas operagdes (qualitativas
ou métricas) de correspondéncia, reciprocidade ou complementaridade,
as operagdes executadas por cada um dos parceiros. [...] por um lado, a
cooperagdo constitui o sistema das operagdes interindividuais, isto é, dos
agrupamentos operatorios que permitem ajustar umas as outras as operacoes
dos individuos; por outro lado, as operag¢des individuais constituem o siste-
ma das acgoes descentradas e suscetiveis de se coordenar umas as outras em
agrupamentos que englobam as operagdes do outro, assim como as operacdes
préprias”.

3 - As Organizacdes de Aprendizagem (Learning Organization) definidas
como aquelas em que o aprendizado é planejado e administrado de forma a
atingir os objetivos estratégicos da organizacdo; Aprendizagem Organizacio-
nal tem uma posicdo descritiva do “processo” de aprendizagem, buscando
resposta para a questdo: Como ser uma organizagdo que aprende?” (Ruas,
2001).

4 - O Lelic/PPGIE/UFRGS dedica-se aos estudos dos processos de inter-
acdo na educagdo, em ambientes virtuais de aprendizagem e educacdo a
distancia, e seus efeitos sobre a producdo, a subjetividade, a aprendizagem
e a construcdo do conhecimento. Assim, esta pesquisa esta inserida dentro
de linha de Ambientes Informatizados e Educagéo a Distancia, do Programa
de P6s-Graduacdo em Informatica na Educagdo (PPGIE), dentro de seu ob-
jetivo de investigar condicdes de possibilidade e efeitos da hipermidia nos
planos de criagdo-invengdo, da producéo de sentido e autoria e da construgéo
cooperativa de conhecimento.

Referéncias

AXT, Margarete et al. Interagdo Dialégica: uma proposta
tedrico-metodoldgica em ambientes virtuais de aprendizagem. In: Re-
note: Revista Novas Tecnologias na Educagdo, vol. 4, n° 1, jul.-2006, CINT-
ED/UFRGS.

AXT, Margarete. Comunidades virtuais de aprendizagem e interagdo
dialégica: Do corpo, do rosto e do olhar. Palestra proferida em 17-08-
2006. Evento “O Rosto e o Olhar”. Unisinos. Mimeo. 2006.

274 | Experimentagdes ético-estéticas em pesquisa na educ




BAKHTIN, Mikhail. Le marxisme et la philosophie du langage. Paris:
Les Editions de Minuit, 1977.

BAKHTIN, Mikhail. Estética da Criagcdo Verbal. Sio Paulo: Martins
Fontes, 2000.

BRAIT, Beth (org.). Bakhtin: Dialogismo e construgio do sentido.
Campinas,: Editora da Unicamp. 2005.

EMERSON, Caryl. Os cem primeiros anos de Mikhail Bakhtin. Rio de
Janeiro: DIFEL, 2003.

FARACO, Carlos Alberto. Linguagem & Didlogo: As idéias lingtiisti-
cas do circulo de Bakhtin. Curitiba: Criar Edi¢oes, 2006.

FLEURY, Maria Tereza L.; FLEURY, Afonso. Desenvolver Com-
peténcias e Gerir Conhecimentos em Diferentes Arranjos Empresariais:
O caso da industria brasileira de plastico. In: FLEURY, Maria Tereza
L.; OLIVEIRA ]R., Moacir de Miranda. Gestio estratégica do conheci-
mento: Integrando aprendizagem, conhecimento e competéncias. Sao
Paulo: Atlas S.A., 2001.

HOLQUIST, Michael; CLARK, Katerina. Mikhail Bakhtin. Sao Pau-
lo: Perspectiva, 2004.

KOLB, D.; RUBIN, I. M.; MCINTYRE, J. M. Psicologia organizacio-
nal: Uma abordagem vivencial. Sdo Paulo : Atlas, 1978.

NONAKA, I. The Knoeledge-Creating Copany. In: Harvard Busi-
ness Review. vol. 69, n. 6, p. 96-104.

NONAKA, Ikujiro; TAKEUCHI, Hirataka. Criagio do Conhecimen-
to na Empresa. Rio de Janeiro: Campus, 1995.

PALLOFF, Rena M.; PRATT, K. Construindo Comunidades de Apren-
dizagem no Ciberespago. Porto Alegre: Artmed, 2002.

PIAGET, Jean. Logique et connaissance scientifique. Encyclopédie
de La Pléiade, Gallimard, 1967.

PIAGET, Jean. Estudos Socioldgicos. Rio de Janeiro: Companhia
Editora Forense, 1973.

ExperimentagGes ético-estéticas em pesquisa na educagio | 275




PIAGET, Jean. A Equilibragio das Estruturas Cognitivas. Rio de Ja-
neiro: Zahar, 1976.

PIAGET, Jean. A tomada de consciéncia. Sao Paulo: Melhoramentos,
1977.

PIAGET, Jean. O Nascimento da Inteligéncia na Crianga. Rio de Ja-
neiro: LTC, 1987a.

PIAGET, Jean. Abstragio Reflexionante. Porto Alegre: Artes Médi-
cas, 1995.

RUAS, Roberto. Desenvolvimento de Competéncias Gerenciais e
Contribuicao da Aprendizagem Organizacional. In: FLEURY, Maria
Tereza L.; OLIVEIRA JR., Moacir de Miranda. Gestio estratégica do co-
nhecimento: Integrando aprendizagem, conhecimento e competéncias.
S3do Paulo: Atlas S.A., 2001.

SENGE, Peter M. A Quinta Disciplina: Arte e pratica da organizagao
que aprende. 11. ed. Sdo Paulo: Best Seller, 2002.

SWIERINGA, Joop; WIERDSMA, André. La organizacion que apren-
de. Delaware: Addison-Wesley Iberoamericana, 1995.

TEZZA, Cristovao. Entre a prosa e a poesia: Bakhtin e o formalismo
russo. Rio de Janeiro: Rocco, 2003.

276 | Experimentagdes ético-estéticas em pesquisa na educacio










meiam a sociedade e os individuos, sejam consideradas como

inflexdes importantes na dinamica interna do letramento.

Com tais consideragdes, busca-se constituir outros modos de ver
as produgdes escritas de estudantes da educagdo de jovens e adul-
tos realizadas mediante tecnologias digitais. Sdo modos que auxiliam
a apreciar a qualidade das inser¢des e interagdes de pessoas e co-
munidades jovens e adultas com e na cultura letrada, na qual a in-
formatica é cada vez mais uma realidade e uma demanda social. Além
disso, procura-se fomentar a elaboracdo de metodologias e praticas
pedagdgicas voltadas a autoria e ao protagonismo em processos de

aprendizagem ocorridos neste contexto.

Antecedentes, contextos e experiéncias

A minha interacdo com processos educativos envolvendo
tecnologias digitais e comunidades que ndo finalizaram os seus es-
tudos no tempo da escolaridade obrigatoéria (da Educacao Infantil ao
Ensino Médio, entre 4 e 17 anos) preconizada em lei (Brasil, 1996),
logo, estudantes da Educacao de Jovens e Adultos (EJA), remonta ao
ano de 1993. Como bolsista de iniciacdo cientifica do projeto Projeto
Computadores na Educagdo (Educom), fui designado para trabalhar
em uma instituicdo filantrépica voltada ao trabalho com jovens em
situacdo de vulnerabilidade social. O trabalho ocorria duas vezes por
semana, em dois computadores pessoais com telas monocromaticas
verdes. Nesse periodo pré-internet, utilizava-se, na pratica pedagogica
neste contexto, um programa editor de texto chamado Wordstar e um
outro para a produgdo de cartazes e banners, chamado Printmaster. Os
trabalhos destes estudantes eram salvos em “modernos” disquetes de

trés polegadas e meia.

Desde aquele momento, daqueles alunos vinham textos e reflexdes
que, parafraseando Noel Rosa, “ndo eram aprendidos no colégio”.

Isso agugou a minha a curiosidade de pesquisador. Ainda que, do
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ponto de vista da gramatica, algumas vezes os textos se afastassem da
norma culta, o seu contetido continha aspectos criativos, tanto na for-
ma como no contetdo, utilizando as tecnologias digitais disponiveis
que mereceriam um estudo mais detalhado. O que eles estavam es-
crevendo? De que forma estavam aprendendo a lingua escrita e a in-
formaética nesse contexto? De que maneira poderiamos potencializar

estes escritos no processo pedagdgico?

Ainda que ndo tivesse naquele momento uma consciéncia
deste fato, as questdes envolvendo a aquisicdo da lingua escrita,
alfabetizacdo, letramento e o atravessamento deste processo pelas
tecnologias digitais ja produziam inquietag¢oes investigativas. Meu in-
teresse em trabalhar com esse publico foi tanto que, ao final daquele
ano, fui convidado a atuar como docente do ensino fundamental no
projeto Escola Aberta da institui¢do, passando la o ano de 1994, em
paralelo a formacao de Graduagdo em Pedagogia na UFRGS.

Estas inquietacGes foram mesmo tdo fortes que, apés terminada a
minha formagao inicial, transformaram-se nos meus questionamentos
orientadores de pesquisa no &mbito do mestrado e do doutorado, am-
bos vinculados ao Laboratério de Estudos em Linguagem, Interagdo
e Cognicao (Lelic). Nessas duas oportunidades, tive o privilégio de
ser orientado por Margarete Axt e de compartilhar minhas alegrias
e angustias do transcorrer do processo educativo com os colegas de
grupo de pesquisa.

A experiéncia de mestrado (cf. Alves, 2001) foi realizada entre
1998 e 2000 no &mbito do Programa de Ensino Fundamental de Jovens
e Adultos Trabalhadores (Pefjat). O Programa funcionava na UFGRS.
A dissertagdo foi desenvolvida a partir de uma experiéncia-piloto, na
qual um grupo de estudantes, ainda em processo de alfabetizacao,
uma vez por semana construfa textos usando os computadores e pro-
gramas disponiveis no Laboratério de Informatica no Ensino Supe-
rior da Faculdade de Educacdo (Lies/Faced/UFRGS). O que seria

produzido em termos de produgdo textual a partir dessa experién-
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cia? Como acompanhar o processo de producdo destes escritos? Se-
ria possivel aprecia-los ndo apenas do ponto de vista do diagndstico
para a aquisicao da linguagem escrita, mas também como um objeto
estético? Desse grupo, foram selecionados dois sujeitos sob os quais
as producdes foram registradas com mais detalhamento, bem como
entrevistas realizadas no espirito de um estudo de caso exploratério, a
partir dos apontamentos de Yin (1998). Do ponto de vista tedrico, o es-
tudo estava alicercado nos apontamentos da filosofia da linguagem de
Bakhtin (2003), e da epistemologia genética de Jean Piaget e, em espe-
cifico, nos trabalhos de Ferrero e Teberosky (1986) sobre a psicogénese

da lingua escrita.

Os resultados deste estudo apontaram para: a) uma diversidade
nas histérias de vida e de formacdo destes estudantes; b) uma di-
versidade também na composi¢do de estratégias textuais, tanto no
contetdo do escrito quanto na forma de escrever, através do uso da
linguagem e de um novo suporte de escrita neste contexto educa-
cional, no caso, o computador. Essa diversidade, sensivel ao contexto
de producdo, aponta para, ainda que antes de serem proficientes na
lingua escrita, os estudantes ja estariam assumindo, conforme Axt e
Maraschin (1999), posicdes de autoria na construgdo de seus textos e

suas histérias mediante o uso de computadores, pois:

[...] estes movimentos que constroem textos sdo impre-
visiveis, uma vez que as posi¢des ocupadas pelos sujeitos
na assungao da fungdo de autoria [...] sdo as mais diversas,
impossiveis de serem determinadas, estando na dependén-
cia de inimeros fatores, entre os quais poder-se-iam referir
as vivéncias dos sujeitos contingentes e particulares condu-
zidos a essas posicdes (Axt; Maraschin, 1999, p. 38).

Em funcdo desta diversidade, temos uma outra decorréncia da
investigagdo: c) ndo seria necessario aguardar uma “prontidao” dos

estudantes alfabetizandos da EJA, do ponto de vista de uma profi-

ciéncia da aquisicdo da lingua escrita, para promover praticas de
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escrita usando a informatica. Seus textos, produzidos através de
metodologias que incentivavam a assuncdo de posicdes de autoria,
conforme apontam Axt e Maraschin (1999), poderiam ser apreciados
como um exercicio desta natureza, e ofereciam possibilidades tanto de
diagndstico das estratégias cognitivas do estudante no seu processo
de construcdo da lingua escrita quanto como objetos estéticos, com a

presenca de estratégias de coesdo e de construcao estilistica.

Na experiéncia de doutorado (Alves, 2006), foi realizado novo es-
tudo exploratério. Manteve-se o foco de estudo na interacdo de es-
tudantes da EJA produzindo textos em laboratdrios de informatica no
contexto educacional. Porém, com o encerramento das atividades do
Pefjat/ UFRGS, em 2002, o trabalho de campo foi realizado no Cen-
tro Municipal de Educagdo do Trabalhador Paulo Freire (CMET Pau-
lo Freire), entre 2003 e 2004. Nesse contexto, ainda que trabalhasse
com um grupo especifico de alfabetizagdo, acabei atuando como um
“monitor de laboratério”, auxiliando diversas turmas de EJA, de to-
das as etapas do ensino fundamental, em seus trabalhos envolvendo
o laboratério de informatica.

Se o objeto de estudo e as tematicas se mantiveram do mestrado
para o doutorado, ndo se pode dizer o mesmo do referencial teérico.
Para esta investigagdo, houve um deslocamento das questdes que
envolviam escrita, informatica na EJA para o ambito da filosofia da
diferenca de Deleuze e Deleuze-Guattari. Nesse momento, tanto quan-
to os percursos individuais de aquisicdo da lingua escrita, interessava
sobremaneira as histérias e as produgdes, orais e escritas, individuais
e coletivas, que circundavam o espago do laboratério e o que elas re-
verberavam em mim enquanto pesquisador e atuante implicado na
pesquisa, sob forma de um exercicio cartografico sobre o qual Rolnik
(2006, p. 23) comenta que

Para os gebgrafos, a cartografia - diferentemente do
mapa: representacdo de um todo estdtico - é um desenho

282 | Experimentagdes ético-estéticas em pesquisa na educacio




que acompanha e se faz a0 mesmo tempo que os movimen-
tos de transformagdo da paisagem. Paisagens sociais tam-
bém sdo cartografaveis. A cartografia, nesse caso, acompa-
nha e se faz ao mesmo tempo que o desmanchamento de
certos mundos - sua perda de sentido - e a formacado de
outros [...].

Neste estudo, os resultados, ainda que de formas distintas, em
funcdo do referencial teérico-metodolégico adotado e das perguntas
de pesquisa, apontaram novamente para a diversidade e a possibili-
dade de criagdo na prética de escrita, mesmo para pessoas ainda em

processo de aquisicdo da escrita.

Discutir os detalhes que distinguem os dois trabalhos realiza-
dos foge dos objetivos deste capitulo. Porém, considerando em
perspectiva esses dois momentos de pesquisa, um elemento comum
é que eles se constituiram como um exercicio de escuta que se realiza
no transcurso dos didlogos e escritos na EJA utilizando a informatica.
O que querem dizer estes textos? Como contribuem ndo somente para
o aprendizado do estudante da EJA sobre lingua escrita, mas também
para os aprendizados do pesquisador e do docente jovem e adulto
que se dedica a ensinar a ler e a escrever utilizando a informatica com

pessoas jovens e adultas?

Enfim, se pode haver um ponto de encontro entre dois trabalhos
investigativos tdo distintos sobre o mesmo tema, é o de se tratar de
uma escuta sensivel que, para Selli, Remido e Axt (2011, p. 471), per-
mite “[...] que nos relacionemos com o outro respeitando o que pensa,
é, acredita, compreende. Enfim, aceitamos e respeitamos a presenca
do outro em nossa vida e a interagdo que com eles estabelecemos. Pro-
movemos trocas, aprendizados e conhecimentos que, sozinhos, nao

construiriamos”.

Assim, essas experiéncias - na qual estudantes da EJA (e suas
produgdes escritas mediante a informatica) foram tomados como
“outro”, com o qual se dialoga, troca, aprende e (re)constréi saberes e
conhecimentos - implicaram deslocamentos de perspectiva e necessi-
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dade de rediscussdo de conceitos para uma melhor compreensao do
campo estudado. Um desses conceitos é o de letramento e sua relagdo
com a alfabetizagdo e as praticas de leitura e de escrita. Para tanto,
busca-se, nas proximas sessdes, situar as discussdes sobre o tema e
propor alguns desdobramentos sobre letramento, de forma que a
discussao conceitual abranja o fen6meno de praticas de escrita, no
contexto educacional, realizadas por estudantes da EJA. Para tanto, o
exercicio a seguir é pensar o letramento no contexto do aprendizado
da escrita e da informatica como interacdo e apropriacao de tecnolo-
gias da inteligéncia, tal qual o pontua Lévy (1993).

Letramento, letramentos

Existiria um limite separando, de maneira inequivoca, alguém
alfabetizado daquele que ndo estd? Haveria algo diferenciando
claramente o letrado daquele que somente é alfabetizado? Existe al-
guma relagdo entre conhecimento, aprendizagem e escrita? Seria pos-
sivel delimitar essas relagdes? Seria possivel redimensionar o conceito
de alfabetizagdo e letramento para o contexto da escrita em uma cul-
tura informatizada? Longe de querer responder a tais questdes, essas
perguntas estdo mais para, de alguma forma, orientar as reflexdes que

se seguem.

A questdo do letramento é por demais complexa, pois envolve
dindmicas sociais e aspectos da subjetividade. Ora o letramento é to-
mado como um conceito, ora como a manifestacdo da cultura letrada.
Sao intmeros os textos e as abordagens sobre essa questao.

P

Muitas vezes, a questdo da escrita é inflexdo importante na
definicao de épocas e sociedades. Em Histdria, é considerada Pré-
histéria o perfodo no qual ndo havia registro escrito. Passa a ser
Histéria quando comeca haver o registro escrito dos fatos, os quais
se transformam em produtos “histéricos”. Em Antropologia, foi por

muito tempo - e ainda é - uma divisao social importante: as socie-
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dades “sem escrita” e as sociedades “com escrita”.

Muitas vezes, no entorno dessas discussdes e segmentagoes,
cré-se em certas pressuposicdes equivocadamente denominadas
como “evolucionistas”: de que o que veio depois é, necessariamente,
melhor, ou mais evoluido do que o que veio antes. Nessa perspectiva,
grosso modo, a “histéria” seria mais elaborada, complexa, sutil, que a
“pré-histéria”. Analogamente, sociedades “com escrita” seriam, nesta
visdo deturpada, necessariamente “superiores” aquelas “sem escrita”.
Em nova analogia, agora descendo do patamar macrossocial para o
das relagdes interpessoais, dentro das sociedades letradas, aquele que
“sabe ler” define aquele que “ndo sabe ler”. O primeiro seria “mais
culto (ilustrado, requintado, rico, inteligente, etc.)” que o segundo.
Todas essas analogias contam do perigo que essas separagdes com
base na escrita trazem consigo: o da reproducdo da desigualdade
social entre aqueles “que sabem ler” e aqueles “que ndo sabem ler”.
Nesse sentido, buscar incessantemente compreensdes sociais que bus-

cam nado apequenar o outro se faz necessario.

Soares (2002) aponta haver controvérsia quanto a um estatuto do
letramento. No Brasil, uma corrente de pensadores, das quais se so-
bressairia Kleiman (1995), defende que letramento sdo préticas sociais
de leitura e de escrita com seus impactos na sociedade. Outra cor-
rente, representada no Brasil por Tfouni (1995), considera a relagdo
entre alfabetizacdo e letramento: alfabetizagdo como uma aquisi¢do
individual do c6digo escrito, e letramento como os aspectos sociais e
histéricos da introdugdo da escrita na sociedade.

A autora estabelece essa divergéncia para recortar o seu proprio
conceito de letramento, como sendo o estado ou condicdo de in-
dividuos, ou de grupos sociais, de sociedades letradas que exercem
efetivamente as praticas sociais de leitura e de escrita e que participam
competentemente de eventos de letramento. A partir desse estatuto
do letramento, voltado, sobretudo, as relagdes quanto ao aprendizado
da escrita, Soares (2002) desenvolve um argumento sobre as modifi-
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cacdes no conceito de letramento no contexto do uso das tecnologias
digitais de escrita. A autora caracteriza as diferencas entre tecnologias
tipogréficas e digitais de escrita, reflete sobre os diferentes espacos de
escrita, a folha de papel e a tela do computador.

Por fim, Soares (2002) propoe que, em face dessa nova maneira de
ler e escrever, haveria ndo somente uma forma de letramento, e sim
letramentos. Afirma a autora:

[...] propde-se o uso do plural letramentos para enfati-
zar a idéia de que diferentes tecnologias de escrita geram
diferentes estados ou condicbes naqueles que fazem uso
dessas tecnologias, em suas praticas de leitura e de escri-
ta: diferentes espacos de escrita e diferentes mecanismos
de producéo, reprodugcéo e difusdo da escrita resultam em
diferentes letramentos. [...] A conclusdo é que letramento
é fendmeno plural, historicamente e contemporaneamente:
diferentes letramentos ao longo do tempo, diferentes letra-
mentos no nosso tempo (Soares, 2002, p. 156).

De 14 para ca, no campo da Educacao, os letramentos proliferaram,
mas talvez ndo do jeito que Soares imaginou. Proliferam titulos
pedagégicos para tratar do letramento em matemadtica, denomina-
do numeramento. E dai por diante: temos letramento em quimica, em
biologia, etc., como das decorréncias, do ponto de vista da utilizagao
das tecnologias digitais. Rojo (2009) e Rojo e Moura (2012) apontam
para os multiletramentos e o letramento multissemidtico, referente
a condicdo da escrita mediante tecnologias digitais, a permitir a in-
serc¢ao, no texto, de outros elementos (imagens, sons, Videos). Termos
como letramento multimodal e letramento digital sdo termos corri-

queiros para designar essa condicao.

Naéo se trata de uma anteposi¢cdo ao posicionamento destes au-
tores e a eficdcia de seus construtos, mas cabe um alerta para os riscos
que o aparente processo de segmentacdo da compreensado de letra-
mento traz consigo. Embora se possa concordar com a pluralidade da

manifestagdo do letramento na contemporaneidade, ha um risco de
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fragmentacao das dindmicas da cultura letrada (e informatizada) por
dreas de conhecimento ou circunstancia, como que para disciplina-las
“pedagogicamente”. Com a fragmentacao, ha o risco de compartimen-
talizagdo de que o que se discute como “letramento em quimica”, por
exemplo, ndo se articule com “letramento em histéria”, nem com o
processo de letramento como um todo.

Diante desse risco, traz-se uma outra perspectiva de abordar o
letramento, que defende a sua pluralidade de manifestagdes, mas co-
existindo num continuum da cultura letrada, que passa por diferente
estdgios, etapas, situagoes e condi¢des de produgdo. Para tanto, va-
lemo-nos de dois conceitos: o da escrita como tecnologia da inteligén-
cia, trazido por Lévy (1993), e o da escrita como remédio ou veneno,
de Tfouni (1995a).

O letramento em uma perspectiva tecnolégica

Para dimensionar o letramento em sua perspectiva tecnoldgica,
lancamos mao de Lévy (1993) quanto ao que denomina de tecnologias
da inteligéncia. Outros autores, como Maldonado (1973 apud Axt,
2000), possuem um construto semelhante, denominado de tecnologias
do pensamento. As tecnologias da inteligéncia (ou do pensamento) se-
riam: oralidade, escrita e informatica. Para Axt (2000): a) a inser¢do de
uma tecnologia desta natureza ndo traz modificagdes somente quan-
titativas, mas também qualitativas ao meio social; b) esse processo de
insercdo é irreversivel, de escala planetaria, atingindo até mesmo os
que ndo tiveram uma interagdo efetiva com a tecnologia; c) no trans-
curso deste processo, vantagens e desvantagens sociais e cognitivas
surgem e andam juntas.

Para Lévy (1993), as tecnologias da inteligéncia teriam dois princi-
pios de abertura: a) a multiplicidade interconectada - as tecnologias
nao se excluem umas as outras, podendo até mesmo uma se reor-

ganizar em funcado da interagdo com a outra; b) a sensibilidade a essas
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inter-relagdes - as comunidades e sujeitos atribuem novos sentidos a
essas tecnologias.

Em vista desse escopo das tecnologias da inteligéncia como um
continuum, como se delinearia um conceito de letramento que con-
siderasse as producdes de estudantes jovens e adultos utilizando as
tecnologias digitais, de maneira que os sentidos pudessem ser pro-
duzidos, reconfigurando, ainda que num tempo e espago restrito, as
relagdes entre diferentes tecnologias do pensamento?

Para operar tal detalhamento, valemo-nos do texto de Tfouni
(1995a) intitulado A escrita: remédio ou veneno. Nele, a autora lanca
mao de um apontamento de Derrida (2005), que retoma um dialogo
platonico (Fedro) para refletir sobre a cultura letrada, as relacdes entre
oralidade e escrita e seus efeitos na cultura. Derrida dimensiona, a
partir deste didlogo, a escrita como um phdrmakon, palavra grega que
possui a ambiguidade de, ao mesmo tempo, querer dizer “remédio”
e “veneno”; isto é, a mesma substancia, ao mesmo tempo, traz em si,
em seu continuum, poderes de cura e de doenga. Assim, a insercdo da
escrita traz em si simultaneamente vantagens e desvantagens. Tfouni
caracteriza o letramento, ou seja, as formas de insercdo e de interagdo
de sujeitos e comunidades com a cultura letrada, como um processo
social complexo no qual sdo negociados, a cada vez, usos, praticas e
sentidos da escrita. Tratar-se-ia, assim como a escrita, de um proces-
so de delineado como um continuum, sensivel a dindmicas sociais e

histéricas.

Como ja afirmou Soares (2002), para Tfouni (1995; 1995a) a
alfabetizacdo é considerada o processo de aquisi¢do da lingua escri-
ta pelo sujeito. E componente importante do processo social de letra-
mento, mas ndo sdo sindnimos. O letramento, dessa maneira, ante-
cede o processo de alfabetizacdo. Ou seja, a insercdo dos individuos
na cultura letrada é anterior ao “aprendizado das letras” e segue,
complexificando-se, a este aprendizado. A autora alerta que podem

existir, no meio social, pessoas com um alto grau de letramento, mas
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que ainda ndo se alfabetizaram, por exemplo. Ela relata, em suas
pesquisas, o caso de uma dona de casa que, mesmo analfabeta, a par-
tir de palavras-chave que aprendera com o marido, conseguiu desen-
volver uma forma de “seguir” receitas escritas; ou o caso de um agri-
cultor, também analfabeto, que desenvolveu um sistema grafico para
acompanhar o nivel de sacarose de seu canavial e decidir o momento
mais propicio para o corte.

Tfouni (1995a) apresenta um diagrama de como se daria o conti-
nuum do letramento e esboca uma relagdo com a alfabetizagéo.

Figura 1 - Diagrama do processo de Letramento. Fonte: Tfouni, 1995a

No diagrama apresentado na Figura 1, temos uma continuidade
do processo social do letramento, que vai do “menos letrado” ao
“mais letrado” e, fazendo parte deste processo, temos a alfabetizacao,
delimitada como o aprendizado da lingua escrita por parte do in-
dividuo.

A partir das experiéncias com metodologias pedagoégicas voltadas
as préticas de leitura e escrita na EJA contando com as tecnologias
digitais (Alves 2001; 2006), pelo menos dois aspectos do diagrama
de Tfouni necessitariam de uma releitura, tendo em vista os apon-
tamentos de Lévy (1993) e Axt (2000) sobre a oralidade, a escrita e a

informadtica como tecnologias da inteligéncia e suas inter-relagdes no
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ambiente social no decurso histérico. Um deles diz respeito ao pouco
detalhamento de como o eixo do letramento se constitui como tal. O
outro é que, embora a seta indique a continuidade na direcdo do “mais
letrado” pela localizagdo espacial do processo de alfabetizagdo, pode-
se depreender que ele ainda esta situado mais para o fim (visivel) do
processo, o que nao condiz com os préprios apontamentos de Tfouni
(1995; 1995a).

Em fungdo desses apontamentos, o objetivo destas reflexdes é
apresentar uma nova proposta de diagrama, atualizada na Figura 2.
Nela, em vez de um eixo somente, apresentam-se quatro: a) o eixo que
vai tendencialmente do “menos letrado” ao “mais letrado, “alarga-
do”, na medida em que lhe é explicitamente agregado, como compo-
nente, o conjunto das praticas sociais de escrita e de seu aprendizado
individual; b) o eixo temporal cronolégico, o tinico em que ndo hé
“dupla diregdo” (configurando a “seta” do tempo); c) o eixo referente
ao “ambiente social”, com “dupla direcdo”: ndo se trata de um eixo
quantitativo, mas qualitativo; é, ainda, restrita a duas dimensdes -
cada meio social (a ser delimitado pela perspectiva do observador)
responderia interna e externamente a seus contornos (no contato com
outros ambientes sociais), e de tal ou qual forma em relagdo aos outros
eixos envolvidos; d) o eixo “producdo de sentidos”, dando conta de
um dos principios de abertura das inter-relagdes entre tecnologias da
inteligéncia em um determinado contexto: a medida que determinado
ambiente social tenha, presentes e interconectadas, oralidade, escrita
e informatica, novos sentidos para estas tecnologias tendem a ser po-
tencializados; este eixo também possui dupla seta, pois a produgdo
de sentidos pode, a qualquer momento (em casos extremos, a eleigao
de livros a serem censurados, proibidos ou queimados, por exemplo),
fomentar no meio social praticas de (e de aprendizado da) escrita que
obstaculizam, ainda que de uma forma tendencial, o seguimento do

processo de letramento que se direciona ao conjunto de préticas soci-
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Figura 2 - Releitura da dinadmica do processo de letramento. Fonte: Do autor.

ais para o &mbito “mais letrado” do diagrama.

Outro aspecto a observar é que todas as linhas do diagrama sdo
pontilhadas, buscando dar uma ideia de permissividade e dinamismo
ao processo. Os trés eixos (tempo, ambiente social e produgdo de sen-
tidos) procuram dar uma ideia de “volume” ao conceito de letramen-
to, ainda que esse volume tenha contornos e dindmicas mais préximos
a superficies inefaveis e elasticas, como bolhas de sabdo, do que a s6-

lidos geométricos.

Obviamente, o diagrama apresentado na Figura 2 ndo busca ser
a “dltima palavra” sobre a dindmica do letramento, a partir da (e do
aprendizado da) escrita como uma tecnologia da inteligéncia, con-

forme aponta Lévy (1993). O diagrama construido busca também nao
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apequenar os saberes e vivéncias prévios das pessoas jovens e adultas
que tiveram subtraidos pelo Estado seu direito a alfabetizacdo, em es-
pecifico, e a escolarizagdo/educacdo, em sentido amplo, no tempo e
em conformidade com os termos preconizados em lei (Brasil, 1998).

Esta situacao pode ser tomada como uma outra demonstragao do
eixo da “producdo de sentidos” sobre a escrita (e sobre a Educacéo), de
que a alfabetizagdo e a educacao de pessoas jovens e adultas ndo sdo
uma prioridade, no 4&mbito das politicas ptiblicas educacionais. Tal
componente condiciona o meio social brasileiro a ndo estar tenden-
cialmente mais préximo de maior escolaridade e de praticas de (en-
sino da) escrita que fomentem inser¢des mais qualificadas na cultura
letrada (mais préximas do “maior letramento”, conforme a Figura 2).

Por fim, o diagrama apresentado, convergindo com as reflexdes
contidas neste trabalho, busca contribuir para o dimensionamento
de aspectos ndo devidamente explicitados as dindmicas sociais do le-
tramento, estes relacionados a situagdo de praticas de escrita na EJA,
utilizando as tecnologias digitais, em metodologias de trabalho que

promovam a autoria e a producdo de sentidos.

Consideragdes finais

A partir de algumas reflexdes sobre o letramento no contexto
das pesquisas feitas no contexto da EJA, por meio de praticas de es-
crita com as tecnologias digitais, o presente estudo buscou propor
o redimensionamento do conceito de letramento. Trata-se de uma
proposigdo de modelo que, embora advenha de experiéncias de prati-
ca investigativa neste contexto, necessita de mais estudos, para re-
visdo e aprimoramento do até agora delineado. Realizar este trabalho
permitiu vislumbrar em perspectiva as pesquisas ja sistematizadas e

reafirmar a vinculagdo com a EJA e com o Lelic/UFRGS.

Para praticar a escuta sensivel e buscar contribuir com novas for-

mas de pensar a alfabetizagdo de pessoas jovens e adultas é importante
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buscar, cotidianamente, parafrasear Freire (2005) em sua obra Pedago-
gia do Oprimido: se ninguém ensina ninguém é porque talvez ninguém
saiba “exatamente” como ensinar de forma a garantir a aprendizagem
do outro; se ninguém aprende sozinho é porque necessitamos do
outro e o outro, de nés, para completarmos nossas imagens, enquanto
interlocutores numa relagdo politica, porque dial6gica. Por isso, a ne-
cessidade de pensar que aprendemos juntos, mediatizados pelo mun-
do, que contém, entre diversas outras coisas, pessoas jovens e adultas

escrevendo suas palavras no encontro com as tecnologias digitais.
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tre elas, destacavam-se autores preocupados com a necessidade de
reduzir o impacto social da falta de acesso; com a oferta de condi¢des
para que a informacdo chegasse a todas as pessoas; e também para
que pudesse haver produgao de informagéo local, sendo gerada e dis-
seminada a partir dos locais que ficaram ausentes do mundo conecta-
do. Silveira (2001, p. 21) caracteriza bem esta preocupacao, incluindo
a questdo da formacao - ja que ndo basta prover o acesso, pois se faz

necessario definir de que forma ele deve ser proposto.

A sociedade é cada vez mais a sociedade da informacédo
e os agrupamentos sociais que ndo souberem manipular,
reunir, desagregar, processar e analisar informacées fica-
rdo distantes da produgdo do conhecimento, estagnados ou
vendo se agravar sua miséria. O acesso a rede é apenas um
pequeno passo, embora vital, que precisa ser dado. Apesar
de ja ter se tornado um lugar-comum, sempre é bom frisar
que a informagdo somente gera conhecimento se for ade-
quadamente tratada. E preciso inserir as pessoas no dila-
vio informacional das redes e orienta-las sobre como obter
conhecimento. Como qualquer navegador, somente apés
um periodo de introdugéo e de treinamento é que se obtém
as técnicas préprias para navegar sozinho e ndo naufragar

diante das marés e intempéries.

Foi nesse cenario de discussdo, propostas e tracados de planos,
tanto na esfera governamental como nos eixos do segundo e terceiro
setores, que algumas ag¢des concretas se efetivaram, com formatos di-
versos (cabines ptblicas, infocentros, telecentros, pontos de acesso),
todos implantados com o objetivo de garantir aos cidadaos excluidos
a possibilidade do acesso e a formagao para que as tecnologias pudes-
sem fazer diferenca nas comunidades pobres e isoladas deste tipo de
recurso. Em julho de 2001, foi inaugurado em Porto Alegre o primeiro
de uma série de unidades do programa Telecentros. Depois de alguns
meses de discussdo e planejamento, um grupo de trabalho (GT) re-
unindo técnicos de diversas secretarias municipais, representando o

poder piblico, e a comunidade do bairro Mario Quintana, na época

ExperimentacGes ético-estéticas em pesquisa na educagio | 297



representada pela organizagdo ndo governamental Seguranca Cidada-
nia e Paz (Secipaz), definiram o modelo de implantagdo que orientaria

os primeiros meses de vida do Telecentro Chico Mendes.

Participei como representante da Secretaria Municipal de
Educacao (SMED) do GT formado pela prefeitura, desde a origem do
programa Telecentros em Porto Alegre, até o ano de 2003, quando
a cidade ja contava com 14 telecentros instalados em comunidades
periféricas da cidade e o Telecentro Chico Mendes ja contava com no-
vos gestores - liderangas comunitarias que se organizaram formando
a Associacdo Natureza Cidadania e Paz (Nacipaz).

No ano seguinte, integrando o grupo de pesquisa do Laboratério
de Estudos em Linguagem Interacdo e Cognicao (Lelic) da Universi-
dade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), deixei de me relacionar
com o referido programa como agente do poder publico, dedican-
do-me a pesquisa vinculada ao curso de Mestrado em Educagao, com a
orientagdo da professora Dra. Margarete Axt. Focada nos sujeitos que
conviviam e protagonizavam as a¢des de inclusdo digital no Telecen-
tro Chico Mendes, referenciada na metodologia de pesquisa-inter-
vengdo? e orientada pelos pressupostos tedricos de Mikhail Bakhtin
e Alberto Melucci®, a pesquisa resultou na dissertacdo aprovada, em
2006, no Programa de P6s-Graduacao em Educagdo da UFRGS, com o
titulo “Producdo de Sentidos e Autoria no Cotidiano de um Telecen-
tro Comunitario”.

Mergulho no cotidiano do Telecentro Chico Mendes

A pesquisa teve como sujeitos centrais onze monitores (jovens
com idades entre 15 e 21 anos, residentes na comunidade, seleciona-
dos pelo Conselho Gestor do telecentro, responsaveis pelo atendimen-
to aos usudrios - agoes de inclusdo, envolvendo desde a alfabetizagéo
digital, acesso e orientacdo de uso das ferramentas disponiveis, que

recebem bolsa-auxilio custeada pelo poder publico municipal). O
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trabalho de campo desenvolveu-se ao longo do ano de 2004, com re-
unides presenciais sistematicas realizadas com o grupo de monitores
e a utilizacdo constante de um ambiente telematico* desenvolvido no
Lelic especialmente para a pesquisa, composto de diversas ferramen-
tas interativas®, formuladas para estimular e registrar tanto o dialogo
como a expressdo subjetiva dos monitores.

Nas reunides, foram propostas ao grupo de monitores temas
de trabalho, sempre vinculados a uma intengdo discutida com os
monitores e a um desafio para concretizar a publicacdo das infor-
macodes trabalhadas no ambiente telematico. Esta dinAmica serviu
como propulsora do didlogo que seguia no Forchat, a ferramenta in-
terativa que proporcionou alimentar de enunciados o tecido a partir
do qual se constituiu a anélise da producao de sentidos. Destacam-se,
em meio as temdticas® trabalhadas entre os meses de fevereiro e
dezembro de 2004: Protagonismo Juvenil e Inclusdo Digital; Contexto
do Telecentro Comunitario Chico Mendes; Contexto dos Projetos de
Inclusao Digital no Brasil; Memérias do Telecentro Chico Mendes I e
II; Planejamento para formagdo de grupos de usudrios; Atendimento
aos usuarios utilizando ambiente telemético; Quem esta por tras do
site? Visita a universidade.

Além das propostas e desafios vinculados a esses temas, que bus-
cam respostas nos enunciados dos monitores de forma explicita, ha
registros importantes no ambiente teleméatico que se referem a acon-
tecimentos ndo previsiveis, provocando a emergéncia de outros temas,
por instalarem conflitos, despedidas ou rupturas. Também foram fei-
tas entrevistas individuais com os monitores no més de dezembro,
periodo em que encerramos os encontros no telecentro. Nas entrevis-
tas surgem novos sentidos produzidos sobre a experiéncia vivida no
grupo ao longo do periodo da intervencao.
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Conceitos tecendo uma teia de sustentagio para a pesquisa

A proposta investigativa da interven¢do no Telecentro Chico
Mendes foi formulada e sustentou-se ao longo do trabalho de pesqui-
sa na relagdo dialdgica, partindo dos sentidos produzidos no encontro
dos enunciados dos monitores que atuavam no local, caracterizado
como um espago de educagdo ndo formal, por suas caracteristicas de

acao formadora.

Os espagos onde se desenvolvem ou se exercitam as
atividades da educag¢do nio-formal sdo mdaltiplos, a saber:
no bairro associacdo, nas organizagdes que estruturam e co-
ordenam os movimentos sociais, nas igrejas, nos sindicatos
e nos partidos politicos, nas Organiza¢des Nao-Governa-
mentais, nos espagos culturais e nas préprias escolas, nos
espacos interativos dessas com a comunidade educativa
etc. Entretanto, as categorias de espago e tempo também
tém novos elementos na educagdo nao-formal porque usu-
almente o tempo da aprendizagem néao é fixado a priori e
sdo respeitadas as diferencas existentes para a absorcado e
reelaboracdo dos contetidos, implicitos ou explicitos, no
processo ensino-aprendizagem. Como existe a flexibilidade
no estabelecimento dos contetidos, segundo os objetivos do
grupo, a forma de operacionalizar estes contetidos também
tem diferentes dimensées em termos de sua operaciona-
lizacdo. Assim, o espago também é algo criado e recriado
segundo os modos de agdo previstos nos objetivos maiores
que dao sentido ao fato de determinado grupo social estar

se reunindo (Gohn, 1999, p. 98).

Considerando este cendrio, a concepgdo metodoldgica (desde
a forma de intervengdo até a comunicacdo dos resultados e orien-
tacdo da andlise, adotadas na pesquisa) partiu da seguinte sintese
conceitual: podem-se tecer fios que vinculam conceitos de Mikhail
Bakhtin e proposi¢des de Alberto Melucci, considerando também as

outras propostas que complementam a fundamentacao tedrica.
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Mapa conceitual que orientou a abordagem da pesquisa. Fonte: Autora

Sao fundamentais e merecem ser destacados, entre os conceitos
que referenciam tanto a coleta de dados como a selecdo de material
para analise: o dialogismo - categoria utilizada por Bakhtin que afir-
ma o caréter social da linguagem, colocando a produgédo de sentidos
na interacdo entre centros de valores (sujeitos), onde a relagao do in-
dividuo com o outro, com o que é alheio, é condigdo constante; e os
enunciados - unidades da comunicac¢do verbal oral ou escrita, dota-
dos de caréter dialégico, ja que é através deles que ocorre a interagdo
entre os sujeitos’. No universo bakhtiniano, a palavra estd sempre
vinculada ao outro, a quem se dirige, assim como a teia de relacdes

e sentidos que constituem um centro de valor: o sujeito que enuncia.

O enunciado deve ser considerado acima de tudo como
uma resposta a enunciados anteriores dentro de uma dada

esfera (a palavra “resposta” é empregada aqui no sentido
lato): refuta-os, confirma-os, completa-os, baseia-se neles,
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supde-nos conhecidos e, de um modo ou de outro, conta
com eles. Nado se pode esquecer que o enunciado ocupa
uma posicao definida numa dada esfera da comunicagio
verbal relativa a um dado problema, a uma dada questao,
etc. Nao podemos determinar nossa posi¢do sem correlacio-
na-la com outras posicdes. E por essa razao que o enuncia-
do é repleto de rea¢des-respostas a outros enunciados [...]
Com muita freqiiéncia, a expressividade do nosso enuncia-
do é determinada [...] ndo s6 pelo teor do objeto do nosso
enunciado, mas também pelos enunciados do outro sobre o
mesmo tema aos quais respondemos, com os quais polemi-
zamos (Bakhtin, 2000, p. 316-317).

A producdo de sentidos ocorre na interacdo dialégica, na ati-
tude responsiva ativa que um sujeito assume diante do enunciado do

outro. O sentido esta “entre” os enunciados e ndo pode ser isolado na

palavra de quem enuncia.

A autoria: o autor é o “sujeito falante”, também chamado de lo-
cutor por Bakhtin. E aquele que fala ou escreve, manifestando uma
resposta a enunciados anteriores, ao mesmo tempo em que constréi
novos enunciados - onde manifesta sua individualidade e sua visao
de mundo. O autor é alguém que ocupa uma posigdo no discurso,
o sujeito que fala ou um locutor que quer dizer algo, e o manifesta
mergulhado nos discursos da cultura e situado em seu contexto social.

A respondibilidade / responsabilidade ou responsibilidade:® no
exercicio desta é que acontece a possibilidade da autoria e, por conse-
quéncia, na interagdo dialégica, a produgado de sentidos.

E na unidade da responsabilidade / respondibilidade,
isto é, na tomada de postura em relagdo as demandas da
vida social que o homem constréi sentidos e estabelece os
vinculos de unidade entre as diversas areas da cultura. Res-
ponder é colocar-se diante do “outro” e, ao mesmo tempo,
recriar-se. E preciso ponderar também que o conceito de
“responsabilidade” cunhado por Bakhtin estd intimamente
associado a sua concepcdo de “autoria”. Para o autor, toda
criacdo é, por natureza, coletiva, uma vez que a prépria
vida humana é uma construgdo que ocorre na fronteira en-
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tre o “eu” e o “outro”. Toda criacdo ou toda compreensao é
sempre fruto de um didlogo, sempre parte de uma relagdo
de alteridade, de um contexto em que os “eus” sdo auto-
res uns dos outros, co-autores das suas produgdes (Pereira,
2002, p. 97).

Identidade - Memoria e A¢do Coletiva - Singulariza¢do / Dife-
renciacdo: estes conceitos provém de um mergulho na producao tedri-
ca de Alberto Melucci, que aborda e caracteriza fendmenos bastante
apropriados para descrever o tempo que vivemos, numa sociedade
que, a partir da globalizagdo e das mudangas introduzidas pela cir-
culacdo da informacao através das novas tecnologias que surgiram
nas duas ultimas décadas, sofreu altera¢des radicais em todas as are-
as. Segundo ele, a identidade se exprime pela necessidade de recon-
hecermo-nos a ndés mesmos e nos sentir reconhecidos através das tro-
cas feitas sob estas condigdes: a diferenciagdo, que é caracteristica de
uma sociedade complexa, a variabilidade, vivenciada nas alteragdes
temporais e no ritmo acelerado, e o excedente cultural, que oferece
milhares de mensagens, criando uma maior capacidade simbolica que
o individuo poderia vincular aos seus atos, incorporando-as na ex-

periéncia e produzindo sentido na elaboracdo de respostas.

A juventude, categoria a qual pertencem os sujeitos da pesquisa,

é precisamente a geracdo chamada por Melucci de filhos do desencanto:

Para transformar-se em natureza cultural, os herdeiros
da modernidade que atravessaram o desencanto podem ter
acesso ao sentido somente por intermédio de sua capacida-
de de criar e de metacomunicar. Perdemos a linguagem do
encanto. Para sentir assombro, precisamos ter olhos limpos
e mente aberta. Condigdo rara entre os adeptos da fé tecno-
l6gica: somos filhos de uma cultura industrial, esvaida da
paixdo da utopia. [...] O desencanto torna-se facilmente se-
melhante as terras de ninguém que circundam as periferias
de nossas metrépoles: desertos aridos, mas entulhados de
residuos da civilizacdo (Melucci, 2004, 174).

Intervencdo: a teoria dialogando com as rela¢des no campo de
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pesquisa

Para nos estudiosos das relagées sociais, a observagao é
um tipo particular de relagdo social que intervém de qual-
quer maneira no campo e o modifica. [...] Como fundar uma
relacdo observadora que é sempre também uma interven-
¢do, mas que ndo se deve por isto transformar em manipu-
lagdo, é hoje uma das interroga¢des mais importantes para a
pesquisa social. Respondé-la significa quase certamente sair
da heran¢a moderna para uma nogéo de relagdo nao-linear,
autoconcebida e capaz de autolimitacdo (Melucci, 2005, p.
37).

Adotando este olhar, o modo como se estabelece a intervengdo
na pesquisa realizada estd definitivamente ligado ao contexto social
e a proposta de educacdo nao formal que sustenta as atividades do
telecentro em estudo. Ndo hé registro escrito ou sistematizado so-
bre as a¢des dos monitores no atendimento cotidiano (planejamen-
to, relatos de atividades, avaliacao ou dificuldades). O instrumental
de pesquisa definido para a coleta de dados subsidia a intervencao,
pois os relatos e as opinides expressas pelos monitores no ambiente
telematico e nos encontros presenciais, além de constituir exercicio
de autoria, representam possibilidades para se compreender como de

fato se organiza este cotidiano’.

Para analisar o material reunido no periodo da intervencdo - uma
teia de enunciados registrados no ambiente telematico, falas registra-
das nas reunides e entrevistas -, formaram-se categorias a partir de al-
guns analisadores: temas que se tornaram relevantes por expressarem
conflitos e situacdes extremas (afastamentos, apropriacdo indevida de
recursos, rompimento de acordos), por representar caracteristicas es-
pecificas do grupo (necessidade de visibilidade, concepgdes acerca do
trabalho com inclusdo digital, modos de convivéncia e de resolugdo
de problemas), ou ainda ideias expressas acerca do funcionamento
cotidiano do telecentro - organizagdo do grupo e atendimento.
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Vozes que surgem e permitem perceber a producao de sentidos

Os enunciados dos monitores foram agrupados em eixos dial6gicos
(conjunto de falas, considerando as relagdes de sentido que surgem
na alternancia dos autores / locutores) e tratados de acordo com os
seguintes analisadores'’ que se destacaram do extenso material que
constitui a base de dados da pesquisa:

Desejo de visibilidade

Concepcao de inclusdo digital

Protagonismo juvenil

Memo6ria e vinculos sociais do telecentro
Acesso ao emprego formal

Encontros com monitores de outros telecentros
Conlflitos na agenda com a prefeitura

Comunidade questiona disponibilidade para atendimento

O N gk W=

Afastamento de coordenadora em funcio de desvio de recur-
Sos

10. Relagdo dos monitores com usuarios no telecentro
11. Proposta de utilizacdo do ambiente telemético com usuarios
do telecentro

12. Pertencimento e acado coletiva.

O dialogismo se apresenta nas relagdes de encontros e desencon-
tros na experiéncia cotidiana dos monitores no telecentro. Os analisa-
dores apresentam os sentidos que brotam das trocas nessas relagoes,
destacando respostas aos acontecimentos vividos, de acordo com os

enunciados registrados no Forchat.

Os processos de identificagdo e de autoria vinculam-se a diversos
analisadores (1,3, 4 e 12):
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M11 Eu estou adorando esse projeto ele é muito importante para os monitores

porque pela primeira vez os monitores estio podendo ter acesso a uma pagina somente
deles, com o seu trabalho, suas caracteristicas, suas fotos e seus comentirios.!!

M1 [...] Eu achei muito chato.

Outros analisadores (3, 6, 9, 12) revelam a respondibilidade /
responsabilidade através das tomadas de posicdo por parte dos
monitores:

M1 [...] Eu achei muito chato e muito cansativo porque teve muitas palestras e
ndo deu em nada. Eu acho que eles deveriam é mostrar tudo na pratica e nio s6 falando.
Eu gostei foi do primeiro encontro que foi muito produtivo e os monitores colocaram
suas ideias que foi muito legal, este os monitores ficaram mais na rua do que assistindo
as palestras, para ndo falar que nada me interessou s6 uma coisa, foi quando a fernanda
a palestrante falou sobre as mulheres ai ficou bem interessante.

Nego Andy Agora s6 estamos esperando que entre alguém competente, respon-
savel e que acima de tudo saiba respeitar nds monitores e saiba nos entender Também
que venha pelo menos tentar levar o tc, com garra e com honra, nio esquecendo que o tc

¢é da comunidade.

Os monitores passaram a conviver e estabelecer novas rela¢es no
telecentro, com os gestores locais e do poder ptiblico, assim como com
outras instituigdes, como a universidade. Aqui os analisadores (1,2,
3, 4, 12) evidenciam a compreensdo exercitada na relagdo dos jovens
com a alteridade:

M1 A reunido que teria na sexta a noite nio teve porque ninguem compareceu,
viemos para colocar nossa ideia para a oficina e ndo tinha ninguem para falar conosco,
veio eu e a M5 ficamos muito chateada porque depois falam que nds somos inrespons-
saveis.

Nego Andy Na conferéncia foi legal apesar que nio tivemos almogo como prome-
tido. Na verdade, percebi que houve tantas complicacdes 1d que havia pessoas de baixa
rendas foram pegar rancho e chegando nio tinha nada. Ajudei no cadastramentos das
pessoas, que por sua maioria foram por ndo terem o que comer.

M1 Ola, estou confirmando minha presenca para ir a universidade acho que vai
ser muito legal e também interessante. Podemos descobrir como eles fazem as ferramen-

tas da nossa pagina. Creio que na hora saira muitas perguntas para eles.

Os enunciados que sustentam a anélise da intervencao - o registro
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das vozes dos onze jovens que participaram dos encontros no telecen-
tro e no ambiente telematico - tiveram seus enunciados agrupados

para sustentar a analise da intervengdo realizada.

Leituras possiveis, sentidos alcancados, vozes destacadas

A inclusdo digital ndo se restringe ao acesso as ferramentas,
representando a possibilidade de buscar informacoes relevantes e
construir conhecimento pertinente a partir do local onde a experién-
cia ocorre. Amparada pelos resultados da intervengdo, entendo que
essa possibilidade acontece quando um projeto de inclusdo privile-
gia o exercicio efetivo da autoria, conferindo a cada sujeito seu lugar,
sua posicdo discursiva. Foi dessa maneira (como o sujeito responsivo
bakhtiniano) que cada monitor ocupou o seu lugar no ambiente tele-
matico disponibilizado pela pesquisa. Lendo os enunciados, é possivel
perceber que houve liberdade para a expressao individual, que houve
satisfagdo por estar participando do didlogo e também por sentirem
que tinham voz, de alguma forma valorizando o espago de autoria.

O trabalho em nivel micropolitico'?, com foco centrado nas pes-
soas e ndo na aquisicdo de habilidades para operar equipamentos (a
alfabetizacdo digital, quando focada apenas nas ferramentas nao vai
muito além disso), pode fortalecer as relagdes entre os diversos atores
sociais nos telecentros comunitérios, além de garantir a juventude que
vive em situacdo de vulnerabilidade social um lugar que satisfaca sua
sede de pertencimento e de construcdo do futuro. Esse tipo de inter-
vengdo nos faz perceber os sujeitos em sua dimensdo criadora, na sua
condicdo de autoria, dizendo quem sdo, o que querem, do que ne-
cessitam. Assim podem ser articuladas respostas as suas demandas,
se este exercicio for feito com os gestores de programas de inclusdo
digital.

Bakhtin chama de sentido a tudo o que precisa de resposta. Ele
diz que o sentido sempre responde a uma pergunta e que aquilo que
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responde a nada nos parece insensato, pois fica a parte do didlogo. Esta
pesquisa foi uma grande oportunidade para encontrar sentidos novos
na capacidade de responder dos jovens monitores, na experiéncia que
vivemos no Telecentro Chico Mendes. Também me oportunizou dis-
cutir e articular diferentes angulos no exercicio do meu préprio olhar,

convivendo com a realidade focada®.

E necessério destacar, pois sdo parte integrante — e constitutiva
- do trabalho de pesquisa realizada, as vozes de outros sujeitos que
constitufam, na época da intervengdo, o grupo de pesquisa do Lelic,
presentes nos semindrios onde discutiamos fundamentalmente a
concepgdo tedrica de Bakhtin e dialogavamos a respeito das diversas
realidades sobre as quais buscamos intervir. Nessa esfera académica
de producdo de sentidos é que surgiu e foi se fazendo possivel cada
fase da experiéncia realizada, tanto pela discussado tedrica como pela
criacdo e aporte tecnolégico do grupo de bolsistas que sustentou o
ambiente telematico na plataforma Ambientes Virtuais para Encon-

tros de sentido, Construgdes Conceituais e Aprendizagem (Avencca).

Notas:

1 - Texto Grupos tematicos que publicaram resultados de suas discussoes e
propostas no Livro Verde: Administra¢do Publica, A¢des Empresariais, Con-
tetdos e Identidade Cultural, Cooperacao Internacional, Divulgagdo a Socie-
dade, Educacdo, Redes e Backbones, Integracdo e Regionalizagdo, Pesquisa
e Desenvolvimento, Planejamento, Processamento de Alto Desempenho e
Trabalho.

2 - “ A pesquisa-intervencao se vincula a afirmac¢éo de uma anélise micropo-
litica do cotidiano voltada para a desnaturalizagdo das préticas, com o intuito
de fazer emergir as dimensdes positivas do cotidiano institucional, e instigar
os atores sociais, atentos as experiéncias vividas, a refletir sobre os modelos
pedagoégicos e institucionais estabelecidos” (Rocha, 2001, p. 256).

3 - Considerando também conceitos formulados por Edgar Morin, Elizabeth
Rondelli, Felix Guattari, Milton Santos e Maria da Gloria Gohn.

4 - O ambiente foi estruturado e ancorado na plataforma Ambientes Virtu-
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ais para Encontros de sentido, Construgdes Conceituais e Aprendizagem
(Avencca) tendo como bolsistas responsaveis André Lapolli (web design),
Gustavo Sander e Gabriel Moser (programacao), Lucas Guimaraes e Michelle
Freimuller (manutengdo do ambiente).

5 - Além das é4reas que apresentam registros importantes para o ambiente,
como a Apresentacdo, Histérico dos telecentros, Histérico do Lelic, Coorde-
nagdo e Atendimento a comunidade, abertas a leitura de qualquer visitante,
o ambiente tem publicada a meméria dos encontros da pesquisadora com os
monitores na secao Atividades e Encontros. Para interagdo, em area de aces-
so restrito, conta com a Agenda, a Comunidade Monitores (que exibe fotos
e perfil de cada sujeito), Webffolios, Galeria de Imagens (com upload para
uso livre dos monitores), Blogs (com links para blogs individuais), Biblioteca,
secdo de Sugestao de Sites, Download de programas e o Forchat - ferramen-
ta que constitui o registro fundamental dos enunciados para a andlise nesta
pesquisa.

6 - Alguns temas abordados foram planejados com antecedéncia, outros
emergiram das conversas nos encontros presenciais e no Forchat, ou ainda de
eventos nos quais alguém vinculado ao grupo tenha participado.

7 - “A experiéncia verbal individual do homem toma forma e evolui sob o
efeito da interagdo continua e permanente com os enunciados individuais do
outro” (Bakhtin, 2000, p. 313).

8 - Além do termo “responsibilidade” cunhado por Sobral (2005) com a in-
tencdo de designar por meio de uma s6 palavra tanto o aspecto responsivo
como o da assuncdo da responsabilidade do agente pelo seu ato - como faz
o termo russo otvetstvennost, “que une responsabilidade, o responder pelos
proprios atos, a responsividade, o responder a alguém ou a alguma coisa”,
outros autores utilizam o termo composto “respondibilidade/responsabili-
dade” nas versdes da palavra russa nos textos de Bakhtin para o portugués:
“A palavra russa para responsabilidade (otvetstvennost) indica tanto uma
literal “capacidade de responder’, isto é, ‘responsividade’, ‘respondibilidade’,
quanto um significado de maior carga ética” (Emerson, 2003, p. 339).

9 - Os procedimentos metodoldgicos utilizados nos processos da educagio
ndo formal estdo pouco codificados na palavra escrita e bastante organizados
ao redor da fala. A voz ou vozes, que entoam ou ecoam de seus participantes
sdo carregadas de emogdes, pensamentos, desejos, etc. Sdo falas que esti-
veram caladas e passaram a se expressar por algum motivo impulsionador.
Ao se expressar, os atores/sujeitos dos processos de aprendizagem articulam
o universo de saberes disponiveis, passados e presente, o esforco de pensar/
elaborar/reelaborar sobre a realidade em que vivem (cf. Gohn, 1999).

10 - Analisadores seriam acontecimentos no sentido daquilo que produz rup-
turas, catalisa fluxos, produz anélise, decompde. Eles assinalam as multiplas
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relagdes que compdem o campo tanto em seu nivel de interven¢do quanto em
seu nivel de andlise (cf. Passos, 2000).

11 - Para nomear os sujeitos da pesquisa, a ideia que prevaleceu a foi de so-
licitar ao final das entrevistas que cada um escolhesse um pseudénimo para
o registro. Como s6 foram feitas duas entrevistas, pois no periodo em que se
realizaram os monitores ndo foram localizados, decidi nomear apenas os dois
entrevistados, e para os demais adotei o cédigo M, atribuindo um ntamero
para cada um, com excecao de Nego Andy (M2) e Dé (M3).

12 - De acordo com Ceccim (2005), micropolitica é um termo inventado por
Guattari (Guattari; Rolnik, 1986) e se refere aos efeitos de subjetivacgédo, con-
junto de fenémenos e praticas capazes de ativar estados e alterar conceitos,
percepcdes e afetos (modos de pensar, sentir, querer). A micropolitica aqui
compreende as relagdes entre os atores sociais no contexto situado da reali-
dade local de cada telecentro.

13 - “[...] pela atencao que dedica aos processos, e ndo somente aos contet-
dos da experiéncia, meu olhar determina os limites nos quais os diversos
territérios tocam-se e fundem-se uns nos outros” (Melucci, 2004, p. 16).
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Mas e na educagao? Que modificagdes percebemos a partir da uti-
lizacdo das tecnologias de informacao e comunicagdo (TIC) naescola? O
desatio da inser¢ao das tecnologias no processo ensino-aprendizagem
passa pela formacdo dos professores, estrutura fisica da escola, gestao
democratica, valorizagdo dos profissionais e por investimentos ptbli-
cos em educagdo.

A investigacdo relatada nesse capitulo trata da inser¢ao dos com-
putadores nas escolas priblicas de Vitéria da Conquista-BA, com a
proposta de criar condi¢des de possibilidade de utilizacdo das salas
de informatica como espagos de exercicio de autoria. A principal in-
tencdo da pesquisa foi responder quais poderiam ser, na perspectiva
de um grupo de professores, alguns dos efeitos de uma in(ter)vengao*
na escola, com o propésito de criar condi¢des de possibilidade de uso

da sala de informatica como espago para o exercicio de autoria.

Para responder a essa pergunta, foram analisadas as falas dos pro-
fessores (compreendidas como exercicio de autoria) nas reunides sem-
anais, no ambiente virtual de aprendizagem, nas oficinas tecnolégicas,
nos questionarios individuais e nos memoriais produzidos durante
a pesquisa. Esse trabalho tem como base tedrica os pressupostos
bakhtinianos.

A principal hipotese da pesquisa era que a utilizacdo das TIC na
escola, sob o enfoque da multivocalidade, do favorecimento a ex-
pressdo da diversidade de sentidos, da polifonia, em que cada autor,
no contexto dialogico, gera novos sentidos na cadeia de sentidos,
poderia contribuir para a promocédo de condi¢des de possibilidade de

uso da sala de informatica da escola.

Os pressupostos tedrico-epistemologicos bakhtinianos, definindo
uma visdo de mundo de aproximacdo e abordagem do campo
empirico, deram o caminho para a metodologia utilizada no trabalho.
Para Roncari (1988, p. 46), o método de Bakhtin consiste “numa con-

cepcao de homem, em que a percepcao do outro como outro suyjeito

Experimentacdes ético-estéticas em pesquisa na educacao | 315



funda uma ética amorosa (fecunda e geradora) do conhecimento, no
que se constitui a sabedoria”.

Compreendendo a importancia dos espagos colaborativos, aber-
tos ao didlogo e do engajamento dos professores em programas de
formacao continuada, foi proposto aos professores da escola um con-
junto de reunides semanais em que poderiam dialogar sobre as possi-
bilidades de utilizacdo dos computadores na escola, trocar experién-
cias e compreender as dificuldades que estariam impedindo o uso da
sala de informatica e quais as possibilidades vislumbradas pelo grupo
para o uso daquele espago.

Este texto esta dividido em quatro partes. A primeira tem como
finalidade discutir a utilizagdo dos computadores na educacdo. Na
segunda, sdo apresentados o contexto da pesquisa e a metodologia
utilizada. Em seguida, abordam-se os conceitos mais importantes da
teoria bakhtiniana para esse estudo, além das analises dos dados. Na
quarta parte, apresentam-se algumas conclusdes tiradas do estudo
realizado.

Educacao e tecnologia

A educacdo, inserida na sociedade do século 21, ndo pode ficar fora
do contexto da utilizagdo das tecnologias digitais no nosso cotidiano.
As TICs devem estar presentes no ambiente escolar com vistas a for-
macdo de cidaddos autonomos, criativos, inseridos no mundo digital.
Para que isso acontega, a qualificagdo e a capacitacao continuada dos
professores tornam-se condicdes essenciais para que a escola possa,
além de proporcionar a inclusdo digital, utilizar as tecnologias na
perspectiva da formagdo de cidaddos capazes de se desenvolver na
sociedade do conhecimento.

Com a utilizagdo das tecnologias digitais, houve mudangas na
escola, mas “ndo de uma forma que tenha alterado substancialmente
sua natureza” (Papert, 1994, p. 30).
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A maioria dos educadores concorda que a escola tem novas
responsabilidades frente as transformacées do mundo atual. Mas é
preciso lembrar que as questdes relacionadas a insercdo das tecnolo-
gias digitais na escola ndo podem ser tratadas isoladamente, fora do
contexto sociopolitico, assim como da realidade educacional do pais.

Neste momento de desafios, a educacio e a construgdo do conhe-
cimento sdo vistos como elementos fundamentais para o desenvolvi-
mento econdmico, politico, social, cultural, artistico e ético.

A introdugdo das tecnologias digitais no contexto educacional
representa uma modificacao epistemolégica profunda, pois estd as-
sociada as mudangas nos modos como se aprende e nas formas de
interagdo entre quem aprende e quem ensina, assim como nos modos
de reflexdo acerca da natureza do préprio conhecimento.

Pretto (2003) diz que a ideia de incorporagdo dos computadores
na educacdo ndo pode ser mera repeticdo das aulas tradicionais que
sdo centradas na superada concepgdo das tecnologias educacionais,
associadas as praticas de instru¢des programadas de algumas décadas
atréas. E necessario que os cursos de formacao de professores ultrapas-
sem a preocupacado com o instrumental, com o uso da tecnologia; eles
devem dar suporte para repensar também as concepg¢des no campo
educacional.

Nos cursos de formagdo, o professor deve ser levado a descobrir
o porqué da utilizacdo do computador no ambiente escolar e em que
eles podem auxiliar no campo didatico-pedagogico. Isso porque o
dominio instrumental de uma tecnologia ndo é suficiente para que
o professor possa compreender seus modos de producado de forma a
incorporé-la a pratica pedagdgica.

Para se inserir uma tecnologia no cotidiano das préticas de sala
de aula, é preciso dar oportunidade ao professor de se apropriar do
dominio da tecnologia, ao mesmo tempo em que analisa suas poten-

cialidades e limitacdes e desenvolve praticas pedagdgicas como o
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acompanhamento e orientacao do grupo em formagao.

A medida que os professores tém a oportunidade de compreender
o potencial e as limitagdes das tecnologias, poderdo utiliza-las no fa-

vorecimento de situa¢des de ensino-aprendizagem.

Contexto da pesquisa

A pesquisa se desenvolveu durante um ano letivo e foram
realizadas reunides semanais com um grupo de quinze professores
que lecionavam em turnos diferentes e disciplinas distintas, além de
participarem de oficinas tecnoldgicas e interagdo no ambiente virtual
de aprendizagem Forchat® de forma sincrona e assincrona para que
pudessem ser discutidas as dificuldades/limita¢des e facilidades/
possibilidades do uso dos computadores na escola.

Foi utilizada uma abordagem qualitativa do tipo in(ter)vencgao
(Axt; Kreutz, 2003). Na pesquisa in(ter)vencao, a situagdo ndo é da
ordem do previsto, é da ordem do acontecimento e depende do con-
texto, no sentido de instituicdo de espacos de intervengdo dialdgica,
apostando no encontro de sentidos. A pesquisa in(ter)vengdo aproxi-
ma-se por vezes da pesquisa-acdo, como descrito por Thiollent (1998),
mas dela se diferencia radicalmente no referente a nao intencionali-
dade de mudar comportamentos, ou de encontrar solugdes definitivas

para o problema, no caso, a utilizacao da sala de informética da escola.

Nesse tipo de pesquisa, o que interessa sdo os “movimentos”, as
“metamorfoses” ndo definidas a partir de um ponto de origem e um
alvo a ser atingido, e sim como processos de diferenciagdo que vao
sendo construidos. A prioridade dada aos movimentos de sentido
conduz a busca pela expressdo singular a partir da compreensdo de
que cada fala, cada enunciado, é Gnico. Dessa forma, ndo hé mais su-
jeito e objeto, mas processos de subjetivagdo e objetivacao.

A partir do contexto das enunciag¢des, dos didlogos travados nas

reunides e no ambiente virtual, foram sendo percebidas as modifi-
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cacdes no contexto da escola, de cada professor, da utilizacdo da sala
de informatica. O objetivo era tentar compreender os sentidos pro-

duzidos a partir das vozes dos professores.

No inicio da investigagdo, a sala de informatica da escola era
chamada pelos professores, alunos e gestores de “elefante branco”,
pois o espaco praticamente ndo era utilizado. O trabalho com os
professores ndo tinha apenas a intencdo de dinamizar a utilizagdo
da sala de informaética, mas proporcionar aos préprios professores
uma vivéncia coletiva da utilizagdo de um ambiente telematico de
aprendizagem, como estratégia para sentir os limites pessoais de
uso da tecnologia, da prépria tecnologia, da infraestrutura da escola
e das politicas publicas relacionadas as tecnologias. Estes limites se
constituem em operadores de um contexto dialégico propicio a pro-
ducao de sentidos porque fazem criar enunciados orais (nas reunides
presenciais) e escritos (no Forchat, nos memoriais). Os enuncia-
dos também sdo operadores tanto da producdo de sentidos quanto
do exercicio da autoria, na medida em que falar sobre os limites da
tecnologia e do seu uso cria um contexto de negociagdo de sentidos e,

com isso, instauram-se novos sentidos.

Faz-se necessério esclarecer que esta investigacdo nao estava com-
prometida com a possibilidade de generalizacdo das suas conclusdes.
Entende-se, no entanto, que algumas das consideragdes apontadas
neste estudo puderam contribuir efetivamente para o trabalho do
Ntcleo de Tecnologia Educacional (NTE)® no tocante a compreender
diferentes experiéncias vividas por outras institui¢cdes escolares que
também participam de projetos de insercao das TICs na escola publi-
ca.

Nesse estudo, o diferencial em relagdo as propostas de efetivagdo
das politicas ptiblicas de insercdo das tecnologias digitais na escola
foi o enfoque dado a questdo colaborativa no processo construtivo de
condicGes de possibilidade de uso da sala de informética na escola,

a partir de contextos dialégicos habitados por um coletivo compro-
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metido com a producdo de sentido. A ideia de grupo, professores
de varias areas de ensino - um ajudando o outro através do didlogo,
compartilhando medos, receios e possibilidades do uso dos computa-
dores -, fez com que este estudo tivesse um carater dialégico, no qual
o processo, por meio das vozes dos sujeitos envolvidos, foi observado
e analisado muito mais do que os eventuais resultados obtidos.

Pressupostos tedricos

Tendo em vista os pressupostos teéricos bakhtinianos, ressalto
a importancia de alguns elementos que se mostraram fundamentais
para este trabalho: a interacao dialégica, a atitude responsiva ativa?, a
producao de sentidos, a polifonia, o processo de autoria, o modo como
cada um é afetado, e como novos contextos de sentido sdo criados.

A analise dos enunciados dos professores foi utilizada para uma
maior compreensado dos efeitos do processo de construcdo de possi-
bilidade de uso da sala de informética na escola. Em razdo disso, o
conceito de enunciado trazido por Bakhtin adquire importancia nesse

trabalho, assim como os conceitos de dialogismo, sentido e autoria.

O dialogismo é concebido como espago interacional entre o eu e o
tu, ou entre o eu e o outro, no texto. Essa posigdo justifica, na pesquisa,
trabalhar com a interagdo verbal, apoiando a anélise, nas falas dos pro-
fessores de forma preponderante. Isso também levou-me a considerar
as reunides do grupo (presencial e virtual) como espacos interacionais
e dialégicos, eleitos por exceléncia como campo de pesquisa e analise.

Para Bakhtin (1979), o termo didlogo ndo compreende apenas o
sentido estrito do termo, ou seja, a comunicagdo em voz alta de pes-
soas colocadas face a face, mas também num sentido mais amplo,
como toda comunicagdo, de qualquer tipo que seja.

O diélogo constitui-se como um grande encontro de vozes e en-
tonagoes diferentes. Didlogos entre pessoas, textos, autores, vidas ndo

sdao uma sequéncia de enunciados isolados, mas constituem a prépria
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natureza da linguagem, essencialmente social.

A linguagem é constitutiva da prépria linguagem a medida que
as palavras e as sentengas, unidades linguisticas abstratas da lingua,
se inserem em enunciados completos e se recriam em sentidos que
traduzem as posturas individuais dos falantes nas situa¢des concretas
de comunicagéo discursiva. A constante cria¢do/recriag¢do de sentidos
pode explicar as transformacdes operadas em um contexto, fazendo
surgir novos contextos dialégicos, levando a criacdo de condicoes de
possibilidade a partir de atitudes responsivas ativas (Bakhtin, 2000;
1979).

Na medida em que os sujeitos interagem com os outros durante
situagdes de comunicagdo discursiva e eles mesmos se completam e se
constroem nas suas praticas discursivas, a linguagem também se tor-
na constitutiva dos préprios sujeitos. Ao longo de sua sécio-histéria, o
sujeito se constitui a medida que ouve e se apropria de palavras e de
discursos de seus pares (pais, amigos, colegas, professores, etc.) tor-
nando-as, em parte, suas proprias palavras. Isso pode explicar as mu-
dancas na producao de sentidos, com énfase na positividade, algando
0s sujeitos a posi¢do de autoria.

Durante as andlises dos enunciados dos professores, foram obser-
vadas ndo s6 as palavras, mas também os siléncios, os gestos. Tanto
pelas vozes como pelo siléncio, estamos cercados pela producdo de
sentido. Isso fez com que fosse percebida a singularidade da situagdo
dialégica. Cada depoimento estd encharcado de emogoes, de experién-
cia de vida que é individual e, a0 mesmo tempo, coletiva.

Considerando que a linguagem é polissémica e polifonica, as di-
versas vozes que se entrecruzaram durante o periodo da pesquisa
revelaram que a autoria é social e coletiva. A partir dos dados cole-
tados, da escrita dos professores, dos olhares, das palavras ditas e si-
lenciadas, foram criados outros textos que contemplaram a formagao
de professor no uso das tecnologias digitais, baseada na concepgao
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bakhtiniana de linguagem.

Algumas analises: sentido e autoria

Para que as falas dos professores fossem analisadas, foi utilizada
uma metodologia® para definir pardmetros de inicio e final de cada
enunciado. Optamos por dividi-los assim: 1) se for um didlogo entre
locutores, os enunciados serdo separados por turnos®; 2) se for na fala
de um mesmo locutor, sera dividido quando remeter a discursos/ tex-
tos diferentes.

Os enunciados foram analisados a partir de trés sequéncias: i) o
enunciado que se refere aos limites (sentidos como restritores), num
carater mais negativo, podendo levar ao bloqueio (R); ii) o enunciado
que tem uma oscilagdo entre restricdo e positividade, que leva a bre-
chas, a rupturas no contexto de sentidos (RN); iii) o enunciado que
tem uma tendéncia forte a positividade, com mudanga de contextos
de sentido (P).

As sequéncias sdo formadas por enunciados sucessivos. Cada se-
quéncia (R), (RN) ou (P) pode ser analisada a partir de limites sen-
tidos pelos professores como restritores referentes a: (a) dificuldade
pessoal do professor; (b) infraestrutura da escola e/ ou politicas publi-
cas; (c) capacitagdo (NTE); (d) indisciplina dos alunos; (e) tecnologia
propriamente dita.

Nessas sequéncias ndo ha linearidade. Elas podem existir
concomitantemente, podendo preponderar uma ou outra em deter-
minados momentos.

N 2

O primeiro limite encontrado se refere a prépria formagdo do
grupo, conforme a sequéncia a seguir:

Sequéncia 1: Eu gostaria de participar do grupo, / mas estou com muito
trabalho este ano. / Tenho aversio a tecnologia. / Fiz o curso no NTE / mas
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ndo me sinto a vontade para levar os alunos ao laboratério. / Sinto muito nio
poder participar do grupo. (Extrato retirado da reunido presencial)

Nessa sequéncia, observamos seis enunciados que mostram
alguns limites, tanto de ordem pessoal quanto do uso das tecnolo-
gias na escola. O primeiro enunciado remete a uma perspectiva de
positividade (P); o segundo (RN) refere-se tanto a limite pessoal (a)
por estar atarefada, quanto a limites impostos pelas politicas publi-
cas (b), j& que os professores, geralmente, precisam trabalhar mais
para ganhar melhor e, consequentemente, tém pouquissimo tempo
para se qualificarem. Quando encontramos no enunciado a palavra
“mas”, que traz a ideia de oposigdo, esta evidencia as rupturas de
sentido no préprio discurso, portanto pertence a sequéncia (RN). O
terceiro enunciado apresenta um limite pessoal (a) referente ao uso da
tecnologia. No quarto, ha uma retomada da positividade (P). Os dois
altimos enunciados (R) remetem outra vez aos limites pessoais (a),
reforcando-se mutuamente no sentido negativo, portanto levando ao
bloqueio, a desisténcia.

No momento em que os professores aceitaram participar das
reunides, instituiu-se a oportunidade dialégica de encontro de senti-
dos - algo comum, por um lado, j4 que era o mesmo espago/tempo,
mesmas dificuldades; mas heterogéneo por outro, uma vez que cada
professor traz lugares/ posicoes diferenciadas, ndo apenas como sujei-
tos, mas como representantes de areas de conhecimentos diferentes,
com diferentes ethos.

Vérios outros limites apareceram nas vozes dos professores du-

rante as reunides presenciais, como na sequéncia a seguir:

Sequéncia 2: Fica dificil trazer os alunos ao laboratorio sem um técnico
responsdvel pra nos auxiliar aqui. E se um computador der defeito, o que
fago? (Extrato retirado da reunido presencial)
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Na sequéncia acima (RN), encontramos o limite (b) das politicas
publicas, ja que, para que haja um técnico no laboratério é necessario
que os 6rgaos publicos competentes instituam essa fungdo na escola;
e o limite (a) pessoal, medo de se defrontar com um problema que ele
nao sabe resolver, do desconhecido.

A andlise realizada propos evidenciar, nas sequéncias de enun-
ciados dos professores que participaram do grupo da pesquisa, os
limites produzidos como: restritor radical que leva a desisténcia (R);
restritor que alterna entre o sentido negativo e o positivo (RN); e/ou
limite absorvido positivamente pelo sujeito (P).

Na concepgao bakhtiniana, uma elocugao pressupde uma resposta
aum “outro” e o significado é construido entre os parceiros. Por isso,
os enunciados nado sdo nunca idénticos. Mesmo utilizando as mesmas
palavras, os parceiros e os contextos podem variar e, por consequén-

cia, também os sentidos do contexto.

O termo enunciado é utilizado para referir-se as relagoes linguisti-
co-contextuais, enquanto o termo oragdo é usado para referir-se as
relagdes meramente linguisticas. Dentro dessa abordagem, Bakhtin
(2000, p. 386) distingue significado e sentido.

Chamo sentido ao que é resposta a uma pergunta. O
que nao responde a nenhuma pergunta carece de sentido.
O sentido é potencialmente infinito, mas s6 se atualiza no
contato com outro sentido (o sentido do outro) [...] O sen-
tido nao se atualiza sozinho, procede de dois sentidos que
se encontram e entram em contato. Ndo ha um “sentido em
si” [...] pois o sentido se situa sempre entre os sentidos, elo
de uma cadeia do sentido que é a tnica suscetivel, em seu
todo, de ser uma realidade.

Ja o significado refere-se ao contetido dicionarizado da palavra.
O enunciado se caracteriza tanto por seu significado (contetido di-
cionarizado) como por seu sentido (individual). Quanto ao seu con-

tetdo, o enunciado compreende um significado dicionarizado das
palavras utilizadas e, quanto ao seu sentido, caracteriza-se por uma
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compreensdo que vai muito além da compreensdo do significado das
palavras, levando em consideragdo o contexto ideolégico.

As reunides do grupo da pesquisa foram feitas em um ambiente
telematico em que muitas vozes pudessem estar presentes, serem ou-
vidas e que o didlogo fosse uma constante. Dar a voz, ouvir a voz do
outro ndo é simples. E preciso estar preparado para ouvir diferentes
pontos de vista. O sentido se da na prépria possibilidade de conversar,
de construir conhecimento, de partilhar, e foi nessa perspectiva que o
espago de interacdo dialdgica criado pelo préprio grupo fez com que,
a partir do encontro com outros sentidos, novos sentidos surgissem.

Outro limite apresentado nas discussdes do grupo foi o fato de
ndo haver, nos computadores da escola, programas computacionais
especificos das disciplinas, conforme enunciado abaixo:

Sequéncia 3: Aqui no laboratério nio hd programas da minha disci-
plina. / Se tivesse eu jd teria trazido os meus alunos. (Extrato retirado da

reunido presencial)

O primeiro enunciado demonstra que este é, para aquele profes-
sor, um limite (a) pessoal para o uso do laboratério; e (b) infraestru-
tura da escola, ja que nos computadores da escola s6 estao instalados
os programas do pacote Office da Microsoft. O segundo enunciado
(RN) abre uma brecha para novos sentidos de contexto, neste caso a
possibilidade de utilizagdo do laboratério se houver software da sua
disciplina.

Nas sequéncias de enunciados a seguir, que fazem parte de um
dialogo entre dois professores no Forchat, observa-se que o sentido
é constituido a partir das relagdes com o outro, dos entrecruzamen-

tos de vozes e o sentido ndo é solitario, ele se situa entre os sentidos
(Bakhtin, 2000).
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Sequéncia 4: Confesso que um virus atropelou meu caminho e me desa-
nimou um pouco em relacio ao uso do programa que eu criei no Everest, / eu
estava animadissima para trabalhar com os alunos, / quando, de repente, tudo
foi apagado do computador (ainda bem que tinha salvo todos os arquivos no
disquete na semana anterior, o que me aliviou um pouco) / e na semana que
eu iria trabalhar com os alunos, o tal virus apareceu em todos os computado-
res 0 que impossibilitou o uso dos mesmos. / Tudo isso, fez com que eu ficasse
um pouco desanimada / e também perceber que trabalhar com essa tecnologia
acarreta também esses imprevistos além do nosso alcance. / Que, infelizmen-
te, pode acontecer com qualquer um. / E agora estou aqui novamente, pronta
para outra, com muita vontade de aprender e ir até o fim. / Assim, parodiando
nosso poeta Drummond “no meio do caminho hd um virus, hd um virus no

meio do caminho”. No mundo da tecnologia tudo pode acontecer.

Sequéncia 5: Ndo desanime, temos que confiar que conseguiremos uti-
lizar esta “nova” tecnologia com nossos alunos. / Console-se comigo pois o
meu programa além de ndo ter sido concluido, foi totalmente deletado com
o problema que deu no computador, como nio tinha salvado em disquete. /
Mas, tenho esperanca de conseguir construi-lo novamente e poder trazer os
meus alunos para aprendermos juntos a utilizar este laboratorio. (Extratos
retirados do Ambiente Virtual de Aprendizagem Forchat)

Na quarta sequéncia, observamos que os enunciados 1, 3, 5 e 7
nos mostram o limite relacionado a (e) prépria tecnologia, ou seja,
problemas inerentes as maquinas (virus); e a (b) infraestrutura da es-
cola, visto que os equipamentos ndo tém manutengdo periddica, fi-
cando suscetiveis a problemas como o mencionado. Estes enunciados
oscilam entre restrigdo e positividade (RN), na medida em que abrem
brechas para novos contextos de sentido. Os enunciados 4, 6 e 9 se
aproximam dos enunciados anteriores (RN), porém com um sentido
de compreensdo do limite da tecnologia, fazendo com que tenha uma
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predisposicao a positividade (RN, P). Nos enunciados 2 e 8, obser-
va-se uma forte tendéncia a positividade (P). Se analisarmos a sequén-
cia como um todo, hd um predominio dos enunciados RN.

Na sequéncia 5, temos o segundo enunciado demonstrando mais
uma vez o limite (e) da propria tecnologia; e (b) da infraestrutura da
escola. O primeiro e o terceiro enunciados da sequéncia 5 mostram
um sentimento positivo (P), uma predisposigdo para utilizar os com-
putadores com seus alunos.

Considerando as sequéncias 4 e 5 ndo mais como sequéncias de
enunciados, mas como didlogo entre locutores, portanto uma troca
de turnos, observamos o contexto da interacdo dialdgica no ambi-
ente virtual de aprendizagem. Este didlogo foi retirado do Forchat,
sendo observada a atitude responsiva ativa dos participantes, ja que
a sequéncia 5 é uma resposta a sequéncia 4. Além disso, podemos
observar a importancia do outro na construcdo dos sentidos. No em-
bate dos sentidos, as pessoas sdo afetadas de formas diferentes e no-
vos sentidos surgem deste encontro de sentidos.

A voz de um s6 tem sentido no contato com o outro, e é atravessa-
da pelo discurso, pela palavra do outro. Bakhtin (2000, p. 384) entende
por palavra do outro “qualquer palavra de qualquer outra pessoa,
pronunciada ou escrita em minha lingua (minha lingua materna), ou
em qualquer outra lingua, ou seja: qualquer outra palavra que ndo
seja a minha”.

O apoio do outro parece ser fundamental para a superagdo dos
obsticulos. Nesse caso, para perceber que aquele problema nao era
s6 o de um professor (sequéncia 3), mas de outros tantos que se en-
corajam a utilizar os computadores na escola, a professora responde
(sequéncia 5) de forma solidéria quando diz: “Ndo desanime, temos que
confiar que conseguiremos utilizar esta ‘nova’ tecnologia com nossos alunos.
/ Console-se comigo”.

Segundo Faraco (2001, p. 125), “para Bakhtin os outros constituem
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dialogicamente o eu que se transforma dialogicamente num outro
de novos eus”. E isso é importante para perceber como, a partir de
uma interacdo dialdgica, do encontro de sentidos, os enunciados vao
se transformando e, com eles, o contexto. Dessa forma, vdo sendo
criadas condigdes de possibilidade de utilizagdo da sala de informati-
ca na escola.

O papel do “outro” é essencial na constitui¢do do sentido. O ser
“eu” ndo é soberano, pois ser significa ser para o outro e, por meio
do outro, para si proprio. Para Bakhtin (2000), ha uma limitagdo
intransponivel no meu olhar que s6 o outro pode preencher. Assim
como eu preciso da visdo do outro para me completar, também a
minha palavra precisa do outro para ter significado (interacdo verbal).

Quando, na sequéncia 5 analisada acima, o professor fala “con-
sole-se comigo”, esta se colocando no lugar do outro, mostrando a im-
portancia do outro naquele momento, naquele contexto.

A partir do conceito de autoria, compreendido nesse trabalho
como toda e qualquer construgdo feita pelo sujeito, pela qual se
responsabilize, seja através da linguagem oral ou escrita, ou da acao,
perpassada pelo social, considerando a influéncia do outro, a palavra
do outro como essencial no processo de criagdo, observamos que os
professores puderam exercer autoria durante as reunides presenciais,

as interacdes no Forchat e nas oficinas tecnolégicas.

Algumas sequéncias de enunciados foram analisadas no intuito
de perceber a assuncdo da posicao de autoria dos sujeitos partici-
pantes do grupo de pesquisa. Por exemplo:

Sequéncia 6: Foi um grande desafio e também uma grande alegria le-
vamos as criangas para o laboratorio de informdtica para, no Paint, fazer as
ilustragoes da historia. A experiéncia de vé-las descobrindo um mundo novo e
lidico foi indescritivel e me estimulou a usar esse recurso com mais frequén-
cia. No dia da apresentagio, via-se o orgulho estampado no rosto de cada uma
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e. € logico, no meu também. O trabalho foi muito elogiado e acabou sendo o
escolhido para ser enviado a Salvador, para concorrer com o trabalho de ou-
tras escolas e, talvez, ser enviado a Brasilia como representante do estado da
Bahia. (Extratos retirados do memorial de um dos professores)

Essa sequéncia evidencia uma forte positividade (P), expressando
a assungdo da autoria do professor, nesse caso a partir de atualizagdes
do sentido no contexto de realidade (producédo de apresentacdo utili-
zando os programas Paint e Power Point). Nessa sequéncia, os enun-
ciados (P) se reforcam mutuamente e, na medida em que isso acontece,
a tonica do contexto de sentidos modifica, passando de negatividade,
para sentidos positivos. Para (P), os limites continuam, mas deixam de
ser restritores, sdo absorvidos pelos sujeitos. O (P) reforca a mudanga,

(RN) reforga o status quo, com brechas para possiveis mudangas.

A partir da andlise de algumas sequéncias de enunciados, percebe-
se que a autoria é sempre coletiva/social e pode ser percebida através
da expressdo de sentidos (linguagem) e também pela atualizacdo nos

contextos de realidade (acao).

Conclusodes

Esse estudo tentou reconhecer os efeitos da in(ter)vengdo na es-
cola a partir dos pressupostos teéricos bakhtinianos, com o objetivo
de conhecer algumas formas de utilizacdo da sala de informaética
como espago de exercicio de autoria, a partir da interagdo dialégica,
do apoio do outro, da producao de novos sentidos, do encontro com
outros sentidos, desconstruindo a ideia do “elefante branco”. As dis-
cussOes tedricas aqui trazidas indicam a linguagem como instrumento
essencial através do qual o individuo constitui-se como um sujeito

histoérico e cultural.

A andlise das sequéncias de enunciados apontou que, no inicio
do processo da pesquisa, os limites eram vistos, de uma forma mais
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intensa, como restritores (R), e isso provocou um bloqueio em alguns
participantes, bem como a desisténcia de outros. Na medida em que
as interagdes foram acontecendo, notamos certa preponderancia dos
enunciados (RN) que oscilavam entre a restricdo e a positividade,
abrindo, portanto, brechas para novos sentidos do contexto. No final
da pesquisa, percebemos uma predominancia dos enunciados (P) com

forte tendéncia a positividade, com mudanca de contexto.

Passando a trabalhar com a realidade de limites como restri¢do/
restritores, o0 acompanhamento das interagdes dialégicas no contexto
das reunides do grupo mostrou, processualmente, as dire¢des toma-
das pelo préprio grupo. O espago dialégico criado pelos participantes,
em que as subjetividades puderam aparecer, fez com que, através do
embate dos sentidos, novos sentidos fossem produzidos, emergindo
possibilidades de uso da sala de informatica na escola.

Os professores, no encontro com as tecnologias, a partir da in-
teracdo no espago dialégico, puderam assumir a posi¢do de auto-
ria, ndo se omitindo. Os contetidos dos enunciados, com carater de
positividade ou de negatividade, sofreram transformagdes no encon-
tro com outros sentidos, instaurando novos sentidos, oportunizando

mudanga de contexto.

Quando se pensa na formagdo continuada dos professores, o
acolhimento (pelos formadores) dos limites sentidos como restritores
pelos préprios professores é importante, na medida em que, a partir
da expressao de como estes limites os afetam, é que o professor/grupo
pode se mobilizar, fazendo com que o que era limite possa ser perce-
bido como possibilidade; e fazendo com que aquilo que bloqueava,
por ter reunido o grupo em torno disso, possa ajudar a fazer emergir
um contexto de transformagdo de sentidos. Isso s6 pode ser percebido
nas falas dos professores e no trabalho coletivo, ou seja, no processo

dialégico, implicando os sujeitos numa relagdo eu/outro.

As oficinas e os projetos alimentaram o espago de interagdo entre
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o grupo e produziram resultados na pratica (software, projetos). Os de-
mais procedimentos enfatizaram a construgao de espagos de interagao
dialégica com incentivo a atitudes responsivas ativas em que as vozes
dos integrantes do grupo se pudessem fazer ouvir, e os enunciados
de um se encontrarem com os enunciados do outro, criando outros
enunciados, outros sentidos.

Os limites que foram percebidos como restritores, na produgdo de
enunciados, acabam se configurando como elementos instauradores
de contexto dialégico, logo produzindo sentidos que levaram, por sua
vez, nesta pesquisa, a producado de possibilidades de uso da sala de
informaética.

A analise dos dados mostrou que os professores, quando apoiados
por um coletivo no contexto dialégico, podem reverter um quadro
de apatia, de inseguranca, de medo de uso das tecnologias, para um
quadro de tentativa de mudangas, de transformacao. E o que até en-
tdo era limite percebido como restritor passa a operar como um eixo
dialégico favoravel a producgdo de outros sentidos que acabam por
mudar o contexto.

Confirmamos, assim, o pressuposto de que a exploracdo das
tecnologias digitais sob o enfoque da multivocalidade, do favoreci-
mento a expressao da diversidade de sentidos, da polifonia, do apoio
do outro, pode contribuir para a promogdo de condicdes de possibili-
dade de utilizacdo destas tecnologias na escola.

Notas:

1 - O termo in(ter)vencao (Axt; Kreutz, 2002) é utilizado porque a concepcao
metodolégica de trabalho com os professores supunha espacos de possibili-
dade de criacdo/invencao.

2 - O Forchat é um espago para discussdo, via internet administrado pelo
Laboratério de Estudos em Linguagem, Interacdo e Cognicdo (Lelic) da
UFRGS e que foi disponibilizado para as intera¢des com professores sujeitos
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da pesquisa descrita neste capitulo. Ele é uma ferramenta de comunicagio
que pode ser utilizada por aprendizes e professores de varios niveis de ensi-
no, em qualquer drea do conhecimento, sempre que o objetivo for a interagdo
dialégica (argumentativa, narrativa, expressiva, contratual), de carater tedri-
co conceitual-metodolégico ou de carater estético-ficcional, em que todos os
participantes se encontram em posi¢do de interlocug¢do, por meio da escrita
autoral. Situa-se entre um férum, um chat e um quadro mural. Cf. Reichert
et al. Disponivel em: <http://www.rau-tu.unicamp.br/nou-rau/ead/docu-
ment/?view=50&tid=11>. Acesso em: 5 jun. 2010.

3 - Os NTEs sao locais dotados de infraestrutura de informatica e comuni-
cacdo que retinem educadores e especialistas no uso das tecnologias na edu-
cagdo com o objetivo de formar os professores das escolas ptblicas do ensino
basico na area das tecnologias digitais. Na Bahia, ha dezesseis ntcleos vincu-
lados a Secretaria de Educacdo do Estado e ao Instituto Anisio Teixeira.

4 - A atitude responsiva ativa esta ligada a predisposi¢do do ouvinte para a
resposta (cf. Bakhtin, 2000).

5 - Esta metodologia de analise foi construida com base em Axt; Maraschin,
1999.

6 - Este termo vem da linguistica, da teoria da conversa, e se refere as vozes do
didlogo. Cada enunciado de um didlogo corresponde a um turno.
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