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0 eundo

Us hoses da aldeia de Megua, no litoral da Colodsbia, conseguiv subir aos céus.

Quando voltou, contou. Disse que tinha contesplado, la do alto, a vida husana, E
disse gue soaos us sar de fogueirinhas.

0 sundo é isso - revelou -. Us sontSo de gente, us sar de fogueirinhas.

Cada pessoa brilha com luz prbpria entre todas as outras, NJo existem duas
fogueiras iguais. Existes fogueiras grandes e fogueiras pequenas e fogueiras de todas as
tores. Existe gente de fopo seremo, que nea percebe o wento, e gente de fogo louco, que enche
o ar de chispas. Rlguns fogos, fogos bobos, ndo alusias nem gueisas; mas outros incendeias a

vida cos tasanha vontade gue € impossivel olhar para eles ses pestanejar, e ques chegar perto

pega fogo.
(Eduardo Galeano - 0 Livro dos Abragos)
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RESUMO

A presente dissertagdo relata as principais analises
2 conclusies referentes a uma pesguisa realizada numa escola
pablica de 1® grau — ensino regular noturno de 5= a 8% serje,
onde se priorizaram e se privilegiaram como sujeitos do estudo

o= alunos—trabalhadores.

Através de depoimentos e entrevistas com alunos-

trabalhadores do ensino noturno, foi possivel captar e
apraximar—-se um pouco mals das representagliezs qgue os
meEsmas tem do cotidianc escolar & do mundo do
trabalho.

o referido estudo, també&m preccupou—se em
compreender = significado gue a escola tem para estes

alunos—trabal hadores que & freglientam, = para agueles
que a &la retornam, apos experiégnciess de desisténcia e
exclusdo, mergulhados nesse movimento de ora se estuda e ora

s& trabalha.
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Meste ir—-e-vir do cotidiano escolar e do mundo do
trabalho, & dado énfase ao trabalho como elemento predominante
no processo de exclusio destes alunos—trabalhadores da escola
noturna, porém, salienta-se que & escola também contribui, na
medida =m gue com suas préaticas disrias, dentro e fora do
espago da sala de aula, ignora e desconhece o trabalhador gue
cada aluno é. Escola e trabalho configuram—se, pois, como
experigéncias excludentes nas trajetorias de vida destes

alunas—trabalhadores.



RESUMEN

La presente disertacién relata los principales
analisis v conclusiones referentes a una pesquisa realizada em
una escuela pablica de 1° grado - ensefanza regular nocturna
de 5= a 8* serie, donde se priorizaron y privilegiaron como

suieitos del estudio los alumnos-—-trabajadores.

A través de testimonios v entrevistas con alumnos-
trabajadores de enseffanza nocturna, Tue posible captar v
aproximarse un poco mas de las representaciones gque los mismos
tienen del cotidiano escolar Y del mundo del

trabajo.

El referido estudio también =1=] preocupd =0
comprender el significado gque la escuela tiene para estos
alumnos—trabajadores que la frecuentan ¥ para aquellos gue a
ella retarnan, después de experiencias de desercidn Vv
exclusion, profundizandos en ese movimiento alternado de

estudic v trabajo.
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En este ir-yv-venir del cotidiano escolar y del mundo
del trabajo, se le da énfasis al trabaic como elemento
predominante en el procesoc de exclusion de estos alumnos-—
trabajadares de la escuela nocturna, sin embargo, resaltando
gue la escuela también contribuve, en la medida en gue con SUs
practicas diarias, adentro vy afuera del espacio de clase,
ignora v desconoce el trabajador gue cada alumno es. Escuela vy
trabaio se configuran, entonces, como experiencias excluventes

en las tragectorias de vida de estos alumnos—trabajadores.



ABSTRACT

This dissertation presents the main analyses and
conclusions of research carried on a public night-period
primary school, having as object of study individuals that

were concurrently studving and working.

Through interviews and declarations of the students
it was possible to grap and then reproduce their understanding

of school routine as well as work routine.

This study analveed the meaning role of the school
for these students, considering alsc the case of those
students that, after giving up or being excuded from school,
return to it, starting an alternating movement betwesn working

and studying.

In this movement from schoocl routine to work routine
and wvice wversa, work comes out as the main element in the

excluding process these students experience. However, it is
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important to peoint out that the school, by disregarding the

working experience of the students in almost all class

activities proposed, also contributes to the freguent failure

of these individuals in their schooling experience. Thus,

school and work activity don’ t coexist harmonicusly,

functioning as exxcluding experiences in these working-

students” life.



1. APRESENTACAO: AS PRIMEIRAS INQUIETACDES

*Nos vos pedimos coe insisténcia:
Neo diges nunca
- Isso & natural:
Sob o familiar,
Descubram o insglito.
Sob o cotidiano,
Desvelem o inexplicdvel.
Oue tude o que & considerado habitual
Provoque inguietagio.
Na regra, descubras o abuso
E sespre gue o abuso for encontrado,
Encontres o resédic.”
Bertnld Brecht

A necessidade de propor esta pesguisa surgiu a
partir da concepgdo de gue o educador necessita refletir,
questionar e interpretar sua pratica pedagégica, sua aglo no
cotidiano escolar: precisa buscar compreender e estabelecer
relaghes tanto de confronto guanto de identificac3o com as

teorias e, em funglo da dinamicidade e complexidade da
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realidade social, redimensionar ambas, teoria e pratica, numa
perspectiva reapropriadora =] transformadora da

spciedade.

Foi através de vivéncias & experiéncias pedagogicas
com alunos—-trabalhadores, nuna escola pablica de 1° grau (3= &
8= serie), ensino regular noturnoc, em Sapucaia do Sul, gue
afloraram incertezas, contradigBes e ambigtiidades &s quais
exigiam um maior aprofundamento, e levaram—me, como educadora,
B assumir també&m uma postura de pesquisadora, desejando

penetrar e compresnder melhor tal realidade.

Portanto. este estudo configurou-se tendo em sua
gernese uma forte ligagdo com a trajetdria da pesguisadora, gue
envolveu—se e vivenciouw, durante muito tempo, O universo

pEsquisadn.

De forma muito instigante a pedagoga Madalena Freire

(19791) lembra que:

*Paixdo alegre, desejos de vida, dao suito trabalho porque gestados no

conflito, nas diferengas, no heterogéneo, no desequillbrio das hipbteses, no chogue do velho

g do novo, na mudanga, na  transfersagio, no enfrentzsento do  caos oa agdo
criadora, na agfo do imaginar, sonhar 0% desejos  juntasente cos  os
outros.

Estar vivo & estar es conflito persanentesente, produzindo ddvidas, certezas
senpre questiondveis.
Estar vivo & assumir & educag¥o do sonho no cotidiano®. {(Madalena Freire,

1991:@4)



3

Meste Caso, meL "desejo de wida" e minha
inguietacio direcionaram—se no sentido de descobrir e
compreender a importancia, o significado gue a escola publica
noturna tem para estes alunos que encontram—-se inseridos
no mundo do trabalho. Alunos estes, que Jja possuem um
determinado conhecimento, construido a partir das suas
axparigncias e relagles no trabalhbo, podendo ser concebido
como um saber gue wvem da pratica, gue tem uma existéncia
wiwva 2 dindmica e que pode ser fragmentado & ideologizado,
contendo simultaneamente possibilidades e limites com relagclo

a transformagdo social.

Este estudo propis—se, tambem, a analisar e
interptretar as representaglies dos sujeitos envolvidos,
contemplando aspectos ligados as dimensies do curriculeo
escolar (explicito e oculto) e as concepglies e modos de pensar

construidos a partir de suas relagdes no mundo do trabalho.

A pesquisa wvisou, de forma mais ampla, contribuir
para o aprofundamento e estudo da problematica das escolas
gue possuem ensino noturno regular de 1= grau, na
prpectativa de oferecer elementos gque possam auxiliar na
construgdo da identidade dessas escolas e no desvendar da
realidade e ilusdo e dos limites e possibilidades das
mesmas. De forma mais especifica, desejou-se contribuir para
o desvelamento da realidade da escola em estudo, procurando

gestar atenta as relagies, vinculos e discusslies presentes



na tem&tica Educagic e Trabalho. Fartiu-se tambem, do
principio de gue o ensino noturno existe porque existem
alunos gue necessitam trabalhar durante o dia, =0
podendo fregientar a escola & noite. Portanto, n#o &

uma questio de opsdo, mas de imposigdo da realidade da

sociedade capitalista brasileira.

Fara o objetivo de captar a importancia desta
escola noturna para este aluno, e significativo
considerar gue se partiu de uma concepgdoc que visualiza
este wltimo ndEc somente como um estudante, mas Ccomo  um
trabalhador gque também & adolescente, jovem ou adulto, e gue

val em busca da escola no turno da noite.

Como esse aluno—trabalhador considera e explica as
gxperigncias da sua vida e do seu trabalho, da =sua passagem,

gexperieéncia e vivéencia na escola?

Varias pesguisas tém se ocupado em estudar o
processo de trabalho capitalista, indo a fabrica, ao mundo da
produgdo para melhor compreender os vinculos e relagiies entre
educagdo e trabalho, o gue & de fundamental importancia, wvisto
serem as estruturas econtmicaes predominantes na construgdo da
sociedade. (0 presente estudo desejou incorporar, dentro do
possivel, as contribuigles destas pesguisas, para uma maior
compreensio da problematica que envolve eEsE aluno-—

trabalhador, mas wvoltou-—-se basicamente para a quest3o da



educagido escolar. Afinal, esses trabalhadores ainda buscam a

escola, por gue e para gque?

Atraves dos depoimentos desses alunos—trabalhadores,
foi possivel resgatar de suas trajetérias de vida., o reflexo
de muitas perdas, abandonos e exclusties, tantoc individuais
quanto sociais, salientando-se nesse movimento do cotidiano o

abandono da escola.

A principio, a saida antecipada destes alunos-—
trabalhadores da escola pode parecer uma gquestdo apenas de
opgdo, de escolha entre & imposigdEo de duas realidades: o
trabalho e o estudo. Existem, porém, situagles originadas pela
escola gque, com seus limites e impossibilidades, provoca essa
exclusio, compactuando e aliando—-se a0 trabalho neste

movimento.

0 processo de abandono ndoc e igual para todosg
alguns alunos—trabalhadores sempre retornam & escola, insistem
em nela permanecer; outros, aoc serem excluidos, aceitam tal
situagdo e insistem ao avesso. Ou seja, recusam—-se a retornar

a escola, resistem, permanecendo fora dela.

Fassa-se a aceitar como “"natural" que criancas,
adolescentes & Jovens necessitem trabalhar e estudar
simultaneamente; agueles que n¥o se conformarem com tal

"matuwralidade” certamente serdo excluidos e marginalizados, &



eles negando-se o direito & educagdo. Fara gque alguns possam
ser estudantes, em nossa sociedade, muitos fatalmente terdo de

ser trabalhadores.

Este relato contempla, no  primeiroc capitulo,
aspectos ligados & metodologia wutilizada para captar a
Fealidade cotidiana da escola noturna =] do murdoa do
trabalho =] resgatar 1= reprezentagtes dos alunos—

Lrabalhadores buscando assim, penebtrar e compregnder melhor
tal realidade. Utilizou-—se LUME abordagem de natureza
gualitativa, que através do m&todo cle estudo de caso
peErmitiu envoalvimento mais intensa do pEsquisador FMa
construgio das principais reflexlies

apresentadas.

Mo segundo capitulo, apresenta-ce aspectos
referidos H0 ensino noturna no contexto da historia
da educagi3o brasileira, procurando  compreender como  se
estruturon  historicamente a escola destinada agueles gue
a e2la nEo tiveram ACESS0 e permangncis rna idade
regular, no pericdo diurno. Ou s@ja, como o ensino

noturno [ s a S constituir na Gnica possibhilidade
para os trrabal hadores que tiveram gque substituir o tempo
de estudo pelo tempo de trebalho, e agora cbrigam—se a
conciliar & & se dividir entre escala e

trabalho.



Mo terceiroc capitulo registra—-se a preocupagsoc em
contextualizar a escola onde a pesguisa foli realizada,
situando—a historicamente e estabelecendo wvinculos com o©
processo de formagio dos ginasios noturnos, os guais teriam
sido a origem do ensino noturno destinado &= 2 classes

trabalhadoras.

As relagies destes alunos-trabalhadores com a
escola, assim como suas experiéncias e vivéncias no cotidiano
escolar concernentes aoc curriculo vivido e a guestdo do saber
estdo descritas no guarte capitule e apontam para as

limitagties da escola em ver neste aluno também um trabalhador.

For fim, o dltimo capitulo tentou esclarecer e
traduzir como se d& o movimento de ir—-e-vir desses alunos-—
trabalhadores entre o cotidianoc da escola noturna e o mundo do
trabalho. Movimento que pode significar ora exclusfo, ora
complementagio entre duas realidades que se Tazem constantes

nog dia—a—-dia do=s alunos—trabalhadores.

Foi com inteng¥o de penetrar no cotidiano destes
alunos—-trabalhadores, sujeitos singulares, gue, como fios de
vida de diferentes matizes v3o, a sua maneira, tecendo e
desvendando teias e tramas, entrelagando realidade & ilusdo, e
assim construindo o imenso e contraditério tecido da vida, que

gssa pesquisa construiu-se e aconteceu.



a8

Envolver—-se com a realidade cotidiana, propondo—se
desvendi—la, & sempre mais TfTacil e s=simples no sonho & na
idealizagdo; porem, guando menos Sse espera, descobre—-se gue:
"a werdade essencial & o desconhecido que me habita & & cada

amanhecer me da& um soco" (Drummond, 1984:2%9).

Foi, pois, de uma maneira &s vezes um tanto dolorosa
que a pesqulisadora e autora deste estudo defrontou—-se com a
realidade que, por ser mais forte do gue a ilusdo, se impds,

sendo contraditoriamente t3oc vivida e t8o desconhecida.

Ao =2 oguvir @ ler as falas dos sujeitos pesguisados,
em diferentes momentos, muitas expectativas tiveram de ser
renunciadas e algumas destruidas, em fungdo de =se respeitar e
ser fiel & imposicd3o do real sobre o desejado. Nem sempre o
que se ocuviu era o gQue Se esSperava e o0 gue se queria ouvir,
mas ... assim vivemos, se aoc confronto se chama viver"

(Drummond, 1984:29).



2. ABORDAGEM METODOLOGICA: A TRAVESSIA DO REAL

*Digo: o real n3o esta na salda
Mea na chegada; ele se dispbe
Para a gente é no meip da travessia.”

{Jofo Guimar¥es Rosa - Grande Sertio: Veredas)

Foi na travessia do real que esta pesquisa
configurou-se direcionada no sentido de compreender gual a
importé@ncia, o significado gue a escola pablica noturna tem

para alunos—trabal hadores?t, que se constituiram como

sujeitos.

MNa tentativa de compreender o cotidiano da escola e
do mundo do trabalho, necessitou-se recorrer as representagdes
desses sujeitos gque "protagonizam processos sociais", isto &,
u

sd0 construidos em e por relagbes sociais especificas."

(Ezpeleta, 1989: F0-2)

* A pesquisadora esclarece que n¥p desconhece ou ignora que "2 classe operdria tes dois sexos”, tomando de
eaprestiso as palavras de Elisabeth Souza-Lobo (1991), mas que neste estudo n¥o foi possivel dar a devida
atengdo e relevancia quanto ao uso da linguages apropriada, que a questdo referente 4s relaghbes de género
exige e serece,
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fio tomar-se tal ponto de partida & relevante ter-—-se

presente gue:

“0 fate de gque & disensde pensads dessa prética acontece dentro de cada
sujeite n¥o lhe retira sua  saterialidade na sedida es que estar dentro dele ndo
significa que nascev ai, por inspiragdo divina ou intuigdo. Como se constituiu entdo? A
partir das idéias e concepgbes socialeente existentes a respeito da pritica es questdo,
materializadas ou n¥c nus texto, A representagdo, que inclui 2 expectativa &, portante,
seppre social, ainda gque cada sujeito es particular reelabore esse conjunto de ideais

socialaente disponiveis® (Mello, 1982:8).

Mo desvendar do cotidiano, as representaglies
aparecem, portanto, como as primeiras fontes de expressdo

dos significados, mas n3¥o como explicacgles gue permitam

conheceé-lo =] domina-1lo em sua totalidade. 0Ou seja, as
representagies também podem apresentar—se ideclogizadas,
manipuladas e esterectipadas, wvisteo transitarem entre o
discurso, Concepgio de mundo e a pratica social que
SHO geralmente contraditorios, traduzindo ambigllidades,
fragilidades - e conflitos. Assim, o cotidiano configura-
SEd

"... coBD 0 espage que representa us mosento de sintese das  priticas
humanas nas instituigbes, no trabalho e nas relagbes dele oriundas. Sua importdncia se
tarna ainda saior, se considerarsos que o cotidiano, na sociedade capitalista, & earcado
pels  descospasso existente entre a vivincia e & consciéncia® { Noronha,
1986:29).

Acssociadas ao cotidiano estlo as representagities gue,

confarme Fenin (198%9):
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"... se forsas entre o vivido e o concebido, diferenciando-se de asbos.
0 concebido, por wa lado, constitui o discurso articulado que procura detersinar o
eixo do saber a ser prosovide e divelgado. Representa, assie, o idedrip tedrico de
uea eépoca, 0 vivido, por outre lado, @ forsado tanto pela vivéncia da subjetividade
dos  sujeitos  quants pela vivBncia social e coletiva dos sujeitos nua contexto

especifico” (Penin, 1989:27).

Entendidas nessa dimensdo, como expressfies dos
significados gue transitam entre o concebideo e o vivido am seu
movimento constante e dialético e vem envolvidas de
expectativas, as representagles necessitam ser analisadas,

interpretadas & guestionadas.

O movimento de leitura da realidade., realizado neste
estudo, baseou-se numa concepgdc de mundo que ve homens e
mulheres como sujeitos histéricos & frutos da materialidade,
gerados e gestados nas e pelas relaglbes sociais. 0 processo de
leitura e desvelamento do real concreto, construiu-se por
diversos caminhos que =1=] interprenetraram em diversos
momentos. Ura a dimensdc individual, subjetiva & cultural
forneceu elementos para a analise e cCcompreensdo; ara a
dimensdoc coletiva,., objetiva e estrutural; amba=s construindo,
redesenhando e descobrindo uma realidade repleta de diferentes

matizes.

Ac optar—-se pelo método de estudo de caso como
caminho gue possibilitaria descobrir as representacties destes
sujeitos, considerou-se neste processo de descoberta as

divergentes e diferentes concepgdes, os variados significados
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e as maltiplas dimensties do seu modo de pensar e viver a
escola e o trabalho. Também procurou—-se deixar claras, neste
estudo, as distinglBes entre a descrigdo dos fatos e as
interpretacles do pesquisador, assim como entre os depoimentos
dos pesquisados e os comentérios do pesqui=zador, como aspectos
gque contribuem para a caracterizagiio de um estudo de caso

(Bouveia, 1984).

fitraves dessa abordagem gqualitativa baseada em
aspectos descritivos, buscou-se captar a realidade pesquisada,
complexa, contextualizada e histérica, apoiando-se num planoc

aberto e flexivel de envolvimento com & meEsma.

MNesta peErespectiva, & oportuno destacar gue ao
lado da preccupacdo emn descrever a realidade escolar,
entendida como cotidiano escolar, ou seja, a escola e todas
as  aghes e relagles gue se dio em seu interior, Procurou—
=@ também interpretar, analisar =] guestionar este
cotidiano, a partir de suas relaghes com o contexto social,
politico e econAmico mais ample & com as estruturas que
o construlram e naEo somente & partir das relagles
institucionais internas. Como muito bem abordam as altoras
Elsie Rockwell & Justa Ezpeleta (198%), no livro "Pesguisa

Farticipante'":

"Wa verdade, cada escola & produto de wea persanente construgdo social. Ee cada
escola, interagem diversos processos sociais: a reprodugdo de relagbes sociais, a criagde e

transforsagdo de conhecisentos, a conservagio ou destruigio da mesbria coletiva, o controle e
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& apropriagdo da instituigdo, & resisténcia e a luta contra o poder estabelecido, entre

outros® {Ezpeleta e Rockwell, 198%:58).

2] peEsguisa teve como principais inguietagdes =)

questionamentos norteadores, o que segue:d

EN 0 gue estes alunos—-trabalhadores do ensing

noturna vém buscar na escola?

b} Gual & concepgdic de escola notuwna desses
alunos—trabalhadores, considerandoc a dimens3o real (& escola
que ai ge=ta) g a dimens3o ideal (como desejariam gque

fossa)?

c) Que razties levam eztes glunos—trabalhadores

do ensing noturno a retornarem & e=scola,
apos experiéncias de FEDrOVaGEo . repetencia e
gvasdo’

d}l 0O gue significa uma escola notuwrna adaptada e
adequada & realidade deste aluno—trabalhador? Este adaptada

teria o mesmo sentido de conformada™

e) Cue relagtes estes alunocs-trabal hadores
estabelecem com a guestico do saber escolar, atraves do
curriculeo wvivido e niéEo somente por meic do programa  das

disciplinas e listagem de conteudos?
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f1 Estaria o sabesr construlde a partir de suas
atividades pré&ticas noc mundo do trabalho (cultura do mundo do

trabalho) sendo incorporado & escola?

g) COual o significado do trabalho para a construgdo

da trajetéria de vida destes alunocs—trabalhadores?

h) Até qgque ponto a escola noturna encontra—-se
comprometida com  a problematica do trabalho em nossa
sociedade, possibilitando aos alunos—-trabalhadores condiglies
paira desvendarem e compreenderem as relaglies gue perpassam o
mundo do trabalho, observando que este comprometimento pode
acocntecer tanto sob a otica do capital guanto do

trabalho?

4 peequiag desenvolveu—-se em uma escola pablica
estadual de 1® grau que possui ensino noturno regular de 3= a
B8+ serie e estad localirzada em Sapucaia do Sul. Seu corpo
discente e formado por alunos que trabalham em lojas,
supermercados, escritorios, servigos domésticos =] nas
indistrias do propric municipio e da Regido Metropolitana de

Forto Alegre.

Conforme dados de julho de 1998, estavam
matriculados na escola um total de 199 alunos no cursa noturno
(matricula total & nidoc matricula real), sendo que I destes

faziam cCcurso do SEMAIL. Foram considerados coma =ujeitos
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praferencials da pesquisa os alunos que simul taneamente

fregtlentavam & escola e trabalhavam.

0 procedimento metodolbgico inicial constow da
utilizagdo de guestiondrios aplicados junto a  todos
os alunos—trabalhadores da escola do turno noturno,
durante o horario de aulas cedidas pelos

professores. A aplicag¥o do referido gquestionério teve

a finalidade de ser apenas instrumento de
apoioc na configurag3o da realidade dos sujeitos
envalvidos nesta pesquisa, o= guestionérios permitiram
abter informagles guanto & disponibilidade e a0
interesse dos alunos em colaborar na

pESQUiISA.

Mo decorrer da aplicagio do questionario,
&M sala de auwla, os alunos demonstraram receptividade
e interesse. Foi possivel perceber um envolvimento dos
MESMOS , manifestando-se oralmente, dando opinites sobre
como funcionava & escola & Qo que os agradava ou
desagradava; porém, tais colocagies ndEo apareceram nas
respostas dos guestionarios de forma contundente. Ou

s2ja, numa situagdo menocs fTormal e comprometedora os  alunos

manifestaram—se de maneitra mais autentica &=
espontanea, SEm receioc de serem Jjulgados ou "punidos"
por suas opinilies e pareceres sobre a
escola.
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Apos a aplicagdo do gquestionarioc (consultar
Anexa A), definiu-se [w] namero de alunos—trabalhadores
sujeitos da pesquisa; considerou-se como critérios, além

da disponibilidade revelada atraves do guestionidrio, o
fato de tais estudantes j& terem sido alunos da
pesquisadara em anos anteriocres, o gue lhes possibilitaria
relatar SUas trajetérias de vida =em

constrangimentos.

Estes sujeitos, em namerc de 21 (13 do sexo
masculino e 8 do sexo feminino) foram a seguir entrevistados.
Dentre ESEES Z21 alunos—trabalhadores, 4 encontravam—se
evadidos da escolay e atravées de contatos informais da
pesquisadora, que Jja os conhecia, foi possivel obter seus
depoimentos. Tais alunos foram representativos no sentido de
oferecer elementos explicativos para o movimento de abandono e

retorno &4 escola.

As entrevistas semi—-estruturadas, cujo roteiro
encontra—-se no final deste trabalho (ver Anexa B,
realizaram—se no interior da propria escola e foram
estruturadas mais em forma de depoimentos, buscando resgatar a
trajetdria dos entrevistados na familia, na escola e no
trabalho. Procurou—se respeitar a livre expressdo no relato de
experigncias, intervinde somente em situagbes em gue algum
aspecto significativo e relevante para a construgi3o desta

pesquisa pudesse ser desconsiderado ou ignorado.
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Ao registrar os depoimentos, procurou-se preservar o
mais possivel a linguagem oral utilizada pelos depoentes;
ainda, com o devido consentimento dos mesmos, Tfez-se uso do
nome préaprioc de cada um no sentido de manter fTidelidade a
identidade dos sujeitos presentes e comprometidos com esta

pEsgquisa.

Além dos depoimentos dos alunos-trabalhadores, este
estudo utilizou—-se de um relatério originarioc de uwum trabalho
de avaliag3o do ano letivo de 1989, realizado pela Diregao,
Vice-Diregdo, Supervisdic Escolar e Servigo de OrientagEo
Educacional da escola, com a finalidade de compreender melhor

a problem&tica deste aluno-trabalhador do periodo noturno.

E oportuno esclarecer, gue o apoio tebdrico escolhido
pela autora deste relato de pesquisa, direcionou-se no sentido
de estabelecer vinculos COim a abordagem metodoldgica,
iluminando e problematizando a travessia do real, de acordo
com suas opgties e preferéncias conceituais. Trata—-se de uma
relagdo de identidade com determinados autores, visto existir
uma wvasta possibilidade de escolhas literéarias dentro da

tematica abordada neste estudo.

Julga—-se procedente retomar e salientar que este
estudo teve como Tfoco central os alunos—-trabalhadores por
interesse e op¢do da pesquisadora e por se entender gue grande

nuameroc de trabalhos realizados na Aarea do ensino noturno
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encontram—se mais direcionados aos professores e a instituigdo
escolar do gue aocs alunos. A pesquisadora buscou eminentemente
centrar sew estudo na escuta dos gue tém transitado silenciosa
e anonimamente pelo espago escolar énr acreditar que oS

alunos—trabalhadores podem contribuir substantiva =]

decisivamente para a alteracdoc da realidade educacional.



3. 0 ENSINO NOTURNDO E UM POUCD DE SUA HISTORIA

“0 amais grave na relagfo entre escola e formag2o da classe trabalhadora
no Brasil & gue se fez tudo para gque o trabalhador n¥p fosse educado, ndo dominasse
a lingua, n¥o conhecesse sua histdria, nio tivesse a seu alcance instrusentos para

elaborar e esplicitar seu saber, sua citncia e sua consciéncia...® (frroyo,

1988:23).
A fim de melhor compreender a realidade do
ensino noturno, faz-se necessario recorrer aocs
elementos explicativos da génese do mesmo, atraves da

histéria da educagdo brasileira.

Concebendo a educagdo como um componente
superestrutural vinculado a base econtmica da sociedade
(infra—-estrutural) e ambos componde a estrutura social, torna-
s relevante estabelecer algumas relagles sociais, politicas e
econdmicas ao se "historiar" a educagdoc. Como parte de um
determinado contexto social, neste caso capitalista, ests ela

vinculada a outras esferas da sociedade e articula—-se com
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outras instituiglies sociais que , conjuntamente, poderdo
continuar legitimando e reproduzindo as desigualdades e as
injustigas sociais ou, por outro lado, favorecer atraves de
suas contradicgiies e conflitos, a construgso de algumas
possibilidades para a superagdo de tal situagdo, ndo apenas em

nivel conjuntural, mas estrutural.

E sabido gue a sociedade brasileira se estruturou, a
partir da chegada dos portugueses, dentro de uma concepgdo
patriarcal de relagles sociais, baseada numa Teconomia
agraria—-exportadora—dependente” e na condiglc de Colonia
submetida & exploragso da metrédpole portuguesa. A educagio,
neste contexto, ndoc tinha muita importancia, em termos de
valor social, porém tinha wutilidade como forma de dominacioc e
de continuidade do modelo colonizador dos portugueses (Louro,

1982).

O=s primeiros educadores no Brasil foram os jesuiltas
gue atuaram entre 1549 e 1759. A organizagdo escolar do
Brasil-Coltnia, por meio da agdo educativa desses, tinha como
preccupaglies a categuese dos indigenas, o gue, sob o ponto de
vista religioso, significava mais adeptos ao cateolicismo e,
sob o ponto de wvista econtmico, & "docilidade" dos indios e
seu mel hor aproveltamento como mao—de—obra. Aléem da
preccupagdo com a domesticaglo dos indios e, mais tarde, dos
negros, os jesuitas desenvolveram um outro tipo de ensino

voltado a formacgdoc da elite colonial dominante. Tal ensino era
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fundamentado em elementos da cultura européia como “superiora”

g "civilizadora" (Ribeiro, 198%)}.

Em 1759, a Companhia de Jesus & expulsa e algumas
reformas ligadas & educag¥o, como a instrugdc pdblica, s30
propostas pelo Marques de Fombal. E neste periodo que surge o
ensino publico propriamente dito, com a tutela e financiamento

do Estado (Alvara de 28/06/1759) .

Com a chegada da Familia Real e a transformagsEo
da Brasil =1i] sads do governeo portugués, algumas
modificaghes VED =1=] dar no nivel educacional, continuando
porem, & estrutura social basesada em relagies de

sUbmissdEo.

Na A&rea da educag¥o s3o criados cursos (Economia,
Agricultura, etc.), devido &a necessidade de pessoal com
preparg mais diversificado, © gque praticamente inaugura o

nivel superior no Brasil.

Com © processo de independé&éncia do Brasil de
Portugal, o pais passa a viver uma fase gue podemos denominat

de politicamente auvttnoma.

o texto institucional outorgado {1824} fara
referéncia & educagio, a0 propor  a "instruglo prima&ria

gratuita a todos os cidad3os".
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Aginda durante o periodo do Império, a Lei de 195 de

i

outubro de 1827 determina & criagd3o de escolas elementares "em
todas as cidades, vilas e lugarejos", fazendo referéncia
apenas ac ensino das "primeiras letras" para as criangas, sem
falar na educagidc dos adolescentes e adultos, ou ainda em
cursos noturnos. A referida Lei foi a Gnica relativa ao ensino
elementar até 1944, nela estando presentes as ideias da
educagioc como dever do Estado, distribuiglio racional por todo

o territério nacional das escolas dos diferentes graus & da

necesséria graduagio do processo educative" (Ribeiro, (1989).

Felo Ato Adicional de 1834, surgem as primeiras
iniciativas com referéncia ao ensino elementar de adolescentes
2 adultos. Tal Atoc atribuird a responsabilidade de ledislar &
organizar a instrugdoc pablica elementar e secundaria as
Assembléias Legislativas Frovinciais. Forém, o governo
imperial nada fez para gue tal objetive acontecesse na

pratica, ficando & mercé de iniciativas e intengles regionais.

4 sociedade brasileira, na EQOCa, ainda =1=)
estruturava sob uma base escravocrata, o que significava que
um numero reduzido da populagdo tinha acessoc a escola

elementar.

Bte ent3o,. pouco se tem sabido sobre o ensino
noturno. Apenas no pericdo do Brasil-Impéric que se tera

noticias das primeiras classes noturnas (Celso Beisiegel,
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19741, destinadas & alfsbetizagio de adultos, nem sempre com
referéncia & inclusdoc dos adolescentes. Também aparecem
preccupasles com o ensino profissionalizante nas escolas
noturnas * . Alem da alfabetizaglo, pode-se perceber que havia
interesse com a continuidade dos estudos =, assim como Com A&
arganizagio de um ensino primarioc supletivo com aulas

noturnas.

Conforme Célia Pezzolo de Carvalho (1983), . tem—-se
refereéncia & educac¥3c priméria de adolescentes e adultos
através da legislagdc escolar do Império, das Frovincias e
também dos Estados. Documentos e registros de 1878 a 1888,
possibilitam identificar as caracteristicas desse tipo de
ensino, isto é&: destinado "aos que a idade e a necessidade de
trabalhar n3oc permitem fregilentar cursos diwrnos",  também
servindo "ao homem do povo gque wvive do salario'"; funcionando
em locais improvisados ou  ainda cedidos:; recebendo seus
professores uma gratificaglo para se responsabilizarem por
esses  aluneps. Alguns anos apds a instalagldo das eccolas
rnoturnas, foi possivel perceber gue as mesmas nd3o estavam
produzinda "os tresultados esperados" e que a freqtencia dos
alunose no inicioc das matriculas era grande, diminuindo
significativamente no decorrer do ano letive. 0s referidos

cursos, porém continuaram a ser criados.

Y Yer REIS FILHD, Casemiro de. "R educaplo e a ilusdo liberal®. 5% Paulp, Cortez (Autores Associades),
1981,

% Spbre isso consultar: ALMEIDA, Laurinda Rasalho de. "0 noturno no estado de 580 Paulo: us pouco de sua
histbriz e de seus problesss®, Cadernos de Pesquisa, SEo Paulo, N° 6b, ago. 1982,



2 referida autora revela gque, em sua origem, oOs
Cursos noturnos encontravam—se associadeos no atendimento
dos Jjovens g adultos analfabetos, Jj4& inseridos no mundo

produtivo, alunos estes que ndo puderam freglentar a escola
no SEU tempo devido, isto e, com idade préopria de

acordo com & série. H& poucas refergéncias em toda & historia

da educagdo brasileira, e em especial do ensino noturno
para adultos e adolescentes, sobre E] questdo de
continuidade dos estudos via cursa noturno, MEo

diretamente vinculado ao Ensino Supletivo, que & de instalagsEo

recente { Lel S36&692/71).

Felatoric do Ministro Jose Bento da Cunha
Figueiredo, assinado em 1876, assinalava que no referido ano,
200 mil aslunos freglentavam as escolas elementares e que se
havia difundido o ensino noturnc para adultos (Vanilda Faiva,

19871 .

Tém—=e noticias de gue em muitas provincias houve,
por parte dos governos provinciais, tentativas de resclver o
problema da educagido de adolescentes e adultos, com o
estabelecimento de escolas com cursos noturnos; algumas destas
foram mais direcionadas &4 educagdoc dos indigenas, como nas
Frovincias do AMazZonNas, S¥o Paulo, Minas Gerais e Bolas.
Na Provincia de Parand, ocbserva-se o interesse em dar
instrugdc & raga negra, com a criaglo de escolas noturnas

destinadas a adultos e escravos, sendo gue:
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"Messe  ponto, a Provincia do Rio Grande do Sul revela saior preconceito:
a lei wmandava recusar satricula ds  criangas de cor preta e aos escravos e pretos,
ainda que libertes e livres, no Colégio de Artes Mecanicas para Oficies. Pelo
requlagento de 1837, estabelecia na Provincia o0 ensino de adulfos, de que se
encarregarias  professores das  escolas primiriss e de segqundo grau; pelo de 1BBL,
facultava-se a0 governo, per portariz do Diretor Geral de Instrug¥o, & designaglo de
ue professor, es cada freguesia, para o ensino de adultos. Nio hé docusentagdo que
cosprove & Qeneralizagdo dessa sedida, mas deve-se observar que essa providencia talvez
tenha influldo nas aspiragbes culturais da populagd¥o, pois justasente nesta parte do
pals & gue se vem 3 encontrar os senores Indices de analfabetisso. Outro fator favordvel &
difus¥o da instruglo haveria de ser o do pequenc contingente de populagio
escrava existente na  provincia® (Revista  Brasileira de  Estudos  Pedagogicos,

1949:144).

Em 1877, o numero de escolas noturnas para
adultos era de 117, engqguanto que em 1869 existira apenas uma
escola noturna em todo o Império, em 8S3oc Bento, no

Maranhdo.

Atraves do Decreto de as de cutubro de
1878, criava—-se um curso noturno em cada uma das
escolas pablicas primarias do municipio da

Corte.

A reforma de Letncio de Carvalho (1879), "insistia
na obrigatoriedade do ensino" e "enfatizava a necessidade de
promover a criagdo de cursos elementares noturnos", sendo esta
preccupagso com & educagdo principalmente devido a alta taxa
de analfabetos e & questd3o eleitoral. Com as eleicgles passando

a serem diretas e havendo restriglo ao voto do analfabeto,
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havia necessidade de ampliar as bases eleitorais, por meio da

expansdo do nuamero de escolas para os analfabetos (Paiva,

1987).

Segundo Guacira Lopes Louro (1982), & neste
periodo gue o pais vive o seu momento de
"iluminismo", através da passagem do modelo agrario—

exportador para o urbano-comercial-exportador, com a expansdo
cafteeira e o inicio de wuma certa modernizag3do da
estrutura econtmica. A partir deste perilodo. cobserva—se o
aparecimento de uma burguesia industrial e um proletariado
urbano, assim cComo a imigragio européia para o

Brasil.

E durante a Repliblica Velha e a partir da Frimeira
Guerra Mundial que aparece a preccupagdo em combater o
analfabetismo, tido com um dos maiores males do pals, buscando
solucionar o problema educacional cComo = tal fato
representasse a =olugdo dos demais problemas de ordem social,

econtmica e politica.

Observa-se uma preccupagdo com a expansio
quantitativa do ndmero de oferta de wvagas. Confarme a
mentalidade da epoca, havia interesse em ampliar o
contingente eleitoral por parte do setor em ascensio
(industrial—urbanao)} com intengio de abalar a forte

hegemonia do grupo agrario, utilizando-se da educagiio e da
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alfabetizagdo do maiocr nudmeroc possivel de pesspas (Louro,

1782} .

Ao terminoc do Império, para uma populagi3o de cerca
de 14 milhtes de habitantes, apenas 230 mil alunos estavam

matriculados em todas as escolas do palis.

Conforme Celso Beisiegel (1974:635), '"este quaﬁrm
wviria a alterar—-se lentamente durante a primeira repliblica".
0 processo de descentralizagio das atribuigles do ensino de
nivel primario e secundéario ainda persistia, com a tendeéncia
de gue as iniciativas de implantagdio do ensino de adultos
ficariam sob a responsabilidade dos estados, que acabaram por
realizar tentativas neste sentido. Principalmente apos a
revoalugiio de 19380, os cursos noturnos no Rio Grande do Sul
foram vinculados, em especial, As escolas anexas aos guartéis.
Frocurando caracterizar a educagd3o de adultos, o referido
avtor coloca gque, tanto no Império como mna Repdblica e nos
primeiros tempos do Estado Novo, a mesma “"aparecia basicamente
como uma reaghdo da oferta as carscteristicas da procura”

(Beisiegel, 1974:44).

Ate 1937, segundo Buacira Lopes Louro (1982), tem—se
Lm ﬁerindn de transitoriedade, ou seja, de acomodagido das
forgas politicas, =endo gue em 1937 inicia-se o pericdo do
Estado Nova, com a instalagiio de uma ditadura. Presencia-—-se,

assim, o Techamento do Congresso Nacional, a outorga de uma
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nova carta constitucional e a centralizagido do poder por

Getdlio VYargas.

Celsoc Beisiegel (1974:68) salienta que a educagdo de
adultos tem o inicioc de sua evolugdo no pais, a partir da

década de 1948 scb outra o6tica, onde "postula-se, agora., uma

necessidade de educagd3o de todos o= habitantes adultos...",

coma sendo uma tarefa de responsabilidade do Estado.

Mo Ric Grande do Sul, nesta epoca (1794@), tem—
=a noticias do funcionamento de cursos noturnos em
duas escolas na caplital: os Institutos Frotasioc Alves
{masculinao) & o Evaristo Flores da Cunha (feminino). Sendo
gesses o0s dois Gnicos estabelecimentos de ensino supletivo

mantidos pele Estado =,

Alguns acontecimentos == {u} significativos neste
periodo: & criagio do Ministeério da Educagdo &
Satde Fablica {1938) 3 o langamento do Manifesto dos

Fioneiros da Escola Mova (1932), acentuando o= aspectos da

gualidade. Com enfase g]=} uso de m&todos &
técnicas neo Ensinog a Constituiglo de 1734, com a
gratuidade e obrigatoriedade do ensinoc primarioc, o

ectabelecimento da necessidade de L Flano Macional de

* Destinavas-se estes institutos a: "{...) favoreceres todas as classes sociais, pelo ensingc & noite,
principalsente @ classe operaria... Aebas as instituigbes representas ue grande interesse para a instruglo
da nossa populagdo. Al as classez operdrias receber¥o o conhecisento das letras e se capacitar¥o para
sequires cursos técnicos médios e superiores”. (Revista do Ensino do Rio Brande do Sul. Educagie e Safde.
194@: 149-5@)
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Educagdio e a regulamentagdo das formas de financiamento
da rede oficial de ensino; a Constituigdio de 1937, com a
proposigdo de um ensino profissionalizante destinado
as "classes menos favorecidas", com o envolvimento das
inddstrias & sindicatos; & criagic do Instituto Nacional
de E=tudos Fedagbgicos { INEF) , em 1938 (Louro,

1982).

Tambeéem marcam este periodo os resultados do
Recenseamento Geral do Brasil (194@), a instituigio do Fundo
Macional de Ensino Frimarie (1942), com a sua regulamentacso
emn 1945, além da criagio de um Servigo de Educagdo de Adultos
{1947), com a aprovagdo de uwum planc nacional de educagdo
supletiva para adolescentes & adultos analfabetos e, ainda, o
langamentoc da campanha de Educacgi3oc de Adolescentes e Adultos,

em 1947 =,

E, como coloca a educadora Buacira Lopes Louro

(198&8):

"Entre 1946 e 1964 o Brasil esperimenta uma certa oxigenagdoc de sua sociedade
civil e este &, es consegBéncia, um periodo es que se movimentas suito eais os partidos, os
sindicatos e as diferentes organizagles civis. Debate-se desde as opgles econdmicas até as

diretrizes educacionais para o pals. Raplia-se o setor industrial e wrbano" (Louro, 1986:27).

* Tal campanha “tinha por objetivo levar a ‘educag¥o de base’ ou ‘educagic fundasental’ a todos os
brasileiros iletrados, nas cidades e nas dreas rurais. (...} A educagde de base era entendida como ‘o
processo educative dedicado 2 proporcionar a cada individuo os instrusentos indispensdveis ao doslnio da
cultura do seu tempo, es técniras que facilitaseses o acesso a essa cultura - coms a leitura, a escrita, a
aritsética elesentar, nogles de ciéncias, de vida pessoal, de civisso, de higiene - & cos as quais, segundo
cuas capacidades, cada hoses pudesse desenvolver-se e procurar melhor ajustasento social’, 0 processc de
sodo algum poderia ser reduzido & eera alfabetizag¥o®. (Beisiegel, 19B4: 51-2)



Mzsmo Com toda esha situacio de debate (=]
efervescencia da sociedade, & gquesto da educag Ao =)
principalmente o analfabetismo e a educagdc de adultos
continuaram necessitando de uma discuss3o mais profunda e de
uma agdo pratica. 0 debate =obre a Lei de Diretrizes e Rases
(1961) ficou polarizado entre o ensino pablico e ensino
privado: como observa Louro (19856:34-5), tal debate estaria
ligado &s guestBes "infra—estruturais da sociedade brasileira”
baseada no "modo de produgdo capitalista”., Ou seja, "forgas
modernizadoras" estariam em chogue com "forgas tradicionais®,
refletindo-se tal conflito néa "superestrutura

educacional”.

fiinda sequndo Celso Beisiegel (1984), durante todo
o periodo gque wvali do Estado Novo até os dltimos anos da
década de &@ presenciaram—se algumas mudangas ligadas a0
desenvolvimento da sociedade, com alteragles nas condigles de
vida da populagso. 0 mercado de trabalho altera—se com !
aumento de oportunidades de emprego em atividades urbanas
[ ={u manuailis. Ha uma inversdo nos numeros da populagio
COin predomindncia das regilies urbanas sobre as  rurais. O
crescimento  das expectativas ligadas & sscensHo sncial
(luta alaly melhores empreqos & 2 posigles de prestigio),
segunda um modelo de sociedade urbana & industrial, val
levar & populagso a buscar & educagido escolar,
principalmente dos niveis médio e superior, como mecanismo de

mobilidade social.
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No inicic da década de &8, registram—se iniciativas
quanto & educagd3o popular manifestas através dos Movimentos de
Cultura Popular (MCP),., os Centros Populares de Cultura (CFC) e
o Movimento de Educagio de Base (MEEB), este ultimo, criado no
governo de Janio (Ouadres. Os interesses destas alternativas
educacionais estavam ligados a "preservagdo e divulgagdo de
uma cultura popular nacional" (Loura, 1986:35), buscandoc a
conscientizagdo & reflexdo do povo sobre seu papel na mudanga
da sociedade brasileira. Dentro desse contexto, as idéias do
educador Faulo Freire, ligadas inicialmente a educagso de
adultos, propondo uma educagdo libertadora, foram de muito
valaor e significado para guestionar a "educagdo bancaria
presente na maioria das escolas. Ligadas ao referideo educador,
surgem iniciativas como o FPrograma Nacional de Alfabetizacgdo,

instituido pelo Decreto N® 53.645 de 21 de janeiroc de 1964.

Com o golpe militar de 1944, todas as iniciativas
ligadas a uma educagiio wvoltada &s classes trabalhadoras s&o
interrompidas. Mudam os rumos politicos e econBmicos e,
portanto, os educacionais, com a supremacia de uma sociedade

autoritaria atrelada ao capitalismo internacional.

Em 1971, a Lei 383&6%92/71 (1% g 2% graus) incorporando
a tendéncia tecnicista, procurara adaptar & realidade
educacional &= necessidades econOmicaes do palis. propondo um
ensino profissionalizante compulséorio com carater de

terminalidade para o 2° grau, & a sondagem de aptidiies para o



g aEu . Tal lei sera regida por - um "espirito de

produtividade, eficiéncia e eficacia" (Louro, 1986:49).

No ano de 1982 a Lei 7044/82, gue altera a Lel
B492/71 em  relagldo ao  ensine de 2T grau, propora  a
substituiclic da nogio de gualificaglo profissional por
preparacio para o trabalho e eliminard o carater compulsdrio e
wniversal da profissionalizagdo, passando esta a SEr

facultativa para os estabelecimentos de ensino.

Conwvem esclarecer cjue, quanto ao aspecto uf=3
engquadramento  legal e institucional atual da situwagdo do
grsing noturno regular de 1° graw no Estado do Rio Grande do
Sul, as informagles sd3o insuficientes para a caracterizagEo do
mesmo. A nivel de Secretaria de Educagdo do Estado, oOrgdoc
responsavel pelo ensino pablico de 1= & 29 graus, os dados s&o
incompletos =] inclusive ol suspeita credibilidade )
veracidade. A& =situsgioc do ensino noturno regular de 19 grau
MHEo possui oum tratamento especifico e diferenciado por parte
dos  brg¥os  competentes. Os levantamentos realizados n3o
digcriminam o ensino de 1® grau diurno do notuwrno. As
informaglies =s3o globalirades e consideradas na totalidade.
Forém, a fim de melhor informar scobre tal realidade encontra-
==, abaixo, uma tabela que apresenta a situagio das escolas
publicas estadusis gue possuem ensino noturno de 1% grau em

Sapucaia do Sul.



RENDIMENTO FINAL

{referente &s escolas estaduais de Sapucaia do Sul)

DO ENSINO REGULAR DE 1=

GRAU

NOTURNO

A
£l

SERIES 3e b= e B TOTAL DE TOTAL DAS
ESCOLAS TRES ESCOLAS
ESCOLAS B YP CH HE YP CH MM VP CH MK VP CH M VP CH
ESTADUALS
MATRICULAE 24 - 42 ¥ = 1M 18 47 T4 72 3 77 17 83 2113 ag3
TGTAL
(dezeabro/BY)
ALURDS
AFRSTADDS
TRARSF. - - B B - a1 23 81 8l R == g 81 @3 i
EvADIDOS 28 - 21 n - 4 41 27 3 27 11 13 13 33 1M 7
HATRICULA
FINAL
AFROV. B4 - 13 BB - 14 18 1o & 8 I8 4@ 78 35 186 211
REFROV. =, = ¥ - 1% 14 89 @& g8 85 o4 B 14 48 b

Fonte: Setor de Informdtica - 27+ Delegacia de Educagfo/SEC - Canocas - RS

Obs.:

MX - Escola Estadual Mariz Medianeira
WP - Escola Estadual Vila Prade

CM - Escola Estadual Cecilia Meireles



Mo decorrer deste breve historico, algumas analises
tiveram gue ser menosprezadas em fungido dos interesses deste
estudo, inclusive as referidas & educsgio de adultos e ao
ensino supletivo, gue sdo as vertentes gue mais se aproximam
do tema principal desta pesguisa, o ensino noturno regular de

1® grau (5= a B= seérie).



4. A ESCOLA FUBLICA NOTURNA REAL E SEU CONTEXTO HISTORICO

*A realidade cotidiana das escolas sugere gque ndo se trata de uma relagdo
fixa, ‘natural’, dada onde invariavelsente os professores e as criangas que nela convivea
interiorizas valores e conteldos gue os tornardo operdrios e cidaddos submissos. Ao
contrario, trata-se de usa relagdo es contlnuz comstrugdo e negociagdo es fungdo das
circunstdncias detersinadas. Nestas entram es jogo interesses e histérias imediatas e

sediatas da escola, do povoado e dos sujeitos envolvides® (Ezpeleta e Rockwell, 198%:38).

A escola estudada situa—-=se na zona urbana, em
Sapucaia do Bul/RSE. Distancia-se aproximadamente dez
quadras da estagdoc "Luiz Fasteur" do trem suburbano -
TRENSURE ou metrd de superficie gque liga o municipio
de Sapucaia dao Sul & capital do Estado, Porto
Alegre. 0 referido trem serve de ligagdo e intercambio
entre os wvarios municipics que compliem a Grande Forto

Alegre.

(] acesso de anibus & referida escola pode ser

considerado deficitério, principalmente devido ao grande
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contingente populacional gque se wtiliza deste servigo,
associado & insuficiente gualidade do mesmo: com numeroc de
velculos inferior ao necessaric, o ndo cumprimento dos
horarios, passagem a Ppregos superiores gue os bilhetes do

trem e pontos de paradas distantes da escola.

Conforme classificagio da Secretaria de Educagso
do Estado, a escola estéd enguadrada como de "dificil
acesso", possibilitando aos professores um adicional em seus
vencimentos. Tal acréscimo, certamente ndo condiz com OS
Fiscos aos quals os mesmos estdo expostos, principalmente no
trajetoc que necessitam percorrer para chegar & escola, com
ruas mal iluminadas, desertas e sem policiamento dos Grgdos
Fesponsaveis. Deve—-se também ter cuidado ac transitar no
patic da escola & nas salas de aula, pois fregtentemente
pedras & garrafas s3o Jjogadas nos vidros das Jjanelas.
Situaglies gue fazem com gue a inseguranga e o0 medo sejam
companheiros constantes, tanto de alunos quanto de

professores.

Originalmente, a escola denominava—-se Grupo
Escolar Vila Silva, criado de acorde com o Decreto N= 8418,
de 1l de fevereiro de 1958, o nome foi alterado no ano
seguinte para Grupo Escolar Maria Medianeira, conforme
Decreto N® 9947, de @8 de janeiro de 1959. Neste periodo o
municipioc de Sapucaia do SBul ainda era distrito de S&o

Leopoldo, do qual se emancipou conforme a Lei 4203, em 14 de



novembro de 1941, instalando-se como municipio em 21 de

fevereiro de 19&2.

MNa &poca, a escola situava—-se em outro enderego,
na Rua Est&cio de S5&. For meio da doagdo de um terreno por
Zilda Figueiredo Fabre, a escola fixou-se na atual
enderego: Rua Capitl8oc Fabre, 401, Vila Figueiredo, Sapucaia

do Sul.

A criagso desta escola pode ser entendido
dentra de um movimento que s& da em todo o estado do Rio
Grande do Sul: a expans3o significativa de escolas
primarias. E durante o governo de Leonel Brizola (1959 a

1962) gque ocorre uma "intensa campanha de ampliagdo da rede

escaolar", cCom a execugdoc de um "Flano de Expansgo
Descentralizada do Ensino Frimério", o gual contou com o
apoioc dos governos municipais. Ocorre a construgdo de

inumeras escolas, com estilo muito simples, "espalhadas por
todo o territoric rio—grandense, com objetivos de atingir
aos setores mais carentes da populagdc" (Louro, 1986:35-

a).

A partir de 1973, a escola Maria Medianeira &
autorizada a instalar e pdr em funcionamento a &= seérie
diurna e no ano seguinte, a 7* serie, tambéem diurna
{confoarme Portaria N® @1@8484, de 135 de junho de 1974). Estas

séries s3do organizadas a partir da reformulacioc do ensino de



1= & 2= graus, determinada pela Lei 5492, de 11 de agosto de

Em 1973, instalam—se no turno da noite;, as turmas
de &=, 7= g B* series, apos experieéncias realizadas com as

meEsmas séries nos anos anteriores, durante o turno do dia.

Mo ano de 1978, h& nova alteragdc no nome da
eszcola, que, conforme o decreto M= 27881, de 31 de ocutubro
de 1978, passard a denominar—-se Escola Estadual de 1= Grau

Maria Medianeira, mantido até hoje.

Cuanto a genese do ensino noturno nesta escola,
esta & anterior as classes noturnas organizadas a partir da
metade da década de 70. Isto &, suas dependénclias teriam
sido utilizadas para a instalag3o dos ginasios noturnos, na
decada de &4@. Tais ginasios destinavam—se ao ensino de nivel
médic (1= a 4= séries ginasiais), ocupando & noite as
dependéncias ociosas dos grupos escolares gque ofereciam o
ensino primaric para criangas. As classes noturnas gque
funcionavam no grupoc escolar eram de responsabilidade

administrativa e juridica de outra escola préxima.

Célia Pezzolo de Carvalho (1981) ao referir-se A
expans¥c do ensino publico de S3%o Paulo, na década de 5@,
caracteriza os ginasios noturnos como a Toportunidade

educacional ‘reservada’ para os alunos jovens e adolescentes

=8
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que necessitavam conciliar estudo e trabalho". Inclusive aos
alunos gque comprovassem vinculo empregsaticio  para que
pudessem matricular-se nos curses noturnos, situagiio gue
ainda hoje persiste na maioria das escolas gue oferecemn

ensing noturno.

Ainda sobre a guest3o do surgimento & expansdo dos
gin4sios noturnos, os mesmos teriam ocorrido por varios
motivos. Conforme Celso Beisiegel (19484)., em seus estudos
ligados & expansdo da rede escolar de S3o Faulo, esta teria
ocorrido por motivos vinculados a interesses politicos e
gleitorais, na década de O@, momento de crescente
induétrializa;ﬁn & de demanda dos setores populares por
niveis mais altos de escolaridade, através do acesso as
escolas de nivel médio como forma de ascender socialmente. A
educasiic aparece como um beneficio social e comoc meEcanismo
de mobilidade social, reforgando o mito do "vencer na vida',

muito bem propagado pelo ideé&rio burgués.

Marilia FPontes Sposito (1983), aoc estudar os
movimentos populares & a luta pela expansBoco do ensino
publico em S%oc Paulo, esclarece gue os ginasios fotram fruto
das reivindicaclBes sociais dos movimentos populares na sua
busca de acesso & escola, no contexto politico dos anos 50,
guando a politica populista do Estado fazia—-se presente com
muita influégncia em todas as esferas, principalmente com &

presenga de Getulio Vargas em nivel nacional. Era, portanto,



o momento de utilizar-se da conjuntura, o que muitos
politicos & & populag3o dos bairros e periferia souberam
fazer. Segundo a referida autora, ndo se pode caracterizar

todas as lutas populares como manipulag3o da politica

populista. E evidente oue muitos "ganhos politicos
eleitorais" =e fizeram acompanhar. Sob a OGtica "das
populagties periféricas, porém, agquele era o momento de
realizagio de reivindicagiies antigas, muitas veres
empreendidas  sem  resultados favoraveis." Os referidos

gin4sios noturnos, mesmo com instalagbes e funcionamento
Rrecario, com insufici#ncia de wverbas para manté-los,
representavam para os moradores dos bairros de periferia uma
ﬂwﬁquiﬁté importante, ainda que fossemn Nnecessal-ias
posteriores presstes para a obtencdo de wverbas e construgEo

de prédios definitivos.

Conforme Célia Pezzolo de Carvalho (1982), aos
alunos dos ginasios noturnos n¥o era permitido o acesso a
todas as dependencias co arupo escolar. Havia Limia
delimitac%o do espeseco da escola a ser utilizado, geralmente
as =alazs de aula. Normalmente, o relaciconamentoc entre a
diregdo, professores e funcionarios do ginasio noturno e o
grupo escolar ndo era muito amistoso. Agueles que pertenciam
ao grupo escolar se consideravam com mailis direitos, & até
mesmo proprietéarios e protetores do patrim@nio pablico. Com
izso, todos os estragos, depredaglies & desordens gue sofriam

as instalaglies materiais eram associadas aos alunos do

4@



noturno. Tal mentalidade & ainda vigente em muitas

escolas ao estigmatizarem os alunos do curso noturno

cComo depredadores, principalmente cobrando destes qgue,
por estarem acima da faina etaria dos alunos do
diurno @ sendo trabalhadores, devam sSer mais
responsaveis pelo cuidado =] zelo da
escola.

& escola pesquisada resclveu, para o ano de
199@, efetuar matricula nas turmas do noturno apenas para
os alunos que de fato estivessemn trabalhando, a Tim
de gue o0s demais ndo oOcupassem as vagas dos alunos-
trabalhédoreg. 0 aluno que wvai estudar & noite & ndo
trabalha durante o dia tem uma disposigo para as aulas
diferente daguela dos alunos—-trabalhadores, que apresentam
un ritmo de quem ja trabalhou, no minimo, oito horas
durante o dia, e esta iniciando uma segunda Jornada
para a qual j& n3do disple de tanta energia. 0 que
Qcorre geralmente com O aluno que ndEo trabalha e
wal & escola no turno da noite, & que 0o mesmo
esta descansado, disposto & ativo, "importunando" os
demais, & causando "problemas disciplinares", segundo a
opinido de varios alunos e professores, emitidss em
conversas informais das quais a pesquisadora participou
enquanto trabalhava na referida escola e durante o
processo de coleta de dados rna

mesma .

41
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E costume da escola pesquisada solicitar Atestado
de Trabalho para fins de comprovagdo de wvinculo
empregaticio & de dispensa da pratica de Educagdo
Fisica. Inicialmente, & escola solicitava a Carteira de
Trabalho assinada, porém tal solicitacdo trouxe alguns
problemas aos alunos que trabalhavam e ndo tinham sua
situagdo regularizada por meio da assinatura da

carteira. MNeste caso, a escola passou a solicitar o

preenchimento, pelo empregador, de um formuléario
fornecido pela prbopria escola, atestando se o aluno
trabalha e qgual o horario, sem solicitar & fungsEo
desempenhada no emprego. Outra questdo, tambem muito

importante, referente & situag3o do aluno—trabalhador do

noturno, & gue a ficha de matricula do mesmoc & igual &

dos alunos do diurno, sem gqualguer dado sobre sua
situagso particular de trabal hador.
Mo que se refere ao ensino oferecido no

turno da noite, & escola estudada esta condicionada a0
gue se chama comumente de "boa wvontade" de alguns
professores, pais, alunos e da diregdo, que teimam em
continuar == trabalhao. Intenglies de fechar o curso
noturno j& ocortreram, muitas VEZES, por parte da 27=
Delegacia de Ensino, Orgdo wvinculado & Secretaria de
Educagido do Estado e responsavel pelas escolas da regifoc que
envaolve as municipios de Sapucaia do Sul, Esteio e

Canoas.
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As jJjustificativas para desativar o ensinog noturno
estd3o relacionadas a gquestlies de desinteresse & abandono por
parte dos oOrg3os legalmente responsaveis, como & Delegacia
de Educag3o & a Secretaria de Educagdo. fléem da falta de
verbas para a manutengio da escola (reposiglo de lampadas,
vidraos etc.), a constante falta de professores,
desestimulam os gue organizam o Tfuncionamentoc da escola a
noite, como tambéem o5 alunos. S3do apontados, ainda,
problemas de inseguranga, o medo & a violéncia nas
imediaghies da escola e inexisténcia efou insufici@éncia de

policiamento.

A escola geralmente tem funcionado sem © corpo
docente completoc & com déficit de pesscal dos setores e
servicos (falta de auxiliar e disciplina, vigia,

bibliotecaria etc.).

O= problemas apontados acima nd&o sio exclusivos
desta escola, mas também das demais no municipioc. Mo total
sdo0 tres escolas publicas estaduais & uma escola particular
gue ministram ensino de 1® grau regular noturno. Destas,
duas atendem de 5 a 8= série e uma possui apenas 7*= g g8==
séries. Inclusive, no ano de 198%, ocorreu o fechamento
desta Gltima e sua reabertura apés movimento reivindicatdério
envolvendo pais, alunos, professores e diregdc das escolas.
Este grupo pressionou junto a Delegacia de Educagioc para gque

a esciola fTechada no turno da noite reabrisse & assumisse
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parte da clientela gque estava sem aula ou superlotando as

classes das demals escolas.



S. A EXPERIENCIA DA ESCOLA NA VIDA DOS TRABALHADORES

*... hgora vida, vida; acho que o estudo nio ensina® {#luno-trabalhador Marces

Faula),

5.1 Curriculo e fracasso escolar: teoria e pratica

Estabelecendo—sa o vinculo entre curricula e
coanhecimento, & necessario esclarecer melhor o gque =1
entende por curriculo. FPode-se concebé-lo na sua dimensao
explicita oLt manifesta como envolvendo o conhecimento
construido, apropriado, organizado, sistematizado, selecionado
socialmente 2 historicamente acumul ado, que geralmente
encontra—-se associado ao saber cientifico, transmiiido por
meio de contelddos programaticos, objetivos e atividades
desenvolvidas nas disciplinas. Em outra dimensio envolve

experiéncias, praticas, rotinas, regras, normas, valores,
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espagos proibidos e permitidos, estabelecendo relaciies sociais

que ultrapassam o ambito da sala de aula.

0 gque se pode observar através desta abordagem
genérica de curriculo, €& que o mesmo esta caracterizado
levando-se em consideragdo duas dimensles. & dimensXo
explicita, isto &, da cultura formal, gque pode ser denominada
de curriculo manifesto, e a dimensdo implicita, vinculada a
cultura informal, gque pode ser chamada de curriculo oculto 13
ambas contribuem para a reprodugdo das desigualdades sociais
ao assumirem um car&ter de classe. Isto &, aoc se sistematizar
€ selecionar determinado cConhecimento em detrimento de outro
estd se reafirmando seu papel classificatorio, seletivo e
excludente, numa sociedade que tambéem funciona com & mesma
lbgica, gue & a da supremacia do capital sobre o trabalho. E &
Justamente dentro desta. lbgica gue se atribui ao curriculo
occulto, o poder de fortalecer e rveforgar as relaglies de
dominag3o das classes burguesas sobre as classes
trabalhadoras, dando continuidade a um processoc que tem origem

na produciio fabril.

Este curriculo oculto, perpassa espagos diversos
como salas de aula, patios, sala dos professores etc. e, pelo
fato de ni3doc =e explicitar, pode permanecer imperceptivel,
reproduzindo  relaglies de edploragso, tipicas do sistema

capitalista de produgido. Mas ele pode ser desvelado de

 Ver APPLE, Michael W. "Ideclogia e curr{cylo®, S¥o Paulo: Editora Brasiliense, 1982,
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diferentes formas, como muito bem o fizeram os teoricos
critico-reprodutivistas, dos quais passo a apresentar algumas

]

ideias =.

Lim dos pontos a ser considerado na a&abordagem de
Bordieuw e Passeron (1982) sobre a reprodugido do sistema de
gnsino &, Jjustamente, a propria existéncia ou ndo da escola.
Isto &, & desigualdade n&o se di& & nd¥o se reproduz apenas pela

agdoc pedagégica gue ela realiza. Na verdade, a desigualdade e

gerada n¥o so pelo fato da escola moldar individuos de acordo

com o interesses das classes dominantes e da logica do
capital, mas pelo fato de existir enguante instituigdo na
cociedade. Existindo, a escola ira determinar que todos

devam passar por ela para serem aceitos, credenciados; sendo
g#la indispensavel, ir&d segregar os individuos em capazes &

incapazes.

Ma perspectiva dos autores mencionados, & possivel
afirmar gue a escola reproduz a cultura dominante wutilizando-
se de um poder simbélico gue permite a reprodugdo continua das
relagles de forga (reprodugdco social). Tal reprodug3o se da
guando determinado grupo ou classe social dominante & capaz de

definir, aribitrariamente, sua cultura (relativa), como a

z Gpbre as teorias critico-reprodutivistas ver: BOURDIEU, Pierre k PASSERON, Jean Claude. "A reprodugio:
elesentos para uma teoria do sistesa de ensino. Rio de Janeiro: Francisco Alves, 1982, 238 p.; BOMLES, 5. &
BINTIS, H. "La educacién como escenario de las contradiciones y la reproducién de la relacién capital-
trabajo". Educacién y Sociedad, 1983, 2: 7-23 ; ALTHUSSER, Louis. "ldeclogia e aparelhos ideolfigicos de
estado”. Lisboa: Editorial Presenga, 1988, 128 p.; MARX, Karl., "R reprodugdo sisples.” “0 capital.” S¥o
Paulo: Nova Cultural, 1985, Livre 1, cap. XXI.
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cultura legitima., e impo-la aos demails agrupos e classes
dominadas gue a aceitam e a reconhecem; ocorre assim, a
subordinagso de culturas de origem, que passam a Ser
considerada ilegitimas. Entende-se como cultura, neste caso,
o conjunto de representagbes, signos, modos de pensar, agir,
sentir, valorizar., aceitar normas e regulamentos, gue s3Ho
interiorizados pelos individuos, isto &, ni3o refere-se a
cultura no sentido da produg3ic das condigbes materiais
da existencia de Lima determinada

socliedade.

Também tem sido denominsdo de "Vicoléncia Simbdlica®
@ste processo que permite a continuidade da reprodugdo social
por meio da reprodugio cultural de fﬂrma invisivel, sem que se
perceba a relagdo que existe entre reprodugdo cultural e
reprodusdo social. E nesse ocultamento da imposigdo de uma
determinada cultura (arbitréris) e a aceitaglo desta como
absoluta gque se encontra o ponto basico. Ouanto mais
simb&dlicas, menos visiveis as relagbes de dominagdEo e
imposicdo de um arbitréric cultural, menos possibilidades de
constataglies por parte dagueles gue sofrem a agdo de

inculcacso.

Ao realizar—se este processo de imposigdHo =]
dominagsdo cultural da classe dominante sobre & dominada, se
estabelece uma dupla wvioléncia simbdlica que pode ser assim

caracterizadas
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A imposiglc arbitraria de uma cultura determinada e
relativa, como absoluta e legitima para toda a sociedade,
determina gue todos os individuos que ndo possuam gesta cultura
{da qual n¥o & permitida &a posse) sintam—se inferiores,
incapazes, incompetentes e desqualificados por &1 mesmos @ neo
pela escola e sociedade. A culpa do fracasso escolar &
reconhecida como do préprico  individuo, restando a este
subordinar—-se, sem buscar as razlies gue o determinaram no
contexto social, politico e econBmico, permanecendo oculta
esta imposicio que =1 origina de L poder material

determinante.

U= autores definem reprodugEo social como &
"manutengdo da estrutura das relagles de forga entre os grupos
ou classes sociais". Essas relagbes de forgas, para as classes
dominadas, podem ser traduzidas como falha pesscal (individuo)
em ndo aproveitar as oportunidades do sistema oferecidas a
todos, indistintamente. Desta forma, o problema gque tem sua
origem nos principios e na logica da sociedade capitalista,

tarna—se oculto.

Ao receber os individuos de diferentes classes
sociais, com capital cultural desigual e trata-los como
iguais, através do discurso da igualdade de oportunidades, a
escola legitima e reproduz a desigualdade social. Confirma o
capital ecultural das classes dominantes em seu curriculo

oficial (devidamente selecionada), e reforga essas clascses
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visto gque a estas n3o interessa & construgio e socializagdo do

saber, mas a seleglo e exclusdo pelo saber.

Bowles e Gintis (1983), propd¥em—se uma analise
marxista na qual a fonte e origem dos processos socliais
encontram—se subordinados ] egconomia, tendo como ponto
central as instituigles escolares como réplicas das relages
de dominagio e subordinadas El esfera

econtmica.

f# preocupacidc desses autores concentra—-se no modo
como o capitalismo se organiza para produzir os seus bens.
Este EEfia o processo determinante do restante da sociedade,
na qual modificagles na economia sequndo necessidades de uma
classe dominante, gerariam modificagtes no sistema
educacional. Isto seria o que os autores denominam de “"Teoria
da Correspondéncia" entre a estrutura  educacional & a
estrutura esconfmica, isto &, & educagdo como um reflexo da

gconomia.

Conforme o principio da correspondé&ncia, a escola,
através das relagdes sociais, teria a fungidoc de formar
individuos para o processo de produgl3o (extragdo da mais—-valia
e acumulagido do capital). Isto &, as relagies na escola e gue
moldariam = determinariam as relagtes no trabalho,
reproduzindo o sistema de classes e ampliando © modo de

produgsdo capitalista.
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De que forma a escola ird realizar este trabalho de
transformacdo da forga de trabalho em lucro para o© capital?
For meioc da produgic e do aumento da competéncia téchnica e
tedrica do trabalhador, que possibilitaria L me 1 hor
rendimenta no trabalho de forma adequada aos interesses dos
capitalistas; pela legitimag¥c e reforgo & desigualdade social
(meritocracia): por meio de recompensas e gratificagbes as
atitudes condizentes com a hierarquia e ao jogo capitalistag
pela produclo & reprodugdo da consciéncia estratificada em que
se fundamenta a fragmentag¥o das classes economicamente
subordinadas: por meio da produg¥o de uma forga de trabalho
docil e fragmentada gque auxilia no processo de integragdoc dos

individuos ao sistema econdmico.

A escola também reproduz as relagles socials de
produslo, ao ensinar os individuos a subordinarem—se a lbogica
capitalista. Torna—-os manejaveis & fragmentados na
conscitncia, sendo este processo reforgado pelas diferengas
sociais e sAcio—econBmicas. A formag3o desta mentalidade
individualista impede que os individuos se unam, se fortalecgam
& lutem por uma consciéncia de classe, para modificar a
realidade social em gue se encontram enguanto dominados e,
assim, criem sua propia maneira de produzir materialmente sua

existéncia, de forma mais igualitaria, democréatica e autdnoma.

Também & importante salientar gque, no capitalismo

monopolista, a necessidade basica & a exploracido da forga de



trabalho, isto &, a extrag¥o da mais—-valia; para isso & de
grande importancia a existéncia de uma forga de trabalho
hierarquizada, controlada e estratificada (diversificagdo das
funglies: pessocas que planejem, supervisionem e executem as
especificagles). A hierarquizagido (preparar os individuos para
& dominag3do ou subordinagdo) e, portanto, uma conseqgdeéncia
necessaria da exploragdo do trabalho e gue deve ser produzida
num local como a escola. Esta a produz atraves do respeito a
disciplina, s=submiss3do a regras, normas, regulamentos, que
podem ser internalirzados ou n3o; pela selegdoco de pesspas
eguipadas com caracteristicas de personalidade adeguadas a
determinados desempenhos: por meic da mimetizaglo, isto &,
habituar os alunos a uma rotina, ao mesmo tipo de relagbes
sociais (tipo de vivencia e relaglies na escola, integrados com
as relaglies no trabalho). Constata-se,. assim, que as
instituigles educacionais tém se identificado com o mundo do

trabalho.

Ainda em relagldo ao processo de hierarquizagio,
observa-se que entre os diferentes niveis de hierarguia da
empresa, como nagueles onde os trabalhadores sic considerados
inferiores, ha uma grande submiss¥o a regras gue venham de um
poder, de uma autoridade externa, inclusive punitiva. Enquanto
nos nivels medios, h& uma depend@ncia e uma certa autonomia
para a realizagldo de tarefas sem uma supervis3oc direta e
constante, j& nos niveis mais altos, encontra—-se a realizac3o

de tarefas sem necessidade de uma autoridade ou censura



S3

externa, wvisto gue cada trabalhador tera internalizadeo as
normas e regras, sem que ele mesmo se d& conta de gque & seu
proprio censor e punidor. 0 mesmo mecanismo pode  ser
relacionado 4z escolas, sob diferentes aspectos. Como exemplo,
temos as escolas de classes populares, onde ha maior presenga
de controle externc sobre a conduta dos alunos e @ uso de
recursos disciplinares de forma punitiva (sangdes). Inclusive,
n3o sé muitos professores té&m esta vislo, como os pais dos
alunos gque cobram da escola métodos mails rigidos  (ate
violentos). Certamente, o0 pais destes alunos devem sentir
esta necessidade por estar relacionada & maneira como s&o
tratados em seus locals de trabalho. Com relag3o ids escolas
das classes burguesas, a tendéncia & haver uma liberag3o com
respeito 4 questlo disciplinar, visto gue o= individuos j& tém
introjetado, via familia & convivéncias em grupos diversos, &

disciplina em seu interior, de forma inconsciente.

Bowles e Gintis (1983F) também destacam a experiéncia
familiar como exercendo wuma influgncia decisiva na conduta e
conscigncia de cada individuo, de forma que venha contribuir
para & reprodugdo das relasgles sociais de producio. & familia
representa uma unidade reprodutora no sentido biolégico e
s0cial, e reflete a divis3o social e sexual do trabalho.
Frepara os individuos para cumprirem oOs seus papéis sociais e
econtmicos e deszenvelve a relag¥o de autoridade (privilégios
conforme a idade). Esta divis¥o social e sexual na esfera

familiar, se revela no fato de gqgue, em sua maioria, as



mulheres concebem o trabalho doméstico como uma tarefa de sua
responsabilidade. A separagl¥oc de tarefas entre marido e

mulher, facilita a subordinag¢3o das mulheres nas fabricas.

Begundo os autores, ©s direitos dos individuos, na
sociedade capitalista, est¥o em contradigl¥o. Por um lado, ha a
necessidade de legitimag¥%o, presente com grande Tforga no
discurso da igualdade (necessidades e oportunidades iguais),
Necess&ario para gue as pessoss aceitem o capitalismo, mas este
discurso n3dc pode ser levado a pratica, pois prejudicaria a
dinfimica e continuidade do sistema social. For outro lado, as
necessidades de acumuwlagdo exigem a desigualdade de fato
para efeltivarem—se. Portanto, para se avangar em diregdo a uma
sociedade socialista & necessario explorar as promessas do
Estado Liberal (discurso liberal democratico) . faze—-las
cumprir e assim., intervir para a construg¥o dessa sociedade

democratica & sem classes.

[&] luta por uma educagio democréatica, para Bowles e
Gintis (1983%), seré efetivada no contexto das reivindicagbes
da classe operéaria., qguando as contradigdes na esfera da
economia levarem a transformagles & democratizagEo e 2 ao

controle do processc de produgdo pelos trabalhadores.

E relevante, ainda, esclarecer que ]
desenvolvimento histéarico do sistema capitalista tem

refletido a reproduglo e a contradigi¥o, servindo ambiguamente
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para intensificar e politizar as contradigiies, assim como
para atenuar conflitos de classes que teém—-se modificado
com o tempo, em forma e conteldo, gerando transformagies

educativas novamente.

Louis Althusser (198@), também identificade com o©
ideério critico-reprodutivista, faz sua analise com base no
referencial marxista, tendo presente que a reprodugdEo das
relaghes de producso, que da continuidade as relagles de
exploragido no sistema capitalista, e assegurada também
mediante a superestrutura. Esta, compreendea os niveis
juridico-politico (justica e Estado) e ideoldgico, fazendo-se
representar pelo exercicioc do poder de Estado nos

Aparelhos de Estado {(composto pelos Aparelhos Repressivos do

Estado e Aparelhos Ideclégicos do Estado). Isso ndo
significa dizer gque o autor n3oc aborda a questdo da
"materialidade do processo de produgdo”, pois conforme suas
palavras ele admite que: "... a determinagdo se da, em

Gltima instancia, pela base econ@mica”, porém o faz de forma
que a superestrutura, apesar de apresentar-se com uma
avtonomia relativa & base, acabe por tornar—=se &
preponderante, detentora de uma dindmica propria e
primordial no processo. Talvez Althusser tenha pretendido
analisar a superestrutura como predominante e ndo como
determinante, visto que ele n¥oc a concebe como sendo um
reflexa de um fentmeno derivado apenas da infra-estrutura.

Esta guestio pode estar wvinculada, também, & maneira pela
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gual o autor entende uma formagdo social (scociedade), como
composta por diferentes estruturas, relativamente auvtdnomas,
com finalidades especificas e articuladas entre si, isto
e, uma realidade social evistindo como intrinsecamente

estruturada.

Fartindo do conceito de ideologia gque Althusser
(1780: 77) define como: "uma representagdo da relagdEo
imaginaria dos individuos com suas condigies de existéncia
material e que sujeita o mesmos an sistema
dominante"”, ou =seja, & 0 mecanismo principal dos Aparelhos
ldeplogicos do Estado gue permite a manutengdo e a dominagdo
de uma classe social sobre as demais, tem—se condiglies de
compreender melhor como s& dea a reprodugse. via esfera

ideaolbégica.

Através dos Aparelhos Repressivos do Estado
(ARE) e dos Aparelhos Ideolbgicos do Estado (AIE) qQue
estariam a servigo da classe hegemdnica, de uma TfTormagdo

social, isto &, gue detém o poder & o Aparelho de Estado,
seria possivel viabilizar & reprodugdo ideoldgica (=] a
conseqliente reproduc3do das condigties de produgdEoc. No caso,
devemos entender o Aparelho de Estado, o gqual define o
Estado engquanto Estado de Classe, isto &, a servigo de uma
classe s=social, como sendo composto pela: policia,
tribunais, prisies, exército, Chefe de Estado, Governo e

Administragido.
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De acordo com Althusser (1980), pode-se estabelecer
uma disting3o dentro do Aparelho de Estado, gQue passa a ser
formado por wma lado pelos ARE, constituido por: Governo,
Administragio, exéercito, policia, tribunais, pristies e que
funcionam primordialmente pela wviol&éncia, repressi3oc e, em

segunda plano, pelo uso da ideologia, pertencendo os mesmos ao

dominio publico. E por outro lado, pelos ALE, onde
encontramos: igrejas, escolas, familia, Jjustiga, partidos
politicos, sindicatos, meios de comunicagidoc social, gue

pertencem & sociedade civil, mas trabalham a servigo da classe
que detem o poder & o Aparelho de Estado. Mos AIE encontra-
=4 o predominio da forga simb&lica {ideologia) (=8
secundariamente, 0 uso da repressio e punigdo. 530 unificados
pela ideclogia dominante, podendo ser, ao mesmo tempo, n¥oc so
transmissores dessa ideoclogia, mas também espago onde se
processam a luta de classes, as contradiglies, debilidades do
sistema, resisténcia das classes dominadas e sxploradas frente
a sua condigdo, numa atitude de ruptura pela busca de solugbes

e explicaglies através da infra-—-esstrutura (base econtmica).

Uma das maneiras possiveis de entender-se a
reprodugdo, no seu sentido mais obvio, & compreendeé-la como
reprodugiic bioldgica, da prépria espécie, o gue Althusser
chama de "Reprodug3o da Forga de Trabalbho", gue se d& fora da
esfera da fabrica, atraveées dos meios pelos quais os
trabalhadores continuam sobrevivendo, por meio de umn sal&rio

gue lhes & pago pelo capitalista.
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Outro aspecto enfocado pelo autor, e o da
reprodusdo da gualificag¥o da forga de trabalho (habilidades
da mi3o-de—obra) que estaria ocorrendo via escola e AlE,
2 ndo pelo processc de produgio. A escola seria planejada
com intenglies ajustadas as finalidades do capital, ligada a
interesses e necessidades do processo de produg3o; para  Marsx,
este processo SE daria no ambito da

familia.

Juntamente com este processo de  reprodug3o da
gualificaglo da m¥o—de-obra, a ecscola teria & fungiao de
ensinar regras, normas disciplinares, padriies comportamentais,
o gue Althusser denomina de "regras de respeito & divisdo
sopcial-técnica do trabalho e regras da ordem estabelecida pela

dominacio de classe".

Jutro sentido dado & reproduséo, pode ser encontrado
gm Marx (1985), em seu texto "A reprodugdo simples'". Esta pode
ser entendida como o processo de  produgiio das condigbes
materiais do modo de produgdo capitalists. Isto @&, a
criagdo = FECriagEao continua das condigiies gue permitem a
continuidade do mesmo. Refere-se ao circuito de produgdo e
distribuigidc materiasl do capital, salientando-se o0 aspecto
da forma, a maneira como as condi¢lBes materiais s=e repetem,
via processo de produgdo. Significs, pois, a reprodugio da
propria relagdo capital—-trabalho, num dos palos encontrando-se

o5 capitalistas e no outro os trabalhadores, gquando do
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processo de producdo de mercadorias, que permite a reprodugdo

das classes sociais.

0 processoc de reprodugdo social tem, portanto, sua
origem no processo de produgio e reprodugdEo das condigdes
materiais da sociedade capitalista, centrado em relaglies de
produg3o nas quais, segundo Marx (1983), de um lado o
trabalhador segue sempre "expropriado dos meios de produgdo”,
isto &, sal do processo de produgdoc da mesma Tforma como nele
entrou: espoliado e ao mesmo tempo "fonte pessocal de rigueza",
sem as minimas condigles de fTazé—-la tornar-se uma realidade
concreta para si. Engquanto isto, do outro lado, o capitalista
segue se reproduzindo, através da "transformagi3o continua da
riqueza material em capital, emn meios de wvalorizag3o e de

satisfag3oc para o capitalista".

Cabe salientar que as condigbBes de produgdc e
reprodugic material do capitalismo, mecanismo gue garante a
existéncia e continuidade da reprodugdoc social, determinam com
gue as classes sociais que estdo sendo reproduzidas, sejam
colocadas frente & frente, em confronto, continuamente, em
momentos histdricos alternados, sempre direcionados pela

necessidade econtimica, isto €, do capital.

Outro aspectoc a ser destacado & o fTato de o
trabalhador, ao reproduzir-se por meio do salarioc que

possibilita a reposigido de suas energias e do consumo
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individual, gue atende a seu instinto e necessidade de
sobrevivéncia e reprodugdo, esta reproduzindo-se enquanto uma
parte, um momento do todo que complie o processc de produgEo.
Desta forma, d& continuidade a reprodugdo do capital, pois
reproduz—se enquanto forga de trabalho disponivel =3

exploravel ..

Em seu processo de manutengioc e reprodugdo, o
trabalhadaor reproduz—se n&Eo s0 enguanto individuo, mas
enquanto trabalhador coletivo, pois permite o processo de

reprodugdo das classes sociais.

E importante colocar que o trabalhador d& inicio
ac processo de reprodugsc desde o momento em gque  vende
sua forga de trabalho em troca de um salario =]
incorpora-se ao capital como Torma de melhor wvaloriza-
lo, estabelecendo-—se Lum compromisso legal entre as
partes, via Contrato de Trabalho. O gue representa,
ficticiamente sua liberdade para escolher entre este ou aguele
capitalista individual (patr&o). Mmas n&Eo de rompetr

sua submiss30 a0 capital.

Ao produzir a mercadoria, vemos gue o trabslhador
produz e reproduz a propria relagdo capital-trabalho, na
medida em que possibilita a produgiio da mais—-valia (gque &
o produto do trabalhe alheic ndc—-pago) =] sua continua

retransformag3c em capitalg assim COmOo, gquando se da o
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afastamento do produto de si mesmo sob a forma de capital,
incorporando a sua forga de trabalho ao produto e,
assim, produzindo o seu propric pagamento  (salaric) como

forma de capital.

Foi através da contribuicdo dos tedéricos da

reprodugdo gue &5 relacles de dominagioc e reprodugdo do

capitalismo puderam ser explicitadas no interiar do
espago escolar e & escola pode vir & ptiblico sem
algumas de sSUas mascaras, assumindo o seu papel
classista e reprodutor das desigualdades sociais, © que

ndoc se pode desconsiderar oOou MENOSPrezar.

S5.1.1 Reprovagso, repeteéncia =) evasdo: indicadores da

reprodugio na escolsa?

Partindo desta reflexdo sobre as teorias da
reprodugio e sua relevancia para o entendimento dos vinculos
entre curriculo e fracasso escolar, tem sentido se

perguntar:

0 gue representa, para este aluno—-trabalhador do
ensino noturno, & reprovagidic, a repeténcia e a conseglente

expulsio da escola?
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Fara muitos que foram indagados scobre os
provaveis (= aparentes motivos que teriam contribuido
para a SUa salida da escola, as respostas contam
gue:

ME: bucha ter que estudd e trabalhd.
Eu podia td trabalhanda de dia, ou  melhar,
au podia ta estudando de dia, tinha a
naite livre prd descansar, au =endo,
=d trabalhar e n&ao precisa estudar ] naite,
né? Mas rodef¥... Parei...” {(Leandro - 17 anos - 7=
seriel.

“Atée esse ST =8 eu nao passd,
eu vau para ade estudd. Hesma sabendao que
tem que Ser, nes Tem que estudar...”
(Fabiane - 17 anos — 7= seérie).

“"Muito, & que eu nda tava Cam
vontade de estudar, e aguilo g prafressar
falar que eu ndaa tinha condiglies de
passar mais SO centa e oltenta pantaos; se
tu nao tirou agora, tu nEo passa mals.
Af, aquilo ajudou mals ainda, Ja ndEo tava
CEm vantade de estudar. Porgue eu passa td
rodado, mas nunca paro de estudar.
Mas agqurilo me taocou e alf tive
que parar” {(Marcio - 15 anos - &=

serie/evadido).

“Nezse &l também, chegou N segundao
semestre me dJdeu wuma vaoantade de desistir, porgue
tirei quase tudn nata wvermelha. E tinha



&3

algumas matéria que eu naEo tinha, que
Jd tinha nata vermelha. As=im, eu fiz as
conta:z se e 3= eu ter que tira 7@, 8a,
eu rigquel Cam medao. Eu Ia (=] que eu
nE0 Ia te candl gEa. Eu acho a matéria da
i muito Jdiflcil. Assim, eu vi que nég Ia té
condigdo, resolvi pard” (Humberto - 23 anos - 7=

série/evadido).

QTP Acha que tambem pelo trabalho,
a mainria dJdesiste, pargue e que n&Eo ta
danda pré segquir, desizte. N&o ta danda
pra estudar, COMELE a tird nata baixa.
De repente, as VEZES, 0= professares
também nEo calaboram. Daf, ele= COMEGAM a
desistir” (André = 16 anos - 7=
serie).

Fode—-se considerar que notas baixas
representam & provavel reprovacao deste aluno =] a
sua conseqtente saida antecipada da escola. Este
abandono i visto pela escola como sendo

de responsabilidade do aluno pelas dificuldades e problemas de

aprendizagem nas disciplinas gue a condigi3no de trabalhador

determina. 0Ou seja, a tomada de conhecimento das notas
bimestrais gradativamente val desanimando este aluno—
trabalhadaor & definindo o gquadro desoclador de sua

expulsdo, no gqual o trabalho surge comoc um empecilho,
wm estorvao para a escola, que sE exime deste
ProcCESS0. Dito de outra forma significa

que:



a4

*Quande diante do aluno se acusulas os pequenos fracassos, as indicaghes de gue
n¥o vai consequir ir suito sais longe, chega o momento de retirar-se discretasente e ses
escandalos" {Enguita, 1989:2135).

A escola, em alguns casos, ndo chega a reprovar este
aluno, legitimando sua condigidoc de fracassado; ele proprio
isenta a escola desta responsabilidade, dissimula o processo
de reprovagdo, atribuindo o©o fracasso ao trabalho e as
dificuldades pessoais de tal abandono, conforme pode-se

constatar na tabela abaixo:

RENDIHENTO FIMAL DO ENSINO REGULAR DE 1= GRAU (3% A 8= SERIE) NOTURND
ESCOLA ESTADUAL DE 1= GRAU MARIA MEDIANEIRA
SAPUCAIA DD SUL - 1989

ENSIKD REGULAR DE 1= GRAU (5= A B* SERIE) - WOTURND

SERIES = b 7 B TOTA

Matricula inicial (abril/8%) 2 48 67T 59 194
Matricula total® (dezembro/8% 24 B2 M 1 7
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Toda a trajetoria deste aluno que, diante
da embrutecedora realidade sticio-politico—econdmica
brasileira, #2 obrigado & conciliar estudo = trabalho
= forgosamante abandonar a escola diurma em diregdo &
gescola noturna, se depara novamente com mals este obstaculo:
sgbreviver rna a apesat das dificuldades da escola

noturna.

(2] produg o do fracasso escolar dos alunos-—
trabalhadores, e, Em gspecial do ensino noturno gque, mals
Lima VeE, retornam & escola e s3o excluidos da MESMAE »
=0 WET reforgar a tese de qgue a escola tambem - tem
contribuido para a reprodugso da sociedade de

cClasses.

Compartilhando—se das idéias da autora Celis
Fezzalo de Carvalho, em seu livro "Ensino Noturno:
FRealidade =] IlusZa” (1985}, faz—se oportuno colocar
ques

“Poder-se-ia afirsar que, pela rotina escolar, a forgz de trabalhe & preparada
para ser ‘livre’ ofertante no sundo da sercadoria. Os alunos saes da escola ses usa
qualificag¥o especifica, técnica, mas preparados para aprenderes no processo produtivo e para
aceitar (no caso dos alunos dos cursos noturnos) usa colocag®o inferior na hierarquia
salarial, pois fregfentando cursos 'fracos’, foras alunos “fraces’, terdo ue salaric "fraco’.
Has, ac aesao tespo, acreditam que, se continuares estudando poder¥c alcangar ua futuro
selhor. & nivel individual, essa forsulag¥o ideclbgica colabora para a reprodugdo da forga de
trabalho & auxilia & reprodugdo do trabalhador coletivo. Essa 'cooperagdin’ na reprodugdc da
torga de trabalho ¢ realizada n¥o sb através do que ela deixa de ensinar. Da Otica da escola,

o que ela ensina serd materializade no diploma, que nea sespre € prova de que se aprendeu
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realsente, aas condigo para ocupar posigles na hierarquia salarial. E o que n¥o
ensina & saterializado na inculcag¥o de atitudes disciplinadas e submissas que sdo
essenciais para a reproduglio das condigbes gerais de produgdo social® (Carvalhe,
1985:11).

Ao reforgar a ideéia de incompeténcia e fracasso,
como sendo um processo de responsabilidade individual e ndo
coletiva, isto &, as desigualdades sociais ainda s3o wvistas
oMo decorrentes de diferentes aptidies, talentos )
habilidades individuais, a escola direciona estes alunos ao
mercado de trabalho para gue realizem Tungbes que exigem o
minimo de preparc e gualificagdo deste trabalhador, geralmente

ligadas ao trabalho manual.

Ac definir como trabalhadores qualificados os gue
tiveram acesso ao saber sistematizado por e2la ou a sua
credencial (diploma), jue naEo significa o dominio e

propriedade deste saber, a escola desgqualifica os demais. O

gque Tfica reservado ra ordem socio—-econtmica & estes
trabalhadores S350 os postos de trabalho MENGCS
qualificados, geralmente vinculados a0 trabalho
manual ou bragal. Segundc Miguel Gonzales Arrovo (1986&:

al), tal situagdo ocorre porguet "(...) é lhes negadoc oO

cultiva de ser pensante, racional, que eles sHOog &
lhes negado uma expariéncia sistematizada de saber
duvidar, questionar, indagar os  porques". Isto e,
7 QA =1=111 destino & =1=T um trabalhador nao

intelectual".
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a que se permite referenciar em diregdo a este
processo de expulsio & exclusdio dos trabalhadores da
escola, como lembra Arrovo (1986), a0 refletir a
respeito de estudos realizados sobre os excluidos da escola, e

gue:

"fs inicas portas  gue  facilsente 1] abrirdo  sio a5
portas das casas de deteng2o, de corregdo, dos wmanicomios, sobretudo  abrir-
se-30 as portas das fdbrices, todas as  manh¥s, tardes e noites, de onde
niz  lhes seréa  peraitido evadir-se sob  pena de sorrer de  fose. Os

indices de evas¥s das fabricas, das rasas de deteng¥o e corregdo  sd0 mais

baixos de gque o5  Indices das  escolas  do povo. Ld sdo obrigados
El pETEaNECET para seres  explerados ou reeducados para o trabalho.
Ha escola sdo  forgades & sair por  incapaies  para H educagdo

ou por necessidade de bater na porta da fabrica ou de lutar por

comida ov  subesprego” (Arroyo, 1986 22).

2.1.2 As greves dos professores e a desisténcia da escola

fAs greves dos professores da escola estudada também
tem um peso bastante significativo neste processo de abandono
da escola pelos alunos—trabalhadores. Ma maioria das
manifestacles destes alunos, guando perguntados sobre o gue
pensavam a respeito, foi possivel observar qQue as greves,

enquanto expressdo de reivindicagbes de nivel salarial e
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melhoria na gqualidade de ensino, s3o bem aceitas. 0 gue
(=} recriminado, no entanto, =] a forma COomo s3H0
recuperadas as aulas, sem querer representar recuperagdo
de conteddos. H& um desgaste e acumule muito intenso

de tarefas =] atividades e=colares g extra—-escolares, o

que desrespeita o ritmo destes alunosg; ha, tambeém,
! Lempa e interrupglo gue centribui para o
desinimo & a consegilente desistencia da

gecala.

Recorrendo—se & alguns posicionamentos destes
alunos—-trabalhadores, CEmo ilustrativos da realidade e
rotina das OQreves, o quadro apresenta-se

assims:

“Pargue eu estou atrasado, em média, em minhas
notas por causa da greve, pargue a gente comegou o
anae, ndo tivemos nada Jde matédria, eles entraram em
greve, Jdaf eu perdl o rebolado, n¥o sabia o gue ia
rarer. Bom, na hara nem esguentel: quer farer greve
faz, mas depois a gente val vendo que as conseqdéncias
da greve caf praticamente em <Iima da gente Jdepaisz,
porgue of professores n¥o, a5 professores Tarem a
greve e depois eles vHo Jdar a matéria deles normal,
mesma =8 eles naEa conFequiram as eExIigéncias
deles, mas v3o dar & matéria normal, e nds nd¥oe, nds
vamos estar atrasados com a matéria, eles vdo despeiar
matéria em cima da gente ou a gente val té gue fFicd
até Janeiro, gue nem nds vamas flcar agora, €m
recuperagio, aquem pegar. E£u acho gue peguel &m

Matemdtica” (Leandro — 17 anos — 7" serie).
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“Sahe gue pensel da greve, tu rfalou na
gualidade do estudo, eu achel que plorou mals poar
causa da greve, fIcou malis rdpido, naguele ana o=
professores gueriam terminar o ano no mesmo tempa que
fol praogramade sem a greve, houve a greve e eles
terminaram Jjuntos, af aguile Jdiminuiu ainda mais a
gqualidade do estudo, fol mais rdpida, ‘vamas pegar e
fazer uma prava e vamos embora’, fol o que pensei”

(Luiz - 22 anos - B*" seérie/evadido).

*Ta falandao de nava, Vol estudar & ana
GuUe VEem... mas ed ndo go=to de estudd, masz vou até
o fim. 0 negdcio & o seguinte, pra mIm, que nao
gasto de estudd, prd mim eu até apoiel o=
grofessores, dei uma Torga prd eles, td certo. Eles
t80 ganhando poauco, o negdcio & faze greve prd vé se
ganha mais. O negdciao € o seguinte, eles vaoa raze
greve, eles vdo sd prejudicar os aluno, pargue guando
eles valtarem a dar aula VEQ ter gue dqad aula
até na outre ano, até Jjanelro. E a metade dos
aluna wal dizfisti por causa da greve. E Iszo =i
prejudica os alune. Prd proressora & uma boa. Eles
canseguem ganhar aumento, mas ndo € aguele aumenta
gque eles Gquerem. Mas eles conseguem, assIm prd eles
ed ache uma boa, pros praofessores, mas pros alunos
ey Jjd nEe  acho uma boa. due sd prejudica ox aluna.

£ a metade disisti e =se algum aluno roda, jd bota

3 cul pa gque & par <causa da greve, Issao €
aguilo...” (Humberto - 23 anos - 7= série/evadido).

“Eu ndo sei, ed vejo multo aluno dizendo
assim: tu ve, agora eles fazem greve € guem paga
SOMOS nds, tu ve, & um pensamentao gque ele ta
pensando sd npele, acho que a greve gprejudica todo
mundo, prejudica voces, ox alunos, val ter que

fazer tuda correndo, =€ & pra Tazer uma
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aprendizagem melhor ndo val poder dar aquele negdcio
melhor, wvai ter que dar aguele negdcio caorrendo pra
poder dar a matérlia, Jd Tlca um negdclo mals Corrida,

tu jd4 wvali ter que recuperar aulas no =sdbado, aguele

descanso que tu wvai ter jd ndo vai poder ter”
(Tavares -— 22 anos - 7= sé&riefevadido).

“Eu acho que =Iim, a maloria. A matloria daos
alunos dJdeszsiszte. Guandoe eu entrel esse ana, a nhnosEsa
sala tava lIotada. Guando voltaram das greves, acho
gue tinha safdo jf4 uns oIito, eu acho. E foram
parando. Acho gue TFIlcou guatorze pessoas dentro da
sala de aula. Tinha mais de trinta e cincao alunas®

(Andre — 16 anos — 7™ serie).

"E, na o guando i diretor velao

avisar que &® feira o coldgio fa parar e naao

queria rfazer Greve, al daisz alunas pegaram e
pediram o histdrico para parar de estudar, nenhum
queria saber fe Ia fIcar um mes au uUma =Semana
parado, pegaram e pararam” (Paulo - 17 anos - 5=
série).

Sl a desencontro marcado: horario da escola e horarioco do

trabalho

“D problesa centrzl para o trabalhador é anterior ao cardépic intelectual que a
escola ou a universidade lhe possa oferecer. 0 problesa & que o horéric das refeigles
intelectuais oferecidas pelo sistesa escolar coincide exatasente com seu hordric de trabalho.

Trabalho que ele n3o pode dispensar sob pena de ndp ter o que rezlsente coser como ser
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biolégico, A garantia do direito da classe trabalhadora ac saber bésico, sédio ou superior

pressuple & garantia do direito ao tespo de escola® {Arroyo, 199@:88).

Mais uma das dificuldades enfrentadas pelos alunos-
trabalhadores, que ao mesmo tempo constituem—se enguanto
sujeitos gue trabalham e estudam, relaciona—-se Ccom Aas
imposigles de horédrios. 0 hordrio de funcionamento da escola
aparece como um empecilho para a continuidade dos estudos,
como & possivel de ser captado em alguns trechos dos seus

depoimentos:

“Chegava podre de canszada, pegava a5 olta,
chegava em <casa seis e mela, quinze prds sete.
Sete e quinze tinha que t& no coldgio, né? Sempre
fol assim, szete e quinze nosso hordrio. Ma= nunca
que eu chegava &s sete e quinze, era dirffcil. Dal eu
chegava... também chegava em casa, tomava banho e
vinha em =eguida pra coldégia. Af  depois=s, eu =al

de la pra trabalhar & Nerva Hamburgeo. Ful mails

dificil ainda, pargue daf eu tinha gue pegd Jols
Bhnibus, aguela correria danada. Dal comegou &
ficd pesadno e daf ey desisti dao coléaia,
pra pader continuar trabalhando” (FRosilda - 18
anos — 8% serie).

“E puxado. Bastante puxado. Gue nem eu tive um
casu. Porgue Id tewm doisz dnfbus, né? Sal um quinze
pras sels e um as seis horas, gque vem aqul prd perto
de cazFa, né? E eu tenho que salr carrendo Jdo servigo.
As veres, eu consigeo pegd sd o outro dnibus Jas s5e15,
chega em casa quinzre pra sete, até tomd banho e Jjantd

e vim pra cd, eu chego =zete & mela, quase todo o dia
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agui no colégio. Se hbem que eu podia vim direto, sem
tomd banho, sem jantd, mas dal & mnuite forgado, né?
N¥a tem hora de lanche, n¥%e tem nada... 5d hora do
almago € agqueles almogo corrido ainda, porgue e tenho
que levd almogo Junte, dal comida requentada ndo &

aqullo caoma Tfaz@ na haora, ne? Al eu tenho que Ir

prd casa Jantd, Henda = g é possfvel, né? E, as
FETES5, ainda me d& uma sonelra na sald... E bem
puxada mesma o netuarne” (Fablane - 17 anos - 7=
série).

Yexw A hardria agaora na rirma lda, o
Servign aumentau e tem que acabayr pra pegar
dinheira, neé? Af ., ndz tawva Tazendo wuma obra em
Farroupilha, af s Ia de manh¥; safa de Id Jjd
era zete haoras, chegava agul afto e melia, af
chegava em casa & n&Ea tinha vontade de tomar

banhao & vIir pra pegar I tercelrao perfoda, af
n¥o vinha mesmo. As vezes, sablia gque tinha prova, mas
nde dava pra vim, dal falava pros professores, eles

diziam gque =4 com atestado, atestado n¥o tinha como

conzsegul, sd da firma...” (FPaulo - 17 anos - 30=
SErie) .
Felo gue foi relatado por estes alunos-

trabalhadores, o horario da escola ndo se coaduna  com O
horaric do trabalho. Os locais de trabalhbo n3o modificam sua
estrutura & organizagdio em Tungido das necessidades do
trabalhador-estudante, enguanto que a escola, com sua rigidez
& disciplina em suas praticas cotidianas, tambem rE =1 =]
modifica, ndo se envolve com os preblemas e dificuldades
destes alunos-trabalhadores para cumpl-irem [’ horario

prée—estabelecido pela mesma.
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A escola, pela maneira como €& visualizada por
estes alunos—trabalhadores, encontra-se estruturada e
organizada para alunos que displiem de tempo para cumprirem a&as

suas determinaches.

A singularidade de ser um aluno-trabalhador passa
desapercebida pela escola, que v& a condigldo de trabalhador
deste aluno coma um  empecilho, gue cria dificuldades,
interftere, limita o processo de aprendizagem do ME S A

légica da escola passa & SE & e uma instituigio

negadora do trabalho P& vida do aluno. Ou BEia, &
peEnsada =] direcionada para Criangas, adolescentes e
Javens  que displem e tempo para a
MESMA

FRecorro novamente a arroyo (19%@), pois
compartilho de suas i1ldeias gquando diz que:

“0s confrontos n¥o podes ser colocados entre curso diurno versus noturno, sas
entre sistema escolar pensado e estruturado para usa sinoria liberada do trabalhe versus ua
novo sistera escolar pensado e estruturado para a maioria obrigada ao  trabalko. O
problesa ndo este no horerio ee que o curse @ dade e fregdentado, mas estd na
condigdo de ques desandz o direitoc @ educagdo escolar. A condigdo de alunos liberzdos ou
ndo do trabzlho para o estudo passou & ser o grande divisor das dguas desde o prisirip &

universidade™ {Arroyve, [99@:84),

3.2 0Os alunocs—trabalhadores e suas relagles com o saber

escolar
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*0 noturno & uma etapa mais adulta e crescida e seu ensino deve ser mais maduro

en termos de idade" (Aluno-trabalhador Ivan).

Dentro da problem&tica  que envolve El relagis
trabalho e educag3o, varios educadores tém encaminhado suas
reflexdMes e analises rno csentido de desvendar e 2 rever
melhor tais vinculos. Neste caso, destacam—se as idéias de
Arroyo (1984), que aborda gquestdes relacionadas ap saber da

escola e dos trabal hadores da seguinte maneira:

*Todos os digs, vérios milhdes de futwros trabalhadores precoces, bates as
portas dessa escola e, por n¥o teres acesso &5 outras, esperas voltar para casa coa algue
saber adquirido. Adgquires mesmo algue saber? Oue saber? E o saber que serd insuficiente ate
para selhor servir ao capital? Que os faré seres preferidos a outro cospanheiro de classe na
luta pelo esprege escasso? Ou & um saber que os prepara para se defender como classe e para a

transforsagio coletiva de sua condigdo de classe?" (Arroyo, 1986:22)

Cabe salientar que a escola da qual se esta falando
& a escola construida com e pela classe  trabalhadora,
justamente por se acreditar gue os trabalhadores n¥o podem
prescindir dela nem permanecerem &4 margem da sociedade como
tem =e dado em trelagio 4z condigles de acessn aos bens

materiais.

& gqual conhecimento poderia a escola possibilitar o
ACESS0 = construgio Junto a0s aluncs—trabal hadores,
considerando sua especificidade na condic¥o de estudante e de

trabalhador? Conhecimento este gque teria uma contribuic&c a



dar no sentido de gue estes alunos—-trabalhadores pudessem
também wvir a ter ascesso & materialidade do munde de forma
ohjietiva (real, concreta, bens materiais=) e subjetiva (bens
simbdlicos, cultura, lazer) e condigies e oportunidades

iguais.

Esgas inguietagdes tém como ponto de partida a
necessidade de transformar nossa sociedade, gue esncontra—-se
organizada sob a perspectiva capitalista, sociedade esta
impregnada de injustigas e desigualdades sociais, onde a
gducagdo & mais um dos muitos direitos negados & classe

trabalhadora.

Meste guadro, a educagHo necessita permitir—-se ser
redimensionada, acompanhando os maomentos atuais da dinfAmica
social, sem se omitir diante de uma realidade excludente & seéem
perder de wvista um projetec scocial mais amplo, em diregd¥o a
mudangas de carater estrutural ds sociedade brasileira; t3o

"tErra e exilios" =] ande =i vive o desprezo

Como destino", na linguagem do historiadeor Edwuardo

Caleano:

“Eles vendes jornais que n¥p szbes ler, costuraa rowvpas que nfo podem vestir,
lavam e polea carros gQue nunca serip seus e erques edificios onde jamais irdo worar. Com seus
bragos baratos, eles ofereces produtos baratos ao sercado sundizl.

Eles fizeras Brasllie, e de Brasilia foras expulsos.

E cada dia eles fazem o Brasil, e o Brasil & sua terra de exilio.

Eles n¥o podem fazer a histdria. Estio condenados a padecé-la.
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Fis da histbria. 0 tespo se aposenta, o sundo deixa de girar. Aeanhd & outro
nose de hoje, A mesa estd posta, e & civilizag¥o ocidental n¥o nega & ningués o direito de

mendigar as sobras® (Eduardo Galeamo, 1998:73-4).

£ significativo perceber a necessidade de se
estabelecer vinculos n¥o somente entre a escola e o mundo do
trabalho, wmas também com & sociedade, compreendendo suas

relaghbes intimas.

M&n basta gue a escola contemple e incorpore
aspectos paositivos do saber do mundo do trabalho, da culiura
da vida cotidiana destes alunos—trabalhadores, como o lazer, &
convivéncia, o namoro, oS amigos, a participagio em sindicatos
2 partidos politicos: assim como a qQuest¥o da produgdo,
selegio, transmissdo & apropriagdo do conhecimento. E
necessario conceber os individuos em todas as suas dimensles
(econtmica, social, politica, cultural, psicologica)l, na sua
totalidade =, fundamentalmente, enguanto trabalhadores gque veEo
& escola. FPor ouwtro lado, perceber gue a escola também tem
limites para a sua agdo e fungdo social, a fim de gue ndo se
ousgue a resclugio dos problemas socials de forma idealista,
por meioc da mesma. Ou seja, ndo implica atribuir-lhe uma
missdo de protetora e salvadora dos fracos e oprimidos, assim
como de egquacionadora das injustigas sociais. Um dos caminhos
pode set compromatendo—se, assumindo e optando por uma
educagdo n¥o como uma "esmola" ou "assisténcia social” aos

"rarentas", mas como um direito daqueles qQue nem aos porties
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da escola tEm conseguido chegar, superando El visdo

assistencialista gue se tem tido destes alunos—-trabalhadores.

5.2.1 A= disciplinas no curriculoc escolar e o saber

pragmatico

Aprendendo com as liglies da realidade e constatagies
da Marilia Sposito (1989) em seu livre "0 trabalhador-
estudante: wm perfil do aluno do curso supericor noturno',
algumas colocagles merecem ser salientadss guanto a gquestdo do

saber:

"Se 0 saber & algo exterior e n¥o ato produtivo, apropriacio de produtos, sas
tambés processo, o aluno precisa consusir o que ouve;, o que l&, consukir na condigio de
espectador passivo e até de receptacele vazio que precisa ser preenchido. 0 instrusento € a
membria, a leiturs repetida para guardar o gue recebeu.

{vee) 0 aluno sente-se t¥o distante do universe do conhecimento proposto
para a4 sua aprendizages que ele ndo v sentido no conteddo das disciplinas. Frustra-se
porgue, imbuide de uma visdo pragestica e utilitarista, acreditz ter sentido estudar s6

aguiio gue supostasente seria aplicavel® (Sposito, 1989:185-8).

Guanto a esta dimensdo do ssaber sob & otica
wtilitarista, pragmatica e imediatista, aparece a importancia
das disciplinas como Fortugues e Matematica por seu  uso e

aplicabilidade nas atividades do dia—a-dia (n] =]
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trabalha. E o que expressam alguns depoimentos

como estes:

“Portugués, devido a escrever corretamente, em
muitos lugares a gente val, por exemplo, Tazer uma
Ticha, tem gque escrever direitinho, sendo Jja ndo pazsa
no teste e Matemdtica, geralmente se tu val Tazer um
teste prd entrar num mercada Jfd tem conta. Matemdtica
€ maiz Importante pargue qgualguer teste gque tu vail
rfazer Jj& pedem contas, cdlculos, parcentagem, pargue
Jjd& & uma calsa malfs wutilizada pro trabalho, pra sEer
usada® .

{easl FPor Gue , em gque VaEmo s
aproveitar a Hiztdria? Inglés a gente aproveita, mas
em gue vou aproveltar Moral e Civica no futura?”

(Alice = 1353 anos — 7= série)

“Ham, e acho Impartante Fortuguds e
Matemdtica... pra wmim € mais Impartante. Portugués
ensina o Jjeitoe correto de fala, né? De & gente =se
dedicd, ver uma colsa, td errado, o Jjeito de fald, o
Jelito de a gente se comunicd <com as outras pessoas. E
Matematica €& uma colsa que tem gque t@ bpastante
raciociniao, né? Tem gque =abé mesmo de onde vem 1550,
vem agquilo, até gque dd agquilo, ralzr gquadrada de um sel
que pumere Id. Puxa bastante. Por exemplo, agora, pra
dizer, tudo agora & cantas, contabilidade & o que mals
se¢ pede, o qgque malis preclisa. Como Quimica também
& uma calzsa Impartante. Tem um monte de curso

sabre Auimica. Precisa bastante. Maszs prd aquilo tu tem

que =ahbe Matematica, porque sendao tu ndgo val
faz# Quimica, e tu n¥o soubé Matemdtica. Tambem &
uma colsa Importante” (Rosilda - 15 anos - 8=

sarie).
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“As gue sdE0 wmals Importante € Fortugués e
Matemdtica, gque eu acho gue =&Fa mals Importantes.
Pargue a Matematica tu usa no dia—-a-dia, onde eu to
nda dza tanto MNatemdtica, porgue & [Ia no telefone, =&
gente ndo Tar multa conta, =e por acaso eu Tosse
passar no balc¥a Jde neta Fiscal, como fFiguel la um
tempa aprendendo, 4 usava multo Matemdtica e daf, €
necessdrio a fMatemdtica e Portugufs pra ti corrigir as
teus erros, pra ti aprender a escrever tudo certo,

Fo

falar certa, corretamente como deve ser {VMaldirene -

20 anos - 7 serie).,

& necessario esclarecer gue as disciplinas como
Fortugugs & Matematica tém uma certa importincia para o mundo
do trabalha, como colocam os alunos; porém, n3o devem ser
cancebidas e trabalhadas na escola apenas por seu carater

instrumental.

O educador HMarianoc F. Enguita (198%), em  SEUS
esztudos sobre a face oculta da escola e as relaches entre a
gducagdio @ o trabalbho no capitalismo, lembra apropriadamente
do processo que se d&a na escola quanto aos saberes por ela

vinculadoss

*A estratificagio social esanifesta-se tambés coso usa classificagdo hierérguica
dos saberes. As criangas aprendem desde o principio que hé saberes nobres e outros que ndo o
sdo tante, que & satesdtica ou as linguas clissicas tée mais valor que as oficinas de setal
ou eadeira, Est: hierarquia estd presente de diversas forsas: desde & isportdncia cultural
que lhes & concedida, até seu peso relative na avaliaglo global ou sew lugar no horério
escolar, passando pelas facetas sociais & que se associas, o professorade distinto que os
ministra, etc. Esta hierarquia dos saberes, mais ou menos proxisa ou diferente das que

ordenas 0E alunos nos distintos meios sociais &, implicitamente, vz
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gvaliagdo e um ditzse sobre @ cultura 3 que pertencem e, portanto, sobre eles proprios

(Enguita, 1989:212).

G que =) possivel de =ser percebido & gue ndo &
dada a este aluno-trabalhador a possibilidade de realizar
gescolhas, de optar., decidir, gquestionar sobre gqual saber
deveria ter acesso, ou de como se daria o processc de
aprendizagem de determinados conhecimentos. A estes alunos—
trabalhadores =& cabe resignarem—se as decisles e imposigies
da escola. Lhes € negado o direito de tomar decisdies guanto
ac conteado do saber que a escola trabalha, scbre o gue e
coma aprender, o que faz com que estes alunos—trabalhadores
ausentem~se e acabem valorizando e aceitando, como necessario

2 @ssencial, o saber determinado pelos interesses da escola am

fungao das necessidades do mercado de trabalho. Dai a
maior enfase para as disciplinas como Matemdtica e
Fortugues; o mesmo ocorre com £ maior valorizagdEo do

saber escolar em detrimento ac saber do mundo do trabalho,
Cue nEo =] considerado espagc de construgHo do

Salber.

a saber da escola noturna, Nas diferentes
expresaiies deste aluno~trabalhador, no tem sido um saber
que tenha lhe possibilitado instrumentalizar sua capacidade de
ler =] interpretar o mundo, ler =2 compreender o gue faz,
ler e compreender o que wviveu g wvive e transformar a
realidade que esld vivendo (Madalena Freire,

1986:38) .
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Buscando resgatar as relaglies entre conhecimento e
curriculo, faz-se oportuno explicitar gue o conhecimento deve
ser concebido como uma Yconstrugic social * isto &,
construido socialmente e historicamente acumulado. FPoréem, O
que se encontra na escola & um conhecimentoc gue foi
devidamente apropriado, sistematizado, selecionado em fungido
dos interesses da classe burguesa. 0Ou, como nos diz Frigotto

(1987 ) :

"Trata-se de pensar a especificidade da escola e ndo & partir dela, was de
determinagbes fundamentais: as relagles sociais do trabalho, as relagles sociais de produgdo.
Trata-se, principalesnte, de compreender que a produgdo de conhecimento, & forsag¥o da
consciéncia critica tes sua génese nessas relaghes.

Atraves do aprofundasento desse horizonte tefrico, talver possaeos avangar na
cospreens¥o do significado que tem pare & clasce trabalhadors o acesso ao saber elaborade e
historicamente acueulado, mas, a0 wsesmo tempo, ses tomar esse caber como usa entidade
absoluta, como ue dado, E isportante entender que este saber se produz dentro de relaghes
sociais determinadas e, portanto, assuse 2 marca dos interesses dominantes: ou seja, n¥o se

trata de ue saber neutro® (Frigotto, 1987:18),

S.2.2 0O trabalhadores ausentes da sala de aula

Cuantc ao curriculeo, no sentido mais reduzido e
limitado do termo, como sendo o programa das disciplinas e
listagem de conteddos, terminologia geralmente utilizada por

professores & alunos, vale dizer que na escola pesqguisada o

¥ APPLE, Wichael W. "Ideclogia e curriculo®. S%o Paule: Ed. Brasiliense, 1982,
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mesma encontra-se estruturado igualmente tanto para os alunos
do diurno gquante do noturno. E n3o s6 em termos de
organizagdo, como em termos de vivéncia do mesmo  pelos

proprios alunos-trabalhadores.

“Acho gqgue elez me véem como um aluna  da
Jiurno. Em parte, o aluno do noturno nEa pade ter
tema, porque a maloria dos alunos n¥a tem tempo Je
farer o temas € @s5Fe ana o gque mais tinha era tema,
principalmente tamhém em Histdria, gquestiaonadrio em
cima el ] autro, ok gquestiondria, guestionaria,
gquezstiondrio. As veres, ndo dava tempao pra Tfazer €
Jdal ficava; ela pedia pra Tarzer em casa. Mas coma
& gue a gente val Tazer em casa =& a maloria
trabalha? Eu ainda tinha sorte, faria pargue  eu
chegava, safa da firma Sr3e, sete pras cIinco,
era pertinha, levava L5 mIinutos, cIinca & vinte

tava em cCasa € daif dava tempo pra ftazer, mas Tem

gente gue ndo dd tempa, tem gente gue vem, direta
do servign pré& cd4. Daf ache que o tema teria
e ter sida uma coisa feora do currfculo escalar.
Neo devia ter tema. Acho que € s5d Isso” (Leandro -

17 anpns — 7= série).

“Prd mIm, do moda gue eu aprendi agqul,
fol multo facil, Uma cilsa  Qque... eu & sel
te JdJizer direito,... vamaos ver se eu acha uma
palavra... n¥Ho vou achar..., muito simples.

(3 a maneira de ensinar, 0=
guestiondrios simples, pareclia que eu tava estudando
quando ed era pequena, Jde dia.

- Tu achasz gue deveria ter tido mals

exigeéncias?
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Iszo, mals exigéncia, porgue tinha gente
mais adulta Jjd4, eu n¥o chegava a zer o maisz velho
da turma e eu Jd tinha uns 19 anos j&, e€u achava
que tava muito Infantil; ed sempre achava gque (f caras
de naite era uma colsa mals adulta, mas n¥o era nadas
g que eu pensava’ (Luiz = 22 anos pe B=

série/evadido).

"HNEO tem diferenga nenhuma. E SO e
estivesse Tk diurnn” (Alice - 13 anos - 7=

série).

Ge.Z2.3 Possibilidades de superaci3o: guestBes de método?

Outra dimensio importante quanto & quest3o  das
relagles destes alunos—trabalhadores com o saber escolar, tem
referéncia com as dificuldades enfrentadss pelos meEsmos no
processo e ensing = aprendizagem dos diferentes
conhecimentos, encaminhando-se tal problematica para a guest3o

do método de ensino.

THEO . eu acho gue n&o € sd minha, eu acho

que a& proftessara, ela & dagquelas aszim T K, eu
pazso a mateéria € explico quem nFEo entendeu, nEo
entendeu, ela sd explica uma vez. Entdao fica

dificil, né? Se tu faz uma pergunta prd ela, ela te
respaonde dma ver, se tu G entendeu ela nEo te
rezponde mals, sabe. A gente td fazendo um

trabalho, pede pra ela I#, a gente n¥c entende o
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que ta escrito no trabalho, 1 gente pede pra
ela ler, ela le mas Jd fica braba & tem
gente gque tem meda Jde pedir prd ela lIer, par
causa gue a gente pede prda ela ler e ela Ja
Tica braba COm umea cara né, @ eu achao Gue 4
dificuldade nEo & sd minha, porgue varias VEZESE
eu Ja pedl ajuda s ela e ela ze NEGOU , n&Eo
gue ela se negasse . mas a gente nota na
pessoa, né. Quando ela n&o td com vontade de rfaze,
nde t4 com vontade de explicar. E dal, muitas vezes,
fal por Causa disso” (Eliane - 13 anos - 7=

serie).

#— E, agul wna escola, guals foram as tuas

malares dirticuldades?

Estudar, botar &= cialsas na cabega,
na hora [=X¥ €1, mas Jdepols passza assim Jdois ou
trés dias, al Eid nEQ sel mals ne cabega, eu
tenho gue olhar, & Isse af” (Aurelic - 13 anos - o=

séried.

“— E por que tu achaes que € JIiffcil?
Porgue assim, gquando chega na hara da prova,

em casa eu estudo, estudo, dal chega na hora e ezquego

tudo.

Eu ndo pegoe mulito as colsas, eles canszam de me
ensinar, eu vou pegando ans pouguinhaz” (Maria - 15
anos - S* serie).

“— E dentro da ezcola, desde gue comegaste a
estudar, quals faoram tuas maliares dificuldades, gque tu
zentiste?

Hum. .. na matéria, GUEF dizer? Cada
matéria?... Em Portugués, eu ndo gosto muiteo porgue

tem que 18, tem que Taré a leitura, a peszoa tem gue
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l1é, ¢ =ze eu nido gosto de [é8... Eu sei 18, mas o
negdcio € o segulinte: eu seli Ie, mas eu =8l que eu
falo errado. Assim, e€eu ndo gasto de & lendo, de
repente, eu ralo uma palavra errada, gque eu n¥e sel
rala, todoe munde ri de wmim. Bah! Aszim, eu me =into
mal, me sinto tri mal, por Izs0 que se a professora me
manda eu le, eu n¥o goste de 18, porgue eu me =s=inta
mal. E ... Inglés também. Inglés eu ndo gasta porgue,
asstm, & uma matéria gque a gente nda entende, a
matéria eu acho Jiffcil... as palavras gque a gente tem
que fald & enrolada, a gente n¥o =abe fald direito. A
gente tenta rald, mas N30 COnsegue. Falda aszsIim
JEFLcil. £ ... Matemdtica, o gque gquebra mals a pessoa
& ax conta. Conta... gque a peszoa alf fica sd naguela
conta, tenta rTazeé, & pessoa velja que € Jdiffcil... nada
na vida € facil, mas zewpre tem umas colsa mals
Jiffcil. Tem umas coisa que n¥o adianta, gue n¥o entra
na cabega. O proressor ensina, o aluno ensinando, a
gente me=zmo tenta fard em casa, mas n¥o adianta gue
nEG entra” {Humberto = 23 anos £ i

seriefevadido).

Cabg perguntar-se se tem significado., para estes
alunos—-trabal hadores, a fTorma rotineira, sem prazer e seam
vida COim CjLie o conhecimento tem =e feito presente ma
sala de aula. Gue motivos, desejos, necessidades, dividas,
desafios e conflitos se apresentam no cotidiano escolar
destes alunos—-trabal hadores, Tazendo-os sentirem—se
mativados em diregio ao saber? Farece gue poueo tem
sido feito no sentida de desatar os nés desta realidade
emaranhada. Mariano F. Enguita (198%9), também preccupado

2m compreender tal problematica, considera gue:
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*0s ditados, os exerclcios de cilculo ariteético, a aprendizages semoristica,
tio priprios dos cursos gue conduzes & forsag¥o profissional e ap trabalhe representas uma
relagdo passiva coe o saber e usa atitude meramente receptive perante & idenlogia®

{Enguita, 1989:212-3).

0 oue termina por =1 processar, por parte dos
alunos-trabalhadores, & uma atitude contemplativa e mitica
diante do saber, 2 ao mesmo tempo de indiferenga e resignagio.
1 conhecimento passa a ser concebido como inacessivel,
abstrato e distante, no sentido de estabelecer relagles com
o mamen to de vida, assim como, com o contexto social,

politico e econdgmico no qual estes alunos-trabalhadores

encontram-se inseridos. ldentifica—-se uma relagao de
passividade, estranhamento e distanciamento dos alunos-—
trabalhadores diante do saber gescolar. E uma
atividade forgada, imposta por determinagdo alheia aos
desejos =] abjetivas destes alunas, quer

dizer:

“Na realidade, estuda-se porgue as notas conduzem aps titulo e estes, ao senos
supostamente, a melhores oportunidades sociais de todo o género, fundasentalsente de trabalho
£ econtizicas. Estuda-se, es suma; porgue a escola prosete mobilidade social aos gque gozas de
usa  posigfo  desejavel e prosete santé-la para oS qgue ja  desfrutas
dela.

Através das sotivagbes extrinsecas os estudantes s¥o levados a aceitar ume gama
de atividades pouco ou nada significativas, rotineiras e desprovidas de interesse, Esta
aprendizages prepara-ps para fazer o sesso no dia de amanhd, quando se encontrares na mesaa
relagio cos seu trabalho, e para fazé-lo ses atritos. E a aprendizages da chateag¥o, da
sonotonia, da dissociag¥o interior da propria atividade, necessaria para que alguém aceite
sacrificar, es troca de qualquer coisa, as aeelhores horas de suz vida® (Enguita,

19891195},
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Ainda incursionando sobre a tematica do ensino
= da aprendizagem & =@2ils lagos com a gquestdo do
método, a avaliagdo wvem trazer sua contribuigdo para a
problematica do aspecto metodoldégico, impondo-se como mails um
desafic sobre o gual a escola tambéem carece defrontar—

se2.

Fara idlustrar um pouco mais a situagdio, bastaris
lembrar a forma como ssta escola tem se relacionadoc com estes
alunoe-trabalhadores diante da polémica questdZo da

avaliagdo:

“Gue nem a proftessora de Portugués: o prime1ro
bimestre era pra tirar sels, al por causa da bagunga,
par causa dJde todoe mnundo, tirefl gquatro. Por cauza daszs
autros, porgue  eud  <Conversava, mas ndo &  bagunga
entende, coanversava ccom o colega do lada e ai ela
pegava e descontava tantos pontoes de todoe mundo.

Paorgue prejudica a pessoa que nogoe tem nads &
ver com Izsa, fal o gque eu disse pra ela: “Professara,
nea I* bimestre tirei 48, 2 era pra tirar 8@, tirel =d
a8t ", Al eu fTalei: 'O protessora, a senhora nd¥o val con
a minha cara ou gue 87" Ela disse: "N&o, nda € Izs50,
quera ver =se tu tem capacidade pra paszar’. Agora
nessa praovae eu disse prd ela: ‘0 profeszora, td radado
na sua matéria, ndo consegul Tazer a prova“ . Af ela
disse: “Nio, oz pontos gque te Tirel eu vau te dar

agora '™ (Alexandre — 20 anos - &* sé&rie).

Mada mais elucidativo para esclarecer e confirmar o

depoimento acima do gue trazer ao texto a seguinte andlise:
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"Perganecer sentado, ndo falar em vor alta ou ndo falar es absoluto com os
coapanheiros, levantar 3 m3o para dirigir-se ap professor, ndo interromper, pedir persissdo
para abandonar & aula, ndo expressar visivelsente as esogles, santer o olhar sobre o prépric
exane sea olhar o do vizinho, etc., a lista de restrigBies e prescriglies a gue as criangas e
jovens vbes-se subsetidos na escola seria intersindvel. Suz vida nela consiste, na subsissdo
constante & vigildncia e &s ordens dos adultos; na e para além da relagdo pedaghbgica”

{Enguita, 1987:188).

A citagdo acima, casada & fala do alunc—-trabalhador
Alexandre, caracteriza apropriadamente como se configura o
processo de avaliagd3o rna escola, apresentando-a como
disciplinadora, punitiva e hierarquizadora; isto &, wvalores
muito prowimos e presentes no mundo do trabalho. Nesta légica
aspectos comportamentais s3o considerados como condligdo para a
aprendizagem, sendo esta muito distante das relaglies com o©
conhecimento significativo para este aluno, na condigio de

trabalhador.

Mais uma wez, tomando emprestadas as palavras da
autora Merion Campos Bordas (1991), & respeito de como tem se
apresentado a avaliag¥o nas escolas de maneira geral, pode-se

observar gques

“As forsas gue assume o processo sEo coerentes com as fungbes @ ele atribuldas e
correspondes & pressupostos eticos, epistesoltgicos e asetodoldgicos derivados de uea
concepgdo invariada de educagdo que considera a relagdo educativa como uma relagio de
autoridade, cabendo-lhe controlar e enquadrar os individuos de sodo a garantir o eguilibric
social. Neste eodelo conservador, a avaliagpdo serd '... ue instrusento disciplinador nfo sb
das condutas cognitivas como tambés das sociais, no contexte da escola’ (Luckesi, 198§,
p.4%). € o poder do professor estari amparado na vis¥o cientificista gque detersinz a

necessidade absoluta de  rigorosos  seios  de  controle para garantir a eficiéncia e
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eficacia do ensino ainistrado, ou seja, do processo de adestramento desejado pela sociedade.
Serve-se a tais propbsitos n¥o apenas através de instrumentos forsais - exerclcios, provas e
testes - @as, e talver principaleente, através das interagles gque se estabelecem entre

professer € aluno” (Bordas, 1991:22].

Assocciados E] esta reflexdo, também BpaArecem
questionamentos e sugestlies de alternativas destes alunos-
trabalhadores, no gue mais diretamente lhes afeta o
cotidiano de estudantes e trabalbhadores, reforcando a ideia
de que & possivel modificar esta escola que al esta, em
diregso a uima escola pare [= dos trabalhadores-—

estudantess

“N¥a sel, acho que... até o professor tem que
d4 uma explica¢de mafs concreta, né. Tem certas
praofessorasz que d%0 UMES5... uUmas respostas azsim meia
estranhas. @ue nem Portugués... nds tava Tfazendo a
prava, o gurl perguntava umas colsas... ela enrcolava,
enrolava e n¥o dJdava resposta certa. Af ficou naguela:
agara tu val responder de gue Jerfta? Porgque, pra
ela... se ela vai dizer o gque ela sabe, ela vail td
dando a resposta, mas pra nds 4s vezes n¥o & azzim. As
veres, ela ainda dando a resposta gue € mesno na
pergunta, a gente ainda ndo se fraga gque & aguila, ne?
Eu acho gue esse anog a professora de Portuguds... td
tada munda reclamande dela” (Fabiane — 17 anos - 7=

SErie) .

“Eu acho sd gque tem de errado € as trabalhos
deles, gque eles d¥o wmuite pouca prare pra gente
entregar. FPra guem trabalha tem que ter o Fim de
semana. Tu pensa bhem: trabalha & estuda a2 nolte, chegd

12 horas em casa, mela-noite, como eu chego todos o=
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diaz, me acordo as 3, eu ndo tenhe <como fazer, dal

eu tenha uma sarte porgue 14 na firma eles e
dHo pussibilidade de eu Tazrer horas, Taga mneu
servigo, fago me s trabalhos” (Jodo - 1% anos -

L& cErie).

“Ah . e acho, deveria perguntd e td
precizsando de alguma colsa, 5€... porgue o aluno gque
trabalha n&o & todo ele que pode & fazendo... elas
d%0 o= tema prd casa.. Por exemplo, esse negdcio Jde [1é
IipFd.er. Bom... Jde repente & uma coliza que a gente
precisa, mas eu acha errade mandd 18 livra em casa.

Tem gente gue n¥a tem tempo. Eu sou um gque n&o tem

tempo. ..

Ah, &u a et que ela poderia dar,
por exempla, uns guinze minutes oy dez pré
pader ler I} livrao na prdpria aula mESMmé,

nEG mandanda ler £m caza. Pargue mulita gente n&Eo
pade, agora tem outros gue podem. E£s55es gue poden,
sempre e dE bem” (André - 16 anos - 7=

s@rie).

“Eu acho que ela & a uUnica pessoa aquli, na
colégio, gue ndo entende gue a gente trabalha, que a
gente preciza oo trabalho, porgue ela costuma nmulto
pedir trabalho de livro e tem muita gente, né, pra dd
nota no bimestre e tem nuita gente gue n3o pode =salir
na biblioteca por exempla, eu ndp posso 4 saindo né,
par causa que eu tenhoe que cuida do meu Irmdozinho, a
minha mde trabalha e mnuita gente n¥o pode =sair na
biblioteca prd Ir buscar livro, e entda guem n&o fazr o
trabalho do livre fica com zera no bimestre. E eu fTul
que me ralel vdriaz veres, nos trés bimestre eu me
ralei por causa o trabalho di livro. Pargque
£ U nEo pude farer” (Eliane - 13 anos - 7=

sErie).
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For estas falas pode-se vislumbrar algumas
possibilidades dentro dos limites desta escola, que tem
ignorado este trabalhador em seu catidiano, O gue &
identificavel com a questdo dos procedimentos de ensino, da
didatica e do metodo. Dentro de um contexto mais amplo s3o
apenas detalhes para os quais a escola ndo tem nem seguer
direcionado o @lhar. S5e houvesse  uma PrEccCUupasdo, Lim
envalvimento, mais concreto e comprometido com a realidade,
com o wvivido - e ndc apenas Tformal, em nivel idealizado e
disgcursive - com a problematica destes alunos—trabal hadores,

algumas allternativas de mudanga poderiam ser construldas.

Arroyo (1986), refletindo sobre as possibilidades e
limites da escola carente em sua trajetoria a escola possivel,
chama a atengdo de Tforma =simples e esclarecedora para o

seguintes

"N#o serz possivel ensinar para a participagdo, desalienagio e libertagiio de
classe com os mesmos livros didaticos, a sesma estrutura e a sesez relag¥o pedagfoica com gue

se ensinaram & ignordncia e & submissdo de classe” (Arroyo, 19B6:28).

Esta tentativa de VBT nos metodos Lma tas
possibilidades, implica conceb#-1o enquanto uma trajetéria
tedrico-pratica de leitura, interpretagi3o e construgdo do
mundo e da sociedade e n3o uma aplicag¥o descontextualizada de
receitas, tecnicas, recursos didaticos, procedimentos de
e2nsino & metodologias ativas com intenglies de manter este

aluna ocupado, imersen em atividades gque n3oc lhe dizem
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respeito. Fortanto, & essencial gque se perceba gue esta escola
destinada aos trabalhadores carece de um projeto politico-
pedagogico onde o método possibilite pensar sobre gual base
real =& esta inserido e para qual horizonte se deseis
direcionar o caminho da escola. 0 ponto de partida deve ser a
realidade imediata deste aluno—trabalhador em conjunto com as
relagies sociais que predominam nesta formagdo social, Porém,
2 imprescindivel se comprometer, mesmo a longo prazo, com
mudangas menos aparentes e superficiais da sociedade. E de
nrecessaria  relevancia gue este aluno—trabalhador consiga
pensar, refletir e questionar as préprias contradigdes do seu
trabalho, tendo conscieéncia da natureza capitalista deste e
avistando horizontes possiveis capazes de alterar a realidade

vivenciada.

Neste sentido &8 constatagbes e reflexfies da
educadara Mérion Campos Bordas (1991), a respeito da educacdo
basica, podem traduzir e esclarecer um pouco mais as idéias

apresentadas:

*0 priseirc desses fundzsentos € o de que usa orientagdo metodoldgica n¥o & usa
aplicagdo desencarnada de procedisentos efou técnicas de emsino. Ela envolve: a) o dosinio, a
assinilagio de ue sélido referencial teérico que persite cospreender a realidade es funglo
dos princlpios esplicativos adotados; b) o posicionamento critico que ilusing as
possibilidades e limites desses princlpios tebricos es fung¥o do contexto no qual se pretende
corperitica-los,.

Ee sequndo lugar, usa orientacdo setodoldgica supde posicicnamento polltico, &
usa opgdo es relagdo & natureza e aos fins da educaglo tal coso em relagio 4 idéia de
crianga, adolescente ou adulto assusida pelo educador. Dar-se conta disto auxiliz a

compreender  porgue, apesar  das  inlweras vontades de sudanga radical na atividade
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educativa, poucos s¥o, ainda, os elesentos concretos capazes de orientar essa sudanga.
Afinal, n¥o se trata sisplessente de sudar o jeito de fazer, mas sia o jeito de ser,

{u..) Us terceiro elesento que informa uea orientagdo setodolégica € su
estreita vinculagdo aos contedidos do conhecisento, #s caracteristicas dos diferentes saberes
trabalhados na escola, isto &, a consideragfo epistesclégica do conhecimento. Isto significa
gue, eabora certos principios tefricos sobre © ensing  possas ascumir um carater
generalizador, guiando 2 ag¥o da escola em seu conjunto - por exesplo, os principles
construtivistas sobre aprendizagem e desenvolvimento cognitive - os eessos terio de ser
dimensionados & luz das especificidades de cada drea de saberj @ estas, naturzleente,
acrescentas-se s condigbes dos aprendizes, em tersos de niveis efou etapas de

desenvolvimento e de vivéncias® (Bordas, 1991:28).

E relevante gue figue claro gue nidoc se desejs super-
valorizar A importa@ncia dos metodos Ccomo as dnicas
possibilidades de transformagic da escola noturna destinada
acs alunos—trabalhadores, reduzindo todo o prablema a esta
dimensso, g desta forma esvaziar de conteddo o peso dos
determinantes sociais, politicos e econOmicos. E necessario
=2 explicitar que esta pode ser uma das muitas facetas
para se Ccomegar a pensar sobre tal realidade. Jogar para
fora do cotidiano da escola a total responsabilidade a uma
sociedade gue exclui, que marginaliza, gue leva aoc fracasso e
4 impoténcia, pode ausentar e excluir a educacgio das suas
responsabilidades sociais. Portanteo, cabe estar atento e

refletir sobre o seguinte:

“De fato a escola vem se tornando usa experiéncia sbcic-cultural cada ver mais
forte na vida das pessoas, experiéncia gue nfo se esgota fundasentalsente nos conhecisentos
apreendidos nos livros ou coe os eestres, mas passa pela longe experiencia das relaghes
sociais com a instituig¥o, cos os colegas, os sestres, a autoridade, a discipling, & ordes,

a5 noraas, enfia, @ organizagfe do processo educativo e as relagbes politicas e
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sociais es que se produz 2 educagdo. A escola € de alguea forsa usa experiéncia de produgdo e
de trabalho onde as pessoas tersinas se produzindo como seres sociais e conscientes. Apesar
dos lisites das relagles pedagdgicas, a escola, enguanto experiéncia hugana e social, € senos

controlada e estreita do que a fabrica, dal sua forga educativa® (Arroyo, 1988:9).

Fecorrendo-se a mais um dos muitos testemunhos dos
alunos—trabal hadores, pode-—sea estabelecer relagies com &

reflexdc acima., a partir do seguinte posicionamento:

“Eu acho gque tem mals uma colza, né, que agqul
na escola ¢ melhor do que Id no travalho.

- Por gue & melhor?

Ndo sei, porgue a gente se sente melhor, a
gente aprende mals cofzas do gque 1a no servigoi; porgue
ld 8 = aguela colzsa, neé, além de t3 tirande curso,
posso aprender, mas & =sd aguele cursa, € =d aquele
tipo de coiza, mas agul na escola nda, a cada dia &
uma palavra Jdiferente, agui =se age diferente” (Aurélioc

- 1% anos — 9™ sérig).

S.5 0Os direitos dos alunos—trabalhadores na escola

*As instituighes educativas tée o papel de formar o cidad2o tashés para o
trabalho. Mas ue cidad¥o que, contraditoriasente, seja capaz de pensar as contradigles do
trabalho dele. Oue n¥s =eja usa pedagogia da submissdo. B submissdo leva 4 subserviéncia,

leva a criar cidaddos sedrosos e covardes” (Frigotte, 19B&:48).

Fartindo da percepgdio que estes alunos—trabalhadores

teém de si mesmos no ambiente escolar, & possivel identificar a
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desconsideragio da escola com relagdo aos seus direitos, em
2ituagties muito simples e rotineiras, como no caso do portdo

da escola:s

YN 81, Wi = acho que E o adianta o=
professores querer segura, ne#? Se o slune nd&o td conm
viintade de ficd, wval ser as vezes até pilor, porgue tem
gente gue vali 14 tenta sair, n¥o deixa ele ssir, af
camega a bagunga dentro da sala e 05 proressares =¥o
abrigade a mandd ele embora... Tem ver gue & assim,
né? due eu jad vi... acho gque ateé teve um guri al gue
fofl expulso par caura dJdisso. Porgue ele pedia prd
salr.. ela n¥o deixava ele sair... teve um dia gue ele
baotou bronca com a professora, gue eles tiveram gue
mandd o guri sair wmesmo, ne€? Eu acho gue Aas veres nao
adianta segurd. Mas... também sou daguele tipo... que
nem ed... se ed tO com vontade de vim, n¥3o val =zer osf
tres primelros que eu vou t4 com vontade e depolis os
dufis dltimas gue ndo... EntdHo, eu Jjd pego e ndo venho.
Se & prd mim td l& embaixe, pedindo e... Imploranda,
entda ndEo venho.

Gue nem eu HEEIMa v s tem dias que na
adianta... n¥3o conzige vim proa colégio, gue eu td com
& cabega bem lIonge. N&o t0 com dnimo, a5 veresz, 8 comn
problema... que n¥o consigo... espalirecer... eu tenho
tjue satr, nd0 dd prd mim vim pro colégia. Daf, em vez
de eu vim e assistir doiz perfodos e salir na hora do
recreio, que eu sel que n¥o vd¥o deixd, eu pego € J&

nia venho” (Fabiane - 17 anos — 7= série).

AR, eu a i que sugestiies, eu acho qgque
elex pdo deveriam assim, sabe, de prender s alunos,
cama  eles prendem, chaviar o poartd3o na hora do
recreio, acho que Isso ndo € certo. Pargue eu acho gue

quUem vem eztudar & nolte jd tem idade, id sabe o gue
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quer, nda val ser assim gque vEo conseguir” (Jo&o - 19

anos — &"™ série).

“Ah, negativa, acho gue of alunos da noite
elex tratam como os alunos da manhd ou da tarde. N&o
tratam como alunos gque trabalham. Por exemplo, esze
negdcia af do portde fechado, atéd concordo caom eles...
mas acha fssa xarape. E n8p € =8 eu gque acho isso.
Eles t&a tratanda ] gente Ladid T0] crianga, ne’?

Adolezcente...” (André - 1& anos — 7= série).

“0 portdo também... O port¥o, eu acho gque &
Hma Colsa... o poartdo fechado, tudo bewm, masz agora,
Impedir o alune de zair... ed acho gque € multo errado,
pargue TIica QuUER JuUer... Guem & Iinteressado. Se o
alunao n¥a € interessada, deixa I1r... ele t& pagando a
mensalidade... deixa ir embora. Acho gue o colégio
tinha que ver izze, ndo tinha que trancd... parcue a
praofessora tranca, né? Ela num guer sabé, ndo delixa...
tlue nem uma ver eu qgueria salir, ela plo deixou”

(Leandro — 17 anos - 7* sérieg).

" que eu menas gostoe? Crelo gque seja guando a
gente, ah, Jja td no fim do ano, € gquande nds gueremas
Ly embora e ndo padiamcs, ou tinhamos um perfade livre
# querlia salir mais cedo e n¥o queria ricar nao calégia,
naquelas aulas e Iir embora e ndo deixavam, o port3o
era chaveado e a gente n¥a podia salir. Sim, & norma da
escola, tem que ficar fechada, € seguranga, eles
FIZEM. ..

— E daf, o que tu achas disto?

Eu acho que o aluno & bem crescidinha, o aluno
da noturno € hem crescidinhe , grandinhoe, se n3o tava
a Tim de ficar na aula par que Gque varl

Ticar? Se tu vail ficar na aula =em vontade
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propria, tu val s estragar, n¥o vail ficar ali
aprendendo, tu wai Ticar c<com aguele sentido de Ir
embaora & nda de aprender aguela mateéria gue t¥0 danda”

(Yaldirene — 20 anos — 7= sé&rie).

Esta situagdo reflete uma escola que esta muito
preccupada com a guestd3o disciplinar e em manter este aluno-
trabalhador preso, em reclusiio, contrariando seus deseions e
vontades. Se esta escola estivesse comprometida com Aas
necessidades e interesses destes alunos—trabalhadores seria
necessario obriga-los a permanecer na sala de aula contra a
vontade dos mesmos? Demonstra gue as aulas parecem ndo ser tdo
atrasntes para estes alunocs, tendo-se gue adotar posturas
auvtoritarias e cerceadoras da libercade destes slunos—
trabalhadores e, fundamentalmente, cidadios com direitos gue
necessitam SE resgatados =] valorizados. Obriga—-los=s a
permanscerem em  aula revela wuma situagdo em QUE O ProcESED

de ensino e aprendizagem se apresenta como "trabalho forgado"

=3 nEo OpPGED, escolha, onde voluntariamente se deseja
alguma relagHo mais intima com = saber
escolar.

Hecorrendo—-se as idé&ias de Marianoc F. Enguita

(198%), pode-se dizer gus:i

“Espagos transparentes, pétios de recreios, entradas controladas, compartisentos
ses fechadura nos banheires, etc., somados & falta de um espago préoprio gue n¥o sejz a sala
de aula, ales de  possibilitar a vigildncia  constante, recordas a criangas e jovens

que o ‘territéric da escola ndo €, de forsa algusa, seuw  territério, que n¥o
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podea dispor dele, aszim coao n¥o podes dispor de si seseos enguanto persanecerea dentro de

seus limites" (Enguita, 1989:183).

Por outre lado, percebe-se gque estes alunos-—
trabalhadores t&ém consciéncia da situagdo a que estdo
submetidos, contrarios as suas vontades, mas terminam
convivendo, resignando-se e conformando-se a esta relagdo
opressiva. S3c falas iscladas gue ndo encontram ressondncia no

coletiva. Ou seja:

*f=  grandes sanifestagbes de autoridade apresentas seapre, para Ques a

EXerce, € risco  de provocar grandes resisténcias; mas as pequenas fazem com gue o
risco e resisti-ias nio valha a  pena para guea as sofre” (Enguita,
19689:165).

Esta relagio de submissfo ndo se da somente no nivel
geral de decis@es disciplinares, mas também esta presente nas
relaghes com os professores em sala de aula, diante de
insatisfagties g dificuldades no Processo de Ensing e
aprendizagem destes alunos-trabalhadores, & o gue revelam o=

depoimentos a seguir:

HE . Nunca cheguel = ter uma COhversa
particular com 0f profezsores =obre esse assunto.

- Par que? Tu nunca sentiste necessidade?

N&o, nE¥o & que ndga  tenha =sentido, porgue
a gente reclama na sala de aula, todo mundo, eles
nunca mudam. Eut 3 Ia ralar, acho gue n&¥o vHEo
me dar nem bala” { Ivan - 14 anos -. 8=

sarie)
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“Ah... td de implicaAncia com © professor...
E aque o professer de Educagdo HMoral e Civica e
Religido & murta rigida, Ele € muito manddo...
L a COLlEa que & nda gostava tambem gue eu Tfalel
grd ele... uma ver nas chegamaos a Jdizculilr
dentro da sala, mas como a gente é mais baixo, tem gque
Ficd guieta, ne? {Fabiane = 17 anos = i
sEErie)

i

sse SEI gque nds tivemos uUma acCasi¥o quUe U €

ela e dizcutimos e me I da patio, que ela
quIs Impar um negdcros & =4 a senhara que
quer ter razdo, O alunos nao teém razia. O

prafessora, eu acha que Issa af td errado, h¥o &
bem assim S a senfiora pensa. Ent3o quer dizer
que a senhora vem agqui, vaf chegar e calocar Isso,
Issn € agqulle; agora tem pessoas gque h¥o pensam assIm
COme & senhora, ndEa sel o gque Tol que nds discutimas

id, que eu vIm aqui prd& rua, ela wveia atrds

de mIim, gque ela nEo e Gqueria dentro oda sala
Jde aula. E afr a =senhora guer mandar, a senhora
ndEa  td tentando pensar no  meu pantao e vizta,
a zenhora ta pensanda =i na  Iado da
senhora. Al fol, sel que tive que pedir
descul pas pra ela” (Tavares - 22  anos = 7~

seriesevadido).

Complementando-se os depoimentos anteriores, guanto
& ssta realidade de submiss3o =] subordinagio as
determinagies dos professores e de toda estrutura escolar
organizada para manter estes alunos sob controle, mais uma vesz
as ldeias do autor Enguita sustentam tal vis3o, explicitando
como =E processa esta interiorizacdio de normas e

condutas:
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*Cubsididrioc, mas ndoc carente de isportincia, & o efeito que a scubmissde
persanente & autoridade produz sobre a images de si mesap e a auto-estisa dos alunos. O
exercicio constante da autoridade sobre eles é uvma forma de fazer-lhes saber e recordar-lhes
gue n¥c podes tosar decisbes por si meseos, que ndo se pode depositar confienga neles, que

deven estar sob tutela® (Enguita, 1989:163).

E., para melhor ilustrar, eis uma situaglo particular
vivenciada pelo grupo de alunos. Trata-se de um passelo que a
egscols faria com O mMEeSMOS. Inicialmente, professores @
Diregdio solicitaram aocs alunos gue escolhessem onde gostariam
de realizar um passeio. 0O0s alunocs foram consultados, porém,
nEoc foram ouvidos e respeitados em suas decisbes. As relagtes
democr&ticas no espago escolar sdo apenas um  arremedo de
liberdade de escolha. Ou seja, ndo merecem crédito, confianga

ou necessitam ser tutelados por decistes alheias.

Ezta particularidade €& relatada da seguinte

maneiras:

# = Com € que € essa histdria dox passeioz?

Fizeram a gente arranfd uma lugar prd 1r.
Figquemo guasze uma femana dJdIiscutinde com o professor
representante um lugar prd ir... Resolvemo v prd
Latoma. Daf a gente gqueria iIr pra Latoma, maz ele
queria Ir prd Gramado... Falou gue Gramado era melhor,
masz eu n¥0 gqueria saber o gque ele gueria... queria
sater o que a gente gueria, entendeu? Forgue eles
mandaram a gente escoalhber... por Gue gGue mandaram 4
gente escolher entdo? Eles tinhaw que dizer: oh, nds
vamos pra Gramado, gquem quer Ir val, qQquemn pao gquer,
fica. Gue adianta mandd a gente escolher, a gente

escolhe um lugar bam € eles pegam e ndo deixam a gente
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ir. Assim nd¥o tem condi¢les, assim... €U NAC... ndo
gastel da atitude deles, nesses pouco meses Jque eu
estudes ... a colEgia Ficou fraca, o meu
VEF.

- E como & gue tu achas que a escola podlia
fazer? Que outro Jeito, assim? due sugestado tu
paderias Jdar?

Cumprir... em primeiro Jugar do passeiv. A
gente escolheu... por gue ndo levaram nds... A gentle
arranjou dinheiro e tudo prda Iir... Acho que eles
deviam cumprir... ter um pouco de palavra...” (Leandro

- 17 anos — 7= cérie).

# — E por gque tu achas que nda deu cerio?
Porgue os professores ndEa tiveram vontade de
continuar. Fol a mesma colisa esse ano, Inventaram de

fazer um passeio. Al os alunoes aceitaram, foram 14,

pediram pré& ir pra um determinado lIugar. Af
G5 praressares comegaram & dizer gue nde dava,
pargue era com dgua, era com Isso € agquile. Td.

Conseguiram enrolar, af td... mals ou MENOs comegaram
a dezanimar ] pessaal, né? Jd tava todo mundo
meia gque zem vontade de I1r, porque os professores Jj4&
nEo tavam mals empenhandao SO tava na COmeed.
Na fim, acabou nEa sainda passeid. Pargue

delxou todo mundo desempenhar, ninguém teve mals

vantade de salr” {(Fabiane - 17 anos - 7=
séerie).
Ainda dentro da dimens3oc da cidadania destes

alunos—trabalhadores, enguanto um processo de construgdo de
suas identidades, no sentido de se reconhecerem enguanto
sujeitos histéricos, com potencial transformador do espaco

social que oCcupam e onde constroem sSuas trajetorias de
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vida, tem—se mais uma faceta a ser revelada, através da

quest¥o do Grémico Estudantil na escola.

A inexisténcia de um Grémio Estudantil na escola, ao
mesmo tempo em gue & lamentada pelo fato de ndo haver nenhuma
forma de organlzacdo destes alunos—-trabalhadores, também surge
como uma das possibilidades para estes alunos se fazerem
representar e serem aceitos e reconhecidos em seus direitos.
Fepresenta um canal, wum espago para a discussidoc dos problemas
gue envolvemn estes alunos—trabalhadores, mergulhando e se
aprofundando na problematica deste &luno e trabalhador da

escola noturno.

Algumas expectativas podem ser observadas nas falas

de alguns alunos—trabalhadores:

# =~ E comn & gque tu vés, aqul na escala, o
rfato de ndo ter um grémio estudantil?

E... acho qgque € muite ruim sim, porgue o
grémio estudantil € prd ajudar os alunos. £ Isso jd
nga tem agui. Porgue, se tivesse grémio estudantil,
tudao Isso gque eu falel que n¥a tem — portdo aberta,
Izs0 af - a gente paderia levar para o grémio e @
grémia fald, né, prd nds. Mas como nda tem, a gente
nde pode nem dd uma i1déria” (Andre - 16 anos - 7=

série).

“Eu acho gque deverlia haver o grémlio, por causa
que & uma Torma dos alunos se expressar, porgue se a
gente vai Talar, o gque a gente frala assim, por

exemplao, o que tfh falando prd senhora agul, = ey
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for falar prd uma diretora ou pro protfessor prdprio,
se eu vou falar pros outros profeszores o gue T
ralando prd =enhora, af a gente passza par errada, a
gente passda... por raim e dal a gente td rfalanda wmal
de um prafeszor e com certeza o Jdiretor val dizer: ah,
¢ ele que explica, tu ndo entende, tu que Tica
hagungandoa, ail eu acho que devia ter grémia, porgue
daf a gente pode passar, porque sdo &85 peEEEdas gue
canvivem caom a gente dentro da sala de aula, daf a
gente podia ralar prda eles o que a gente pensa e eles
pazsavam, transmitiam o noss¢  nome, passavam pra
diretoria, pro S0E, af eles poderiam passar pra
Jiretaoria o gque a gente pensa sobre of praofessores, a
matéria qgue a gente tem dificuldade e talver ate
ajudar a gente em certaz problemas, poderiam ajudar a
gente, acho gque deveria ter acontecido, =e realirzado o
grémio agul na caolégio, isse af ainda falta agqui no

caldgio, um gremia” (Eliane = 195 anos — 7™ SBrie).

“E Importante, porgue daf, eles vida... @
grémio & um grupo Jde alunos, né? Eles vido debater, vao
perguntar prd nds o que a gente td precisando, o gque
que td faltando, o gque gue a gente acha que tem Jgue
melhord... Daf, a gente val levd prd eles... os alunos
vida Taze uma reunidge, vio levd prd eles... ele=s vHo
fazé uma reunido... vidoe levd prd diretoria e v3o razé
a diretaria... tentd fazé a diretoria consegulr aguila
pra nds, entendeu? Porgue o grémiﬁ.é um tipo a5SIiWM...
Sxame & que eu vou te dizer?... Um... uma ajuda pros
alunos. Pros alunos poder assim ter um iIntermédia

entre s alunos e a diretoria, entendeu? Porgue esse

ane, a diretoria entrad na npaesza sale duas vezes,
S0 pra dar um recado. MNunca mals entrou, ndo
entro pra pergunta coma & gue tavae indo as aulas,
COmG & que Ia, num s5el... sd entro pra esse

recada, sd... que eu me lembro. E... achae que
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¢ grémico & bem Importante prd nds, porgue dal o=s
alunos, digamops... casa do portdo: se a gente tivesse
um grémico, a gente n¥o precisarlia estar brigando todo
dia com a professora para salr, daf a gente Iria se
reunir, porgue val gue a nossa turma € bastante unida,
a gente Iria se reunir, a gente ia rfalar com o Sflvia,
que # o tesoureira do grémio e ia pedir para ele
canversar com of caras do grémio, a gente Iria fazé um
abalxo—-assinado, Iria raze todo (] praocedimenta
correto, prd o pessoal que gquer Ir embora, Ir né€, acha
que ¢ grémio seria muito bom prd ajudd o= alunaz. Achao

que zeria muito bom” (Leandro — 17 anos — 7= Eerie).

“Daf, com o grémio estudantil o peszoal se
entrozara mals, pedfia mals Colsas pro prdpria aluno,

tinha malis Jdireito, né?" (Ivan - 14 anos — 8" série)

A escola, em alguma medida, tambem tem feito algumas
tentativas e se preocupado em captar e compresnder as
difTiculdades destes alunos—trabalhadores do ensino noturno:; o
esfor¢o, porem, parece ter sido muito pouco frutifero, pois a
escola nem sequer comega por guestionar a propria visdo gue
professores e alunos tém em relagidoc a se perceberem enguanto

sujeitos de direitos.

Trabalho realizado pela Direglo, Vice-Diregdo, SSE e
S0E, com alunos e professores das diferentes turmas da escola
no ano de 1989, do qual resultou um relatérioc de avaliagi3o do
ano letivo (conforme Anexo C), tornou possivel identificar

alguns aspectos que, talvez, contribuam para a construgd3o de
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alternativas para o ensino noturno, mesmo reconhecendo—se gque

possam ser limitadas.

Os alunocs apontam aspectos negstivos e positivos, e
dentre estes a relevancia dada & questdo do relacionamento
humano no espago escolar, como: "A forga de vontade dos
professores de continuarem o sew trabalho apbs a greve; a
preccupagdo do SO0E com o rendimento dos alunos; o interesse da
escola sobre os alunos; o bom sistema de ensino da escolas; a
compreens¥o dos professores para com os alunos: companheirismo
dos professores, dando apoio ags alunoss pacigncia dos

professores: o bom relacionamento da Diregdo: entre outros".

0 que & possivel de ser identificado em algumas
destas colocaglbes & uma certa "gratidio" dos alunos aos
professores por estes estarem se relacionando com ¢ alunado de
forma humana, como se tal atitude n¥o fizesee parte do
processo pedagéoico. Observa-se gue os alunos se veem Como
recebendo “favores" dos professores e qgue ser tratado da
maneira digna e humana n3oc faz parte de seus direitos,
enquantc alunos—trabalhadores e cidad3os. Nesta caso, a escols

noturna acaba tomando feigles de uma obra de caridade.

Apesar da escola demonstrar interesse e preocupacio
em compreender melhor & problemética que envolve seus alunos-—
trabalhadores, as respostas & enguete realizada pela mesma,

ainda revelam as contradigles de uma relagio de autoritarismo
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e poder por parte da instituig3c escolar. Fercebe-se qgue as
questdies relativas &s fragilidades da escola em corresponder
as expectativas destes alunps—trabalhadores =3o apontadas de
forma mais explicita e incisiva nas entrevistas e n3doc no
levantamento da escola. H&8 uma dificuldade dos alunos
EXpressarem—se e posicionarem—se criticamente no ESpago

escalar.,



&. NO IR-E-VIR DO COTIDIAND DA ESCOLA NOTURNA E DO MUNDO DO

TRABALHO

"ts  gue sentidos e diregles desejamos  transforsar o

ou:

nossas pesquisas  implicam  transforssgdo? Corresos o perigo de BSQUECEr QUE O

sujeito e o objete de nossas  pesquisas  s¥o seres husancs? WEo deverlaaos correr

este risco, pois s¥%  pesspas - n#o o ‘trabalho’ mas  hosens sulheres
trabalhadores reais (...} - o que nosso  estudo focaliza, Para weuitos de nbs
o chjetive final de nosso trabalho ] criar us  sundo no o5
frabalhadores possas fazer sua prbpria vida e suz  propria histbria, ao invés
de recebt-las prontas de terceiros, AESAD de gcadémicos”  (Hobsbaws,
1987:32),
6.1 0 significado do trabalho na trajetoria dos alunos
Ao refletir—-se sobre as relaglies sociais =]
pessoals gue envolvem o mundo do trabalho, tentando peEnetrar
nas diferentes formas com que o trabalho s faz
presente nas representagies destes alunos—trabalhadores, &
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importante considerar gque a sociedade na gual se encontram
inseridos esta organizada sob & otica capitalista. Tal
sociedade organiza-se a partir de relagbes sociais reais
construidas por meioc de uma base material, ou Sseja,
de uma estrutura econtmica. E o que o autor Henri

Lefebvre (1988) salienta quando escreve quet

*Portanto as  relaghes fundasentais de  qualguer sociedade sdo0 as
relaghes de produgio.  Para atingir @ estrutura essencial de  usa sociedade, a
analise deve recusar aparéncias  ideplégicas, as forsulas oficiais, ftwde o que sE
agita na scuperficie da sociedade, qualgquer espécie de decoragio: deve
atingir, sob essa  superflcie, as relaghes de produgdo, ow  seja, as relaghes
basicas dos homens com & natureza e dos  hosens entre si, no seu trabalho”

{Lefebvre, 1988:73).

Fartindo da concepgdo de gue o trabalho, enguanto
organizador das estruturas socisis, esta presente em todas
as atividades de produgdo das condigbes materiais e
imateriais da wida humana, & necessario explicitar que, na
sociedade capitalista, o trabalho assume, ambiguamente, a
dimensdo humanizante e, ao mesmo tempo. desumanizante.
CQuanto a isso o depoimentoc dos alunos—trabalhadores do

gnsino notuwrno, sujeitos desta pesguisa, tém muito a dizer:

“80 trabalho para mim & um dever que a gente
tem que fTazer, porgue sem trabalho a gente ndEo
COnsequUe Camprar as  calsas, ndo  consegue se

alimentar, se vestir, a gente gue trabalha se sente
mals responsavel também pela gente mesma” (Aurélic -

13 anos — 5 série).
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“Trabalho, assim € 0 que cada um exerce, fazr.
A Importéncia dele € prd pessoa ser mals responsdvel.
Eu comecel a ser bem mals responsdvel a partir que
COmEce I a trabalhd” (ARlice - 1% anps - 7=

série}.

“Eu acho que o trabalho € uma colsa que a
gente precisa prd sobrevivé. Alguns ndo tém coandi¢ies
de sobreviveé, tem que trabalhd. Ou outro mesmo
trabalha sd prda divertimento, ou pra salr de caza, pra
ndn se Incomodar porque muita gente gque briga com as
pals em casa tém gue salir. Até num tande trabalhandoe,
pade t4 bebendo na rua. (...) Ah, eu pensa gque todos
gque trabalha, gue Jj& tem uma cabega wmulito mals
aperfeigoada, porgque Jjd sabe o gque & ter que acordar
cedo prd Iir pra trabalhe, depeois tem que vim prd ci.
Acho que multa gente tem cabega feita &Y (André — 1&

anos— 7* série).

Fara alguns destes alunos—trabalhadores, conforme
&€ possivel de se captar nas falas acima, a concepgioc de
trabalho & construida a partir de suas préaprias eXperigncias e
vinculada a wuma carater moralizador, educativo para a
submiss3o e domesticag¥o. E visto como wim elemento
determinante no processo de amadurecimento e formagdo do
individuo, isto €, representa assumir responsabilidades gue
pertencem ao mundo dos adultos. FResponsabilidades estas
associadas & sobrevivencia, luta pela vida e sofrimento. Tal
visEo encontra-se muitoc ligada ao carater degradante do
trabalho, mas gue contraditoriamente wai aparecer como

glorificagso pela via do trabalho, necessidade que
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transfigura—se eim virtude para estes trabalhadores,
precocemente inseridos no mundo da produgdc de bens e
servigos., E também por meio da ideologia enobrecedora do
trabalho gque o capital realiza seu processo de ampliagio =

Feprodusdo.

E =obre estes pequenos trabalhadores que Jose de
Soura Martins (1991), no livro intitulado: "0 massacre dos
inocentes - a crianga sem infancia no Brasil", faz

referégncia a uma realidade dolorosa e alerta que:

"A infancis estd sendo transforsada  es sucata de vérios spdos. Multidbes de
imaturos estio tendo sua idade adulta convocada  antecipadasente; de sodo que o tespo de
ser crianga estd sendo ocupado asplasente pelo tespo do  adulto, do trabalho, da exploragio,
da violetncia, Esse fato pbe a sociedade inteira em perigo, porgue  langa geraghes inteiras,

prematurasente, nus sodo de vida adulto® (Martins, 1991:4).

Mo caso dos sujeitos desta pesqguisa que encontram—se
na adolescéncia e juventude, em sua maioria, a situagdo nio
difere muito, principalmente ao se observar a idade com que
muitos ingressaram no mercado de trabalhe {(ver fnexoc D) e o

depoimento destes alunos—trabalhadores da escola noturna:

“Primeiro achei que era complicada, mas n3o &
camplicado, porgque Jja =al da Infadncia pré
adaolescéncia; porque eu Jjd saf disseo e jd pulel pro
trabalho, do trabalho Jjd comecelr a estudar de noite;
entdo, eu Jjd me sinto tHo adolescente, Jj& devido a
sftuagdo de estar estudando, trabalhando... assim”

(Alice — 15 anos — 7= série).
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“Mudau que eu crescli. Cabega, ne? MNinhas
atitudes assim... como € que eu vou dizé, adulte, como
é gque se diz, né, porgue antes do servigo a gente &

guri, sd guer saber de correr rua, brincar, nao quer

saber de estudar, sabe?” (Alexandre - 20 anos - &=
série)
Néo se trata, aqui. apenas de retardar a entrada
no mundo dos adultos destas criangas. adolescentes e jovens
trabalhadores, sujeitos sociais em construglo pela

materialidade do mundo, somente com a intengido de protege-—
los das relaglies esgotantes e peErvVersas do trabalho na
ttica capitalista. 0 que & significativo observar & gque
os meEsmos tém aspiragiies, expectativas e necessidades
vinculadas a infancia, & adolescencia e a juventude e
gque, portanto, te&m direito a usufrui-las dentro de seu
tempo, priorizando, neste caso, 0 seu direito ao tempo de
escola como um tempo que ndo €& passivel de ser recuperado

8 t3o pouco reversivel.

E, mais uma wvez, Arrovo (19846) quem chama a atengdo

sobre este aspecto guando lembra gue:

*D futuro operdirio & excluido da  oportunidade que aos nossos filhos & dada:
viver na infancia, na adolescénciz e na juventude a experiéncia escolar, uea das
experiéncias sbcio-culturais sais sarcantes. A classe operdria fol entrando na escola, porés
ainda ndo conguistou o direito ao tespo e 2o espago necessérios para viver essa experiéncia
social e cultural que se tornou necessaria aos filhos de outras classes. Ela tem que ser
preparada precocesente para a vida, o trabalho e a produgdo. Os filhos da classe operéria
terdo que ser trabalhadores produtives para gque os filhos adolescentes e jovens da

burguesia possas viver usa experitncia de escola cada ver mais  longa, oDu ao EEnOS
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possas vegetar, divertir-se, gozar & vida, gastar o tespo ieprodutivasente, despreccupada-
sente” (Arroyo, 19B6:52).

Retomando—se as diversas concepsles = vislies
sobre COmo aparece a] significado do trabalho na
realidade digria dos alunos=s, pode—-se

destacar:

“Eu vou =ser tatal franco contigo. Vou abrir
@ Jogos trabalhe pra mim € uma colza que corta a
vida ddo ser humana, ela dJdivide parte inatil de um
lade que € o trabalho e um pouguinha de lazer do

autro” (Anilson — 18 anos — 7* serie).

“Pra mim, L] trabalho & uma questaa de
sobrevivénciay ¢ tu ndHa trabalha, tu n¥o vive. Tudo
depende do Jdinheiro, tanto prd ze alimentar como pra
=e dJdivertir. 0 trabalho €& essencial hoje em dia. Se
ndo trabalhar, ninguém me dJdd nada” (Luiz - ZZ2 anos -

B8 cerie/evadido) .

“Ah, ¢é o essencial... Sem trabalho tu n3e
come, ndEa toma nem dgua, ndo tem luz... Ldglico que uma
pessoa qgue tem boa sanidade mental tem que trabalhé,
ne? Dal, tewm na sua cabega que o trabalho € a esz@ncia

de tudeo” (Leandro — 17 ancs — 7* serie).

“Trabalho pra mim € uma colsa essencial na
vida, porgque sem trabalho n¥o se ganha o p¥o de cada

dia” {(Ivan - 14 anos — 8= série).

E interessante observar—-se nas declaragties acima

gque, para muitos dos depoentes, o trabalho aparece como
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sustento, sobrevivénciai; coisificado como destino inevitavel
para manter-se vivo, necessidade que passa a fazer parte de
=uas wvidas como essencial e irreversivel. Fara a maioria,
representa a possibilidade de ter acesso aos bens de consumo

disrios e imediatos, suprir as necessidades basicas para

sobreviver. E uma mercadoria gue permite ter
acesso a outras mercadorias necessarias & reprodugdo
biolégica e social, e conseglentemente, engquanto classe
trabalhadora explorada e marginalizada que possibilita
o pProcesso acumulativo e reprodutivo do

capital.

Dentro da dimens3o do trabalho enguanto
necessidade imposta para suprir outras necessidades, aparece
& problemé&tica da insergdo precoce no mercado de trabalbo
destes Jjovens trabalhadores a fim de aumentar a renda da
familia, que tende a decompor-se gradativamente como reflexo
de uma crise econ@mica, que se agrava tanto em termos
conjunturais, como estruturais, em nosso palis. Recorrendo—se
navamente as ideias de Jose de Souza Martins (1991), pode-

se considerar gque:

*0 desenvolvisento alucinado gque os palses ricos, e as vorazes elites dos
palses pobres, exiges dos palses pobres, para beneficiar apenas usa peguena parcela do
populag¥o, implicou o descarte de edo-de-ocbra j& barata, Isplicou, também a disseminagdo de
diferentes foreas de trabalho clandestino, eediante pura e sisples supressio de direitos
conquistados pelas classes trabalhadoras, na incorporagdo precoce do brago infantil ao
processo de trabalho, para nele substituir o adulto que, apesar de barato, tornou-se carc nos

tersos da logica cerrada da acesulagie ses  limites e sem escripulos. Hoje
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o filho crianga desesprega o pai adulto, porque seu trabalho & sais barato. Ou o filhe
crianga completa o saléric ou o ganho do pai adulto porque o que este recebe @ insuficiente

para sustentar & familia™ (Martins, 1991:13).

Os depoimentos de alguns alunos-trabalhadores do
ensino noturno  permite conhecer melhor a dimens3o do que esté
acontecendo em termos de pauperizagio e degradagio das classes

trabalhadoras na sociedade brasileira atual:

“Aconteceu que o pal ficau doente das varizes
da perna, af ele ndo podia trabalhd, af eu tive. Ele
rficava sd recebendo INPS, a minha wmadrasta 1a fTaze
faxina, a minha Ifrmd trabalhava ali na loja e eu Ia
vendeé picolé&. Af, eu chegava no fim da tarde, dava o
dinheire pra ele. Af, loge ele Tficouw bom. Af, logo
comegau & trabalhd. Af, peguel nesse emprego de

office—boy...” (Aureélio — 13 anos — 5= serie)

“Agora, =e trabalha em qualquer colsa pargue
se preciza de um dJdinheira pra comprd uma colixa.
Trabalhao... Tem gue trabalhd; assim mesmo € Importante
parque precisa do saldrio, precisa de um saldrio pra
(P P vive, pargue sendo ndao dd, Viver sem td
trabalhando. Ainda malis com uma famflia assim como a
minha, QquUE precisd... 1€m gue ser mals do que um ou
dolis prd td trabalhando, prd podé ganhd, prd dd canta

da rfamflia® (Rosilda — 1B anos — B®™ série).

MNin =830 somente pressfies de ordem social e econdmica
gue determinam o trabalho precoce destes alunos-trabalhadores,
alterando suas rotinas e trajetérias. Na fabrica da wvida, as
relagies pessoals e os problemas de natureza subjetiva também

alteram caminhos e desviam rotas, transformando eupectativas
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em des=afios, principalmente e fundamentalmente pelo fato de
pertencerem A classes trabalhadoras, o gue difere
substancialmente em relagdo as demais situacglies vividas pelos
filhos das classes burguesas. E 0 que parece indicar estas

falacs:

“E o pal pegou, né, e separou e ol embora...
Daf, eu passel pra sétima série e tinha que
trabalhd., Porgue minha I1déIla n3o era trabalhd agara,
entendeu? Com ¢ pal tando em casa..., porgue Jdaf eu Ia
t2 malis tempa pra estudd de tarde, e tird o curse do
SENAI & noite e pegd um servigo melhor. Dal, aconteceu
tudo Iss50... Peguel e tive gque trabalhd direto, com

quinze anos...” {(Leandro - 17 anos - 7= série)

“@ pal sd aparece de ver em quando, que € pra
trazer uma ninharia de dinheliro pra minha m¥e gue n&o
dd pra alimentar a todos. Agora, a m&e t4 trabalhando.
Ela ficou 4 anos em casa a al, era eu & meu Irmdo mals
velho e minha Irm¥ casada que sustentava (...). Entdo,
a gente ta levando como da” (Valdirene - 20 anos — 7=

séerie).

E oportuno, ainda, estabelecer-se relagles entre &
problematica individual destes alunos-trabalhadores =] a
realidade social, politica e econfmica em que encontra—-se
inserida a sociedade brasileira. 0Os reflexos, en termas
pessoais, sobre o cotidiano dos referidos alunos, traduzem
uma situagio de crise econf@mica, recessido e desempreqo, que
os vitima diretamente na condig3o de

trabalhadores.
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“Por causa dessa lei comegaram a Jargar...
Essa "lei do Collor’. Entrou o Collor, al comegou a
largar. Largaram cem em uma semana, dal eu n&o ful.
Largaram duzentos e poucos na outra semana, dafl eu ful
Junto. Af fiquel parado. Embora o emprego td Jdiffcil e
eles nd3o querem pagar, ndo vale a pena salr de casa”

(Alexandre — 20 anos — &™ série).

“Daf me botaram pra rua. Eu tava por uma
agéncia de empregas, dal estorou o “Planc Collor’,
agquela recessd3n de empregoes, al se aproveitaram & me
mandaram embara..." (Luiz s 2@ anos = 8=

série/evadido)

"E como eles n¥do tHe conseguindo vender o
produte, porgue desde que deu esse plane af, né? A
rfirma realmente deu agquela gueda e ndEo consegulu se
levantar ainda, neé? Ent¥o, eles deram um tempo. Vamo

te demitir, mas assIm gue as colsas melhord, vamos te

chamar de volta, né?” (Cristina - 23 anos - B8* serie)
“Ld eles me deram aviso—prévio. NIo €& por
causa da servigo, € gue eles gueriam colocar o

pessaoal para a rua porgue tinha pouca produgde. Tava
baixando a produgda, nde tinha servigeo pra tantas
gente, entldo eles foram colocandoe pra rua” (Ivan — 1é

anos — B®= série).

Enquanto num dos depoimentos anteriores, da aluna-

trabalhadora Rosilda, percebe-se uma resignagdoc as imposigies

e determinaglies do mercado de trabalho, guando diz gue: "Se

trabalha em gualguer coisa porgue se precisa...", ou seja,

submete—-se a esta situagio pela necessidade de manter—-se no
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empregos; Jj& no depoimento do &aluno—trabalhador Alexandre a
postura n3o & a mesma. Ao referir-se a situagdo de desemprego
e dificuldades para se conseguir um trabalho com uma boa
remuneracioc, Alexandre coloca gque "Embora o emprego ta dificil
e eles n3do guerem pagar, ndoc vale a pena sair de casa..."
Fercebe-se uma certa resisténcia, um n¥o conformismo com
relagdo &s condigles impostas por este mesme mercado de
trabalho, ao negar-se a aceitar gqualquer emprego que ndo seja
remunerado de forma justa, segundo & suwa btica. Resisténcia
que podera ter seus limites, em funglo das proéprias condigbes
deste trabalhador, para poder reivindicar e barganhar um

melhor saldrio.

Observa—=se que estes jovens trabalhadores n&o tém as
minimas garantias de pErmanecerem rno seu EMPrego.
principalmente em situacles de crise e de politica econdmica
recessiva, como bem demonstram seus depoimentos. Costumam ser
oE primeiros a serem demitidos em fungio de serem mioc—de-ocbra
desgualificada ou com o minimo de qualificac3o para o posto
que CCUpPAN . Ou seaja, encontram—se debilitados =]
fragmentariamente gualificados em termos de complexificagio do
saber tedrico-pratico, de habilidades e capacidades, de
dominio de principiocos, assim como de decisbies no processo de

trabalho.

Ate gue ponto estéd sendo oferecida & estes jovens

trabalhadores & possibilidade de realizarem escolhas e de
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fazerem opgles? 0 gue percebe—-se & uma imposigdo do mercado de
trabalho, que com suas necessidades absorve esta mio-—de-obra
desgualificada & quando n3o mais a deseja, dispensa-a. Desta
forma, acentua-se o processo de degradagdio das oportunidades
de emprego & a conseqglente expulsi3ic e wmarginaliragio dos
trabalhadores, Tal quadro traduz a estruturagdo de uma
spciedade que prioriza os ganhos do capital sobre o trabalho,
com a privatizag¥o dos lucros e a socializagdo dos custos e
e, paradoxalmente, s6& tem aceitado e reconhecido como
cidad¥ps agueles gue exercem o seuw direito ao trabalho, nesta
mesma sociedade que os exclul e n¥o gera oportunidades de

trabalho.

Também & relevante salientar gue estes alunos-
trabalhadores n3oc se encontram inseridos apenas no setor
terciario da economia, conforme havia sido previsto no projeto
desta pesquisa. Constata-se uma grande instabilidade e
rotatividade no emprego. A mobilidade ocupacional registra a
passagem destes trabalhadores por diferentes ramos e setores
da economia, tanto no comércic como no setor de prestagdEoc de
servigos & na industria de transformagiio (ver Anexo D). Tal
situagio pode ser associada ao Tato destes trabalhadores serem
desgualificados e estarem & merce de oscilagies conjunturais
do wmercado de trabalho em nosso pais; como  também, as
inovaghies tecnolégicas, gque ac mesmo tempo em que ampliam e
ctriam novas ocupaghes e postos de trabalho, tambéem modificam,

substituem e fazem desaparecer outros (Enguita, 1989). Com
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referéncia &4 polémica sobre o tema da automagseo e dos efeitos
das inovagblies tecnolégicas sobre o processo de trabalho, esta
n3oc sera fTruto de reflexlies neste estudo, wvisto ndo ser

obhietivo especifico do mesmo abordar tal guestdo.

Outra problem&tica que aparece com muita enfase nos
depoimentos destes alunos-trabalhadores diz respeito S
diferentes facetas da wviolencia das condigtes de trabalho e
das relaglies de brutalizag3o do processo de trabalho no
capitalismo, chegando algumas wvezes a mutilar o corpo destes
trabalhadores, como = perceptivel nas seguintes

colocagbes:

“Eu tava trabalhandoe numa magquina de lixar;
eu nunca tinha pegado lixadeira, al eles me botaram
I& ¢ n¥o me explicaram nada, dJdal peguel por Rminha
conta e af ful botd wmaterial em cima da mdquina, af
pegou o raolo na minha camisaj; tava ligada a magquina.
Pegou o roleo na minha camisa e cortou o meu dedo.
Arranquef um pedago do dedo Tora, dal peguel o
segura. Fiquel um més e melo de segureo, ar eles
me botaram pra rua” (VMolmir - 18 anpos - &=

sErie) .

“Fiqueili trés meses Id. Chegou o dia pra fTechd
o contrato, eu faltel. Eu level uma martelada no dedo,
esmaguel o dedo € pedi o encarregado prd ir embora,
neg? Porgue num dJdava prd trabalhad, eu trabalhava
em palmilha de sapato e num dava pra trabalhd Cam O
dedo daquele Jjeito, af, ele pegaou, num deixou, ne?
Af no outro dia eu faltei. Af no segundo dia fechou

meu contratao e elezx me largaram. Ah, Jdel gragas a
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Deus gque eu ful embora daguile Id...* (Leandroc - 17

anos — 7=. série)

“Fiquel seis meses; dafl era direto: era de
segunda a segunda & davam uma Tolga quando gqueriam
sdl. = hardrios eram absurdos, eram de 12 a 14

horas por diag daf, ali passou cincoe a seis meses.

Ele=z pagavanm bem até, dava muita hara-extra. Darf,
depals comecel a enjoar, ndo tinha tempa prd =alir e
eu gqueria =alr. Misturava salr com servigo e ndo

i

aguentava. .. (Luiz == 22 anos - g=

sériesevadido).

A disciplina no local de trabalho e a submiss3o e
domesticagdo do corpo e da mente aparecem como uma das
dimenstiee do trabalho:; opressdo wvivida cotidianamente por
estes Jjovens-trabalhadores e presente neo relato desta aluna-

trabalhadora:s

*Ache gque fol wminha primelira Tirma, porgue
daf folI a primeira vezr que eu trabalhei, ne?d
Primeira cantato assim, porgque folI noe mercado, um
mante de pessoas. Primeliro contato com vamas dizé,
azsim... ser mandada, né? Fazr aquilo, faz aquilo
autro, n¥3o era acostumada, ne? Em casa era, mas em
casa € dJdiferente do gque... se diz: fazr agquileo ali...
Se tu ta brincande tu n¥o faz, mas também apanha, mas
também n¥o Tar. Maz Id4, vai baté boca com o chefe,
dizer que & prda fazer? Tem gue Tazer, neé? E uma
coizg gque tu & obrigade = fazé. Tu tem que Tazéd., Foil
meia Jiffcil, ne? MNas fazé€ o queée? Brigd? Al, fail se
acostumando. Nals eu que tenho um génio assim que ndo
gosta de z# mandada. Mas, tem que fazé” (Rosilda - 18

anos — 8* série).
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Nesse relato & 2 possivel identificar o conflito
constante e a contradigdo que perpassam os questionamentos da
aluna—-trabalhadora Rosilda, principalmente gquando Ccompara as
relagtes do trabalho com as da familia, e nesta Gltima, n&o
submete-se, expondo-se & punigdo: "... tu ndo faz, mas também
apanha, mas também ndo faz." Enguanto gue no trabalho sua
postura de enfrentamento assume a forma de resignagio: ety

Mas l&, vai bate boca com o chefe (...) Tu tem gue fazé. (...)

€ obrigada a fazé (...} Al foi se acostumando.”

A autora Simone Weill (1977), gue també&ém preccupou-
s8 com &a degradagdo dos trabalhadores peloc trabalhe nas
fabricas, realizou alguns estudos sobre a condig3oc operaria e
=1 opressdo, apresentando suas conclusbes da seguinte

perspectiva:s

*0 pensasento deve estar constantesente pronto ao aeseo tespo para seguir o
curso amonbtono de gestos indefinidasente repetidos e para encontrar es si prépric recursos
para resediar o isprevisto, Obrigag¥o contraditéria, ispossivel, exaustiva. 0 corpo estd as
vezes esgotado, de noite, & salda da fibrica, was o pensasento esti seapre esgotado, mais
ainda do que o corpo. Gues passou por este esgotasento e n¥o o esqueceu, pode reconhecé-le
nos olhos de guase todos os operarios que desfilas 4 salda da fabrica. Bue bos seria poder
depositar a alsa, a entrada, no cart®o de ponto e retomd-la intacta 4 salda! Mas é o
contrario que se di. Ela vai com & gente para a fibrica, onde sofre; de noite este

esqotasento co#o que & snulou, e as horas de lazer sdo indteis® (Weill, 1977:134).

Aliados & disciplina, & ordem e & obediéncia no
mundo do trabalho, est3oc a rotina, o cansaco e a exaustio como

caracterlsticas que reforgam a dimens3oc desumanizante e



122

degradante do trabalho na sociedade capitalista. E desta
maneira que a aluna-trabalhadora WVYaldirene tem sentido e

convivido com suas tarefas de telefonista num supermercado:

“Pazsgo o Jdia telefonande, atendenda ligagihes,
farendo Iigagies prd eles. A maioria da parte & =d
Iss0. Tem dias que gquando eu sala de 4, eU xaio cam
a <cabega pesada, naEda Jdda mals voentade de Tazer mals
nada, sd dd vontade de chegar em casa, tomar um banho
e Ir dormir, porgue parece que a cabega val estourar.
Sabe, agquila wvail acumnulandao, ndo €& coama e tu
trabalhasse num servigo pesado, que tu Tlzesse esTargo

e gque tu cansava o0 corpoi tu chega em casa, deita, na

outre dia ) teu corpo td descansado, mas a tua
cabega N, pasza el dia Inteiroe naguiloa, e dJde
naite naa adianta, ela naa val delxar de
reter o gque aconteceu...” (Valdirene - 2@ anaos - 7=
s@rie).

Felo depoimento acima, constata—-se gue as condigles
de trabalho extenuantes e exaustivas ndo debilitam =somente
os trabalhadores da esfera diretamente produtiva como a
Tabrica, mas atingem também os trabalhadores da esTera
denominada improdutiva como o setor de prestagao de

servigos.

Harry Braverman (1987) aborda a guestdo da divisdo
do trabalho em produtive e improdutivo, partindo da anslise
sobre a degradaglio do trabalho na sociedade capitalista
monopolista, referenciado nos estudos de Mary sobre o tema em

"0 Capital" e em "Teorias da Mais-Valia".
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Fara EBraverman (1987) o importante nesta discussio
ni3c se refere "& natureza dos processps de trabalho" e nem a
natureza do produto, ou "a sua utilidade para os homens em
particular ou & sociedade em geral, mas o gque interessa
especificamente e inteiramente &€ o papel do trabalho no modo
capitalista de produgdo” (Braverman, 1987: 348). Dito de outra
forma, o essencial nesta polémica entre trabalho produtivo e
improdutivo € a analise das relaglies de produgdHoc sob as guais
os trabalhadores encontram—-se organizados em decorréncia da
estrutura de classe da sociedade capitalista, e ndo a
discuss¥o da utilidade de determinadas variedades de trabalho.
Isto potrgue, de uma forma ou de outra, se contribui para o
processo de reproducgdo da socciedade capitalista; seja atraveés
do trabalho produtivo que "“"& contratadeo pelo capital no
processo de produgdo, com o objetivo de criar mais-valia" 2,
ou pelo trabalho improdutivo gue, mesmo assalariado, ndEo &
considerado produtivo por nd3o participar diretamente da
produgso, acrescentando esoun transferindo valor as

mercadorias.

Vale ressaltar & gue tantoc o produtivo guanto o
improdutivo, s30 trabalhos assalariados que contribuem
diretamente ou indiretamente para um mesmo movimento total, o
de reprodugdc e ampliagde do capital. Atualmente, ambos
encontram—-se em situagdo de degradagd3c muito semelhantes,

conforme o depoimento anterior da aluna—-trabalhadora Valdirene

! BOTTOMORE, Ton. Diciondrio do Pensasento Marxista. Rio de Janeiro: Jorge Iahar, 1988,
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gue apropriadamente nos remete & esta

problematica.

FRecorrendo—-se novamente ao autor Braverman (1987),

este revela em seus estudos gue:

“Mo  escritbrio e na fabrica modernos, a distancia entre as forsas e
condighes  do trabalho gue aparecia t2o grande no escritério e na loja, agora
estreita-se. Embora fosses outrora ue seio de escapar & ‘desventura’ de ser us
trabalhador  produtive, as  ocupapbes improdutivas, nos exércitos de trabalho espregades
s suas  bases, perderas a maior parte de seu atrativo, e tornaras-se merasente outra
forsz de ezploragdo. De posigles privilepiadas gque eram, nas gQuais se podia es pequenc grau
partilhar das vantagens decorrentes do capital sediante trabalho produtivo, vieram a ser
geros  dentes na engrenages totzl destinada a multiplicer o capital® (Braversan,

1987:354).

As  revelaglies da propria realidade dos alunos-—
trabalhadaores assocliadas as reflexties SCima, permitem
constatar gue um movimento de desgualificagdc do trabalho,
principalmente wvinculado aoc setor terciidrio da economia, esta
ocorrendo sob a nossa presenga, no mundo do trabalho. A
absorgio de mEco-de—-obra deste setor pode estar fazendo parte
da logica do processo de acumulac3o do capital, com a
remuneragdo da forga de trabalho a niveis baixissimos,
incluindo-se tanto os segmentos formais guanto os informaiss
sendo gue estes Gltimos, exigem o minimo de gualificagido e
habilidades para o desempenhoc de suwas funglesz. Tal processo
pode estar gerando um mercado de servigos marginalizados e

avtonomos, sem qualguer compromisso do Estado engquanto
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instituigi3o responsavel pela garantia de beneflcios sociais.

Outro aspecto significativo a ser ressaltado sobre
as representagles destes alunos—-trabalhadores quanto ao mundo
do trabalho, diz respeito a maneira como os mesmos aprenderam
seu trabalho. Ou s2ja, como estes alunos—trabalhadores

percebem o seu processo de insergdo e aprendizagem no mundo

produtivo:

“Ld nada eu aprendl me ensinando. Tudo aprendl
alhande oz outros Tazé., Porgue gquanda eu trabalhava no
vasiihame, daf era meio turno prd mIim, melo turnoe pro
outro. Mas daf, gquande ele chegava, ali eu procurava
faze® outra coisa, sendo ficava ali. Af, eu pegava,
vinha pra lIoja, prd ajudd os guri, neé? All eu comegava
a alha elesz a rfazré e aprendi. Guando eles botaram eu
na laja, gu L] zabia” (Andre - 1& anos - 7=

série).

*Tsso af, & encarregado botou a gente na
maquina como ajudante e assim a gente passa prd
gperador. Assim, o guri gque era operador me ensinou a
trabalhar na mdquina e a sair daguela e ir prd outra.
Assim, eu fa ficar de operador” (Humberto - 2E anos -

7= série/evadido).

*Ah, & aprendi & trabalha Com 0
encarregados, né, porgque em todos as setores que a
gente wvai trabalhd tem o encarregadao gue orienta a
pessda, o servigo gque tu deve fazé., Daf a gente vail
pegando prdatica, a gente val aprendendo, porque a
gente tem que aprender” (Jodo - 19 anos - &=

zarie).
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“Aprendi com o© encarregado da expedigdo e sd
figuel um dia inteiro olhando eles {trabalhariy o que
eles faziam quando uma pe¢ga cafa noe ch¥e ou outra
coisa.

... Af, eu dige assim, nas cacetadas que level
da mdquina eu aprendi a consertar e saber porque que
dava um erro na mdguina® (Anilson - 18 &anos - 7=

série).

As respostas demonstram gQue a maioria dos alunos
aprendeu suas tarefas observando, olhando os outros fazerem,
no proprioco local de trabalbo. "Aprenderam fazendo", isto com
relagidoc as atividades gue exigem menos habilidades e preparo

em termos de conhecimentos tebricos e praticos.

Os depoimentos exemplificam a formagdo assistematica
do trabalhador no praprio espago de trabalho sem gue a smpresa
invista neste profissional em termos de preparo =
gualificag3o. Sendo considerado Lim trabalhador semi-
qualificado ou desqualificado, gue & visto sempre na condigdo
de aprendiz, suas possibilidades e condigles de reivindicar

uma melhor remuneragdo diminuem sensivelmente.

Segundo Gaudéncio Frigotto (1998), o ‘"posto de
trabalho" aparece como o principal educador dentro das
relagties de trabalhe no mundo da produgdo, por meioc da
realizagdo de determinada atividade, concreta e pratica
no ambiente de trabalho, perpassada pela Gtica e

interesses do mercado de trabalho capitalista.



MNeste sentido, Marilia Pontes Sposito (198%) tambeém

traz a sua colaboragao:

*Assis, o preparo especifico exigido de uma determinada ocupagio serd
conseguido no prépric asbiente de trabalho, na prética do trabalho ('aprende-se a fazer,
fazendo') ou ent¥0 as proprias espresas se encarregas oe fornecer cursos rdpides de

treinamento para formar a s¥o-de-obra de que necessitam” (Spdsito, 19B9:38).

Faralelamente a esta formagso que processa—se

via posto de trabalho, a empresa gquando lhe interessa

=) convem, a capaz de investir neste trabalhador por
meio de treinamentos g cursos de aperfeigoamento. O
que pode representar simul tanpeamente um processo de
inculcagdo ideclogica dos interecsses da empresa =] El
possibilidade de cooptar este trabalbhador. Ouanto ao
treinamento COomo investimento para o©o capital, o aluno-
trabalhador Leandro relata a sua

experigncia:

“Primelro eu vou pegs de aprendiz, mas
eu vou fazé CUFSO. Eu neo v pegd assim na
EMpresa. Eu vou tird um curso com eles. Dal, se

€4 passd na  CUFrS0, ... que € quase certo, porque

eu em CUrso assim, sou muitao bom até... Me
Interessa bastante. Daf, praticamente passei, antes
de comegar. Darf, Mou pegd, vou comega em
Jfaneiro, Vi ser aprendiz. Daf, seria de

auxiliar de mecdnica Industrial, prd essas mdgulinas
grandes Gque tem l4* (Leandro - 17 anos - 7=

série).
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Certamente gque g s=saber a que este aluno-
trabalhador tera acessoc sera dosado na medida necessaria
para seu posto de trabalho a fim de que possa tornar-se
produtivo para o capital, dentro do gue lhe

CONvEem.

Até este momento fTicaram as impressbies digitais do
trabalho sobre a vida destes alunos—trabalhadores. bNa
parte seguinte desta pesguisa seréd abordada mais intimamente a
relagao entre a escola e o trabalho, definindo os rumos
das trajetorias de vida destes alunos—

trabalhadaores.

6.2 O alunos—trabalhadores e o retorno & escola: realidade e

iluszo

For que este aluno tantas wvezes expulso da escolsa
insiste em retornar a ela? Oue motivos, atrativos e respostas
témn a escola noturna para oferecer e construir junto a estes

alunos—trabalhadores?

Em certa dimensdo este constante movimento de
abandono =] retorno & escola  dos sujeitos pe=s=qgquisados

tem traduzido um processo gque encontra—-se enraizado e
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subordinado as determinagles do mundo do

trabalho.

0 trabalho surge como uma das guestbes

fundamentais na vida destes alunos—-trabalhadores, justificando

simul taneamente o retorno dos mesmos ao cotidiano
escolar, assim como sua exclusio deste Gltimo. Fetorna-
S8 & escola fundamentalmente, mas n&o exclusivamente,
pelas contingéncias do mundo do
trabalho.

Ha uma invasdo praticamente de todos os espagos e
dimensties da wvida humana destes alunos—trabalhadores pelo
trabalho, dominando a esfera do wvivido, do cotidiano

intensamente & extensivamente.

0 retorno & escola, mesmo para agueles gue Ja a
abandonaram em anos anteriores e insistem em wvoltar a
estudar, aparece como uma exig@ncia do mercado de trabalho
para gque este alumo conclua seus estudos. Como lembra este

aluno—trabalhador:

“Af gue eu sentl, tava me Trarzenda falta o
estudo, né? Na procura de emprego te exigem o primelro

grau, pelo menos* (Luiz - 22 anos — B* seérie/evadido).

Meste caso, como em muitos outro relatados, estes

alunos—-trabal hadores percebem que £ escola legitima &
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organizagdo do trabalho de forma hierarquizada e tudo fazem
para utilizé-1la como um mecanismo de ascencdo social, através
da titulagl3o. A volta & escola da-se em busca da credencial
{diplomal, tanto por press3oc e imposiglo da empresa quanto
pela necessidade pressentida diante de sua occupagdo e posigdo
em seu local de trabalho, wvisando melhorias, seja salarial,
seja de tipo de atividade ou mudangas na hierarguia de
cargos ou setores do trabalho. H& uma vinculag3o muito direta
com a idéia do estudo como mercadoria util para o trabalho.

Algumas falas ajudam a esclarecer:

“Ld ndo deu certo. Eles gueriam gue eu
estudasse também, e nda gosto do coldgio...

Eles gqueriam que tu estudasse, por que?

Porque eles achavam que eu era muita novo pra
parar de estudar; que eu era mesnmo, =4 gue n&o tinha
me fragado disso e eu ndo gueria” (Faulo - 17 anos -

o= serie).

Yoo Af, tava direndo, qgque se tivesse a 8=
série padia ter Ido pro Rio, pela empresa “M¥,
parque eu me esforcel ali, em 8 meses eu Jjd tava
la em cima. Porque eu era caprichoso, tudo organirzrado,
inteligente na profissdo, porque eu sabia. (...) Al,
agaora guando eu tava dJdesempregado eu iz teste na
“5*, al passel. Fizemos sete testes, ao todo tinha
sessenta pessoas € passaram sd sels e eu consegul
tirar o 1I® lugar entre os seis. Al eles me chamaram
eu Id, como eles tavam em crize, eles tinham unma
vaga, no Rio também, mas teria gue ter a Ba s€rie, no
minimo, g eu disse pra eles que eu ndo tinha, arl
nda deu prd ir, né?" (Alexandre - 20 ancs - &=

serie)
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“Estudo ajuda... Quem tem estudo =s=empre sobe
maiz alto. Tem um servigo melhor. Gue n¥o =e suja.
Ganha mais. As vezes, trabalha numa sala, né? HNo
escritdrio, batende wmdquina, ou trabalha de outra
coisa. (...) De repente, a pessna estuda, tem condigda
ela mesmo de montd a firma prd ela, tem condigdo de
repente de =z=er gerente de uma rirma, ou outra colsa
maiar dentro da firma® (Humberto - 23 anos - 7=
série/evadido) .

“ees Mas assim, eu no zentido de pessca, ndo
vejo nada... neceszidade. Eu t# estudando =d pra vé se
melhoro, prd consegulir colza melhor, né? Porque sendo,
talvezr eu nem estivesse estudande” (Fabiane - 17 anos

- 7= sgrie).

“Nas frirmas tambem & multo usado. De repente,

tu naa tem estudo, tu nao val poder subir.
Agara, uma peszoa gue ja tem estudo, ela Jjd vail
poder sUubir ligeiro” (Andrée - 1& anos - 7=
serie).

Fara a grande maioria dos alunos entrevistados, como
e perceptivel, o estudo ainda acena como uma possibilidade de
ascender internamente na empresa ou de obter uma melhor
colocagdo no mercado de trabalhu; e uma conseqgtente melhoria

salarial. Isto &,

Fa

-« EU acho que o5 empresdrios assim deverianm
dar um pouco de valor ao funcliondrio, porgue a gente
trabalha e bem gque eles poderiam melhorar um pouco o
salaria, assim, a3 caoandi¢les de trabsalho, porgue a
gente trabalha, trabalha e nunca tem nada. Nunca

consegue nada. FPor 1sso que tem que estudar, prd ver
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séerie).

“Porque mals tarde eu tenho ocasido de pegar
outro servigo melhor (...) trabalhar num mercado 1d

perto de casa” (Maria — 15 anos - 5* serie).

E significativo esclarecer, que para estes alunos-
trabalhadores a importancia do estudo n3o representa ver a
escola enguanto espago pedagogice e educativo wvinculado &ao
conhecimente. 0 estudo estéd sssociade & 2 posse de  uma
credencial (o diploma), o gque ndo caracteriza uma relagdo
intima com o processo de apropriagio, transformag3o e produgdo

do saber, gue entende-se ser um dos objetivos da escola.

Fercebe—se, olhando o fazer da escola, que para
alguns destes alunos as miragens do capitalismo ainda s3Eo
tomadas como verdades; atraem e despertam sonhos e ilusties de
algum dia "wvencerem na vida" e atravessarem o desarto da
miseéria, da marginalizagdo, da exploragidc e das injustigas
sociais. Mas, ainda que a escola n3o esteja cumprindo fungdes
gue levem ao efetivo desenvolvimento desses estudantes,
percebe—-se tambem gue alguma melhora na situagido de
trabalhador pode decorrer da escola. Sob um determinado olhar
pode parecer pouco significativa para a superagso da sua
condigdo social de trabalbhador expropriado e explorado; porem,
sob outro olhar, altera e provoca peguenas melhorias salariais
gue sdo representativas a nivel imediato para a sobrevivéncia

destes trabalhadores—estudantes.
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E o que chama a atengi3o o educador Sérgioc Haddad
(1984), em estudo realizado com alunos—trabalhadores do ensino

supletivo:

*A nossa  observagio  tes  aepstrads que o nosso alunp, de fato,

v¢ na escola  usa  forma de obter  melhoria salarial, mas ndo de saneira
iludida, cose  suitos  podes pensar. §%  poucos os que achas gque podes ser
doutores. 0 que  queres & usa melhoria salarial, e, isto de fato, & possivel via
escola.  Trinta ou guarenta  cruzeiros es um  salaric de cem tém  uma
importancia significativa e a escola pode contribuir  nessa mudanga. fos
noss0s olhos, poréa, isto pode parecer pouce”  (Haddad, 1986
164).

RO mesmo tempo em gue véem na escola o caminho
de passagem para terem acesso e posse a0 diploma, como a
credencial que lhes permitira mudangas no mundo do trabalho,
também oclham de forma critica quanto as melhorias gue o estudo
poderia lhes proporcionar. 0 nivel de escolaridade nEo implica
necessariamente uma remuneragdo condizente com a titulagdEo. A
realidade do mercado acaba por desfazer sonhos e ilusdes
que estes alunos—trabalhadores possam ter. Ou

Seja,

*Eu n&Eo sel, mas acho errado tambem
esse negdciao al de professar estudar e chegar
a =e Taormar & VvIm préa cd e ganhar mixaria.

1 gue adianta =z=e Tormar, estudar todos ax anas

que a5 praressares tem, e S uns que tem
mafs esztudao que tados. VEo la e estudam e
ganham uma porcarfia. Af naEo adianta tambem”

(André - 16 anos - 7= serie).
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Embora muitas visles sobre a importancia deo estudo
estejam vinculadas diretamente & sua utilidade no mercado de
trabalho, existem também percepclies que diferem das
apresentadas acima, onde estudo & escola encontram—se

imbricadas:

Yarn Acho que =e a gente estudar, a
gente aprende a saber COma Iutar, parque tém
professores gque nEo vaa 54 ng gquadra e passam
a matéria & ficam ali explicando a maitéria, eles

param € Conversam com a gente e ensinam, mostram a

sua caracteristica de vida e com eles a gente
aprende a lutar” (Eliane - 13 anos - 7=
sErie).

0 eztudo, prd mim, abre as partas qgue
pFa pessoal que neo tem estudo nunca valil pader
Imaginar b tipo e cultura que leva ¢ estudoj;
estudando, o tipo de cultura gque =e pega” (Anilson -

18 anos - 7* série).

6.3 Escola e/ou trabalho: exclus3o ou complementagi3o?

*Tudo o que j& foi & o comego do que vai vir, toda a hora a gente estd nua

chapito® {Jodo Guimaries Rosa - Grande Sert3o: Veredas)

E, certamente, num cOmpito, numa encruzilhada., gque

muitos alunos—trabalhadores tem-se deparado em sELas
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imposicles de ora se estuda e ora se trabalha.

“Mas.=» Bah!... Esse negdcio de estudd &
trabalhs & dirffcilf Bahf... A gente td no servigo, t4
pensando no colégio, td no colégliao, pensando  no
seFvigis

Bahf... Olha, quem consegud termind uma
faculdade, tando trabalhando, pode =se cons=fdera um
herdi, porgue & harra. E diffcil! Bom, jd que consegul
passd nos estudos e continud trabalhandoe & um herdi,
pargue € hbraba trabalhd e estudd. £ duas colsa assim
caompletamente Jdiferente, gue tu tem gue assimili uma e
autra, gque s=en¥o... n&o Jdd. Tu tem gue Taze as duasz
colsas ac mesmo tempa” (Rosilda - 18 ancgs - 8=

sErie).

Ma maioria dos depoimentos, como o transcrito acima,
estudo & trabalho aparecem como expsriéncias excludentes,
contraditbrias e, a principio, irreconciliaveis na wvida dos
alunos—trabal hadores. Apresentam-—-se COmo viviEncias
dicotomizadas (=] polarizadas, caracterizando um vinculo
identificado com cansago, Tadiga, sofrimento e esgotamento.
Tal situagdo configura—-se de maneira mais clara em algumas
falas presentes neste texto, onde sempre estudo & trabalho
estdo intima e mutuamente implicados £ imbricados,
apropriando—se de momentos de lazer e descanso destes alunos-
trabalhadores. Seus testemunhos simbeolizam & caracterizam uma
realidade nd3o de alunos gue trabalbham, mas de trabalhadores a

procura da escola, na gual o trabalho apresenta-se como
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prioridade, no momento em gue decislies se impliem em sSeus rumos

de wvida.

“Trabalhava o dia todo e =afa cansado, safa
com o serviga na cabega. Muitas vezes tinha wmulto
servigo agqui, af vem com agquilo na cabega que tem que
terminar outro dia, e al vem com =sona, chega em casa,
se alimenta correndo, Jjd& =sal caorrenda também, chega
na colégio, as vezes, dorme na classe.

.- Al estudel até a metade do ane, tinha que
fazer muito serda, coisa e tal, al parel de estudar”

(Alexandre — 20 anos — &* serie).

*@ negdcio € gque quem trabalha e estuda ¢
muita puxado. Tem wvezr gue a pessoa vem prda sala de
aula com sano, Ou sendo cansado, cCcom Sono, cansado...
Senda, Jdiscutiu no servigo com o chere, chega na =ala
de aula irritado, a prafessora j4& encheu o sace da
gente, qguando vé, a gente discuti com a professora
porque td com a cabega quente. Agora, estudd e
trabalha, eu acho que € multa puxado. Mas se a gente
gquer chegd a alguma colsa na vida, a gente tem qgue

segura Isse afl, item que Ir até o fim” (Humberto - 23

anos — 7* cériesevadido).

A experieéncia da escola na vida desses adolescentes
e jovens trabalbadores, pelo gue tudo indica, tem se revelado
muitc distante de suas expectativas e careceria deixar—-se
penetrar mais em seu cotidiano pelos desejos, interesses e
necessidades destes alunos—trabalhadores, voltando-se para a

valorizagido das experiéncias e vivéncias mais significativas
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dos mesmos, Tundamentalmente na condic3o real e concreta de

trabalhadores.

0 contato com o© empirico muito bem demonstrou, no
decorrer de todo este relato de pesquisa, que a escola
noturna & indispensavel a estes trabalhadores gue a procuram.
Da forma como estd estruturada e organizada, porem, ndEo
corresponde aos interesses dos mesmos, possibilitando e
contribuindo para que os alunos—trabalhadores, ao invés de
serem percebidos como trabalhadores—-estudantes, passem a ser
naEo mais estudantes e Sim, forgosamente, somente

trabal hadores.

# =ituagdoc configura-se, de um lado, numa relagdo
de complementagio entre a escola e o trabalho para os
alunos—trabalhadores gque resistem, sacrificande o lazer, a
salide = o escasso salario, isto €, gue teimosamente
insistem em permanecer nesta escola gue ail esta, mas sem
questiona-la ao ponto de fazerem—se presentes e ouvidos
am Seus direitos como trabalhadores e estudantes. For outro
lado, tem—=se uma relagloc de exclus¥o entre escola ou
trabalho, para agqueles alunos—-trabalhadores gque desistem,
abandonam a escela em Tungle das imposigles da realidade
do  mundo do trabalho, conformando—-se a esta dura realidade de
excluslies: Ol mesmo ainda, resistindo a esta escola gue
no lhe da ouvidos, permanecendo fora

dela.
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Conclui-se, ent3¥o, que os possiveis caminhos para
gque se desencadeiem mudangas significativas no ensino noturno
n¥c passam apenas pelo propositoc de se  ter propostas
pedagbgicas especificas, com &a organizagso do ano letivo,
metodologias =] horarios diversificados, adequados e
condizentes com a realidade deste aluno—trabalhador; passam,
tambem, pelo repensar a propria wvisdo gue este aluno-
trabalhador tem de si mesmo, enquanto detentor de direito a
uma escola de gualidade e pelo repensar da concepsio que esta
escola tem deste aluno-trabalhador, alterando-se o referencial

de alunos—trabalhadores para trabalhadores—-estudantes.

Tem—se muito presente qgque a responsabilidade do
fracasso da escola noturna nEo pode ser assumida t3o somente
por esta. Mas, além de tratar-se de um problema de natureza
econtmica, poelitica, social, e um problema pedagogica e
institucional, que as autoridades politicas e o poder publico,
com competéncia para tratar da guestiio educacional, tem
ignorado e desconsiderado, direcionando suas preccupagcles para
questlies de outra ordem. Talwvez, com um tratamento n&o t3o
serio, comprometido e respeitoso, como urgentemente, deveria e
merecaeria SEr dispensado a educagso en noOsSSa

sociedade.

Acredita-se e & escola, MEesmo com Suas
fragilidades, mas também com s=sua autonomia, tenha condigdes,

desde que se proponha este desafio, de possibilitar aos
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alunos—=trabalhadores o dominio scbre o saber, a ciencia e a
técnica, desvendando de forma critica as relaglies sociais
dominantes no processo produtivo capitalista. Certamente que
sua agdo, no nivel das transformagdes sociais, necessita ser
relativizada, pois sozinha e autonomamente ndo rompera com O
processo de reprodugso do capital. Os ProcCEsSsos de
conscientizagdo a que nos referimos poderd3o acontecer por wvia
da agdo da escola, no entanto, eles ocorrerdoc principalmente
através do envolvimento e comprometimento destes alunos-
trabalhadores em suas vivéncias no trabalho, nos sindicatos,
nos partidos politicos, nas organizaglles de bairros, etc. Isto
porgque o educativo ndo se da Gnica e exclusivamente pela
ESCﬂla,_ mas tamb&m com ela, aliadn a outros espagos

organizativos e coletivos da sociedade.

& partir da reflexssio (=] analise de diversos
elementos, criam—se expectativas no sentido de construir—se
uma escola onde contemple-se as diferentes dimenslies dos seres

humanos enquanto sujeitos. Isto e:

"Musa escola, onde o espago para a cultura, lazer e conhecisento se cosbines
harsonicasente e que o aprendizado do oficic {'o coso fazer’') e a conscientizagdo tenhas o
reconhecieanto de seu efetive local onde devem acontecer: no sundo da produgde” (Fischer,

1988:532).

Retomando-se a pergunta gue deu origem ao titulo

desta pesquisa, ou seja: "Estudar ef/ou trabalhar: ser aluno-
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trabalhador & possivel?", encontram-se algumas aproXximagles a

sua resposta no expressar desta aluna—-trabalhadora:

“Bom, para mim a escola a nolte ¢&

multao

Impartante, né, porgue a gente gue preclisa trabalhar

dJurante o dia, se nd3o tivesse a escala a naite

que a

gente 1ria rTazer? Eu naEe la ter caondigdies de estudar,

eud Lria ser mals uma analvabeta no mundo, porque ed

nda Ia ter condigles de estudar se nda tivesse

£

naturno. O noturno fol a melhor colza gque encontraram

ateé hoje, porgue multoe ndo, a maloria Jdas pessaas que

sda algumas coiza na vida eszstudaram de noite,

estudaram dJde nolite e precisavam trabalhar dJde

canzeguiram de naite. Muitos praressares que

porgue

dia,

el

conhego at€. Prd mim, o noturno & muito Importante,

uma <olsa gque eles ndo podem terminar & com o noturno”

(Rosilda - 18 anos - 8® série).

Compartilhando e solidarizando-se com algumas idéias

da aluna-trabalhadora Rosilda, a autora deste trabalho também

sonha e acredita ser possivel ser aluno-trabalhador e deseijou

contribuir com este estudo para a construgdo de uma escola com

EnNSLno naturno tendao Come suieitos os trabal hadores.

essencial e imprescindivel nesta esperanca & dispor-se

o

a8

refletir & questionar o cotidiano desta escola noturna real,

sem restringir—-se e permanecer apenas t3o somente na espera.

* S¥p t¥o fortes as coisas!
Has eu ndo sou as coisas

e ae revolte®,

{Carlos Drussond de Andrade)
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ANEXO A

1 INSTRUMENTO DE PESQUISA — GQUESTIONARIO

Carcf(al) Alunoia):

Este guestionario faz parte de uma pesguisa
intitulada "Os alunps—trabalhadores do ensino noturno & suas
representacites da escola e do mundo do trabalho", na gual
gostaria que participasses respondendo &s questbes abaixo, a
partir da tua experiéncia como aluno do curso noturno nesta

escola.

A presente pesguisa busca compreender um pouco mais
a realidade da escola plblica e de seus principais sujeitos -
os alunos gue trabalham durante o dia e que necessitam

ectudar & noite.

uem sHo ectes alunos—trabal hadores do ensino

noturna?

flual & importancia gue a escola pablica tem para

estes alunos gue j& trabalham? 0O gue véem buscar na escaola?



Estas s3oc algumas perguntas que esta pesguisa wai

procurar responder se puder contar com a tua colaboragso e

participacdo.

Tuas respostas assim como o teu nome ndo serdo

tornados pAiblicos sem que haja expressa autorizagso de tua

parte.
Obrigado,
Roseli In&és Hickmann
Dados de Identificagio:
@1. Nome:
@2, ldade:
A3. Sexno:
A4. Estado Civil: Tens filhos? Huantos?

@53. Maturalidade (onde nasceu):

B&. Enderego:

@7. Serie:

8. Turma:

09. Cual El tua disponibilidade em participar da

pEeEguisa?

IRAJETORIA ESCOLAR (1« parte)

@1. GQuantas e em guais escolas estudaste?



@2. Ja repetiste alguma serie e por gquais motivos?

@%. J& abandonaste a escola antes de concluir o ane
letivo®? Far que?

B4. Bue motivos te levaram a estudar a noite?

@5. Por que procuraste esta escola para freglentar?

@&, For gquais motivos tu achas que os alunos gue s3o
reprovados ou evadidos sempre wvoltam a procurar esta
epscola?

@7. Como tem sido a tua experiégncia como aluno do curso
noturno nesta escola? {aspectos positivos e negativos)

B8. bGostarias gue esta escola fosse diferente para os
alunos que estudam & noite? Por qué? Como?

89. Qual a importancia que a escola noturna tem pra
ti? Batisfaz as tuas expectativas, necessidades, desejas?
For gue?

i0. O gue de mais importante aprendeste como aluno do
cursc notuwne nesta escola até o momento?

s L BE ) que tu entendes por ensing adeguado ou

adaptado & realidade deo aluno do curso noturno?

12. Com relagdo ans professores: como & teu
relacionamento com eles? Como ensinam? Gostarias gue
mudassem em alguma coisa? Como? (aspectos positivos e
negativos)

1%. Com relagdo 205 colegas: como & teu
relacionamento com eles? Gostarias que fosse
diferente? u} que achas positivo e © qgue achas

negativo?



14. Com relagdo aos setores e servigos: como & teu

relacionamento com El diretora, vice-diretor,
supervisora pedagogica, orientadora educacional,
bibliotecaria, professora substituta, secretaria, auxiliar
de disciplina? 0 gue mais te agrada e o que menos te
agrada? Desejarias que Tosse diferente? Como?

15. 0 qgque entendes por educagdo escolar e gqual a
import@ncia desta para a sociedade brasileira e para a tua
wvida®?

14. 0O gue entendes por ensinar?

17. 0 que entendes por aprender?

18. 0 gue entendes por avaliagdo?

19. Desde gue entraste para a escola, da primeira
serie Bt hoie, o gue mais te marcou, chamou
atengido? (aspectos positivos e negativos)

20. De todos os professores que tiveste ate hoje.
guais os que foram mais importantes pra ti? For gque?

21. Bual El importancia do gue tu aprendes nas aulas
agui na escola para o teu trabalho? Tu utilizas estes
conhecimentos? De gue maneira?

22. Gual E] importancia do gque tu aprendes no teu
trabalho para as aulas aqui na escola? Tu utiliras estes

conhecimentos? De que forma?



TRAJETORIA DO MUNDO DO TRABALHO (2= parte)

Mome do(a) alunof{a):

Séries Turma:

@1. Trabalhas fora ou em casa?
P2. Qual empresa ou fTirma?
Z. [ual a tuas fungHo?
@4. Horaric de trabalho:
@5. Quantos dias por semana trabalhas?
Bs5. Qual foi o teu Gltimo emprego? (funcio que exercias
na firma)
@7. Ja foste demitido?
a) Quantas vezes?
b) For guais motivos?
B8. Quanto tempo costumas permanecer em cada emprego?
B7. Ha quanto tempo estas no teu emprego atual?
1@. Cual foi o teu primeiro emprego e com gual idade?
11. fuais os motivos que o levaram a buscar trabalho?
12. Como e onde aprendeste a trabalhar?
1Z. Descrewva guais as atividades (tarefas) gue realizas
no teu emprego atualmente. Como aprendeste £
executa-las?
14. Guem determina (manda) como devem ser TfTeitas as
tarefas no teu local de trabalho?

15. H& periodos de descansc (intervalos) durante o teu

dia de trabalho?



a) Buantos?
B} Com que fimalidade?
14. Fossuis Carteira de Trabalho assinada pelo
empregador?
a) Caso negativo, gual o motivo?
17. Qual o teu salario atual?
18. Contribuis nas despesas da casa? De gque forma?

19. O gque fazes com o sala&rio que recebes?

20. Qual a forma de pagamento do teu salirio?
{mensal, semanal, diario, guinzenal ou
outro)

2. Tu consideras que o trabalho gue realizas esta

sendo remunerado de forma justa? For gue?

Z2. 0 que desejas para o futuro em termos
profiseionais? Como pretendes alcangar tais
obietivaos?

25. DO que entendes por TRABALHO & qual a import&ncia
deste para a tua vida & para a socledade
brasileira?

24. No teu local de trabalho e de forma geral percebes
alguma diferenga com relagso a0 tratamento dado as
mulheres gue trabalham fora de casa?

25. Existe sindicato da tua categoria?

al) HOual &7
k) Es filiado ao teu sindicato? For gue?
c) Jda participaste de alguma atividade do teu

sindicate? Qual?



d) Ja participaste de alguma greve organizada
pelo teu sindicato? For guais motivos
participaste? QOuais eram as reivindicagles da tua categoria?
Foram atendidas?

@) Ma tua opinido, para gue serve o sindicato?

286. Atuwalmente, no Brasil, guais =30 o8 maiores
problemas & dificuldades gue o5 trabalhadores e
trabalhadoras enfrentam? Comp seria possivel

resolve-los?

27. Quanto ao repousc e descanso: guantas horas dispfes
durante a semana? A& gue horas costumas acordar e a gue horas
costumas ir deitar?

EET fluantas refeighes costumas fazer durante o dia?

29. Gual o transporte que utilizas para ires ao
trabalho e guanto tempo levas?

I@. Gual o transporte gue utilizas para ires & escola
e quanto tempo levas?

31. Costumas passar em casa depois do trabalho para te
preparares para vires & escola? For gueé?

2. 0 que costumas fazer nas horas gque tens livres
(seja durante o dia ou no final de semana)?

35. Participas de algum grupo politico, social,
religicso, cul tural, esportivo, de lazer, ou outro? E
gual a importéncia deste grupo para a tua vida?

34. Tem alguma importancia para & tua wvida a escola
enaguanto Espagco tambem de lazer, encontro,

convivio, trocas, CONVENrSas, amizades,



pamoros, brincadeiras, etc.? FPor que? Achas que, aqui
na escola, acontece este tipo de relacionamento, tanto
entre alunos guanto entre professores?

F5. Como tem sido pra ti & experigncis de seres
adolescente ou Jjovem & teres gue trabalhar e estudar ao

me=mo tempo?

26. Huais os teus maicres interesses, preccupagies,
expeactativas, desejos, 20MN0S, necessidades, stc., de
forma geral, com relagdo a tua vida®?

27« Ouanto a tua familia:
a) Moras com quem?
B}l Gual o nimeroc de pesscas na famllia?
£) Quantos trabalham fora?
d) Idade do pai e da mi3de ou de outras pessoas COm
qQuEm moras:
&) Até que ano teu pai estudou?
f) Ateé gue ano tua m¥e estudou?
) Profissiio e ocupag¥o atual do pai:
) Frofissdo e ocupacio atual da mae:
i) fAual a renda de toda a familia?
Z8. Como te VRS COMme aluno do Curso noturno (=]
trabalhadoria)?
39. Caso tenha alguma coisa gue tu julgues importante
colocar € ndo foi solicitado, por favor, sinta-se a wvontade

para usar o tempo & O espago gue achares necessario.

OBS,.: MUITO QOBRIGADD FOR TERES COLABORADO ATE O MOMENMTO.



ANEXO B

2® INSTRUMENTO DE PESGUISA — ROTEIRO DA ENTREVISTA SEMI-

ESTRUTURADA

BLOCO A — TRAJETORIA Na FAMILIA

@1. Familia (dados scbre pais, irmdos, parentes, etc.)

@2. Origem do entrevistado (local de nascimento,
migracies, caracteristicas)

B3. Relacionamento com os pais, irm3os, amigos, etc.

@4. Experiéncias mais significativas (positivas/
negativas) na infancia e adolescéncia

@53. Educagio na familia durante a infancia =]
adolescéncia

B&6. Situagdo econ@mica da familia {inicialmente e

atualmente)

BLOCO B - TRAJETORIA NA ESCOLA

@1. Alfabetizagdos/l= grau



@2. 0O gue mais te marcou da tua experiéncia escolar?

a3. a que tu pensas e sentes com relagdoc & escola de
maneira geral e de forma especifica, com relagdo ao ensino
noturng?

@4. Tu tens alguma dificuldade com relagso a tua
aprendizagem nesta escola? Ja foste reprovado? (em cCaso
afirmativo) Ouais o= motivos e razbes gque consideras como
responséavelis das dificuldades ou da reprovagio?

@5. Com relagidon a esta escola, tu achas qgue os
professores te veéem como um aluno gue trabalha? De gue forma?

B&5. Ouantoc aoc método, jeito dos professores darem aula,
(x| gue mais te chama a atengdio agui na escola ou o gue
consideras positivo e negativo? Terias alguma sugestioc a dar?

@7. QOual a importancia das diferentes matérias,
disciplinas para ti? Tem alguma disciplina que julgas mais
importante? For guais motivos?

@8. Como era = e o teu relacicnamentoc na escola com
professores e colegas?

@B7. Na tua opinido, por gue os alunos abandonam,
desistem da escola e depois, a cada comego de ano, voltam
novamente?

iB. O gque tu pensas sobre as greves dos professores,
agui na escola?

11. Buanto ao fato da escola nio ter um Grémio
Estudantil, o que achas? Seria importante? For gue?

12. Por gue escolheste esta escola para estudar?

13. Bual a importancis do estudo na tua vida?



14. Como & pra ti a experiéncia de ser aluno do ensino

noturno?

BLOCO € - TRAJETORIA NO TRABALHO

Bl. GQue motivos te levaram a buscar trabalho, querer
trabalhar?

B@2. Como Toi que aprendeu a trabalhar?

@5, Como & o trabalho gue realizas atualmente?
(descricXo da atividade)

@4. Em quais locais Jja trabalhaste e qguais fungies que
exerceste?

@5. Quais as maiores dificuldades enfrentadas com
relagso ao trabalho?

B5. 0 gue pEMNSas sobre o trabalho: o gue &7 fAspectos
positivos e negativos. FPoderia ser diferente? Como? E as
greves? Sindicatos?

@7. Como tu te ves enguanto jovem gue precisa
conciliar trrabalho e estudo? Trabalhar e estudar, fazer as

duas coisas e ser jovem, como & esta ewperiéncia?

OBESERVALCAD:

As guestlies do roteiro acima sofreram varias alteragbes

no decortrer das entrevistas, assim como, ndo foram aplicadas



em TfTorma de questionario. As preoccupacies principais giraram
em tornoc destes topicos, sendo captados mais em forma de
depoimentos, onde determinadas colocagBes remetiam a outras,
oportunizando situaghes para gque =] entrevistado se
manifestasse dentro dos seus interesses, assim como, Eem

consonancia com os objetivos deste estudo.



ANEXO C

RELATORIO DA AVALIAGAO DO ANO LETIVO DE 1989

ESCOLA ESTADUAL DE 1= BRAU MARIA MEDIANEIRA - SARPUCAIA DO SUL

AVALIAGHO FIMAL DOS ALUNDS DO ANO LETIVO DE 1989.

FONTOS FOSITIVOS:

¥ Construgdo da escola.

¥ A forga de vontade dos professores de continuarem o
seu trabalho apos & greve.

¥ 0 bom atendimento do bar com a Salomé

¥ A preoccupacsdoc do SOE com o rendimento dos alunos.

# 0 interesse da escola sobre os alunos.

¥ O= planos escolares.

¥ A compreensio dos professores para com o8 alunos.

¥ A aportunidade de canhecer noglies sobre algumas
profissles, através de pessoas de fora que vieram dayr & Sla

informagso.



¥ Companheirismo dos professores dando apoio para os
alunos.

£ A chegada dos professores (apesar de ser um pouco
tarde — 2° semestre)

% Relacionamento com os professores.

¥ Diminuigdo das faltas dos professores.

¥ 0O bom relacionamento da Diregdo.

¥ A conguista da vaga para alguns alunos.

¥ A boa atuagdo da Diregilo e Vice-Diregdo.

# Falestras dos alunos de medicina.

¥ Os maus alunos foram retirados.

*# Os trabalhos solicitados gque auxiliaram a nota.

¥ Faciéncia dos professores.

¥ A professora do S0E trata os alunos com bondade.

ASFECTOS NEGATIVOS

¥ Situagdo precaria da escola.

¥ A greve do magistério.

¥ A falta de professores.

# 0 atrito de alguns alunos com certos professores.
¥ A falta de atengdo dos alunos.

¥ As criticas e apelidos entre colegas.

¥ A materia ndo foi bem assimilada.

¥ A troca de professores.

¥ Evasdo dos alunos.



¥ A4 influéncia dos alunos de fora (negatival.

¥ Falta de seguranga.

¥ Banheiros mal cuidados.

¥ Desrespeito com a seguranga da escola e com
professocres.

¥ Alunos gue se evadem por falta de professores.

¥ Aluncs gue pedem os professores que faltam e guando o
professor esté presente o aluno nao & assiduo.

¥ Alunos ndc sdo assiduos.

¥ Falta de apagadores e caixa de giz.

SUGESTOES FARA 0 ANO DE 1990 — NOTURNO

¥ Quadro completo de professores.

¥ Que tenha Grémio Estudantil e fagam promogles.
¥ Horarios permanentes.

¥ Oue seja implantado o 2° grau.

¥ Biblioteca aberta durante o recreio.

¥ Uma lancheria.

¥ Bancos espalhados pelo patio da escola.
¥ Banheiros limpos com duchas e armarios.
¥ Policiamento.

¥ Naéo aceitar alunos de outra escola.

¥ Atendimento médico.

¥ Educagdo Fisica no noturno.

X Sem greve.



¥

¥

Uniforme para o noturnoc.

Frofessor substituto.

Merenda no noturno.

Flanos de aula (guando falta professor).

Melhor selegdo de alunos.

Maior canhecimento sobre as pEssoas que vED ser

matriculadas.

ConstrugSo de um pavilhi3o de esportes.

Muros e portiies fechados.

Nio dever3o entrar pessoas estranhas na escola.
Menos troca de professores.

Diregdo mais rigida.

Sapucaia do Sul, BZ/03/90.



casas de familia. Atualmente trabalha como empregada domestica

numa casa de familia, em tempo integral (dorme no emprego).

@4. PAYLO — 17 anos — 9 série (cursando pela 2= ve:z)

Comegou a trabalhar com 14 anos como auxiliar de
modelista (desenhava e ampliava roupas). Atualmente auxilia na
fabricagdo de mboveis (marceneiro) e faz servigos gerais de

eccritorio.

@5. MARCIO - 13 anos - 6= seérie (cursando pela 1=

vez/evadido durante a pesguisa)

Comegou a trabalhar com 13 anos como jornaleiro
e of fice—-boy ao mesmo  tempo. Atwalmente trabalha aim
=ervigos geErais FiLum supermercado (Taz trabalhos de

empacotador, supridor, atende na verdura e entrega ranchos).

A&, VOLNIR — 18 anos — &% série (cursando pela 3% vez)

Comegou a trabalhar com 14 anos como auxiliar de
produc¥oc numa fabrica de vassouras. Trabalhou como auxiliar de
almoxarifado em duas fabricas de calgados. Atualmente trabalha

como instalador de alarmes em residéncias.



B7. JOB0 — 19 anos — 6™ série (cursando pela 2= wvez)

Comegou & trabalhar com 15 anos como auxiliar de

produgso (servigos gerais) numa indastria de wvassouras,
depois pASSOou a aperador i maquinas nesta mesma
Eempresa. Tralbalhou também numa construtora como servente
de cobras & depois passou para apontador (apontava
viagens) nesta mesma construtora. Atualmente trabalha &m
autra construtora onde ComegoLl como apontador, sendo
que agora tirabalha Como auxiliar de departamento

pessoal .

A8, ALEXAWDRE = 20 anos — 6™ seérie (cursando pela 2=

wEZ)

Comegou E] trabalhar com 14 anos como mecanico

de manutenedo na CEEE (fez curso no SENAI). Depois trabalhou

mais alguns anos cComo mecanico de manutengdo riuma
outra empresa (metaldrgical. Atualmente ests
desempregado.

@BF. ELTANE = 15 anops — 7= série (cursando pela 1" vez)

Comegou a trabalhar com 14 anos como auxiliar de

escritéric (advocacia). Atualmente estd desempregada.



18. ALICE - 15 anos — 7= série (cursando pela 2*= vez)

Comegou & trabalhar com 14 anos numa imobiliaria

como vendedora de imbveis g2 continua no MEsmD emprego.

11. ANDRE - 16 anos — 7= série (cursando pela 3= vez)

Comegou a trabalhar com 13 anos de balconista numa

lancheria. 0 ocutro emprego foi num supermercado no vasilhame;

depois, como encarregado da mercearia e, atualmente, como
circularista {encarregado dos Pregos). neste mEsmo
supermercado.

12. FABIANE - 17 anos — 7= seérie (cursando pela 4= vez)

Comegou a trabalhar com 14 anos como remalhadeira
numa fabrica de fios e malhas: depois trabalbhou como auxiliar
num escritoric e datildgraftae de trabalhos de conclusao.
Atualmente trabalha como auxiliar de escritédrioc, recepcionista

e office-boy num escritério de servigos de construgd3io civil.

13. LEANDRG - 17 anos — 7* série (cursando pela 2= wvez)

Comegou a trabalbhar com 15 anos em servigos gerais e

como lixador numa fabrica de calgades. Mais tarde, trabalhou



como cortador & m3o de estofados de couro e atualmente esta
desempregado (tem uma proposta de emprego como auxiliar de

mecidnico industrial).

14. ANILSON — 18 anos = 7" se&rie (cursando pela 1=

vez)

Comegou a trabalhar com 14 anos como auxiliar de
expedigio numa inddstria de pegas. Trabalhou também como
auxiliar de servigos gerais (pintava com pistola os calgados)
numa fabrica de calgados. 0Outro trabalho foi com limpeza,
conserto e regulagem de maguina industrial numa fabrica de
artefatos de couro e calgados; trabalhou ainda com costura em

coura em outra fabrica e com cozimento e embutimento de

alimentos em um frigorifero. Atualmente trabalha como
auxiliar de motorista numa empresa gque faz refeighes
empresarias.

15. VALDIRENE - 20 anos — 7* série (cursando pesla 1=
wezr)

Comegou a trabalhar com 15 anos como overloguists
numa Tabrica de fTios e malhas. Depois trabalhou como auxiliar
de wvendas numa cooperativa; auxiliar de wvendas no balc3o da

fiambreria de Lm supermercados; auxiliar administrativo.



Atualmente, trabalha como telefonista neste mesmo

supermercado.

14. TAVARES - 22 anos - 7= cseérie (evadido trés

VEZTES )

Comegou a trabalhar com 17 anos num trailler de
lanches, depois trabalhou como auxiliar de produgdo (servigos
gerais) numa féabrica de papel e papel3o. Fez cursc de torneiro
mecanico no SEMNAI. Trabalhou também como operador de maquina e
operador de torno mecd3nico numa indastria metaldrgica (faz
direglies hidréaulicas). Continuou trabalhando como torneiro
mecanico em outra Empresa. Fez biscates ( cortou Grama .
recolheu garrafas, etc.). Voltou a trabalhar como auxiliar de
fabrica numa indastria de aparelhos de ar condicionado.
trabalhou, ainda, numa outra fabrica onde torneava buchas para

a fundigdo de aluminio. Atualmente estad desempregado.

17. HUMBERTO — 23 anos - 7* cérie (evadido trés

YEZES)

Comegou a trabalhar aos 17 anos como ajudante
(colocava os cabos das wvassouras nas maguinas) i depois passou
a operador de méquina & acabamento. Atualmente trabalha como

operador de maquina de corte automético de sacos pléasticos.



18. IV¥AN — 16 anos - 8* seérie (cursando pela 1* vez)

Comegou a trabalhar com 15 anos numa fabrica de
calgados como auxiliar de cortador & m¥o e & maquina de pecgas
de couro. Atualmente trabalha numa fabrica de movelis em
servigos gerais (trabalha com a madeira bruta até o togue

final do mavel)}.

19. ROSILDA - 18 anos — 8= série (cursando pela 2= vez)

Comegou a trabalhar com 15 anos num supermercado
como auxiliar de vendas no setor de brinquedos. Mais tarde,
trabalhou numa fabrica de calgados na contagem e classificagso
dos calgados. Atualmente trabalha Como balconista LLm S

confeitaria.

2B, [WIZ = 22 anos — B® série (evadido duas vezes)

Comecouw & trabalhar com 15 anos como auxiliar de
expedigiio numa Téabrica de papel e papeli3o. Depois trabalhou
como vendedor de doces e salgados com a irmd B8 & mie em
repartigles pablicas. Trabalhou ainda como auxiliar ce
mecinico, motorista, cobrador de Snibus, atendente de balcdo

de peisaria de um supermercado e caixa de uma lancheria.



VYoltouw a trabalhar como vendedor de doces e rapaduras com a

irmd. Atualmente esta desempregado.

21. CRIESTINA - 23 anos — 8+ série (cursando pela 2=

vez)

Comegou a trabalhar como babd com 13 anos. Depois
trabalhou como operadora de maguina numa industria de fTios e
malhas. Trabalhou também como telefonista, recepcionista,
enfermeira e secretéria em consultédrios médicos. Atualmente
trabalhava como promotora de wvendas para um laboratéoric de

cosmeticos, tendo sido demitida.



