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Escrever é um caso de devir, sempre inacabado, sempre em via de fazer-
se, e que extravasa qualquer matéria visivel ou vivida. (DELEUZE, 1997,

p.3).
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Resumo

A tese apresenta, analisa e discute as condi¢bes vinculadas a emergéncia,
disseminacédo e usos do conceito de pedagogias culturais no campo dos Estudos
Culturais em Educacéao, especialmente no Brasil. Tendo como objetivo a construcao
de uma cartografia que permita pensar sobre as condicbes de possibilidade do
conceito como ferramenta tedrica, a pesquisa movimenta-se no referencial pos-
estruturalista dos estudos culturais, de modo a mapear algumas linhas que tracaram
0S contornos que este construto tedrico apresenta atualmente. Seguindo e
articulando estas linhas, objetiva-se explorar as historias do conceito, bem como
evidenciar os processos que permitiram sua (re)invengao no contexto académico do
Programa de Pds-Graduacdo em Educacédo (PPGEDU) da Universidade Federal do
Rio Grande do Sul (UFRGS). Para explorar os cruzamentos ai identificados, lanca-
se mdo do conceito de invencdo, no sentido atribuido por Durval Muniz de
Albuquergue Junior, e adota-se o roteiro de investigacao proposto por Edward Said.
Para compreender as pedagogias culturais sao referéncias os estudos de autores
que consideram as historias da pedagogia, como Viviane Camozzato, Franco Cambi
e Carlos Noguera-Ramirez, e da cultura, como Raymond Williams e Zygmunt
Bauman. A pesquisa desenvolveu-se em trés movimentos distintos. Em um,
analisam-se as contribuicbes de David Trend, Henry Giroux, Shirley Steinberg, Joe
Kinchloe e Elizabeth Ellsworth, pesquisadores associados as histérias sobre a
emergéncia e sobre varios desdobramentos do conceito. Em outro movimento, para
identificar e compreender as condicbes de importagdo do campo de ideias e de
(re)invencdo dos conceitos associados a ele, foram realizadas entrevistas com
quatro professores que vivenciaram a implantacdo da Linha de Pesquisa Estudos
Culturais em Educacdo no PPGEDU/UFRGS. Foram também rastreados o0s
primeiros textos traduzidos que abordam o carater pedagégico dos artefatos
culturais e introduzem o conceito de pedagogias culturais. Em um terceiro
movimento, examinam-se pesquisas de Mestrado e Doutorado, indicadas pelos
professores entrevistados, para esmiucar 0s usos e a produtividade desse construto
tedrico como ferramenta de andlise. Os movimentos de investigacdo desenvolvidos
e articulados mostraram os fios que permitem vislumbrar as tramas desse processo
de (re)invencao, que teve como condicOes de emergéncia: a possibilidade de novas
perspectivas de pesquisa em Educacdo que os Estudos Culturais trouxeram; a
hibridizagdo entre Estudos Culturais e Estudos Foucaultianos; a articulagdo entre
Estudos Culturais e Educacdo. Tal cartografia evidencia como o conceito de
pedagogias culturais vem ajudando tanto a problematizar, matizar e diversificar o
entendimento sobre pedagogia, quanto a explorar as qualidades pedagdgicas da
vida social, constituindo-se em potente ferramenta teérica para os trabalhos
produzidos na articulacdo entre Estudos Culturais e Educacao.

Palavras-chave: pedagogias culturais; educacédo e cultura; Estudos Culturais;
educacao; cultura; pedagogia.



Abstract

This research paper presents, analyzes and discusses the conditions connected to
the emergence, dissemination and uses of cultural pedagogies in the field of Cultural
Studies in Education, particularly in Brazil. Aiming at building up a map that allows us
to think about the conditions that enable the possibility of using this concept as a
theoretical tools, this research is executed within the post-structuralism referential
universe of cultural studies, in order to map out some of the lines that make up the
contours that this theoretical construct presents currently. By following and
articulating these lines, the purpose is to explore the backgrounds of this concept, as
well as to make evident the processes that allowed for its (re)invention within the
academic context of the Graduate Program in Education (PPGEDU) at the Federal
University of Rio Grande do Sul (UFRGS). In order to explore the intersections
identified, we make use of the concept of innovation, in the sense devised by Durval
Muniz de Albuquergue Junior, and adopting an investigation step-by-step procedure
as proposed by Edward Said, In order to understand cultural pedagogies, this paper
uses as references the studies carried out by authors that address both the history of
pedagogy, such as Viviane Camozzato, Franco Cambi and Carlos Noguera-Ramirez,
and the history of culture, such as Raymond Williams and Zygmunt Bauman. This
research was developed in three distinct stages. In the first one, there was the
analysis of the contributions made by David Trend, Henry Giroux, Shirley Steinberg,
Joe Kinchloe and Elizabeth Ellsworth, researchers associated to historical accounts
regarding the emergence and the various ramifications of the concept. In the second
stage, in order to identify and understand the importing conditions linked to the field
of ideas and the (re)invention of the concept related to it, interviews were executed
with four teaching professionals who experienced the implementation of the Line of
Research in Cultural Studies in Education at PPGEDU/UFRGS. We also tracked
down the first texts translated on the topic that approach the pedagogical nature of
cultural artifacts and introduce the concept of cultural pedagogies. In the third stage,
we analyzed Master's degree and PhD studies indicated by the teaching
professionals interviewed, in order to detail the use and productiveness of this
theoretical construct as a tool of analysis. The investigation works that have been
carried out and articulated show the threads that allow us to see the weft that make
up this (re)invention process, that have as emergence conditions: the possibility of
new perspectives for research in education that brought Cultural Studies;
hybridisation between Cultural Studies and Foucault's theory; the relationship
between Cultural Studies and Education. Such mapping activity makes evident how
the concept of cultural pedagogies is assisting in the questioning, nuancing and
diversification regarding the understanding of pedagogy, as well as in the exploration
of the pedagogical qualities present in social life, thus becoming a powerful
theoretical tool to be used in the works addressing the articulation between Cultural
Studies and Education.

Keywords: cultural pedagogies; education and culture; Cultural Studies; education;
culture; pedagogy.
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INTRODUCAO

Os estudos culturais tém sempre de refletir nas suas assuncfes sobre o
contexto em que analisam, e no seu lugar dentro dele ou em relagdo com
ele. Tem de questionar as suas proprias questdes — e as categorias e
conceitos dentro dos quais essas questdes sdo pensadas — e € por isso que
a parte mais difici de qualquer projeto nos estudos culturais é
frequentemente perceber qual € a questdo. O contexto € o inicio e o fim das
nossas pesquisas. A trajetéria, do principio até o fim, fornece-nos a medida
do nosso sucesso na cartografia, na capacidade de chegar a uma melhor
descricdo/compreensao do contexto. (GROSSBERG, 2008, p.19)

Primeiras palavras

Investigar o modo como nos constituimos sujeitos dos mais variados tipos
(homem/mulher/professor/aluno/consumidor/etc.) bem como o papel dos artefatos
culturais neste processo tem sido um interesse contemporaneo recorrente em
pesquisas voltadas ao campo da Educacéo, inclusive naquelas desenvolvidas neste
Programa de Pé6s-Graduacéo. Dada a relevancia deste tipo de pesquisa nos tempos
atuais, toda uma teorizacao para dar conta destas discussdes tem sido fomentada e
incrementada. Diante disso, 0 conceito de pedagogias culturais, acionado
especialmente a partir do referencial dos Estudos Culturais em Educacdo, tem
despontado como um bom construto tedrico para que investigadores apreendam,
esmilicem e chamem a atencdo para a produtividade da cultura como recurso
pedagdgico. O conceito de pedagogias culturais, neste contexto, tem sido importante
para que as investigacdes produzidas possam escrutinar as formas como o
imperativo pedagogico contemporaneo € desenvolvido, tornando visivel seus
movimentos e diziveis suas estratégias pedagogicas. Objetivando compreender a
importancia do conceito de pedagogias culturais, intento realizar uma cartografia da
invencdo do conceito de pedagogias culturais, o que acabou mostrando que se trata
de (re)invencoes.

Para montar um mapa das diferentes linhas que produzem o conceito, adoto
a ideia de invencao, tal como apontada por Albuquergque Junior (2011) e explicada
nas paginas a seguir, para mostrar: a) como os deslocamentos no conceito de
pedagogia e de cultura tornaram possivel a invengdo do conceito de pedagogias
culturais, ou seja, abriram espaco de discussédo na academia para que este conceito

se constituisse; b) como os movimentos de importacdo e exportacdo de ideias e
11



teorias permitiram que o conceito de pedagogias culturais no Brasil fosse
reinventado/ressignificado particularmente no contexto do Programa de POs-
Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(PGEDU/UFRGS); c¢) que possibilidades investigativas a apropriacdo brasileira do
conceito trouxe para a academia e como estas colaboram para a andlise das
estratégias pedagogicas contemporaneas nas pesquisas em nosso pais. Estes trés
pontos constituem os objetivos de pesquisa. E para dar conta da problematizacéo de
cada um destes objetivos que, sob a égide do conceito de invencdo e adotando
como proposta metodoldgica o roteiro investigativo proposto por Said (2004),
desenvolvo esta tese. Nesta direcdo, para que possa situar melhor os movimentos
de investigacdo realizados, nesta introducdo situo primeiramente meu objeto de
pesquisa, justificando-o e destacando o0s objetivos da investigacdo. A seguir,
descrevo 0 caminho investigativo percorrido neste estudo e, por fim, apresento 0s
capitulos que dao forma e constituem a tese.

Sobre a pesquisa (o objeto de estudo, a justificativa, os objetivos e o referencial
tedrico)

A ressignificacdo de olhares que os Estudos Culturais em Educacgédo (ECE)
proporcionaram permitiu uma releitura das histérias da pedagogia, agora com outras
lentes. Autores da historiografia pedagdgica contemporanea, cujas pesquisas se
aproximam dos Estudos Culturais ou do pdés-estruturalismo — como sdo 0s casos de
Varela (1994), Cambi (1999), Dussel e Caruso (2003), Ramos do O (2003), Gauthier
e Tardif (2010) —, registram que o conceito de pedagogia’ emergiu no mundo
moderno sob condi¢des alicercadas em importantes mudancas culturais e sociais
ocorridas durante os séculos XV e XVI. A urbanizacdo crescente, a organizacao

territorial dos estados, a concentracdo do poder em estruturas centralizadas como

1 Menciono a palavra pedagogia com inicial minUscula, para fazer referéncia aos saberes e as
praticas pedagodgicas. Seguindo Noguera-Ramirez (2009), a expressao pedagogia é entendida “como
conjunto de saberes e praticas relacionadas com o governamento de si e dos outros” (p.27). O termo
pedagogias, em minuscula e no plural, € empregado, seguindo o entendimento de Camozzato (2012),
gue alude a proliferacédo e pluralizacdo de préaticas e saberes que, a partir da segunda metade do
século XX, parecem marcar o tempo presente. A grafia com inicial mailscula, Pedagogia, é adotada
para referir-me a ela como campo de conhecimento, como Ciéncia da Educagéo, ou, conforme Veiga-
Neto (2004), como disciplina, resultante da “reunido e ordenacdo de saberes educacionais, num
corpo mais ou menos homogéneo e bem delimitado em relagdo aos outros saberes” (p.5).
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monarquias, a “descoberta” da América e a divisdo do cristianismo em diferentes
religides sao algumas destas condigoes.

E nesse cenario que novas necessidades relacionadas ao governo dos
sujeitos sao produzidas, ja que tais condicbes exigem que, para a manutencdo da
ordem e do bom convivio social, os sujeitos modernos sejam ensinados a viver em
sociedade. Com isso, as criangas, entendidas como sujeitos em formagédo que
garantirdao o futuro dos novos modos de governo, “sdo inseridas num regime
discursivo que reconhece a necessidade de iniciar de modo precoce e bem
orientado a sua criagcdo e instrugao” (BUJES, 2002, p.46), garantindo, assim, a
conducdo de sua conduta® em direcdo aos ideais de sociedade pensados para a
época. Esse acontecimento, ou seja, essa visibilidade e importancia dada a crianca
na Modernidade®, possibilitou a invencédo da infancia como categoria geracional e a
consequente expanséo da pedagogia®.

De acordo com Dussel e Caruso (2003, p. 20) “esta postura constante de
cuidados com a crianca, e sua Vvigilancia intensiva, permite a formacdo e
estruturacdo de um saber que justifica as razbes para essas ac¢Oes, finalidades e
seus metodos: a pedagogia”. Com isso, a pedagogia pensada/praticada pelos

gregos é ressignificada e ganha espaco nas universidades. Contudo, ela sé passa a

% Utilizo esta expressdo — “condugao de sua conduta” — para, na esteira daquilo que escreveu
Foucault, pensar sobre as tecnologias de governo produzidas com o objetivo de que 0s sujeitos
alinhem-se aos ideais de sociedade propostos em cada periodo. Conforme Ramos do O (2003), a
expressdo condugdo das condutas, ou, no original conduire leur conduite, foi inaugurada por Foucault
no prefacio ao segundo volume da edi¢do francesa da Histéria da Sexualidade. Ainda conforme
Ramos do O, a expressao foi criada para “referenciar a existéncia em diferentes espacos sociais de
modalidades idénticas de envolvimento dos cidadados” (p.33). Assim, pensar a pedagogia como
tecnologia que atua na condugdo das condutas €& pensar sobre “aqueles meios a que, em
determinada época, autoridades de tipo diverso deitam m&o para moldar, instrumentalizar e
normalizar a conduta de alguém”, assim, “depara-se-nos entdo uma imensiddo de documentos e
procedimentos que conectam, em redes muito delicadas, o pensamento, as decisées e as aspiracdes
de cada um dos atores seja com as racionalidades de governo, seja com grupos e organizactes
sociais” (RAMOS DO 0, 2003, p.33)

® Por Modernidade entendo o periodo da histéria da humanidade cujos tragos teriam surgido no
século XVI, comegando a apresentar maior nitidez no decorrer do século XVII (Costa, 2007). De
acordo com Bauman (1999), a Modernidade caracterizou-se como um tempo que buscava pela
ordem e pela razdo e o Estado moderno “deslegitimou a condigdo presente (selvagem, inculta) da
populacdo e desmantelou os mecanismos existentes de reproducdo e auto-equilibrio. Colocou em
seu lugar mecanismos construidos coma finalidade de apontar a mudanca em direcdo ao projeto
racional” (p.29). Ainda sobre o mundo Moderno, Costa (2007) aponta que “ordenar o mundo no
sentido de um aprimoramento constante passa a ser a tarefa prépria da humanidade liberta da
barbarie e a caminho dos estagios superiores de civilizagdo” (p.142). Nesse contexto, o homem
moderno “seria aquele que deseja ignorar a tradicdo de uma maneira radical para dedicar-se
inteiramente ao futuro” (id., p.142)

* No Capitulo 1 da tese, abordarei elementos para tratar das historias da emergéncia da pedagogia.
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ser “popularizada” apos a ja mencionada divisdo do cristianismo. De acordo com
Varela (1994), com medo de perder fiéis, e consequentemente poder no tecido
social, a Igreja Catolica passa a investir em estratégias de manutencdo do governo
dos sujeitos a partir da educacéo institucional dos mesmos. Para isso, uma das mais
bem sucedidas acdes foi a criagdo da Companhia de Jesus e de suas escolas
jesuitas, pois se o movimento de contrarreforma estava se expandindo pela Europa,
o foco passou a ser, na Europa, a educacédo cristd dos sujeitos desde a mais tenra
idade e, nos territérios recém “descobertos” — como o Brasil —, a expansao da base
de fiéis catolicos pelo mundo.

Essa configuracdo da educacdo esbocada na Modernidade € nomeada por
Noguera-Ramirez (2009) de “sociedade de ensino”. Contudo, a fim de atender as
necessidades do tempo presente, esta ja se modificou. Conforme o autor, “se a
Modernidade se inaugurou, nos séculos XV e XVI como uma ‘sociedade de ensino’,
hoje ela estaria se fechando sob a forma de uma ‘sociedade de aprendizagem’

(p.230). Com isso, 0 autor sugere que:

a aprendizagem é hoje a forma do governamento pedagdgico, o0
governamento ndo mais do cidaddo, mas do ‘aprendiz permanente’, do
homo discens. Aprender ao longo da vida, aprender a aprender é a divisa
do governamento contemporaneo. Estamos sendo compelidos a nos
comportar como aprendizes permanentes, que moramos em sociedades de
aprendizagem ou cidades educativas. (NOGUERA-RAMIREZ, 2009, p.231)

Estas novas configuracdes permitem e requerem que, no campo pedagdgico,
emerjam outros conceitos para tratar dos modos como estas aprendizagens sao
operacionalizadas. Neste cenario, a pedagogia, afetada com as transformacdes da
contemporaneidade justamente por ndo dar mais conta de acfes de governo
mediante a producao uniforme dos sujeitos, € ampliada, flexionada e suas
adjetivacdes proliferam, o que possibilita a emergéncia de outros conceitos.

A internacionalizacdo da pesquisa e das ideias pedagdgicas, potencializada
pelas modalidades contemporaneas do processo de globalizagdo, configuradas
especialmente a partir da segunda metade do século XX, colaboraram para a
ampliacéo, adjetivacao e deslocamentos na ideia de pedagogia. As discussdes em
muitos paises, na década de 1960, sobre os conceitos de curriculo oculto (APPLE,
1982) e pedagogia invisivel (BERNSTEIN, 1984), por exemplo, ja indicavam que a

pedagogia ndo se limitava a praticas escolares explicitas ou institucionalizadas.
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Contudo, foi a partir da aproximacéo entre Estudos Culturais e Educacéo que
andlises inserindo a pedagogia dentro de uma rede de significacbes relacionada
com cultura, politica e poder, encontraram embasamento teérico. Ha indicios de ser
neste cenario que o conceito de pedagogias culturais surge como ferramenta teorica
acionada para discutir a relacdo entre artefatos da cultura e pedagogia. E o conceito
de pedagogias culturais que favoreceu a difusdo do entendimento de que “praticas
pedagogicas explicitas ndo definem tudo o que esta em jogo em uma situacéo
pedagdgica®™ (WATKINS, NOBLE e DRISCOLL®, 2015, p.3). Por consequéncia, 0
foco sobre os modos como relagbes de ensino e aprendizagem estdo presentes e
marcam todos os aspectos da vida, tornou-se crescente. A articulagdo entre
pedagogia e cultura, que embasa e nomeia este conceito, foi feita “em parte para
fazer este reconhecimento mais explicito e para salientar a qualidade cultural dos
processos pedagégicos e das relacdes” (id., ib’.)

Diante disso, parece que o conceito de pedagogias culturais vem sendo util
tanto para expandir, multiplicar e matizar o entendimento sobre pedagogia quanto
para explorar as qualidades pedagdgicas da vida social.

Imersa nesse panorama € que busco situar o conceito de pedagogias
culturais. Compreendendo que o0 conceito trata da relagdo entre educacao,
pedagogia e cultura em nossa atual sociedade, elegi-o como objeto de investigagao
para discutir como se constituiu e o que nos faz pensar como ferramenta de analise.
Seguindo Watkins, Noble e Driscoll (2015, p.16%), minha intencdo ndo é a de
“fornecer uma explicacdo definitiva da pedagogia cultural, como se isso pudesse ser
facilmente definido, mas de articular um espaco no qual as dimensdes da cultura

possam ser mais proveitosamente examinadas”.

®> No original: “explicites pedagogic practices do not define all that is at stake in a pedagogic situation”.

® Todas as traducdes do texto destes autores foram feitas por mim. Tive acesso a este material em
meu Estdgio de Doutorado sanduiche, supervisionado pela professora Catherine Driscoll, do
Departamento de Género e Estudos Culturais da Universidade de Sydney, na Australia. O livro que
apresenta o artigo foi publicado em 2015, mas como até o momento tive acesso apenas a versao em
pdf do arquivo, as citacdes que aqui uso referem-se a numeracéo da pagina do texto e ndo da pagina
do livro.

" No original: “we preface ‘pedagogy’ with ‘culture’ partly to make this recognition more explicit and
stress the cultural quality of pedagogic processes and relation”.

® No original: “aim to provide a definitive account of cultural pedagogy, as though this is a thing wgich
could be discretely defined, but to articulate a space in which the pedagogic dimensions of culture can
be more fruitfully examined”.
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Nesta direcdo, interessa-me problematizar o conceito de pedagogias culturais
porque me parece plausivel considerar que o conceito tenha despontado a partir das
condicbes dadas, na contemporaneidade, pelos deslocamentos nos conceitos de
pedagogia e de cultura. Por outro lado, a meu ver, a preocupagcdo com 0S USOS €
significados do conceito de pedagogias culturais, com o que ele produz, como opera,
0 que nos faz pensar, ndo é tdo evidente e ainda carece de investigacdes. Falta, a
meu ver, apoiada em Albuquerque Junior (2011), questionar e utilizar os conceitos
para explicitar “a que maquinaria discursiva pertencem, de que estratégias sao
pecas” (p.44).

Afirmo isso porque quando conclui minha pesquisa de mestrado®, na qual o
conceito de pedagogias culturais foi utilizado, e motivada pelas pesquisas
desenvolvidas em meu grupo de orientacéo e também por colegas®, fui percebendo
0 quanto o conceito vem servindo as diversas pesquisas produzidas nos Estudos
Culturais em Educacdo ou em outras areas que igualmente se movimentam nos
espacos discursivos das culturas. Minha aproximacdo das pesquisas que utilizam o
conceito de pedagogias culturais tem revelado o quanto este conceito/ferramenta é
central nos Estudos Culturais e como, a partir de seu acionamento, a compreensao
de que a educacao se da para além dos muros da escola vem sendo aprofundada e
difundida entre os pesquisadores em geral e educadores que trabalham em sala de
aula. Contudo, em grande parte destes trabalhos, como a minha prépria dissertacao,
nao esta em foco a historicidade do conceito, com as implicacdes tedricas que sua
aplicacao traz.

Motivada por este tipo de problematizacao, interessa-me nesta tese investigar
como o conceito de pedagogias culturais adentra o campo educacional e € acionado
nas pesquisas académicas brasileiras, 0 que ele ressalta acerca da relacdo entre
educacao, cultura e pedagogia no tempo presente. Proponho tal discusséo porque
me parece que as pedagogias culturais em nossa sociedade operacionalizam o

® Em minha pesquisa de Mestrado, desenvolvida no PPGEDU da ULBRA, o conceito de pedagogias
culturais serviu para mostrar as transformac¢des no modo como a revista Veja acionava criangas em
anuncios publicitarios, favorecendo a emergéncia de infancia pautada pelo consumo. (ANDRADE,
2011).

10 . . . . . . . . .

Especialmente pelos projetos institucionais coordenados por minha orientadora, Marisa Vorraber
Costa - “Cultura e Pedagogia na modernidade liquida” e “Cultura e pedagogia na modernidade liquida
(fase 1) - inventario de pedagogias e de praticas escolares mercantilizadas e consumistas” - , assim
como pela tese de doutorado da entdo colega de grupo de pesquisa Viviane Castro Camozzato
(2012), intitulada “Da Pedagogia as Pedagogias — formas, énfases e transformacdes”.
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imperativo pedagdgico existente, visando garantir que as aprendizagens sejam
continuas, ndo se restringindo ao tempo e ao espa¢o da escola, disseminando-se
capilarmente pelas praticas culturais e permanecendo atuantes ao longo da vida.

Compreendendo que a pedagogia como pratica cultural tem se flexionado,
pluralizado e proliferado (CAMOZZATO, 2012), e atenta a multiplicacao de trabalhos
que lancam mao do conceito de pedagogias culturais, meu objetivo € produzir uma
cartografia do conceito de pedagogias culturais, investigando a trajetéria e as
histérias do conceito de pedagogias culturais, compreendendo como e em qual
contexto de discussdes e preocupacdes pedagogicas ele € (re)inventado — para
entdo analisar como o campo de ideias que circunscrevem 0 conceito chega ao
Brasil — que marcas o processo de importacdo/traducdo confere ao significado do
conceito nas pesquisas brasileiras e o que seu uso mostra acerca dos modos como
nos constituimos sujeitos na cultura do nosso tempo.

Para dar conta deste objetivo mais amplo, organizei a pesquisa em direcao a
um conjunto de objetivos especificos, a saber:

e Investigar as historias associadas ao conceito de pedagogias culturais, as
condi¢cdes que produziram sua invengdo e seu surgimento no contexto dos
ECE;

e Analisar, a partir dos trabalhos de pesquisadores envolvidos com sua
notoriedade na academia, o que o0 conceito implica, para que ele tem sido (util
nas investigacdes que o acionam,

e Investigar as histdrias dos usos do conceito no contexto do PPGEDU/UFRGS
e tornar visiveis as condicdes de possibilidade! que favoreceram sua
re(invencao);

e Mostrar e analisar as marcas que o contexto PPGEDU/UFRGS imprimem ao
conceito e as énfases, deslocamentos e/ou transformacdes que isto implicou

em seu significado;

Uso a expressdo condicdes de possibilidade inspirada em Michel Foucault. Este, por sua vez,
conforme Nalli (2006, p.179), inspirou-se em Kant, provavelmente em virtude da influéncia da
fenomenologia em suas pesquisas arqueoldgicas e também porque a tese complementar de Foucault
foi a traducdo comentada da Antropologia do ponto de vista pragmaético, escrita por Kant. Empregado
com mais frequéncia a partir da obra As palavras e as coisas (2000), ainda que sem a pretensdo de
fixar a expressdo como conceito, Foucault faz uso da expressédo condi¢cdes de possibilidade para
produzir um tipo de andlise que ndo busque na historia a perfeicao crescente dos conhecimentos e
teorias, mas que se esforce por encontrar “a base de qual a priori historico e no elemento de qual
positividade puderam aparecer ideias, constituir-se ciéncias, refletir-se experiéncias em filosofias,
formar-se racionalidades, para talvez se desarticularem e logo desvanecerem” (pag. XVlil).
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e Discutir quais campos do saber o conceito, depois de importado e
nacionalizado, coloca em articulacdo, e o que isso nos diz sobre educacéo,
pedagogia e cultura a partir das pesquisas que o adotam como ferramenta
teorica;

Pelo exposto, como se percebe, a ideia € mapear o conceito de pedagogias
culturais e sua produtividade no contexto de disputas que caracterizam o campo
educacional. Esta é a contribuicdo que esta pesquisa aspira trazer, visando colocar
em evidéncia as marcas que nosso tempo estd imprimindo tanto na pedagogia como
pratica cultural como na Pedagogia como campo de conhecimento. Para isso, esta
tese esta assim organizada:

Na Primeira Parte, Sobre o Objeto de Estudo, apresento trés capitulos. No
primeiro capitulo — Dos modos de ver e fazer a pesquisa — apresento os bastidores
da investigacdo. Explico minhas escolhas metodologicas e escrutino os movimentos
de pesquisa adotados para que a cartografia do conceito se tornasse possivel.

No Capitulo Il, busco aprofundar a discussédo sobre a pedagogia e o imperativo
pedagdgico contemporaneo. Para isso, amplio o leque de autores que desenvolvem
suas pesquisas voltadas a tal argumentacdo afim de destacar e posicionar o
conceito de pedagogias culturais como um conceito que colabora com as analises
qgue tratam da efetivacdo desta configuracdo social. Configuracéo tipica de uma
sociedade que carrega uma forte marca pedagdgica, pois hoje o entendimento de
que a aprendizagem deve ser continua e por toda a vida é um entendimento
amplamente aceito.

No Capitulo Ill, sigo alguns rastros que nos possibilitam compreender os
deslocamentos no conceito de cultura. A partir do conceito de estrutura de
sentimento de Raymond Williams (2013), argumento que foram as transformacdes
no significado do conceito de cultura acopladas com as transformacdes sociais do
periodo pdés-segunda guerra mundial que permitiram que a cultura ganhasse
centralidade. Tal processo favoreceu a reconfiguracdo da cultura como recurso
pedagogico, 0 que, por sua vez, junto com as transformacdes no conceito de
pedagogia, pode ser interpretado como condicdo de possibilidade para a
emergéncia do conceito de pedagogias culturais. Se ndo fossem as transformacdes
destes dois campos, me parece que o conceito de pedagogias culturais ndo poderia

ser possivel tal como o conhecemos.
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Na Segunda Parte, O mapa das pedagogias culturais, dou forma a esta tese,
expondo as linhas que a constituem e as inquietacdes que me movem. A partir desta
parte, a ideia de invencao, elaborada por Albuquerque Junior (2007) é amplamente
acionada. Isso é feito para que eu consiga compreender algumas das historias que
permitem a invencdo do conceito e, posteriormente, sua (re)invengdo no Nnosso
contexto académico.

Nesta direcdo, no Capitulo IV — A invencdo do conceito de pedagogias
culturais —, sigo as diferentes linhas que me parecem dar condi¢des para a invencéo
do conceito de pedagogias culturais, ou seja, sigo as linhas que tornam diziveis as
praticas culturais que estavam sendo visiveis. Assim, tendo como inspiracdo a
discussédo proposta por Elizabeth Ellsworth (2005) no livro Places of Learning,
destaco o quanto a ideia de que o ensino e a aprendizagem nao se restringem a
escola foi revolucionaria e fulcral no inicio dos anos 1990 para a inven¢do do
conceito. Depois trato do pioneirismo de Henry Giroux ao adjetivar as formas que a
pedagogia apresenta quando imbricadas com a cultura, especialmente por meio dos
conceitos de pedagogia publica e pedagogia critica. Na sequéncia trato da
emergéncia académica da expressao pedagogia cultural por meio da obra Cultural
Pedagogy: arts, education, politics de David Trend (1992) — que parece ser o
primeiro registro escrito da expressao. A seguir, apresento a dupla de pesquisadores
americanos Shirley Steinberg e Joe Kincheloe para tratar da visibilidade que as
pesquisas produzidas por eles deram ao conceito. Por fim, na dltima sec¢do, tento
abrir a caixa-preta da nocdo de pedagogias culturais, analisando os fios que o
formam e as implicagcdes disto para as pesquisas produzidas no cotejo entre
educacao, pedagogia e cultura.

No Capitulo V, discuto a importacdo/traducdo dos Estudos Culturais no
contexto do PPGEDU/UFRGS e a posterior criacdo da linha de pesquisa Estudos
Culturais em Educacdo nesta instituicdo. Assim, no capitulo Os Estudos Culturais
em Educacdo no PPGEDU/UFRGS, objetivo discutir primeiro as condicbes de
possibilidade da emergéncia do campo de ideias para, no Capitulo seguinte, discutir
a emergéncia do conceito em nosso contexto académico.

No capitulo VI — A (re)invencdo do conceito de pedagogias culturais no
PPGEDU/UFRGS - rastreio nos primeiros textos traduzidos ou produzidos a partir

dos Estudos Culturais, a presenca de discussfes que abordam o carater pedagogico
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dos artefatos culturais, mas ainda sem acionar o conceito de pedagogias culturais.
Apés, trato da emergéncia do conceito propriamente dito, argumentando que as
marcas que o contexto UFRGS lhe imprime produz uma ressignificacdo de
significado.

O capitulo VII — O conceito de pedagogias culturais em operacao — trata de
destacar algumas pesquisas que acionam o conceito para, a partir destas, discutir os
usos que se tem feito deste, os campos que ele coloca em articulacdo e os modos
como estas pesquisas, mediante utilizacdo do conceito, conseguem mostrar o
carater pedagogico da vida cotidiana.

No capitulo seguinte, Pedagogias culturais: produtividade e limitacbes do
conceito como ferramenta teorica, ao me aproximar do final da tese, intento “amarrar
algumas pontas”, problematizando se o conceito de pedagogias culturais continua
sendo produtivo as nossas pesquisas, que limitacdes podem ser apontadas e em
que direcao, contemporaneamente, podemos pensar a produtividade do conceito.

Na esteira do capitulo anterior, no capitulo IX — A proliferacdo de pedagogias
adjetivadas — destaco que se 0 conceito de pedagogias culturais despontou como
uma das possibilidades tedricas para discutir a proliferacdo de lugares e de
estratégias pedagdgicas, outros conceitos também aparecem no cenario académico
com propositos similares. Neste sentido, discuto em que medida a proliferacdo de
nomes da pedagogia pode ser concebida como modismo ou como refinamento
pedagogico.

Para finalizar a investigagéo, termino a tese colocando em articulagdo as
diferentes linhas que a mesma produziu para pensar o0 mapa das pedagogias
culturais a partir do que foi analisado e discutido. Assim, as consideracfes finais
desta tese consistem muito mais em um momento de reflexdo sobre o mapa
produzido do que numa tentativa de “fechar” a tese “cercando” o conceito, 0 que
seria paradoxal tendo em vista o pressuposto tedrico assumido e o caminho
investigativo tracado.

Com este modo de fazer pesquisa pretendi colocar em relevo as histdrias e 0s
processos de invencdo e reinvencdo do conceito de pedagogias culturais,
especialmente no Brasil. Objetivei com isso esbocar um mapa deste conceito tao
utilizado nos Estudos Culturais em Educacdo, que, embora movel e provisorio,

consistisse em uma tentativa subsidiada por dados e analises consistentes.
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Compreendendo que “tecer, como narrar, € relacionar, pdr em contato, entrelagar
linhas de diferentes cores, eventos de diferentes caracteristicas, para que se tenha
um desenho bem ordenado no final” (ALBUQUERQUE JUNIOR, 2007, p. 31),
considerei que dada a trajetoria dos Estudos Culturais em Educacdo no Brasil e a
centralidade do conceito de pedagogias culturais neste referencial, este € um
conceito que exigia uma discussdo desse tipo. Assim, mostrar as (re)invencdes e a
produtividade do conceito € o objetivo que orientou minha pesquisa, pois penso ser
tempo de problematizarmos nossas producdes com as mesmas lentes tedricas que
analisamos os mais diferentes artefatos. Compor este mapa foi o desafio que moveu

esta pesquisa.
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PARTE 1

SOBRE O OBJETO DE ESTUDO
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CAPITULO | - DOS MODOS DE VER E FAZER PESQUISA

Estudar a emergéncia de um objeto — conceito, pratica, ideia ou valor — é
proceder a andlise histdrica das condices politicas de possibilidade dos
discursos que instituiram e ‘alojam’ tal objeto. Ndo se trata da onde ele
veio, mas como/de que maneira e em que ponto ele surge (VEIGA NETO,
2007, p.72, grifos do autor)

A escolha das ferramentas

Quando conclui a escrita do projeto de tese, o objetivo que movia minha
pesquisa era mapear o conceito de pedagogias culturais. Para isso, na ocasiao,
elencava como sitio de analise bancos de teses e dissertacfes e bibliotecas virtuais
e fisica (no caso da UFRGS) para poder fazer este levantamento. Na oportunidade
da banca de qualificacdo me foi sugerido adotar como sitio apenas o caso da
UFRGS, buscando realizar este mapeamento a partir das investigacdes produzidas
na linha de pesquisa dos Estudos Culturais em Educagéo. A sugestao, feita mais
enfaticamente pelo professor Luis Henrique Sacchi, foi acolhida pelos demais
avaliadores do projeto, por minha orientadora e por mim ali mesmo, naquele
momento. Ao fazer isso ingenuamente pensei que estaria “diminuindo” meu trabalho
de investigag&o. Doce ilus&o!

Digo isso porque, no desenvolvimento da pesquisa, ao tentar me deter as
linhas do conceito no PPGED/UFRGS, fui percebendo que ao tomar como objeto de
estudo o conceito de pedagogias culturais, alguns cuidados eram necessarios.
Assim, ao investigar as condicbes de possibilidade de suas (re)invencbes até
contexto académico do PPGEDU/UFRGS, me sinto muitas vezes em risco,
movendo-me em areias movedicas e perigosas, tendo que escapar de ciladas a
cada frase, paragrafo, capitulo.

Acredito que tal sensacdo ocorra devido a linguagem e, mais
especificamente, aos entendimentos sobre a linguagem aportados com a virada
linguistica?. Digo isso porque, como sabemos, nesse cenario ja ndo mais é possivel

objetivar apreender os significados, cercar os conceitos, delimita-los, fixa-los. Como

12 Conforme Veiga-Neto (2003), a virada linguistica € um movimento realizado por alguns filésofos da
linguagem, com destaque para Wittgenstein, que modifica o entendimento que até entdo se tinha
sobre esta. Nessa assertiva, assume-se a impossibilidade de fundamentar a linguagem légica e
ontologicamente fora dela. Com isso, a linguagem passa a ser entendida como um jogo, que mostra
gue ela “é sempre contingente, e é por isso que existe uma margem de indeterminacdo nas coisas
ditas e (pensadas)” (VEIGA-NETO, 2003, p.11).
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bem discutem Veiga-Neto e Lopes (2007), “no registro da virada linguistica,
expressdes como ‘a coisa em si mesma’ ou ‘0 fato em si’ ndo fazem nenhum
sentido” (p.14). Conforme afirmam os autores, apoiados em Nietzsche e Wittgnstein,
ha que se levar em consideracéo o carater contingente da linguagem.

Isso quer dizer que uma tentativa de saber o que é o conceito de pedagogias
culturais ,se inscreveria em outra ordem que ndo a das pesquisas produzidas no
referencial pds-estruturalista. Mas como pesquisar sobre um conceito sem cair no
equivoco de fixar o significado, de dizer, afinal, o que ele é?

Nessa direcdo, a necessidade de matizar os significados torna-se primordial
e, a partir disso, a compreensao de que “o significado de uma palavra € determinado
pelo uso que dela se faz” (VEIGA-NETO E LOPES, 2007, p.10) acaba clareando o
caminho da construcao investigativa. Compreendendo, ainda segundo Veiga-Neto e
Lopes, que “os significados ndo sao intrinsecos as coisas, fenbmenos e conceitos”
do mesmo modo como “os sentidos ndo sao intrinsecos as proposicdes’, as
descricOes de classes e emissdes de juizos s6 valem “porque s6 tém significado e
s6 fazem sentido no interior de um grupo que partilha de uma linguagem comum e
de uma pauta comum de valores” (p.12) € que procurei pensar sobre o conceito de
pedagogias culturais.

Objetivando construir uma narrativa que busca investigar os desdobramentos
do conceito, considerando para isso esta dinamica historico-cultural da linguagem e
das palavras, sigo Veiga-Neto (2015) quando afirma que, na perspectiva em que me

inscrevo:

tracar a historia de uma palavra ou expresséo nao significa a busca por um
suposto sentido original para essa ou aquela palavra ou expressao; nao
significa buscar um suposto sentido que teria se perdido ou se deteriorado
ao longo da histéria. Tampouco significa uma tentativa de fixar o melhor ou
mais correto conceito, para uma palavra ou expresséo. (p.119)

A partir da virada linguistica ja é possivel compreender que “os sentidos nao
repousam nem nas coisas designadas, nem nas palavras que usamos para designa-
las, mas flutuam em intrincadas, instaveis e amplas redes discursivas de
significacdes”. Para Veiga-Neto (2015), “essas redes nao apenas cercam as coisas
e a elas atribuem sentidos, mas, também, sdo produzidas pelas comunidades
falantes, ao mesmo tempo em que contribuem para instituir tais comunidades”. Com

isso “a flutuacdo em tais redes se da segundo um jogo no qual as regras de
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producdo sdo contingentes — mas ndo caoticas — e envolvem relagdes de poder e de
saber” (p.119).

Transpondo essas ideias para minha pesquisa, ao longo da investigacdo, ao
compreender que os significados sdo negociados, que 0s conceitos devem ser
matizados e que s6 é possivel analisa-los a partir do sentido que adquirem em dado
contexto, é que percebi que, se ndo era possivel apreender o significado do conceito
de pedagogias culturais, muito mais interessante e produtivo seria investigar como
ele se (trans)forma, se (re)inventa no contexto do PPPGEDU/UFRGS. Que
significados e sentidos ele coloca em operacao nas pesquisas que o acionam? Que
campos de saber coloca em articulagcdo? Que marcas a linha de pesquisa dos
Estudos Culturais em Educacédo imprimem as analises que envolvem as pedagogias
culturais?

Nesse panorama, o conceito de invenc¢do, que ja aparecia no projeto, ganhou
uma dimensdo ainda maior nesta tese, ja que o0 mesmo passou a ser Util também
para destacar este carater constitutivo da linguagem, afastando qualquer
possibilidade de naturalizacéo ou essencializacao do conceito.

Assim, para problematizar o conceito de pedagogias culturais o termo
invencéo foi adotado na perspectiva proposta por Albuquerque Junior em duas obras
onde apresenta questdes tedrico-metodoldgicas que interessam a esta tese. Estas
questdes se fazem presentes nos livros Histéria: A arte de inventar o passado, de
2007 e A invencao do Nordeste e outras artes, cuja 12 edicdo é de1996, sendo que
para esta tese utilizei a edicdo de 2011%°.

Na obra de 2011, o autor opera com O conceito de invencdo em uma
perspectiva semelhante aquela do filosofo Michel Foucault, quando se refere ao
conceito de emergéncia'®. Interessado em investigar condicdes de possibilidade
para que o passado fosse reinventado, o que Albuquerque Junior fez foi um

articulado e minucioso estudo para procurar apontar as condicdes que permitiram a

3 0 livro foi produzido a partir da tese de doutoramento do autor, defendida em 1994, na UNICAMP
com o titulo O Engenho Antimoderno: A invencao do Nordeste e Outras Artes.

' Dada a proximidade tedrica dos conceitos de emergéncia e invencdo, haja visto que ambos s&o
acionados dentro do referencial pds-estruturalista, eventualmente aciono nesta tese o primeiro como
sinbnimo do segundo. Ainda que entenda que os dois possam ser considerados quase como
sinbnimos, pelos motivos expostos neste capitulo, prefiro trabalhar com a ideia de invengéo. Todavia,
isso ndo implica na abnegacédo da ideia desta tese ter também uma inspiracdo foucaultiana, pois
como esta mesma pesquisa mostrara e discutirda mais adiante, estudar nesta linha de pesquisa de
Estudos Culturais em Educacgdo tem, como uma de suas marcas, a inspiragao teorica advinda do
legado de Michel Foucault.
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invencdo do Nordeste. Tal objetivo moveu a investigacdo do autor porque, como
mostra sua pesquisa, até em torno de 1910 o Nordeste era tomado como parte do
Norte, em oposi¢cdo ao Sul, carregando com isso néo so fronteiras geograficas, mas
culturais e sociais. Assim, nas palavras de Alburquerque Junior (2011, p.32 e 33),
sua pesquisa “é a histéria da emergéncia de um objeto de saber e de um espaco de
poder: a regido Nordeste”, cujo objetivo é “entender alguns caminhos por meio dos
quais se produziu, no ambito da cultura brasileira, o Nordeste”.

Nessa perspectiva, o autor compreende que antes que a unidade Nordeste se
constituisse “foi necesséario que inimeras préaticas e discursos ‘nordestinizadores’™
aflorassem de forma dispersa e fossem agrupados posteriormente” (id.,p.39). O
entendimento que esta tese assume ao falar do conceito de pedagogias culturais
segue na esteira de tal compreensdo. Ou seja, parto do entendimento de que o
conceito s6 se tornou possivel porqgue um conjunto de praticas relacionadas aos
efeitos pedagdgicos da cultura tornaram-se visiveis.

Com isso, procuro discutir o conceito de pedagogias culturais como um
conceito produtivo, como recomenda Veyne (1983), para refinar e enriguecer nossas
percepcdes, concepcdes e entendimentos sobre educacdo e pedagogia na
contemporaneidade. Para isso, compartilho também o pensamento de Gallo (2008),
quando diz:

O conceito é um dispositivo, uma ferramenta, algo que é inventado, criado,
produzido, a partir das condi¢cbes dadas e que opera no &mbito mesmo
destas condi¢des. O conceito € um dispositivo que faz pensar, que permite,
de novo, pensar. O que significa dizer que o conceito n&o indica, ndo aponta
uma suposta verdade, 0 que paralisaria 0 pensamento; ao contrario, o
conceito € justamente aquilo que nos pbde a pensar. Se 0 conceito é
produto, ele também é produtor: produtor de novos pensamentos, produtor
de novos conceitos; e, sobretudo, produtor de acontecimentos, na medida
em que é 0 conceito que recorta 0 acontecimento, que o torna possivel.
(GALLO, 2008, p. 43)

Foucault (2009), ao citar o médico e fildsofo Georges Canguilhem®, afirma
que as analises produzidas por este podem servir de modelo para estudar os

conceitos porque:

'* Conforme James Marshall, na Encyclopedia of Educational Philosophy and Theory, as pesquisas
que Canguilhem produziu com o objetivo de investigar a histéria das ciéncias da saulde, a
epistemologia dos conceitos, serviram como motivagéo para que Foucault fizesse algo semelhante no
campo das ciéncias humanas. A compatibilidade tedrica € também evidenciada por meio do livro O
normal e o patologico, de autoria de Canguilhem, cujo prefacio a edicdo americana foi escrito por
Foucault. Informacdes obtidas no site:
http://www.ffst.hr/ENCYCLOPAEDIA/doku.php?id=canguilhelm and philosophy of education
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mostram que a histéria de um conceito nédo é, de forma alguma, a de seu
refinamento progressivo, de sua racionalidade continuamente crescente, de
seu gradiente de abstracdo, mas a de seus diversos campos de constituicdo
e de validade, a de suas regras sucessivas de uso, a dos meios teoricos
multiplos em que foi realizada e concluida sua elaboracdo. (FOUCAULT,
2009, p.4-5)

Em direcao similar, Camozzato (2012) considera que “cada conceito, assim,
tem uma histéria, sendo da ordem da construcdo e, por iSso mesmo, precisa ser
articulado com as condi¢cées em que ele esta se fazendo e refazendo” (p.22).

O outro motivo que me faz optar pelo conceito de invengédo na perspectiva
apontada por Albuguerque Junior encontra-se no livro A arte de inventar o passado,
de 2007. Nesta obra, o autor afirma que a invencdo nasce da justaposicéo.
Empregando a metafora das margens, nos diz que a histéria ndo ocorre na margem
onde os fatos ja estao cristalizados, os objetos ja formados e nem na outra margem,
onde se tem formas de sujeitos e identidades estabilizadas, mas ocorre na terceira
margem, “‘onde o que impera é o devir, o fluxo, 0 que desmancha as formas
estabelecidas de objetos e sujeitos, que mistura aspectos que parecem separados,
classificados e ordenados apds as praticas de andlise levadas a cabo pelas
ciéncias” (2007, p.28). E nesta margem que ocorre a invengdo. Assim, a ideia de
invencdo nos instiga a pensar como a realidade social é construida e, logo em
seguida, apreendida por variadas formas de conhecimento e o termo também nos
remete “a uma dada ruptura, a uma dada cesura ou a um momento inaugural de
alguma pratica, de algum costume, de alguma concepcao, de algum evento
humano” (id., p.20).

Neste sentido, se a invencédo € a terceira margem, interessa-me discutir nesta
pesquisa como o conceito de pedagogias culturais ai surge. Para isso, tomo como
primeira margem a pedagogia, como segunda, a cultura, e como terceira, as
pedagogias culturais resultantes da justaposicdo e entrelacamento das duas
anteriores. Na perspectiva que adoto, contudo, ndo tomo a pedagogia ou a cultura
como fatos cristalizados. Parto das transformacdes em andamento nestes dois
campos para justificar as possibilidades de (re)invencdes do conceito de pedagogias

culturais.

A construcdo de um mapa
A pedagogia, como argumenta Larrosa (1994), possui um carater constitutivo

e ndo apenas mediador. Nessa perspectiva, a pedagogia, entendida como uma
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pratica cultural voltada a modificagdo dos modos de ser sujeito, ndo pode ser
considerada neutra. A pedagogia € construtiva, pois atua “produzindo formas de
experiéncia de si nas quais os individuos podem se tornar sujeitos de um modo
particular” (LARROSA, 1994, p.57). Além disso, o autor considera que as praticas
pedagdgicas que fazem com que o0s sujeitos incidam sobre si atuam como
dispositivos pedagdgicos. Isso permite considerar que h& pedagogia em diversos
espacgos que nao apenas o escolar, pois “um dispositivo pedagdgico sera, entao,
qualquer lugar no qual se constitui ou se transforma a experiéncia de si. Qualquer
lugar no qual se aprendem ou se modificam as relacées que o sujeito estabelece
consigo mesmo” (id.ib.). Conforme Larrosa (1994), exemplos de dispositivos
pedagogicos podem ser “uma pratica pedagdgica de educagdo moral, uma
assembléia em um colégio, uma sessao de um grupo de terapia, 0 que ocorre em
um confessionario, em um grupo politico, ou em uma comunidade religiosa”, ou seja,
praticas orientadas “a constituicdo ou a transformacdo da maneira pela qual as
pessoas se descrevem, se narram, se julgam ou se controlam a si mesmas.” (p.57).

O conceito de pedagogias culturais, amplamente acionado nos Estudos
Culturais, apresenta-se como uma ferramenta tedrica que corresponde a esse
alargamento do que pode ser considerado pedagdgico e quais lugares da cultura
praticam pedagogias, ou seja, formas de regular os sujeitos, de conduzir a conduta,
de orientar modos de ser e viver no tempo presente.

Assim, interessada em problematizar a produtividade do conceito de
pedagogias culturais para o campo da Educacdo, esta pesquisa opta por um
caminho investigativo que implica o esbo¢co de um mapa. Compreendendo que a
prépria nocdo de mapa sofre deslocamentos e escapando da definicdo de mapa
como rota segura, como rota verdadeira que estabelece definicdes univocas, adoto
a expressao mapa na perspectiva da tecnologia GPS. Ou seja, de um mapa que se
atualiza a cada nova rota produzida, a cada nova descoberta, a cada caminho
inventado ou suprimido. Diante disso, a pretensdo de produzir um mapa para fixar o
conceito, a ideia aqui adotada € a do mapa mével, a exemplo do que Paraiso (2004)
— inspirada em Deleuze (1992) —, fez ao usar o conceito de mapa como ferramenta
metodolégica em sua investigacdo ou, a exemplo do que Passos, Kastrup e
Escéssia (2012) fazem, em trabalho que explora as relacdes entre pesquisa

cartografica, pesquisa intervencao e producéo de subjetividades.
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Deleuze (id.), em entrevista sobre o livro Mil Platds, abre a conversacdo com
seus interlocutores destacando que a obra em questdo € um livro de conceitos.
Contudo, a perspectiva que o autor adota para trabalhar com conceitos € diferente
daquela onde se busca determinar o que € realmente uma coisa, a sua esséncia.
Como o0s conceitos possuem muitos aspectos possiveis, na perspectiva tedrica em
que o pensador se insere, ao contrario de buscar a esséncia do conceito, ele se
interessa pelas circunstancias de uma coisa, em que caso, onde e quando ela surge,
emerge, se inventa. Nesta direcdo, o autor afirma que “o conceito deve dizer o
acontecimento, e ndo mais a esséncia” (p.37).

Para que o conceito diga sobre o acontecimento, a ideia de cartografia®, de
construcdo de mapas surge como uma possibilidade, pois, nesta perspectiva, a
cartografia trata do acompanhamento de um processo e ndo da representacdo de
um objeto (KASTRUP, 2012). A partir do mapeamento das linhas que produzem o
objeto/conceito, podemos compreender as circunstancias que inventam o conceito.
A conjuncdo destas linhas, que podem ou néo funcionar em sintonia, constitui o
mapa, que € justamente “o conjunto de linhas funcionando ao mesmo tempo”
(DELEUZE, id. ib.). Mesmo podendo ndo ser sincronizadas e apontando para
direcbes, caminhos e contornos diferentes, elas produzem o objeto que mapeiam,

pois, de acordo com Deleuze (id.):

Acreditamos que as linhas sdo os elementos constitutivos das coisas e dos
acontecimentos. Por isso cada coisa tem sua geografia, sua cartografia, seu
diagrama. O que ha de interessante, mesmo numa pessoa, sao as linhas
gue a compBem, ou que ela compde, que ela toma emprestado ou que ela
cria. (p.47)

Neste sentido, Deleuze e Guattari (2011) vao dizer que um mapa ndo é um
decalque, ou seja, uma imagem que se copia, pois 0 mapa “nao reproduz um
inconsciente fechado sobre ele mesmo, ele o constréi” (p.30). Um mapa para os
autores “é aberto, conectavel em todas as suas dimensfes, desmontavel, reversivel,
suscetivel de receber modificagdes constantemente” (p.30).

Instigada pelas teorizacdes de Deleuze (1992) e Deleuze e Guattari (2011), e
pela apropriacdo que delas faz Paraiso (2004) e Passos, Kastrup e Escéssia (2012),

0 que proponho nesta pesquisa € a producdo de um mapa sobre o conceito de

'® Nesta secdo explico sobre a perspectiva adotada para falar de cartografia. Contudo, sei que o
conceito é usado em muitas outras perspectivas e areas do conhecimento, sendo concebido com
outros significados e usado como ferramenta tedrica de outros modos.
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pedagogias culturais. Todavia, como ressalta Paraiso (id.), o mapa proposto por
Deleuze é composto por linhas diferentes, suscetiveis de transformacbes, o que
implica dizer que “um campo que esta sendo mapeado ndo se encontra fechado,
acabado. Ele esta sempre aberto a outras construgdes e significagbes” (PARAISO,
2004, p.284), por isso opto por falar em mapa mével do conceito, para ter j& na
nomenclatura, a ideia do movimento, do objeto que n&o se encerra em si mesmo.
Passos, Kastrup e Escossia (2012) também falam de mapa moével. Conforme os
autores, “sao multiplas as entradas em uma cartografia. A realidade cartografada se
apresenta como um mapa movel, de tal maneira que aquilo que tem aparéncia de o
'mesmo' ndo passa de um concentrado de significagéo, de saber e de poder [...]"
(p.10).

Inspirada no mapa que Paraiso (id.) construiu sobre as pesquisas pos-criticas
no Brasil, onde a autora buscou mostrar “o inicio das discussdes pos-criticas no
campo educacional brasileiro”, discutindo “as principais tematicas exploradas por
essas pesquisas e [...] os principais tracados por elas efetuados, descrevendo as
expansdes, as fraturas, as conquistas e as aberturas produzidas no campo
educacional brasileiro” (p.283), busco construir o0 mapa das pedagogias culturais,
historicizando, problematizando e articulando a inven¢éao do conceito de pedagogias
culturais com os deslocamentos nos conceitos de cultura e pedagogia. Todavia,
ressalto ainda que este € o meu mapa, meu olhar sobre as producfes académicas,
meu modo de conduzir a pesquisa. Certamente se outro investigador formulasse
objetivo de pesquisa semelhante, veria outras nuances, outras linhas, diferentes

daquelas que eu destaquei.

O roteiro da investigacao

Para construir um mapa do conceito de pedagogias culturais, adoto como
caminho de pesquisa a trajetoria exposta por Edward Said no texto O Mundo, o
Texto e o Critico (1983[2004]) e reverberada por Heloisa Buarque de Hollanda
(1997) no artigo A academia entre o local e o global. Escolho o roteiro proposto por
Said porque este parece vir ao encontro dos pressupostos metodolégicos do método
cartografico aqui adotado, pois, como corroboram Kastrup e Barros (2012), a
cartografia ndo apresenta um método pronto, mas pistas que nos ajudam a entender

gue “ndo se trata de um método baseado em regras gerais para casos particulares”.
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Para além disso, a cartografia “é¢ um procedimento ad hoc, a ser construido caso a
caso”. (KASTRUP, BARROS, 2012, p.76)

Na mesma esteira, na perspectiva apontada por Said, o conceito de affiliation
serve para dar énfase a cartografia espacial de uma ideia em movimento. Com isso
0 conceito ajuda a pensar “a trajetéria de uma ideia ou de uma reflexao teérica entre
paises e comunidades académicas” (HOLLANDA, 1997, p.1). Como ponto alto desta
ideia, Hollanda (id.) destaca que a proposta de Said implica “um exame meticuloso
de ‘onde se filia’, a que universo simbdlico ou cultural quer pertencer, ou melhor,
onde melhor se sente num novo quadro cultural, a ideia imigrante” (id, p.1, grifos da
autora). Para que este exame seja eficaz, Said (2004) propde um roteiro: localizagao
do ponto de origem ou 0 que mais perto a isso se pode chegar, como, por exemplo,
a localizacdo de um conjunto de circunstancias; distancia percorrida, que é a saida
da ideia do ponto de origem até outro tempo ou contexto que lhe oferece nova
proeminéncia; conjunto de condi¢cdes — aceitacdes e resisténcias da ideia imigrante;
a ideia acomodada/incorporada que comeca a ser transformada.

Transpondo o roteiro de Said para minha pesquisa e o0 adotando como
movimentos da pesquisa, elaborei um possivel mapa para o conceito de pedagogias

culturais do seguinte modo:

Ponto 1 —localizacdo do conjunto de circunstancias

Neste ponto, ndo busco investigar a origem do conceito, como se ele tivesse
sido criado por uma alma iluminada e a histéria desta criagdo estivesse em algum
lugar, esperando para ser encontrada. Nesse ponto procedo com a “articulacdo das
informacgdes disponiveis” e ndo com a descoberta ou mesmo “interpretacdo de
informacdes ou evidéncias empiricas” (HOLLANDA, 1997, p.8).

Partindo desta compreensdo, neste primeiro ponto realizo uma intensa
pesquisa bibliografica que me permite contatar com diferentes materiais que
discutem Estudos Culturais ou pedagogias culturais, investigando as linhas que
formaram ou deram condi¢cdes de possibilidade para a emergéncia do conceito de
pedagogias culturais. Estes materiais localizei a partir do acervo bibliografico
pessoal de minha orientadora, no acervo da UFRGS, na web, nas andancas pelo

departamento de Género e Estudos Culturais da Universidade de Sydney e na
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biblioteca da referida instituicdo, por ocasido do doutorado sanduiche que realizei na
Australia de junho a novembro de 2014, com bolsa CAPES.

Neste primeiro ponto ainda é importante ter em mente a reflexdo proposta no
inicio deste capitulo, ou seja, lembrar que os conceitos ndo sdo fixos e nem
estaveis. Digo isso porque, ao rastrear o conjunto de circunstancias que deram
condi¢cbes de possibilidade ao conceito de pedagogias culturais, podemos perceber
que os significados e os sentidos atribuidos ao conceito sdo matizes dos que
conhecemos nos dias de hoje. Suponho que isso ocorra tanto pelo carater
contingente da linguagem como pelo fato de o conceito ter emergido em um outro
contexto académico, geogréfico, cultural e temporal. Como tentarei discutir ao longo
desta tese, 0 movimento de importacdo e traducdo de ideias e teorias é um dos
fatores que possibilita deslocamentos de sentido nos conceitos, ja que ha que se
levar em consideracdo o contexto (novamente académico, geogréfico, cultural e
temporal) que acolhe a teoria ou o0 conceito.

Feitas estas importantes observacfes e ja deixando claro que o conceito
parece ter sido inventado em um contexto estrangeiro, este ponto busca trazer a
pesquisa investigacdes produzidas em locais diferentes, mas em sua maioria paises
de lingua inglesa, que nos ajudam a compreender a poténcia do conceito e o que ele

nos permite pensar quando acionado como ferramenta tedrica.

Ponto 2 — Distancia percorrida

Depois de esbogar um primeiro movimento que trata da invengéo do conceito
a partir de diferentes linhas, neste ponto trato das condi¢cdes de (re)invencao do
conceito. Para isso, antes de mapear o que o conceito coloca em articulagdo no
nosso contexto, investigo primeiro como e por quais condi¢cdes se deu a importacéo
e ressignificacdo do campo de ideias, os Estudos Culturais.

Para realizar a investigacdo deste ponto busquei alguns textos produzidos por
pesquisadores que vivenciaram a emergéncia do campo de ideias e a
implementacgdo institucional da linha de pesquisa Estudos Culturais em Educagao no
PPGEDU/UFRGS, -— que tratam de recontar as historias deste periodo e de
descrever as escolhas académicas realizadas (especialmente o0s textos de
WORTMANN, 2005; WORTMANN, 2012; WORTMANN, COSTA e SILVEIRA, 2015)

— e optei também por realizar entrevistas com alguns destes professores.
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Para as entrevistas adotei um critério: contatar os professores que fizeram
parte do processo de implantacdo da Linha de Pesquisa (LP) nos anos 1990 e que
ainda hoje estdo na LP. Com ele cheguei ao home das professoras Maria Lucia
Wortmann, Marisa Vorraber Costa e Rosa Hessel Silveira e do professor Alfredo
Veiga-Neto. Mesmo sendo Marisa minha orientadora nesta tese, cabe destacar,
optei por também entrevista-la, pois Marisa compde o pequeno grupo de professores
gue permanecem na linha desde sua criacdo. Frente a importancia disso e de sua
trajetéria académica dentro do contexto dos ECE no PPGEDU, procurei analisar os
trabalhos indicados por Marisa do mesmo modo que fiz com os demais. A partir
destes pressupostos considerei que a entrevista com Marisa sé acrescentaria
elementos para a pesquisa ora realizada, sem comprometer nenhum aspecto dos
objetivos desejados com esta investigacdo, pois Marisa ha anos tém pesquisas que
se voltam para as pedagogias, incluindo ai as pedagogias culturais.

Para minha felicidade, contatei os quatro docentes e todos eles foram
receptivos ao meu pedido de agendamento de uma entrevista'’. Nesta ocasido, com
um roteiro previamente organizado (anexo 1), pude conversar com estes
professores acerca de suas memarias sobre as vivéncias no cenério académico dos
anos 1990 na UFRGS - que permitiu a importacdo do campo de ideias e a
implantacdo da LP. Pude também, na oportunidade, dialogar com meus
entrevistados tanto sobre as investigacbes desenvolvidas nos ECE no
PPGEDU/UFRGS quanto sobre as pesquisas que trabalham com o conceito de
pedagogias culturais.

Todavia, para desenvolver este ponto e para me manter coerente com a
perspectiva em que este trabalho se inscreve, alguns fatores foram levados em
consideracao sobre o topico entrevista. Silveira (2007) nos diz que as entrevistas em

pesquisas em Educacéo sao arenas de significados e, por isso, propde

olhar as entrevistas como eventos discursivos complexos, forjados néo sé
pela dupla entrevistador/entrevistado, mas também pelas imagens,
representacdes, expectativas que circulam — de parte a parte — no momento
e situacdo de realizacdo das mesmas e posteriormente, de sua escuta e
andlise (p.118)

Ciente disso e interessada nas memoarias destes docentes para reconstruir as
condi¢des que possibilitaram a criagdo da LP e o posterior acionamento do conceito

de pedagogias culturais nas pesquisas produzidas na referida LP, as entrevistas se

7 As entrevistas foram realizadas nos meses de julho e agosto de 2015.
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constituiram em falas situadas, que buscavam fazer sentido a proposta previamente
anunciada. Propus uma espécie de roteiro justamente para que o0s professores
soubessem meus interesses de pesquisa e, em que medida, suas falas e memdrias
me interessavam, e em que ponto queria chegar. Nao era meu objetivo pega-los
“desprevenidos”. Pelo contrario, considerei qgue quanto mais eles soubessem o que
eu pretendia abordar, mais informac¢des poderiam retomar e organizar mentalmente
nos dias que antecediam as entrevistas. Além disso, 0 roteiro de perguntas era
amplo e aberto, para que cada um pudesse focar no que julgasse mais pertinente,
podendo suprimir perguntas, caso ndo possuisse elementos ou registros de
mem©aria sobre aquele tépico, ou acrescentar outras, que considerassem mais
interessantes.

Diante das entrevistas e das suas multiplas possibilidades de analise, optei
por focar, nos sucessivos relatos, “as regularidades, as significacbes compartilhadas
e néo a ‘verdade’ ou infidelidade dos relatos” (SILVEIRA, 2007, p.134), de modo que
pudesse encadear o0s relatos com 0s ja citados textos escritos, reconstruindo passos
para contar as historias que interessam a esta pesquisa, as historias do conceito de
pedagogias culturais. E nesse contexto de constru¢do que consigo me posicionar
ndo s6 como entrevistadora, mas como pesquisadora, pois cabe ao pesquisador o
personagem do analista, “que fazendo falar de novo tais discursos — os relera e 0s

reconstruira, a eles trazendo outros sentidos” (ib. p.137).

Ponto 3 — Conjunto de condi¢fes da ideia imigrante

Aqui trato de discutir o que o conceito de pedagogias culturais nos faz pensar.
Para isso busco fazer uma breve histéria do presente, ou seja, intento pensar sobre
0 conceito a partir de entrevistas com professores/pesquisadores que fazem parte
da primeira geracédo que vivenciou a constituicdo dos ECE no contexto académico
brasileiro, suas ideias e conceitos. Objetivo junto com esses pesquisadores analisar
as condi¢cBes que permitiram tanto a aceitacdo quanto a larga utilizacdo do conceito
no contexto da UFRGS. Ao fazer isso também discuto as marcas que o
PPGEDU/UFRGS imprimiu ao conceito. Tanto por meio das entrevistas, quanto das
pesquisas indicadas por estes professores, busco destacar o que o conceito de
pedagogias culturais coloca em articulacdo e nos permite problematizar nas

pesquisas que o utilizam.
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Para desenvolver este ponto, apoiada em Grossberg (2008), considero mais
uma vez importante destacar que as linhas de investigagcédo produzidas tomam como
referéncia o contexto do PPGEDU/UFRGS. Trago Grossberg (2008) para fazer este
destaque porque o autor, ao declarar que os trabalhos em Estudos Culturais que
desejem auxiliar na constru¢do de uma historia politica do presente devem fazer isso
de um modo radicalmente contextual, afirma: “qualquer formacdo em estudos
culturais tem de continuamente refletir sobre o seu préprio contexto, sobre as
guestdes que coloca a si prépria, e sobre as ferramentas que utiliza para responder
a esses desafios” (p.18). Assim, inspirada nos comentarios de Grossberg, me parece
gue marcar que o ponto 3 diz respeito a pensar o conceito de pedagogias culturais
desde o contexto PPGEDU/UFRGS é um movimento de pesquisa importante. Afirmo
isso porque atualmente no Brasil ha muitas possibilidades tedricas para se produzir,
pesquisar e pensar dentro do referencial dos Estudos Culturais e com possibilidade
de acionamento do conceito de pedagogias culturais. Contudo, a esta tese interessa
— neste ponto — o conceito no contexto PPGEDU/UFRGS. Provavelmente se o
contexto fosse outro, as linhas de pesquisa seriam outras. A marca
PPGEDU/UFRGS ¢ realcada para que os leitores desta tese possam entender a
direcdo da pesquisa, pois, ainda conforme Grossberg (2008), “ndo devemos nunca
esquecer que as abstracdes e 0s conceitos sao eles proprios sempre contextuais, e

tém as suas proprias condicbes materiais de possibilidade” (p.221).

Ponto 4 — Ideia acomodada e transformada.

Neste ponto, procuro dar mais um passo no que se refere a pensar o conceito
e busco, a partir das entrevistas realizadas, da analise de teses e dissertacdes
indicadas pelos professores entrevistados e da bibliografia mais atual sobre o tema,
pensar sobre a produtividade e as limitagcbes do conceito ja como ideia acomodada.
Para isso este ponto estd subdividido em trés partes. Na primeira, depois de ter
pedido para cada entrevistado indicar duas pesquisas que acionam o0 conceito de
pedagogias culturais, analiso estas pesquisas para tentar evidenciar o modo como o
conceito de pedagogias culturais foi utilizado; na segunda parte procuro pensar
sobre a poténcia e as limitagcdes do conceito; na terceira parte, tentando evidenciar
gue o0s conceitos, ainda que produtivos, podem sofrer deslocamentos e

transformacdes, mostro algumas outras opcbes teoricas produzidas a partir do
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referencial dos estudos Culturais ou de referencial similar para destacar que este
desejo de apreender os modos como a pedagogia opera se espraia, se transforma e
encontra — também em outros conceitos — base para produzir outras teorizacoes,
com outros enfoques.

Com o desenvolvimento destes pontos penso poder ter condigdes de realizar
0 mapeamento do conceito de pedagogias culturais proposto nesta tese. Todavia,
cabe ressaltar uma vez mais que este € 0 mapa que construi a partir de minhas
leituras e minhas escolhas tedricas e investigativas. Certamente outras escolhas

poderiam ter sido feitas, produzindo assim um outro caminho, um outro mapa.
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CAPITULO 2 - A pedagogia como imperativo

O que tento dizer é que considerar que a educacao e a pedagogia estdo no
cerne do que nos tornamos — uma vez que atuam para dirigir e governar
nossas condutas — implica reconhecer que a sociedade tem se
reconfigurado e que qualquer pretensdo de atuar sobre os sujeitos implica
tanto reconhecer esse processo quanto analisad-lo para, exatamente,
conseguir interpretar e assim melhor atuar sobre as pessoas.
(CAMOZZATO, 2015, p.517)

Ndo € uma marca contemporanea as transformacdes nos sentidos da
educacdo. Exemplo disso € a pesquisa desenvolvida por Cambi (1999) que mostra
que na pré-historia a educacéo referia-se a transmisséo de tradicdo e aprendizagem
por imitacdo, afim de que os jovens aprendessem com o0s mais velhos a cagar e
conhecer o espaco em que estavam inseridos para garantir a sobrevivéncia. Ja na
Grécia antiga passa-se “de educacao (como praxis e tradicao) para pedagogia
(como teoria e como construcdo de modelos autbnomos e inovadores em relacdo a
tradigdo)” (CAMBI, 1999, p.74).

A partir dessas primeiras transformacédo no sentido da educacao, que teria
permitido a emergéncia da pedagogia, interessa-me, neste capitulo, problematizar
os deslocamentos deste conceito para que possamos compreender as condigdes
que possibilitaram que hoje se possa falar em pedagogias culturais. Ndo € minha
pretensdo tracar, em um capitulo, um histérico da pedagogia (até porque
interessantes trabalhos ja se propuseram a isso, como Cambi, 1999; Noguera-
Ramirez, 2009; Camozzato, 2012). Meu objetivo, a partir destas pesquisas e de
algumas outras, é defender a ideia de que sdo as transformacdes no campo da
pedagogia que permitem a manutencdo de um certo imperativo pedagdgico na
nossa atual sociedade, o que por sua vez cria condicbes para a emergéncia e
(re)invencdes do conceito de pedagogias culturais. Assim, no contexto da presente
pesquisa, considero que para entendermos a emergéncia do conceito de
pedagogias culturais, uma das etapas importantes é tanto tentar historicizar o
proprio conceito de pedagogia e localizar as condi¢des de possibilidade para que um
conceito que incorporasse a pluralizacdo contemporanea de praticas pedagogicas
fosse possivel, quanto localizar trabalhos que apontam na mesma direcao a partir de

outros contextos ou referéncias.
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Ao adotar a pedagogia como uma das margens que da condi¢des para que o
conceito de pedagogias culturais seja uma terceira margem, organizo este capitulo
em duas secfes: na primeira, a partir da retomada dos conceitos de educacao e
pedagogia lanco um olhar para as transformacdes do conceito de pedagogia para
poder discutir 0 quanto estas, historicamente, podem ser relacionadas com a busca
da ordem que se delineia no periodo moderno. Com esta proposta, intento mostrar
gue desde Comenius até os grandes pedagogos do século XX ha condi¢cBes para
gue se possa analisar a pedagogia como um instrumento a servico de seu tempo e
dos ideais de civilidade e educacdo que este apresenta. Na segunda secao, Sigo
alguns rastros apontados por diferentes pesquisadores que me permitem pensar a
pedagogia como um imperativo do tempo presente, ou seja, a partir dos conceitos
de pedagogizacdo da vida cotidiana (BERNSTEIN, 2001), Estado pedagdgico
(PYKETT, 2009) e imperativo pedagogico (WATKINS, NOBLE e DRISCOLL, 2015)
mostro que a pedagogia pode ser percebida como um imperativo contemporaneo da
nossa sociedade e que esta condicdo parece ser fundamental para o presente
ordenamento social e para a proliferacdo de formas e denominacfes da pedagogia,

como por exemplo, as pedagogias culturais.

A busca da ordem

Para relacionar educacao e pedagogia com a busca da ordem e do impeto de
legislar sob sujeitos em processo de civilizagéo, inicio esta tese trazendo o conceito
de educacdo. De acordo com Noguera-Ramirez (2010), “ao contrario do que se
possa pensar, o conceito de educagéao é relativamente recente na linguagem do
saber pedagogico . Teve sua aparigao no fim do século XVII e sua delimitagao
acontece nos séculos XVIIl e XIX” . Isso ndo significa que ndo houvesse educacéo
antes disto, mas o que o autor defende é que, seja na Grécia classica da Paidéia, na
Roma imperial ou no cristianismo medieval, ndo havia uma preocupagdo com a

educacado, com a arte de ensino para a totalidade da populacdo. Segundo o autor:

A arte de ensinar na democracia grega , na Republica romana e na Igreja
catdlica esteve dirigida para comunidades restritas que precisaram de
conhecimentos, técnicas e ha bilidades muito especializadas, longe do
alcance das grandes maiorias . S6 a partir do sé culo XVII, aquela arte do
ensino atingiria seu limiar epistemolégico e sob a forma da didatica seria
utilizada na perspectiva de ensinar tudo a todos. (p.49)
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Definida, portanto, a partir do século XVII como uma arte de governar,
conduzir, dirigir a si e aos outros (NOGUERA-RAMIREZ, 2009), o conceito de
educacado traz implicado em seu sentido a questdo da funcdo do sujeito. Assim,
Durkheim (1978, p.41), em uma das definicbes mais usuais do conceito, declara que
“a educagao consiste numa socializagdo metddica das novas geragdes”, cabendo a
esta integrar harmoniosamente em um corpo o ser individual e o ser social. Na
concepcao kantiana, o homem sé se constitui homem de fato pela educacédo: “o
homem né&o pode chegar a ser homem a nédo ser por intermédio da educacao. Ele
ndo é mais do que aquilo que a educacgao faz dele” (KANT, 1996, p.73).

Ja para Bauman (2010), a educacéo foi uma resposta, do tipo “gerenciamento
de crise”, foi “uma tentativa desesperada de regulamentar o desregulamentado, de
introduzir ordem numa realidade social que antes ja fora expropriada dos seus
proprios dispositivos de auto-ordenamento” (p.101). Nestas definicbes do conceito e
em muitas outras, podemos perceber que uma das marcas da educacdo € a
intencionalidade, ou seja, todo ato educativo que se desenvolva na escola, na
familia, nas instituicdes religiosas ou em qualquer outro espaco, possui um objetivo,
um propésito que se relaciona com a producdo de determinadas caracteristicas,
conhecimentos, condutas ou habilidades no sujeito.

A partir deste entendimento sobre o conceito de educacgéo, considero que
seja possivel situar e relacionar a pedagogia neste cenario, pois € a pedagogia que
da forma, que instrumentaliza, que torna exequivel a producdo do sujeito baseada
nos ideais educacionais do tempo em que se inscreve. Conforme Camozzato (2012,
p.18), “a pedagogia, neste sentido, constréi fronteiras, as traga, produz, erige”.

Retomando um pouco a trajetoria do conceito de pedagogia se pode perceber
0 quanto a mesma, atrelada as transformacdes sociais e educacionais e com uma
énfase maior desde a Modernidade, tem sido fundamental para a busca da ordem
de cada periodo.

Nascida, conforme aponta a historiografia pedagdgica, na Grécia antiga com
a figura do pedagogo, — que inicialmente € um acompanhante da crianca, que a
regula e a estimula, e, posteriormente, passa a ser um modelo de homem,
preocupado ndo sO6 com a formacg&o cognitiva de seus aprendizes, mas com a
formacao moral, integral dos sujeitos (CAMBI, 1999), posteriormente, a pedagogia, a

partir da preocupacao dos gregos para com o desenvolvimento integral das pessoas,
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toma forma no modelo educativo da paidéia. A nocdo de paidéia, segundo Cambi
(id.), contempla a formacdo do homem “através do contato organico com a cultura”,
processo que “amadurece por intermédio da reflexdo estética e filosofica e encontra
na pedagogia — na teorizacdo da educacao subtraida a influéncia Unica do costume
— seu proprio guia” (p.49).

Este modelo de pedagogia concebido pelos gregos na paidéia parece ser o
modelo de pedagogia classica que mais reverberou na Modernidade. Todavia,
conforme apontam alguns pesquisadores (Cambi, 1999; Veiga-Neto, 2004; Noguera-
Ramirez, 2009), é importante destacar que a paidéia ndo foi o unico modelo de
educacdo da Antiguidade®®, contudo, aqui ela é destacada porque, conforme Cambi
(1999, p.87), € na paidéia grega que “nasce a pedagogia como saber autdbnomo,
sistematico, rigoroso: nasce o pensamento da educagdo como episteme, e ndo mais
como éthos e como praxis apenas”.

De acordo com Veiga-Neto (2004), é também o modelo de paidéia proposto
por Platdo que repercute com mais impacto na pedagogia moderna. Conforme o
autor, “o papel politico que Platdo conferia a educacado parece ter sido a fonte
principal do carater fortemente salvacionista que impregna a Pedagogia moderna”
(p.11). Além disso, Veiga-Neto (id) sustenta que o carater prescritivo e normativo da
pedagogia moderna também foi um saber apreendido pelos herdeiros do platonismo.

Essas caracteristicas da pedagogia produzidas na Grécia antiga sao
importantes a Modernidade devido as transformacdes ocorridas naquele periodo, ja
gque a Modernidade caracteriza-se — como apontam Cambi (1999) e Veiga-Neto
(2004) — como um periodo de crescente urbanizacdo, declinio do feudalismo,
emergéncia da burguesia, conquista de novos territorios com as grandes
navegacoes, disputas religiosas, etc. Tais condicdes fazem com que seja marcado
como um periodo de revolucao politica, social, ideoldgica cultural e educacional. O
gue chamamos de Modernidade

Gira em torno do nascimento do Estado Moderno, que é um Estado
centralizado, controlado pelo soberano em todas as suas fun¢fes, atento a
propria prosperidade econdmica, organizado segundo critérios racionais de
eficiéncia; um Estado-nacdo e um Estado-patrimdnio nas maos do

'® Baseada em Cambi (1999), cito como outros modelos de educac¢éo na Antiguidade o exemplo das
sociedades hidraulicas que se desenvolveram no extremo Oriente, as margens do rio Nilo e
avancgaram no sentido de permitir que educacéo nédo seja apenas transmissdo de aprendizagem para
comecar a ser transmissdo de saberes discursivos. Egipcios, fenicios e hebreus, assim como os
gregos, integram o que autor nomeia de sociedades hidraulicas.
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soberano. Assim, muda também a concepcdo do poder. (CAMBI, 1999,
p.197)

Esta nova concepc¢do de poder, distribuido capilarmente, faz com que as
instituicbes de controle, como 0 exército, as prisdes e as escolas, adquiram um
papel social central (FOUCAULT, 2007). Estas instituicbes, especialmente a escola,
passaram a se ocupar da formagdo de um sujeito racional, abandonando o
paradigma metafisico que buscava um ideal de sujeito a partir do que ele deveria ser
e rompendo com a era cristd ao promover um processo de laiciza¢gdo do ensino.

Para Veiga-Neto (2004), as instituicbes de controle também foram
fundamentais para que uma ordem social fosse criada e mantida. Numa complexa
sociedade, cujos processos de civilidade ainda ndo estavam imbricados no sujeito, €
mediante a manuteng&o da ordem que o soberano governa. Assim, para se ordenar
como saber, a pedagogia se alicercou sobre dois paradigmas: o social — conectando
a pedagogia com os interesses politicos e culturais —; o cientifico — apresentando no
discurso pedagodgico uma conotacdo empirica e racional. A ordenacdo destes
saberes, conforme o autor, deu origem a Pedagogia.

Para que a pedagogia — como conjunto de saberes e préaticas — se fixasse
como ciéncia, como disciplina — Pedagogia — durante a Modernidade, muitas
transformacdes agitaram esse periodo e agregaram elementos a este processo.
Nesta direcdo, o século XVI é apontado por pesquisadores (CAMBI, 1999; RAMOS
DO O, 2003; VARELA, 1994; VEIGA-NETO, 2004) como o século que marca o inicio
da pedagogia moderna. Ndo por acaso, € nesse periodo também que, conforme
ressalta Ariés (2006), a infancia — iniciada na iconografia do século XllI como
categoria social e geracional — apresenta, no transcorrer do século XVI, sinais de
desenvolvimentos numerosos e significativos que conferem notoriedade a esta
“descoberta”.

Nesse periodo, importantes mudancas teriam ocorrido em diversos campos
da vida em sociedade de modo que a educacéo e a pedagogia nao ficaram imunes a
tais transformacgbes. Contudo, parece ser consenso entre autores que O0S
movimentos de Reforma e Contrarreforma foram as manifestagcbes da época que
mais repercutiram na pedagogia. Se no movimento de Reforma, protestantes como
Lutero acreditavam que a popularizacédo da educacéo e a aprendizagem da leitura e

da escrita dos textos biblicos, entre todas as classes, seria 0 caminho para se
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chegar a Deus, a Igreja Catodlica, preocupada com o avanco do protestantismo,
tracou, no Conselho de Trento, como uma das estratégias, a catequizacdo dos
povos de territorios recém descobertos. Ramos do O (2003) afirma que:
A génese do modelo da escola de massas esteve indissociavelmente ligada
aos figurinos de tecnologia moral desenvolvidos pelas dinamicas da
Reforma e Contra-Reforma. Desde logo a passagem se fez de forma
institucional direta. E sabido que as primeiras escolas populares européias
foram criadas pela Igreja, logo nos séculos XVI e XVII, enquanto

instrumentos de intensificacdo e aprofundamento da direcdo pastoral das
consciéncias. (p.109)

A Companhia de Jesus, criada por Santo Inacio de Loyola em 1540, tornou-se
a responséavel por realizar esta missdo proposta pela Igreja Catdlica. Com as
escolas jesuitas, houve todo um processo para que a pedagogia fosse considerada
como uma pratica desenvolvida por sujeitos que possuiam determinadas
caracteristicas cognitivas, pessoais e morais. Este processo, denominado por Varela
(1994) de “pedagogizacédo do conhecimento”, fez com que o modelo de ensino
proposto pelos colégios jesuitas fosse considerado o ideal ja que a “pedagogia”
destes colégios era produzida a partir de um conjunto de caracteristicas essenciais a
aprendizagem: os estudantes eram subordinados aos seus mestres, pois, somente
eles, tidos como exemplos de sujeito moral, poderiam ensinar sobre como tornar-se
um sujeito virtuoso; somente saberes classicos, em consonancia com a doutrina
cristd, eram apresentados; saberes do dia a dia, como lutas sociais e mundo do
trabalho eram considerados saberes menores. Com isso, 0s saberes de
determinadas culturas “viram-se desterrados do recinto sagrado da cultura culta,
uma cultura que, com o passar do tempo, converteu-se na cultura dominante e
reclamou para si o monopdlio da verdade e da neutralidade” (VARELA, 1994, p.89).
Como terceiro fator, a autora ainda aponta que esta pedagogizacdo do
conhecimento reforcou uma necessidade de ordem e disciplina, baseadas na
producdo da necessidade da busca de verdade e virtude a partir da ascese e da
renuncia de si mesmo.

O século XVII trouxe outros importantes deslocamentos que foram produtivos
a educacao e a pedagogia. Cambi (1999) aponta que a nova ciéncia construida a
partir de Francis Bacon, a economia capitalista, a institucionalizacdo da sociedade, a

civilizacdo das boas maneiras, entre outros, foram fatores que contribuiram para que
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0S processos educativos se proliferassem na sociedade, incidindo sobre o sujeito
trabalhador, agora ndo mais exclusivamente artesanal, mas também fabril.

Neste contexto, emerge um pensamento que relaciona ciéncia, histéria e
utopia: emerge Comenius™® e sua Didatica Magna. Considerado o pai da didéatica
moderna, ou o grau zero da pedagogia (NARODOWSKI, 2006), o pensamento
inovador de Comenius, alicercado no ideal panséfico de “ensinar tudo a todos” se
manifesta em diferentes escritos, mas € na obra Didatica Magna, concluida em
1657, que se tem um verdadeiro tratado sobre a educacao escolarizada. Nesta obra
o autor considera que a educagao deve ocorrer na infancia, pois “se os espiritos néo
forem, desde o principio, suficientemente preparados para as circunstancias de toda
a vida, ndo havera mais nada a fazer” (COMENIUS, 2006, p.100). E os primeiros
anos de vida seriam mais propicios a educagao porque “o cérebro na idade infantil é
umido, tenro, pronto para receber todas as imagens que Ihe chegam; aos poucos vai
secando e endurecendo, e por iSso as coisas nele serdo impressas e esculpidas
com maior dificuldade”. (id., p.79).

O ideal panséfico de “ensinar tudo a todos”, proposto na obra comeniana,
reflete uma necessidade daquele tempo sobre como educar o corpo infantil de modo
produtivo e significativo, a fim de que a ordem e a civilidade sejam apreendidas pelo
sujeito. Para Comenius “ninguém pode tornar-se homem sem disciplina” (p.71).
Diante disso, produzida de modo enciclopédico e partindo do pressuposto de que ha
um modo correto de ensinar, a Didatica Magna busca, conforme aponta Narodowski
(2006), reduzir e sistematizar o conhecimento, favorecendo que as “mentes mais
ignorantes” também aprendam.

Como afirmado acima, em consonancia com seu tempo, Comenius tem na
busca da ordem um dos seus principios fundamentais. Entendendo que ordenar
“significa que cada agao, cada reflexdo, cada indicio da vontade dos que ensinam e
dos que aprendem seja enquadrado num plano metddico de procedimento”
(NARODOWSKI, id., p. 68), o pensador moravio faz com que esta busca repercuta
no modelo de pedagogia que propde. Assim, a proposi¢cdo de um método educativo,
a organizacao do tempo dedicado ao estudo nas instituicdes, a seriacao escolar e o
aumento gradativo do ensino de conteudos mais complexos, bem como a alianca

entre familia e escola, de modo que a familia mande seus filhos para a escola e

19 Bispo protestante, professor e escritor que nasceu na Moravia — atual Republica Tcheca — e que
viveu entre 1592-1670.
43



confiem a educacgéo de seus filhos ao especialista, ao pedagogo, sao dispositivos
produzidos por Comenius para que a ordem se estabeleca.

Depois de Comenius, cabe destacar, ainda no final do século XVII, a
emergéncia do empirismo e das ideias de educacdo do precursor britdnico desta
teoria, John Locke?. Preocupado com a educacéo do sujeito britanico, o gentleman,
Locke propde um modelo pedagdgico que se contrapde ao inatismo” — muito
presente até entdo — e elabora um curriculo onde o apelo a curiosidade e a atividade
da crianca, bem como seu instinto de jogo, sdo elementos fundamentais. Noguera-
Ramirez (2009) avalia que o modelo de educacédo proposto por Locke significa “uma
economia do ensino (sobretudo se compararmos com a ‘didatica comeniana’, que
pretendia um método infalivel para ensinar tudo a todos) sobre a base de uma vasta
exercitacdo da mente (e do corpo): ensinar o0 minimo e exercitar-se ao maximo seria
sua férmula” (p.156).

A preocupacdo de Locke em formar um sujeito desejavel a alta burguesia
britanica, interessado na conexdo entre educacdo e participacdo concreta na vida
social, teria feito com que a ideia de conducédo dos sujeitos por meio da educacao se
tornasse ainda mais forte e fosse vista como um marco na pedagogia.

Noguera-Ramirez (2009) argumenta que no século XVIII — um século
marcado pela laicizacdo da escola e da vida social, onde o papel do intelectual
ganha forca como aquele que age com autonomia, mediando as relacfes sociais por
meio da sua producao cientifica e cultural, difundida a partir da popularizacdo da
imprensa —, Rousseau?? parte de Locke para reinventar uma pedagogia baseada na
conducao do sujeitos. Aprofundando as ideias de Locke, Rousseau considera que “a
educacdo é mais direcdo e conducdao do que instrucdo ou ensino” (NOGUERA-
RAMIREZ, id., p. 161).

% john Locke foi um filésofo inglés que viveu entre 1632-1704. Propde a teoria do empirismo
baseado na sua experiéncia de acompanhamento da educacdo das criancas da burguesia inglesa.
De acordo com Japiassu e Marcondes (2001), o empirismo é considerado uma “doutrina ou teoria do
conhecimento segundo a qual todo conhecimento humano deriva, direta ou indiretamente, da
experiéncia sensivel externa ou interna. Frequientemente fala-se do "empirico" como daquilo que se
refere a experiéncia, as sensagdes e as percepgoes, relativamente aos encadeamentos da razao”
(p.61)

2 “concepgdo segundo a qual certas idéias, principios ou estruturas do pensamento sdo inatas em

virtude de pertencerem a natureza humana — isto €, a mente ou ao espirito — sendo, portanto nesse
sentido, universais”.(JAPIASSU e MARCONDES, id., p.102)

*2 Filésofo, tedrico politico, escritor e compositor suico que viveu entre 1712-1778.
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Conforme Noguera-Ramirez (2009), Rousseau é reconhecido como um dos
pensadores que se preocupou com questdes do governo da crianga porque a
colocou como centro do processo educativo. Ao indicar uma nova concepcao de
infancia e ao trazer a cena discussfes pedagdgicas inovadoras, a partir de um
método educacional empirico descrito na obra Emilio, Rousseau exerceu
significativa influéncia na educacéo de sua época, reverberada até o inicio do século
XX e dando uma nova imagem a pedagogia moderna. Para Cambi (1999), ao
propor uma pedagogia “laica, racional, cientifica, orientada para valores sociais e
civis, critica em relacdo a tradigles, instituicbes, crencas e praxis educativas,
empenhada em reformar a sociedade também na vertente educativa, sobretudo a
partir da vertente educativa” (p.329), a pedagogia de Rousseau:

Trata-se de uma pedagogia critico-racionalista, capaz de rever radicalmente
0s proprios principios tradicionais e de repensa-los ab imisfundamentis®
(como faz Rousseau, como faz Condillac, como faz d’Holbach),
organizando-se como discurso rigoroso desenvolvido a partir de critérios
postos como verdadeiros (0 homem bom por natureza, a sensa¢éo, o
homem-maquina) e que atinge com a prépria critica todos os dmbitos da

educacdo da época (familiar, social, intelectual, religiosa, etc.), propondo
uma decidida revisdo. (CAMBI, id., p.329-330)

Os pressupostos sobre pedagogia elaborados por Rousseau foram
importantes para que Kant**, mais adiante, no século XVIIl, ao falar sobre
pedagogia, levasse em consideracdo o0s aspectos referentes a natureza boa da
crianca e a necessidade da formacdo de sua consciéncia livre da influéncia do
adulto. Contudo, a énfase da pedagogia kantiana estava na disciplina e na
autoridade que colaboravam para a busca da razao, pois o pensador acreditava que
por meio da razao era possivel transformar a “animalidade em humanidade” (Kant,
1999).

A Modernidade, ainda no século XVIlII, sofreu deslocamentos sociais, culturais
e politicos causados por importantes acontecimentos como a Revolucdo Francesa e
a Revolucao Industrial. Como estratégia para (con)formar os sujeitos do seu tempo,
consequentemente a pedagogia e os saberes pedagdgicos também se deslocaram.

Nesta direcéo, percebida como setor-chave do controle social, a pedagogia

passa, no comeco do século XIX a ser objeto de disputa ideoldgica e sua fungéo

8 Em latim “desde os mais profundos alicerces”.
** Filésofo prussiano que viveu entre1724-1804.
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politica é destacada. Modelos pedagogicos produzidos por intelectuais como
Pestalozzi®®>, Comte®® e Dewey?’ reforcam isso. Além disso, no inicio do século XX a
popularizagdo da escola e 0 acesso a ela pelos “outros”, como as mulheres, os
deficientes e, posteriormente, — nos limiares do século XXI —, 0os grupos nomeados
de excluidos ou minoritarios, como o0s sujeitos de diferentes etnias e os adultos que
nao se escolarizaram na infancia, abriram condi¢des para que diversificadas teorias
que tratassem deste “outros” surgissem. Estes outros sujeitos possibilitaram outras
pedagogias.

Com o delineamento de uma condicdo pés-moderna®®, uma pedagogia
alicercada num modelo universal j& ndo mais responde as necessidades da
sociedade. Como aponta Camozzato (2012), tal forma de pedagogia desenvolvida
na Modernidade parece ndo dar mais conta das necessidades do tempo presente,
pois, para a autora “numa sociedade plural, em que as lutas pela significagdo sao
incessantes, a pedagogia também precisa funcionar tendo em conta essa estratégia
de traducdo das culturas para poder compreender, interagir e atuar sobre essa
mesma pluralidade” (p.72).

Fatores como a globalizacdo, a expansao da industria cultural, as lutas
travadas por diversos segmentos sociais, entre outros, permitiram que o mundo se
tornasse mais plural, ou seja, que novas possibilidades de vida, de manifestacéo
cultural, social e politica fossem consideradas. Essa pluralidade possibilitou que, “ao
invés de um ponto de vista que se erigiria como verdadeiro e Unico, hoje temos uma
multiplicidade de pontos de vista, de histérias em circulacdo, cada uma disputando
legitimidade” (CAMOZZATO, 2012, p.71).

Bauman (2009), em entrevista a Alba Porcheddu, também trata do
deslocamento da énfase na sociedade de ensino para a sociedade de
aprendizagem. Em sua perspectiva, Bauman argumenta que tal deslocamento

contribui para a desinstitucionalizacéo das escolas, e a relacao professor-aluno cede

2 Pedagogo suico que viveu entre 1746-1827.
?® Filosofo francés que viveu entre 1798-1857.
" pedagogo norte-americano que viveu entre 1859-1952.

8 por condicdo pds-moderna, apoiada nos escritos de Lyotard (1990), Jameson (1996) e Harvey
(2008) me refiro a estes tempos, esbogcados nos meados do século XX em que novas condi¢des
sociais, politicas e culturais emergem. Onde ha uma ressignificacdo do capitalismo, no qual fomos
passando a, mais do que nunca, viver num mundo globalizado, onde as metanarrativas caem por
terra e os grupos tidos como minoritarios comegam a ganhar direito a voz e a representacao (para
citar apenas algumas das novas condic¢es).
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espaco para a relacdo fornecedor-cliente e/ou comercial-comprador. Além disso, o
autor corrobora a ideia de que:

A educacédo e a aprendizagem no ambiente liquido-moderno, para serem
Uteis, devem ser continuas e durar toda a vida. Nenhum outro tipo de
educagéao e/ou aprendizagem é concebivel; a “formagéo” do préprio eu, ou
da personalidade, & impensavel de qualquer outro modo que ndo seja
aquele continuo e perpetuamente incompleto. (id., p.13-14)

Este sentimento de que somos/devemos estar em constantes processos
pedagogicos, em qualquer lugar e a qualquer tempo, tem sido objeto de pesquisa de
varios estudiosos, 0 que tem colaborado tanto para novos entendimentos sobre
pedagogia quanto aberto caminho para novas pesquisas. Afim de inscrever minha
investigacdo como uma destas novas producdes realizadas no campo da pedagogia,
apresento a seguir pesquisas que me fornecem subsidios para que eu possa

considerar a pedagogia um imperativo contemporaneo.

O contemporaneo e a pedagogia

Uma das grandes marcas do tempo presente parece ser a diversidade, a
multiplicidade. Isso pode se manifestar tanto nas opinides, como nos gostos e
escolhas. Essa multiplicidade que marca o contemporaneo, por consequéncia,
marca também a pedagogia. Neste cenario, diferentes pesquisadores tem apontado
que para a formacdo e a conducdo de sujeitos, novas formas de pedagogia sao
necessarias. Segundo estes estudiosos, quanto mais sutil e incessante, mais
produtiva a pedagogia se torna. Pesquisas que tem como foco o efeito da pedagogia
na organizacao da vida cotidiana vém sendo desenvolvidas em diferentes contextos
globais. Aqui apresento quatro definicdes que encontrei em minhas buscas durante
o periodo de investigacdo, o que ndo significa que outras pesquisas que apontem
para o mesmo caminho ndo sejam igualmente importantes. Contudo, a partir da
escolha dos conceitos de pedagogizacdo da vida cotidiana (BERNSTEIN, 2001),
Estado pedagogico (PYKETT, 2009), e imperativo pedagdgico (WATKINS, NOBLE e
DRISCOLL, 2015) busco subsidios para a tese de que é porque a pedagogia figura
como um imperativo pedagogico na cena contemporanea que 0 conceito de
pedagogias culturais encontra condi¢cdes de possibilidade para a sua emergéncia.
Por uma escolha cronolégica, comeco a apresentacdo destes argumentos com

Bernstein.
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Basil Bernstein (1924-2000), sociélogo britdnico que ocupou parte de sua
carreira para tratar da sociologia da educacao, tornou-se notdrio com seus estudos
sobre a relacdo entre comunicacdo e a teoria sociolinguistica de cddigos de
linguagem. Acreditando que “o cddigo que uma pessoa usa de fato simboliza sua
identidade social” (BERNSTEIN?®, 1971, p.33), o pesquisador desenvolveu um
amplo trabalho para mostrar como os codigos se relacionam com as classes
sociais®® e interferem nos processos educacionais, ja que na escola os diferentes
codigos sao classificados por meio de relacbes de poder, o que acarreta na
reproducdo das desigualdades e, com isso, a pedagogia, o curriculo e a avaliagdo
tornam-se formas de controle social. (MAINARDES e STREMEL, 2010, p.03)

Atento as novas condi¢cdes sociais como a globalizacdo e as mudancas de
énfases do capitalismo, por meio do conceito de dispositivo pedagdgico o autor
busca evidenciar como estas condic¢des interferem no campo pedagdégico. Conforme
Mainardes e Stremel (2010):

Bernstein argumentou que a recontextualizacdo do conhecimento a partir
dos anos 1960 vem mudando de um modelo de competéncia para um
modelo de desempenho, por meio da proposi¢do de um curriculo nacional e
da criacdo de um sofisticado sistema de avaliacdo nacional. Nesse
processo de mudanca observa-se um aumento no poder do Estado na
recontextualizagdo do conhecimento. Bernstein explica que o campo
recontextualizador oficial e o campo recontextualizador pedagégico séo
relativamente autbnomos, mas inter-relacionados com o campo da

producédo dentro da economia. (p.16)
Nos final dos anos 2000, Bernstein d4 mais um passo em suas investigacées
e introduz o conceito de “pedagogisation of everyday life” que aqui, em livre
traducdo, tenho usado como pedagogizacdo da vida cotidiana. Em seu Ultimo
trabalho escrito, publicado em 2001, o autor esclarece que para ele esta sociedade é
aguela que introduz a pedagogia em todas as esferas possiveis da vida. Isso
acontece porque diante das novas configuracdes sociais o Estado se vé obrigado
(por meio de agéncias préprias ou controladas, como o0s departamentos de
educacdo das instituicdes de nivel superior) a utilizar diferentes estratégias para
difundir novas formas de conhecimentos pedagdgicos apropriadas as
transformacdes do campo da economia e do trabalho. Como exemplo disso (2001),

0 autor cita a existéncia, no Reino Unido, de conselheiros que devem ajudar os

* No original: “the code that a person uses indeed symbolises their social identity”.
% Exemplo desta preocupacéo intelectual com a temética s&o os livros Class, Code and Control,
volumes 1, 2, 3 e 4.
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estudantes a mapear suas carreiras, de modo que estas sejam construidas
assentadas na ideia de flexibilidade.

Como se pode notar, a pedagogizacdo da vida cotidiana é a ideia de uma
pedagogia continua, que ndo cessa 0 processo de “re-formulacdo do trabalhador
para lidar com as novas exigéncias do trabalho e da vida®*"” (BONAL e RAMBLA,
2003, p.174). Ainda sobre a pedagogizacdo da vida cotidiana, € importante
compreender que € por meio do conceito de trainability que esta se efetiva, ou seja,
trainability & “a capacidade de retirar beneficios de continuas re-formagdes
pedagdgicas e assim ser capaz de lidar com as novas exigéncias do 'trabalho’ e da
'vida”*? (BERNSTEIN, 2001, p.59)

Bonal e Rambla (2003) acrescentam que o conceito implica numa disposi¢ao
do sujeito de ser treinado para as exigéncias de toda a sua vida, assim, este
conceito “condensa perfeitamente a nogéo de um processo completamente aberto®”
(BONAL e RAMBLA, 2003, p.174), cuja capacidade do sujeito de ser ensinado e de
responder as variadas formas de pedagogia é crucial tanto para a vida do sujeito,
guanto para a sociedade e para a economia (BERNSTEIN, 2001). Enfim, a
pedagogizagcdo da vida cotidiana parece ser o resultado de uma resposta que o
sujeito deve dar as demandas contemporaneas, que o atingem em todas as esferas
de sua vida, mas com especial foco nas esferas que tangenciam com o trabalho e
com a economia.

A inglesa Jessica Pykett, — reconhecida por lecionar em departamentos de
geografia de instituicbes como a Universidade de Birmingham e a Universidade de
Aberystwyth, e cujos interesses** direcionam-se para a area da geografia social,
com investigacfes focadas em cidadania, praticas de governo e educacéo —, € uma
das pesquisadoras que vem se dedicando a analisar a produtividade de mudltiplos

espacos pedagdgicos no ensinamento de valores de justica social e democracia.

% No original: “re-forming the worker to cope with new requirements of work and life”.

%2 No original: “trainability’, the ability to profit from continuous pedagogic re-formations and so cope
with the new requirements of ‘work’ and ‘life’”.

* No original: “The notion of trainability condenses perfectly this idea of a process permanently open”

34Informag(“)es obtidas no site da Universidade de Birmingham, disponivel em
http://www.birmingham.ac.uk/schools/gees/people/profile.aspx?Referenceld=44927. Acesso em 18
set 2014.
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Espantada com o sucesso de vendas obtido por varios livros que apresentam
férmulas para o exercicio da docéncia e geréncia da sala de aula, Pykett (2009,
p.102) considera que “poderia se dizer que a pedagogia € a nova ortodoxia na
educacdo”. Por acreditar que a demasiada &nfase nestes aspectos deixa escapar
guestdes essenciais, como as que envolvem poder e produgcdo de conhecimento em
circunstancias de ensino/aprendizagem permeadas por contextos politicos e
econdmicos, a autora se aproxima dos Estudos Culturais.

Na direcdo dos Estudos Culturais, mas tomando como ponto de partida
escritos de autores como Giroux, Freire e Bernstein, a autora considera a relevancia
destes trabalhos para o campo da pedagogia, todavia, por considerar que eles
cometem trés principais deslizes (acreditar que o poder esta exclusivamente na mao
dos opressores; confundir educacdo, pedagogia, cultura e poder e esquecer da
pedagogia como arte de ensinar; apagar as especificidades da escola como espaco
pedagdgico e colocar esta dentro das teorias gerais de pedagogia publica), a autora
busca dar um passo além no sentido de tentar mostrar que um relato mais exigente
do “poder pedagdgico” é necessario (PYKETT, 2009). Para isso, a autora encontra
especialmente nas teorizacbes da analista politica Clarissa Hayward® subsidios
tedricos que direcionam seu modo de fazer pesquisa.

Defendendo portanto que o poder ndo estd nem com o0s professores e nem
com os alunos, Pykett (2009) situa o papel da pedagogia neste contexto. A
pedagogia seria elo que prende e coloca em relacdo professor e aluno. Para
evidenciar esta relacéo a autora cita alguns exemplos que mostram um certo poder
de educar, de conduzir, sendo espalhado pelo tecido social, constituindo assim um
“Estado pedagogico”. Como exemplos, ela cita, no ambito da instituicdo escolar, a

introducdo de conteudos referentes a cidadania nas escolas inglesas. Segundo a

% No original: It could be said that pedagogy is the new orthodoxy in education.

% Conforme o site da prépria Clarissa Hayward e resenha de Renato Perissionotto, a referida
pesquisadora norte americana é professora no Departamento de Ciéncia Politica da Universidade de
Washington. Suas pesquisas de cunho etnogréfico objetivam analisar como se déo as rela¢des de
poder em escolas americanas. A argumentacao da autora vai no sentido de mostrar que o poder ndo
tem face nem sujeito, pois, “o0 poder € constituido por mecanismos que, por meio de normas, regras,
habitos e outros constrangimentos, definem identidades e comportamentos que tendem a ser
'naturalizados' pelos atores submetidos a eles”. (PERSISSINOTTO,2003). Para produzir esta
perspectiva de poder, conforme Perissinotto, as influéncias tedricas de Hayward s&o trés: o neo—
institucionalismo, a teoria foucaultiana e, por fim, a filosofia politica habermasiana. Informagfes
obtidas nos sites: http://clarissahayward.com/ e no artigo online
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0104-44782003000100012, com referéncia
completa ao final.
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autora, este caso é “um excelente exemplo de uma forma pedagdgica de poder que
incita os cidaddos a serem ativos e auto-regularem-se através da inculcagdo de
formas democraticas de participacdo”, envolvendo os alunos “em atividades de
representacdo e defesa e fornecendo oportunidades para o envolvimento da
comunidade®” (PYKETT, 2009, p.108). Como exemplos externos & escola, ela cita
os conselhos de saude publica (que estimulam uma alimentacdo “saudavel’, as
campanhas anti-tabagismo) e as politicas de financiamento e bem-estar social,
todas demonstrando que a forma de poder pedagdgico é “um meio de moldar a
conduta cotidiana dos cidadaos, bem como melhorar a sua capacidade de se auto-
governar® (idem, p.108).

Comerciais veiculados nos meios de comunicacao também séo considerados
por Pykett (2009) como sitios a serem analisados. Argumentando que 0s comercias
aproveitam a ansiedade que os pais tém referente ao futuro educacional de seus
filhos para comercializar produtos e legitima-los como pedagdgicos, a autora
considera que 0s mesmos acabam reforcando a competitividade educacional
estimulada pelo governo e ensejando em pais e filhos um potencial consumidor.

Todas estas estratégias apontadas pela autora sobre o poder pedagdégico de
diferentes espacos reforcam o argumento de que vivemos em um Estado
Pedagdgico. Ou seja, 0 que 0 conceito tenta nos mostrar é que a pedagogia nédo
pode ser reduzida apenas ao que é ensinado, a aprendizagem ou a educacao
formal, j& que entre as artes da pedagogia esta também a capacidade de multiplicar
0s modos, as praticas e 0s espacos que estimulam que o sujeito incida sobre si,
tornando-se um cidadao desejavel.

O terceiro conceito que apresento neste conjunto de ferramentas teoricas que
tratam de mostrar a pedagogia como marca do contemporaneo espraiada nos
diversos campos da vida diaria e social é o de imperativo pedagdgico, utilizado por
Watkins, Noble e Driscoll (2015) no texto Pedagogy — the unsaid of socio-cultural
theory (2015). Neste texto os autores, filiados ao referencial pds-estruturalista dos

Estudos Culturais, tratam de mostrar que a formacdo de subjetividades também é

¥ No original: “is a prime example of a pedagogical form of power that incites citizens to be active and
self-governing through instilling participatory democratic forms, involving students in activities of
representation and advocacy and providing opportunities for community involvement”.

% No original: “pedagogical power as a means to shape citizens’ everyday conduct as well as improve
their capacity to self-govern”.
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um tépico de interesse da pedagogia e que, portanto, merece ser objeto de
investigacdo de seus pesquisadores.

A exemplo de Pykett (2009), os pesquisadores comecam sua discussdo a
partir do conceito de pedagogia critica de Giroux. Contudo, por considerarem que
trabalhos vinculados a essa matriz de pensamento consideram apenas 0 sujeito
formado ou particulares efeitos sociais e culturais relacionados a topicos como, por
exemplo, classe e género, sem levar em consideracdo os processos que produzem
estes sujeitos, 0s autores objetivam acrescentar mais elementos a este rol de
discussbes. Nessa perspectiva, argumentam que, em suas opinibes, uma
‘compreensdo mais abrangente para as formas culturais da pedagogia ainda é
necessaria®>” (WATKINS, NOBLE e DRISCOLL, 2015, p.01), motivo que constitui o
objeto de investigacdo deles neste estudo.

Levando em consideracdo que um conceito mais amplo de pedagogia seja
necessario para que as relagcbes de ensino e aprendizagem, nos mais variados
espacos sociais, sejam analisadas, Watkins, Noble e Driscoll (2015) partem do
pressuposto de que vivemos em um tempo onde existe um imperativo pedagdgico
em funcionamento. Para defender este argumento 0os pesquisadores conectam as
discussdes sobre a pedagogizacdo da vida diaria de Bernstein e seus seguidores a
discussbes como as propostas por Georg Simmel ou Thorstein Veblen por um lado e
Raymond Williams, Louis Althusser e Michel Foucault, mais contemporaneos, por
outro lado.

Com isto, ao tentar responder a pergunta o que é pedagogia, 0s autores
argumentam que a definicdo desta como arte de ensino ou como algo focado na
instrumentalizacdo do ensino acaba por sub definir e teorizar o conceito. Para evitar
isto, buscam as relacbes entre pedagogia e cultura. Conforme 0s mesmos, ao
introduzir pedagogia com a cultura eles objetivam salientar a qualidade cultural tanto
dos processos pedagdgicos quanto das relacdes pedagdgicas (id., 2015).

Nesta perspectiva a cultura é tomada como importante produtora de saberes.
E por intermédio das relagcdes constituidas nos espacos sociais, relacées de ensino
e aprendizagem também sao efetuadas. Para defenderem este argumento Watkins,
Noble e Driscoll (2015) acionam diversos autores. Por exemplo, a partir de Dewey o0s

% No original: “we believe a more comprehensive approach to cultural forms of pedagogy is still

needed, building on this work and pushing it in new directions”.
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autores usam o seu argumento de que a escola € uma extensdo da vida social e por
iIsso deve estar conectada com formas fundamentais de experiéncias sociais; a partir
de Foucault consideram que a conceituacdo de subjetividade tem claramente uma
dimensdo pedagogica e, por isso, consideram que seja possivel que, “gquando
Foucault caracteriza o governo como 'o ponto de contato' entre as tecnologias de
poder e de si proprio, isto pode ser produtivamente tomado como o espaco da

40

pedagogia™” (idem, p.07). Autores como Bourdieu, Valerie Walkerdine, Judith Butler
e varios outros também sao acionados para mostrar que somos constituidos por
relagbes pedagogicas diversas, que se tornam potentes no contato com a cultura, o
que sinaliza e sustenta o argumento de que ha um imperativo pedagogico em
funcionamento.

Enfim, no meu entender os trés conceitos — pedagogizacdo da vida cotidiana
(BERNSTEIN, 2001), Estado pedagdégico (PYKETT, 2009), e imperativo pedagdogico
(WATKINS, NOBLE e DRISCOLL, 2015) — , dadas as possiveis diferencas de
contextos académicos, evidenciam a necessidade da pedagogia no tempo presente
para dar forma aos sujeitos contemporaneos e as organiza¢des da vida social. Os
trés conceitos nos mostram o quanto a pedagogia extrapola os muros da escola e se
dilui no tecido social de diferentes modos, por meio de diferentes estratégias. Além
disso, os conceitos aqui apresentados também evidenciam o quao necessarias para
o campo da Educacdo sdo as pesquisas que conectam pedagogia e cultura, o que
abre caminho para que eu possa inscrever a produtividade do conceito de
pedagogias culturais neste cenario. Para isso apresento no proximo capitulo
argumentos que nos permitem pensar a cultura como recurso pedagdgico,

reforcando a poténcia do enlace entre cultura e pedagogia.

“° No original: “When Foucault characterises government as ‘the contact point’ between technologies
of power and the self, this can be productively taken up as the space of pedagogy”.
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CAPITULO Il - A cultura como recurso pedagdgico

O ritmo da mudanga é bastante diferente nas diferentes localidades
geogréficas. Mas sdo raros os lugares que estao fora do alcance destas
forcas culturais que desorganizam e causam deslocamentos (HALL, 1997,

p.5).

Neste capitulo, a exemplo do que fiz com o conceito de pedagogia no capitulo
anterior, busco retornar ao conceito de cultura para aproxima-lo ao de pedagogias
culturais. Compreendendo as transformagdes na definicdo de cultura como centrais
para a emergéncia da nocdo de pedagogias culturais, intento destacar a cultura
como um recurso pedagogico. Ao fazer isso, gostaria primeiramente de salientar o
quanto a ideia de cultura como recurso pedagdgico ndo é nova, nao é
contemporénea, mas que a percepcdo da mesma como recurso pedagdgico nas
pesquisas em Ciéncias Humanas e Sociais € contemporanea e, em grande medida,
pelo menos no campo da Educacdo, € devida aos Estudos Culturais e a virada
cultural (HALL, 1997).

Deste modo, ao tomar a cultura como uma das margens que baliza minha
pesquisa, busco discutir as transformacdes do conceito na contemporaneidade que
permitem sua expansao e permitem, na intersec¢cdo com a pedagogia — segunda
margem —, pensar em um novo conceito: o0 conceito de pedagogias culturais,
destacado aqui como terceira margem.

Subsidiada por autores dos Estudos Culturais, foco minha investigacéo nestes
deslocamentos a partir do conceito de estrutura de sentimento cunhado por
Raymond Williams. Com este construto tedrico, objetivo chamar a atencao para a
conveniéncia da cultura como recurso pedagdgico, como recurso que amplia 0s
lugares de aprendizagem e permite que, para além dos muros escolares, 0s sujeitos
sejam educados, formados, governados por diferentes agentes.

A adocdo do conceito de estrutura de sentimento se da porque este parece
ser uma potente ferramenta tedrica que me permite fazer conexdes entre cultura e
pedagogia. Cunhado por Wiliams para destacar a importdncia das mudancas
sociais e culturais ocorridas no periodo entre 1780-1950 na organizacdo da vida
cotidiana e na modificacdo do mundo simbdlico, tal ideia conceitual serve também
para destacar o quanto ‘o mundo simbdlico teve implicacdes na constituicdo do

mundo material” (MOMO, 2007, p.22). O conceito se mostra produtivo, do mesmo
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modo, para compreendermos que estes se alteram em determinadas conjunturas
sociais, a fim de atenderem as demandas de cada tempo. Contudo, mesmo diante
desta condicéo, nem por isso 0s conceitos deixam de carregar tracos do passado, a
exemplo do que acontece ndo s6 com o conceito de cultura, mas também com o de
pedagogia. Deste modo, conforme aponta Costa (2010), a nocdo de estrutura de
sentimento tem sido fundamental para que se possa “compreender as novas formas
de praticas e de habitos sociais e mentais em conjuncdo com novas formas de
organizacdo e de producdo econbmica, que surgem acopladas a verdadeira
revolugao cultural verificada nos modos de produgao capitalistas” (p.133).

Apresentado no livro Preface to film (1954), o conceito € exposto e discutido
extensamente nos livros The Long Revolution (1961) e Marxismo e Literatura (1977),
no qual aparece como um capitulo. J& em Politics and Letters (1979 [A politica e as
Letras, 2013]), o conceito € discutido pelo autor e seus interlocutores. Contudo, em
obras como Cultura e Sociedade (1958) e Cultura (1992), mesmo que nao abordado
explicitamente, € possivel localizar a ideia que compde 0 conceito presente em suas
analises culturais.

Para Gomes (2011), ao adotar a expressao estrutura de sentimento, o desafio
a que se propde Williams é desenvolver “a articulagdo entre a mudanca social e a
mudanga cultural” (p.30).

Nesta direcdo, Gomes (id.) destaca que trés aspectos norteiam a formulacéo
do conceito: a énfase de que “na experiéncia vivida cada elemento é parte
inseparavel do todo” o que causa uma rejeigdo por parte do autor a ideia de
distingé@o entre cultura e vida social material; a ideia, conforme apontado pelo proprio
autor e citado por Gomes, de que o conceito, “se refere a uma experiéncia social
gue esta em processo ou em solucdo, com frequéncia ainda nao reconhecida
como social”; e por fim o objetivo de compreender, por meio da analise da cultura
‘como novas convengbes surgem e se consolidam, no processo continuo de
mudanca cultural” (GOMES, 2011, p.40, grifos da autora).

A partir destes trés aspectos, a autora destaca que:

Estrutura de sentimento vai se configurando, portanto, como um recurso
gue Williams mobiliza para compreender a maneira como vivemos, cada um
de nos, individualmente, mas sempre de modo profundamente social, a
complexidade das relacBes entre materialidades econfmicas, estruturas
sociais e politicas e producao de sentido. (p.38)
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Ao propor o conceito de estrutura do sentimento, Williams afirma que “a
estrutura do sentimento é a cultura do periodo: € o resultado especifico da vivéncia
de todos os elementos em uma organizagéo geral” (Comentario retirado do livro The
Long Revolution pelos entrevistadores de A politica e as Letras, 2013, p.152).

Considerando que a estrutura de sentimento de um periodo mantém relacao
com a producéo cultural deste tempo e que o conceito nos ajuda a compreender as
novas convencgdes que surgem e se instauram no campo da cultura, penso que o
mesmo parece mostrar-se muito produtivo para aquilo que proponho discutir neste
capitulo. E a partir deste conceito que pretendo analisar como as mudancas no
significado de cultura tornaram possiveis que esta também comecasse a ser
percebida como um recurso pedagodgico. Para isto, este capitulo esta divido em duas
partes: na primeira parte, abordo questdes relativas a ideia de cultura na perspectiva
histérica proposta por Williams (1969, 1992) e Bauman (2012, 2013) para pensar as
mudancgas na estrutura do conceito de cultura; na segunda parte trago Hall (1997) e
Yudice (2006) para discutir as mudancas na estrutura do sentimento e as novas
possibilidades investigativas trazidas pela virada cultural que permitiram que desde
entdo a cultura passasse a ter condi¢cdes de ser percebida pelos analistas sociais

como um conveniente recurso pedagogico.

A ideia de cultura

A escolha tedrica de Williams para desencadear a problematizacdo sobre
cultura advém néo apenas do fato de ser ele o criador do conceito de estrutura de
sentimento ou por ter sido um dos precursores dos Estudos Culturais, ou ainda
porque possui varias obras cujo foco central é o conceito de cultura. Para além
destas razdes, a escolha de Williams se justifica porque na obra Cultura e
Sociedade, livro considerado como fundador dos Estudos Culturais ingleses, o autor
toma como ponto de partida de sua investigagdo a Revolucdo Industrial e, mais
especificamente, as mudancas ocorridas no campo da cultura com o advento da
imprensa a vapor*', o que teve imbricada relacdo com a Educacdo. Assim, para o
autor, a Revolucéo Industrial foi uma causa primaria no escopo do seu trabalho de

investigacao sobre como a literatura relacionava-se com periodo da Revolucéo, pois:

“ Imprensa a vapor foi o nome dado ao processo de prensa de materiais escritos criados pelo
alem&o Friedrich Konig em 1811, que substitui o tipo de prensa criado por Gutenberg em 1445.
(Informacdes obtidas do site da Revista Latina de Comunicagdo Social, disponivel em
https://www.ull.es/publicaciones/latina/2001/latina38feb/125schulze.htm. Acesso set. 2015)
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A Revolucéo Industrial foi, entre outras coisas, uma revolu¢édo na producao
de alfabetizacao, e é aqui que o argumento da uma guinada de 360 graus.
A imprensa a vapor foi tanto uma parte da Revolucéo Industrial quanto os
teares a vapor ou as locomotivas a vapor. O que ela produziu foi a
alfabetizacdo — e, com isso, um novo tipo de jornal e romance. (WILLIAMS,
2013, p.139)

Essa guinada nas questdes da literatura, como aponta o autor, repercutiu no
significativo aumento da populagédo alfabetizada do periodo, o que, por sua vez,
produziu efeitos sobre a producédo literaria daquele tempo. S&o por estes motivos
qgue o autor defende o argumento de que a Revolugao Industrial foi “uma revolugao
na producéao de cultura” (id.ib.).

Considerando que para Williams (1969, p.305) “a histéria da ideia de cultura é
a histéria do modo porque reagimos em pensamento e em sentimento a mudanca de
condi¢cbes por que passou nossa vida”, na obra Cultura & Sociedade o autor toma,
portanto, como objeto de estudo a producao literaria de escritores ingleses do
periodo de 1780 a 1950. E com esta investigagdo que o autor busca vestigios
histéricos impressos na literatura do periodo que nos deram condicdo para
chegarmos ao entendimento contemporaneo que temos do conceito de cultura.

Para isso, inicialmente o autor destaca que foi devido ao surgimento ou
redefinicdo do significado de algumas palavras — surgidas nas ultimas décadas do
século XVIII até a primeira metade do século XIX —, que um novo mapa, focado nas
mudancas mais amplas na vida e no pensamento da sociedade inglesa, tornou-se
possivel. Assim, as palavras industria, democracia, classe, arte e cultura ajudaram a
compor um novo mapa da sociedade industrial inglesa.

Conforme Williams (1969), industria, antes significada como atributo humano
especifico, passa a significar também as instituicbes manufatureiras e produtivas; a
palavra democracia, de origem grega que expressava a ideia de “governo do povo”,
no final do século XVIII € permeada por um significado politico; classe, antes usada
para fazer referencia a divisdo escolar, comeca, entre o final do século XVIII e inicio
do século XIX, a marcar uma mudanca de carater e atitude para os diversos
segmentos da populacdo; arte, também tida como qualidade humana passou a
significar um conjunto de habilidades que produziu uma nova relacao entre “as
ideias de natureza e do propésito da arte e de suas relagdes com outras atividades

humanas e com a sociedade como um todo” (p.18); cultura, que significava a
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tendéncia ao crescimento natural, ao cultivo de vegetais, no contexto da Revolucéo

Industrial passa por importantes mudancas conceituais:

Veio a significar, primeiramente, “um estado geral ou habito da mente”,
tendo relagBes muito proximas com a ideia de perfeicdo humana. Segundo,
passou a significar “uma situagdo geral de desenvolvimento intelectual em
uma sociedade como um todo”. Terceiro, passou a significar “o corpo geral
das artes”. E quarto, ja mais tarde nesse mesmo século [século XX], passou
a significar “todo um modo de vida, material, intelectual, espiritual’.
(WILLIAMS, 1969, grifos do autor, acréscimo meu)

Ao contextualizar a mudanca no significado do conceito de cultura com o das
outras palavras que destaca, o que o autor quer nos dizer é que ndo tem como a
sociedade moderna ter passado por tantas mudancas a partir da Revolucao
Industrial sem que o conceito de cultura fosse transformado. Dito de outro modo,
ndo ha como tantas mudancas nas sociedades da época ndo afetarem o modo
como as pessoas se relacionavam consigo, com seus pares com o ambiente, ou
seja, ndo ha como ndo ocorrer uma mudanca na estrutura do sentimento neste novo
contexto, pois, de acordo com o autor, o que ele vé de mudanca nos significados do
conceito de cultura, na historia da palavra “¢ um movimento amplo e geral no
pensamento e nos sentimentos” (1969, p.19).

E € uma compreensdo sobre os modos como o pensamento e 0 sentimento
do que se entende por cultura deslocam-se que Williams busca expor em sua obra.
Para isso, ao analisar obras de pensadores do século XIX ao século XX, o que o
autor busca fazer, a partir de uma longa retomada historica, é rebater a versao
seletiva da cultura presente na primeira metade do século XX e, ao fazer isso, nos
da pistas mostrando que as mudancas na estrutura de sentimento do conceito de
cultura vao dando condicbes de possibilidade para que na contemporaneidade
cultura possa ser percebida como um recurso pedagogico.

Sao exemplos disso as mudancas no conceito de arte que permitiram a
emergéncia do mercado literario. Condicdo esta que possibilitou que cultura
passasse a ser entendida como o “espirito de um povo” que busca a sabedoria,
“‘como que um tribunal superior no qual se estabeleciam os valores reais, geralmente
de maneira oposta aos ‘valores artificiais’ brotados do mercado ou de similares
formas de agir da sociedade” (WILLIAMS, 1969, p.57).

A producdo do brithnico Matthew Arnold, conhecido por defender a
democratizacdo do ensino, € outro exemplo. A partir dos escritos de Arnold na obra
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Culture and Anarchy*?, difunde-se a ideia de que a cultura deve ser expandida a
todos, pois pode funcionar como resposta ao anarquismo, ou Seja como resposta
aos movimentos de populares que, em certa medida, causam desordem e ameagcam
a soberania dos valores burgueses do periodo. A partir da perspectiva defendida por

Arnold, Williams considera que ha uma mudanca na estrutura de sentimento:

Cultura é, portanto, estudo e busca. N&o corresponde ao simples
desenvolvimento da “cultura literaria”, mas de “todas as facetas de nossa
humanidade”. Nao é atividade que diga respeito apenas ao individuo ou a
alguma parte ou setor da sociedade; por esséncia, € e deve ser geral.
(WILLIAMS, 1969, p.131, grifos do autor)

Posteriormente, o entendimento de cultura como todo um modo de vida veio
reforcar e alargar ainda mais o entendimento de cultura proposto por Arnold. Nessa
assertiva, a producdo literaria de T.S. Eliot corroborou para que as praticas
populares passassem a ser percebidas como praticas culturais e que a cultura fosse
concebida como um sistema geral de vida. Para Eliot (apud Williams, 1969, p.246), a

cultura:

Engloba todas as atividades caracteristicas e 0s interesses de um povo:
corridas de cavalos, regatas, os feriados nacionais, a decisdo de um
campeonato, as corridas de cdaes, 0s jogos de dardo, o queijo de
Wensleydade, o repolho cozido e cortado, a beterraba em vinagre, as
igrejas goticas do século dezenove, a musica de Elgar.

Com o resgate feito por Williams (1969), podemos constatar que a ideia de
cultura, desde sua emergéncia no século XVIII, foi historicamente marcada por uma
vontade de que 0s sujeitos sejam levados a se constituir conforme um ideal proposto
por aquilo que é considerado cultura. Tal ideia, que relaciona cultura e pedagogia,
chegou inclusive a ser exposta por Williams (1968) quando este escreveu o prefacio
da segunda edicdo de seu livro Communications**. Neste breve prefacio, o autor
lanca a ideia de educacdo permanente para referir-se a forca educacional de toda
nossa experiéncia social e cultural (WILLIAMS, 1968). Assim, ao prefaciar uma obra
que trata de comunicacdo, o autor declara considerar que ndo apenas televisao e
filmes sdo meios de comunica¢do, mas também o séo livros, anuncios e pecas de

teatro e que todos estes funcionam como instrumentos culturais que colaboram para

2 Culture and Anarchy, — Cultura e Anarquia, em livre traducdo — , foram ensaios publicados na
Inglaterra entre 1867-1868. Em 1869 os mesmos foram organizados no formato de livro. A obra
ainda nao foi traduzida no Brasil.

3 Este livro ndo esta traduzido no Brasil.
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a producdo de um estado de educacdo permanente, que € um modo muito mais
amplo de ensino do que o ensino formal.

Além disso, ainda em A Politica e as Letras (2013, p.152), Williams mostra-se
atento a observacao de seus entrevistadores, destacando que compreende que em
uma sociedade nem todos sentem ou vivenciam de igual modo a estrutura de
sentimento do periodo. Retomando esclarecimento proposto em The Long
Revolution, salienta ndo querer dizer que a estrutura do sentimento, “mais que o
carater social, € possuida da mesma forma pelos muito individuos em uma
comunidade”, porém cré tratar-se “de uma possessao bastante ampla e profunda em
todas as comunidades reais”, porque diferentes mecanismos culturais sao acionados
para que, permanentemente, 0 sujeito responda a tais investidas sociais. Entre
outros aspectos, considero relevante destacar ainda que Williams (2013) chama
atencao para o fato de que o conceito enfoca as geragdes culturais que se formam,
ou seja, deixa claro que ha diversas variaveis que podem modificar a estrutura de
sentimento de um periodo, mas para ele o que causaria a mudancga seriam as novas
geracdes que, a partir da estrutura existente, vao acrescentando e modificando
elementos, compondo outra, fator este que também parece ir ao encontro da ideia
de educacéo permanente.

Bauman, por sua vez, em dois distintos momentos debrugou-se sobre o tema
da cultura, nos anos 1970, no livro Ensaios sobre o conceito de cultura (publicado no
Brasil em 2012) e em 2011, no livro A cultura no mundo liquido moderno (publicado
no Brasil em 2013). Escritas em contextos diferentes e com enfoques diferentes, ao
serem aliadas, as duas obras oferecem importantes contribuicbes para que se possa
pensar nas mudangas na estrutura de sentimento vinculadas ao conceito de cultura.
Além disso, Bauman (2012), na introducdo do livro Ensaios sobre o conceito de
cultura, ao justificar o porqué da reedi¢cdo de um livro mais de trés décadas depois
de seu lancamento, mostra-se a par das contribuicbes que as pesquisas
desenvolvidas por analistas culturais vém trazendo ao campo. Contudo, conforme o
autor, na Gré-Bretanha da década de 1960, a nocdo de cultura ainda ndo estava
presente no discurso politico ou sociocientifico, “apesar dos esforgos pioneiros de
Matthew Arnold para inseri-la no vocabulario das classes letradas britanicas e da
brava luta posterior por sua legitimidade, empreendida por Raymond Williams e

Stuart Hall” (2012, p.10). Assim os parcos estudos sobre o tema, até entdo, e a
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percepcdo de que novas e profundas mudancas sociais estariam possibilitando
novos sentidos para o conceito de cultura, foram razées que o motivaram para a
escrita deste primeiro livro sobre o conceito na década de 70.

Na segunda obra, ja se valendo de estudos posteriores desenvolvidos no
campo, como os realizados por Pierre Bourdieu, Alain Touraine e Manuel Castells, o
foco de Bauman (2013) parece ser a relacdo contemporanea entre cultura e tépicos
cujos debates encontram-se em ascensao a partir da segunda metade do século XX,
como, por exemplo, moda, globalizacdo e mercado. Para isso, o autor comeca a
obra apresentando novamente argumentos — diferentes dos apresentados no livro
anterior — que evidenciam que as condi¢gfes sociais contemporaneas tém produzido
mudanc¢as no modo como o conceito vem sendo definido.

E é justamente a discussdo sobre os deslocamentos do conceito de cultura
apresentada nestas obras que me faz trazer Bauman (2012, 2013) a este texto. E a
partir da discussao proposta pelo autor em obras com focos diferentes, que me
levou a pensar o quanto estas mudangas repercutem na estrutura do sentimento que
se vincula ao conceito. Como em ambas as obras Bauman (2012, 2013) chama a
atencdo para o carater constitutivo e regulador da cultura, busco pensar nas
transformacdes do conceito de cultura a partir de sua conexao com o campo da
pedagogia, considerando, assim, que desde seus primérdios o conceito carrega um
viés que pode ser entendida como pedagdgico.

No livro Ensaios sobre o conceito de cultura Bauman (2012), com trés
diferentes focos (a cultura como conceito, como estrutura e como praxis), busca
‘desemaranhar as incoeréncias evidentes nos usos de ‘cultura” (2012, p.17).
Defendendo que a ideia que temos de cultura entrou em cena nos meados do século
XVIII, Bauman (2012) argumenta que importantes mudancas sociais aconteceram
para isso: por um lado passou a ser funcdo dos administradores da vida social
substituir a crenca na ordem divina pela ordem dos homens, social e legislativa e,
por outro lado, passou a ser preocupacdo dos pensadores buscar as verdades do
mundo a partir de uma matriz racional. Fundidas, estas mudancas permitiram a
emergéncia de uma terceira condicdo, “a pragmatica da constru¢do da ordem,
envolvendo a tecnologia do controle e da educacdo comportamentais: a técnica da

moldagem da mente e da vontade” (p.14). Estes trés interesses recém produzidos
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deveriam juntar-se e fundir-se na ideia de cultura, considerada pelo autor como o
mais importante marco deste periodo.

Como consequéncia, 0 conceito carrega como caracteristica a ambiguidade,
pois “a ambivaléncia central do conceito de ‘cultura’ reflete a ambiguidade da ideia
de construgéo da ordem, esse ponto focal de toda a existéncia moderna” (BAUMAN,
2012, p.18). Para colaborar na construcdo da ordem moderna, por meio da
regulacdo dos sujeitos, entre seus significados, o conceito acabou por abarcar tanto
a possibilidade da escolha permitida pela liberdade que o sujeito livre possui quanto
a necessidade de autorregulacdo implicada neste mesmo processo. Assim,
conforme Bauman, “o carater de dois gumes — simultaneamente ‘permitindo’ e
‘restringindo’ — da cultura, sobre o qual muito se tem escrito nos ultimos anos, na
verdade estava presente desde o comeco [século XVIII]” (id., p.16).

Na segunda obra, A cultura no mundo liquido moderno, Bauman (2013) é
ainda mais explicito sobre as transformacfes do conceito e as implica¢cdes disso no
campo social. Como ja afirmei, valendo-se de estudos desenvolvidos por socidlogos
contemporaneos, o autor comecga sua argumentacdo dando um destaque a questao
da presente impossibilidade de dividir as pessoas entre quem esta na elite cultural e
qguem esta abaixo dela. Isso ocorre porque um dos efeitos do tempo presente para o
conceito € o borramento destas marcagfes. Esse borramento permite que, em uma
sociedade plural e marcada pela ambivaléncia, os gostos podem ser ecléticos,
como, por exemplo, posso gostar ao mesmo tempo de arte classica e de ouvir funk,
posso ser um intelectual fa de hip-pop, posso apreciar tanto saraus culturais quanto
desfiles de carnaval. Ou seja, neste contexto “nenhum produto da cultura me é
estranho; com nenhum deles me identifico cem por cento, totalmente, e decerto nédo
em troca de me negar outros prazeres” (BAUMAN, 2013, p. 8-9).

Contudo, para que chegassemos a tal momento no estado da cultura,
importantes deslocamentos — da modernidade a contemporaneidade — ocorreram.
Bauman (2013) divide-os em trés fases: da cultura como instrumento missionario,
para a cultura como dispositivo homeostatico a cultura no mundo liquido moderno.

Conforme o autor, a cultura como instrumento missionario é a ideia de cultura
como uma forca que trabalha para a busca da ordem e que portanto pode ser
fortemente marcada por uma esséncia educativa. Esta ideia esteve presente na

emergéncia do conceito e pode ser facilmente percebida em determinados
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momentos da histéria social, como por exemplo, no lluminismo. Nesta fase, a cultura
teria uma forca socialmente conservadora pois com as mudancgas sociais do
periodo, havia uma necessidade de trazer a massa para aquilo que era socialmente

considerado “luz”’. Nas palavras do autor:

O nome 'cultura’ foi atribuido a uma visdo proselitista, planejada e
empreendida sob a forma de tentativas de educar as massas e refinar seus
costumes, e assim melhorar a sociedade e aproximar o 'povo’, 0s seja, 0S
gue estdo na 'base da sociedade’, daqueles que estdo no topo. A 'cultura’
era associada a um 'feixe de luz' capaz de 'ultrapassar os telhados' das
residéncias rurais e urbanas para atingir os recessos sombrios do
preconceito e da supersticdo que, como tantos vampiros (acreditava-se),
ndo sobreviveriam quando expostos a luz do dia (BAUMAN, 2013, p.12,
grifos do autor)

Com a construcdo do Estado-nacdo e com o “sucesso” das cruzadas
empreendidas por homens brancos que visavam retirar o selvagem do seu estado
de barbérie, o objetivo passou a ser outro, passou a ser a preservacao deste Estado
e deste ideal de cultura. Assim, a cultura como dispositivo homeostatico € a ideia de
que a cultura tinha que proteger o Estado, tinha que estabilizar os fenébmenos do
campo social. A cultura deveria estar “a servico do status quo, da reproducéo
monétona da sociedade e da manutengdo do equilibrio do sistema” (BAUMAN,
2013, p.16).

Todavia, como bem sabemos, com as proprias mudancas sociais, que
tornaram-se mais rapidas e mais espraiadas nos quatro cantos do globo desde a
metade do século XX, a manutencao de qualquer status quo tornou-se um proposito
pouco fundado, praticamente impossivel. Por isso Bauman argumenta que mais uma
vez a ideia de cultura desloca-se. Usando metafora dos liquidos para dizer que
“‘nenhuma das formas consecutivas de vida social é capaz de manter seu aspecto
por muito tempo” (id., p.16), o autor destaca que nesta esteira a cultura também
deixa de ter formas rigidas para tornar-se flexivel.

Na sociedade liquida, a cultura € modelada para se ajustar ao principio
contemporaneo de que o sujeito € responsavel por suas escolhas, sucessos e
fracassos. Tomando o sujeito como o principal responsavel pelo gerenciamento de
sua vida, a cultura serve como norte que aponta para as possibilidades de escolha.
A cultura agora “é capaz de se concentrar em atender as necessidades dos
individuos, resolver problemas e conflitos individuais com os desafios e problemas

da vida das pessoas” (id., p.17).
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Para que este objetivo possa ser alcancado, a cultura, impulsionada pelas
libertacbes advindas tanto do campo econdmico quanto dos campos sociais,
politicos e étnicos parece, conforme Bauman (2013), ser uma megastore. E pelo
consumo de itens culturais, escolhidos por cada sujeito a partir de sua liberdade de
escolha, que a cultura torna-se personalizada, que ela age sobre o corpo individual,
que ela regula a todos e a cada um. Como em geral todos os sujeitos querem
pertencer, querem se identificar com uma comunidade, eles acabam consumindo os
simbolos culturais que de certo modo possibilitam ou intermediam o sentimento de
pertenca.

Assim, se no presente momento o sujeito é que constréi seu contexto cultural
a partir de suas escolhas, a auto-regulacédo passa a ser um importante fator. E me
parece ndo existir algo mais pedagdgico do que fazer com gque 0s sujeitos entrem
numa matriz onde devem responder de modo eficiente a uma ordem que 0s convoca
a constituir-se a partir de “oposicdes enervantes”, como liberdade e necessidade;
aleatdrio e padronizado; contingente e obediente a lei, enfim “entre autoafirmacéao e
a regulagao normativa” (BAUMAN, 2012, p.17). Diante desse quadro contemporaneo
que trata da relacao da cultura com o sujeito, parece ser possivel constatar que 0s
deslocamentos na ideia de cultura permitiram que o carater pedagdgico, que ja
existia na ideia de cultura como matriz universal, se tornasse ainda mais forte no
atual estado da cultura, j& que a pluralidade imbricada na ideia contemporanea de

cultura requer uma variedade de estratégias pedagoégicas também.

A cultura como recurso pedagogico

Como tentei mostrar na se¢do anterior, o conceito de cultura ao longo da
Modernidade até o século XX desloca-se de um conceito “impregnado de distingao,
hierarquia e elitismos segregracionistas” (COSTA, 2005, p.108) para outro
concebido como eivado se significados “em que se abre um amplo leque de sentidos
cambiantes e versateis” (id.). Com isso, “cultura deixa, gradativamente, de ser
dominio exclusivo da erudi¢do, da tradicéo literaria e artistica, de padrdes estéticos
elitizados, e passa a contemplar também o gosto das multidées” (id.).

Nesses deslocamentos do entendimento do conceito, desde a emergéncia
institucional dos Estudos Culturais — com a criagdo do Centre for Contemporany

Cultural Studies, na Universidade de Birmingham em 1961 — a cultura, a partir dos

64



estudos desenvolvidos especialmente por Hall (1997) e Williams (1969), comeca a
ganhar centralidade nas discussdes que se referem ao modo como 0s sujeitos se
constituem. Nesta esteira de discussoes, a cultura deixa de ser entendida como uma
variavel sem importancia para ser vista como “algo fundamental, constitutivo,
determinando tanto a forma como o carater deste movimento, bem como a sua vida
interior” (HALL, 1997, p.22).

Como ja afirmei, esta nova concepc¢ao da cultura possibilita novas mudancas
em relacdo a estrutura de sentimento do conceito. Em parte, isto se deve aos
Estudos Culturais, porque foi trazendo para a academia esta “centralidade da
cultura”, conforme destaca Thompson (2005), que os Estudos Culturais cresceram
acompanhando as transformacdes sociais ocorridas a partir da segunda metade do
século XX. Assim, a “descolonizagao” do conceito de cultura (COSTA, 2005), parece
ter sido fortalecido com a emergéncia dos Estudos Culturais. Os Estudos Culturais
contribuiram significativamente para que cultura ndo fosse mais entendida numa
perspectiva elitista que se referia apenas as artes, a literatura e aos costumes

morais, mas cultura como:

Expressao das formas pelas quais as sociedades dao sentido e organizam
suas experiéncias comuns; cultura como o material de nossas vidas
cotidianas, como a base de nossas compreensfes mais corriqueiras. A
cultura passa a ser vista tanto como uma forma de vida (ideias, atitudes,
linguagens, préticas, instituicdes e relagbes de poder), quanto toda uma
gama de producgles, de artefatos culturais (textos, mercadorias, etc.).
(COSTA, 2005, p.109)

Essa perspectiva que assume que a cultura possui um papel constitutivo ao
invés de dependente, Hall (1997) nomeia de virada cultural. Veiga-Neto (2003) a

esse respeito explica:

assiste-se hoje a uma verdadeira virada cultural, que pode ser resumida
como o entendimento de que a cultura é central ndo porque ocupe um
centro, uma posicao Unica e privilegiada, mas porque perpassa tudo o que
acontece nas nossas vidas e todas as representacdes que fazemos desses
acontecimentos. (VEIGA-NETO, 2003, p. 06)

Desde que a otica da “virada cultural” (HALL, 1997) tomou contornos na
segunda metade do século XX, as implica¢des da cultura na organizacao social e na
constituicdo dos sujeitos passou a ser tema de destaque em diferentes campos das
Ciéncias Humanas. A virada cultural, conforme Escosteguy (2011) é a “ideia de que
qualquer ordem econdmica somente funciona quando é constituida por uma
dimensao simbdlica, isto €, que ‘0 econémico’ € operacionalizado ou se torna ‘real’

dentro da dimenséo cultural” (p.15). Com isso, a cultura ganha centralidade, pois
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esta implicada em “todos os processos e praticas de nossa vida social” (id., Ib.).
Ainda conforme a autora € nesse cenario “que a reflexdo sobre a importancia da
cultura na vida social se afirma, sem recorrer a uma légica dicotdmica do tipo cultura
versus economia. Ao invés disso, borram-se as fronteiras, bem como uma relacéo
hierarquica entre elas (ESCOSTEGUY, 2011 p.15).

E esse borramento de fronteiras que nos permite pensar a cultura como
recurso, como propde Yudice (2006). Na obra A conveniéncia da cultura: usos da
cultura na era global, o americano George Yudice desenvolve sua argumentacdo a
partir da conveniéncia da cultura. Considerando discussbes sobre o tema
desenvolvidas por pensadores como o proprio Raymond Williams, Yudice busca néo
focalizar o “contetdo da cultura”, mas “fazer uma abordagem da questéo da cultura
de nosso tempo” (2006, p.25) e isso significa, a seu ver, que “o papel da cultura
expandiu-se como nunca para as esferas politicas e econdmicas, a0 mesmo tempo
que as nogdes convencionais de cultura esvaziaram muito” (id.). A mudanga na
estrutura de sentimento contemporanea permite que a cultura seja analisada como

um recurso, o0 que, por sua vez, implica na compreenséao de que

a cultura como recurso € muito mais do que mercadoria; ela é o eixo de
uma nova estrutura epistémica na qual a ideologia e aquilo que Foucault
denominou sociedade disciplinar (isto é, a imposicdo de normas a
instituicbes como a educacional, a médica, a psiquiatrica, etc.) sao
absorvidas por uma racionalidade econémica ou ecolégica, de tal forma que
0 gerenciamento, a conservacao, o acesso, a distribuicdo e o investimento —
em ‘cultura’ e seus resultados — tornam-se prioritarios” (p.13, grifos do autor)

Na mesma perspectiva Hall (1997) destaca que se, de fato, a cultura possui
este aspecto regulador, entdo quem deseja “influenciar o que ocorre no mundo ou o
modo como as coisas sao feitas necessitardo — a grosso modo — de alguma forma
ter a ‘cultura’ em suas maos, para molda-la e regula-la de algum modo ou em certo
grau” (p.18, grifos do autor). Esse processo Yudice (2006) chama de gerenciamento
da cultura. Conforme o autor, gerenciar a cultura € uma importante estratégia para
gque esta seja percebida como um recurso. Fazendo uma analogia com 0s recursos
naturais, Yudice declara que a cultura também precisa ser preservada, cuidada, para
gue também se transforme num recurso. Nesse sentido, para o autor, cada vez mais
“tanto nos recursos culturais quanto nos naturais, gerenciamento € o nome do jogo”
(p.14), todavia adverte que “nem sempre é facil fazer com que ambos os aspectos —
sociopoliticos e econémicos — de gerenciamento cultural cheguem a um acordo sem

problemas ou contradi¢cbes” (p.14).
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A ideia de gerenciamento requer perceber pelo menos dois acontecimentos:
os deslocamentos que permitem que hoje a distingdo entre alta e baixa cultura perca
forca; e as disputas travadas por diferentes segmentos que buscam exercer o poder
de gerenciar a cultura. Esse segundo aspecto, em especial, interessa a este
trabalho, pois, a exemplo do que acontece com a pedagogia, chama a atencéo que
a luta em torno do gerenciamento da cultura se d4 como estratégia de regulacdo dos
sujeitos. Conforme Costa e Momo (2009) “é dessa face que emergem os efeitos
constitutivos da cultura que vao moldar identidades, imagens, sentimentos, praticas
sociais e condutas individuais e coletivas” (p. 2).

E também a partir disso que acredito ser possivel falar em cultura como
recurso pedagogico. Se para Yudice a ideia de cultura como recurso objetiva a
melhoria sociopolitica e econdmica, sendo estes alguns dos propdsitos que
permitem “falar de cultura como recurso” (2006, p.63), considero que neste cenario
as préticas culturais se nutrem de um cunho pedagdgico e, por isso, a cultura
poderia ser percebida como um potente recurso pedagdgico contemporaneo.

Dito de outro modo, o que estou chamando atencdo é que mesmo nao sendo
novidade o acionamento da cultura para colocar em circulacdo discursos ideoldgicos
interessados, condi¢cdes do tempo presente, como a globalizacdo e o acesso a
informacgéo, fazem com que diferentes mecanismos sejam acionados para conferir
carater de unidade e sentimento de pertenca as comunidades. Assim, é porque
acreditamos pertencer a uma cultura que nos subjetivamos dentro de determinados
padrbes sociais “culturalmente” aceitos. Com isso, se por ventura nao formos
capturados pelo discurso escolar que nos disciplina nesta mesma matriz de
inteligibilidade, seremos por algum artefato ou arranjo cultural que nos circunda. Ou
seja, a cultura pode ser pensada como um recurso pedagdogico pois € a partir do
gerenciamento da cultura especialmente por conglomerados midiaticos que se criam
as condicbes de emergéncia para novas formas de pedagogia (CAMOZZATO,
2015), que extravasam a instituicdo escolar, pedagogias produzidas na interseccéo
com a cultura e que tem nesta Ultima sua matéria prima, como as chamadas
pedagogias culturais.

Considerando a produtividade da midia ao ensinar modos de ser sujeito,
modos de vestir, modos de consumir, entre muitos outros aspectos, 0 que este

conceito de pedagogias culturais permite destacar € que €é por meio do
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gerenciamento da cultura por parte de instituicbes que ndo a escolar, que a cultura
tem se tornado um recurso pedagogico e que, com iSso, 0 conceito de pedagogia
tenha se expandido a fim de dar conta das mdltiplas formas e locais onde a
aprendizagem possa ser produzida.

Ao destacar a cultura como recurso pedagogico, 0 que se objetiva é chamar a
atencao para o quéao potentes sdo as diversas formas de manifestacdo cultural e os
diversos artefatos culturais na producéo do sujeito contemporaneo. Essa poténcia da
cultura a torna pedagodgica ao mesmo tempo em que alarga o entendimento do
conceito de pedagogia. Ser docente hoje implicaria a compreensdo destes
processos, pois, como sabemos, a escola ndo é mais o Unico local de aprendizagem
e € a partir da compreensao do contexto que nos rodeia que podemos nos colocar
face aos novos desafios que surgem.

Enfim, ao focar este capitulo especialmente nas mudancas na estrutura de
sentimento que afetam o conceito de cultura, objetivei mostrar as condicbes que
hoje nos dao possibilidade para falar em cultura como recurso pedagogico. Ao tratar
destes deslocamentos, tentei evidenciar que, conforme apontam Costa e Momo
(2009, p.16), “os usos da cultura demonstram que ela € uma ferramenta para
objetivos diversificados e, assim, um valioso recurso também para contestacdes e
para uma enorme variedade de propdsitos sociopoliticos e econdmicos”.

S&do os multiplos usos da cultura que parecem permitir que sua centralidade
como eixo organizador da vida social seja efetivada, o que gera novos desafios ao
campo pedagdgico pois, no tempo presente, temos a possibilidade de nos constituir

e aprender sobre o mundo que nos cerca de variadas formas e lugares.
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PARTE Il

O MAPA DAS PEDAGOGIAS CULTURAIS
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CAPITULO IV - A invencé&o do conceito de pedagogias culturais

Ponto 1 —localizacdo do conjunto de circunstancias

Um noticiario de televiséo, as imagens, graficos, etc. de um livro didatico ou
as muasicas de um grupo de rock, por exemplo, ndo s&do apenas
manifestagfes culturais. Eles sdo artefatos produtivos, sdo praticas de
representacdo e operam nas arenas culturais onde o significado é
negociado e as hierarquias sdo estabelecidas. (COSTA, HESSEL &
SOMMER, 2003, p. 38)

Como tentei chamar a atencdo nos capitulos sobre pedagogia e cultura,
parece ser pelos deslocamentos sofridos em ambos os campos nas Ultimas décadas
gue o conceito de pedagogias culturais tornou-se possivel. Assim, se por um lado a
percepcdo de que a pedagogia vincula-se aos ensinamentos da vida diaria comeca
a ganhar destaque, a cultura, por outro lado, tornou-se um importante recurso
pedagdgico para a manutencado da ordem e para a orientacdo das escolhas que a
ideia de liberdade regulada oferece. Por isso, inspirada em Camozzato (2012),
comeco este capitulo assumindo o pressuposto de que “parece admissivel situar o
conceito de pedagogias -culturais como a expressao de um conjunto de
transformacdes sociais e culturais que tornaram possivel a sua emergéncia” (p. 26).

Compreendendo portanto que foram as transformagdes nos conceitos de
cultura e pedagogia que deram condi¢cdes de possibilidade para a emergéncia do
conceito de pedagogias culturais, neste capitulo objetivo rastrear a invengado deste
conceito, saber em que contexto ele emerge, quais suas herancas e o0 que esta
implicado na ideia de pedagogias culturais. Para isso, este capitulo ndo esta
organizado por alguma ordem dos fatos ou por ordem de relevancia, mas cada
secdo que o compde esta dada como uma linha do mapa. Isso porque durante sua
escrita, percebi que cada tema/discussdao que compde as sec¢Oes, foi condicdo de
possibilidade para o conceito de pedagogias culturais. Entretanto isso ndo implica
necessariamente uma hierarquia dos fatos ou até mesmo uma relagédo entre eles.
Salientado isso, vamos as secdes: Na primeira, mostro que foi essencial para o
conceito de pedagogias culturais a ampliagdo da nocdo de espacos de
aprendizagem. A partir do livro Places of Learning de Elizabeth Ellsworth (2005),
destaco o quanto a ideia de que o ensino e a aprendizagem ndo se restringem a
escola foi revolucionaria e fulcral no inicio dos anos 1990 para o0 conceito e, ao

70



escolher este livro para esta discussao, mostro o quanto o papel da pedagogia é
destacado pela autora como importante articuladora deste processo.

Na segunda secdo, trato do pioneirismo de Henry Giroux ao adjetivar as
formas que a pedagogia apresenta quando imbricadas com a cultura. Ou seja, a
partir especialmente dos conceitos de pedagogia publica e pedagogia critica,
cunhados pelo autor, busco mostrar o qudo herdeiro destes o conceito de
pedagogias culturais € e aproveito também para destacar o qudo importante as
pesquisas de Giroux foram para o campo dos Estudos Culturais e para o conceito de
pedagogias culturais.

Na terceira secéo, trato da emergéncia académica da expressao por meio da
obra Cultural Pedagogy: arts, education, politics de David Trend (1992) — que parece
ser o primeiro registro escrito da expressao — Nesta obra, o norte americano David
Trend, ligado a teoria critica da educacao, cunha a expressao para tratar da relacao
entre pedagogia, arte e democracia, ndo oferecendo portanto o significado do
conceito tal como o conhecemos, mas tendo seu nome e sua obra reconhecidos
nesta pesquisa por ser o pesquisador que cunhou o conceito e deu as primeiras
direcOes investigativas para 0 mesmo.

Na secdo seguinte, trago o0s norte americanos Shirley Steinberg e Joe
Kincheloe para tratar da visibilidade que as pesquisas produzidas por eles deram ao
conceito. Por meio de suas investigacoes, produzidas em torno dos anos 2000, é
gue o conceito se firmou no campo académico e comecou a ser importado para
outros contextos, a exemplo do que aconteceu no Brasil.

Por fim, na ultima secao, tento abrir a caixa-preta da nocdo de pedagogias
culturais, discutindo o que o conceito nos faz pensar e o que ele pée em articulagéo.
Faco isso ndo para decretar o que sao afinal as pedagogias culturais, mas para
colocar em articulacdo estas linhas, destacando os fios que a produzem e suas as
implicagbes ao conceito, tal como conhecemos hoje.

A ideia de espacos de aprendizagem

Como mostrei nos dois capitulos anteriores, diferentes pesquisas, tanto no
campo da cultura como no da pedagogia, contribuiram para a ampliacdo de ideias
sobre espagos de aprendizagem. Apenas para retomar, lembro que Bernstein

(2001), ao apontar que estamos diante de uma “sociedade totalmente
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pedagogizada”, ou Williams (1968), ao destacar que num processo de educacao
permanente diferentes instituicdes, espacos e até revistas femininas estdo ativa e
profundamente a ensinar algo, sdo exemplos disso.

Mesmo ndo podendo aqui fazer justica a todos aqueles que, de um modo ou
de outro, colocaram em articulagcdo a relacdo entre pedagogia e cultura — e que,
portanto, deram condi¢cbes para que se possa examinar as relagcdes de ensino e
aprendizagem como amplos processos culturais —, nesta secdo apresento este tipo
de discussdo como uma importante condicdo de possibilidade para o conceito de
pedagogias culturais.

Ao buscar elementos que me permitam analisar a emergéncia do conceito de
pedagogias culturais, me deparei com varios textos que, sem citar este conceito,
destacam que uma das principais caracteristicas do imperativo pedagogico
contemporaneo € a existéncia de relacdes de ensino e aprendizagem em diferentes
espacos sociais regulados pela cultura.

Entre os materiais encontrados em minha busca, me chamou a atencdo o
livro Places of Learning, de Elizabeth Ellsworth (2005) que, ao considerar o carater
pedagdgico da vida social contemporénea, produz uma andlise consistente sobre
espacos culturais como espacos de aprendizagem. Espacgos estes que, mediados
pela pedagogia, produzem conhecimento. Deste modo, trago este livro para esta
discusséo por trés principais motivos: primeiro, porque na pesquisa que realizei
constatei que a compreensdo de que ensino e aprendizagem ocorrem em outros
espacos culturais que ndo apenas a escola, ha uma ou duas décadas atras, néo era
algo banal como hoje, por consequéncia entendi que para chegar no conceito de
pedagogias culturais, primeiro teria que passar por este caminho. O segundo motivo
refere-se ao fato do livro de Ellsworth, dada a qualidade de suas analises, ser uma
obra recorrentemente citada em topicos que envolvem esta discussdo. Assim, ao
sentir a necessidade de falar deste tema, optei por trazer a minha pesquisa uma
obra que teve boa repercussao no campo dos Estudos Culturais. O terceiro motivo
refere-se ao papel que a autora atribui a pedagogia no contexto de suas analises.
Ou seja, por mais que desde os limiares dos anos 2000 muitos pesquisadores —
embasados inclusive em Giroux — vinham citando diferentes espagos como lugares
de ensino e aprendizagem, nestas obras ou 0 papel da pedagogia ndo aparecia ou

era marginalizado, ndo sendo discutido nem aprofundado.
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Ellsworth se tornou reconhecida por seu livro justamente por colocar a
pedagogia como articuladora central desta discussdo, promovendo um salto nas
discussbes que tratam da relacédo entre pedagogia e diversos sitios em que a cultura
proporciona a producdo de conhecimento. Ao fazer esta relacdo, outro ponto que
chama a atencdo é que a pesquisadora fez suas andlises sem para isso usar um
tom de dendncia, considerando a producdo de conhecimento resultante desta
relacdo como algo que aliena ou oprime, o que Giroux, embasado na teoria critica,
fez recorrentemente em suas producdes que articulam pedagogia e cultura.

Ellsworth (2005), ao considerar que tanto o desenvolvimento das ultimas
décadas em temas como midia e tecnologia como a massiva troca global de
pessoas, culturas e objetos proporcionaram condicfes para que discursos binarios
como virtual/real, raz8o/emocédo, corpo/mente fossem superados, argumenta que
agora precisamos usar 0s novos entendimentos sobre estes topicos binarios para
criar conceitos e pedagogias capazes de tratar da aprendizagem do self.

Ao “pensar em pedagogia ndo em relacdo ao conhecimento como uma coisa
feita, mas ao conhecimento em construcdo®” (ELLSWORTH, 2005, p.01), a autora
discute como a midia, os museus e a arquitetura possuem uma pedagogia que
produz efeitos na producdo do self, na “auto-aprendizagem” de cada sujeito.
Conforme a autora, a pedagogia destes lugares provoca no sujeito movimentos,
sensacdes e efeitos que fazem com que seus corpos e mentes fabriquem
aprendizagens tanto em relacdo a si mesmo, aos outros, e ao mundo.

Ao analisar espacos culturais como lugares de aprendizagem, o que move a
autora e sua pesquisa € uma “curiosidade fundamental sobre coisas e processos —
neste caso, elementos pedagoégicos emergentes e qualidades — que nds ainda nao
entendemos e que nos provocam pensar ou imaginar novos caminhos*” (id., p.5).
Por exemplo, ao tomar o museu do Holocausto como um sitio de analise, a autora
considera este como um lugar andmalo, que instiga novas perspectivas de olhar,

gue € peculiar e cujos fenébmenos pedagoégicos sédo dificeis de classificar.

* No original: “Places of Learning explores what it might mean to think of pedagogy not in relation to
knowledge as a thing made but to knowledge in the making.”

> No original: “Like all experiments, ours is fueled by a fundamental curiosity about things and
processes — in this instance, emergent pedagogical elements and qualities — that we do not yet
understand and that provoke us to think or imagine in new ways.”
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Para superar tais dificuldades, Ellsworth (2005) prop&e que se olhe para estes
espacos anbmalos como espacos pedagdgicos a partir de novos angulos. E esse é
objetivo da autora em sua obra, pois, conforme a mesma, € dificil ver anomalias
pedagogicas quando se olha para estes lugares a partir do “centro”, de discursos e
praticas dominantes. Contudo, para a pesquisadora, quando se olha a partir de
conotacbes multiplas e potencialmente excéntricas, a potencialidade do
entendimento da experiéncia da auto-aprendizagem como algo em construcdo faz
com que a forca pedagdgica destes sitios se torne mais aparente (id., 2005).

Assim, a autora denomina de “forca pedagdgica” (ELLSWORTH, 2005) as
qualidades pedagdgicas que cada um destes espacos/objetos produzem. Tal
entendimento ndo s6 amplia a ideia sobre espacos de aprendizagem como também
mostra como isso € feito, pois, a autora argumenta que ao assistirmos um filme,
visitarmos uma exposi¢do no museu, escutarmos uma musica, corpo e mente
entram em sintonia com o que esta sendo visualizado, escutado e sentindo e a forca
destes efeitos € o que produz aprendizagens. Atenta portanto ao papel que a
pedagogia desempenha nestes lugares ou artefatos, Ellsworth, sem dar nenhum
nome especifico a esta forma de pedagogia (ndo a chamou de publica, nem critica,
nem cultural), chama a atencdo para a for¢a pedagdgica destes espacos e como tal
forca se exerce. Ela destaca que curadores, designers, produtores midiaticos ou
qualquer outra pessoa que projeta tais ambientes, possui intencdo educativa e
inventa caminhos processuais que instigam e possibilitam aprendizagens.

Usando o conceito de espaco transicional do pediatra e psicanalista inglés
Donald Winnicott, Elizabeth Ellsworth argumenta que multiplos lugares produzem
aprendizagem porque estes colocam o sujeito no espaco transicional*®. Ou seja,
colocam o sujeito em contato com novas experiéncias, novas sensacdes que
alteram aquilo que ele ja sabia, numa zona onde os limites entre dentro e fora, entre
0 que se sabe e 0 que 0 corpo e mente estdo assimilando produzem novos efeitos,
novos conhecimentos. O mais interessante deste uso que a autora faz de Winnicott
é que para ela, neste contexto, a pedagogia funciona como uma dobradica. E a

pedagogia que articula o mundo real do imaginario. E a pedagogia que media este

6 Conforme a autora, espaco transicional ndo é apenas uma metafora criada por Winnicot para
referir-se a interior/exterior ou a psique/realidade. Espaco transicional tem uma materialidade, é o
espago onde tanto as fronteiras do real e do imaginado quanto do interior/exterior sédo colocadas em
relagdo.(ELLSWORTH, 2005, p.31) No original: “transitional space is the space where both real and
imagined physical boundaries between the body's inside and outside are put into play.” (p. 31-32)
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processo, porque é ela que permite que o sujeito organize seu self a partir de suas
aprendizagens novas.

Enfim, como se pode perceber, toda a argumentacdo desenvolvida por
Ellsworth concede a pedagogia um destaque especial. Nesta obra, vemos a
ampliagdo da ideia de lugares de aprendizagem sendo produzida a partir da
centralidade da pedagogia como articuladora entre espacgos culturais de
aprendizagem — para além da escola — e producéo do self. Este primeiro movimento
foi de suma importancia quem sabe ndo para a emergéncia do conceito de
pedagogias culturais, mas para os significados que o conceito carrega no presente.

Parece me ser porque hoje entendemos e concordamos que a cultura, em
seus diversos espacos de circulacdo, produz conhecimento, regula e governa, que
trabalhamos com o conceito de pedagogias culturais a partir deste enfoque.
Contudo, outra condicdo importante para o conceito de pedagogias culturais é a
flexibilizacdo e pluralizacdo do conceito de pedagogia. Como destaquei, Ellsworth
(2005) nao se preocupou em denominar, derivar ou adjetivar a pedagogia objeto de
sua analise. Giroux, por sua vez, fez isto mais de uma vez e por isso podemos
considerar que os conceitos de pedagogia publica e pedagogia critica, cunhados por
ele, reverberam no conceito de pedagogias culturais. Neste cenério o legado de

Giroux é indiscutivel, como discuto a seguir.

Pedagogia critica e pedagogia publica: o legado de Giroux as pedagogias
culturais

Quando escrevi 0 projeto que antecedeu a esta tese, trouxe o estadunidense
Henry Giroux para falar tanto da ampliacdo do conceito de pedagogia, quanto para
mostrar seu engajamento com a teoria e as pedagogias criticas. Agora, depois de
todo um percurso de investigacdo, trago Giroux novamente, mas, ampliando a
importancia de suas investigacao para o conceito de pedagogias culturais.

Passadas mais de duas décadas da publicacdo de seus primeiros textos que
tratam de pedagogia em conexdao com os Estudos Culturais, é possivel ver o quanto
suas ideias foram precursoras de todo um campo que trata de pedagogia e cultura.
E isso, em minha opinido, € muito mais interessante do que apenas dizer que ele € o
pai das pedagogias criticas, que por sua vez é o conceito antecessor de pedagogias

culturais.
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Giroux, mais do que ampliar o conceito de pedagogia, dizendo que esta se d&
em uma gama de lugares que ndo s6 na escola, parece ser um dos primeiros
pesquisadores culturais que adjetiva o conceito. Mesmo que 0s conceitos de
pedagogia publica e pedagogia critica sejam objetos de intensas criticas, das quais
muitas me parecem fazer total sentido, o trabalho de Giroux merece nosso respeito
pela inovagcdo que trouxe ao campo da pedagogia e dos Estudos Culturais. Foi
adotando estes conceitos como ponto de partida que muitos outros estudos foram
possiveis e repercutem positivamente no campo da Educacdo. Por exemplo,
Bernstein (2001) ao falar da pedagogizacdo da vida diaria, Pykett (2009), ao tratar
do Estado Pedagdgico ou Watkins, Noble e Driscoll (2015) ao discorrerem sobre o
imperativo pedagdgico, acionam a producdo de Giroux para comecarem suas
discussoes.

Em contato com estas produgbes que ampliam o conceito de pedagogia,
tratam desta como um imperativo e até citam as pedagogias culturais (como no
trabalho de Watkins, Noble e Driscoll, 2015) vi que ndo apenas o0 conceito de
pedagogia critica serve como ponto de partida, mas também o conceito de
pedagogia publica é frequentemente acionado. Isso me chamou a atenc¢édo porque
especialmente nas pesquisas produzidas no contexto da UFRGS ou dos Estudos
Culturais em Educacdo no Brasil, ndo tinha me deparado com este conceito,
contudo, ja o conceito de pedagogias criticas, dada inclusive a participacdo do
brasileiro Paulo Freire no desenvolvimento do mesmo, € um conceito mais popular e
frequentemente encontrado nas pesquisas desenvolvidas em nosso pais.

Fruto da Teoria Critica, o conceito de pedagogias criticas é explicitado por
Giroux (1994) no artigo Doing Cultural Studies: Youth and the Challenge of
Pedagogy. Neste texto, 0 autor esclarece que compreende as pedagogias criticas
ndo apenas como um conjunto de técnicas e habilidades, mas como uma prética
cultural. Aproximando-se dos Estudos Culturais, o autor buscou relacionar tal campo
e as pedagogias criticas, pois, para ele, os Estudos Culturais oferecem uma
teorizacdo importante aos educadores ja que aportam elementos tanto para analisar
a producao historica, econébmica e cultural de representacbes e desejos que 0sS
jovens contemporaneos absorvem, especialmente pela midia, quanto para repensar
a relacdo entre poder, cultura, aprendizagem e o papel dos docentes como
“intelectuais publicos” (GIROUX, 1994).
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Além de promover uma aproximacao entre estes dois campos, Giroux, em
varios textos (1993 [2008], 1994, 1999), se esforcou para salientar o quanto a
pedagogia € importante para os Estudos Culturais. A partir da analise de diversos
materiais midiaticos, como filmes produzidos por Hollywood e filmes e desenhos
animados produzidos pela Disney, o autor salienta que tais artefatos ao mesmo
tempo em que reforcam estere6tipos de género e raca, dao condi¢cdes para que, por
meio de uma pedagogia critica, tais narrativas sejam reescritas. E por meio da
representacdo destas narrativas que 0s sujeitos podem ampliar sua compreensao
sobre o contexto social e cultural em que estédo inseridos e, consequentemente,
ampliar a gama de estratégias para criarem um senso de resisténcia e
transformacdo do meio mais forte.

A pedagogia critica, atenta a produtividade dos artefatos da cultura, os
investiga para denunciar as formas de ideologia e dominagcdo presentes nos
discursos e representacdes que produzem. O que vemos é uma pedagogia
politicamente engajada, que atrela fortemente o papel do educador ao processo de
mudar sua realidade socio-cultural. Citando pesquisadores com Stuart Hall, Edward
Said, Lawrence Grossberg, entre outros, Giroux (1999) afirma que estes estudiosos
redefiniram o significado de pedagogia critica e politica cultural. Segundo ele:

O novo trabalho em pedagogia tem sido encarado como uma forma de
producdo politica e cultural profundamente envolvida na constru¢do do
conhecimento, subjetividades e relagdes sociais. Distanciando-se da
pedagogia como pratica fora do contexto histérico e ndo tebrica, varios
trabalhadores culturais tém cada vez mais tentado utilizar a pratica
pedagoégica como uma forma de politica cultural. Tanto dentro quanto fora
da instituicho académica, isso tem implicado em uma preocupagcdo com
andlises de producé@o e representacdo do significado e em como essas
praticas e seus efeitos estdo envolvidos na dindmica do poder social.
(GIROUX, 1999, p.13)

Considero que pelo posicionamento que o autor sustenta sobre pedagogia,
assim como pelo trabalho que faz ao analisar artefatos da cultura (como os filmes de
Hollywood ou da Disney), a nocdo de pedagogia atuando para além da escola se
torna mais potente. Segundo Giroux (1999), “como pratica cultural, a pedagogia —
nos termos de Roger Simon — contesta e recompde a constru¢do, apresentacéo e
engajamento de diversas formas de imagens, texto, fala e agao” (p. 14). Ainda de
acordo com o autor (id.), ao compreendermos que estes artefatos da cultura, como a
publicidade — mas também como o cinema, a televisdo entre outros —, praticam uma

pedagogia, ensinam e posicionam 0s sujeitos, estamos compreendendo como a

77



politica cultural se manifesta, como os arranjos sociais sdo engendrados. Esse tipo
de pesquisa tem implicado “uma preocupacdo com analises de producdo e
representacdo do significado e como essas praticas e seus efeitos estdo envolvidos
na dinamica do poder social” (GIROUX, 1999, p.13).

Ja o conceito de pedagogia publica, que aparece na producao intelectual de
Giroux a partir dos anos 2000 (1999, 2004a, 2004b), foi um conceito com o qual me
deparei durante meu Doutorado sanduiche na Universidade de Sydney. Interessada
em descobrir do que o conceito se tratava, especialmente porque Pykett (2009) e
Watkins, Noble e Driscoll (2015) o usavam em seus trabalhos, decidi ir direto na
fonte para saber sobre o0 que o0 mesmo se refere.

Conforme Giroux (2004b), pedagogia publica refere-se “a um conjunto
poderoso de forcas ideoldgicas e institucionais cujo objetivo é produzir individuos
competitivos, com interesses proprios, disputando o seu préprio material e ideolégico

ganh0”47

(p.74). Citando novamente Stuart Hall e Lawrence Grossberg, mas também
autores como Meghan Morris e Toby Muller, no texto Cultural Studies, Public
Pedagogy, and the Responsibility of Intellectuals, publicado em 2004, Giroux se
mostra ainda mais proximo dos Estudos Culturais, contudo sua perspectiva continua
a ser critica.

Partindo do reconhecimento da producdo dos Estudos Culturais para a
ampliacdo da ideia de cultura, o autor considera a cultura como um campo social
onde produtos e praticas sociais ndo sdo apenas produzidos, distribuidos e
consumidos, mas sao também investidos de significados e ideologias que geram
implicacdes politicas (GIROUX, 2004). Neste contexto, mais uma vez a pedagogia
ocupa um papel central: “a pedagogia € fundamental para qualquer nocéo viavel de
politica cultural e que os estudos culturais sdo cruciais para qualquer nocao viavel

“ L

de pedagogia” (id.p.62). Assim, prossegue o autor, “é precisamente no cruzamento
em que diversas tradicbes de estudos culturais e pedagogia se informam

mutuamente que existe a possibilidade de tornar o pedagogico mais politico para os

" No original: “public pedagogy refers to a powerful ensemble of ideological and institutional forces
whose aim is to produce competitive, self-interested individuals vying for their own material and
ideological gain”.
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tedricos dos estudos culturais e a politica mais pedagdgica para os educadores*®’(id.
ib.).

Nesta esteira, 0 autor esclarece que seu interesse nos Estudos Culturais
‘emerge de um projeto em andamento para teorizar a relacdo regulatoria e
emancipatoéria entre cultura, poder e politica, expressa através da dinamica do que
eu chamo de pedagogia publica” (GIROUX, 2004, p.62). Como se pode perceber, o
desenvolvimento do conceito de pedagogia publica € baseado em sua visdo que a
cultura opera de forma pedagodgica. Todavia, para isso o autor considera que cabe
aos educadores serem intelectuais ideologicamente engajados nas lutas politicas
que formam aquilo que ele chama de politica cultural. Isso justifica o porqué de
Giroux insistir que devemos enxergar a pedagogia para além da escola, pois é a
partir disso que os educadores passam a ter condicdo de melhor analisar seu
contexto cultural e compreender as forgas politicas e culturais que o forma.

Ou seja, o conceito de pedagogia publica parece ser o conceito de pedagogia
critica atualizado, com uma roupagem que 0 aproxima ainda um pouco mais este
dos Estudos Culturais. Contudo, em ambos vemos a preocupacdo de Giroux com
gquestdes que envolvem ideologia, cultura e o papel do professor. Nos significados
gue encontramos para o conceito de pedagogias culturais no Brasil ndo vemos estas
marcadas de modo tdo evidente, em tom de denuncia. Entretanto, é por causa da
producdo de Giroux que o conceito de pedagogias culturais tem embasamento para
se desenvolver em diferentes contextos culturais, é pela producéo dele que adjetivar
a pedagogia tornou-se algo trivial, e € especialmente por causa de Giroux, como
afirmam Watkins, Noble e Driscoll (2015), que a pedagogia tornou-se um importante
assunto em pauta dentro dos Estudos Culturais. Enfim, como se percebe, esta linha
do mapa devida a Giroux implicou e continua a implicar muitas herancas para o

nosso conceito de pedagogias culturais.

A invencao da expressao pedagogias culturais
Quando iniciei minha pesquisa sobre os rastros do conceito de pedagogias

culturais, tive dificuldade em conseguir chegar ao ponto de emergéncia deste, uma

“* No original: “In what follows, | want to argue that pedagogy is central to any viable notion of cultural
politics and that cultural studies is crucial to any viable notion of pedagogy. Moreover, it is precisely at
the intersection at which diverse traditions in cultural studies and pedagogy mutually inform each other
that the possibility exists of making the pedagogical more political for cultural studies theorists and the
political more pedagogical for educators”.
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vez que o mesmo é utilizado em muitos paises, especialmente os de lingua inglesa.
Todavia, via as facilidades dos tempos de globalizacdo digital, cheguei no livro
Cultural Pedagogy: arts, education, politics, do americano David Trend, lancado em
1992.

Desde a defesa do projeto de tese até a escrita da tese, passando inclusive
pela experiéncia do estagio sanduiche no exterior, ndo localizei nos Estudos
Culturais ou em nenhum campo das ciéncias humanas ou sociais obra mais antiga
gue acione tal expressdao. Sendo assim, me parece de fato ser a obra de Trend a
linha que d& a emergéncia da nomenclatura desta pedagogia produzida na e pela
cultura.

O livro Pedagogy: arts, education, politics € uma das obras integrantes da
colecao Critical Studies in Education and Cultural Series, editadas por Henry Giroux
e Paulo Freire e tem o proprio Giroux como autor de seu preféacio. Tal fato ja torna
facil a percepcéo de que dada a colecdo que integra, as pessoas que a coordenam e
o periodo em que a obra foi escrita, esta € uma produc¢do vinculada a teoria critica
da Educacdo. Conforme Watkins, Noble e Driscoll (2015), “o livro de Trend usa a
estrutura da pedagogia critica para analisar a educacdo artistica e o trabalho
cultural, dando centralidade para as discussdes sobre a participacdo e a
democracia®®” (p.13).

Nesta obra, David Trend (1992) traz a discussao diferentes argumentos para
mostrar que a partir da centralidade da cultura e da expansdo da pedagogia para
diferentes espacos, a relacdo entre arte e politica adquire novos tons. Nesse
contexto o papel da pedagogia € destacado, pois, ao considera-la “como um
instrumento através do qual as pessoas se localizam, analisam seus ambientes e
formulam planos para o futuro”, a pedagogia funciona como “um método para se
chegar além do individualismo, da competi¢gdo e do consumo” sendo, portanto, uma
acdo profundamente politica®”. (1992, p.7)

Conforme o autor, tais caracteristicas da pedagogia sdo esséncias para a

relacdo entre arte e educacdo no cenario social que contextualiza sua obra (ano de

9 No original: “Trend’s book uses a critical pedagogy framework to analyze arts education and cultural
work, giving centre stage to arguments about participation and democracy.”

** No original: “Here pedagogy is regarded as an instrument through which people locate themselves,
analyze their environments, and formulate plans for the future. It is a method for reaching beyond
individualism, competition, and consumption - and is therefore a profoundly political gesture”.
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1992). Assim, mantendo o tom de denudncia, préprio da teoria critica, o autor
aproxima pedagogia e cultura para mostrar como estas, quando colocadas em
relacdo, trazem beneficios tedricos tanto para artistas quanto para professores.

Tal aproximacao acontece no primeiro capitulo e, por isso, esse € 0 que mais
chama a atencéo. Isso acontece porque é neste capitulo que o autor faz uma reviséo
critica desde o marxismo até os estudos culturais para evidenciar o quanto estes
topicos sobre pedagogia e cultura tém influenciado o pensamento de tedricos
contemporaneos. Trend (1992) aponta que a importancia da cultura no campo social
e educacional comecga a ser discutida com mais afinco no decorrer do século XX,
sobretudo pelos marxistas da Escola de Frankfurt. Em tempos de expansdo dos
meios de comunicacgdo, a critica feita pelos pensadores frankfurtianos era de que
esta indastria cultural, a servico do sistema capitalista, estava mercantilizando a
cultura e com isso a arte erudita e a cultura popular estariam sendo apagadas. Para
agueles pensadores, tal movimento demonstrava 0 quanto O sistema estava
impulsionando para o consumo, de modo que 0S sujeitoS nem conseguiam
apresentar nenhuma forma de resisténcia e nem conseguiam fugir dos ditames da
inddstria cultural.

Mesmo considerando que os comentarios de Max Horkheimer e Theodor
Adorno, na década de 30, fossem significativos para mostrar que a inddstria cultural
capturava a massa e a incentivava ao consumo, Trend (id.) afirma que estes nao
conferiam a cultura a merecida importancia e que, “‘embora utii no amplo
mapeamento de reproducdo ideoldgica, esta posicdo totalizante recusou-se a
conceder aos produtores ou as audiéncias qualquer autonomia. Também foi
descaradamente elitista em seus pontos de vista ‘as massas” (TREND, 1992,
p.11). °

Trend (1992) também apresenta dois elementos que considera importantes
para os novos modos de olhar para a cultura em torno da segunda metade do século
XX: as ideias de Althusser — de que entre os aparelhos repressores do Estado e a
consciéncia do individuo hd um espaco que se refere ao papel da cultura na
complexa relacdo dialética com o mercado —; e, na década de 70, os estudos do

também marxista Hans Magnus Enzenberger — que apontou que seus antecessores

*l No original: “Although useful in the broad mapping of ideological reproduction, this totalizing position
refused to grant makers or audiences any autonomy whatsoever. It also was unabashedly elitist in its
views of "the masses”.
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de esquerda haviam obtido um entendimento equivocado sobre o modo como a
cultura funciona —. Assim, quando Trend (id.) fala sobre Enzenberger, ele cita que
para este “em vez de enganar as massas em uma rede de falsos desejos, a midia
realmente encontrou maneiras de satisfazer reais (mas muitas vezes inconscientes)

2" (p.12). Ainda de acordo com Trend (id.), tal constatagdo vai em diregdo a

desejos
assertiva elaborada posteriormente por marxistas pés-estruturalistas como Frederic
Jameson e Roland Barthes, que afirmavam que as possibilidades de significacdo
eram negociaveis, haja visto que os significados eram “flutuantes” e, portanto, os

sinais culturais podem ser interpretados de diferentes formas. Com isso:

A partir da compreenséo do significado de contingéncia evoluiu um discurso
complexo sobre as muitas for¢cas que lutam para influencia-lo. A prépria
maneira de ver o mundo torna-se uma questdo de estratégia. Por esta
razdo, as questbes de “leitura” e “escrita” culturais s&o explicitamente
preocupacdes pedagdgicas®®. (TREND, 1992, p.12)

Entendendo que os significados sdo também questdo de interpretacédo, o
autor aponta que muitos elementos importantes ao marxismo como poder, formacéo
social e luta de classes, passaram a ser olhados com novas lentes. O autor ainda
declara que, com esse entendimento, a questdo da disputa politica do significado no
terreno cultural se tornou ainda mais contundente e o papel critico dos profissionais
de educacao ainda maior. Tal proposi¢ao convida os educadores a pensarem sobre
as estruturas institucionais discursivas em que estéo inseridos.

Ademais, com as lutas sociais travadas apés a Segunda Guerra Mundial,
outros estudos que contribuem para se pensar a relacao da pedagogia com a cultura
emergiram. Conforme Trend (id.), os escritos de Gramsci, divulgados depois de sua
morte, sdo exemplos disso. Percebendo as mudancgas sociais como processos de
aprendizagem, Gramsci argumentava, diferentemente de Marx, que toda relacéo de

hegemonia é necessariamente uma relacdo educativa. Para Trend (1992, p.24):

Neste contexto ele [Gramsci] ndo estava simplesmente se referindo as
formas de ensino que comumente estdo associadas a sala de aula. Gramsci
estava descrevendo o profundo processo politico através do qual os
cidaddos sédo socializados para reconhecer e validar o poder do Estado.
Este processo permeia todos os componentes do aparato social: o
escritorio, a igreja, 0 museu, e em particular a escola. Se pensarmos essas

°2 No original: “instead of tricking the masses into a web of false desires, media actually found ways of
satisfying real. (but often unconscious) desires”.

> No original: “From an understanding of the contingency of meaning has evolved a complex
discourse on the many forces that struggle to influence it. The very way we see the world becomes a
matter of strategy. For this reason issues of cultural ‘reading’ and ‘writing’ are explicitly pedagogical
concerns”.
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situagc6es como locais de potencial persuasao ideoldgica, entdo a teoria da
educacdo de Gramsci torna-se significativa. Obviamente, estamos quase
sempre em um processo de aprendizagem. Portanto as pedagogias podem
abranger atividades tédo diversas tais como a educacdo dada pelos pais, 0
cinema, a arquitetura e o contar histérias>.

Bourdieu, por sua vez, conforme Trend (id.), ja ndo concebia a escola como
espaco produtor de um processo politico. Ao contrario, Bourdieu foi um dos
pensadores do periodo pés-guerra que defendia que a escola apenas reproduzia em
nivel micro as rela¢cdes que se davam no macrossistema. Ou seja, de acordo com
Bourdieu, ndo estariamos em processo de aprendizagem, mas de reproducdo de
dominacéo e subjugacao. A teoria de Bourdieu trouxe avangos ao ampliar o papel da
cultura, mas recebeu criticas porque, mais uma vez, o papel das instituicdes ficou
em primeiro plano.

Posteriormente, com a emergéncia dos Estudos Culturais e com o declinio
das ideias que falavam em alta e baixa cultura, abriu-se um novo campo de
discussbes. Para Trend, (id), com os Estudos Culturais sendo definido como um
campo de lutas que fornecem novas respostas a questdes sociais e politicas, temas
envolvendo poder, identidade e representacdo sdo evidenciados, o que permite que
a pedagogia passe a ser percebida como uma estratégia politica.

A partir destas transformacdes que permitiram a aproximacdo entre
pedagogia e cultura, nos capitulos que seguem, o autor busca chamar a atencéo
para questdes politicas que fazem com que 0 acesso a arte passe a ser objeto de
preocupacdo de trabalhadores culturais. Alegando que a crise econdmica dos
Estados Unidos tenha favorecido a comodificacdo da arte mediante a sua
comercializagdo em galerias comerciais, e considerando preocupante as taxas de
abandono escolar no sistema educacional americano, o autor destaca que novas
politicas publicas sdo necessarias para que néo ocorra o risco de novas divisdes
entre alta e baixa cultura. Para isso, sugere que haja a reinvencdo da esfera
publica, que a comunidade encontre novas formas de integracdo e que, com isso, a
pedagogia trabalhe em favor da cidadania, com trabalhadores culturais como

ativistas educacionais. Ou seja, que uma pedagogia cultural preocupada com a arte

** No original: “In this context he was not simply referring to the forms of teaching that one commonly
associates with the classroom. Gramsci was describing the profundly political process through which
citizens are socialized to recognize and validate state power. This process infuses all components of
the social apparatus: the office, the church the museum, and particularly the school. If we think of
these situations as sites of potential ideological persuasion, then Gramsci's theory of education
becomes significant. Obviously we are nearly always in process of learning. Therefore pedagogies
can encompass such diverse activities as pareting, filmmaking, architecture, and storytelling”.
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e com politicas publicas seja efetivada mediante o trabalho para a cidadania de
trabalhadores culturais em geral.

Ainda que os usos que fazemos do conceito nos dias de hoje, em nosso
contexto mostram-se diferentes, a importancia da linha que Trend lanca vai em trés
direcdes: a primeira refere-se a producao da prépria expressdo; a segunda refere-se
a aproximagdo do autor com o campo dos Estudos Culturais; a terceira trata da
importante relacdo feita entre os conceitos de cultura e pedagogia. No meu ponto de
vista, isso sinaliza que, por mais que ele tenha cunhado o conceito para tratar de um
ponto especifico, 0 autor estava ciente da cultura como recurso pedagoégico e da
pedagogia como instrumento que pode alterar as formas culturais. Nas palavras de
Giroux (2004), David Trend se junta a um conjunto de pensadores que “tém
expandido o significado da pedagogia como uma pratica politica e moral” e
estendendo a aplicacdo desta “para além da sala de aula, tentando combinar ao
mesmo tempo o cultural e o pedagdgico como parte de um conceito mais amplo de
educacdo politica e estudos culturais®” (p.61).

Para finalizar esta secéo, cabe salientar que esta linha produzida por Trend
(ib.) continua a reverberar. O livro Pedagogias Culturais, organizado por Raimundo
Martins e Irene Tourinho (2014), aqui no Brasil, vai nesta dire¢do. Considerando que
no contexto das praticas artisticas e do ensino da arte as pedagogias culturais “sao
uma alternativa ao discurso institucional academicizante que despolitiza o saber
docente e educacional, reduzindo-o a uma técnica, ou seja, a uma énfase na

”m

transmissdo do ‘conhecimento’, de ‘certezas’ e de ‘verdades™ (p.12), os autores
buscam pontos de interseccdo entre as pedagogias culturais e especialmente a
cultura visual. Com isso eles intentam destacar a cultura como uma arena de luta e
acionam o “termo” pedagogias culturais para marcar a dimensao da pratica cultural
ou artistica como meio educativo (RODRIGO e COLLADOS, 2014, p.20). Sem
procederem a uma fundamentacdo que explique o que os autores entendem por
pedagogias culturais, percebe-se que a obra, ao declarar-se inscrita nas areas da
teoria social, pedagogia critica, cultura visual, arte e educacdo, aproxima-se das
teorizacOes desenvolvidas por David Trend. Além disso, em dois capitulos do livro o

autor é textualmente citado.

*®* No original: “David Trend, and others have expanded the meaning of pedagogy as a political and
moral practice and extended its application far beyond the classroom while also attempting to combine
the cultural and the pedagogical as part of a broader notion of political education and cultural studies”.
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A visibilidade do conceito de pedagogias culturais

Com pesquisas voltadas a andlise da produtividade de artefatos midiaticos na
producdo de sujeitos consumidores, especialmente criancas, os estadunidenses
Shirley Steinberg e Joe Kincheloe s&o considerados 0s responsaveis por dar
visibilidade ao conceito de pedagogias culturais nos anos 2000. Também vinculados
a perspectiva critica da Educacdo™®, os autores adotam a perspectiva critica dos
Estudos Culturais para realizarem suas investigacoes.

Em 1997, Steinberg e Kincheloe, inspirados nos escritos de Giroux sobre
pedagogia e midia, e também influenciados pelas teoriza¢cdes da pedagogia critica,
organizaram o livro Kinderculture: The Corporate construction of childood®’. Nesta
obra, junto com alguns outros autores, como Henry Giroux e Douglas Kellner,
discutem a produtividade da midia na construcdo corporativa da infancia, uma
infancia pautada por e para o consumo. Empregam o conceito de pedagogias
culturais para aludir a formatacdo das criancas pelos diversos artefatos midiaticos,
uma infancia que denominam de pré-fabricada — a infancia construida por grandes
corporagcdes como Mattel, Disney e McDonald'’s.

Neste sentido, focando as pedagogias culturais como uma forma de
pedagogia produzida especialmente pelos artefatos midiaticos, Steinberg (1997)

considera que:

[...] a pedagogia cultural esta estruturada pela dinamica comercial, por
forcas que se impdem a todos os aspectos de nossas vidas privadas e das
vidas de nossos/as filhos/as. Os padrées de consumo moldados pela
publicidade empresarial fortalecem as instituicbes comerciais como 0s
professores do nosso milénio (STEINBERG 1997, p.102).

De acordo com Steinberg e Kincheloe (2004), tal manifestacdo € préopria de
uma sociedade capitalista pautada pelo consumo, onde constantemente a midia
deve produzir nos sujeitos novos desejos que deverdo ser transformados em

consumo. Segundo 0s autores:

*® paulo Freire é recorrentemente lembrado como o maior expoente da Pedagogia Critica. Vale
lembrar ainda que nos dias de hoje Shirley Steinberg, Henry Giroux entre outros, integram uma
comunidade internacional que promove investigacdes criticas cujo objetivo € a justica social em
varios contextos culturais. N&o por acaso o projeto se chama “The Paulo and Nita Freire International
Project for Critical Pedagogy”. Maiores informagées no site: http://www.freireproject.org/

> Traduzido e publicado no Brasil em 2001 com o titulo Cultura infantil: A construcao corporativa da
infancia. Uso, neste trabalho, a versao brasileira da obra, referene a edicao de 2004. Cabe destacar
gue mesmo antes da traducéo desta obra, texto anterior, publicado em 1997, a partir de Seminario de
Educacgédo da prefeitura de Porto Alegre, texto de autoria de Steinberg ja era conhecido em nosso
contexto. Mais adiante abordarei melhor este assunto.
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Padrdes de consumo moldados pelo conjunto de propagandas das
empresas capacitam as instituicdes comerciais como professoras do novo
milénio. A pedagogia cultural corporativa “fez seu dever de casa” — produziu
formas educacionais de um incontrolavel sucesso quando julgadas com
base em seu intento capitalista. (STEINBERG e KINCHELOE, 2004 p.14,
grifo dos autores)

Assim, os autores, ao chamarem a atencdo para o impacto dos efeitos da
industria cultural contemporanea na formacdo da criancas, destacam que estes
impactos se tornam muito produtivos porque os conglomerados midiaticos colocam
em circulagéo seus padroes de consumo em diferentes espacos, estes transformam
diferentes espacos habitados por criancas em espacos pedagdgicos. Deste modo, o
conceito de pedagogias culturais usado pelos autores também destaca o quao

pedagogicos sdo estes lugares, ja que consideram que

a educacdo ocorre numa variedade de locais sociais, incluindo a escola,
mas ndo se limitando a ela. Locais pedagdgicos sdo aqueles onde o poder
se organiza e se exercita, tais como as bibliotecas, TV, filmes, jornais,
revistas, brinquedos, anlncios, videogames, livros, esportes, etc...
(STEINBERG, 1997, p.101-102)

Posteriormente, no livro Sign of the burger, the Mcdonald's and the culture of
power (2002), Joe Kincheloe aciona mais uma vez o conceito de pedagogias
culturais. Interessado em investigar a historia e as estratégias da empresa
mundialmente conhecida pelos seus arcos dourados, Kincheloe parte de outras
pesquisas que tem como objeto o McDonald's para mostrar que os arcos dourados
do McDonald's, como um significante cultural global, produzem impacto na vida das
pessoas.

Assumindo como referencial mais uma vez a perspectiva critica dos Estudos
Culturais, Kincheloe adota tanto as perspectivas econémicas e sociolégicas quanto a
educacional para destacar a dindmica de poder que atravessa os tdo famosos arcos.
Assim, em todo livro, a discussdo educacional atravessa os capitulos, como, por
exemplo: em capitulo que trata da marca como icone pdés-moderno, onde o fast
food é a saida rapida para as mulheres que estdo no mercado de trabalho, e néo
mais na cozinha de suas residéncias; em capitulo que trata da orientacdo para o
coONsSuUMOo que a empresa enseja em seus consumidores, produzindo o desejo por um
padrdo de vida que estd conectado com os ideais neoliberais sendo, para isso,
diversas estratégias acionadas — como criativos anuncios publicitarios que tdo bem

conhecemos —.
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Kincheloe (2012) usa estes tépicos para mostrar o papel educativo que a
empresa vem exercendo, especialmente entre seu publico mais jovem. Neste
contexto, o conceito de pedagogia cultural € acionado para investigar e explicar o
quao educativas sdo as estratégias da empresa no ensino de uma ideologia
mercantil voltada para o consumo a partir de padroes de vida desejado entre o
publico norte-americano. Contudo, conforme Hickey-Moody, Savage e Windle
(2010), ao acionar o conceito, Kincheloe o faz para denunciar a ideologia por tras
dos arcos dourados, os efeitos negativos da corporacdo McDonald's, um uso do
conceito semelhante ao adotado por Trend (1992). Assim, conforme 0s autores,
“pedagogias culturais, nesse sentido, pode representar uma das muitas alternativas
possiveis para considerar as influéncias educativas informais em uma era de
expansdo da globalizacdo e mercantilizacdo®® (HICKEY-MOODY, SAVAGE e
WINDLE, 2010, p.231).

A caixa preta do conceito de pedagogias culturais

Watkins, Noble e Driscoll (2015) no ja citado texto Pedagogy - the unsaid of
socio-cultural theory, ao se proporem a pensar sobre o conceito de pedagogias
culturais, produzem uma secéao intitulada The black box of pedagogy. Nesta secéo,
sobre “a caixa preta da pedagogia”, ao usarem tal metafora, fica claro que a intengao
dos autores ndo € desvelar tal artefato afim de buscarem as verdades escondidas.
Pelo contrario, parece que o objetivo € realizar uma critica para dizer que sob o
nome de pedagogias culturais certos processos sdo analisados, sdo chamados de
pedagdgicos, mas suas tramas, seus modos de constituicdo ndo sdo explorados.
Nesse sentido, os autores fazem uma critica, especialmente aos usos do conceito
de pedagogias culturais na teoria critica para dizerem que dada a impossibilidade de
lidar com a complexidade do fenbmeno, opta-se por falar apenas em termos de
entrada e saida (WATKINS, NOBLE E DRISCOLL, 2015), sem explicitar as tramas
gue constituem tais processos e as relacdes de saber e poder ai implicadas.

Inspirada por este tipo de investigacdo, optei em também ter em minha tese
uma secao que trate de olhar para as diferentes linhas que constituem o conceito de
pedagogias culturais para ver como elas se cruzam, se relacionam. Considerei este

processo importante porque durante o processo que da forma a esta tese, um dos

*% No original: “cultural pedagogies, in this sense, may represent one of many possible alternatives for
considering informal educative influences in an era of expanding globalization and corporatization”.
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principais avangos que acredito ter feito foi amadurecer a ideia de que dada as
condicbes de emergéncia do conceito de pedagogias culturais e dada a sua
aplicacao tedrica, definir e enquadrar o conceito de pedagogias culturais com uma
definicdo estreita e fechada vai na contraméao daquilo que ele se propde. Parece que
mais produtivo do que cercar o conceito para afirmar o que sdo “mesmo” estas tais
pedagogias culturais, seria investigar suas condicbes de possibilidade e os
significados denotativos que a articulacao destas condi¢cdes oferecem ao conceito.

Diante disso, considero que, quando se agrupam num mesmo quadro estas
linhas, se pode compreender o que torna o conceito de pedagogias culturais tao
atraente, flexivel e produtivo para indicar processos educativos em andamento nas
sociedades de hoje.

Como Watkins, Noble e Driscoll (2015) argumentam nesta mesma direcéo,
uUs0-0S como suporte tedrico para as analises que aqui empreendo. Assim, por
exemplo, Watkins, Noble e Driscoll (2015) consideram que a exploracdo da
materialidade da pedagogia em diferentes lugares de aprendizagem, feita por
Ellsworth (2005), especialmente a partir do uso da ideia de espaco transicional, é
um fecundo campo de exploracdo. Contudo, para o campo da pedagogia, tais
andlises ainda deixam em suspenso importantes questdes, a saber, “que a
pedagogia como um determinado conjunto de préticas e relagbes situadas nao é
elaborada de forma mais detalhada, como ela precisa®”. (WATKINS, NOBLE e
DRISCOLL, 2015, p.11)

O legado de Giroux também néo passa despercebido por Watkins, Noble e
Driscoll (2015). Como corroboram 0s autores, a ampliacdo que Giroux propde a
pedagogia é de grande importancia para o campo, mas, por outro lado, a énfase
negativa dada as qualidades pedagdgicas dos espacos culturais restringe o leque de
andlises possiveis. Os autores consideram, portanto, que apesar de Giroux ter
“colocado a pedagogia para além da sala de aula”, em certo sentido, ele “pressupbe

gue a pedagogia deva ser sempre ‘intencional’ e isso deve ser estruturado como um

* No original: “that pedagogy as a particular set of situated practices and relations is not elaborated in
as much detail as it needs”.

88



processo politico através do qual as pessoas séo ‘incitadas’ a adquirir um ‘carater

moral’ particular®®

(2015, p.13, grifos dos autores).

O conceito de pedagogias publicas, que, como mostrei em secao especifica,
parece ser o conceito de pedagogias criticas atualizado e ainda mais proximo do
referencial dos Estudos Culturais, também apresenta algumas limitagbes tedricas
gue podem comprometer as pesquisas que se propdéem a investigar a relagao entre
cultura e pedagogia. Por exemplo, Pykett (2009) ao falar do Estado Pedagdgico,
toma como ponto de partida o conceito de pedagogias publicas, mas procura
ultrapassa-lo por considerar que este apresenta uma noc¢ao pouco ou sub definida
de pedagogia e que, ao focar nas forcas ideoldgicas, o conceito deixa de considerar
o poder como algo constitutivo. Watkins, Noble e Driscoll (2015), por sua vez,
destacam que a énfase em espacos publicos restringe o campo da investigacao, por
isso defendem o uso do conceito pedagogias culturais. Tal nocéo, “sinaliza a
importancia da autonomia pedagdgica em outros dominios além da educacao
institucional, mas vai além da nocdo de pedagogias publicas, incluindo muitos
espacos e praticas que ndo poderiam ser considerados plblicos®™” (2015, p.18)

Watkins, Noble e Driscoll (2015), ainda ao analisarem a producao de Giroux,
mais uma vez salientam a importancia deste autor ao campo da Pedagogia, mas
afirmam que é preciso ir além, sem querer descartar contudo o “rico conjunto de
trabalhos em pedagogias criticas e pedagogia publica”. Pensando a frente, os
autores consideram que a producdo de Giroux néo faz o tipo de trabalho empirico e
tedrico necessario para explorar as qualidades pedagdgicas da vida social. Neste
contexto, “pedagogia torna-se menos uma ferramenta para analisar as praticas
especificas e, mais uma 'caixa preta’, através do qual se faz algo, sem explicar como

isso é feito®”

(id., p.12, grifos dos autores).
Do mesmo modo, assim como a linha produzida por Trend (1992) seja tao
importante quanto as demais, pois foi este quem cunhou a expressao pedagogias

culturais, creio que o conceito é produtivo para pensar uma gama de relacdes muito

® No original: “Despite having moved pedagogy beyond the classroom, in one sense Giroux thus
presumes that pedagogy must always be ‘deliberate’ and frames this as a political process through
which people are ‘incited’ to acquire a particular ‘moral character”

. No original: “The notion of cultural pedagogies signals the importance of the pedagogic in

institutional realms other than education, but it goes beyond the notion of public pedagogies by
including many spaces and practices which could not be considered public”.

®2 No original: “Pedagogy becomes less a tool to analyse particular practices and more of a ‘black box’
through which something is done, without explaining how it is done”.
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mais amplas do que apenas a relacdo entre pedagogia, arte e democracia, como
este fez. Além do mais, como David Trend também se ancora no referencial dos
estudos criticos, isso implica nas limitacGes citadas anteriormente.

As criticas para Steinberg e Kincheloe vdo na mesma direcdo. Suas
contribuicdes no que tangem a visibilidade do conceito s&o essenciais inclusive para
que 0 meu objeto de pesquisa se constituisse, pois como mostrarei no proximo
capitulo, foi por intermédio da producéo académica destes autores que 0 conceito se
tornou conhecido no Brasil e, mais especificamente, no PPGED/UFRGS. Contudo,
como estes também sao filiados a vertente critica da Educagéo e produziram suas
investigagbes tendo como mote o contexto social, cultural e econdémico norte
americano, ndo podemos afirmar que o uso que fazemos do conceito no nNosso
contexto € tal e qual o feito por estes pesquisadores.

Ou seja, como venho argumentando neste capitulo, no ambito de minha
pesquisa sO é possivel entender a emergéncia do conceito de pedagogias culturais
se entendermos e conectarmos as linhas que o (re)inventam. Para discutir o que
conceito faz pensar é necessario primeiramente “abrir sua caixa preta”, ver como a
conexdo destas linhas se da para, posteriormente, perceber, dado o contexto
académico em que este estd inserido, 0 que ele permite pensar e que outras linhas
séo colocadas em conexao a partir disso.

Creio que Watkins, Noble e Driscoll (2015), por realizarem suas pesquisas a
partir de um outro contexto, pois todos sdo professores de diferentes universidades
australianas, conseguem, assim como nds, fugir das “teorias do norte” que, como
Hickey-Moody, Savage e Windle (2010) apontam, acabam reforcando um certo
nacionalismo metodolégico norte americano. Fugindo tanto das teorias do norte
guanto da tentativa de colocar o conceito de pedagogias culturais como ferramenta
tedrica secundaria, Watkins, Noble e Driscoll (2015) destacam a necessidade de
discutir o que o conceito nos diz sobre a relagédo de ensino e aprendizagem acima
de qualquer interesse, ja que tal questdo ndo € o foco de teorias conhecidas no

campo da Pedagogia e da Educagéo. Segundo os autores:

Enquanto pedagogias criticas e publicas enfatizam a desconstru¢do do
poder e as andlises foucaultianas enfatizam a governamentalidade, o
reenquadramento oferecido pela ideia de pedagogias culturais coloca em
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primeiro plano as relagdes entre ensino e aprendizagem para si mesmo,
onde quer que aparegamss. (WATKINS, NOBLE e DRISCOLL, 2015, p.18)

Contudo, as possibilidades investigativas que o0 conceito oferecem nao
significam que qualquer pesquisa possa ser feita sobre o pretexto de analisar
relacbes de ensino e aprendizagem. Como com qualquer conceito, discuti-lo,
analisa-lo e estudar que condi¢cbes o tornam uma boa ferramenta tedrica a pesquisa
qgue se realiza é uma etapa primordial. Nesta esteira, Watkins, Noble e Driscoll (ib.),
dao algumas indicagfes, pois argumentam que a nocao de “pedagogias culturais”
contribui para a compreensao de que os processos de formacédo do sujeito, a
conduta institucional, a representacédo cultural e as capacidades humanas podem
ser entendidas “como praticas pedagdgicas de ensino e aprendizagem, amplamente
entendidas, que produzem alteragcbes cumulativas no nosso modo de agir, pensar,
sentir e imaginar®™ (ib., id., p.1). Com isso defendem a ideia que este conceito
amplia os debates e as investigacfes tanto no campo da cultura quanto da
pedagogia, porque este permite pensar o “que é pedagdgico sobre a cultura e o que
é cultural sobre pedagogia” (p.20).

A partir da exposicdo destas linhas, que dao alguns contornos ao conceito de
pedagogias culturais, e desta breve discusséo sobre sua potencialidade, sobre o que
este nos permite pensar, creio que, agora, seja possivel compreendermos as suas
(re)invencdes e as condicdes de possibilidade para isso. Todavia, a exemplo do que
0s pesquisadores australianos fizeram, tomo a invenc¢do do conceito num cenario
global apenas como ponto de partida da minha investigacdo. Interessada em
analisar os campos de saberes que ele coloca em articulacdo e as linhas que séo
produzidas a partir disto no contexto do PPGEDU/UFRGS, meu foco, agora, passa a
ser a (re)invencao e os usos do conceito. Creio que com estas outras trés etapas, —
repito—, consiga néo definir e fixar o conceito, mas destacar o que ele nos faz
pensar, mostrando a aproximacdo ou distancia que este tem das “teorias do norte”,

suas nuances e suas énfases no contexto académico brasileiro.

® No original: “While critical and public pedagogies emphasise the deconstruction of power and
Foucauldian analyses emphasise governmentality, the reframing offered by the idea of cultural
pedagogies foregrounds the relations between teaching and learning themselves, wherever they
appear”.

% No original: “as pedagogic practices of teaching and learning, broadly understood, which produce
cumulative changes in how we act, think, feel and imagine”.
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CAPITULOV - Os Estudos Culturais em Educa¢do no PPGEDU/UFRGS

Ponto 2 — Distancia percorrida

Talvez os Estudos Culturais sejam a primeira area de conhecimento
visceralmente contextualizada, ou seja, que s6 pode ser pensada em
funcdo de um dado contexto social e/ou institucional. Ou melhor, o proprio
exercicio da producao de saber nessa area, dependendo do contexto em
gue se insere, migra de uma disciplina para outra, altera prioridades,
determina discursos e praticas estruturalmente diversificadas. (HOLLANDA,
1997, p.2, grifo da autora)

Stuart Hall, no livro A identidade cultural na pdés-modernidade (2005),
apresenta os conceitos de tradicédo e de traducdo para referir-se aos modos como as
identidades sao constituidas no mundo contemporaneo. Defendendo que as
identidades ndo séo fixas, mas suspensas, estando em transi¢do, sendo “produto
desses complicados cruzamentos e misturas globais que sédo cada vez mais comuns
num mundo globalizado” (HALL, 2005, p.88), o0 autor sugere a ideia de traducao para
gue se possa compreender estes processos. Citando Rushdie, Hall diz que a
etimologia da palavra tradu¢do vem do latim, que significa “transferir”, “transportar
entre fronteiras” (ib., p.89).

A partir destes significados que o conceito apresenta na obra de Hall, trago
este para esta tese porgue creio que ele nos auxilia a pensar ndo s6 sobre os
processos de traducédo da identidade cultural, mas me parece produtivo também
para pensar sobre as condicbes de emergéncia de teorias e de campos de
investigacdo, como o feito pelo Programa de PoOs-Graduacdo em Educacdo da
UFRGS com os Estudos Culturais. Nesta direcdo, 0 conceito nos ajuda a
compreender que, ao importarmos 0 campo, atribuimos a ele significados e
contextualizacdes que ndo nos permitem dizer que ele foi apenas importado ou que
mantém uma correspondéncia fidedigna com a tradicdo que os produziu, como se
fosse isento das marcas culturais que, no nosso contexto, carregamos e
desenvolvemos. Assim, as tradugdes de campos e teorias, bem como a construgao

de identidades:

carregam os tracos das culturas, das tradicbes, das linguagens e das
historias particulares pelas quais foram marcadas. A diferenca é que elas
ndo sdo e nunca serdo unificadas no velho sentido, porque elas sdao,
irrevogavelmente, o produto de varias historias e culturas interconectadas,
pertencem a uma e, a0 mesmo tempo, a varias “casas” (e ndo a uma “casa
em particular”) (HALL, 2005, p.88-89, grifos do autor)
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Diante disso e considerando a necessidade de situar a invencdo do conceito
de pedagogias culturais dentro do cenério de invencdo dos Estudos Culturais no
PPGEDU/UFRGS, é que desenvolvo este capitulo. A ideia proposta €, a partir das
entrevistas realizadas e de outros textos ja escritos que vdo na mesma direcao,
destacar alguns elementos que nos permitam compreender as condigcbes em que se
deu o surgimento e tradugé&o dos Estudos Culturais na Faculdade de Educagéao para,
no préximo capitulo, articular este processo com as marcas que o conceito de
pedagogias culturais carrega nas pesquisas por n6s® desenvolvidas.

Nesse sentido, interessada em enriquecer as histérias do conceito de
pedagogias culturais e também em rastrear o cenario de sua invengédo, comego pelo
cenario de invencdo do campo. Faco isso porque compreendo que, antes de
entendermos como se deu a traducdo do conceito, devemos compreender 0s
processos que permitiram a emergéncia do campo de ideias. Os artigos de
Escosteguy (2010), Wortmann (2005 e 2012) e Wortmann, Costa e Silveira (2015)
sdo exemplos proximos e elucidativos disso. Assim, evitando repetir o que ja foi dito
nestes outros textos, destaco neste capitulo trés aspectos que interessam a esta
tese: a possibilidade de novas perspectivas de pesquisa em Educacdo que o0s
Estudos Culturais trouxeram; a hibridizacdo entre Estudos Culturais e Estudos
Foucaultianos e a articulagao entre Estudos Culturais e Educagao.

Novas perspectivas em Educacéao

Costa (2002), no instigante texto Novos olhares na pesquisa em Educacgéao —
que inclusive inspira o titulo desta secdo — nos diz que “a histéria continua” e que
conforme os éculos que usamos, temos condicfes de vermos outras possibilidades
e realizarmos outras interpretacdes sobre 0 mundo e 0s sujeitos que nos rodeiam
(p.18). Quando realizei as entrevistas com as professoras Maria Lucia Wortmann,
Marisa Vorraber Costa, Rosa Hessel Silveira e com o professor Alfredo Veiga-Neto,
ao pedir para eles me relatarem um pouco de suas memérias acerca do momento
de emergéncia dos Estudos Culturais na UFRGS, o referido texto me vinha a mente.
Digo isso porque as falas deles me remetiam ao pensamento de que os Estudos
Culturais chegaram como estes Oculos de que trata o texto. Os O6culos que

permitiram que outros temas, que novas perspectivas pudessem ser contempladas

®® Estou nomeando de nés agueles sujeitos que, assim como eu, de algum modo possuem relacdo
com este PPGEDU e/ou com esta Linha de Pesquisa em Estudos Culturais em Educagéo.
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nas pesquisas em Educacdo, destacando o papel dos novos espacos culturais
nestes processos.

Conforme meus interlocutores, o0 “sucesso” das teorizacdes culturalistas se
deu, em grande parte, porque algumas pessoas (incluindo eles) — ligadas a
Faculdade de Educacdo e ao Departamento de Ensino e Curriculo (DEC) -
estavam, de certo modo, saturadas com as discussdes vigentes. Marisa Costa e
Alfredo Veiga-Neto usaram a expressdo “oxigenacao” para me falarem sobre o
impacto que os Estudos Culturais causaram na Faculdade de Educacdo da UFRGS
pelos anos 1990.

Marisa, que estava fazendo doutorando na época, disse-me:

Comecei a fazer o doutorado na UFRGS em 1989, e eu fazia o doutorado sem
vislumbrar nada de novo para estudar (...) Eu iniciei meu doutorado dentro da teoria
critica, mas me dei conta de que ndo progredia, ndo prosperava, percebi que havia
algumas coisas no ar que podiam significar alguma oxigenacao porque tudo até ali

parecia muito comum, sempre igual.

Rosa Hessel Silveira também citou que, junto da teoria critica, muito
relacionada ao pensamento de Paulo Freire, também constituia-se um discurso
corrente — e até dominante — as discussdes sobre o construtivismo. Nesse contexto,
os Estudos Culturais surgiram como uma possibilidade investigativa que permitia
escapar destas discussdes. Conforme Wortmann, Costa e Silveira (2015), inspiradas
em Grossbherg (2012), a movimentacdo em prol da consolidacdo dos Estudos
Culturais justificava-se pela importancia do empreendimento que tinha como objetivo
‘promover andlises culturais que exercitem o espirito critico e mobilizem
‘ferramentas’ que as atualizem frente aos novos territérios de investigacéo
engendrados nas sociedades contemporaneas” (p.33, grifo das autoras).

O papel do professor Tomaz Tadeu da Silva também foi reconhecido pelos
quatro professores entrevistados como o grande responsavel pela chegada dos ECE
na Faculdade de Educacédo (FACED) da UFRGS. Tal destaque, segundo eles, € um

reconhecimento ao trabalho de incentivador e articulador que Tomaz desempenhou,
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seja promovendo 0s seminarios, seja trazendo as leituras do campo para 0 grupo.

Sobre isso, Maria Lucia Wortmann lembrou que:

O DEC®® era um departamento muito ativo e acho que tem que marcar o papel que
o Tomaz tinha na conducédo das discussfes. Ele estava sempre pensando em
seminarios, fazia seminarios internos para discutir questbes que estavam

emergindo na época.

Ainda falando sobre os seminarios promovidos pelo professor Tomaz Tadeu
da Silva, a professora Maria Lucia destacou que naqueles se liam textos sobre
Estudos Culturais que o professor Tomaz captava de diferentes modos e muitos até
traduzia. Contudo, segundo a professora, ndo foram os textos dos considerados
“fundadores” dos Estudos Culturais britanicos as primeiras leituras realizadas pelo
grupo. Maria Lucia recorda que o primeiro texto que ela leu foi O Estado das Artes
dos Estudos Culturais, de George Yudice, publicado no livro Comunicac¢éo e Cultura
Contemporanea, de 1993°%. Recorda também que liam textos de autores variados, e
gue grande parte destes textos sdo 0s que compuseram o livro Alienigenas na Sala
de Aula, considerada a primeira obra produzida no contexto do Programa
diretamente vinculada aos Estudos Culturais. Tal obra constituiu-se em uma
coletanea de textos organizados (e em grande parte traduzidos) pelo professor
Tomaz Tadeu da Silva, publicada em sua primeira edicdo no ano de 1995%. Neste
livro h& textos de pesquisadores como Henry Giroux, Douglas Kellner, Angela
McRobbie, Cary Nelson, Paula Treichler, Lawrence Grossberg, Bill Green e Chris
Bigum.

Os grandes seminarios de Educacao promovidos pela Secretaria Municipal de
Educacdo (SMED) de Porto Alegre também foram citados nas entrevistas que fiz
como um importante momento de estudos e debates que se relacionavam aos
Estudos Culturais. Os seminarios, custeados, organizados e promovidos pela SMED,

em meados dos anos 1990, eram propostos e pensados por professores como

% Alusdo ao Departamento de Ensino e Curriculo da Faculdade de Educagdo da UFRGS, ao qual
estavam vinculados os professores entrevistados assim como o professor Tomaz Tadeu da Silva.

" YUDICE, George. O Estado das Artes dos Estudos Culturais. IN: MESSEDER, Carlos Alberto;
FAUSTO, Antonio (org.). Comunicacgéo e Cultura Contemporéanea, Rio de Janeiro: Notrya, 1993.

68 Utilizo a edi¢éo publicada no ano de 2008, conforme referéncia completa ao final da tese.
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Tomaz Tadeu da Silva. Tomaz era uma das pessoas responsaveis por escolher e
trazer os palestrantes ao evento. Foi devido a estes eventos que pesquisadores
como Michael Apple, Jorge Larrosa, Mariano Narodowski, Stephen Ball, Peter
McLaren, Shirley Steinberg, Joe Kincheloe, entre outros, comecaram a ser
conhecidos em nosso contexto. Essa possibilidade estava ao alcance ndo sé de
guem participava dos eventos, mas da comunidade académica em geral, pois de
cada Seminario era organizado um livro com os textos oriundos das falas
desenvolvidas pelos palestrantes, facilitando o acesso a estas — até entdo — novas
leituras, novas perspectivas em Educacao.

Para concluir esta breve retrospectiva da insercdo dos Estudos Culturais no
PPGEDU, considero que seja importante frisar que foi posteriormente a introducéo
dos seminarios de Tomaz Tadeu da Silva na FACED, e durante todas estas
movimentacdes académicas, como 0s Seminarios propostos pela Prefeitura de Porto
Alegre, que ocorreu a criacao institucional da Linha de Pesquisa (LP), no final do
ano de 1996. Chamo a atencado para isso pretendendo marcar que o que ocorreu
com a Linha de Pesquisa é semelhante ao que ocorreu com o0 conceito de
pedagogias culturais: primeiro houve uma movimentacdo investigativa, estudos,
debates e sdo estas condicdes que possibilitaram a configuracdo da LP. A
emergéncia da LP, assim como a do conceito de pedagogias culturais, foram
condicGes forjadas, produzidas, inventadas a partir das possibilidades dadas no
contexto em que se inscrevem. Deste modo, é porque em 1996 ja se falava, lia e
escrevia sobre Estudos Culturais em Educagdo no PPGEDU/UFRGS, que surgiu a
possibilidade de criacdo de wuma LP voltada a essas discussdes. A
institucionalizacdo da linha, conforme apontam Wortmann, Costa e Silveira (2015),
em termos operacionais, foi possivel em 1996 porque neste momento o PPGEDU
estava passando por um reestruturacdo e estava substituindo as anteriores areas de
concentracdo por linhas de pesquisa, o que promoveu debates internos e abriu
possibilidade para novas propostas, como a proposicado da LP em Estudos Culturais
e Educacéo.

Para finalizar esta secao, considero ainda importante registrar que posterior a
criacdo da LP na UFRGS, seis anos depois, em 2002, o Mestrado em Educacédo da
Universidade Luterana do Brasil (ULBRA), que estava em processo de reformulacéo,

adotou como éarea de concentracdo os Estudos Culturais em Educagdo. E o
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PPGEDU da ULBRA que, desde 2004, realiza bianualmente o Seminério Brasileiro
de Estudos Culturais em Educacdo e que, a partir de 2010, passou a acoplar um
evento internacional, o Seminario Internacional de Estudos Culturais em Educacao
(SBECE/SIECE). Atualmente este evento pode ser considerado o mais importante
evento de Estudos Culturais em Educacg&o no Brasil. Além disso, mesmo que tais
fatos ndo digam respeito diretamente ao contexto da UFRGS®, que é o foco deste
capitulo, apoiada em Wortmann (2012), considero que a consolidacdo da linha de
pesquisa na UFRGS, a criacdo da area de concentracdo na ULBRA e 0s eventos
para socializacdo das pesquisas sao importantes condicdes para 0 sucesso e
proliferagdo dos Estudos Cultuais em Educacdo no Brasil e, por isso, merecem este

destaque.

Estudos Culturais e Estudos Foucaultianos (ou sobre como comecgou-se a
praticar Estudos Culturais pos-estruturalistas)

Avancando na investigacdo sobre o conceito de pedagogias culturais, nesta
secdo trato da relacdo entre duas teorizacdo que, aliadas, nos dao os contornos de
significado que o conceito de pedagogias culturais adquiriu por aqui, os Estudos
Culturais e os Estudos Foucaultianos.

Desenvolvo esta secdo porque considero que ao vislumbrar porque nos
situamos como Estudos Culturais de vertente poés-estruturalista, podemos
compreender as marcas que iSso imprime aos usos que fazemos do conceito de
pedagogias culturais. Digo isso porque em contato com meus interlocutores pude
perceber que a emergéncia dos Estudos Culturais se deu em concomitancia com as
teorizacBes poés-estruturalistas e, especialmente, foucaultianas. Alfredo Veiga-Neto,

cuja tese foi desenvolvida a partir no referencial foucaultiano afirmou que:

Antes mesmo de chamarmos os escritos de Foucault de Estudos Foucaultianos ja

se lia Foucault por aqui. Eu comecei a ler Foucault por interesses préprios, queria

® A criacdo da area de concentragdo em Estudos Culturais em Educagdo na ULBRA ¢é

institucionalmente desvinculada da UFRGS, contudo, a grande parte dos professores contratados
pela ULBRA para fazerem esta reformulacdo sdo os mesmos professores que participaram da
institucionalizacdo da linha de pesquisa na UFRGS, como Alfredo Veiga-Neto, Marisa Vorraber
Costa, Maria Licia Wortmann e Rosa Hessel Silveira.
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fugir daqueles discursos que ouvia na Faculdade de Educacéao (....) No comeco dos
anos 90 surgiu a possibilidade de fazer doutorado com o Tomaz [Tadeu da Silval.

Ele me orientou.

Marisa Costa também foi uma das entrevistadas que declarou ja ter lido
Foucault antes mesmo de ingressar nos seminarios de Tomaz Tadeu da Silva.
Conforme Marisa, ela comecou sua tese em 1989 e naquela época foi fazer
disciplina no curso de Ciéncias Politicas da UFRGS e foi la que iniciou leituras de
Michel Foucault, em um seminario conduzido pelo professor Sérgio Adorno, da
Universidade de Séao Paulo (USP), atuando como professor convidado. Alfredo
Veiga-Neto lembrou ainda que Foucault ja havia estado no Brasil, mas nédo falando
para professores ou pesquisadores em Educacdo. Todavia, nas disciplinas de
Tomaz lia-se Foucault e buscava-se pensa-lo dentro do campo da Educacéo, assim
como se liam outros autores inscritos em perspectivas similares, como Jorge
Larrosa, Julia Varela, Fernando Alvarez-Uria e etc.

Esses autores eram estudados ao mesmo tempo, nas mesmas atividades em
que se liam os autores dos Estudos Culturais. Isso foi um dos motivos que fez com
gue os Estudos Culturais por aqui desenvolvidos tivessem, desde sua emergéncia,
uma perspectiva diferente daquela proposta pelos Estudos Culturais de teoria critica.

Conforme as recordacdes de Marisa Costa:

Os Estudos Culturais que entraram foram de vertente critica, mas nas disciplinas do
Tomaz, estudando Foucault, estas coisas comecaram dar uma guinada e a gente
comecou a ler Jorge Larrosa, Julia Varela, Uria, Nikolas Rose, Jennifer Gore (uma
australiana que veio para ca, para um dos seminarios da SMED). Gore foi naquela
época uma autora importante para nds, porque ela mostrava, por exemplo, que as
teorias mais criticas da educagdo posicionavam-se contra 0 ensino expositivo, o
ensino centrado no professor, porque havia toda aquela critica do Paulo Freire de

gue os alunos ndo eram xicaras vazias, que precisavam aprender em projetos, em
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atividades coletivas, e o professor deveria sair do pedestal e participar dos grupos.
Ela era autora de um texto’® que dizia que n&o adiantava tirar o professor do
pedestal e trabalhar em grupos, porque a vigilancia sobre as pessoas se
estabelecia de qualquer forma e o trabalho em grupo deixava de ter o olho do
professor sobre a turma, e passava a ter o olho de cada um sobre todos os outros
e isso nao representava liberdade, democratizagcdo. Com este texto dela entraram
todas aquelas leituras do panéptico a partir do Foucault, O sujeito e o poder’,
Omnes et singulatim’?(...) estes sdo textos cruciais do Foucault e naquela época

nao se tinha acesso a estas publica¢cdes, muito menos no campo da Educacao.

Como uma provavel resposta a este anseio por publicacdes que relacionavam
0 pensamento de Foucault ao campo da Educacgao, Veiga-Neto, em sua entrevista,
relembra o livro O sujeito da educacdo — estudos foucaultianos, organizado por
Tomaz Tadeu da Silva, em 1994. Conforme Veiga-Neto, o livro reuniu uma
coletanea de textos que se estava estudando e discutindo na época, nos seminarios
conduzidos por Tomaz Tadeu da Silva no PPGEDU/UFGRS, com o objetivo de
divulgar o pensamento foucaultiano e suas teorizagdes. Outra obra deste periodo €
o livro Critica pos-estruturalista e Educacgéo, organizado pelo préprio Alfredo Veiga-
Neto, em 1995. Neste livro, de acordo com Wortmann, Costa e Silveira (2015),
reuniu-se outros textos com teméticas “relacionadas ao pensamento poés-
estruturalista em suas conexdes com o campo da educacao”(p.33). As autoras citam
ainda que a inspiracdo para os textos que compdem o livro veio de pensadores
como “Jacques Derrida, Michel Foucault, Jacques Lacan, Jean-Francois Lyotard,
Richard Rorty, Gianni Vattimo, Thomas Popkewitz e outros de linhas de pensamento
afins” (id.,ib.). Neste livro, a maior parte dos textos, era de autoria de doutorandos

gue frequentavam os seminarios de Tomaz Tadeu.

® GORE, Jennifer. Foucault e a educacdo: fascinantes desafios In: SILVA, Tomaz Tadeu da. (Org.).
O sujeito da educacdo: estudos foucaultianos. 2 ed. Petrépolis: Vozes, 1994. p. 9-20.

"X FOUCAULT, Michel. O sujeito e o poder. In: DREYFUS, D & RABINOW, P. Michel Foucault: uma
trajetéria filoséfica para além do estruturalismo e da hermenéutica. Rio de Janeiro, Forense
Universitaria, 1995.

> FOUCAULT, Michel. “Omnes et Singulatim”: Uma Critica da Razo Politica. In: Ditos e Escritos IV:
Estratégia, Poder-Saber. Rio de Janeiro, Editora Forense Universitaria, 2003.
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O acesso e as discussOes destes textos parecem ter possibilitado que outro
caminho fosse trilhado por aqui: ao invés de Estudos Culturais criticos, que
carregassem uma marca de denuncia referente ao papel opressor ou ideoldgico de
determinados contextos ou artefatos culturais, a marca pés-estruturalista’ permitiu
uma poténcia diferente. Permitiu olhar para os artefatos da cultura n&o para dizer se
eles sdo bons ou maus, mas para destacar que eles sdo produtivos e sé&o
pedagogicos tanto ao nos ensinar modos de ser sujeito quanto ao regular nossa
conduta. O papel das teorizagdes foucaultianas ganha destaque neste contexto
porque as pesquisas de vertente pos-estruturalista inspiram-se principalmente em

Foucault (1981) no entendimento de que:

[...] parece que a nogéo de repressdo é totalmente inadequada para dar
conta do que existe justamente de produtor no poder. Se o poder fosse
somente repressivo, se nao fizesse outra coisa a nao ser dizer ‘nao’, vocé
acredita que seria obedecido? O que faz com que o poder se mantenha e
gue seja aceito é simplesmente que ele ndo pesa sé como uma forca que
diz ‘ndo’, mas que de fato ele permeia, produz coisas, induz ao prazer,
forma saber, produz discurso. Deve-se considerad-lo como uma rede
produtiva que atravessa todo o corpo social muito mais do que uma
instancia negativa que tem por fungédo reprimir. (p.7-8)

Concluo esta secdo chamando a atencdo para o fato de que o destaque a
produtividade dos artefatos culturais e as analises que tratam do modo como nos
constituimos sujeitos na cultura que nos rodeia parecem ter sido algumas das
condi¢cbes de possibilidade para o conceito de pedagogias culturais.Todavia, antes
de expor esta argumentacdo, finalizo este capitulo com a secdo que segue, tratando
da ideia de articulacéo, que permeia muitas das propostas investigativas produzidas

nos Estudos Culturais.

A articulacédo entre Estudos Culturais e Educacao

Na secado anterior realizei uma breve retrospectiva para mostrar a articulacao
dos Estudos Culturais com os Estudos Foucaultianos. Ao fazer isso, bem como ao
desenvolver grande parte desta tese, venho percebendo que o conceito de
articulagédo parece ser o eixo que viabiliza nossas pesquisas. A produtividade do

conceito de articulagdo pode ir em varias direcdes, todavia, nesta se¢do ressalto

Conforme Peters (2000), o poOs-estruturalismo deve ser interpretado como uma resposta ao
estruturalismo e “a sua pretensdo a se transformar em uma espécie de megaparadigma para as
ciéncias sociais”. Ainda de acordo com o autor, o poés-estruturalismo buscou “descentrar as
‘estruturas’, a sistematicidade e a pretensao cientifica do estruturalismo, criticando a metafisica que
Ihe estava subjacente e estendendo-o em uma série de diferentes direcdes” (p.10).
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duas que interessam a esta pesquisa: a articulagdo entre Estudos Culturais e
Educacao e a articulacdo entre Estudos Culturais em Educacéo e outros campos de
saber.

Como vimos, a articulagcdo entre Estudos Culturais e Educacdo, proposta
pelos professores que participaram da criacdo desta linha de pesquisa, era inédita
no Brasil. Conforme vimos na primeira se¢do deste capitulo, a possibilidade de
novas perspectivas em educacdo advindas com as teorizacbes por muitos
denominadas de culturalistas foi uma importante condicdo. Nesse sentido,
Wortmann (2012), ao retomar o cenario de [Re]invencao da educacdo a partir dos
Estudos Culturais no ambiente universitario gaicho, argumenta que o conceito de
articulacao lhe foi Gtil para destacar que o encontro destes campos “ocorreu em um
espaco teorico-politico, sob determinadas circunstancias, que envolveram, por
exemplo, o desejo de promover a desarticulagdo do campo educativo com antigas
conexdes que o vinham caracterizando” (p.117).

Todavia, ao proceder com tal desarticulacdo o objetivo ndo era a proposicao
de uma nova teorizacdo totalizante. Em outro texto, Wortmann (2005) argumenta
que:

[...] a articulagd@o dos estudos que vem sendo processada entre Educagéo e
Estudos Culturais ndo pretende, nem implica o alcance de uma nova
totalizacdo, que vise, por exemplo, subsumir a educacdo aos Estudos
Culturais. O que me parece ser colocado em destaque é o efeito produtivo
gue a opc¢do por tal articulacdo tem inegavelmente alcancado ao abalar
muitas certezas relativas ao que vinha sendo definido e aceito como
importante em educacao e ao permitir a utilizagdo de “outras” questdes e
metodologias as quais tém promovido a revisdo dos temas e de dire¢bes
mais frequentemente focalizadas nas investigagfes e pesquisas. (p.173)

Para além destes efeitos citados pela autora, constato que a ideia de
articulacdo também tem sido produtiva para expandir o espectro de temas,
problemas e espacos de investigacao. Todavia, como ressaltam Wortmann, Costa e
Silveira (2015), esta articulacdo tem sido realizada com cautela, devido as criticas
gue recebe. Entre elas, as autoras destacam “aquelas que consideram ter decorrido
dessa opcao um afastamento de questdes mais pertinentes a acdes educativas”,
questbes que “dizem respeito a proposicdes ou ao estabelecimento de diretrizes
sobre o planejamento e o ato de ensinar nas diferentes disciplinas que integram o

curriculo escolar, ou sobre os procedimentos a serem assumidos nas situa¢des cada
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vez mais complexas vividas no dia a dia das salas de aula das escolas brasileiras”
(p-34).

Em minha opinido, esta é uma critica limitada, pois ndo considera que
pesquisas que envolvam outras abordagens e que tomem contextos maiores de
sociedade e cultura possam produzir reflexdes que colaborem com a compreenséo
das problematicas educativas encontradas nos micro espagos escolares
institucionalizados. Além disso, conforme Wortmann, Costa e Silveira (2015), é no
foco destas discussdes mais amplas, que envolvem poder, diferenca, representacao,
identidade, entre outra gama de possibilidades, que parecem residir “as principais
contribuicdes que a articulacdo entre Educacao e EC tem possibilitado, na medida
em que ela impede que se proceda a uma delimitacdo definitiva desse campo
intermediario, maltiplo ou hibrido de estudos” (p.34). Nessa perspectiva, as autoras

consideram que:

As analises dos ECE tém se voltado a um anteriormente negligenciado
territério de pesquisa, que questiona a produtividade da cultura nos
processos educativos em curso nas sociedades de hoje. Entdo, mesmo néo
esquecendo que os estudos sobre Educacdo e os Estudos Culturais se
constituiram em trajetérias histdricas distintas, argumentamos que, na
articulacdo operada entre ambos, diferenciadas teméticas, bem como
multiplas a¢8es educativas passaram a permitir que se lide com uma gama
ampliada de instituicdes, préticas, artefatos e produges em operacéo nas
sociedades atuais (p.34)

Esta possibilidade de tomar diferentes artefatos, lugares e praticas como
objetos de andlise remete ao segundo aspecto do conceito de articulagdo que
apresento: a articulacdo entre Estudos Culturais em Educacédo e outros campos do
saber, como a Medicina, a Comunicacado, a Antropologia, a Saude, etc. Neste caso a
proposta de articulacdo € no sentido de fazer dialogar, entrelacar campos que, se
nao fosse pelos processos de articulagdo, quem sabe nunca iriam convergir.

Nessa mesma direcdo, para Escosteguy (1998), os Estudos Culturais sao “um
campo de estudos onde diversas disciplinas se interseccionam no estudo de
aspectos culturais da sociedade contemporanea” (p.88). Para que este cruzamento
possa dialogar com o campo da Educacéo, no caso das pesquisas desenvolvidas na
LP ECE, a ideia de articulagdo se mostra potente. E devido aos movimentos
articulatérios que os pesquisadores realizam que a associagcdo entre outros campos
de saber e ECE se torna possivel. Nesse ponto a articulagcdo também é importante
para a ideia de invencdo. E a articulacéo de fatos, historias, campos de saber que
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permitem a invencao/emergéncia de novas perguntas, novas pesquisas. Exemplo
disso é esta pesquisa.

A ideia de articulacdo permite aproximar ndo sO campos de saber como
pensadores que subsidiam nossos estudos. Wortmann, Costa e Silveira (2015) citam
a aproximacao de autores contemporaneos que nao sdo considerados integrantes
dos Estudos Culturais, mas que possuem direcionamentos tedricos que subsidiam
tal campo, “tais como Zygmunt Bauman, Richard Sennet, Jacques Derrida, Gilles
Deleuze, Antonio Negri, Gilles Lipovetsky, Néstor Garcia Canclini, Jesus Martin
Barbero, Beatriz Sarlo, Jorge Larrosa, David Harvey, Fredric Jameson” (p.34).

Um outro passo, ainda pensando a partir da ideia de articulacéo, é aquele que
situa o0 conceito de pedagogias culturais como uma possibilidade teérica que
possibilita esta vinculacdo que venho comentando entre diferentes campos de saber,

Educac&o e Estudos Culturais. E sobre isso que trata o proximo capitulo.
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CAPITULO VI - A (re) invenc&o do conceito de pedagogias culturais no
PPPGEDU/UFRGS

Ponto 3 — Conjunto de condi¢cdes da ideia imigrante

Sendo o conceito de pedagogia histérico, mutavel, produzido e reproduzido
nas contingéncias de cada tempo-espaco, € visivel, na condicao cultural
contemporénea, que mais e mais pedagogias vao sendo inventadas para
tentar dar conta do aleatério num contexto em que a educagdo enfrenta
dificuldades. (WORTMANN, COSTA e SILVEIRA, 2015, p.38)

Com o florescimento da perspectiva tedrica, manifesto na producao intelectual
produzida, as contribuicdes dos Estudos Culturais em Educacdo sao multiplas. De
acordo com Costa (2005), em nosso contexto, “as contribuicbes mais importantes
dos EC em educacédo parecem ser aquelas que tém possibilitado a extensdo das
nocdes de educacdo, pedagogia e curriculo para além dos muros da escola”.
Questdes que envolvem a desnaturalizacdo dos discursos no aparato escolar, o
destaque a acdo dos dispositivos disciplinares de dentro e de fora da escola e a
ampliagcdo das discussdes sobre identidade e diferenca e sobre processos de
subjetivacdo, sdo também contribuicbes dos EC. Estes mdltiplos destaques, feitos
em diferentes anadlises, para a autora, “tém chamado a atencdo para novos temas,
problemas e questbes que passam a ser objeto de discussdo no curriculo e na
pedagogia”. (COSTA, 2005, p.114)

A citada extensdo das nocbes de pedagogia, educacdo e curriculo
mencionadas por Costa (2005) € contribuicdo também salientada por outros autores.
Santos, citado por Wortmann (2012), ao falar sobre o que aprendeu com os Estudos
Culturais em Educacao no Brasil destaca que “a principal marca decorrente que fez
(e continua fazendo) em termos académicos seria a compreensdo ampliada do
‘educativo’, que aprendeu no dmbito dos Estudos Culturais — a no¢do de pedagogias
culturais” (p.123). Camozzato (2012) considera que a expressiva quantidade de
trabalhos que acionam o conceito “foi uma porta de entrada importante para a
ampliagdo, no Brasil, do entendimento do que se considera pedagogia”(p.29). Ja
Veiga-Neto (2008), ao abordar a crescente importancia de todas as instancias
sociais que operam na producéo de subjetividades em nossa sociedade marcada
pela imanéncia do capital, considera que “se a escola foi durante muito tempo a

principal instituicdo envolvida sistematicamente com a educacgdo e com a produgao
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de subjetividades, ela agora estd perdendo terreno para outras instancias da
sociedade” e, a partir da expressividade deste fato, “abrem-se possibilidades
interessantes de estudos para o novo campo de saberes pedagdgicos denominado
Pedagogias Culturais” (VEIGA-NETO, 2008, p.147).

Nesta direcdo, Sommer e Wagner (2007) consideram que as pedagogias
culturais, a rigor, sdo “pedagogias que operam pela sedugdo, que colonizam o
desejo, que capturam individuos e produzem formas padronizadas de sujeito” (p.02).

Ainda de acordo com esses autores:

Tal nogao destaca justamente a centralidade da midia (mas ndo so6 ela) nos
processos formativos, nos processos educacionais que estariam sendo
forjados e aplicados fora dos muros escolares. Assim, trata-se de considerar
a midia e a cultura por ela produzida como uma das instancias sociais
centralmente implicadas na producdo de identidades sociais e
subjetividades em nosso tempo. (id., p. 2)

Todavia, esta clareza que temos hoje sobre os usos e poténcias do conceito
de pedagogias culturais ndo estava desde sempre dada nas discussdes que
ocorriam dentro da linha de pesquisa e, muito menos, nas pesquisas produzidas a
partir do referencial dos Estudos Culturais. Assim como o conceito de pedagogias
culturais, em um nivel macro, foi inventado a partir de determinadas condi¢des,
conforme mostrei no capitulo 3 desta tese, o acionamento do conceito em nossas
pesquisas também necessitou de certas condi¢bes para emergir.

Sobre estas condi¢des até a (re)invencdo e consolidagdo tedrica da ideia de
pedagogias culturais no PPGEDU/UFRGS é gque este capitulo trata. Para isso, na
primeira secdo mostro que desde os anos iniciais da criacdo da LP em ECE ja havia
preocupacdo com o carater educativo dos artefatos culturais, evidenciado nos
escritos dos autores que davam sustentacdo as discussfes e nas pesquisas
produzidas dentro da LP. Contudo, o acionamento do conceito de pedagogias
culturais demorou mais tempo para ocorrer. Na segunda sec¢éo, destaco brevemente
trés aspectos que considero importantes para compreendermos 0 processo de
consolidacdo do conceito: indico algumas producbes que parecem terem sido as
primeiras a usar o conceito de pedagogias culturais; trato da hibridizagdo do
conceito e discuto se o adjetivo cultural, no conceito de pedagogias culturais, é
necessario ou € um pleonasmo, pois parece ndo existir pedagogia que nao seja

cultural.
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O destaque ao caréater educativo dos artefatos culturais

No IV Seminério Internacional sobre Reestruturacdo curricular — Identidade
Social e a Construcdo do Conhecimento, promovido pela Secretaria Municipal de
Educacao de Porto Alegre, em 1997, Shirley Steinberg era uma das conferencistas
estrangeiras convidada. Neste, que foi um dos Seminarios da prefeitura em que
Tomaz Tadeu da Silva colaborou na organizacdo, conforme mencionado no capitulo
anterior, Steinberg veio para proferir a conferéncia intitulada Kindercultura: a
construcdo da infancia pelas grandes corporacfes. Esta palestra esti publicada em
um dos capitulos do livro Identidade Social e a Construgcdo do Conhecimento,
também de 1997, reunindo as conferéncias ocorridas neste Seminario. E neste
texto que encontramos o primeiro registro escrito, no Brasil e em lingua portuguesa,
do conceito de pedagogias culturais, cujo excerto é recorrentemente citado nas
pesquisas que operam com o conceito de pedagogias culturais. La consta:

O termo “pedagogia cultural” refere-se a ideia de que a educagdo ocorre
numa variedade de locais sociais, incluindo a escola, mas n&o se limitando
a ela. Locais pedagdgicos sdo aqueles onde o poder se organiza e se
exercita, tais como bibliotecas, TV, filmes, jornais, revistas, brinquedos,
anuncios, videogames, livros, esportes, etc... (STEINBERG, 1997, p.101-
102, grifos da autora)

Sabendo da existéncia deste livro desde que comecei a pensar esta tese,
imaginava que o conceito de pedagogias culturais, pelo menos nas pesquisas
desenvolvidas na LP dos ECE, tinha se tornado conhecido a partir deste
acontecimento. Contudo, durante as entrevistas que realizei com as professoras
Maria Lucia Wortmann, Marisa Vorraber Costa, Rosa Hessel Silveira e com o
professor Alfredo Veiga-Neto constatei que a aparicdo da ideia de pedagogias
culturais nesta palestra e/ou neste livro ndo repercutiu nas pesquisas desenvolvidas
logo em seguida, pois este conceito passou a figurar como ferramenta teérica dos
ECE apenas em torno dos anos 2000. Assim, ao indagar meus interlocutores sobre
a repercussao da palestra da Shirley Steinberg, descobri que de imediato esta nao

causou nenhuma grande repercussao. Marisa Costa declarou:

Quando Shirley Steinberg veio para a conferéncia, o fato de ela ter usado o

conceito de pedagogias culturais ndo repercutiu muito. O que repercutiu foi a ideia
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de que a midia educa, que as criancas aprendem na midia, de que a gente tem que
olhar para as midias. Pelo menos na minha percepc¢do o conceito de pedagogias

culturais ndo era o centro das atengoes.

Diante desta desconstrucdo sobre o (ndo)destaque do conceito de
pedagogias culturais neste dado momento, busquei entdo investigar como o
destaque ao carater pedagdgico dos artefatos da cultura era feito nos primeiros anos
da LP em ECE, quando o conceito de pedagogias culturais ainda ndo era uma
ferramenta tedrica utilizada.

Nesta busca — articulada aos relatos dos professores entrevistados — percebi
gque em um primeiro momento o0s esfor¢os investigativos iam no sentido do que
Marisa disse no excerto acima: mostrar que os artefatos culturais educam. Ainda
nesta entrevista, Marisa citou dois textos conhecidos antes do texto de Steinberg
gque caminhavam nesta direcdo, o texto de Henry Giroux Praticando Estudos
Culturais nas Faculdades de Educacéo e o texto de Douglas Kellner Lendo Imagens
Criticamente: Em direcdo a uma Pedagogia Pés-Moderna. Conforme Marisa, estes
textos serviram para chamar a atencao para a ideia de que imagens, filmes, novelas,
revistas em quadrinhos sao educativos também.

Estes textos podem ser encontrados no livro Alienigenas na Sala de Aula,
organizado por Tomaz Tadeu da Silva, cuja primeira edicdo é do ano de 1994. Ha
também neste livro outro texto que parece colaborar para a ampliacdo de ideia de
pedagogia: o texto de Roger Simon (2008), A Pedagogia como uma Tecnologia
Cultural.

No capitulo Praticando Estudos Culturais nas Faculdades de Educacéo,
tomando o contexto académico estadunidense dos Estudos Culturais, Giroux (2008)
argumenta sobre a necessidade de incorporar a defesa da reforma educacional ao
discurso dos Estudos Culturais, especialmente nas faculdades de Educacéo.
Defende a “criacdo de condi¢cGes para que os professores e professoras exercam 0s
sensiveis papéis politicos e éticos que devem assumir como intelectuais publicos/as
envolvidos/as na tarefa de educar os/as estudantes para uma cidadania responsavel

e critica” (p.85).

107




Desenvolvendo sua argumentagdo neste sentido, o autor salienta que na
perspectiva dos Estudos Culturais os professores tém um papel central, muito além
daquele do professor como mero transmissor de informacdo. Nessa Otica, o papel
da pedagogia € ressignificado e ela é percebida como uma prética cultural,
rejeitando a ideia de pedagogia como “uma técnica ou um conjunto de habilidades
neutras”, ja que a pedagogia s6 pode ser compreendida “através de questdes sobre
histdria, politica, poder e cultura” (GIROUX, 2008, p.87).

Tendo em vista que este texto foi elaborado em torno de 1994, ano da
publicacdo da primeira edicdo do livro (este texto ndo havia sido publicado
anteriormente em nenhum outro lugar, estava no prelo de uma revista americana,
conforme nota ao final do referido ensaio) me chama a atencéo a articulacdo que
Giroux faz entre cultura, conhecimento e poder. Essa articulacdo, feita a partir dos
Estudos Culturais, buscava salientar que ndo existiam relagbes neutras. Para o
autor, os Estudos Culturais desafiavam a “suposta inocéncia ideoldgica e
institucional dos/as educadores/as convencionais” (p.86) e a pedagogia seria o
terreno onde, de forma critica, os discursos e as praticas culturais eram colocados
em discussao. Dentre as préticas culturais existentes na sociedade, o autor destaca

ainda aquelas colocadas em circulacao pela cultura da midia.

A partir da preocupacdo de que a universidade esteja atenta ao meios de
comunicacdo de massa, buscando compreender as dindmicas de poder que
estes desenvolvem, a ampliacdo do que é conhecimento e de como
apreendemos o0s textos da cultura da midia torna-se necessaria. Ai esta a
importancia de praticar Estudos Culturais nas faculdades de educacdo, ja
gue: ao analisar toda a gama dos lugares diversificados e densamente
estratificados de aprendizagem, tais como a midia, a cultura popular, o
cinema, a publicidade, as comunicacfes de massa e as organizagdes
religiosas, entre outras, os Estudos Culturais ampliam nossa compreensao
do pedagogico e de seu papel fora da escola como o local tradicional de
aprendizagem. (p.90)

Essa expansdo do pedagogico, conforme o excerto acima, foi o que fez
Marisa Costa citar este texto como uma das leituras que repercutiu quando da
emergéncia destas discussdes no PPGEDU/UFRGS.

No outro artigo mencionado por ela, Lendo Imagens Criticamente: Em direcao
a uma Pedagogia P0s-Moderna, de Douglas Kellner, publicado originalmente nos
Estados Unidos em 1991, o foco recai sobre as novas possibilidades investigativas
que as teorizagdes pos-modernas permitiram. Argumentando que “um dos insights

centrais da teoria pos-moderna € a énfase no papel crescentemente central da
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imagem na sociedade contemporanea” (p.107), Kellner constréi toda uma
argumentagdo para enfatizar a necessidade de desenvolver uma pedagogia critica
preocupada com imagens. Para o autor, “ler imagens criticamente implica aprender
como apreciar, decodificar e interpretar imagens, analisando tanto a forma como
elas sdo construidas e operam em nossas vidas, quanto o conteudo que elas
comunicam em situagdes concretas” (p.109, grifos do autor).

Operando a partir de tal teorizacdo, Kellner toma como objeto de analise
anuncios publicitarios veiculados pelas empresas de cigarro Virginia Slims e
Marlboro nos anos 1980, nos Estados Unidos. Percebendo que a propria publicidade
€ uma pedagogia “que ensina os individuos o que eles precisam e devem desejar,
pensar e fazer para serem felizes, bem-sucedidos e genuinamente americanos”, o
autor percebe que a publicidade também ensina “uma visdo de mundo, valores e
quais comportamentos sdo socialmente aceitaveis e quais sdo inaceitaveis” (p.112).

O relato de Marisa é importante também para destacar que, assim como no
contexto ampliado de (re)invencdes do conceito de pedagogias culturais, por aqui
Henry Giroux também foi importante. Além do artigo citado por ela, alguns livros
publicados naquele periodo também trazem textos dele — seja sozinho, seja escrito
em parceria — e evidenciam o trabalho de Giroux em expandir a ideia de pedagogia
para além dos muros da escola, mostrando também uma marca de suas producdes
ja citadas nesta tese, a adjetivacdo da pedagogia. No livro Territérios Contestados:
O curriculo e os novos mapas politicos e culturais, organizado por Tomaz Tadeu da
Silva em parceria com Antbénio Flavio Moreira e publicado em 1995, encontramos
algumas discussdes nesta linha. Além disso, neste livro, os textos A Disneyzacéo da
Cultura Infanti e Por Uma Pedagogia Critica da Representacdo apresentam
importantes elementos: em um aparece a expressdo pedagogias culturais e em
outro ha uma ideia sobre a expansao da pedagogia muito conhecida entre nos. Por
esses motivos, entre tantos textos de Giroux disponiveis, escolho este dois para
acrescentar na discusséo.

No texto A Disneyzacgdo da Cultura Infantil, Henry Giroux, ao falar da cultura
infantil nos diz que esta é ignorada nos Estudos Culturais e em outras formas
progressistas de teoria social (lembrando que o texto foi publicado em 1995). O

impressionante deste ensaio também é que nele é possivel encontrar a expressao
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pedagogia cultural, mas em um sentido distinto do acionado por Steinberg ou do
desenvolvido por nds, em nossas investigagoes.

Atento para os modos como os filmes da Disney atuam como locais de
aprendizagem que fornecem “modelos e protétipos para as familias, escolas e
comunidades” (p.55), Giroux analisa filmes produzidos a partir de 1989 para tecer
sua argumentacao. Apontando que a empresa atua como importante produtora de
cultura infantil americana, o autor defende que os filmes fornecem um “mercado da
cultura” que objetiva transformar criancas em consumidoras. Argumenta também
que os usos que a Disney faz de formas estéticas “tem que ser ‘lido’ a luz de uma
analise que problematize as representagdes de raga e agéncia” (p.62).

Marcadamente inscrito na perspectiva critica de Educacdo e de Estudos
Culturais, Henry Giroux justifica tal argumentacdo a partir da necessidade de
professores e criticos questionarem o que é tido como natural, usando os filmes
“pedagogicamente para que os/as estudantes e outras pessoas possam ler esses
filmes dentro, contra e fora dos cédigos dominantes em que eles se baseiam” (p.64).
Para que isso possa ser feito, o autor aponta que uma série de questbes que
envolvem pedagogia e politica precisam ser elaboradas e que estas devem estar
inseridas no discurso do entretenimento.

Compreendendo, assim, que as criancas aprendem com a exposicdo a
formas culturais populares, Giroux sugere que se pratique uma “pedagogia cultural”.
Em suas palavras: “é preciso também desenvolver uma pedagogia cultural
enraizada nas praticas culturais, uma pedagogia que utilize o conhecimento e a
experiéncia dos/as estudantes, através de seu uso de formas culturais populares”
(GIROUX, 1995, p.75). Neste sentido, o autor destaca a importancia de mobilizar os
estudantes ndo apenas para analisar as representacfes da cultura popular, mas
também de produzi-las: produzir filmes, videos, musica. Contudo, a proposicao de

uma “pedagogia cultural” para Giroux vai além disso:

Uma pedagogia cultural envolve também a luta por mais recursos para as
escolas e outros locais de aprendizagem. E crucial que se fornecam aos/as
estudantes as condi¢cdes para se tornarem sujeitos e ndo simplesmente o
objeto do trabalho pedagégico, ao afirmar seu papel como produtores
culturais, se quisermos que os/as estudantes se tornem atentos/as ao
funcionamento do poder, da solidariedade e da diferenca como parte de um
projeto mais abrangente de fortalecimento do poder democratico” (GIROUX,
2008, p.75)
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Sem citar novamente no decorrer do texto a ideia de pedagogia cultural,
Giroux finaliza-o sem elaborar uma explicacdo mais detalhada do conceito. Com isso
0 que me parece perceptivel é que a ideia de Giroux sobre pedagogia cultural vai
mais no sentido de andlise pedagdgica da cultura popular do que em relacdo ao uso
do conceito para mostrar, esmiucar como os artefatos culturais produzem saberes e
praticas. Além disso, penso que outros dois fatores merecem destaques: o artigo foi
no auge da Teoria Critica e os Estudos Culturais recém comecavam a se inserir
como perspectiva tedrica entre nods. A marca disso pode ser notada na recorrente
ideia de cultura popular que o autor apresenta. Outro destaque é a perspectiva que o
autor assume. Enquanto hoje trabalhamos com o conceito de pedagogias culturais a
partir do entendimento de que os artefatos culturais operam como pedagogias
culturais, praticam uma forma de pedagogia, que chamamos de cultural para dizer
gue seus ensinamentos implicam em producdes de modos de ser e agir, Giroux,
naquele texto, parece entender pedagogia cultural como uma acdo a ser praticada
pelos estudantes e professores. Ou seja, 0s estudantes devem ser levados a
exercer uma forma de pedagogia que trate de analisar as representacdes presentes
em artefatos da cultura popular. Nessa perspectiva a pedagogia cultural seria “uma
reacdo a forma como a Disney molda a cultura infantil.” (GIROUX, 1995, p.71)

O artigo Por Uma Pedagogia Critica da Representacdo, também publicado
no livro Territérios Contestados (1995), é outro trabalho de Giroux, desta vez em
parceria com Peter McLaren. Destaco este ensaio, publicado pela primeira vez em
1992, nos Estados Unidos, porque nele encontramos outras ideias que parecem ter
colaborado para a posterior abertura dos Estudos Culturais em Educacéo no Brasil
ao conceito de pedagogias culturais, uma vez que € neste texto que encontramos
outro conhecido trecho relacionado ao conceito de pedagogias culturais e citado nas
pesquisas brasileiras: “existe pedagogia em qualquer lugar em que o conhecimento
€ produzido, em qualquer lugar em que existe a possibilidade de traduzir a
experiéncia e construir verdades [...]" (p.144)

Neste trabalho, por meio da expressédo pedagogia critica da representagéo, 0s
autores destacam a importancia de abordagens que compreendam as

representacdes da midia. Conforme afirmam:

Uma pedagogia critica da representagdo reconhece que habitamos uma
cultura fotocéntrica, auditiva e televisual na qual a proliferacéo de imagens e
sons eletronicamente produzidos serve como uma forma de catecismo da
midia, uma pedagogia perpétua, através da qual os individuos ritualmente
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codificam e avaliam os envolvimentos que fazem nos varios contextos
discursivos da vida cotidiana (GIROUX e MCLAREN, 1995, p.144)

Produzido para que os alunos consigam estabelecer relacbes entre a
ideologia e as praticas presentes nas relacdes pedagodgicas da sala de aula e de
outras instancias do cotidiano — como a midia — o0 conceito parece ser empregado
para destacar a necessidade dos estudantes compreenderem 0s jogos politicos e a
construcdo de representacdes que acabam por influencia-los nos modos de ser.

Nesse sentido, o0s autores destacam duas questbes pedagogicas
fundamentais: a) a pedagogia critica da representacdo deve problematizar a
autoridade textual, ou seja, a autoridade e o poder dos educadores ao legitimar uma
imagem, um texto ou um conjunto de significados; b) é essencial que o0s
“‘educadores radicais” possibilitem a fala dos estudantes a partir de suas
experiéncias e realidades, ndo apenas endossando o que o professor diz. Com a
criacdo de espaco em sala de aula para praticar uma pedagogia critica da
representacdo, Giroux e McLaren argumentam que haveria possibilidades para se
constatar que as imagens ndo sdao “nem objetivas nem transparentes, mas
produzidas no interior de locais discursivos e materiais de disjuncdo, ruptura e
contradigao” (p.147).

Citando Stuart Hall para falar de representacdo, vemos também neste
trabalho movimentos de aproximacéo entre a Teoria Critica e os Estudos Culturais.
A exemplo de outros artigos — produzidos no mesmo periodo e em similar contexto,
como o texto de Giroux citado anteriormente — 0 que se percebe é a preocupacao
dos autores com a disseminacdo de uma ideologia que estaria influenciando os
estudantes da cultura popular a partir da midia e, o que propdem, € a politizacdo do
papel do educador, no qual este se transformaria em um intelectual radical disposto
a problematizar tais constru¢des. Neste espaco, a pedagogia parece funcionar como
o elo entre estes dois polos. E a pedagogia e, no caso, a pratica de uma pedagogia
critica da representacdo que mudaria este contexto.

Aléem de Giroux, outros pesquisadores produziram discussdes que
reverberam até os dias de hoje. Simon (2008), no artigo integrante do livro
Alienigenas na Sala de Aula, apresentou a ideia de tecnologia cultural. Além disso,
tal texto, ainda hoje é citado em nossas produ¢des. Wortmann, Costa, Ripoll e Bonin

(2015), na apresentacao do dossié Estudos Culturais em Educacéo, ao ressaltarem

112



gue o cruzamento entre Estudos Culturais e Educacao possibilitou a ampliacado do
que é considerado educativo, citam a ideia de tecnologia cultural. Para as autoras:

De tal articulacéo resultou ndo apenas a autorizacdo para a analise de uma
gama de instituicdes, producdes, praticas e artefatos da cultura, como
também a possibilidade de vé-los como educativos, independentemente de
estar neles embutida a pretensdo de ensinar. Queremos dizer, inspiradas
em teorizagBes de Simon (2011), que o cinema, o teatro, a televisdo a
publicidade, a arquitetura, os féruns de salde publica, o jornalismo
impresso, a musica, os festivais, as exposi¢Oes, além dos estudos e os
rituais religiosos, e também a escola, funcionam como tecnologias culturais
gue estao implicadas na producao de significados que atuam na formacao e
regulacéo de identidades e desejos dos sujeitos que com elas interagem.

Além disso, nas producdes de pesquisadores brasileiros que comecaram a
surgir em um primeiro momento também nédo encontramos o conceito de pedagogias
culturais. Contudo, Rosa Silveira, na entrevista que me concedeu, trouxe trés livros
para mostrar que, por mais que o0 conceito de pedagogias culturais ndo estivesse
escrito naqueles trabalhos, estes tratavam de pedagogias culturais ao enfatizarem o

lado pedagdgico da cultura. Segundo Rosa:

(...) Por exemplo este livro aqui (Professoras que as histérias nos contam, 2002),é
todo sobre literatura infantil. Tem tudo a ver com as pedagogias culturais aqui. Tem
outros também. A Marisa, sempre muito empreendedora, teve a ideia de fazer uma
pesquisa sobre a representacdo do professor e da professora na Revista Nova
Escola [A revista Nova Escola e a constituicdo de identidades femininas, 1998].
Com ela concorremos ao edital da Fundagcdo Carlos Chagas patrocinado pela
Fundacdo Ford. Dentre as dezenas de projetos enviados, ficamos entre os 10
projetos escolhidos e foi a primeira pesquisa da nossa linha que pesquisou revista.
Mas, mesmo no artigo que produzimos como resultado da pesquisa, se fala mais da
representacdo da professora mulher... ndo se usava de maneira clara, explicita o
conceito de pedagogias culturais. Neste livro aqui (Cultura, poder e educacéo - um
debate sobre Estudos Culturais em Educacédo, publicado em 2005 a partir do
SBECE 2004) nédo se fala em pedagogias culturais, mas nos artigos ha um pouco
do que se refere ao conceito. Por exemplo... a produtividade dos textos, a

subjetivagdo...acho que o conceito foi se construindo devagar.

113




Com este foco mais pontual nos textos citados por Marisa e em textos onde a
contribuicdo de Giroux as discussGes fica evidente, bem como mostrando
rapidamente outras ideias e outras pesquisas que estavam discutindo o carater
pedagogico dos artefatos culturais, tentei ampliar a discusséo. Ou seja, tentei realcar
0 aspecto da construcao/invencao do conceito a partir do cruzamento de situagoes,
discussbes, pesquisas. Certamente outros trabalhos poderiam ser incluidos ou
outros conceitos, anteriores ao de pedagogias culturais também. Contudo, o
objetivo, como ja exposto, foi mostrar como estas discussfes sobre o carater
pedagdgico da cultura vinham se tornando crescentemente presentes. Acredito,
baseada nas entrevistas realizadas, que acoplar o conceito de pedagogias culturais

com estas discussdes foi uma estratégia discursiva e educativa pertinente.

A consolidagcéo das pedagogias culturais

Desde que me propus a realizar um mapa que permitisse analisar como o
conceito de pedagogias culturais se é traduzido e (re)inventado no contexto do
PPGEDU/UFRGS, obijetivei chegar ao nivel de discussdo em que me encontro
agora. Ou seja, desejei apresentar argumentos, fatos e pesquisas suficientes que
me ajudassem a conduzir a discussdo proposta. Todavia, ciente de que “fechar
algumas janelas” seja importante, agora me preocupa dar conta de fazer algumas
articulacbes necessarias sem, nem de longe, ter a pretensdo de fazer todas, como
se isso fosse humana ou academicamente possivel. Diante desta tensao, elenco
trés condicbes que julgo serem essenciais para mostrar como 0 conceito de
pedagogias culturais chega a ser o que é no nosso contexto e, sobre elas, esta
secao tratara.

Uma primeira condicdo que me parece essencial € pensar onde e porgue 0
conceito de pedagogias culturais aparece. Assim, se na secado anterior chamei a
atencdo para toda a movimentagao intelectual que estava ocorrendo em torno do
carater pedagogico dos artefatos culturais, nesta secdo relaciono a ideia de
pedagogias culturais com isso. Novamente nesta parte os didlogos produzidos nas

entrevistas que realizei sao elucidativos para a compreensao deste processo.
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A (re)invencédo do conceito de pedagogias culturais no PPGEDU/UFRGS

Entender como o conceito de pedagogias culturais é (re)inventado dentro do
contexto do PPGEDU/UFRGS e o0 porqué dele ter conseguido atingir o status de
ferramenta tedrica central dentro das nossas teorizacfes de ECE é uma das linhas
mais importantes para esta pesquisa. As entrevistas com os professores da LP
foram momentos primordiais para realizar este esbo¢o. Maria Lucia Wortmann, ao

abordar porque o conceito de pedagogias culturais comecgou a ser acionado afirmou:

Comecamos a usar talvez ndo tdo esclarecidos acerca da importancia do uso. A
importancia se reescreve a partir das reflexdes que comegcamos a fazer. O campo é

muito caracterizado por essas retomadas o tempo inteiro.

Rosa Hessel Silveira destacou que o conceito passou a ser visto como um
recurso que atendia a necessidade de marcar que as pesquisas realizadas

interessavam ao campo da Educacdo. Conforme a professora:

Todas as pesquisas que vinham se realizando no campo da Educagdo eram muito
ligadas a escola. Até o termo (pedagogias culturais) nos dava um alibi discursivo

para dizer que o que estavamos fazendo era da area da Educacao.

Marisa Vorraber Costa apontou também que, com o aumento de interesse na
LP ECE, a busca por referencial se expandiu e, entdo, o conceito de pedagogias

culturais apareceu como uma ferramenta tedrica interessante.

Acho que quando se intensificou a procura pela linha de pesquisa e comecgou a ter
muita gente querendo fazer dissertacdo e tese nos Estudos Culturais, nés ficamos
meio perdidos em termos de referencial. Isso aconteceu porque os EC sdo mesmo
uma disperséo de referenciais, esse é o grande problema dos EC até hoje. Eles ndo

tém uma base tedrica prépria porque eles séo inter, trans ou poés-disciplinares..
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Primeiro trabalhamos muito com Foucault, mas depois era muita gente fazendo
mestrado e doutorado...cheguei a ter 11 orientandos.... Suponho que ai 0 conceito
(de pedagogias culturais) comeca a ser acionado porque precisavamos de mais
ferramentas para mostrar algumas coisas, como, por exemplo, como se processa a
educacao nestes outros lugares que nao o espaco escolar, a familia, a igreja, que
sdo historicamente os lugares da educacdo, os lugares considerados proprios da
educagéo. Estes outros seriam lugares anOmalos de educacdo, como diz a
Ellsworth mais recentemente, e nosso desafio passou a ser o de mostrar sua

pedagogia.

O aumento do interesse nas discussfes que tratavam das relagdes entre
pedagogia e cultura também foi registrado por Tomaz Tadeu da Silva no livro
Documentos de Identidade: uma introducdo as teorias de curriculo, de 1999’ Na
secdo A pedagogia como cultura, a cultura como pedagogia, Silva argumenta que
autores como Roger Simon, Henry Giroux, Shirley Steinberg e Joe Kincheloe tém
desenvolvido estudos que ampliam a ideia de curriculo e de pedagogia. Para Silva
(2009), o curriculo e a pedagogia presente nas formas culturais mais amplas séo

[{FF

sedutores e irresistiveis e “é precisamente a forca desse investimento das
pedagogias culturais no afeto e na emocao que tornam seu 'curriculo’ um objeto téo
fascinante de andlise para a teoria critica do curriculo”.

Sem deixar de lado a relacdo entre pedagogias culturais e artefatos
midiaticos, Tomaz Tadeu da Silva, na obra Teoria Cultural e Educacdo: Um
vocabulario Critico, de 2000, ao definir o conceito de pedagogias culturais foca na
produtividade deste a partir de uma perspectiva inspirada nas teorizacdes de Michel
Foucault, haja visto o modo como relaciona o conceito com as questdes de poder.
Nesta esteira, o autor conceitua pedagogia cultural como “qualquer instituicdo ou
dispositivo cultural que, tal como a escola, esteja envolvido — em conexdao com
relacdes de poder — no processo de transmissao de atitudes e valores” (p.89). Para
esse autor, a pedagogia cultural funciona por meio de curriculos culturais presentes
em instancias culturais mais amplas, que produzem, mesmo que nao explicitamente,

ensinamentos por meio de diversas acdes, tal como na escola. Estas instancias

74 Utilizo nesta tese a terceira edi¢do da obra, publicada em 2009.
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“transmitem uma variedade de formas de conhecimento que embora ndo sejam
reconhecidas como tais sao vitais na formagdo da identidade e da subjetividade”
(SILVA, 2001, p.140).

Cabe registrar também que no ano de 2001 foi publicado no Brasil o livro
Cultura Infantil: a construcdo corporativa da infancia, que € a traducédo do livro
Kinderculture: The Corporate construction of childood, organizado por Shirley
Steinberg e Joe Kincheloe. Na introducéo deste livro, escrita pelos organizadores da
obra, o conceito de pedagogias culturais também é destacado e mais esmiucado do
que no texto de 1997, exposto no jA mencionado Seminéario da prefeitura de Porto
Alegre. Todavia, também nesta obra, com certo tom de denuncia, o conceito é
acionado para explorar o modo como a midia opera. Nessa linha, o capitulo tem o
objetivo de motivar os educadores para que estes assumam uma postura de
resisténcia frente a isso. Assim, conforme sugerem os autores, “devem ser criadas
estratégias de resisténcia que entendam o relacionamento entre pedagogia,
producdo de conhecimento, formacao de identidade e desejo” (p.16).

Os diferentes enfoques conceituais apontados nestes trés registros que trago
me direcionam a segunda condicdo que quero destacar nesta tese: a questdo da
hibridiza¢ao do conceito.

A hibridizacdo das pedagogias culturais

Hibridizacdo € um conceito usado em varias areas das ciéncia da natureza.
Por exemplo, no campo da quimica ele é usado para explicar a movimentacdo de
orbitais atbmicos que geram a producdo de novos atomos. Sem a intencao de
guerer me aprofundar na explicacdo quimica do conceito, menciono-o por aquilo que
ele coloca em articulagdo. Ou seja, em quimica a producdo deste novo atomo
acontece porgue o conjunto de atomos existentes desloca-se e encontra em um
novo espaco as condi¢bes para a producdo de um atomo hibrido. E o conceito de
hibridizacdo que explica o processo de producdo deste atomo que é fruto da juncéo
de atomos existentes.

Dentro dos Estudos Culturais encontramos também na producdo do
antropologo argentino Néstor Garcia Canclini algumas reflexdes sobre o conceito de
hibridizacdo. Na obra Culturas hibridas: estratégias pra entrar e sair da modernidade

75 Nesta tese uso a segunda edicéo, de 2004.
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(1997), ao promover relagdes entre a modernidade sociocultural e a modernizacéo
econdmica em paises como Argentina, México e Brasil, o autor usa como ferramenta
tedrica o conceito de hibridizacdo cultural. Com este conceito 0 autor mostra que
algumas condicbes como a expansdo da vida urbana, a intensificacdo das midias
eletrdnicas e a eficdcia dos movimentos sociais promoveram outras possibilidades
para se pensar a vida na sociedade. Defendendo ainda que a abrupta oposicéao
entre o tradicional e o0 moderno, o culto, o popular e o massivo nao faz sentido,
Canclini (1997) alega que "precisamos de ciéncias nbmades, capazes de circular
pelas escadas que ligam pavimentos. Ou melhor: que redesenhem esses planos e
comuniquem os niveis horizontalmente” (p.19). Para o autor, “o olhar transdisciplinar
sobre os circuitos hibridos tém consequéncias que extrapolam a investigacdo
cultural” (ib.,id.).

Transpondo o conceito de hibridizagcdo para esta pesquisa, penso que ele
pode funcionar como uma ferramenta para que alguns atravessamentos sejam
produzidos e com isso diferentes condi¢cdes e teorizagcbes sejam colocadas em
relacdo, nos ajudando a compreender fatores que, de certo modo, permitiram que
nossas pesquisas atribuissem diferentes sentidos ao conceito de pedagogias
culturais. Isso ocorre porque, de um lado, temos as herancas criticas trazidas em
textos como os escritos por Giroux, Steinberg entre outros. De outro lado, temos as
marcas poés-estruturalistas, que como procurei mostrar no capitulo anterior,
decorrem do fato de os Estudos Culturais terem emergido na Faculdade de
Educacdo concomitantemente aos estudos pés-estruturalistas e foucaultianos. Para
Maria Lucia Wortmann, esta hibridizacdo do conceito, decorrente destes processos,

é intencional:

Acho que ha uma intencionalidade nisso mesmo (na hibridizacdo do conceito). Se
entramos no pos-estruturalismo, a gente necessariamente precisa abolir algumas
coisas que estavam na teoria critica. Acho que o que importou neste momento foi a
nocao de que o educativo é espraiado, ndo estd em um unico lugar, esta por tudo,
basta que a gente va la procurar que vai encontrar o educativo em “n” instancias, e
se organizando até de diferentes maneiras. Acredito que essa organizacao, esse

lidar com esse processo de invencao cultural é educativo, é disso que estamos
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falando. A gente “pega” estas ideias porque elas focalizam estes artefatos que nos

interessaram, como 0 cinema.

Nesta dire¢do, tomando como suporte tedrico, por um lado, a linha préxima da
vertente critica para mostrar como, especialmente, os artefatos midiaticos educam e,
por outro lado, a linha da vertente pés-estruturalista, para dizer que estes mesmos
artefatos, ao educar, estdo produzindo modos de ser e estar, € que considero que 0
“nosso” conceito de pedagogias culturais € um conceito hibrido. Tal hibridizagdo me
parece ser o elemento que permite uma certa polivaléncia e flexibilizacdo do
conceito, 0 que propicia que 0s pesquisadores usem 0 conceito para tratar de
objetos variados, mas que dizem respeito a relacdo entre pedagogia e cultura em
diferentes artefatos da cultura. Com isso, quero afirmar que se o enfoque na
produtividade dos conglomerados midiaticos € muito presente nas pesquisas que
acionam o conceito, 0 modo com tal enfoque é discutido, ao direcionar-se para uma
perspectiva pos-estruturalista de compreensdo do poder, produz multiplas formas
de interpretacéo destas relacoes.

Pelo exposto, percebemos que o aporte dos Estudos Culturais em Educacao
e a hibridizac&do do conceito de pedagogias culturais vém, ao longo das ultimas duas
décadas, produzindo deslocamentos tanto no entendimento sobre educacédo quanto
sobre pedagogia. Estas transformacdes nas formas de pensar educagdo e a
pedagogia, dentro dos Estudos Culturais, ressaltam a importancia do conceito de

pedagogias culturais. Conforme destaca Costa (2010):
Nesse panorama de transformacgéo nas concepg¢bes de educagdo, politica,
cultura e pedagogia, os Estudos Culturais tém se apresentado como um
campo fecundo de analise da produtividade das pedagogias culturais na
constituicdo de sujeitos, na composicéo de identidades, na disseminacéo de
praticas e condutas, enfim, no delineamento de formas de ser e viver na
contemporaneidade. (p. 137)

Compreendendo, entdo, que foram diferentes linhas que num primeiro
momento constituiram o conceito e, em um segundo momento, que foram diferentes
movimentos tedricos que permitiram a hibridizagdo do conceito em nosso meio é
gue considero que o conceito de pedagogias culturais em sua constituicdo e
transformacdes, incorpora herancas que me permitem dizer que no contexto do
PPGEDU ele adquire marcas proprias, ele é (re)inventado.
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Pedagogia (+) cultura = pedagogias culturais

Encaminhando a terceira secdo, que finaliza este capitulo, defendo a
importancia da adjetivacdo cultural a esta forma de pedagogia, ainda que isto seja
apontado por alguns como algo problematico.

Costa, em 2010, j& colocava em suspenso essa questdo. Conforme a autora,
o termo pedagogias culturais € problematico por ser “‘um termo tautoldgico se
tomado fora do ambito das analises culturais contemporaneas”, “uma vez que seria
dificil pensar-se em alguma pedagogia que ndo seja produzida pela cultura, sendo,
portanto, culturais todas as pedagogias” (p.136-137). Contudo, a autora defende que
o termo tem sido “Util para referirmo-nos aquelas praticas culturais extraescolares
gue participam de forma incisiva na constituicdo de sujeitos.” (Costa, 2010, p.137).

Na entrevista concedida a mim, agora em 2015, a pesquisadora explicou um

pouco mais seu posionamento. Ela declarou:

E porque ele (o conceito de pedagogias culturais) pode ser repaginado, que ele
comporta muitos desdobramentos. Mas eu ndo posso deixar de dizer também que,
embora ele seja interessante, ele é um conceito um tanto tautolégico - qual é a
pedagogia que ndo € cultural? A escolarizacdo € um processo ampla, profunda e
intensamente cultural. Quer dizer, a cultura circula dentro dos espacgos escolares,
entdo as pedagogias escolares sdo culturais, ttm as marcas de seu tempo, tém
uma marca politica, geogréfica, governamental, que é aquilo que a gente chama de
politica educacional. Mas ela tem suas marcas educativas proprias, que S&o
agueles processos que a cultura engendra, que acabam tendo que se ajeitar dentro
dos limites da institucionalizacdo daquilo que as nac¢des consideram educacional.
Mas, ainda assim, penso que é importante chamar esta pedagogia para além da
escola de cultural. Acho que € uma distincdo que vem servindo para mostrar “olha,

tem coisas acontecendo fora da escola que também educam!”.

Alfredo Veiga-Neto também questionou a necessidade de chamar esta forma
de pedagogia de cultural, mas, em direcao similar a de Marisa, ponderou que:

A expressao pedagogias culturais me parece problematica justamente porgque
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defende-se que a cultura produz efeitos em varias instancias, mas acho que essa
marca € importante, € necessaria. A ideia de pedagogia cultural marca isso, marca

o papel da cultura.

Em consonancia com meus entrevistados, penso que o adjetivo cultural
parece ser uma importante estratégia discursiva que mostra o quanto os artefatos da
cultura, impregnados nos aparatos capitalistas, podem ser pedagdgicos, constituindo
subjetividades, narrando identidades e conduzindo sujeitos.

Feita esta defesa, bem como o destaque a importancia da articulacdo entre
Estudos Culturais, pés-estruturalismo e Estudos Foucaultianos para a producdo de
significado do conceito de pedagogias culturais no contexto do PPGEDU/UFRGS,
que, como tentei mostrar, emergiu em torno dos anos 2000 em producdes que
evidenciam o carater pedagdgico dos artefatos culturais, avancgo esta tese para uma
terceira etapa. Nesta objetivo analisar os usos do conceito em algumas pesquisas —
dissertacbes e teses — que o acionaram como ferramenta teoérica, para, ao final

desta investigacdo, poder pensar sobre o conceito no tempo presente.

121




CAPITULO VII - O conceito de pedagogias culturais em operagéo

Ponto 4 — Ideia acomodada e transformada (1)

Cada conceito que conquistamos refina e enriqguece nossa percepcao do
mundo; sem conceitos, nada se v&; sem conceitos, faz-se Historia narrativa,
gue ndo é absolutamente a mesma coisa que Histéria fatual: porque se
pode muito bem conceituar os acontecimentos. (VEYNE, 1983, p.34-35)

Nas paginas que antecederam este capitulo investiguei diferentes frentes que
creio serem linhas de forca importantes para a realizacdo do mapa que nos permite
pensar sobre o conceito de pedagogias culturais a partir do contexto do
PPGEDU/UFRGS. Feito isso, considero que agora seja o0 momento de discutir o
modo como 0 conceito tem operado nas pesquisas que 0 acionam, para
posteriormente refletir sobre a produtividade e as limitacBes do conceito nos dias de
hoje.

Interessada em investigar os usos do conceito quando acionado como
ferramenta tedrica, desde o desenvolvimento do projeto de tese, creio que seja
importante destacar que o modo de fazer isso nesta tese é diferente do proposto na
qualificacdo. No projeto eu tinha a intencdo de fazer um levantamento de teses e
dissertacbes em que o conceito de pedagogias culturais fosse palavra-chave para —
tanto quantitativamente quanto qualitativamente — destacar os modos como ele é
usado. A caminhada nesta direcdo rendeu informacgdes interessantes. Localizei no
Banco de Teses e DissertacGes da Capes e na Biblioteca Digital Brasileira de Teses
e Dissertacdes algumas dezenas de pesquisas que se enquadraram nesta busca.
Dentre as buscas localizadas, encontrei no segundo repositério analisado, a
dissertacdo de Iracélia Ataide de Brito, intitulada Conceitos de cultura e
competéncia: contribuicdes para um ensino critico de inglés no contexto brasileiro,
produzida no Instituto de Estudos da Linguagem da Unicamp em 1999. Nesta
pesquisa a autora aciona a expressao pedagogias culturais para referir-se a
necessidade de que o ensino de lingua inglesa seja um ensino que adote uma
perspectiva critica de cultura. Conforme a autora, “para situar melhor as pedagogias
culturais de linguas, é importante entender o desenvolvimento historico do
componente cultural em relagdo a CC [competéncia comunicativa]” (p.26).

Destaco este trabalho, porque, como ja salientado, 0 mesmo parecer ser o

primeiro registro da expressdo pedagogias culturais encontrado em pesquisa
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desenvolvida no Brasil —, ainda que o sentido atribuido a expresséo pareca ser
outro.

O interesse inicial em mapear pesquisas a partir destes bancos de dados
também produziu um levantamento quantitativo interessante. Por considerar que
isso ajuda no mapeamento do conceito, ainda que de forma secundaria, apresento o
mesmo como anexo desta tese (anexo I). Tendo em vista que produzi o projeto de
tese em 2013, no primeiro semestre de 2015 resolvi atualizar o levantamento.
Aproveitei isso para ampliar a busca. Ou seja, inclui o site Dominio Publico, o
repositorio digital de Teses e Dissertacdes da UFRGS, e a biblioteca virtual do
PPGEDU/ULBRA.

Ampliei para o banco da ULBRA porque neste PPG ha a area de
concentracdo em Estudos Culturais em Educacdo e porque esta area de
concentracdo — em grande parte — foi construida por professores que ajudaram a
implementar a LP no PPGEDU/UFRGS, o que faz com que estas linhas sejam
teoricamente muito proximas’®. Considerando isso, me pareceu pertinente realizar
levantamento de dados também neste banco de dados. A inclusdo do repositério
digital da UFRGS ocorreu pela guinada que esta pesquisa deu a partir da
qualificacdo do projeto. Assim, se 0 interesse em investigar o conceito de
pedagogias culturais passou a ser a partir do caso PPGEDU/UFRGS, nada mais
apropriado do que pesquisar o conceito nas producdes desenvolvidas na instituicao.
Cabe salientar ainda que em todos os locais de pesquisa a busca se realizou
mediante a procura da expressao pedagogia cultural ou pedagogias culturais como
palavra-chave do resumo’’.

Feita estas duas consideracfes, que penso serem imprescindiveis — mesmo
com as mudancas investigativas realizadas da qualificacdo até esta tese final —,
volto-me agora ao caso PPGEDU/UFRGS. Deste modo, se deixei de ter interesse
por um levantamento geral que me permitisse analisar o conceito de pedagogias

® No Programa de Pés Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal da Paraiba (PPGE/UFPB)
h& uma linha de pesquisa em Estudos Culturais em Educacdo. Contudo, ndo inclui a producao
daquela instituicdo no levantamento realizado porque o site do PPGE ndo disponibiliza as
dissertacdes e teses desenvolvidas no Programa em sua pégina da web.

" Tal procedimento, a0 mesmo tempo em serviu para balizar as buscas, também se mostrou limitado.
Afirmo isso porque muitas vezes, por uma questdo de caracteres, algumas palavras-chaves ndo
aparecem em determinadas buscas. Além disso, conhecemos muitas pesquisas que operam com 0
conceito de pedagogias culturais, mas ndo os coloca nas palavras-chave. Entretanto, mesmo diante
destas limitag8es, o critério escolhido ainda nos pareceu o mais pertinente.
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culturais em operagdo, comecei a pensar sobre como focar isso a partir das
pesquisas desenvolvidas no PPGEDU, quais pesquisas escolher, que critérios
adotar?

Nesse panorama, os professores por mim entrevistados foram de suma
importancia. Decidi que tendo em vista suas trajetorias dentro da LP e suas
experiéncias com ECE, nada mais pertinente do que eles me indicarem pesquisas
gue me ajudassem a atingir este objetivo. Ou seja, durante as entrevistas solicitei
que cada um indicasse duas ou trés pesquisas que tivessem orientando e que
considerassem ilustrativas para se verificar os usos do conceito de pedagogias
culturais. Dentre as varias pesquisas comentadas’®, detive-me em seis trabalhos
indicados pelas professoras. As investigacdes citadas por Maria Lucia Wortmann
foram a tese de Luis Henrique Sacchi dos Santos, BIOPOLITICAS DE HIV/AIDS NO
BRASIL: uma analise dos anuncios televisivos das campanhas oficiais de prevencao
(1986 - 2000) e a tese de Shaula Sampaio, “Uma floresta tocada apenas por homens

”

puros...” Ou do que aprendemos com o0s discursos contemporaneos sobre a
Amazonia. Por Marisa Vorraber Costa foram apontadas a dissertacdo de Camille
Jaques Prattes, O complexo W.I.T.C.H.: acionando a magia para formar garotinhas
nas redes do consumo; e a dissertacdo de Antbnio Luis Sobral, Sintaxes
Pedagogicas no Fotojornalismo da Veja sobre o Agronegocio. Rosa Hessel Silveira
sugeriu a tese de Leticia Fonseca Richthofen de Freitas, a Pedagogia do gauchismo:
uma analise a partir da diaspora galcha e a tese de Claudia Amaral dos Santos,
TODA MAE DEVE...governamento das maternidades para a constituicdo de
infancias saudaveis e normais.

De posse destas indicacdes’®, meu trabalho neste capitulo segue duas linhas:
em uma busco conhecer os trabalhos e ver de que modos o conceito de pedagogias

culturais é acionado, ressaltando como ele se torna produtivo a partir da

8 Outras pesquisas citadas pelas professoras sdo as pesquisas de Daniela Ripoll, “Aprender sobre a
sua heranga ja é um comego” — ou de como tornar-se geneticamente responsavel..., de Marise Basso
do Amaral, Historias de viagem e a producdo cultural da natureza: a paisagem do RS segundo os
viajantes estrangeiros do século XIX, de Leandro Belinaso Guimardes, Um olhar nacional sobre a
Amazénia: Apreendendo a floresta em textos de Euclides da Cunha, e de Sandra Monteiro Lemos,
Sele¢Bes Reader's Digest: leitores, leituras, textos e tramas. Conforme as professoras, estas
pesquisas também conseguem desenvolver argumentagcbes qualificadas que mostram o carater
pedagogico dos artefatos culturais. Todavia, nestas pesquisas, 0 conceito de pedagogias culturais
nao € usado.

0o professor Alfredo Veiga-Neto preferiu ndo indicar pesquisas, especialmente porque ndo costuma
orientar trabalhos que acionem o conceito de pedagogias culturais.
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investigacdo realizada e exemplificando possibilidades; em outra linha intento
pensar, ainda que brevemente, que campos de saber o conceito coloca em
articulacédo e que novos contornos de significacdo tais articulacbes possibilitam ao
conceito de pedagogias culturais. E da construcdo destas linhas que cada uma das

secdes a sequir trata.

As pesquisas desenvolvidas e o conceito de pedagogias culturais

Antes de prosseguir com a discussao sobre cada pesquisa indicada faco uma
ressalva: como afirmei anteriormente, busquei nelas ver o conceito de pedagogias
culturais em funcionamento, usando-as como exemplos diversificados de
investigacdes nas quais os pesquisadores realizam toda uma argumentacao para
destacar o carater pedagodgico de seu objeto de estudo. Assim, saliento que o0 modo
como olhei para estes trabalhos foi interessado, pois o que fiz foi um recorte destas
pesquisas a partir deste objetivo. Ou seja, nao tive a intencdo de resenhar, resumir
ou esgotar as analises apresentadas em cada pesquisa. A0 examina-las, tentei
compreender como 0 conceito de pedagogias culturais relaciona-se com o0s
pressupostos das investigacdo, de que modo 0s autores operam com 0 conceito e
como ele torna visivel e dizivel o carater pedagégico dos artefatos culturais. Para
isso escolhi alguns excertos das dissertacdes ou teses que penso ajudarem nesta
visibilizacdo. Como ja afirmado, a intencdo nao foi esgotar as analises, mas realizar
alguns destaques que permitissem ampliar o espectro de possibilidades de usos do

conceito de pedagogias culturais.

Anuncios como estratégias biopoliticas e educativas

Luis Henriqgue Sacchi dos Santos produziu a tese BIOPOLITICAS DE
HIV/AIDS NO BRASIL: uma analise dos anuncios televisivos das campanhas oficiais
de prevencdo (1986 - 2000), concluida no ano de 2002, sob orientacdo de Maria
Lacia Wortmann. Santos se propds a fazer uma andlise das campanhas de
prevencao a AIDS do Ministério da Saude veiculadas na midia televisiva, articulando
deste modo os campos da Educacdo, Saude e Comunicacdo. Enxergando as
campanhas como veiculos acionados no cenario educativo da prevencao, sua

investigacdo buscou responder a seguinte pergunta: Como as campanhas
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televisivas de prevencédo ao HIV/AIDS participam no governo da populacdo através
das nocgdes de risco? (SANTOS, 2002 p.21)

Para responder a esta indagacdo, Santos elege como objeto de andlise
anuncios veiculados entre os anos de 1986 a 2000. A partir de um recorte temporal
significativo, o autor consegue perceber e destacar os deslocamentos ocorridos nos
modelos de campanha de prevencéo e enfrentamento do HIV/AIDS veiculados na
midia. Ele articula os deslocamentos midiaticos com os deslocamentos discursivos
da Saude, mostrando que o0s andncios representaram trés distintas fases: em um
primeiro momento (1986-1990) Santos (ib.) percebe a presenca de um discurso
publicitario biomédico; o segundo momento, entre 1990-1994, o pesquisador
nomeou de “nebuloso” ja que vai do “terror total em termos de saude”, a explicitacdo
total, que mostra inclusive como limpar seringas injetaveis; o ultimo periodo, de 1994
a 2000 é, conforme o autor, caracterizado pelo marketing social, com predominéancia
de uma linguagem que objetivava ndo apenas vender conhecimentos biomédicos,
mas “transmitir determinadas mensagens, enfatizar a mudanca de determinados
tipos de comportamento, sugerir a adocdo de determinadas praticas sexuais em
detrimento de outras, bem como, mais especificamente, fazer propaganda das
'‘propriedades’ (e.g., a de evitar a transmisséo do HIV) do preservativo” (p.76).

Ao realizar a analise destes anuncios, de modo que pudesse destacar 0s
deslocamentos percebidos, Santos (2002) usa como ferramentas de analise
conceitos do campo da cultura visual, que destacam a importancia das imagens na
contemporaneidade e enfatizam o carater historico dos significados e dos efeitos
sociais das imagens. Nesta direcdo, tomando as campanhas como artefatos
culturais e considerando-as “como instancias pedagdgicas que produzem sentido no
governo dos sujeitos” (p.23), 0 autor aciona as ideias de estatuto pedagdgico da
midia e de dispositivo pedagdgico da midia — adotadas por Rosa Fischer, em
consonancia com os escritos de Larrosa e Foucault — para situar as midias como
lugares educativos, destacando que elas ndo apenas reproduzem, mas também
produzem saberes e sujeitos, por isso sao consideradas pedagogicas.

Nesse sentido, na anéalise dos dezesseis anuncios selecionados, por meio de
meticulosas descricbes, 0 autor vai mostrando como as campanhas televisivas do
Ministério da Saude ensinam certos saberes a populagdo sobre HIV, que tém

relacdo com risco e prevencao. Entre os saberes destacados esta: a) como se da a
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transmissdo do HIV; b) em que periodo a transmissdo ocorre; c) quais estratégias
sdo acionadas para promover a prevenc¢do da transmissao do virus.

Ao analisar anuncios que enfatizam o modo como a transmissdo do HIV
ocorre, Santos (2002) constatou duas situacbes. Na primeira, percebeu que o
recurso do discurso da transmissdo em cadeia era frequentemente acionado.
Analisando varios anuncios, o pesquisador observou que a analogia entre risco e
cadeia era elucidativa para abordar como a transmisséo se propaga em uma cadeia
gue cresce em progressao (p.175). Ainda dentro deste topico, Santos (ib.) analisou o
anuncio Queridinha, voltado as mulheres, com participacdo da apresentadora de
televisio Hebe Camargo®’. Sendo Hebe Camargo uma apresentadora muito
conhecida e popular na época do anuncio, o pesquisador declarou que seu
acionamento no anuncio parece ter sido uma estratégia acertada de marketing
social. O recurso de acionar personagens famosos pode ser considerado bastante
educativo nos anuncios, pois, para Santos (2002) “provavelmente amplifica os seus
efeitos ao valer-se da estratégia de apresentar artistas conhecidos ou celebridades
em campanhas de saude publica” (p.181).

O periodo do Carnaval — e os anuncios que o representam — também foram
estudados por Santos (ib.). Entre os varios anuncios analisados nesta secdo,
destaco a comparagdo que o pesquisador fez entre dois: um anuncio de 1987 que
descreve o carnaval como o periodo em que as fantasias homossexuais sao
liberadas, mas depois vem a soliddo, doenca e morte; e um anuncio dos anos 2000
que resgata a historia do uso dos preservativos a fim de atualiza-lo ao contexto do
HIV/AIDS e onde h&d um certo empoderamento da mulher, que se protege e exige o
uso de camisinha. Ao comparar os dois anuncios, Santos (ib.) percebe que o mais
atual vai na linha do cuidado de si, de um sujeito que se ama e se cuida, que realiza
0 auto-governo. A propagacao deste tipo de discurso, além de mais atual, vai ao
encontro das biopoliticas contemporaneas e dos ensinamentos de que o sujeito €
responsavel por si, 0 que mostra que um anuncio, para produzir efeitos, assim como
a pedagogia, deve estar relacionado com o seu tempo.

E também nesta parte do trabalho, ao esmiucar estas estratégias discursivas

e representacionais que, ao explorar um dos anuncios, 0 autor cita as pedagogias

% Famosa apresentadora de programa de variedades, que faleceu em setembro de 2012, aos 83
anos de idade.
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culturais. Remetendo-se a um artigo de sua autoria, fruto de sua dissertacédo®, a
citagdo ocorre devido ao anuncio em questdo ser significativo para discutir

identidade, raca e preconceito racial. Conforme Santos (2002, p.213-214):

Em outro trabalho (Santos, 1997), escrevi que

.. € evidente, nas mais diferentes pedagogias culturais (cinema, revistas,
comerciais e telenovelas), a auséncia de negros ocupando diferentes
posicdes na vida cotidiana. Nas telenovelas, os negros e as negras ocupam,
usualmente, o lugar de empregados/as, ou sao colocados/as em situacfes
gue visam discutir, exatamente, a questao do preconceito em narrativas que
em nada ‘fogem’ as formagdes discursivas que constituem a branquidade
como o natural (Santos, op. cit., p.100)

Ja na parte em que trata das estratégias empregadas pelos andncios para
promover a prevengao da transmissdo do HIV, Santos (2002) chamou a atengéo
para algumas destas estratégias: dizer como se pega e ndo se pega; enfatizar o
medo, a culpa, responsabilizar ou apenas alertar; usar o bom humor ou enfatizar o
prazer; elevar a auto-estima; enfatizar o uso da camisinha através da negociac¢ao;
enfatizar a reducdo de parceiros sexuais. Ao discorrer sobre cada uma destas
estratégias a pesquisa produzida vai mostrando como o0s anuncios, entre outras
coisas, regulam a vida dos sujeitos e 0s ensinam a agir e a viver perante o risco da
contaminagao.

Tendo desenvolvido uma investigagdo que buscou “discutir os discursos e as
representacdes de HIV/AIDS presentes nos anuncios televisivos das campanhas de
prevencdo do Ministério da Saude” (p.152), Santos em nenhum outro momento
empregou o0 conceito de pedagogias culturais. Todavia, ao me indicar esta tese, a
professora Maria Lucia Wortmann ja havia feito este alerta, afirmando que o
diferencial do trabalho, além de ser metodologicamente bem construido, era mostrar
o educativo em operacdo por meio das nocdes de prevencao e risco. Assim, mesmo
gue ndo haja um uso direto, objetivo e intencional do conceito, até porque parece
que é o conceito de dispositivo pedagdgico da midia que tem centralidade ai, pode-
se perceber neste trabalho que — a partir das articulacdes teoricas entre estudos
culturais e estudos foucaultianos — a intencionalidade pedagdgica dos anuncios é

salientada e assim o conceito de pedagogias culturais parece pairar no ar, muito

8 SANTOS, Luis Henrique Sacchi dos. “Um preto mais clarinho...” Ou dos discursos que se dobram
nos corpos produzindo o que somos. Educacdo & Realidade, Porto Alegre, v.22, n.2, p. 81-115,
1997.
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mais para mostrar como 0s anuncios operam enquanto artefatos educativos do que
para dizer que estes sao educativos, desenvolvem uma pedagogia cultural.

Um Jultimo aspecto que quero ressaltar diz respeito ao acionamento do
conceito de dispositivo pedagodgico da midia e pedagogias culturais em uma mesma
investigacdo, a exemplo do que aconteceu na tese de Santos. Conforme Maria
LUcia, isso ocorreu, especialmente no inicio dos anos 2000 como uma forma de
atrelar argumentos que mostrassem o0 educativo para além da escola. Em suas

palavras:

(...) o trabalho da Rosa Fischer, por exemplo, ela ndo trabalha com a nocédo de
pedagogias culturais, mas trabalha com a dimenséo pedagogica da midia. Nao € a
mesma coisa, ndo é o mesmo referencial, mesmo que se cruze, mas em termos de
interesse investigativo ha uma aproximacdo no sentido de pensar “bom, este
pedagdgico esta sendo olhado dentro de outro escopo, que difere daquele escopo
mais interno da sala de aula, da escola”. Acho exatamente que esta foi uma
ampliagdo importante, a de se pensar que este educativo ndo se restringe a essas
coisas que se faz na escola, que aquilo que se faz na escola ensina coisas, mas
junto com estas coisas intencionadas ha outras coisas ndo intencionadas que estao

postas ali também.

Diante destas consideracbes, mesmo sem ter exposto o referencial
foucaultiano acionado pelo autor (farei isso na segunda sec¢do), penso que nesta
tese é possivel identificar as pedagogias culturais em operacdo em dois momentos:
O primeiro é quando o autor trata dos deslocamentos discursivos dos anuncios,
evidenciando que estes estavam, em cada época, em consonancia com os discursos
do Ministério da Saude. O segundo momento ocorre quando o pesquisador analisa
0S anuncios e destaca o0s saberes referentes a risco e prevencdo colocados em
circulacdo. Nestes dois momentos penso que o conceito esta “pairando no ar”, o que
me faz compreender e justificar a indicacdo da entrevistada, professora Maria Lucia

Wortmann.
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Discursos e ensinamentos sobre a Amazonia

Shaula Maira Vicentini de Sampaio, igualmente orientada por Maria Lucia
Wortmann, desenvolveu a tese “Uma floresta tocada apenas por homens puros...”
Ou do que aprendemos com os discursos contemporaneos sobre a Amazonia,
concluida no PPGEDU/UFRGS, em 2012. Interessada em investigar como jornais de
ampla circulagéo no Brasil colaboram para a produ¢édo do que nomeou de dispositivo
da sustentabilidade, a autora busca, a partir de seu recorte tedérico, analisar os textos
para mostrar como emergem discursos contemporaneos sobre a floresta amazoénica
e seus habitantes.

Declaradamente inscrita no referencial dos Estudos Culturais, conceitos
foucaultianos como dispositivo, populacdo e discurso também sdo acionados na
pesquisa. Com estas ferramentas a autora buscou defender a tese de que,
contemporaneamente, nos discursos sobre a floresta, “a nogdo de sustentabilidade
atua como um dispositivo estratégico que articula a floresta e seus habitantes,
conferindo, assim, determinados significados as chamadas populacdes tradicionais e
produzindo uma renovada leitura do espaco amazonico” (SAMPAIO, 2012, p.22).

Movendo sua pesquisa em defesa deste argumento, a autora aciona o
conceito de articulagdo para proceder com as nocdes de populacdes tradicionais e
discursos sobre a Amazoénia, destacando o efeito constitutivo desta articulagdo. Ao
operar com esta ideia, Sampaio (2012) enfatiza que os discursos analisados sao
constitutivos porque estes, a0 mesmo tempo, apresentam um carater pedagogico e
regulador. O carater pedagdgico refere-se ao que aprendemos com 0s discursos e
significados colocados em circulacdo continuamente. O caréater regulador, conforme
a autora, trata dos modos como aprendemos a ver e, consequentemente, a agir a
partir destes discursos.

Assim, ao operar com o conceito de dispositivo e ao cunhar o conceito de
dispositivo da sustentabilidade, a pesquisadora reitera e mostra como “a pedagogia
exercida pelo dispositivo da sustentabilidade” (ib., p.105) se processa nos multiplos
lugares que sao atravessados pelo dispositivo, o que ultrapassa 0s muros escolares.
Neste ponto, a importancia da midia é destacada e o conceito de dispositivo
pedagogico da midia elaborado por Rosa Fischer também é acionado para discutir

as formas com que a midia atua na constituicdo de sujeitos e subjetividades.
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Tomando como sitio de andlise reportagens sobre a Amaz6nia veiculadas
entre 2007-2011 nos jornais O Estado de Sdo Paulo, Folha de Sdo Paulo, O Globo e
Valor Econdmico, a autora escolhe estes artefatos por considera-los produtivos para
mostrar o dispositivo da sustentabilidade em funcionamento. Para Sampaio (2012,
p.158), “ao lerem os textos destes jornais as pessoas aprendem a ver a floresta e
seus habitantes de determinado modos que condizem com as ligbes ensinadas por
estes veiculos, mesmo que nunca tenham estado, de fato, na Amazénia”.

A investigacdo sobre os discursos que os jornais analisados colocam em
circulacao permitiu que a autora percebesse alguns ensinamentos que se aprendem
sobre a Amazobnia e seus habitantes neste artefato, a saber: a) a polarizada
discusséo sobre desenvolvimento e preservacdo que marcam os discursos sobre a
floresta; b) as populacdes tradicionais como guardids da biodiversidade; c) a relacéo
entre a floresta, os povos tradicionais e o dispositivo da sustentabilidade. Sem a
intencdo de esgotar as discussdes produzidas pela pesquisadora, a seguir destaco
alguns exemplos de analises feitas por ela sobre os topicos citados acima,
evidenciando o quanto o artefato estudado produz ensinamentos sobre a Amazoénia.

Sobre a polarizacdo dos discursos sobre a floresta, ao analisar os jornais,
Sampaio (ib.) constatou que estes ora colocam em circulagéo discursos que tratam a
Amazonia como “tesouro biolégico” ora como “Ultima fronteira agricola”. A andlise de
excertos, em sua maioria assinados por académicos experts em Amazonia, permitiu
gue a pesquisadora pudesse afirmar que os diferentes discursos idealizam a
Amazobnia de acordo com os interesses que predominam em cada periodo.
Analisando também a repercussdo e a polémica produzida por uma fala do ex-
presidente Luis Inacio Lula da Silva, afirmando que é necessario perceber que a
Amazoénia ndo € um santuario, Sampaio (ib.) declarou que “uma das principais licbes
sobre a floresta amazobnica seria, em primeiro lugar, que a floresta deveria ser
mantida em pé, mas ndo como um santudrio” (p.189, grifos da autora). Nessa
direcéo, depois de analisar muitos outros excertos de reportagens, a autora constata
gue um dos poderosos argumentos propagados pela midia € o de que “a floresta
fragil e ameagada s6 pode ser 'salva’ mediante sua conversdo em uma ‘floresta
produtiva’ (e lucrativa)” (SAMPAIO, 2012, p.205).

Ao voltar suas andlises para as formas como as populagfes tradicionais sdo

descritas nos textos examinados, destacando-as especialmente como “guardias da
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biodiversidade amazonica”, Sampaio faz alguns destaques para mostrar como
aspectos relacionados as ameacas e oportunidades que o desenvolvimento pode
trazer as culturas tradicionais é apresentado nos jornais (SAMPAIO, 2012, p.205).
Exemplo deste debate sdo algumas analises a partir de uma declaracdo do entéo
ministro de Assuntos Estratégicos, Mangabeira Unger, de que a Amazbnia ndo é
apenas “uma colecdo de arvores” e que o desenvolvimento precisa chegar aos
povos desta regido. Apos esta declaracdo, Sampaio (ib.) apresenta alguns excertos
de entrevistas de um colunista, um indigenista e um antropologo para destacar que
mesmo oriundos de perspectivas diferentes, os discursos proferidos se assemelham,
de modo a enfatizar a defesa de um modelo de desenvolvimento sustentavel, que
pense nos “povos da floresta”. Analisando outros discursos nesta mesma categoria,
Sampaio (2012) também constatou um deslocamento: que nos tempos de hoje a
defesa das populagfes tradicionais se da muito mais pela necessidade econémica
da preservacao da biodiversidade do que por ideais humanistas ou discursos do tipo.
Ou seja, aprendemos a defender o outro primeiramente porque convém ao sistema
do qual fazemos parte, porque ha um interesse nisso e porque “a biodiversidade
representa um 'ativo’, visto que é um patriménio que ndo pertence apenas aos povos
tradicionais, mas a todos os habitantes do pais” (p.220).

Na secdo nomeada de Floresta amazodnica, populacdes tradicionais e o
dispositivo da sustentabilidade, Sampaio (2012) destaca discursos que mostram
uma certa “intensificacdo da imbricacdo da floresta amazénica e das populacdes
tradicionais ao dispositivo da sustentabilidade, principalmente quando sé&o
considerados o0s recentes discursos sobre as mudancas climéaticas globais”
(SAMPAIO, 2012, p.37). Aliando o dispositivo da sustentabilidade a tudo o que vem
sendo ensinado sobre a floresta e seus povos, a autora destaca excertos que
mostram que a questdo da sustentabilidade é complicada para as pessoas que
vivem nesta regido e que uma das saidas seria uma recompensa financeira para
agueles que, além de guardides da floresta seriam guardides do carbono, garantindo
assim a continuidade do mercado.

No contexto desta investigacdo, o conceito de pedagogias culturais aparece
explicitamente anunciado uma unica vez para marcar a produtividade destes

discursos e o seu alcance. Segundo a autora:

(...) os discursos sobre as populacdes tradicionais - em sua estreita conexao
com o dispositivo da sustentabilidade - circulam ndo apenas na esfera
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académica ou no campo ambiental e dos movimentos sociais, mas
atravessam as mais diversas pedagogias culturais, inclusive aquelas que
convencionalmente sdo compreendidas como “cultura de massa’. Assim, a
acao subjetivadora de tais discursos nado se dirige apenas as populagtes
tradicionais, mas a todos os individuos que sao acessados por eles nas
mais diferentes instancias socioculturais: seja como um modelo para nossas
acdes; seja para lamentar o modo como nés “brancos” destruimos a

natureza; seja para inspirar praticas sustentaveis. (ib., p. 125, grifos da
autora)

Tendo feito um Unico acionamento do conceito nas quase 300 paginas que
compdem a tese, penso que a autora, a exemplo do que ocorre em outras
pesquisas, se deteve muito mais em mostrar pedagogias culturais em
funcionamento do que a definir ou explicar o conceito. Maria Lucia Wortmann
também focou neste aspecto ao indicar esta tese, ou seja, considerou que o trabalho
de Shaula Sampaio seria importante para mostrar o jornal como uma das instancias
onde este dispositivo da sustentabilidade emerge, mostrando em suas analises
como ele opera, 0 que acaba por mostrar também como as pedagogias culturais nos

subjetivam e nos ensinam sobre a Amazdnia e sobre seus povos.

Didspora, narrativas e a pedagogia do gauchismo

A tese A pedagogia do gauchismo: Uma andlise a partir da didspora gaucha
de Leticia Richthofen de Freitas (2006), desenvolvida no PPGEDU/UFRGS também
€ uma das pesquisas indicadas que opera com o conceito de pedagogias culturais.
Construindo suas analises a partir do movimento da diaspora feita por gauchos que
migram para outros Estados, a autora centra sua pesquisa nos Estudos Culturais,
nos estudos de narrativa e de géneros discursivos. A partir do referencial que lhe da
sustentacdo, a pesquisadora constréi seu caminho investigativo, ou seja realiza
entrevistas com sujeitos gauchos que vivem fora do Rio Grande do Sul e analisa
episodios de uma série televisiva para verificar como se d& a constituicdo da
identidade galcha em situacéo de diaspora.

Acionando o conceito de pedagogias culturais logo no primeiro capitulo,
Freitas (2006) parece fazer uso Inicialmente deste conceito para alargar o
entendimento do que percebe como pedagodgico. Assim, para a autora, 0 termo
pedagogia cultural ajuda na aproximacgéo entre Pedagogia e Estudos Culturais, pois
permite considerar as praticas mais amplas, forjadas na esfera social, como praticas
gue ensinam a nos constituirmos sujeitos “detentores de uma identidade de género,

raca, classe social, etc.” (p.20). Para a autora, o conceito também |he foi Gtil para
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compreender que a pedagogia do gauchismo é ensinada e se manifesta para além
da escola, mas em uma “rede, cultural e social” (p.21).

Outro elemento que emergiu nas analises de Freitas (2006) foi a questdo da
importancia dos sistemas simbolicos do gauchismo e do tradicionalismo para a
identidade gaucha de sujeitos que vivem em outros Estados brasileiros. Esses
elementos fizeram a autora considerar o gauchismo uma forte pedagogia cultural, j&
que “toda gama de praticas culturais e de discursos do gauchismo produz um
determinado tipo de gaucho constituido a partir do campo semantico gauchista e
tradicionalista” (FREITAS, 2006, p.107). Nessa direcao:

Ao transmitir certos valores e formas de comportamento, a pedagogia do
gauchismo atua em diversas esferas da vida social, ndo somente no Rio
Grande do Sul, mas também em lugares nos quais haja a presenca de
galchos; nesse Ultimo caso, me parece, de uma maneira mais incisiva, ja
que, na presenca do outro, ha um recrudescimento da identidade regional,
fortemente marcada pelo gauchismo. (ib.,id)

As marcas desta identidade regional, destacadas especialmente por meio da
andlise de narrativas e de géneros discursivos, permitiram que Freitas (2006)
construisse quatro eixos que, para a autora, permitem chamar a atengédo para as
tematicas emergentes no material analisado. O eixos sdo: 1) A Bravura dos
Colonizadores; 2) Os gauchos e os outros; 3) A forca do gauchismo; 4) A saudade do
pago.

No eixo A bravura dos colonizadores, instigados pelo questionamento sobre
0s motivos que os levou a se mudarem do Rio Grande do Sul e como foi a
adaptacdo em outro lugar, Freitas (2006) constatou que a maioria dos entrevistados
apontavam que o sucesso da adaptacdo ocorreu devido a caracteristicas — tomadas
como comum aos gauchos — que permitiram o sucesso de tais empreitadas. Todas
estas caracteristicas, tais como persisténcia e vontade de vencer, ressaltavam o
aspecto da bravura dos colonizadores. Aspectos relacionados as condicdes
precérias também reforcam este eixo. Para a autora, estas narrativas “que ressaltam
as dificuldades enfrentadas pelos colonizadores”, colaboram para a construcédo de
“‘uma imagem herdica dos gauchos — aquele que vence qualquer obstaculo, que
persiste, que nao desiste nunca” (2006, p.85).

O topico Os gauchos e os outros trata do modo como os gauchos se
posicionam em relacdo aos sujeitos oriundos de lugares que néo seja o Rio Grande

do Sul. Sendo o gaucho um sujeito bravo, lutador, que trabalha e progride, o outro
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acaba sendo posicionado como pregui¢oso, lento, atrasado. Para a autora (ib.),
aspectos como estes funcionam como condi¢des para reforcar a supremacia sulista,
tdo comumente exaltada pelos gauchos. Além disso, aspectos relacionados a
aparéncia fisica e aos habitos de higiene consigo e com a casa também marcam o
lugar do gaucho como um lugar diferente do “outro”.

Nas narrativas que tratam da forca do gauchismo, os sistemas simbdlicos
aparecem com muita forca. Assim, ser gaucho fora do Rio Grande do Sul, de acordo
com as constatacfes de Freitas (2006), “parece ser conservar e/ou passar a dar
importancia a habitos e a comportamentos que, ou ndo tinham tanta relevancia no
Estado de origem ou simplesmente ndo eram considerados para a constituicdo
identitaria das pessoas envolvidas” (p.106). Nesse cenario elementos como o Centro
de Tradicbes Gauchas — CTG's —, mdusicas e dancas tipicas parecem ser
necessarios na rotina de quem vive fora do Estado, evidenciando a for¢ca da
pedagogia do gauchismo nas cidades de imigrantes. Neste eixo, Freitas (ib.) ainda
oferece aos CTG's um lugar de destaque. Isso se deve porgue a pesquisadora
posiciona os CTG's como “uma instituicdo crucial para que os sistemas simbalicos
do gadcho se tornem visiveis” (p. 116). Mais adiante, a autora também reforca que
as tradicbes, “com todo o seu sistema simbdlico e artefatos”, incluindo os CTG's,
mas também as dancas, lendas e narrativas, “atuam pedagogicamente, ensinam o
gue é ser gaucho e constituem identitariamente ndo s6 as pessoas nascidas no Rio
Grande do Sul, como também quem se sentir interpelado por tais discursos e
artefatos” (FREITAS, 2006, p. 129). Ainda neste eixo outro destaque é feito as
instituicbes escolares porque as festas e manifestacbes ocorridas dentro deste
espaco sdo entendidas pela autora como mecanismos de producdo de sentido
identitarios. Isso se deve porque datas como o 20 de setembro®® sdo incorporadas
ao calendario escolar, o que contribui para a legitimacao da cultura gaducha e reforca
a forca da identidade gaucha para além dos limites territoriais do Rio Grande do Sul.

O quarto eixo, A saudade do pago, trata daquelas narrativas feitas por quem
sente saudades de sua terra natal. O interessante é que a autora, neste eixo,
conseguiu perceber que, embora a saudade seja uma narrativa recorrente, a

possibilidade real de voltar ao Estado é minima, pois as pessoas entrevistadas ja

% Data magna dos galchos. A revolugéo farroupilha teve seu estopim no dia 20 de setembro de
1845, por isso a data passou a ser incorporada ao calendario do Rio Grande do Sul como o Dia do
Gaucho.
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possuem uma vida construida neste outro lugar. Viver com a saudade e viver assim
com o fato de pertencer a dois mundos produzem um processo de hibridismo
cultural e identitario. Nesse contexto, a importancia de manter as tradicbes se
reforca e também age pedagogicamente como reforco a identidade cultural
tradicionalista. Assim, manter as tradicbes e passa-las como heranca para as
geracOes futuras, ajuda na constituicdo do ser gaucho ou do sentir-se gaucho de
sujeitos em diaspora.

A partir da leitura destes quatro eixos e da tentativa de destacar o
funcionamento do conceito de pedagogias culturais o que me parece é que estes
eixos, quando colocados em relacédo, possibilitam compreender os modos como as
narrativas funcionam como pedagogias culturais. Talvez estes eixos, produzidos a
partir de narrativas, ainda indiguem néo sé a importancia dos codigos e sistemas de
representacdo como pedagogia cultural, mas também marcam o quanto a narrativa
funciona como uma estratégia de seducdo, enfatizando o que se aprende e se
ensina sobre ser gaudcho, constituindo identidades culturais por meio de
transmissdes culturais. Na minha interpretacdo, é por meio das narrativas que a
pedagogia cultural opera na tese em questao. Ou seja, com a ideia de pedagogia do
gauchismo, a pesquisadora mostrou que manter ou construir uma identidade gaucha
em outro espagco ndo € um processo natural, mas uma constru¢do cultural, que é
ensinada e legitimada por alguns espacos e produzida/reforcada por algumas

praticas.

Governamento, conducéo da conduta e pedagogias

A tese TODA MAE DEVE...governamento das maternidades para a
constituicdo de infancias saudaveis e normais, desenvolvida no PPGEDU e de
autoria de Claudia Amaral dos Santos, é mais uma pesquisa indicada por sua
orientadora, a professora Rosa Hessel Silveira. Aproximando os Estudos Culturais
dos Estudos foucaultianos, especialmente por meio do acionamento de conceitos
como biopolitica, disciplina, governamento e saber/poder, a tese de Santos,
concluida em 2009, toma como objeto de estudo o livro A vida do bebé, de Rinaldo
De Lamare.

Ao analisar este famoso manual de cuidados maternos com criangas, escrito

e publicado no Brasil, Santos (2009) ressalta sua funcéo pedagdgica, pois se propde
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a ensinar aos pais e, especialmente as maes, todas as formas de cuidar, alimentar,
agir com seus filhos. Atrelado a este viés educador, objetivamente a autora buscou
investigar como o livro em questdo, por meio do governamento das condutas
maternas (e paternas) “promove/promoveu biopoliticas dirigidas as maes para o
desenvolvimento de infancias saudaveis e normais” (p. 18).

Nesse cenario, 0 conceito de pedagogias culturais, logo no comeco do
trabalho é referenciado para sustentar a argumentacéo de que a nocédo de educacéo
€ ampliada para além da escola, sendo entendida como um processo mais amplo,
envolvido em praticas constituidoras de sujeitos e identidades. Para conceituar as
pedagogias culturais autores como Shirley Steinberg e Joe Kincheloe (2004) ajudam
na explicitacdo das ideias que o conceito carrega, e Henry Giroux (1995) colabora
com a ideia de pedagogia como algo que ultrapassa dominio de técnicas e
metodologias, como um processo por meio do qual as pessoas compreendem a si e
sua interacdo com o outro e com o ambiente. Além disso, ao acionar Larrosa (2002)
para falar de préaticas pedagodgicas, a autora relaciona este autor com Giroux para
focar no manual A vida do Bebé como um dos livros que “produzem e/ou
transformam as experiéncias que maes e pais tém de si mesmas/mesmos ao lerem
tais livros, isto €, praticas, discursos e identidades sdo fabricados através dessa
leitura” (SANTOS, 2009, p.21-22).

Ao explicitar que percebe o manual em questdo como uma tecnologia de
poder que objetiva governar maes e pais, Santos (2009) desenvolve sua
investigacdo apontando para algumas questbes que reforcam este argumento.
Assim, ao analisar as edi¢cOes publicadas em 1963 e em 2002 a autora apresenta
argumentos de modo a mostrar tanto como questdes biopoliticas — em ambas
edicbes — atravessam a publicacdo, quanto destaca que algumas transformacdes
sociais/culturais/politicas/biolégicas ecoam na ultima edicdo analisada, como, por
exemplo, a inclusdo de temas envolvendo a vacinacdo, a escolha do médio e da
creche.

Interessada, portanto, em investigar: quais estratégias discursivas o autor do
livro utilizava/utiliza para conduzir as condutas maternas e paternas investido de seu
saber médico (pediatria); como o manual constitui-se em tecnologia para o governo
das familias e da infancia e por meio de quais estratégias o especialista promovia

biopoliticas dirigidas as mées; como eram 0s modelos de familia, pai, mae e
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criancas que o manual coloca em circulagdo, a autora pode construir alguns
resultados apresentados no manual quase que como ensinamentos a serem
aprendidos. Estes ensinamentos parecem ser o0 vetor das pedagogias culturais na
obra analisada e na tese construida. S&o por meio destas pedagogias que a obra se
legitima como educadora e € a partir deste entendimento que a tese de Santos
(2009) consegue destacar varios elementos que reforcam tais preposi¢cdes. Entre
estes elementos, a partir da minha leitura, destaco pelo menos cinco
topicos/ensinamentos que vao ao encontro das questfes suscitadas na tese de
Santos (ib.).

Parece despontar nas analises de Santos (2009) que um dos principais
fatores que permitiram o sucesso da obra A vida do bebé seja a evocacéo do saber
do especialista. Sendo o proprio autor da obra um pediatra reconhecido, as
indicacdes feitas por ele ganham ainda mais notoriedade no manual, independente
da &rea. Assim, por exemplo, quando a obra trata da amamenta¢édo, Santos (2009)
verificou que “cabe ao médico mudar os horérios e prescrever novos alimentos a
dieta do bebé, enquanto & mae cabe apenas executar o prescrito pelo especialista”
(p.112). Outro discurso muito presente na obra e que, conforme Santos (ib.) € uma
marca de De Lamare, € o acionamento dos discursos da psicologia. Para a
pesquisadora, De Lamare, ao acionar autores como Freud e Piaget, procura reforcar
o carater cientifico da publicacdo e também faz usos destes para explicar diversas
doencas e a importancia da amamentacdo. Este acionamento da psicologia, para
Santos (2009), € uma estratégia de governamento que pode, em parte “explicar o
sucesso e o diferencial do manual na subjetivagédo materna” (p.120).

Outro tépico que aparece nas analises empreendidas por Santos (ib.), mas
muito relacionado ao primeiro, € a deslegitimacao dos saberes populares. O pediatra
De Lamare, em mais de uma passagem de seu manual, sugere que as maes nao se
deixem levar por conselhos de pessoas ndo especializadas em medicina, como
comadres e vizinhas. Santos (2009), ao focar neste assunto, também percebe que
as avos sao os alvos mais comuns do médico, pois, conforme ele, estas comumente
se intrometem na criacdo das criancas trazendo a tona conhecimentos populares,
gue nado sao “‘comprovados cientificamente”. Tal estratégia reforca a importancia da
disciplina de quem |é/segue o manual, pois, “dessa forma, o médico permanece

sendo o especialista a quem as maes devem recorrer sempre (prescricdo presente
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em todos 0s manuais lidos), ndo devendo escutar outras opinides e conselhos que
nao do especialista”. (SANTOS, 2009, p.104)

A questdo do cruzamento entre religido e ciéncia é também tema das
observacdes de Santos (ib.). De acordo com a pesquisadora, ainda que a obra seja
um manual de puericultura, parece que ela é escrita de modo que se perceba que
religido — catdlica, no caso — e ciéncia se complementam e n&o contrastam. Tais
observacdes, conforme mostrou Santos (ib.) sdo mais presentes na edicao
publicada em 1963, que tem como capa uma imagem de Nossa Senhora com o
menino Jesus no colo e que, entre outras coisas, ressalta a importancia do batismo.
A edicdo de 2002, mesmo sendo mais branda em tal abordagem, também apresenta
a imagem de Maria — ndo mais como capa — e, ao falar de roupas para os bebés,
cita a roupa a ser usada na ocasido do evento batismo.

Mesmo sendo o discurso do especialista a principal forma apresentada no
manual, Santos (2009) também consegue perceber que outros discursos sao
acionados. Assim, Santos (2009) extrai alguns excertos de depoimentos de maes
gue, supostamente, ja criaram seus filhos a partir do manual para validar tudo o que
nele contém. Além de auxiliar na validacdo do manual a pesquisadora constata
também que isso ajuda no enderegcamento da obra. Ao questionar, baseada em
Elssworth (2001), quem este manual pensa que é seu leitor (a) ou que praticas de
leitura o manual promove, a autora pode “identificar estratégias a partir das quais
maes e pais sdo levados a se tornarem 0s pais e as maes supostos pela publicacdo”
(SANTOS, 2009, p.116). No que tange ao enderecamento, a pesquisadora também
observou que na edicdo de 1963 o manual era quase que inteiramente voltado as
maes, contudo, na edi¢cdo de 2002, pais aparecem com mais frequéncia nos topicos
do manual.

Podendo ser relacionado com estas questdes de enderecamento, destaco
como ultimo exemplo a questdo dos modelos desejados que a tese de Santos (ib.)
apresenta no capitulo Teleologias — os ideais de mae, pai, familia, casamento,
educagédo e infancia almejados em A vida do Bebé. Ao longo deste capitulo a
pesquisadora extrai excertos do manual de modo a indicar como ideais de sujeitos e
de relacbes sao construidos. Como exemplo trago os discursos sobre as mées, que
nao devem ser tao rigidas, obcecadas, insistentes e nervosas. Santos (ib.) percebe

ainda que “o pediatra também ressalta que maes despreparadas podem ter
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'influéncias prejudiciais' para o desenvolvimento do bebé” (p.140, grifos da autora).
Ao longo deste capitulo, ao também comparar as edicbes de 1963 e 2002, a
estudiosa mostra recorréncias e rupturas acerca destes ideais em edicbes
diferentes. Ao fazer isso evidencia ainda mais as transformacfes que algumas
questdes biopoliticas e/ou culturais tiveram entre uma edi¢&o e outra.

Estes cinco topicos abordados na tese de Claudia Santos (2009) que aqui
brevemente apresentei sdo sO alguns dos muitos destacados pela autora. Todavia,
chamei a atencado para estes cinco para destacar que na construcao feita pela autora
€ possivel perceber um forte carater pedagdgico do manual, que regula as
maternidades, ensinando mulheres e homens a se constituir maes e pais a partir de
diferentes aspectos. Penso que esta “dimensao pedagodgica do manual” (ib., p.191)
tdo detalhadamente apresentada pela autora € o que motivou Rosa Hessel a indicar
esta tese na entrevista a mim concedida, jA que se percebe como as pedagogias
culturais operam. E, no caso das andlises produzidas nesta tese de C. Santos, 0
carater regulador e disciplinar das pedagogias € enfatizado, mostrando ainda que
para o sucesso destas é essencial que o sujeito atue sobre si, conduzindo sua
conduta a partir das prescricbes do manual, atrelando tais ensinamentos aos
discursos biopoliticos vigentes em cada tempo. Neste aspecto, de relacionar 0s
ensinamentos com 0 tempo em que 0 sujeito se encontra, penso que esteja o elo
gue permite chamar esta forma de pedagogia adotada por Santos (ib.) de cultural,
pois conforme a sociedade, a ciéncia e a cultura avancam, o manual se atualiza. As
revisdes das edi¢des sdo provas disso. Assim, uma marca desta pedagogia cultural
parece ser o relacionamento atualizado entre esta e seu tempo, pois se nao for
assim as prescricdes caem no descrédito e podem ser taxadas de antiquadas. A
marca de dizer sobre seu tempo portanto parece ser uma condi¢cao/possibilidade do

uso do conceito de pedagogias culturais.

Magia, consumo e formacao de garotinhas consumidoras

A professora Marisa Vorraber Costa também foi uma das professoras
entrevistadas que indicou duas pesquisas que trabalham com o conceito de
pedagogias culturais. Como ja afirmado no capitulo metodolégico, mesmo Marisa
sendo minha orientadora nesta tese, optei por manté-la como entrevistada.

Como Marisa Costa também atua como docente no PPGEDU da ULBRA,
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indicou duas dissertacbes desenvolvidas naquele Programa e que foram por ela
orientadas. A primeira indicacdo foi a dissertagdo de Camille Jacques Prates,
concluida em 2008 e intitulada O Complexo W.I.T.C.H. acionando a magia para
formar garotinhas nas redes do consumo.

Em sua pesquisa, Prates (2008) investigou o que denominou Complexo
W.L.T.C.H.. Ou seja, investigou um conjunto de artefatos produzidos a partir do
desenho animado de mesmo nome, como livrinhos, revistas e brindes. A
pesquisadora, em seu procedimento investigativo, manteve contato com duas jovens
meninas interlocutoras, fds do desenho e consumidoras destes produtos, o que
possibilitou examinar como o referido complexo produz uma rede que capta as
garotinhas e as transforma em consumidoras. Ao analisar o Complexo a partir deste
viés que trata da constituicdo de jovens consumidoras, a autora pode perceber o
quanto este se torna pedagdgico, pois “‘cada uma das jovens garotas acaba
aprendendo e agindo sobre si mesma de uma certa forma, pois recebem e
interpretam essas licdes de modos e jeitos diferentes” (PRATES, 2008, p.8).

Conforme Marisa Costa, mesmo 0 conceito de pedagogias culturais nao
sendo central na investigacdo produzida, ele serviu como uma importante ferramenta
tedrica para esmiucar os modos como o Complexo W.IT.C.H. operava. Nesse
sentido, a dissertacdo de Prates esta entre as pesquisas que Marisa conhece como
uma das que mais claramente conseguiu mostrar a acdo das pedagogias culturais

nos artefatos objeto de analise. Conforme Marisa:

Considero a dissertacédo da Camille, dentre as que orientei, como uma das que
melhor consegue mostrar como este conceito funciona. Contudo, ela néo fala o
tempo todo de pedagogias culturais. O conceito permitiu que ela pudesse pensar
sobre os processos educativos que transcorrem nesta movimentacdo que tal
artefato produzia na vida daquelas meninas, o artefato W.I.T.C.H. com todo seu
complexo. Um detalhe interessante € que ndo se trata de apenas um artefato, mas
um complexo de artefatos que se intercomplementam, com implicacdo do que hoje
estamos chamando de “convergéncia da midia”, por exemplo, o site que leva para
o livro, o filme que leva para a revista. Isso mostra a sofisticacdo desta pedagogia,

desta pedagogia cultural ou do consumo, porque ao fim e ao cabo a pesquisa
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mostrou que consistia em uma estratégia mercantil para formar um contingente de

consumidoras dos objetos do complexo.

E movida pelo interesse de analisar as estratégias de consumo colocadas em
circulacdo pelo Complexo W.L.T.C.H. que Prates (2008) adota o conceito de

pedagogias culturais. Conforme a autora:

Vejo o complexo W.L.T.C.H. como uma certa modalidade de aparato
pedagégico implicado nesse processo de construcao de um sujeito de certo
tipo. Considero-o como uma pedagogia cultural e entendo-o como um
artefato cultural que opera sobre a vida das garotas, mediando esse
processo de constituicdo e de composicdo de subjetividades e identidades
em gque estdo implicadas experiéncias de si. (idem, p.111)

Na sequéncia, ao declarar que ao escrutinar as taticas dessa pedagogia
cultural é possivel perceber um certo tipo de tecnologia do eu em funcionamento, a
autora estabelece uma relacdo entre o conceito de pedagogias culturais e o de
tecnologias do eu, um conceito de inspiragcao foucaultiana. Assim, para a autora “o
Complexo opera como uma pedagogia cultural que ensina coisas para as garotas, e
que, ao fazer isso, também forma sujeitos de um certo tipo”. No caso do Complexo
W.L.T.C.H. o objetivo é “fazer com que as meninas, pela via da magia, tornem-se
garotas consumidoras dos produtos do Complexo” (p.145).

Para isso, algumas estratégias foram percebidas pela pesquisadora. Uma das
estratégias refere-se a linguagem usada pelas revistas e pelos Livros Secretos. Para
Prattes (2008), a impresséo € de que estes artefatos “dialogam com a leitora, como
se fossem totalmente direcionados para uma pessoa em particular, ou como se
tivessem sido produzidos especialmente para uma determinada leitora” (p.118).
Outra estratégia percebida refere-se aos cuidados, controle e conhecimento de si
mesmo que os artefatos do Complexo incitam. Estes elementos, para a
pesquisadora, giram em torno de um eixo — magia e consumo. Alguns tépicos sao
destacados por Prates (ib.) justamente por permitirem que este eixo produza efeitos,
a saber: magia, romance e garotas; a magia como estratégia interpeladora; a mistica
do consumo e aprendendo com as grandes corporacoes.

Na secdo que trata de Magia, romance e garotas, Prates (2008) faz uma
retomada histérica para mostrar o0 quanto questdes misticas marcam nossa

sociedade. Diante disso, no tempo presente, a possibilidade de ser uma
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bruxa/feiticeira mexe com o imaginério de mulheres e meninas, centrando na magia
uma possibilidade de resolver com prontiddo os problemas que cercam o mundo
feminino, especialmente os relacionados com questdes amorosas. Assim, ao
analisar uma matéria com tematica neste sentido de conflito amoroso, Prates (2008)
considera que “parece que as jovens garotas dificiimente conseguem abrir m&o dos
ensinamentos do Complexo”. Isso ocorre porque “elas ficam tdo encantadas com a
narrativa apresentada pelo Complexo W.L.T.C.H. que dificilmente conseguem
desenredar-se dele; tornam-se fas incondicionais e desejam ser, no minimo,
parecidas com uma das cinco bruxinhas”. Nesse cenario “o imediatismo surge como
outra estratégia utilizada pelo Complexo para seduzir as meninas e fazé-las pensar
gue necessitam dele para resolver seus contratempos cotidianos”. (141).

O poder interpelador da mistica também €& analisado pela pesquisadora.
Diante da quantidade de matérias e materiais que evocam romantismo e mistica, a
autora constatou que a magia é tratada de modo leve e superficial no Complexo, e,
diferentemente do que havia suposto antes da pesquisa, percebeu que ndo ha “um
'mistério da magia' e, sim, um ‘romantismo da magia” (PRATTES, 2008, p.145). E
esse romantismo da magia que move as meninas a agirem sobre si, que permite
gque o Complexo ensine coisas. Assim, para a autora, a relacdo entre magia e
bruxaria € apenas um “chamariz” para o consumo dos artefatos do Complexo.

Contudo, para Prates (2008), a mistica do consumo que permite a regulacao
da vida das jovens consumidoras soO funciona porque ha o enderecamento correto:
jovens meninas, consideradas ainda como publico infantil. Para meninas em
processo de formacdo, o Complexo muitas vezes utiliza a estratégia do consumo
consciente, assim, algumas matérias ensinam a consumir evitando o desperdicio e
dando exemplos que “abrangem desde quando as meninas vao ao mercado fazer
compras com 0s pais, até a economia de energia em casa” (ib., 150), como em
matéria sobre a ONG Movimento Infantil sobre as dguas ou em matéria sobre o
aguecimento global. Contudo, ndo s6 deste tipo de consumo as matérias Ssao
produzidas. Materiais que envolvem a venda casada de produtos — de marcas que
se cruzam, se patrocinam e se divulgam — foi um dos achados da pesquisa de
Prates (ib.), o que mostra que o Complexo acaba divulgando um repertério de

artefatos a serem consumidos por quem é fa das W.I.T.C.H..

143



O papel das grandes corporacdes ao promover o sustento do Complexo

“ 2L

também é destacado por Prates (ib.). Conforme a pesquisadora, “é a partir da
mistica da magia que as meninas chegam até o Complexo” contudo, “ndo sdo so
objetos magicos e misticos que elas consomem”, pois “sdo as grandes corporacdes
as maiores responsaveis por introduzir as marcas e seus artefatos na vida das
jovens meninas” (p.157). Assim:

Todos os artefatos do Complexo W.I.T.C.H., bem como as corporacdes
empresariais que produzem a cadeia que visa a capturar as garotas, podem
ser consideradas como professoras, promotoras de pedagogias culturais
que, para além da escola, educam as criancas em diversas instancias e
criam em nossa sociedade cada vez mais novos curriculos culturais.

Y

Trago este destaque a produtividade das grandes corporagfes aliada as
estratégias que envolvem magia e consumo porque, no caso da dissertacdo de
Prates (ib.), penso serem estes 0s elementos que colaboram para a
operacionalizacdo das pedagogias culturais. Parece serem estes elementos que
convocam as jovens garotinhas a agirem sobre si, a consumirem o Complexo e a
constituirem-se conforme o que nele é ensinado.

Assim, como tentei expor nestes breves comentarios interessados, a pesquisa
de Prates (2008), além de mostrar como as pedagogias culturais funcionam em
determinados artefatos, também possibilita perceber que outros espagos, para além
da escola, “produzem acdes do sujeito, o subjetivam e o conduzem; um processo
também entendido como educativo, mas cujos objetivos sdo distintos daqueles da
educacdo promovida mediante o desenvolvimento de experiéncias curriculares na
escola” (ANDRADE e COSTA, 2015, p.55)

As sintaxes pedagdgicas e as pedagogias culturais nos artefatos midiaticos

Outra dissertacéo citada pela professora Marisa Vorraber Costa e realizada
no PPGEDU da ULBRA foi a pesquisa Sintaxes Pedagdgicas no Fotojornalismo da
Veja sobre o Agronegdcio, de Antdnio Luis Sobral, concluida em 2013. Tendo como
objeto de anélise capas e fotorreportagens sobre o agronegocio veiculadas na Veja
entre 1980 e 2012, Sobral (2013) buscou “fazer uma leitura das imagens fotograficas
com o objetivo de mostrar as estratégias pedagodgicas utilizadas para construir e
disseminar a no¢cdo de que o0 agronegocio esta vinculado ao 'Brasil que da certo'.

(s/p). Isso Ihe permitiu perceber que “as imagens fotograficas sao cruciais na
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construcdo do agronegd6cio como mola propulsora do crescimento da nagédo e da
ascensao social dos sujeitos nela envolvidos.” (id.ib.).
Marisa Costa, ao justificar a indicacdo do trabalho de Sobral, se refere a ele

do seguinte modo:

Um trabalho que, embora ndo mencione muitas vezes o conceito de pedagogias
culturais, mas que entrou profundamente na didatica desta pedagogia é a pesquisa
do Sobral, que analisou as reportagens sobre agronegdécio da Veja. Isso ocorreu
porque para poder desenvolver as analises ele enxergou operacfes, taticas do
fotojornalismo que tinham um perfeito encaixe didatico. Parecia que os jornalistas
que compuseram as matérias dominavam conhecimentos didatico-pedagdgicos
muito bem. Nas andlises ele conseguiu mostrar como estas estratégias de ensino
eram acionadas. A utilizacdo de exemplos, do contraste, da repeticdo (que € uma
coisa bem antiga da pedagogia, que se usa com criancas pequenas), puderam ser

destacadas por Sobral a partir das andlises que ele realizou.

Focando, portanto, suas andlises em fotografias e no fotojornalismo sobre o
agronegocio, Sobral (2013) conseguiu evidenciar o0 modo como a Veja constroi um
olhar sobre o tema a partir daquilo que considera adequado e eficaz para nosso
pais. Nesta direcdo, as ideias sobre exemplo, contraste e repeticdo que Marisa
ressalta, ajudaram o autor a desenvolver suas analises e compuseram o0 que ele
denominou de sintaxe pedagdgica. Para isso, 0 pesquisador invocou o conceito de
sintaxe, produzido por Roland Barthes (1982). Sobral (ib.) também buscou subsidios
em autores da cultural visual como Nicholas Mirzoeff (2003) e Douglas Kellner
(2001), em autores do fotojornalismo como Pedro Souza (2004) e em autores das
teorizacOes didaticas e das habilidades técnicas de ensino como Benjamin Bloom et
al. (1972) e Flavia Maria Santana (1975).

A partir destas leituras e teorizacdes € possivel perceber que o conceito de
sintaxe pedagodgica “é acionado pelo autor para destacar o quanto, por meio da
sintaxe, ha um suporte de sentido que permite a articulacdo entre elementos como
texto, legenda e imagem. Isso faz com que a imagem, além de ser significante, seja
também pedagdgica” (ANDRADE e COSTA, 2015, p.58). Para evidenciar este
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carater pedagogico das reportagens, como jA& mencionado, Sobral (2013) construiu
as sintaxes pedagogicas do contraste do exemplo e da repeticéo.

Na sintaxe pedagdgica da repeticdo o autor mostra que a estratégia da
repeticdo esta também presente nas pedagogias familiares e escolares. Contudo,
quando acionada no fotojornalismo, tal estratégia auxilia no entendimento do texto
visual, que por meio da organizagcdo composicional (pose, angulo, iluminacdo das
fotos) captura o leitor, que é levado a ver aquilo que o fotdgrafo escolhe mostrar
(SOBRAL, 2013, p.55). Com esse entendimento, o pesquisador, no material
analisado, percebeu a recorréncia de quatro signos visuais bem claros: a
mecanizacao, a fartura, o0 empresario e a extensao de terras. Conforme Sobral (ib.),
a estratégia da publicacdo de mostrar fotos com “os imensos alinhamentos de
maquinas agricolas, as colheitadeiras jorrando grdos, as personagens bem
sucedidas e as plantacdes em plano geral”, constitui-se “uma vigorosa tética
educativa que se apropria de uma habilidade tradicional da pedagogia que é
adotada em todas as matérias sobre o agronegoOcio para marcar sua poténcia,
organizacao e sucesso” (p.61).

Na sintaxe pedagégica do contraste, o pesquisador mostra como a Veja
constréi uma imagem de que quem investe ou trabalha com o Agronegécio € quem é
organizado e empreendedor. Reportagens para referir-se a estes sujeitos ganham
titulos como O maior do mundo ou O campedo mundial do suco de laranja. Na outra
ponta estdo os “outros”, como o Movimento do MST, cujos titulos de reportagens
sao, por exemplo, Olhai as foices dos pobres da terra, ou Sem terra e sem lei. Ao
contrastar estes sujeitos, Sobral (id.) entende que a Revista esteja elaborando e
legitimando “um modelo agrario que deve ser adotado pelo pais, baseado em
sujeitos competentes e com capacidade individual para empreender com sucesso,
ou seja, 0s que sabem enriquecer em um mercado competitivo e globalizado” (p.63).

O ultimo grupo de fotografias analisado por Sobral (ib.) € nomeado de sintaxe
pedagdgica do exemplo. Para o autor, “ilustrar com exemplos faz parte da pletora de
estratégias acionadas pela pedagogia cultural praticada por revistas em seus
estratagemas de construcdo e disseminacao de saberes como forma de persuasao
e convocacao” (p.74). Nessa direcéo, o autor constata que, quando a Revista Veja
trata de agronegdcio, ela apresenta exemplos de empreendedores que

enrigueceram nesta atividade. Assim palavras como fartura, rigueza e abundancia,
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bem como imagens de carros de luxo, mansdes, maquinas agricolas de ponta e até
mesmo helicopteros sdo acionados para reforcar a ideia de “éxito na empreitada
agropecuaria” (SOBRAL, 2013, p.75).

Ainda que citando o conceito de pedagogias culturais apenas em uma ou
outra passagem, o que se pode perceber nesta pesquisa é que 0 conceito de
pedagogias culturais serve como pano de fundo para a postura investigativa do
autor. E por perceber o quio pedagogico seu artefato de anélise é que Sobral (2013)
consegue estruturar sua dissertacdo a partir destas sintaxes pedagogicas. Deste

modo, na pesquisa desenvolvida:

podemos ver claramente que a proposta do autor de mostrar uma intengéo
pedagodgica embutida em certo tipo de sintaxe adotada pela midia impressa
aproxima o conceito de sintaxe pedagoégica do conceito de pedagogias
culturais.O autor destaca nas sintaxes as estratégias adotadas para dotar as
tramas visuais de potencial pedagdgico. Elas modelam formas de pensar
sobre o0 agronegdcio e sobre os sujeitos envolvidos com o trabalho na terra,
chamando a atencdo para o acento pedagdgico no tratamento dado a
conjuncdo de imagens e textos escritos realizada pela Revista Veja.
(ANDRADE e COSTA, 2015, p.61)

Alguns cruzamentos entre as pesquisas destacadas e o0 conceito de
pedagogias culturais

Como podemos perceber, as seis pesquisas brevemente apresentadas neste
capitulo operam, de diferentes modos com o0 conceito de pedagogias culturais.
Mesmo que o conceito nem sempre seja central nestas teses e dissertacdes, creio
gue a indicacéo destas por parte das orientadoras dos trabalhos ocorre porque ainda
assim é possivel, pelas analises realizadas pelos investigadores, ver o modo como
estas pedagogias culturais operam. E possivel entender os objetos de investigacio
como artefatos pedagdgicos e € mediante o acionamento da ideia de pedagogias
culturais que tais praticas tornam-se diziveis.

Todavia, como também foi possivel perceber, o conceito alia-se a muitos
outros para que sua operacionalizac&o se torne evidente. E aqui importante ressaltar
gue estas articulacbes s6 comecaram a ser feitas e se tornaram relevantes com a
aproximacéo da Educacdo com os Estudos Culturais. Além disso, a articulacéo entre
diferentes ferramentas tedricas e entre diversos campos de saber mostra que o
conceito de pedagogias culturais funciona como uma boa ferramenta que liga o
campo da Educacdo a muitos outros, destacando com isso algumas qualidades

pedagogicas da vida cotidiana.
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A tese de Santos (2002) cruzou a Educagdo com o campo da Saude e da
Comunicagéo (por meio de campanhas governamentais); a tese de Sampaio (2012)
articulou Educacado, Educacdo Ambiental e Comunicacdo (reportagens veiculadas
em jornais); a tese de Freitas (2006) uniu os campos da Educacao e da Cultura para
falar de identidade cultural; Santos (2009) articulou em sua tese 0s campos da
Educacdo, Infancia e Puericultura; Prates (2008) adentrou nos campos da
Educacao, Consumo, Infancia e Comunicacéo para pensar o ja referido Complexo
midiatico analisado; Sobral (2013), por sua vez, cotejou os campos da Educacao, da
Cultura Visual, da Fotografia e da Comunicacao (reportagens de revistas).

Desta breve compilacdo de campos acionados pelos investigadores em suas
pesquisas, algumas observacbes tornam-se possiveis. A primeira refere-se a
frequente articulacdo entre os campos da Educacdo e da Comunicacdo que 0
conceito de pedagogias culturais promove. Sobre a produtiva relagao entre Estudos
Culturais, pedagogias culturais e Comunicacdo, em recente artigo que escrevi com
minha orientadora (COSTA e ANDRADE, 2015), pontuamos alguns destaques.
Compreendendo que “nas complexas sociedades do mundo globalizado,
pedagogias sao praticadas também por jornais, programas de TV, pecas
publicitarias, filmes, revistas, sites e inUmeros outros artefatos que atravessam a
vida contemporanea” (p.02), buscamos mostrar como o conceito de pedagogias
culturais era acionado em pesquisas que atravessavam 0s campos da Educacéo e
da Comunicacdo. A partir do critério de analise estabelecido, chegamos em doze
pesquisas. Ao realizarmos algumas analises, pudemos “vislumbrar as pedagogias
culturais como manifestacdo da produtiva conjuncdo entre educacdo e
comunicacao”, sendo possivel também perceber a fecundidade das teorias, — como
por exemplo as teorias que destacam a representacdo de modos desejaveis de ser
sujeito, ou as que tratam da criagdo de redes mercantis que nos atraem e capturam,
ou ainda as que apontam o universo imagético que nos educa — enfim, teorias que
permitem que se estabelecam relacbes entre diferentes campos, pois “elas
funcionaram como novas lentes para enxergar e analisar o trepidante, inquieto e
fluido mundo contemporéneo” (COSTA e ANDRADE, 2015, p.14).

Na mesma direcdo, considero que as pesquisas analisadas neste capitulo
partem, de um modo ou de outro, da produtiva confluéncia entre Educacéo e

Comunicagéao para construir suas pesquisas. Estes pesquisadores elencam artefatos
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midiaticos para evidenciar como as pedagogias culturais por eles levadas a efeito
operam na producdo e disseminacdo de conhecimentos e saberes que produzem
sujeitos e conduzem suas condutas.

Para adentrar nas analises que envolvem o campo da Educacéo, pelo menos
nestas pesquisas examinadas, autores como Fischer (1997) e Kellner (2001 e 2008)
séo as referéncias usadas. Ao recorrer a estes estudos sobre a cultura da midia, o
argumento defendido pelos pesquisadores vai ao encontro daquilo que aponta
Kellner (2001), ou seja, vai no sentido de destacar que “o radio, a televisao, o
cinema e os outros produtos da industria cultural fornecem os modelos daquilo que
significa ser homem ou mulher, bem-sucedido ou fracassado, poderoso ou
impotente” (p.09), o que, em certa medida, justifica a multiplicidade de pesquisas
gue se voltam para artefatos midiaticos. Ao realizar investigacfes que vao nesta
direcdo, assim como fiz em minha dissertacdo (ANDRADE, 2011), o objetivo é
destacar que os artefatos midiaticos operam de multiplos modos, o que justifica a
proliferacdo de analises que envolvem Comunicacdo e Educacdo. Assim, nestes
tempos em que boa parte da populacdo tem um televisor na sala e até em seus
quartos, e onde a internet virou condicdo indispensavel ndo s6 em nossas
residéncias como nos nossos smartphones, — para destacar apenas dois artefatos
de facil acesso e banalizados em nossa sociedade - andlises do tipo se fazem
necessarias.

Nessa perspectiva é o conceito de pedagogias culturais que faz a ligacao
entre estes dois campos e reforga o carater educativo dos artefatos midiaticos. E ele
gue tem possibilitado demonstrar a dimenséo educativa de certos artefatos culturais
e também permitido que esmiucemos o0os modos como somos constituidos no
contemporaneo.

A segunda observacao que faco sobre as dissertacbes e teses analisadas,
diz respeito a multiplicidade de estratégias destacadas pelos pesquisadores para
mostrar os efeitos pedagdgicos do artefato examinado em cada pesquisa.

Assim, ao colocarmos em relacdo estas pesquisas, podemos perceber que
diferentes palavras sdo empregadas para indicar o acento pedagdgico do artefato
analisado como, por exemplo, ensinamentos, eixos, licbes, sintaxes pedagdgicas,
todas elas préprias do campo da Educacéo. Tais estratégias parecem ir ao encontro

da necessidade encontrada pelos pesquisadores de mostrar como as pedagogias se
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exercem em variados artefatos e como elas conseguem adentrar em quase todos 0s
lugares em que os sujeitos circulam.

Na direcdo de evidenciar o carater pedagégico dos artefatos culturais,
observa-se também que muitos outros conceitos aproximam-se do de pedagogias
culturais, como governo, representacdo e tecnologias de si. Isso permite perceber
outras possibilidades tedricas para investigar os efeitos das pedagogias na producao
de determinados tipos de sujeito.

Santos (2002), ao lancar médo de um referencial foucaultiano, inscreve seus
anuncios analisados na perspectiva do governo das populacdes, que visa a
condugéo da conduta. Com isso, busca entender como as campanhas direcionam-
se a um fim interessado, isso porque “esse fim s6 é atingido na medida em que o
governo (através de um poder que lhe é caracteristico: o biopoder) se inscreve sobre
0s corpos individuais, produzindo sujeitos, moldando-os, guiando e afetando a
conduta das pessoas de maneira que elas se tornem pessoas de um certo tipo”
(p.23).

Sampaio (2012), também ao inscrever-se no referencial teérico dos Estudos
Culturais com aproximagdes aos Estudos Foucaultianos, especialmente por meio do
conceitos de dispositivo e discurso, igualmente consegue ver uma funcao
pedagdgica nestes. Assim, ao falar do conceito de discurso declara que este é
constitutivo devido ao carater pedagodgico e regulador dos discursos. A autora
declara que “o carater pedagodgico associa-se ao que aprendemos com 0S
significados e discursos que nos interpelam continuamente”. O carater regulador
advém do modo como “aprendemos a 'ver' determinadas coisas, incide nos modos
como iremos agir com relagado as mesmas” (p.26, grifos da autora).

Freitas (2012) usa conceitos como identidade, diaspora e narrativa para
mostrar como a identidade galcha e suas representacbes sdo construidas por
sujeitos que vivem em outros lugares, produzindo assim o que ela denominou de
pedagogia do gauchismo. Ao procurar compreender os modos como esta pedagogia
opera, a autora afirma que seu interesse “é justamente mapear o papel que as
narrativas desempenham na construcao de identidades do gaucho [...]". Ao proceder
de tal modo a pesquisadora considera estar “entendendo e analisando o papel

pedagogico desempenhado por tais praticas” (p.30).
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Movimentando-se nas interfaces dos Estudos Culturais e dos Estudos
Foucaultianos, especialmente com os conceitos de biopolitica, governamento,
saber/poder e disciplina, que Santos (2009) constroi sua base conceitual. Ao
articular tais conceitos para analise do Manual do Bebé, a autora elabora uma sélida
argumentagdo que mostra como interesses biopoliticos, produzidos a partir de
determinadas relacGes de saber e poder, disciplinam e governam a constituicao de
infancias. Sendo este manual enderecado especialmente as maes, a funcéo
pedagogica e subjetivadora que o mesmo exerce fica clara. Nessa direcdo, esta é
mais uma pesquisa que articula diferentes conceitos, provenientes de duas
teorizagOes distintas — a dos Estudos Culturais e a foucaultiana — para evidenciar os
efeitos educativos do material analisado.

Camille Prates (2008) em sua dissertacao investiga o Complexo W.L.T.C.H. a
partir do referencial dos Estudos Culturais, mas também a partir do acionamento de
conceitos como tecnologias de si e subjetivacdo, igualmente provenientes do
referencial foucaultiano. Ao realizar o cruzamento destes conceitos em sua analise a
autora vai mostrando como o Complexo age para que as jovens garotinhas incidam
sobre si, aprendendo a constituir-se a partir dos ensinamentos colocados em

circulacao pelo Complexo. Nesse sentido:

O complexo ensina as meninas a lidarem com seus sentimentos, emocoes,
situacdes cotidianas que circundam a familia, a escola, os amigos e 0s
amores. Tudo isso a partir das férmulas magicas, dos testes, das matérias
propostas nas revistas, bem como através das licdes, ensinamentos e
recomendagfes expressos nos Livros Secretos. Cada uma das jovens
garotas acaba aprendendo e agindo sobre si mesma de uma certa forma,
pois recebem e interpretam essas licbes de modos e jeitos diferentes,
conforme pude perceber em diferentes momentos e conversas que mantive
com minhas interlocutoras. Implicita e explicitamente, o Complexo convoca
o tempo todo as jovens garotas ao consumo. (PRATES, 2008, p.08)

A pesquisa de mestrado de Sobral (2013) aciona outros autores também para
evidenciar os efeitos pedagogicos dos artefatos da cultura. Inspirado em algumas
producdes de Barthes, e inserindo-se dentro dos Estudos Culturais, o autor lanca
mao de conceitos como visualidade e sintaxe para analisar as reportagens da Veja
sobre agronegoécio. Ao realizar uma articulagdo entre campos e conceitos, o autor
constréi uma interessante e distinta base tedrica que lhe permite mostrar a
produtividade do fotojornalismo da Veja ao ensinar sobre Agronegécio. E a partir
desta base conceitual que o autor constata que a Veja, “através de discursos verbais

e visuais” denominados pelo autor de sintaxes pedagdgicas, “ensina e faz circular
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valores, comportamentos e modelos pessoais e institucionais de empresariamento
em busca de um ideal de nagao” (SOBRAL, 2013, s/p).

A multiplicidade de conceitos acionados em pesquisas que se inscrevem no
referencial dos Estudos Culturais e acionam o conceito de pedagogias culturais,
como se pode perceber a partir desta pequena mostra de pesquisas, € muito
variada. Tais possibilidades de articulacdo favorecem a hibridizacdo do conceito e
permitem que, em nosso contexto, ele carregue significados peculiares. Isso
evidencia que “um conceito ndo se produz ou se transforma de modo isolado, mas
em relagdo com outros conceitos” (CAMOZZATO, 2012, p.190). Seguindo o objetivo
de construir uma investigagdo que acompanhe os desdobramentos do conceito de
pedagogias culturais, a compreenséo desta face contingente, mutavel e flexivel da
linguagem e das palavras é crucial. Nesse sentido compreender o viés pedagdgico
de outros conceitos acionados junto ao de pedagogias culturais torna-se importante
para mostrar que destas articulagbes novos sentidos podem nascer, o que destaca
novamente este carater dinamico, histérico e cultural dos sentidos acoplados aos

conceitos.
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CAPITULO VIII - Pedagogias culturais: produtividade do conceito como
ferramenta tedrica

Ponto 4 — Ideia acomodada e transformada (ll)

Minha opinido é que nem tudo é ruim, mas tudo é perigoso, 0 que nao
significa exatamente 0 mesmo que ruim. Se tudo é perigoso, entdo temos
sempre algo a fazer. (Foucault, 1995, p. 256)

Ao longo desta tese, reiteradas vezes falei na produtividade, importancia,
funcdo do conceito de pedagogias culturais. Depois de ter: a) rastreado algumas
condicdes que possibilitaram a invengdo do conceito em um cenario académico mais
amplo; b) investigado a importacéo e tradugéo dos Estudos Culturais no contexto do
PPGEDU/UFRGS; c) analisado a emergéncia do conceito de pedagogias culturais
dentro dos Estudos Culturais em Educacdo no PPGEDU/UFRGS; d) evidenciado o
modo como o conceito foi acionado em pesquisas indicadas por professores que
vivenciaram a implantagédo da LP ECE; finalmente me detenho na problematizagéo
do conceito de pedagogias culturais, no Brasil e no PPGEDU/UFRGS, no que ele
nos permite pensar e dizer sobre cultura e pedagogia na contemporaneidade.

Assim, se no capitulo anterior conclui a Gltima secdo falando do carater
dindmico e mutavel dos conceitos, neste capitulo procuro realizar alguns destaques
gue considero importantes por permitir que o conceito de pedagogias culturais se
firmasse dentro das teoriza¢cdes dos Estudos Culturais em nosso contexto. Para isso

me apoio em Camozzato (2012) que diz:

Podemos pensar, assim, que a emergéncia de um conceito obedece a
I6gica de responder a alguma urgéncia. Nesse sentido, a medida que
transformagdes vao surgindo, a linguagem vai se reorganizando para tentar
dar conta dessa série de mudancas - para apreendé-las, compreendé-las,
fazé-las inteligiveis e cognosciveis a partir de uma captura que se da sob a
formacédo de um conceito (p.78)

Partindo disso, considero que, se iniciei esta tese interessada nas condi¢des
que permitiram a (re)invencdo do conceito, investigando a que urgéncias ele
respondia, neste momento intento destacar a que ele vem servindo, em que consiste
ou se apodia a tdo mencionada produtividade do mesmo, o que ele nos permite
mostrar no campo da Educacéo, bem como quais s&o suas limitagdes e riscos. Para
isso, parto dos autores que me dao sustentacédo, das entrevistas realizadas e das
analises produzidas para problematizar algumas questdes que a reflexdo sobre o
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conceito de pedagogias culturais promove e que considero pertinentes. A saber: a)
em que aspectos provavelmente residem a produtividade e as limitagdes do
conceito; b) em que medida os usos do conceito colaboram para a construcdo de

uma argumentacao sobre a pedagogizacao da sociedade.

As pedagogias culturais e a exploracdo das qualidades pedagodgicas da vida
social

Para Hickey-Moody, Savage e Windle (2010), o conceito de pedagogias
culturais “deve ser um conceito aberto e exploratério”. Ou seja, 0 conceito deve dizer
sobre a situacdo, a experiéncia e a préatica para qual deve ser relevante, levando em
consideracdo o referencial e a perspectiva teodrica adotada. Assim, quando o
conceito é acionado em uma perspectiva critica, sua poténcia sera diferente daquela
de quando o conceito € acionado na perspectiva pos-critica, por exemplo. Tendo em
vista que nds, pesquisadores vinculados ou proximos do contexto do
PPGEDU/UFRGS, fazemos um acionamento que parte do referencial poés-
estruturalista dos Estudos Culturais, Watkins, Nooble e Driscol (2015), — que
também se inscrevem neste referencial — consideram que o conceito de pedagogias
culturais ajuda a examinar as qualidades pedagogicas de outras esferas da vida,
para além das relacbes de poder enquadradas apenas em instituices formais. Esta
poténcia do conceito pode ser percebida nas seis pesquisas citadas nesta
investigacdo, porque todas elas buscaram destacar os efeitos pedagdgicos de seus
artefatos culturais.

Penso que isso permite pensar que, se num primeiro momento o conceito
serviu para articular as analises realizadas com o campo da educagcdo, como
apontaram os professores entrevistados nesta tese, parece que as pesquisas mais
promissoras, neste atual momento, tem usado o conceito “[...] como um dispositivo
chave de reenquadramento para examinar a formatacéo da conduta humana dentro
de varios dominios do mundo de vida®® (WATKINS, NOBLE e DRISCOL, 2015,
p.15).

Todavia, realizar pesquisas que destaquem com qualidade os efeitos
pedagogicos da vida cotidiana ndo é tarefa facil. Ressaltar tais aspectos a partir do

acionamento do conceito de pedagogias -culturais tampouco. Ciente disso,

% No original: “In all cases, however, they use cultural pedagogy as a key reframing device to
examine the shaping of human conduct within various domains of the lifeworld”.
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questionei meus interlocutores como fazer com que 0 conceito seja produtivo nas
pesquisas que o usam como ferramenta tedrica.

Maria Lacia Wortmann declarou que:

Tenho procurado escapar das coisas mais triviais a que muitas vezes 0 conceito
conduz. Algumas vezes ndo d4 para ir além pelo tempo que os orientandos tém,
pela falta de outras bases que seriam necessérias para desencadear estudos mais
complexos e, por isso, muitas vezes, somos obrigados a ficar nesse uso mais
corriqueiro. Pesquisas mais profundas precisam ampliar o nimero de articulacdes a
serem feitas, ndo da para simplesmente dizer que tem um pedagdgico ali. Precisa-
se adentrar em outros campos necessariamente para dar uma maior complexidade
para o estudo que o doutorado requer. Isso € uma coisa muito produtiva que a
gente faz... este cruzamento com outros campos. Complexifica muito as pesquisas
desenvolvidas. Estes trabalhos (Leandro Belinaso, Shaula Sampaio, Daniela Ripoll)

exigem um fGlego argumentativo muito grande.

Mais adiante, Wortmann também considerou que a consisténcia da
argumentacdo que cada pesquisa pode fazer a partir do conceito de pedagogias
culturais é outro aspecto positivo.

Rosa Hessel Silveira, também preocupada em fugir do uso trivial ou replicante

do conceito e das andlises afirma:

Acho que uma das riquezas das pesquisas que utilizam as pedagogias culturais é
guando estas conseguem mostrar em que direcdo estas pedagogias vao, de uma
forma que ndo seja muito evidente. Ex.: o que os livros infantis ensinam sobre morte
para criancas. Nao é “que” ensina, mas “o que” ensina. Aquelas pesquisas para
dizerem que X ensina... ndo levam a nada... mas ensina o qué e como?, quais séo
as tendéncias? porgue nem sempre as coisas sao tdo monoliticas (sélidas, coesas),
quer dizer, ensinam algumas coisas, outras ndo... O “ensinar” é 6bvio, mas o que e

como.... e que fissuras vai haver deve ser mostrado.
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Marisa Costa, ao mesmo tempo em que fala que a produtividade do conceito
esta no fato dele poder ser repaginado, comportando muitos desdobramentos,

pondera sobre suas limitacdes. Para a pesquisadora:

Hoje em dia o conceito de pedagogias culturais precisaria ser melhor aprofundado,

mais discutido.

Rosa Hessel Silveira também aponta alguns riscos que determinados usos do

conceito apresentam.

Quando a gente fala em pedagogias culturais, a maior parte vé essas pedagogias
operando em distintos materiais. Tem a critica de que tudo € pedagogia cultural,
mas a gente tem usado para contrapor ou para expandir para além das pedagogias
escolares. Um dos riscos €, ao multiplicar as andlises dos objetos que veiculam
pedagogias culturais, ndo ver a especificidade das gramaticas destes objetos. Um
exemplo: a literatura (a ficcdo, especificamente) tem uma histéria, um narrador
onisciente, personagens... Uma frase simplesmente descontextualizada retirada do
livro ndo pode significar que o autor estd ensinando aquilo. Quem disse a frase?
Isso € um dos exemplos de ndo conhecer como funciona aquele tipo de produto
especificamente. Eu estava olhando... os trabalhos que orientei repousam mais em
livro didatico, infantil e alguma coisa de cinema. Por que ndo me aventuro mais em
cinema? Porque tem uma gramatica tdo complexa que eu acho complicado analisar
aquilo. Nao é porque apareceu uma frase em off que posso considerar aquilo
veiculando pedagogia cultural. Vou dizer mais: acho que as vezes ja houve pecado
nesse sentido, sem saber o que é especifico do material. Pega um editorial, afirma
que ele da opinido... mas todo o editorial da opinido. E da gramatica do editorial.
Esta percepcéo destes processos exige mais de quem vai analisar as pedagogias

culturais.

Essas observacdes das professoras entrevistadas, a meu ver, ressaltam
aquilo que Foucault (1995) apontou na passagem aqui citada na epigrafe deste
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capitulo, ou seja, aponta que sempre temos algo a fazer. Nesta direcdo, se o
conceito parece ser uma das melhores ferramentas que temos, nos Estudos
Culturais em Educacéo praticados por ndés, para evidenciar o carater pedagodgico
das experiéncias e dos artefatos cotidianos, o risco da trivialidade se torna iminente.
Como ressaltaram as entrevistadas, experientes professoras que orientam dentro da
LP EC/EDU, dizer que certo objeto de andlise educa n&o é suficiente. Se o conceito
se notabilizou dentro do campo por possibilitar a simples constatacdo de acdes com
carater pedagdgicos em inumeros artefatos culturais, sua permanéncia depende de
novas contribuigcbes. Ha que se ir além, como diz Maria Lucia Wortmann. Esmiucgar
0s modos como as pedagogias culturais dos artefatos analisados operam é uma
condicdo/necessidade. As pesquisas analisadas no capitulo anterior foram
destacadas por apresentarem esta qualidade.

Watkins, Noble e Driscol (2015) apontam outras interessantes condi¢des para
agueles que pretendem adotar o conceito de pedagogias culturais como ferramenta
de analise em suas pesquisas.

Para os autores:

Se pedagogia cultural nos permite articular o 'ndo dito' de formagédo do
Sujeito e da conduta humana, funcionando como um espac¢o no qual se
considera uma série de questdes em torno das relagbes pedagdgicas,
modos, sites, temporalidades e escalas, uma série de questbes
fundamentais precisam ser elaboradas®. (p.17-18)

Nesta assertiva, quatro questdes sao propostas pelos autores: em primeiro
lugar, sob o nome de pedagogia cultural eles desejam a ampliacdo das fronteiras
gque definem o que € pedagogia, ndo havendo distincdo radical entre a
aprendizagem formal e informal, institucional e cotidiana. Essa ampliagdo no
conceito de pedagogia que a ideia de pedagogias culturais possibilita também é
destacada por Wortmann (2010) ao tratar da ampliacdo da nocdo do que é
pedagogico. Para Camozzato (2012), o uso do conceito de pedagogias culturais no
contexto do PPGEDU/UFRGS “foi uma porta de entrada importante para a
ampliacdo, no Brasil, do entendimento do que se considera pedagogia”. (p.29).

Um segundo aspecto destacado por Watkins, Noble e Driscoll (2015) trata do
reenquadramento oferecido pela ideia de pedagogias culturais, o que, segundo 0s

pesquisadores, exige que ndés pensemos a pedagogia como potencialmente

# No original: “If cultural pedagogy allows us to articulate the ‘unsaid’ of subject formation and human
conduct by operating as a space in which to consider a range of questions around pedagogic
relations, modes, sites, temporalities and scales, a number of key issues need to be elaborated”.
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operando em todos os lugares, a qualquer momento, 0 que permite, por sua vez,
vermos as préticas cotidianas como sempre implicando um elemento pedagdgico.
Ainda para os autores australianos, o conceito de pedagogias culturais permite
pensar 0s processos de ensino e aprendizagem por Varios espacos sociais, como o
espaco midiatico, por exemplo.

O terceiro aspecto apontado refere-se a compreensédo exposta por Watkins,
Noble e Driscoll, inspirados em Elssworth (2005), de que “as relacbes entre ensino e
aprendizagem sao entendidas aqui ndo como um aparato ideolégico, nem como
uma relacdo didatica simples, mas através de um emaranhado complexo de

»n85

relacbes espaciais e temporais™ (2015, p.19). Com isto os autores querem dizer

que:

O processo pedagoégico é cumulativo, um conjunto continuo e irregular de
rotinas e recalibracbes. O que se aprende ndo pode ser lido por um
momento, um texto ou uma imagem, mas deve ser considerado em termos
de uma sequéncia de acdes e experiéncias. Assim, a aprendizagem n&o
pode ser dissociada de ensinar, mesmo que elas ndo sejam co-presentes
[...] O processo pedagogico também esta disperso em diferentes contextos
sociais|...].Mesmo dentro de um dado contexto, as relagBes pedagdgicas
implicam um conjunto de “atores”, humanos e ndo-humanos, materiais e
semioticos [...]%. (WATKINS, NOBLE E DRISCOLL, 2015, p.19)

Em quarto lugar, os autores afirmam que “o que € aprendido ndo é redutivel a
determinado contetudo, mas implica capacidades técnicas e culturais, ideias, afetos e

praticas”®’

(ib., p.19). A partir disso os autores parecem indicar que, para que 0S
efeitos produzidos pelas pedagogias culturais de fato se efetivem, o sujeito deve
adquirir uma capacidade de incorporacdo que possibilite uma nova forma de
conduta. Assim, para 0s autores, questionar-se “como relacdes e praticas

pedagogicas especificas geram as capacidades ndo sé para diferentes formas de

® No original: “Thirdly, the relations between teaching and learning are understood here not as an
ideological apparatus nor as a simple dyadic relation, but through a complex entanglement of spatial
and temporal relations”.

% No original: “The pedagogical process is cumulative, a continuous but uneven set of routines and
recalibrations. What one learns cannot be read off a moment, a text, or an image, but must be
considered in terms of a sequence of actions and experiences. Thus learning cannot be divorced from
teaching even if they are not co-present [....]. The pedagogic process is also dispersed across social
settings [...] These pedagogic processes also involve diverse pedagogic modes (instruction, imitation,
discussion, doing). Even within a given setting, pedagogic relations entail an ensemble of ‘actors’,

human and non-human, material and semiotic [...]".

¥ No original: “Fourthly, what is learnt is never reducible to particular content, but rather entails
technical and cultural capacities, ideas, affects and practices”.
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conduta, mas para uma compreensdo mais ampla das capacidades incorporadas”®®

(ib., id.) € uma condi¢cdo necessaria para trabalhos que caminham nesta direcéo,
como, por exemplo, trabalhos que analisam as pedagogias de museus ou as
praticas de yoga. (ib.id.).

Considerando estes quatro pontos, Watkins, Noble e Driscoll (2015) pensam
que seja possivel acionar o conceito de pedagogias culturais para explorar tanto o
que € pedagdgico na cultura quanto o que é cultural na pedagogia.

Com isso, pode-se perceber que a produtividade do conceito reside em
destacar o quanto a cultura e a pedagogia — esta Ultima entendida a partir desta
perspectiva que amplia e flexiona suas fronteiras — tornam-se pegas chaves para
compreender a formacdo humana no tempo presente, ajudando-nos a entender
como chegamos a ser o que somos. Todavia, assim como qualquer outra
formulacédo, o uso descompromissado ou superficial do conceito cria condigbes para
que as teorizacdes desenvolvidas entrem dentro de uma vala comum, onde o que se
enxerga Sao usos triviais ou replicantes, como ja mencionado. Penso que fugir
destes usos corriqueiros, detalhando os modos de operacdo das pedagogias
culturais, com argumentos soélidos e relacionados ao objeto de pesquisa estudado, é
a estratégia necesséria do persquisador que opta por acionar este conceito a partir
deste referencial. Certamente, como aponta Maria Lucia Wortmann, pesquisas de
Mestrado, nas quais o pesquisador tem um tempo bem menor para produzir sua
investigacdo, nao permitem um aprofundamento tedérico significativo. Contudo, como
as pesquisas de Mestrado de Prates (2008) e Sobral (2013) mostraram, a qualidade
do trabalho desenvolvido fica a cargo da argumentacéo produzida e das articulacdes
realizadas a partir do acionamento do conceito e do conjunto de ideias e significados

gue ele traz implicado.

A pedagogizacéo da sociedade
Albuquergque Junior, no ensaio Pedagogia: a arte de erigir fronteiras (2010)

nos diz que:
vivemos em sociedades e culturas em que uma multiplicidade de
pedagogias opera no cotidiano, visando elaborar subjetividades, produzir
identidades, adestrar e dirigir corpos e gestos, interditar, permitir, incitar ou
ensinar habitos, costumes e habilidades, tracar interditos, marcar diferencas
% No original: “[....] how specific pedagogic relations and practices generate the capacities not just for

different forms of conduct but for a wider understanding of embodied capacities”.
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entre o admitido e o excluido, valorar diferencialmente e hierarquicamente
gostos, preferéncias, op¢des, pertencimentos, etc. (p.1)

Refletindo sobre o papel das pedagogias no contexto descrito por
Albuquerque Junior, trazendo a mente as teorizacdes de Bernstein (2001) sobre a
pedagogizacédo da vida cotidiana, de Pykett (2009) sobre o Estado pedagdgico, de
Watkins, Noble e Driscoll (2015) sobre o imperativo pedagogico e de Camozzato
(2012) sobre vontade de pedagogia, e articulando tais teorizacdes as teses e
dissertacdes analisadas no capitulo anterior, me pareceu que outra produtividade do
conceito de pedagogias culturais seja esta de evidenciar que vivemos em uma
sociedade pedagogizada. Pensando a partir disso, parece que a ideia de
pedagogias culturais € muito importante para destacar a multiplicidade de artefatos
gue intenta nos governar, modelar nossos gostos e conduzir nossas condutas.

Todavia, buscando construir argumentos que me permitissem pensar se é
realmente plausivel considerar que o conceito de pedagogias culturais possa ser
uma boa ferramenta teodrica para investigar um provavel imperativo pedagogico
presente nesta sociedade, questionei meus interlocutores sobre isso.

Nesta direcdo, ao escutar de Maria Lucia Wortmann que alguns usos do
conceito de pedagogias culturais tornam-se triviais e que a produtividade do conceito
nao parece mais residir em sua capacidade de dizer que os artefatos culturais
educam, questionei se o0 destaque a pedagogizacao da sociedade poderia ser como

um segundo momento de produtividade do conceito. Conforme a pesquisadora:

Acho que sim, que caminha para isso, porque, efetivamente, ficar explorando s6 os
artefatos, acho que € um estudo menos abrangente, mais pobre, as vezes somos
quase obrigados a ficar nisso, mas acho que efetivamente o que pode tornar os
trabalhos mais relevantes é caminhar nesta direcdo que estas apontando. Acho que
o estudo do Airton [a professora refere-se a tese de Airton Ricardo Tomazzoni dos
Santos (2009) — Licbes de dangca no baile da pds-modernidade: corpos
(des)governados na midia] casa com isso que estas dizendo. E um estudo plural, é
dificil, exige do sujeito um transito na propria compreensao da cultura que nem todo
mundo tem, e fdlego para fazer, para adentrar nisso, porque efetivamente

complexifica, porque € um trabalho que eminentemente entra no contexto cultural,
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na ideia do Grossberg [2008] (de contextualizacéo radical), o que ele aponta como o
grande diferencial futuro dos E.C., o que possibilitaria que eles continuassem a ser

feitos.

Questionada no mesmo sentido, Marisa Vorraber Costa também concordou
com esta possibilidade do conceito de pedagogias culturais ser util para falar desta

sociedade pedagogizada.

Penso que sim, que ha possibilidades de acionar o conceito de pedagogias culturais
para isso. As proprias conclusdes da tese da Viviane Camozzato, de pluralizacéo e
proliferacdo de pedagogias apontam para isso. Quer dizer, qualquer um pode
desejar governar. Quanto mais se deseja governar a vida dos sujeitos, mais
esforcos se tornam necessarios para fazer com que eles trabalhem na dire¢do que
se deseja. As instituicdes bancérias querem dirigir nossas condutas, a televisdo
deseja e supBe que pode governar... H4 uma proliferacdo, todos que desejam
exercer praticas de governo sobre os outros, todos aqueles que desejam exercer
poder sobre os outros e conduzir a conduta dos outros, eles estdo de certa forma,
praticando pedagogias e estas pedagogias vao se refinando, vdo tomando as
formas mais sofisticadas. Acho que estes complexos [como o analisado na
dissertacdo de Camille Prates] sdo exemplos de sofisticacdo pedagdgica com o
objetivo de governar a vida dos sujeitos e conduzi-los para algo hoje desejado pelas

sociedades de mercado que é o consumo.

Ao refletir sobre as falas produzidas pelas professoras Maria Lucia Wortmann
e Marisa Costa, busquei articular as declaragcdes acima com o referencial acionado
nesta tese para pensar sobre outros elementos que me ajudassem a responder, com
embasamento teorico, algumas indagacdes: o conceito de pedagogias culturais
colabora efetivamente para desenvolver argumentacdes a respeito desta provavel
sociedade pedagogizada? Ha, um certo exagero nisso tudo?

Nesta direcado, entendendo as relagbes de ensino e aprendizagem como

amplos processos culturais, compreendendo que as mudancas na estrutura de
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sentimento da cultura contemporanea permitem a proliferacdo de espagos
pedagdgicos para além da escola, da familia e da Igreja, considero que é possivel
entender a sociedade de hoje como uma sociedade pedagogizada e é possivel
situar a produtividade do conceito de pedagogias culturais como ferramenta que
ajuda a enxergar tais condi¢gdes. A construcdo de uma rede pedagdgica, ou seja, de
uma multiplicidade de “lugares de aprendizagem” que colaboram na conducdo da
conduta do sujeito, desde 0s espacos escolares institucionalizados até os espacos
de lazer, como museus e cinemas, que também provocam nos sujeitos um conjunto
de comportamentos, evidencia que ha, cada vez mais, pedagogias nos conduzindo
em diversos dominios da vida cotidiana. Como tentei mostrar ao longo desta tese a
partir dos autores acionados e das pesquisas analisadas, o Estado, pelos vieses da
economia, do trabalho e até da cidadania tem se tornado pedagoégico (BERNSTEIN,
2001; PYKETT, 2009); os artefatos culturais, como revistas, anincios publicitarios e
almanaques tém se preocupado desde o governo da saude ao governo da
maternidade e da constituicdo do sujeito como consumidor (SANTOS, 2002;
C.SANTOS 2009; PRATES, 2008).

Esses destagues nos mostram que o0 processo de pedagogizacdo da
sociedade € um processo que se intensificou no tempo presente, pois sdo as
mudancas na cultura e na pedagogia que permitem que praticas pedagdgicas se
expandam para uma espantosa e competente rede pedagdgica, que contempla
muitos outros lugares para além da escola. Isso ocorre porque hoje instituicdes das
mais variadas dedicam-se a educar o ser humano em direcdo a seus interesses,
como, por exemplo, 0os bancos, as empresas, as grandes organizacfes midiaticas,
etc.

Nesta direcdo, Bauman (2009), ao apontar que a ideia de educacao
permanente sé se tornou mais amplamente aceita a partir do inicio do século XXlI,
especialmente a partir das aceleradas mudangas sociais, nos oferece um outro
argumento que considero ajudar a compreender a pedagogizacdo da sociedade
COmo um processo contemporaneo. Fazendo uma analogia entre misseis balisticos
e misseis inteligentes, o autor explica que os misseis balisticos sdo uma potente
arma quando o alvo esta posicionado, quando se sabe de anteméao a quantidade de
polvora necesséria e o ponto de aterrissagem que o0 mesmo atingird. Contudo, caso

o alvo comece a se mover rapidamente, a qualidade destes misseis se torna inutil.
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Nestes casos, 0s misseis inteligentes tornam-se mais apropriados, pois possuem a
capacidade de alterar seu percurso mesmo quando j& em movimento. Os misseis
inteligentes ndo dependem de alvos preestabelecidos ou de objetivos definidos
antes mesmo do seu lancamento. Eles séo projetados para aprender no ar, localizar
durante o percurso seus alvos.

A partir desta analogia, podemos pensar que nas sociedades de décadas
atras, nas quais havia uma légica que mais ou menos pré-definida as escolhas e os
caminhos a serem trilhados pelos sujeitos, levando em consideracdo alguns
marcadores como género, raga e condi¢ao social, a pedagogia exercida em espagos
tradicionais era suficiente para que este sujeito correspondesse aquilo que era
esperado dele. A pedagogia, como um missil balistico, reconhecia seus alvos,
adequava seus saberes de acordo com este e os resultados vinham em questéo de
tempo. O missil era lancado e o alvo estaria 14, tal e qual como esperado. As
importantes mudancas sociopoliticas e culturais do tempo presente, que o proprio
Bauman (2001) marca como efémero e ambivalente, inviabilizaram este projeto que
fazia parte da logica de sociedades sélidas. Em um tempo liquido, querer valer-se da
solidez dos percursos e das relacbes ndo é algo que funciona. Como as
possibilidades sdo multiplas, apenas misseis inteligentes, que localizam os sujeitos
em qualquer percurso, conseguem ser efetivos. Nesta dire¢cdo, os misseis, assim
como a pedagogia, devem alcancar os diferentes espacos da vida, devem buscar
adentrar lugares que antes ndo eram comuns para esse fim. Devem ser inteligentes
o suficiente para se redirecionarem a cada momento, compreendendo que assim
como novas formas de escape sdo possiveis de serem inventadas, novas maneiras
de captura precisam ser pensadas de imediato. Ainda para Bauman, (2009), durante
a viagem, os misseis inteligentes “ndo podem interromper, muito menos finalizar, a
coleta e a elaboracéo das informacdes, haja visto os alvos continuam a se mover e a
modificar suas direcOes e velocidades, e o ponto de encontro observado deve ser
constantemente atualizado e retificado” (p. 672).

Camozzato (2014), ao abordar a expansao do conceito de pedagogia, oferece
outros elementos para pensar a pedagogia como um missil inteligente. A autora
parte do pressuposto de que a pedagogia procura “responder as exigéncias que
cada tempo coloca para a producdo de tipos de sujeitos que lhe correspondam,

levando adiante o mundo em que vivem, adaptando-se a ele” (p.575). A partir disso,
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podemos perceber que em um mundo liquido, onde as formas de escape se
multiplicam, a pedagogia funciona como uma pratica que se refina, atualiza e busca
adentrar em espacos onde antes nao havia estado. Isso ocorre porque as demandas
do tempo presente “tém possibilitado que a pedagogia entre num processo de
atualizacdo constante para conectar-se as exigéncias e necessidades
contemporaneas e, assim, investir, de forma sempre atualizada, nesses sujeitos”
(CAMOZZATO, ib.,id.). Assim, se “a tentativa parece ser a de controlar ao maximo o
modo e as relacfes dos sujeitos” (ib.,id.), a dispersdo do conceito em outros nomes,
gue tratam de formas de refinamento que buscam mapear todas as esferas da vida,
surge quase que como consequéncia deste processo.

Estas mudancas de enfoque, ilustradas pela comparacdo entre misseis
balisticos e inteligentes, além de permitirem pensar sobre 0 movimento que faz com
que a pedagogia se atualize e se mova em diferentes dire¢Oes, tantas quantas
necessarias, possibilitando a ideia de pedagogizacao da sociedade, apresenta mais
um elemento que ajuda a pensar este mesmo processo. Ou seja, a pedagogizacao
se da tanto pela proliferacdo de espacos e praticas pedagdgicas, quanto pelo desejo
atualizado de conduzir condutas aliado a multiplicidade de intencionalidades
pedagdgicas.

Sabendo que os alvos podem alterar seu percurso, 0s misseis inteligentes
sdo lancados com o objetivo de pega-los no ar, em formacdo. Contudo, se néo
sabem para onde vao, a ideia primeira dos misseis € mais voltada a captura, ao
alcance do maior numero de alvos. A pedagogia, tendo em vista a ideia de que a
educacdo é permanente, que condutas devem ser conduzidas em todas as searas
da vida, também busca capturar 0s sujeitos a partir das ordens e racionalidades em
voga em cada tempo. Se ndo houvesse esta pedagogizacdo, um numero muito
menor de sujeitos se direcionaria para 0S projetos propostos pelo nosso tempo.
Assim, viver em uma sociedade pedagdgica € viver em um tempo onde todos devem
fazer parte das logicas vigentes. A pedagogia trabalha para evitar fugas, trabalha
para alcangar os alvos, mesmo que estes ndo sejam mais fixos e pré-estabelecidos.
Deste modo, podemos considerar que hoje quase todos o0s espagos Sao
pedagogicos porque nesse processo de individualizacdo e de globalizacdo, marcas
do tempo presente, ha o movimento de conduzir condutas orientados pelos desejos

de mercado, pela producdo de mercadorias culturais, pelas questdes politicas e
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econdmicas, enfim, por todos os fatores que, em certa medida, produzem a nossa
atual estrutura de sentimento.

Além disso, como declara Larrosa (2009), a extensdo da pedagogia, “a
construcdo de uma sociedade completamente pedagogizada, em que todas as
praticas sociais se pensam com um molde pedagogico” (p.217), objetiva produzir
uma rede que ndo deixa escapar nada da ldgica implacavel da governamentalidade.
Diante disso, o autor considera que, mais produtivo do que focar demasiadamente
nos discursos com que estas pedagogias legitimam suas praticas, € analisar os
procedimentos, estratégias e formas de atuacdo da pedagogia. Na mesma direcao,
Camozzato (2014, p.574) comenta que “talvez ndo se trate de outras pedagogias em
atuacdo, mas de novas énfases, de reconfiguracdes, formas atualizadas de
funcionamento e de colocar em operacédo discursos de hoje”. Ou seja, parece que a
vontade de conduzir condutas, que acompanha historicamente as sociedades, no
NOSso tempo tornou-se um interesse mais técnico e competente, que encontrou nas
artes da pedagogia o refinamento necessario para seu desenvolvimento.

Neste cenario, o conceito de pedagogias culturais é um construto teérico que
considero ter esta capacidade de ser uma ferramenta que auxilia em investigacoes
desse tipo. A ja citada tese de Santos (2002), que analisou como 0s anuncios
publicitarios governam a populacéo por meio da nocao de risco, de C. Santos (2009)
gue analisou as estratégias biopoliticas de governamento da conduta materna (e
paterna), a dissertacdo de Prates (2008) que focou no complexo W.IL.T.C.H. para
discutir como as tecnologias do eu atuam na constituicdo do sujeito infantil
consumidor e a dissertacdo de Sobral (2013), que analisa por meio das sintaxes
pedagogicas como o0 agronegdécio é enaltecido no fotojornalismo, sdo exemplos
disso. Estas pesquisas foram produzidas na possibilidade de saberes instaurada
pelos Estudos Culturais e, a invocagao dos Estudos Foucaultianos, permitiu analisar
artefatos culturais para mostrar, de diferentes modos, o governamento dos sujeitos.
Dedicadas a mostrar a expansao do educativo, estas pesquisas encontram na ideia
de pedagogias culturais a fundamentacdo necessarias para articular pedagogia,
cultura e conducao da conduta.

Considerando que a pedagogizacao da sociedade esta relacionada tanto com
a proliferacdo de lugares pedagdgicos quanto com a proliferacdo de estratégias que

buscam governar os sujeitos, me parece que tal condicdo — do modo como esta
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posta, como estes vieses e estas nuances — € contemporanea. Isso se da porque
s6 com as mudancas em varias esferas da vida social e cultural chegamos a este
periodo que coloca em funcionamento esta rede pedagodgica, que permite e
incentiva que atuemos sobre n0s mesmos, que amplia a nocdo de pedagdgico e
evidencia como educativa outras instancias para além das tradicionais. Diante disso,
situo o conceito de pedagogias culturais como uma das possibilidades tedéricas que
permitem avancar com tais investigacdes especialmente quando estas séo voltadas
ao campo da Educacédo. Como disse, o conceito de pedagogias culturais € uma das
possibilidades. A proliferacdo de lugares e estratégias pedagodgicas cria também
condi¢cbes para a proliferacdo de denominacdes da pedagogia. Isso seria modismo
ou refinamento pedagdgico? Em torno desta questdo esta organizado o proximo

capitulo.
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CAPITULO IX - A proliferacdo das pedagogias adjetivadas

Ponto 4 - A ideia acomodada e transformada (lll)

A pluralizagédo tem a ver com as formas do olhar. O “real”, a “realidade”, nao
€ um dado apreensivel de uma forma Unica, mas cambiavel a partir de cada
modo de olhar. A cada olhar a apresentacao da realidade tende a variar.
Com isso as pedagogias se pluralizam frente as tentativas de ler, interpretar
e apreender a realidade. (CAMOZZATO, 2012, p. 129 grifos da autora).

Sob a condicdo p6s-moderna (HARVEY, 2008), ou na modernidade liquida
(BAUMAN, 2001), uma pedagogia alicercada em um modelo universal ja ndo mais
responde as necessidades da sociedade. A globalizacdo, a expansdo da industria
cultural, as lutas travadas por diversos segmentos sociais, entre outros fatores,
permitiram que o mundo se tornasse mais plural, ou seja, que novas possibilidades
de vida, de manifestacdo cultural, social e politica fossem consideradas legitimas.
Essa pluralidade possibilitou que, “ao invés de um ponto de vista que se erigiria
como verdadeiro e unico, hoje temos uma multiplicidade de pontos de vista, de
histérias em circulagdo, cada uma disputando legitimidade” (CAMOZZATO, 2012,
p.71).

Essas mudancas fazem Bauman (2010) considerar que os intelectuais deste
tempo ndo podem mais ser legisladores, pois compreende-se que “a autoridade em
guestdo ndo é uma propriedade 'natural' inalienavel do lugar’ (p.189). No tempo
presente, os intelectuais devem ser intérpretes, jA que nao se pode mais acreditar
em verdades universais, mas em interpretacbes. Do mesmo modo, como aponta
Camozzato (idem), as formas de pedagogia desenvolvidas na Modernidade parecem
nao dar mais conta das necessidades do tempo presente, pois, conforme a autora,
‘numa sociedade plural, em que as lutas pela significacdo sdo incessantes, a
pedagogia também precisa funcionar tendo em conta essa estratégia de traducao
das culturas para poder compreender, interagir e atuar sobre essa mesma
pluralidade” (p.72).

Em entrevista concedida a Veiga-Neto, Jorge Larrosa (2009), ao ser
guestionado sobre a proliferacédo de pedagogias, como as que atendem pelo nome
de pedagogia empresarial, pedagogias do consumo, pedagogias do esporte,
pedagogias da midia, pedagogias culturais, entre outras homenclaturas, declara que

a extensdo da pedagogia lhe parece atender ndo a diferenca, mas a uma unidade
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diversificada e multiplicada. Considerando a pedagogia como “uma série de
solugbes especificamente educativas que se dao aos problemas de pluralidade
humana, ao modo como a pluralidade humana se torna problema e se constitui em
problema e é construida como problema” (id., p.210), Larrosa finaliza a entrevista
afirmando que, para ele, o interessante nesta proliferacdo de pedagogias € analisar
os procedimentos, estratégias e modos de atuacao, pois isto mostra que todas estas
pedagogias sdo mais do mesmo, ou seja, todas sdo pedagogias que buscam
multiplicar as formas de chegar ao sujeito para que este possa ser governado, tal
como na Modernidade.

Na mesma linha, Camozzato e Costa (2013), ao discutirem contornos e
énfases das pedagogias que estdo em operacdo nos tempos de hoje a partir de uma
vontade de pedagogia, das praticas de governo que nos instigam a governarmos a
nos e aos demais, afirmam ser possivel considerar “que a pedagogia extravasa a si
mesma e se sobrepbfe em um tempo onde a vontade incessante de governar
predomina e, em consequéncia, refina suas artes e tecnologias” (p.2). Tendo em
vista que a pluralidade é uma marca do contemporaneo e argumentando que a crise
€ um estado permanente deste tempo, as autoras consideram que isso justifica a
proliferagdo de pedagogias “para refinar e articular os saberes aos sujeitos” (p.3).
Assim, “pedagogias proliferam e sao acionadas para refletir e aprimorar o
desempenho das préaticas de educacdo, aumentar suas chances de sucesso e as
possibilidades de tornar os sujeitos educados e governaveis” (p.4).

A proliferacdo de nomes de que trata Camozzato (2012) permite também que,
no campo pedagdgico, outros conceitos para tratar de pedagogia sejam inventados.
Em rapida pesquisa pela web, pode-se perceber o quéo intensamente aparecem
pedagogias adjetivadas, instaurando novos campos de reflexdo e pratica, a tal ponto
que tal multiplicacdo sugere certa banalizagdo do conceito, uma vez que em muitas
destas pedagogias ndo ha descricdes de suas peculiaridades e de como operam.
Para além de denominacdes mais conhecidas, com tradi¢cdo de teorizacdo no campo
pedagogico e com estatutos definidos como pedagogia libertaria, pedagogia
tecnicista, pedagogias criticas, pedagogias pos-criticas, pedagogia do oprimido,
pedagogia construtivista, pedagogias emancipatorias, pedagogia moderna; surgem

novos termos, a partir das contingéncias do tempo presente e a partir de uma
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tentativa de nomear e de capturar praticas em campos onde uma vontade de
pedagogia se manifesta.

A combinacéo de substantivo e adjetivo, presente nas pedagogias referidas,
pode ser infinita, bem como as matrizes tedricas as quais se vinculam. Contudo, a
ideia de que a educacdo se da em variados espacgos e contextos possibilitou que
emergissem, no referencial de tendéncia culturalista, mas ndao apenas nele, outras
denominacdes inventando pedagogias em a¢ado no interior da cultura. Estes outros
conceitos, em geral focados em um aspecto, buscam destacar determinadas
aprendizagens efetivadas na e pela cultura. A produtividade da cultura € assim
realcada, pois “a pulsante cultura contemporanea precisa ser salientada como um
importante instrumento de multiplicacdo dos nomes e lugares em que se ancoram as
pedagogias” (CAMOZZATO, 2012, p.101).

Assim, a pedagogia que viu suas bases se deslocarem, moverem,
cambalearem com o advento da contemporaneidade e das novas condi¢cbes que tal
tempo trouxe consigo, possibilitou, a partir deste acontecimento — o advento da
condicdo pos-moderna e das discussdes que tratam das multiplas possibilidades de
ser e constituir-se sujeito neste tempo —, a emergéncia de outros conceitos, que
inclusive realgcam ainda mais o papel da cultura como produtiva ferramenta que atua
na formacéo do sujeito.

Neste sentido, ainda que o risco de alguma nomenclatura, ou a maioria delas,
guando tomadas em conjunto, serem consideradas modismos pedagogicos, parece
gque a importancia de investigacdes que analisem como a arte de conduzir condutas
se refina, se sobrepde a tal critica. Essa posicdo € a mesma que 0S meus
interlocutores tiveram quando questionados se consideravam a proliferagcdo de
nomes da pedagogia modismo ou refinamento tedrico. Para Alfredo Veiga-Neto,
Maria Lucia Wortmann, Marisa Vorraber Costa e Rosa Hessel Silveira, a proliferacédo
de nomes se justifica, ainda que alguns conceitos possam parecer forcados,

justamente pela falta de sustentacéo tedrica. Como sintetiza Maria Lucia Wortmann:

Acho que a proliferacdo de pedagogias ndo € modismo, acho que é um marcador
da pluralidade do pedagdgico. Algo para dizer que o pedagdgico é muito mais do

que isso que tradicionalmente concebemos. E um jeito de marcar esta pluralidade, é
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um jeito de dizer que a pedagogia existe desta e de tantas outras maneiras. Claro,
se tu olhares criticamente pode-se dizer que é mais um modismo para quem pensa

o pedagdgico de forma mais restrita. Mas penso que € marcador da pluralidade.

Seguindo esta perspectiva e interessada em destacar que 0 conceito de
pedagogias culturais € um dos construtos tedricos que permitem problematizar os
modos como nos constituimos sujeitos no tempo presente, mas que outros existem
e muitas vezes sao substituidos ou quase dados como sinénimos de pedagogias
culturais, € que esboco esta ultima se¢do. Seguindo o roteiro de Said (2004), que no
ponto 4 busca pensar na ideia acomodada e transformada, intento mostrar que ao
mesmo tempo que o conceito de pedagogias culturais continua a ser ressignificado,
outros conceitos emergem para nos falar sobre pedagogias® produzidas na e pela

cultura.

Pedagogias do presente
A expressdo pedagogias do presente, utilizada por Camozzato (2012), é
acionada pela autora para dizer que as pedagogias adjetivadas, mesmo nomeadas
de formas diferentes, emergem no tempo presente para atenderem a um mesmo
objetivo central: governar e regular a conduta dos sujeitos contemporaneos. Neste
sentido, as pedagogias do presente sdo aquelas que correspondem a dois focos:
O primeiro, de que a pedagogia tem se transformado a partir das condi¢bes
do presente, sendo esse um imperativo e uma condi¢cdo para que ela tente
cumprir a sua “missdo” de produzir sujeitos conectados ao tempo em
guestdo.[...JO segundo foco discorre sobre os sujeitos do presente que tem
engendrado as pedagogias do presente e que, a0 mesmo tempo, sdo sua

producdo dentro das condigbes culturais do tempo presente.
(CAMOZZATO, 2012, p.90)

Ainda de acordo com a autora, estas pedagogias sdo também pedagogias
culturais, pois sdo produzidas no interior de nossa cultura e neste sentido a cultura

tem um importante papel. Tal compreensao € fundamental, porque de acordo com

% Destaco estas pedagogias porque ao realizar o levantamento sobre o acionamento do conceito de
pedagogias culturais em teses e dissertacées, em anexo ao final desta tese, estes nomes foram
encontrados em pesquisas produzidas nos Estudos Culturais em Educacdo. Certamente se
continuasse o levantamento a partir deste critério, outros nomes poderiam ser encontrados. Contudo
0 objetivo aqui é trazer um breve apanhado que destaque a proliferagdo de nomes, inclusive em um
mesmo referencial tedrico.
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Camozzato (2012) “a abertura para o entendimento de que a cultura é produtiva e
atuante em muitas esferas e artefatos culturais € uma contribuicdo importante para
que possamos, aqui, tensionar as pedagogias do presente”. (p.107).

A imbricada relacdo entre tais pedagogias e a cultura evidencia que suas
possibilidades de emergéncia visam atender a um anseio social e cultural, qual seja,
0 de que todos os sujeitos de um modo ou de outro, por uma pedagogia ou por
outra, sejam sujeitos governados, que tenham suas condutas reguladas a partir de
determinadas relacdes de poder estabelecidas em nossa sociedade e que interferem

diretamente na constituicdo dos sujeitos.

Pedagogia da midia

A expressdo pedagogia da midia € comumente acionada para expressar a
produtividade dos artefatos midiaticos na producéo dos sujeitos. Considerando que
“somos também educados por imagens, filmes, textos escritos, pela propaganda,
pelas charges, pelos jornais e pela televisdo, seja onde for que estes artefatos se
exponham” (COSTA, SILVEIRA, SOMMER, 2005, p.57), a expressao pedagogia da

midia comecgou a ser usada para referir-se:

[...] & pratica cultural que vem sendo problematizada para ressaltar essa
dimensdo formativa dos artefatos da comunicacdo e informacdo na vida
contemporénea, dom efeitos na politica cultural que ultrapassam e/ou
produzem as barreiras de classe, género sexual, modo de vida, etnia e
tantas outras.(id.,Ib.)

Inspirada por textos de Giroux sobre a ampliacdo da pedagogia e nos estudos
de Kellner (1995[2008], 2001), creio que a expressdo surge com mais poténcia no
Brasil a partir da publicacdo do livro A cultura da midia — estudos culturais:
identidade e politica entre o0 moderno e o pds-moderno, de Douglas Kellner em
2001.

Neste livro, a partir de diferentes andlises de artefatos midiaticos, como filmes
e anuncios publicitérios, Kellner destaca que a cultura da midia e do consumo séo
as formas dominantes de cultura contemporanea e nessa perspectiva, chama
atencdo para a relacdo entre cultura midiatica e capitalismo, salientando que a midia
contemporanea € resultado da cultura do capitalismo, estando, portanto, a servico
de grandes conglomerados econdémicos. O autor aciona os conceitos de dominacgao
ideologica, luta e resisténcia para considerar que a midia busca reiterar as relacdes

de poder vigentes, mas que por meio de uma alfabetizacdo critica € possivel
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“aprender como apreciar, decodificar e interpretar imagens, analisando tanto a forma
como elas séo construidas e operam em nossas vidas, quanto o contetdo que elas

comunicam em situagdes concretas” (KELLNER, 2001, p. 109).

Pedagogias de género e sexualidade

Desde sua expansédo, na década de 1970, os Estudos Feministas estiveram
préximos aos Estudos Culturais. Tais estudos discutiam que género e sexualidade
sdo também categorias produzidas no social, ndo sendo apenas biologicas,
evidenciando com isso que o cultural também era determinante nesta construcao.
Além disso, a aproximacdo académica dos estudos feministas com os estudos
culturais também acontece em outros aspectos que ndo somente os relacionados a
produtividade da cultura, pois, como argumenta Messa (s/d, texto online) ambos
“nasceram fora da Academia — nos contextos sociais, educacionais e politicos -, ndo
sendo institucionalizados e tendo muita dificuldade para serem aceitos no meio
académico”.

Essas aproximag6es fizeram com que Stuart Hall, nos meados da década de
1970, fosse pressionado pelos movimentos feministas da época a levar para o
Centro de Birmingham os estudos feministas.

No Brasil, os estudos feministas, influenciados pelos estudos norte-
americanos e europeus emergiram também em meados da década de 1970,
contudo, € a partir dos anos 1990 que eles se tornam mais potente (SOARES, 1994)
e é neste periodo também que eles passam a ser institucionalizados por meio de
ONG’s e grupos de pesquisa, tornando-se assim também objeto do campo da
Educacdo, especialmente entre aqueles pesquisadores ligados a vertente pos-
estruturalista. Entre estes pesquisadores, destaco Guacira Lopes Louro, que no
texto Pedagogias da Sexualidade (2000), afirma:

Na escola, pela afirmacéo ou pelo silenciamento, nos espagos reconhecidos
e publicos ou nos cantos escondidos e privados, é exercida uma pedagogia
da sexualidade, legitimando determinadas identidades e praticas sexuais,
reprimindo e marginalizando outras. Muitas outras instancias sociais, como
a midia, a igreja, a justica etc também praticam tal pedagogia, seja
coincidindo na legitimacdo e denegacdo de sujeitos, seja produzindo
discursos distantes e contraditorios (p.21).

Ainda neste texto, a autora destaca outros dois importantes aspectos de tais
pedagogias: o primeiro diz que o0 sucesso das pedagogias de género e de

sexualidade precisa tornar-se visivel, ou seja, homens e mulheres adultos devem
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carregar as marcas dos investimentos feitos pelas instancias culturais (escola,
familia, igreja, etc.) na construcdo de suas identidades. Devem, portanto, a partir de
comportamentos e condutas carregar as marcas de género e sexualidade que
possuem. No segundo aspecto, a autora destaca que para a efetivacdo de tais
processos, a agdo do sujeito sobre si é necessaria, pois, “esses processos
prosseguem e se completam através de tecnologias de autodisciplinamento e
autogoverno que os sujeitos exercem sobre si mesmos” (p.17). Assim, ainda de
acordo com a autora, “na constituicdo de mulheres e homens, ainda que nem
sempre de forma evidente e consciente, h4 um investimento continuado e produtivo
dos proprios sujeitos na determinacao de suas formas de ser ou "jeitos de viver" sua

sexualidade e seu género” (id., 1b.).

Pedagogia do olhar

A expressdo pedagogia do olhar, adotada por Fabiana Marcello (2009), é
outra pedagogia adjetivada encontrada em pesquisas inscritas no referencial dos
Estudos Culturais. Ao utilizar a expressédo, a autora considera que a pedagogia do
olhar diz respeito a “uma pedagogia que busca aceitar olhar as imagens em sua
parcela enigmatica, e que ndo se restringe a introduzir palavras e sentidos
inarredaveis sobre elas” (p.157).

A partir de uma fundamentacdo pds-estruturalista sobre imagens, e
defendendo a ideia de que na escola deve haver o encontro entre criancas e arte, a
autora argumenta que ao tentar se ensinar em sala de aula sobre os maleficios de
certas producfes midiaticas a formacdo infantil ou juvenil, os educadores estariam
sendo ingénuos ao considerar que isto faria com que tais producfes nao fossem
mais assistidas. Neste sentido, o que a autora propde é que seja oferecido aos
alunos possibilidades que estes, muito provavelmente, encontrardo apenas na
escola, ou seja, oportunidade de assistir filmes de cunho distintos daqueles
comerciais, filmes que ndo busquem fixar o sentido de cada imagem, mas que
permitam que no encontro entre imagem e olhar o sujeito produza seus proprios
significados.

Essa possibilidade de encontro seria, segundo Marcello (2009), “a questao
principal da relagéo entre cinema e escola: a de promover, de facilitar o encontro

com a alteridade” (p.157). Para este encontro, a autora ainda afirma que:
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O encontro de que falo aqui privilegiaria romper com um certo "didatismo"
qguando o assunto é arte ou mesmo imagem: ver aqui, naquela tela, naquela
instalacdo, o0 que o artista quis "mesmo" dizer; entender o que aquela
imagem "representa” ou quer "representar’. Uma possibilidade instigante
poderia ser a de enfatizar perspectivas de trabalho que fossem além
daquelas ligadas as "significacdes corretas”, aos "ensinamentos", as
"mensagens” (p.158).

O que considero importante destacar na pedagogia do olhar é que esta, tal
como pensada por Marcello (id.), ndo faz referéncia aos artefatos da cultura e nem
se aproxima muito das pedagogias -culturais, jA que seria uma pedagogia
desenvolvida dentro da escola mesmo.

Contudo, ao pensar sobre a poténcia do conceito nas pesquisas
desenvolvidas a partir dos Estudos Culturais, considero que resida na interessante
discussédo sobre os sentidos da imagem que pensadores, dos quais os Estudos
Culturais se aproximam a Foucault e Deleuze, prop6éem ou ajudam a pensar. Assim,
pensar que os significados sdo atribuidos a partir das construces subjetivas que
cada um de ndés possui € uma instigante proposi¢cdo. Com isso, a pedagogia do olhar
poderia ser pensada associada as artes visuais, sendo suas modalidades presentes
em espacos intra e extra-escolares, nas relagcdes que aprendemos a estabelecer

com a cultura visual que nos cerca.

Pedagogias do consumo

As mudancas sociais, culturais e politicas que aconteceram em boa parte de
nossa sociedade no periodo poés-segunda guerra mundial fizeram com que o
consumo passasse por um processo de ressignificacdo. As mudancas introduzidas
pelo capitalismo contemporaneo e pelos processos de globalizacdo criaram
condi¢cbes para que, neste contexto, 0 consumo se tornasse uma dominante cultural
(HARVEY, 2008). Nesse contexto, de acordo com Bauman (2008), passamos de
uma sociedade cuja énfase estava na producédo, para uma sociedade cuja énfase
esta no consumo.

Nesta sociedade pautada pelo consumo, a sociedade de consumidores, ha,
de acordo com Bauman, um segredo muito bem guardado (2008) — a transformagao
das proprias pessoas em mercadorias. O consumo de bens materiais é visto como
um recurso para que o sujeito se sinta melhor consigo: mais belo, mais agradavel
aos olhos dos outros, enfim, que seja ele préprio uma mercadoria vendavel. Nesta

sociedade n&do ha a divisdo entre coisas a serem escolhidas e os que as escolhem,
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entre mercadorias e consumidores. O autor complementa sublinhando que na
sociedade de consumidores, “0 que a separa de outras espécies de sociedade é
exatamente o embacamento e, em Ultima instancia, a eliminagdo das divisbes acima
citadas” (2008, p.20, grifos do autor).

No processo que transforma tanto o sujeito em consumidor quanto em
mercadoria, a produtividade dos artefatos midiaticos, especialmente a publicidade, é
fundamental. De acordo com Rocha (2004) “ha toda uma pedagogia do consumo
expressa na publicidade que visa a nos ensinar como consumir’ (grifo da autora,
p.142). Ignécio (2007), ao analisar um desenho animado, também faz mencéo as
pedagogias do consumo. De acordo com a pesquisadora, as pedagogias do
consumo, presentes neste artefato de analise, de forma insidiosa e articulada partem
“‘de um enredo criativo, prazeroso e dinamico, que vive a povoar as telinhas e a
conquistar telespectadores de diferentes grupos, culturas e sociedades, ensinando
um jeito especial de ser ‘cidaddo’ consumidor” (p.116).

Como se percebe, nesta pedagogia, por meio da producédo de necessidades
de consumo de objetos e modos de ser, engendra-se no sujeito sutis estratégias
para que este se constitua. Ou seja, nesta perspectiva, 0 consumo funciona como
uma pedagogia que conduz a conduta, ensina o sujeito como deve se constituir e
como incidir sobre si para que seja, cada vez mais, uma mercadoria vendavel e um

consumidor insaciavel.

Para concluir

A breve exposicdo destes conceitos, inscritos em referencial proximo ao de
pedagogias culturais, buscou evidenciar a questdo da proliferacdo de pedagogias
adjetivadas. Conforme Camozzato e Costa (id.), os deslocamentos no enfoque de
uma sociedade de ensino para uma sociedade educativa, questdo ja apresentada
nesta tese, parecem justificar a proliferacéo de adjetivacdes das pedagogias.

Neste sentido, a adjetivacdo, mais do que modismo, ajuda a alargar o
entendimento do que se conhece como pedagdgico, contribuindo para que
refinemos a nossa compreensao e possamos ver outros espacos, para além dos
escolares, como espacos pedagogicos. Exemplo disso sdo os casos da pedagogia

da midia ou as pedagogias do consumo, que destacam que estes espacos ou estas
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condicdes tipicas do tempo presente, sdo pedagoégicos, produzem efeitos na
constituicdo dos sujeitos.

Por fim, de acordo com Camozzato e Costa (2013) “conceitos que atendem a
determinadas demandas, implicam certas praticas e fazem funcionar fecundas
relacbes de poder” (p.25). Nessa perspectiva, conforme as autoras, conceitos que
tratam de educagado e pedagogia estdo inscritos em embates “para defini-los, fazé-
los dizer as verdades que assumimos.” E prosseguem: “Os conceitos, desse modo,
sao criados para dar conta de mudancas de énfases que vao se sobrepondo” (p.25).
Ou seja, a adjetivacdo também faz parte das marcas do nosso tempo, fazem parte
do processo de pedagogizacao da sociedade. Nos Estudos Culturais em Educacgao
parece ser 0 conceito de pedagogias culturais o melhor construto tedrico para tratar

disso, mas, como este capitulo evidenciou, este conceito ndo é o Unico possivel.
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CONSIDERACOES FINAIS

Como historiador, historiador de invencfes, habitante desta terceira
margem, sei que sou rio, pois sei também que sou natureza e grande parte
do meu corpo € constituida por agua. Mas também sorrio, pois a
consciéncia irbnica de meu tempo me faz praticar meu oficio como lugar de
desconstrucdo de rosto sério e sisudo de verdades definitivas e
estabelecidas. Sou rio, pois sei que meu saber é composto de muitos
outros, sei que nao sou origem do meu saber, ndo sou o sujeito fundante da
histéria que faco, sou fundado por uma sociedade, por uma cultura, por
formacdes discursivas, por praticas de poder e linguagem, sou um estudrio
em que vém desaguar muitos arquivos. (ALBUQUERQUE JUNIOR, 2007,
p.35)

Na Introducdo desta tese apontei duas condicbes que desejei que
orientassem o trabalho desenvolvido: destacar o conceito de pedagogias culturais
como terceira margem e investiga-lo do mesmo modo como investigamos 0s mais
diversos artefatos dentro das teorizagdes dos Estudos Culturais.

Ainda que a ideia da terceira margem tenha sido bastante explicitada na
Primeira Parte da pesquisa, gostaria de trazé-la novamente a cena neste momento.
Lembrando que a terceira margem nasce da justaposicdo entre as duas primeiras
margens — cultura e pedagogia —, ter situado o conceito de pedagogias culturais
como uma produgéo tedrica emergida de muitas articulagBes foi um movimento de
pesquisa que tentei esmiucar em diferentes pontos. Ao realiza-lo, mostrei que estes
pontos constituiam condicbes de possibilidade para diferentes linhas desta
cartografia do conceito.

A ideia de terceira margem, aplicada ao conceito de pedagogias culturais,
também vai ao encontro da perspectiva adotada nesta tese. Ela me permite
considerar também que se o rio é movimento, é devir, ele continua a produzir,
continua a desembocar em muitos outros espacos, o que possibilita outras direcdes,
outros sentidos que ndo se encerram. Ela também me ajuda a destacar que
qualguer outra escolha teérica teria alterado o curso desta pesquisa, assim como o
de um rio, produzindo uma outra cartografia, e que o mapa que fiz é provisorio, é
fruto dos interesses que moveram esta tese, “minha” tese. Ou seja, mesmo na
perspectiva que assumi, eu poderia ter continuado a pesquisa investigando outros
movimentos, outros desdobramentos, porque o conceito continua a ser acionado,

continua a produzir e, provavelmente, prossegue tragando outras linhas.
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Contudo, tendo em vista que 0s objetivos que conduziram esta tese diziam
respeito a pensar as histérias da emergéncia do conceito de pedagogias culturais,
suas (re)invencdes e sua produtividade no contexto do PPGEDU/UFRGS, penso
que tenha alcancado esta meta, que tenha conseguido construir a cartografia
pretendida.

Diante do trabalho realizado, ao pensar sobre ele, agora me questiono: o que
ainda mereceria ser destacado? Quais sdo as contribuicbes que esta pesquisa
apresenta para o campo da Educacdo e para as praticas que desenvolvemos
diretamente na escola? Que desafios nos movem? Enfim, depois de tanto trabalho,

o0 que fazer na segunda-feira de manha®?

Sobre as contribuicbes

Recentemente, em vias de concluir a escrita deste trabalho, fui assim
guestionada por um colega: ainda usam o conceito de pedagogias culturais? A
pergunta, em um primeiro momento, me desestabilizou. Pensei: serd que corro o
risco de ter dedicado quase quatro anos pesquisando sobre uma ferramenta teorica
de que agora nem se fala? Passado o susto, me recompus e lembrei-me de dois
argumentos que creio mostrarem a atualidade do conceito.

O primeiro argumento € numérico. Uma rapida olhada no anexo 2 desta tese
mostrara a quantidade de dissertacfes e teses que acionaram e ainda acionam o
conceito. Cabe ressaltar que o0 anexo é composto por pesquisas que mencionam o
conceito ja nas palavras-chave. Uma boa quantidade de trabalhos utilizam-no sem
inclui-lo nas palavras-chave. Nesse sentido, 0 anexo é apenas para que tenhamos
uma visdo panoramica sobre 0s usos quantitativos do conceito.

Outro argumento trata daquilo que chamo dispersao do conceito. Foi porque o
carater educativo dos artefatos culturais se tornaria evidente que o conceito de
pedagogias culturais comegou a aparecer nas investigacdes inscritas no referencial
dos ECE. Contudo, por uma série de condi¢cbes, conforme indica Camozzato (2012),
a proliferacdo de pedagogias tornou-se muito mais frequente nos ultimos tempos.
Diante disso outras denominacdes — inscritas ou ndo no referencial dos ECE —
comecaram a aparecer (como apontei brevemente no capitulo sobre pedagogias

adjetivadas). Estando no cenario académico com outros conceitos, me parece

% Na pagina 180 explico sobre a questdo da segunda-feira de manha.
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compreensivel que os pesquisadores, por vezes, optem por outro construto teorico,
ou até inventem um novo, como vem acontecendo. Todavia, em muitos destes,
percebe-se que o conceito de pedagogias culturais foi uma das condicbes de
possibilidade para a emergéncia de novas denominacbes e adjetivacbes das
pedagogias. Em minha opinido, isso também serve como argumento para mostrar a
atualidade do conceito, ou melhor, para mostrar como ele vem sendo
constantemente atualizado.

Outra contribuicdo trata da relevancia do tipo de pesquisa que fazemos nos
ECE para a educacao escolarizada. Algumas vezes, ao pensar sobre minha tese e
sobre todo o investimento de tempo, estudo e energia que dediquei a esta pesquisa,
me perguntava: serd que nao poderia investir tudo iIsSsO em uma pesquisa que
estudasse a escola ou a formacdo de professores, colaborando mais diretamente
com aquele espago onde circulo diariamente: a escola? Outras vezes, colegas
professores, ao perguntarem sobre o que era minha pesquisa de doutorado,
pareciam um tanto quanto decepcionados com a resposta pois, no final das contas,
em que medida minha tese ajudaria a resolver os problemas da escola?

Comeco pela ultima pergunta. De fato, a devolvo: que pesquisa até hoje
sanou de uma s6 vez os problemas da escola? E possivel desenvolver uma
pesquisa que ajude a escola, assim, no uso genérico do substantivo, como se todas
as escolas fossem iguais e compartilhassem os mesmos problemas? Como se
quando falo em escola estivesse me referindo as escolas de Venancio Aires, de
Porto Alegre, S&o Paulo ou Sydney? Por acreditar que tal suposicdo néo prospera,
parto de um outro pressuposto.

Considero que ndo s6 a minha pesquisa, mas muitas das desenvolvidas a
partir dos ECE, nos oferecem subsidios para expandir 0 pensamento, para enxergar
do avesso, para desconstruir 0 que era tido como natural. Se tais possibilidades
investigativas ainda assim nao oferecem receitas de sucesso, a meu ver, oferecem
condi¢cdes para que, pelo menos, possamos tentar compreender 0os contextos e o
mundo em que vivemos, esbocar nossos papéis em nossos contextos escolares
para, sO depois disso, buscar solu¢cbes que nos ajudem a tornar O processo
educativo mais humano, mais afinado com seu tempo, mais efetivo e cada vez

menos segregatario.

179



Costa (2010), ao discorrer sobre esta tematica no texto Sobre as
contribuicdes das analises culturais para a formacdo dos professores do inicio do
século XXI, elenca um conjunto de pesquisas que, mesmo ndo voltadas para o
interior da escola, ajudam a pensa-la, situando tal instituicdo no contexto geografico,
politico, cultural e social em que esté inserida. Para a autora, pesquisas que ajudam
a situar a escola em um contexto mais amplo sdo essenciais, haja visto que as
profundas e importantes transformacfes culturais das ultimas décadas repercutem
na escola e no trabalho docente.

Neste sentido, para Costa (2010), uma das contribuicdbes das pesquisas
desenvolvidas no referencial dos Estudos Culturais em Educagcdo tem sido “a
possibilidade de se abordar de forma mais ampla, complexa e plurifacetada a
educacdo, 0s processos pedagolgicos, 0s sujeitos implicados, as fronteiras
construidas pelas ordens discursivas dominantes” (p.135). Conforme a autora, estas
pesquisas “tém apontado para uma intensa proliferagdo de formas e intencdes
pedagdgicas assim como de modos de ser sujeito” (p.136). Tais andlises vém ainda
ajudando a compreender os desafios da docéncia no tempo presente, nas quais as
pesquisas inscritas neste referencial “ajudam a desenhar os novos contornos da vida
nas sociedades de hoje”. Isso ocorre porque tais investigagdes “oferecem
contribuicbes substantivas e consistentes para pensar a educagdo sob novos
angulos e perspectivas, para além dos limites exclusivamente escolares” (COSTA,
2010, p.146).

Antdnio Flavio Moreira (2007) também contribui com este tipo de reflexdo ao
declarar que pesquisas que posicionam a escola em um contexto mais amplo de
sociedade “ajuda[m] a gente a se situar melhor nesse mundo, a ser um pouco mais
critico em relagdo as coisas que estamos construindo nesse mundo” (MOREIRA,

2007, p.61). Assim, para Moreira (id.) este tipo de trabalho,

gue caminha um pouco no sentido de desconstruir alguma coisa que foi se
consolidando, que foi sendo aceita como natural e foi atravessando os
tempos; essa tentativa de mostrar que tudo isso € uma construcdo, que
foram ideias que foram sendo introduzidas e se cristalizaram, permitindo
gue certos grupos se beneficiassem, acho que essa € uma perspectiva bem
interessante para a escola (p.60)

Atenta a este cenario e pensando nas pedagogias culturais, considero que ao
atrelar pedagogia e cultura, o conceito salienta a forca pedagdgica da cultura em
qualquer espago-tempo. Pesquisas que partem deste pressuposto podem nos ajudar

a entender estes tempos, colaborando para que nos situemos como sujeitos e como
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professores pois, afinal, parece ndo haver desafio maior do que educar em um
tempo em que proliferam espacos com intencfes educativas em multiplas direcdes.
Colaborar para a promocdo desta discussdo, em minha opinido, € uma das
poténcias do conceito de pedagogias culturais, pois concordo com de Watkins,

Noble e Driscoll (2015) quando afirmam que:

pedagogias culturais € o melhor nome do presente para pensarmos sobre a
diversidade de processos pedagdgicos da vida porque este traz com ele,
apo6s décadas de trabalho em Estudos Culturais, um reconhecimento de que
estruturas sociais e instituicdes nunca podem ser separadas das vidas
comuns que as cercam, as informam e trazem as pessoas para agir nela.

(p.17)

Sobre os desafios

Costa e Silveira (2006), no artigo a revista Nova Escola e a constituicdo de
identidades femininas para o magistério, publicado pela primeira vez em 1998,
concluem o texto refletindo sobre o que fazer na segunda-feira de manha. As
autoras propdem tal reflexdo porque, depois de esmiucarem suas analises para
mostrar como a revista Nova Escola constituia e posicionava as professoras a partir
de construcbes culturais de género, indagam como tal pesquisa poderia ajudar
docentes ou estudantes de licenciaturas em problemas e discussdes que envolvem
o cotidiano escolar.

Para as autoras, o questionamento sobre a segunda-feira de manha pode
assumir diferentes significados. Nesta direcéo, consideram que o tipo de trabalho de
pesquisa por elas realizado pode contribuir para novas significacées, que permitam
outros modos de pensar, pois defendem que “ndo € mais possivel desvincular o que
ensinamos e como o fazemos, nas escolas e no curriculo, das questdes cruciais
sobre historia, politica, poder e cultura® (COSTA; SILVEIRA, 2006, p.64).
Consideram ainda que ja é tempo de “refletir sobre nossas pesquisas desde pontos
de vista que desafiem concepc¢des tradicionais da pedagogia e da cultura, e aceitem
concebé-las como territérios de lutas e incertezas, sempre abertos a contestacéo e a
negociacao” (id., p.65).

Decorridos quase 20 anos da realizacéo desta pesquisa por Costa e Silveira,
penso que é possivel perceber que projetos como estes, inscritos no referencial dos
ECE, permitiram que alguns avancos se tornassem possiveis e visiveis, mesmo que
seja no sentido de apresentar uma nova agenda de desafios ao campo da

Educacao. Assim, parece-me que olhar para escola sem compreender e considerar
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0 seu entorno, bem como negar as lutas de significacdo travadas em torno do
curriculo, da pedagogia e da cultura j4 sdo desafios que, em grande medida, foram
enfrentados.

Diante disso, evidencia-se que as mudancas na estrutura de sentimento
(WILLIAMS, 2013), ou seja, as mudancas de sensibilidade implicadas nas
transformacdes culturais que atravessaram o século passado ndo deixaram de
atravessar a escola, e as nossas pesquisas nao deixaram de constatar, discutir e
problematizar tais fendmenos. Contudo, como argumenta Traversini (2011),
compreender que a escola contemporénea ndo esté fora de lugar na relacdo com a
sociedade, que o0 aparente desencaixe € 0 proprio encaixe ainda nos custa caro.
Conforme Costa (2010, p.147), iSSO ocorre porque:

Nossa experiéncia do espaco e do tempo encontra-se alterada, e isso
configura uma condicao critica para uma instituicdo inventada para ajudar a
edificar o mundo da ordem, da longa duragéo, das coisas certas, das ideias
claras e distintas. Algumas discussfes atuais tem cobrado da escola uma
maior abertura aos modos de ser contemporaneos, as novas formas de
vida. E se a escola ainda se mantém quase impermeavel as mudancgas, isso
talvez possa ser atribuido em grande proporcdo as lacunas na formacao de
professores, que tem encontrado empecilhos para articular-se dentro desse
espirito dos novos tempos, e dar conta, dentre outros imperativos, do que

Williams (1961, 1969) e outros denominam de mudangas na “estrutura de
sentimento”. (grifos da autora)

Como se percebe, a partir dos excertos de Traversini (2011) e Costa (2010), a
agenda de desafios é permanente, e se atualiza constantemente. Mas a pergunta “o
que fazer na segunda-feira” ainda paira no ar. Se os desafios sdo mdltiplos, quais
sdo as nossas chances? Se a escola € uma instituicdo formatada para atender a
uma maquinaria discursiva que visa o governo das subjetividades, qual nosso
papel? Se as formas de controle estdo cada vez mais refinadas, como exercer a
resisténcia? Vale a pena resistir? Por quais bandeiras lutar?

Gallo (2008), ao comentar a obra de Deleuze, coloca como uma das
possibilidades — que fazem sentido na perspectiva pos-estruturalista de Educacdo —
a questdo de uma educacado menor. Inspirando-se no conceito de literatura menor,
cunhado por Deleuze e Guattari, Gallo (2008) explica que a educacdo menor € uma
espécie de maquina de resisténcia da educacédo maior. A educacdo maior é a dos
planos decenais e das politicas publicas, “pensada e produzida pelas cabecas bem-
pensantes a servico do poder”’ ( p.64). A educacdo menor € um ato de revolta e
resisténcia:
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contra os fluxos instituidos, resisténcia as politicas impostas; sala de aula
como trincheira, como a toca do rato, o buraco do céo. Sala de aula como
espaco a partir do qual tracamos nossas estratégias, estabelecemos nossa
militdncia, produzindo um presente e um futuro aquém ou para além de
qualquer politica educacional. Uma educacdo menor é um ato de
singularizacao e de militancia. (GALLO, 2008, p.65)

Neste quadro, a educacdo menor pode ser tomada como nosso desafio para

a segunda-feira, porque, ainda conforme Gallo (id., ib.), “se a educagdo maior é

produzida na macropolitica, nos gabinetes, expressa nos documentos, a educagao

menor estd no ambito da micropolitica, na sala de aula, expressa nas acodes

cotidianas de cada um”. A educagao menor € uma forma de resisténcia criada a

partir de um entendimento critico e contextual da realidade que circunscreve a

escola. A educacédo menor pode ser o desafio de quem se move pelos campos das

teorizacbes pos-estruturalistas, de quem busca (re)inventar o passado para
compreender o0 presente porque

Uma educacdo menor € trincheira (ou, para dizer como Deleuze e Guattari,

toca, resultado de um devir-animal), espaco de resisténcia, ndo um

programa. Colocar-se a deriva, como barcos em aguas desconhecidas. E,

na repeticdo destas experiéncias, criar o diferente. Contra um modelo

moderno de escola, esgotado, mas insistentemente reformado, renovado

por novas planificacdes, em que as relagdes ha muito deixaram de ser

politicas para tornarem-se policiais; em que os muitos olhos da disciplina e

0s muitos olhos mecénicos do controle impedem a aventura e a errancia,

justapor, no mesmo espaco, a experiéncia, a aventura, a politica como a

emergéncia do inusitado nas rela¢des. O cotidiano escolar é a dobra da

escola, seu dentro (educagéo maior, aparelho de Estado, utopia) e seu fora
(educagdo menor, maquina de guerra, heterotopia). (GALLO, 2013, p.10)

Em uma sociedade tdo complexa, inventar as linhas de fuga que permitam a
(re)invencdo constante desta educacao menor parece ser um dos grandes desafios
que nos perturbam. O caminho ndo esta construido, tampouco héa receitas. Todavia,
cientes de que a invencdo nasce da justaposicao de fatos e experiéncias, sabemos
gue os nossos desafios enquanto professores provém da necessidade de sermos
estuarios (como afirma Albuquerque Junior na epigrafe destas consideracdes finais),
de sermos esta embocadura larga do rio, que realiza a transicdo deste com o mar,
de estarmos atentos as dobras da escola, conhecendo as maquinarias que
produzem o dentro, a educagcdo maior, para entdo inventar o fora das grandes

politicas, a educagcédo menor (GALLO, 2008).
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Tais desafios, mais uma vez, evidenciam que os Estudos Culturais importam
(GROSSBERG, 2008), que nossas pesquisas importam, que nds, como intelectuais
voltados a tais teorizacbes temos contribuicdes significativas a dar. Diante disto, a
contribuicdo desta tese pode ser, em certa medida, mostrar a partir do conceito de
pedagogias culturais como produzimos nosso contexto académico. Conhecedores
de mais uma das nossas historias e do modo como (re)inventamos um dos nossos
conceitos, talvez tenhamos melhores condi¢cGes para encarar os desafios que estédo
postos ao campo da Educacao e ao trabalho cotidiano da escola e da sala de aula,
pois estas linhas continuam a ser tracadas. Também depende de ndés as marcas

que elas terdo, as rotas que inventardo, as fugas e resisténcias que construirdo.

184



REFERENCIAS:

ALBUQUERQUE JUNIOR. Durval Muniz. Historia: A arte de inventar o passado.
Ensaios de teoria da histéria. Bauru, SP: EDUSC, 2007.

ALBUQUERQUE JUNIOR. Durval Muniz. A invencédo do Nordeste e outras artes.
52 ed. Recife: FIN; Ed. Massangana; Sao Paulo: Cortez, 2011.

ALBUQUERQUE JUNIOR. Durval Muniz. Pedagogia: a arte de erigir fronteiras. In:
BUJES, Maria Isabel Edelweiss; BONIN, lara Tatiana (Org.). Pedagogias sem
Fronteiras. Canoas: Ed. ULBRA, 2010.

ANDRADE, Paula Deporte de. A formacao da infancia do consumo - um estudo
sobre criangas nos anuncios publicitarios da revista Veja. (Dissertacdo de
Mestrado) Programa de Pos-Graduacdo em Educacédo, ULBRA, Canoas, 2011.

ANDRADE, Paula Deporte de; COSTA, Marisa Vorraber. Usos e possibilidades do
conceito de pedagogias culturais nas pesquisas em estudos culturais em educacao.
Revista Textura, vol.17, n.34, Canoas, mai/ago 2015, p.48-63

ANDRADE, Sandra dos Santos. Uma boa forma de ser feliz: representacdes de
corpo feminino na revista Boa Forma. (Dissertacdo de mestrado) Programa de
Pos-Graduacao em Educacéo, UFRGS, Porto Alegre, 2002.

APPLE, Michael W. Ideologia e curriculo. Trad. de Carlos Eduardo Ferreira de
Carvalho. Sao Paulo: Brasiliense, 1982.

ARIES, Philippe. Histéria social da crianca e da familia. 2. ed. Rio de Janeiro :
LTC, 2006.

BARTHES, Roland. A mensagem fotografica.ln: .O 6bvio e o obtuso.
Lisboa: Ed. 70, 1982.

BAUMAN, Zygmunt. Modernidade e ambivaléncia. Trad. Marcus Penchel. Rio de
Janeiro: Jorge Zahar, 1999.

BAUMAN, Zygmunt. Modernidade liquida. Trad. Plinio Dentzien. Rio de Janeiro:
Jorge Zahar, 2001.

BAUMAN, Zygmunt. Vida para consumo: a transformacdo das pessoas em
mercadorias. Trad. Carlos Alberto Medeiros. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 2008.

BAUMAN, Zygmunt. Desafios pedagdgicos e modernidade liquida. Cadernos de
Pesquisa, v.39, n.137, p.661-684, mai/ago 2009. (na verséo online, p.1-24)

BAUMAN, Zygmunt. Legisladores e intérpretes: sobre modernidade, pos-
modernidade e intelectuais. Trad. Renato Aguiar. Rio de Janeiro: Jorge Zahar,
2010.

BAUMAN, Zygmunt. Ensaios sobre o conceito de cultura. Trad. Carlos Roberto
Medeiros. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 2012.

BAUMAN, Zygmunt. A cultura no mundo liquido moderno. Trad. Carlos Roberto
Medeiros. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 2013.

BERNSTEIN, Basil. Classes e pedagogia: visivel e invisivel. Cadernos de
Pesquisa,n. 49, maio 1984. p.36-42.

185



BERNSTEIN, Basil. (2001). ‘From pedagogies to knowledges’. In Morais, A., Neves,
I., Davies, B. and Daniels, H. (eds.). Towards a sociology of pedagogy: the
contribution of Basil Bernstein to research. New York, Peter Lang, 2001.

BERNSTEIN, Basil. Class, Codes e Control. Volume 1: Theoretical Studies
Towards a Sociology of Language. London: Routledge and Kegan Paul,1971.

BLOOM, Benjamin S.; KRATHWOHL, David R.; MASIA, Bertran B. Taxionomia de
objetivos educacionais. Porto Alegre: Globo, 1972.

BONAL, Xavier; Xavier, RAMBLA. Captured by the Totally Pedagogised Society:
Teachers and teaching in the knowledge economy. Globalisation, Societies and
Education. 1:2, Spain, 2003.

BUJES, Maria Isabel Edelweiss. Infancia e Maquinarias. Rio de Janeiro: DP&A,
2002.

CAMBI, Franco. Hist6ria da pedagogia. Trad. Alvaro Lorencini. Sdo Paulo: EDUSP,
1999.

CAMOZZATO, Viviane Castro. Da pedagogia as pedagogias — Formas, énfases e
transformacdes. Tese (Doutorado em Educacdo) — Programa de Pdés-Graduacéo
em Educacédo, Faculdade de Educacédo, Universidade Federal do Rio Grande do Sul,
Porto Alegre, 2012.

CAMOZZATO, Viviane Castro; COSTA, Marisa Vorraber. Vontade de pedagogia —
pluralizacdo das pedagogias e conducédo de sujeitos. Cadernos de Educacéo.
UFPel. n.44, jan-ab. 2013. Disponivel em
http://periodicos.ufpel.edu.br/ojs2/index.php/caduc/article/view/2737.  Acesso 22
outubro de 2013. p. 22-44.

CANCLINI, Néstor Garcia. Culturas Hibridas - estratégias para entrar e sair da
modernidade . Trad. Ana Regina Lessa e Heloisa Pezza Cintrdo. Sdo Paulo:
EDUSP, 1997.

COMENIUS, Didatica Magna. Traducao por Ivone Castilho Benedetti. 3. ed. SP:
Martins Fontes, 2006.

COSTA, Marisa Vorraber (Org.). Escola basica na virada do século: cultura,
politica e curriculo. 2. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2000.

COSTA, Marisa Vorraber. Novos olhares na pesquisa em Educacgao. In: COSTA,
Marisa Vorraber (org). Caminhos Investigativos: Novos olhares na pesquisa em
Educacdo. 2.ed. Rio de Janeiro: DP&A, 2002. p. 13-22

COSTA, Marisa Vorraber. Estudos Culturais e Educagdo — um panorama. In:
SILVEIRA, Rosa M. H. (Org.). Cultura, poder e educacgao: um debate sobre os
estudos culturais em educacéo. Canoas: ULBRA, 2005. p.107-120

COSTA, Marisa Vorraber. Uma agenda para jovens pesquisadores. In: COSTA,
Marisa Vorraber (org). Caminhos Investigativos Il: Outros modos de pensar e
fazer pesquisa em Educacdao. 2.ed. Rio de Janeiro: DP&A, 2007. p. 139-154

COSTA, Marisa Vorraber. Zygmunt Bauman — Compreender a vida na modernidade
liguida. Revista Educacédo. Especial Autores e Tendéncias. Colecdo Pedagogia
Contemporanea. Fasciculo 1 — Educacéo, Escola e desigualdade (Bernard Charlot,
Bernard Lahire, Frangois Dubet, Zygmunt Bauman, Raewyn Connel). Sdo Paulo:
Segmento, set. 2009. p. 60-75

186


http://periodicos.ufpel.edu.br/ojs2/index.php/caduc/article/view/2737

COSTA, Marisa Vorraber. Sobre a contribuicdo das analises culturais para a
formacgéo de professores no inicio do século XXI. Educar em Revista, n° 37, maio-
agosto/2010. p.129-152

COSTA, Marisa Vorraber. Cultura e Pedagogia na Modernidade Liquida. Projeto
de pesquisa ULBRA e UFRGS (2010-2012).

COSTA, Marisa Vorraber; SILVEIRA, Rosa M. Hessel.; SOMMER, Luis Henrique.
Estudos Culturais, educacdo e pedagogia. Revista Brasileira de Educacdo.
Campinas, n° 23, p. 36-61, maio/jun./jul./ago 2003.

COSTA, Marisa Vorraber; SILVEIRA, Rosa Hessel. A revista Nova Escola e a
constituicdo de identidades femininas. In: COSTA, Marisa Vorraber (Org.). O
magistério na politica cultural. Canoas: Editora da ULBRA, 2006

COSTA, Marisa Vorraber e MOMO, Mariangela. A conveniéncia da escola. Revista
Brasileira de Educacdo, Campinas: Autores Associados, v.14, n. 42, set./dez.
20009.

COSTA, Marisa Vorraber; ANDRADE, Paula Deporte. Na produtiva confluéncia entre
educacdo e comunicacdo, as pedagogias culturais contemporaneas. Perspectiva.
UFSC, Florianépolis, (no prelo)

DELEUZE, Gilles. Conversacfes. Trad. Peter Pal Pelbart, Sdo Paulo: Editora. 34,
1992.

DELEUZE, Gilles. Critica e Clinica. Trad. de Peter Pal Pelbart. Sdo Paulo: Editora
34, 1997.

DELEUZE, Gilles; GUATTARI, Félix. Mil Platds: capitalismo e esquizofrenia 2.
Vol. 1. Trad. Ana Lucia de Oliveira, Aurélio Guerra e Célia Pinto. Sado Paulo: Editora
34, 1995.

DUSSEL, Inés; CARUSO, Marcelo. A invencéo da sala de aula: uma genealogia
das formas de ensinar. Trad. Cristina Antunes. Sado Paulo: Moderna, 2003.

DURKHEIM, Emile. Educagéo e Sociologia .Traducdo: Lourenco Filho . Rio de
Janeiro: Melhoramentos e Fundagao Nacional de Material Escolar, 1978.

EAGLETON, Terry. A ideia de cultura. Trad. Sandra Castello Branco. Sao Paulo:
Editora UNESP, 2005.

ELLSWORTH, Elizabeth. Places of learning: Media, architecture and pedagogy.
New York: Routledge, 2005.

ESCOSTEGUY, Ana Carolina. Uma introducdo aos Estudos Culturais. Revista
Famecos n°9, Porto Alegre, dez. 1998. p.87-97.

ESCOSTEGUY, Ana Carolina. Cartografia dos estudos culturais — Uma versao
latino-americana. Ed. Online. Belo Horizonte, Auténtica, 2010.

ESCOSTEGUY, Ana Carolina. Uma releitura de um classico dos estudos culturais:
as utilizacées da cultura ([1957] 1973). In: GOMES, Itania Maria Mota; JUNIOR,
Jeder Janotti (orgs.). Comunicacao e estudos culturais. Salvador: EDUFBA, 2011.
p. 13-28

FREITAS, Leticia Richthofen. A pedagogia do gauchismo: Uma analise a partir da
diaspora gaucha. Tese (Doutorado em Educacgédo) — Programa de Pds-Graduacdo

187



em Educacédo, Faculdade de Educacéao, Universidade Federal do Rio Grande do Sul,
Porto Alegre, 2006.

FISCHER, Rosa Maria Bueno. O estatuto pedagogico da midia: questdes de analise.
Educacédo & Realidade, v. 22, n°® 22, jul./dez. 1997, p. 59-80. 1997

FISCHER, Rosa Maria Bueno. Cultura e educacdo, tensdo nas fronteiras. In:
BUJES, Maria Isabel Edelweiss; BONIN, lara Tatiana. Pedagogias sem fronteiras.
Canoas: Ed. ULBRA, 2010. p.9-20

FOUCAULT, Michel. Microfisica do poder. Rio de Janeiro: Edi¢des Graal, 1981.

FOUCAULT, M. Sobre a genealogia da ética: uma revisdo do trabalho. In:
RABINOW, P.; RABINOW, H. Michel Foucault: uma trajetoria filoséfica (para além
do estruturalismo e da hermenéutica). Rio de Janeiro: Forense Universitaria, 1995.
p. 253-278.

FOUCAULT, Michel. As palavras e as coisas: Uma arqueologia das Ciéncias
Humanas. Trad. Salma T. Muchail. S&o Paulo: Martins Fontes, 2000.

FOUCAULT, Michel. Vigiar e punir: nascimento das prisdes. Trad. Raquel
Ramalhete. 34. Ed. Petrépolis, RJ : Vozes, 2007.

FOUCAULT, Michel. A arqueologia do saber. Trad. Luiz Felipe Baeta Neves. 7. Ed.
Rio de Janeiro, RJ : Forense Universitaria, 2009.

GALLO, Silvio. Deleuze & a Educacéo. 2.ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2008.

GALLO, Silvio. Em torno de uma educacdo menor: varidveis e variacdes.
Trabalho encomendado para a 362 Reunido Nacional da Anped, Goiania, 2013.

GAUTHIER, Clemont; TARDIF, Maurice. A pedagogia: teorias e praticas da
antiguidade aos nossos dias. Petropolis: Vozes, 2010. 527p.

GIROUX, Henry A. Pedagogia Radical: subsidios. Trad. Dagmar M.L.Zibas. Sao
Paulo: Cortez: Autores Associados, 1983.

GIROUX, Henry. Doing Cultural Studies: Youth and the Challenge of Pedagogy.
Harvard Educational Review 64:3 (Fall 1994), pp. 278-308.
http://www.henryagiroux.com/online articles/doing cultural.htm

GIROUX, Henry. A Disneyzacdo da cultura infantil. In: SILVA, Tomaz Tadeu da;
Moreira, Anténio Flavio (Orgs.) Territorios Contestados: o curriculo e 0s novos
mapas politicos e culturais. Petropolis, RJ: Vozes, 1995. p. 49-69.

GIROUX, Henry A. Cruzando as fronteiras do discurso educacional: Novas
politicas em educacdo. Trad. Magda Franca Lopes. Porto Alegre: Artmed, 1999.

GIROUX, Henry A. Cultural studies and the politics of public pedagogy: Making the
political more pedagogical. Parallax, 10 (2), 73—-89, 1999.

GIROUX, Henry A. Atos Impuros: a pratica politica dos Estudos Culturais. Trad.
Ronaldo Cataldo Costa. Porto Alegre: Artmed, 2003.

GIROUX, Henry A. The terror of neoliberalism: Authoritarianism and the
eclipse of democracy.Boulder, CO: Paradigm, 2004a.

GIROUX, H.A. Cultural studies, public pedagogy and the responsibility of
intellectuals. Communication and Critical/Cultural Studies,1 (1), 59-79, 2004b.

188


http://www.henryagiroux.com/online_articles/doing_cultural.htm

GIROUX, Henry. Praticando Estudos Culturais nas Faculdades de Educacéo. In:
SILVA, Tomaz Tadeu da (org.). Alienigenas na sala de aula: uma Introduc&o aos
Estudos Culturais em Educacédo. 72 Ed. Petropolis, RJ: Editora Vozes, 2008.

GIROUX, Henry. Memoéria e Pedagogia no maravilhoso Mundo da Disney. In: SILVA,
Tomaz Tadeu da (org.). Alienigenas na sala de aula: uma Introducdo aos
Estudos Culturais em Educacdo. 72 Ed. Petropolis, RJ: Editora Vozes, 2008.

GIROUX, Henry A., MCLAREN, Peter. Por uma pedagogia critica da representacao.
In: SILVA, Tomaz Tadeu da; Moreira, Antbnio Flavio (Orgs.) Territorios
Contestados: o curriculo e os novos mapas politicos e culturais. Petropolis, RJ:
Vozes, 1995. p. 144-158.

GOMES, Itania Maria Mota. Raymond Williams e a hipotese cultural da estrutura de
sentimento In: GOMES, Itania Maria Mota; JUNIOR, Jeder Janotti (orgs.).
Comunicacao e estudos culturais . Salvador: EDUFBA, 2011. p.29-48

GROSSBERG, Lawrence. Sera que os Estudos Culturais tém futuro? E deverdo té-
los? (ou 0 que se passa com Nova lorque). Comunicacdo & Cultura. Lisboa: Centro
de Estudos de comunicacao e Cultura n°® 6, 2008.

HALL, Stuart. A centralidade da cultura: notas sobre as revolu¢des de nosso tempo.
Educacéo & Realidade. Porto Alegre, v.22, n° 2, p. 15-46, jul./dez. 1997.

HALL, Stuart. Estudos Culturais e seu legado teérico. In: SOVIK, Liv (Org.). Da
Diaspora:ldentidades e Mediagdes Culturais. Belo Horizonte: UFMG, 2003.

HALL, Stuart. A identidade cultural na pés-modernidade. Trad. Tomaz Tadeu da
Silva e Guacira Louro. 10.ed. Rio de Janeiro: DP&A, 2005.

HARVEY, David. Condicdo pés-moderna: uma pesquisa sobre as origens da
mudanca cultural. 17. ed. Trad. Adail Ubirajara Sobral e Maria Stela Gongalves.
Séo Paulo: Loyola, 2008

HICKEY-MOODY, Anna; SAVAGE, Glenn C.; WINDLE, Joel. Pedagogy writ large:
public, popular and cultural pedagogies in motion. In: Critical Studies in Education,
2010, 51: 3, 227 - 236

HOLLANDA, Heloisa Buarque de . A academia entre o local e o global. Palestra
na UFMG, 1997. Disponivel em http://www.heloisabuarquedehollanda.com.br/a-
academia-entre-o-local-e-o-global/. Acesso em 20 set 2014.

IGNACIO, Patricia. Aprendendo a consumir com as Trés Espids Demais.
Canoas: ULBRA, 2007. Dissertacdo (Mestrado em Educacédo). Programa de Pés-
Graduacdo em Educacéo, Universidade Luterana do Brasil, 2007.

JAMESON, Fredric. Pés-modernismo: a logica cultural do capitalismo tardio.
Trad. Maria Elisa Cevasco e Ina Camargo Costa. Sao Paulo: Atica, 1996.

JAPIASSU, Hilton; MARCONDES, Danilo. Dicionario basico de filosofia. 3.ed.
Jorge Zahar Editor: Rio de Janeiro, 2001.

KANT, Immanuel. Réflexions sur L’éducation. J. Vrins, Paris, 1996.

KANT, Immanuel. Sobre a Pedagogia. Trad. Francisco Cock Fontanella. Piracicaba:
Ed. UNIMEP, 1999. 107p.

KASTRUP, Virginia. O funcionamento da atencdo no trabalho do cartdgrafo. IN:
PASSOS, Eduardo; KASTRUP, Virginia; ESCOSSIA, Liliana de. Pistas do método

189



da cartografia: pesquisa-intervencdo e producdo de subjetividades. Porto Alegre:
Sulina, 2012. p.32-51

KASTRUP, Virginia; BARROS, Laura Pozzana de. Cartografar € acompanhar
processos. IN: PASSOS, Eduardo; KASTRUP, Virginia; ESCOSSIA, Liliana de.
Pistas do método da cartografia: pesquisa-intervencdo e producdo de
subjetividades. Porto Alegre: Sulina, 2012. p.52-75

KELLNER, Douglas. A cultura da midia — estudos culturais: identidade e politica
entre o moderno e o pés-moderno. Trad. lvone Castilho Benedett. Bauru, SP:
EDUSC, 2001

KELLNER, Douglas. Lendo imagens criticamente: em dire¢cdo a uma pedagogia pos-
moderna. In: SILVA, Tomaz Tadeu da. Alienigenas na sala de aula. Uma
introducdo aos estudos culturais em educacédo.7.ed. Petrépolis, RJ: Vozes, 2008.

KINCHELOE, Joe. The sign of the burger: McDonald’s and the culture of power.
Philadephia:Temple University Press, 2002.

LARROSA, Jorge. Tecnologias do eu e educacdo. In: SILVA, Tomaz Tadeu da
(Org.). O sujeito da educacéo: estudos foucaultianos. Petropolis: Vozes, 1994, p.
35-86.

LARROSA, Jorge; VEIGA-NETO, Alfredo. Educagéo e Governamento. In: LOPES,
Maura Corcini; HATTGE, Morgana Doménica (orgs.). Inclusdo escolar: conjunto
de praticas que governam. Belo Horizonte: Auténtica, 2009.

LE BRETON, David. Adeus ao Corpo. Antropologia e Sociedade. Campinas — SP:
Papirus, 2003.

LYOTARD, Jean-Francois. O pds-moderno. Trad. Ricardo Correia Barbosa. 3ed.
Rio de Janeiro: José Olympio, 1990.

LOURO, Guacira Lopes. Pedagogias da Sexualidade. In: LOURO, Guacira Lopes
(org.) O corpo educado — pedagogias da sexualidade. 22 Ed., Auténtica: Belo
Horizonte, 2000.

MAINARDES, Jeferson; STREMEL, Silvana. A teoria de Basil Bernstein e algumas
de suas contribui¢cdes para as pesquisas sobre politicas educacionais e curriculares.
Revista Teias v. 11 » n. 22, maio/agosto 2010.

MARCELLO, Fabiana de Amorim. Cinema e Pedagogia do olhar. In: COSTA, Marisa
Vorraber (org.). A Educacdo na Cultura da Midia e do Consumo. Rio de Janeiro:
Lamparina, 2009. p. 156-158.

MARTINS, Raimundo; TOURINHO, Irene (org.) Pedagogias Culturais. Santa Maria:
Ed. da UFSM, 2014.

MESSA, Marcia Rejane. Os Estudos Feministas de Midia: uma trajetoria anglo-
americana. Disponivel em
http://www.pucrs.br/famecos/pos/cartografias/artigos/marcia messa.pdf. Acesso em
08 jul 2013.

MIRZOEFF, Nicholas. Uma introducion a la cultura visual. Barcelona, Espanha:
Ediciones Paidos Ibérica, 2003.

MEDEIROS, Sérgio. Dossié Estudos Culturais. Disponivel em
http://revistacult.uol.com.br/home/2010/03/politeismo-critico/. Acesso set 2013.

190


http://www.pucrs.br/famecos/pos/cartografias/artigos/marcia_messa.pdf
http://revistacult.uol.com.br/home/2010/03/politeismo-critico/

MOMO, Mariangela. Midia e Consumo na producdo de uma infancia poés-
moderna que vai a escola. Porto Alegre: UFRGS, 2007. (Tese de Doutorado)
Programa de Pés Graduacdo em Educacdo, Faculdade de Educacdo da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul.

MOREIRA, Antonio Flavio Barbosa. A escola poderia avancar um pouco no sentido
de melhorar a dor de tanta gente. IN: COSTA, Marisa Vorraber (org.) A escola tem
futuro? 2.ed. Rio de Janeiro: Lamparina, 2007.

NALLI, Marcos. Foucault e a fenomenologia. Sao Paulo: Edi¢ées Loyola, 2006.

NARODOWSKI, Mariano. Comenius & Educacdo. Belo Horizonte: Editora
Auténtica, 2006.

NELSON, Cary; TREICHLER, Paula A.; GROSSBERG, Lawrence. Estudos
Culturais: Uma introducéo. In: SILVA, Tomaz Tadeu da (org.). Alienigenas na sala
de aula: uma Introducéo aos Estudos Culturais em Educacéo. 72 Ed. Petropolis,
RJ: Editora Vozes, 2008

NOGUERA-RAMIREZ, Carlos Ernesto. O governamento pedagdgico: da
sociedade do ensino para a sociedade da aprendizagem. Tese (Doutorado em
Educacao) — Programa de Pd6s-Graduacdo em Educacao, Faculdade de Educacéo,
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 2009.

PARAISO, Marlucy Alves. Pesquisas pés-criticas em educacdo no Brasil: esboco de
um mapa. Cadernos de Pesquisa, v. 34, n. 122, p. 283-303, maio/ago. 2004.

PASSOS, Eduardo; KASTRUP, Virginia; ESCOSSIA, Liliana de. Pistas do método
da cartografia: pesquisa-intervencao e producdo de subjetividades. Porto Alegre:
Sulina, 2012.

PETERS, Michael. Pés-estruturalismo e filosofia da diferenca. Belo Horizonte,
Auténtica, 2000.

PERISSINOTTO, Renato Monseff. O poder sem face: de volta a velha antinomia
"estrutura" e "pratica"?. Revista de Sociologia e Politica. n.20, junho, Curitiba,
2003

PYKETT, Jessica. Pedagogical power: lessons from school spaces. Education,
Citizenship and Social Justice, 4(2), 2009. p. 102-116.

PRATES, Camille Jacques. O Complexo W.L.T.C.H. acionando a magia para
formar garotinhas nas redes do consumo. Canoas: ULBRA, 2008. Dissertacéo
(Mestrado em Educacao). Programa de P6s-Graduacdo em Educacao, Universidade
Luterana do Brasil, 2008.

RAMOS DO O, Jorge. O governo de si mesmo; Modernidade pedagogica e
encenacdes disciplinares do aluno liceal (Gltimo quartel do século XIX -
meados do século XX). Lisboa: Educa, 2003.

RODRIGO, Javier; COLLADOS, Antonio. Enredando-nos dentro e fora das
pedagogias: paradoxos e desafios das politicas e Pedagogias Culturais. IN:
MARTINS, Raimundo; TOURINHO, Irene (org.) Pedagogias Culturais. Santa Maria:
Ed. da UFSM, 2014.

RICHTER, Ana Cristina. Sobre a presenca de uma pedagogia do corpo na
educacao dainfancia. 282 reunido da ANPED, Caxambu, 2005.

191



ROCHA, Silvia Pimenta Velloso. O homem sem qualidades: modernidade,
consumo e identidade cultural. Revista Contemporanea, Rio de Janeiro, n°3, 2004-
2. p.136-144.

SAID, Edward. EI Mundo, El texto y El Critico. Buenos Aires: Editora Debate, 2004.

SAMPAIO, Shaula Maira Vicentini. Uma floresta tocada apenas por homens
puros..."Ou do que aprendemos com os discursos contemporaneos sobre a
Amazobnia. Tese (Doutorado em Educacédo) — Programa de Pds-Graduagdo em
Educacado, Faculdade de Educacédo, Universidade Federal do Rio Grande do Sul,
Porto Alegre, 2012.

SANTANA, Flavia Maria. Microensino e habilidades técnicas do professor. Porto
Alegre: Editora Hels, 1975.

SANTOS, Luis Henrique Sacchi dos. BIOPOLITICAS DE HIV/AIDS NO BRASIL:
uma analise dos anuncios televisivos das campanhas oficiais de prevencao (1986 -
2000) Tese (Doutorado em Educacdo) — Programa de PO4s-Graduacdo em
Educacado, Faculdade de Educacédo, Universidade Federal do Rio Grande do Sul,
Porto Alegre, 2002.

SANTOS, Claudia Amaral dos. TODA MAE DEVE..governamento das
maternidades para a constituicdo de infancias saudaveis e normais. Tese
(Doutorado em Educacéo) — Programa de Pds-Graduacdo em Educacéo, Faculdade
de Educagéo, Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 2009.

SANT'ANNA, Denise. Corpos de passagem: ensaio sobre a subjetividade
contemporanea. Com Ciéncia: Revista Eletrénica de Jornalismo Cientifico, Séo
Paulo, n° 78, 10 de julho, 2001. Disponivel em:
<http://'www.comciencia.br/comciencia/handler.php?section=8&tipo=entrevista&edica
0=15> Acesso 20 nov 2012.

SCOTT, Joan. Género: uma categoria util de andlise historica. Educacdo e
Realidade. Porto Alegre: Faculdade de Educacdo/UFRGS, Vol.6, N° 2, jul/dez 1995.

SEFFNER, Fernando. Na escola e nas revistas: Reconhecendo pedagogias do
género, da sexualidade e do corpo. Revista FACED, Salvador, n.19, p.45-59,
jan.fjun. 2011

SILVA, Tomaz Tadeu da. Documentos de Identidade: Uma introducdo as teorias
de curriculo. Belo Horizonte: Auténtica, 1999.

SILVA, Tomaz Tadeu da. Teoria Cultural e Educacédo: Um vocabuléario Critico.
Belo Horizonte: Auténtica, 2000.

SILVA, Tomaz Tadeu da. O curriculo como representacédo. In: SILVA, Tomaz Tadeu
da. O curriculo como fetiche: a poética e a politica do texto curricular. 2. Ed..
Belo Horizonte: Auténtica, 2001

SILVEIRA, Rosa Maria Hessel. (Org.). Professoras que as histérias nos contam.
la.ed.Rio de Janeiro: DP&A, 2002.

SILVEIRA, Rosa Hessel. A entrevista na pesquisa em educacao - uma arena de
significados. In: Marisa Vorraber Costa. (Org.). Caminhos Investigativos Il - outros
modos de pensar e fazer pesquisa em educacgédo.Rio de Janeiro: DP&A, 2007.

SILVEIRA, Rosa Maria Hessel. (Org.). Cultura, poder e educacdo - um debate
sobre Estudos Culturais em Educacao. led.Canoas: Editora da ULBRA, 2005.

192



SIMON, Roger. A pedagogia como uma tecnologia cultural. IN: SILVA, Tomaz
Tadeu. Alienigenas na sala de aula: Uma introducdo aos Estudos Culturais em
Educacao. 7 ed. Petrépolis: Vozes, 2008.

SOARES, Vera. Movimento Feminista. Paradigmas e Desafios. Revista de Estudos
Feministas. Rio de Janeiro: CIEC/ECO/UFRJ, N° Especial, 2° Sem. 1994.

SOBRAL, Antonio Luis Tubino. Sintaxes Pedagodgicas no Fotojornalismo da Veja
sobre o Agronegoécio. Canoas: ULBRA, 2013. Dissertacdo (Mestrado em
Educacédo). Programa de Pés-Graduacdo em Educacao, Universidade Luterana do
Brasil, 2013.

SOMMER, Luis Henrigue; WAGNER, Irmo. Midia e Pedagogias Culturais
Disponivel em
http://quaiba.ulbra.br/seminario/eventos/2007/artigos/pedagodia/262.pdf

STEINBERG, Shirley; KINCHELOE, Joe (orgs.). Cultura Infantil: a construcéo
corporativa da infancia. Trad. George Eduardo Japiassu Bricio. — 22 Ed. Rio de
Janeiro: Civilizacdo Brasileira, 2004.

STEINBERG, Shirley R. Kindercultura: a construcdo da infancia pelas grandes
corporacles. In: SILVA, Luiz Heron da; AZEVEDO, José Clovis de; SANTOS,
Edmilson Santos dos (Orgs.). Identidade Social e a Construcdo do
Conhecimento. Porto Alegre: SMED, 1997. p.98-145.

THOMPSON, Kenneth. Estudos Culturais e Educagdo no mundo contemporaneo. In:
SILVEIRA, Rosa M. H. (Org.). Cultura, poder e educacdo: um debate sobre os
estudos culturais em educacao. Canoas: Ed. ULBRA, 2005. p.15-38

TRAVERSINI, Clarice Salete. O desencaixe como forma de existéncia da escola
contemporanea. Apresentando na mesa-redonda Desencaixes da escola
contemporéanea: desafio a superar? 4. SBECE/1.SIECE. Canoas: ULBRA, 2011.

TREND, David. Cultural Pedagogy: Art, Education, Politics. New York: Bergin &
Garvey, 1992.

VARELA, Julia. O estatuto do saber pedagdgico. In: SILVA, Tomaz Tadeu da (Org.).
O sujeito da educacao: estudos foucaultianos. Petrépolis: Vozes, 1994. p.87-96.

VEIGA-NETO, Alfredo. Algumas raizes da Pedagogia moderna. In: ZORZO, Cacilda;
SILVA, Lauraci D. & POLENZ, Tamara (org.). Pedagogia em conexao. Canoas:
Editora da ULBRA, 2004. Texto online. Disponivel em
http://michelfoucault.com.br/files/Algumas%20Ra%C3%ADzes%20da%20Pedagogia
%20Moderna.pdf. Acesso em jun 2013.

VEIGA-NETO, Alfredo. Cultura, culturas e educacdo. Revista Brasileira de
Educacéo. Campinas, n° 23, p. 05-15, maio/jun./jul./ago 2003.

VEIGA-NETO, Alfredo. Foucault & Educacédo. 2.ed. 1. reimp. Belo Horizonte:
Auténtica, 2007.

VEIGA-NETO, Alfredo; LOPES, Maura Corcini. Identidade, cultura e semelhancas de
familia: as contribui¢cdes da virada linguistica. In: BIZARRO, Rosa (org.) Eu e outro:
Estudos Multidisciplinares sobre Identidade(s), Diversidade(s) e Praticas
Interculturais. Porto: Areal, 2007.

193


http://guaiba.ulbra.br/seminario/eventos/2007/artigos/pedagogia/262.pdf
http://michelfoucault.com.br/files/Algumas%20Ra�zes%20da%20Pedagogia%20Moderna.pdf
http://michelfoucault.com.br/files/Algumas%20Ra�zes%20da%20Pedagogia%20Moderna.pdf

VEIGA-NETO, Alfredo. Crise da modernidade e inovacdes curriculares: da disciplina
para o controle. Sisifo / Revista de Ciéncias da Educacéo - Lisboa, n.° 7 - set/dez
2008. p.141-150

VEIGA-NETO, Alfredo. Anotacdes sobre a relacao teoria e pratica. Educacdo em
foco. Juiz de Fora, vol.20, n.1, mar/jun 2015, p.113-140.

VEYNE, Paul. O inventario das diferencas: histdria e sociologia. Trad. So6nia
Saizstein. Editora Brasiliense, 1983.

WATKINS, Megan, NOBLE, Greg, DRISCOLL Catherine (Org). The undsaid cultural.
In: WATKINS, Megan, NOBLE, Greg, DRISCOLL Catherine. Pedagogy and Human
Conduct. London: Routledge, 2015.

WILLIAMS, Raymond. Communications. 2. ed. Barnes & Noble: New York, 1968.

WILLIAMS, Raymond. Cultura & Sociedade. 1780-1950. Trad. LelOnidas H.B.
Hegenberg; Octanny Silveira da Mota e Anisio Teixeira. 3% Ed. Sao Paulo:
Companhia Editora Nacional, 1969.

WILLIAMS, Raymond. Cultura. Sao Paulo: Paz e Terra, 1992.

WILLIAMS, Raymond. A politica e as letras: entrevista da New Left Review. Trad.
André Glaser. 12 Ed. S&o Paulo: Editora UNESP, 2013.

WORTMANN, Maria Lucia C. Estudos Culturais e Educacgéo: algumas consideracdes
sobre esta articulacdo (e sobre algumas outras mais) In: SILVEIRA, Rosa M. H.
(Org.). Cultura, poder e educacédo: um debate sobre os estudos culturais em
educacdao. Canoas: Ed. ULBRA, 2005, p. 165-181.

WORTMAN, Maria Lucia. (Re)inventando a Educacao a partir dos Estudos Culturais
— notas sobre a emergéncia da proposta de articulacdo entre esses dois campos no
ambiente universitario gaucho. In: SARAIVA, Karla; MARCELLO, Fabiana. Estudos
Culturais e Educacéo: Desafios atuais. Canoas: Ed. ULBRA, 2012

WORTMANN, Maria Lucia; COSTA, Marisa Vorraber; SILVEIRA, Rosa Hessel.
Sobre a emergéncia e a expansao dos Estudos Culturais em Educacéo no Brasil.
Educacédo, PUCRS, Porto Alegre, v. 38, n. 1, jan./abr. 2015 p.32-48

WRIGHT, Handel Kashope; MATON, Karl. Cultural Studies and Education: From
Birmingham origin to Glocal Presence. The Review of Education, Pedagogy e
Cultural Studies. Volume 26. Numbers 2-3. April-September 2004.

YUDICE, George. A conveniéncia da cultura: usos da cultura na era global.
Trad. de Marie-Anne Kremer. Belo Horizonte: Editora UFMG, 2006.

194



ANEXO | - Roteiros das entrevistas

ROTEIRO DE ENTREVISTA PROPOSTO - ALFREDO VEIGA-NETO

Professor Alfredo, acompanhando sua trajetoria no PPGEDU/UFRGS é
possivel saber que o senhor faz parte daquele grupo que vivenciou a implantacéo da
LP dos Estudos Culturais em Educacdo aqui na UFRGS. Em seus textos, livros
organizados, falas e trabalhos orientados € possivel saber também que o senhor fez
uma escolha académica mais proxima de uma vertente foucaultiana (ainda que os
estudos foucaultianos, no PPGEDU da UFRGS, integrem a LP dos Estudos
Culturais) do que culturalista, para fazer referéncia a quem se inscreve no referencial
dos Estudos Culturais. Contudo, como acabei de afirmar, o senhor faz parte de um
grupo de professores que participou da criacdo da LP e por isso possui memarias e
contribuicbes académicas que sao importantes para a pesquisa que venho
desenvolvendo. Isso é particularmente interessante porque considero que, fazendo
parte desta LP e sendo afinado com os estudos foucaultianos, o senhor lanca um
olhar singular para as teorizacdes dos Estudos Culturais.

Além disso, mesmo que em suas pesquisas e nas investigacées que orienta o
conceito de pedagogias culturais ndo seja utilizado, ha registros seus citando o
conceito, destaco dois:

Na entrevista que o senhor fez com o professor Jorge Larrosa, intitulada
Educacdo e Governamento, publicada no livro Inclusdo Escolar: Conjunto de
praticas que governam, organizado pelas professoras Maura e Morgana, VOCés
falaram sobre a expansdo da pedagogia e de nomes da pedagogia, como
pedagogias da midia e pedagogias do consumo, considerando que tal proliferacédo
parece estar a servico da domesticacdo da diferenca.

Em outro momento, durante sua disciplina intensiva ofertada no primeiro
semestre de 2014, o senhor disse em aula que "Pedagogias culturais sdo o grande
instrumento de normacao nos dias de hoje" (Alfredo Veiga-Neto, registro em aula do
dia 11/04/2014)

Bem, para comecar a falar no conceito, gostaria que retomassemos suas
lembrancas dos anos 1990. O senhor poderia falar sobre as expectativas que a
criacdo da LP Estudos Culturais em Educacgéo trazia a Educacdo e a Pedagogia

naquela ocasiao?
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- Parece que o primeiro registro escrito que temos do conceito de pedagogias
culturais no Brasil esta no livro Identidade social e a constru¢cdo do conhecimento -
resultante do Seminario promovido pela SMED/POA, em 1997 - que contém um
texto de Shirley Steinberg, uma das palestrantes estrangeiras convidadas para este
evento. Lembra se antes disso, do seminario e da fala, ja tinha ouvido falar em

pedagogia cultural?

- Lembraria qual a repercussdo que a palestra da Shirley Steiberg produziu nas

pesquisas que vinham sendo desenvolvidas?

- Shirley Steinberg veio ao Brasil e falou do conceito a partir de uma perspectiva
critica de Educacao. Ja os usos que fazemos do conceito por aqui, nos dias de hoje,
se aproximam mais de uma perspectiva pos-estruturalista ou pos-critica. Isso parece
estar relacionado com o0 surgimento quase simultdneo — em nosso contexto
académico da Educacdo — dos Estudos Culturais e do pos-estruturalismo. Se o
senhor concorda com minha leitura daquele momento, que efeitos o senhor
considera que a juncdo destes fatores em um mesmo cenario teria produzido?
Pensa que pela entrada das discussdes pos-estruturalistas a perspectiva critica dos
Estudos Culturais ndo tomou forma? Qual sua leitura, hoje, acerca daqueles

acontecimentos?

- Antes citei dois excertos seus relacionados com o0 conceito de pedagogias
culturais. Poderia falar um pouco sobre o que quer dizer quando afirma que

"Pedagogias culturais sdo o grande instrumento de normacéo nos dias de hoje"?

- O senhor considera o conceito de pedagogias culturais produtivo? Por qué?

- Poderia indicar 2 ou 3 pesquisas que conhece ou que tenha orientado, que
trabalham com este conceito de um modo que permita ver a operacionalizacado do

conceito nas analises realizadas? Seria possivel explicar porque elenca estas 2-3

pesquisas?
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- Hoje se constata uma proliferacdo de pedagogias adjetivadas. Em sua entrevista
com Jorge Larrosa isso inclusive foi mencionado. O senhor pensa que estes
conceitos (como pedagogias do consumo e pedagogias da midia) sdo melhores ou
mais apropriados do que pedagogias culturais? Acha que a adjetivacao pode ser um
certo modismo pedagdgico ou pensa que iSsSO € uma estratégia pedagodgica
acionada para dar conta da multiplicidade de lugares e artefatos "pedagdgicos"?

Qual sua opinido sobre isso?

- Gostaria de acrescentar mais algum comentario ou informacdo que considera

importante para esta discussao sobre pedagogias culturais?
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ROTEIRO DE ENTREVISTA PROPOSTO - MARIA LUCIA WORTMANN

Professora Maria Lucia, em seu texto (Re)inventando a Educacéo a partir dos
Estudos Culturais — notas sobre a emergéncia da proposta de articulacdo entre
esses dois campos no ambiente universitario gaucho, a senhora faz um apanhado
sobre a criacdo da Linha de pesquisa Estudos Culturais em Educacdo na UFRGS.
No texto, a senhora apresenta relatos tanto de professores que vivenciaram a
implementacdo da LP quanto de professores que obtiveram seus titulos de mestre
e/ou doutor nesta linha. Este segundo grupo, no texto em questdo, apontou o
conceito de pedagogias culturais como uma das principais marcas da articulagéao
entre EC e Educacao e falou também da ampliacdo de "instancias pedagdgicas" que
0 conceito permitiu pensar. Bem, € porque a senhora faz parte do grupo que
vivenciou o surgimento da linha e porgque, ao longo da sua trajetoria, vem produzindo
e orientando trabalhos que acionam o conceito de pedagogias culturais que gostaria
de conversar com a senhora. Inicio, entdo, retomando o cenario da (re) invencao dos

E.C. por aqui.

- Professora, a senhora vivenciou a implantacdo da linha de pesquisa dos Estudos
Culturais na UFRGS. Poderia falar sobre as expectativas que a nova linha trazia a

Educacédo e a Pedagogia naquela ocasido?

- Parece que o primeiro registro escrito que temos do conceito de pedagogias
culturais no Brasil esta no livro Identidade social e a construcdo do conhecimento -
resultante do Seminario promovido pela SMED/POA, em 1997 - que contém um
texto de Shirley Steinberg, uma das palestrantes estrangeiras convidadas para este
evento. Lembra se antes disso, do seminario e da fala, ja tinha ouvido falar em

pedagogia cultural?

- Qual a repercussado que a palestra da Shirley Steiberg nas pesquisas que vinham
sendo desenvolvidas?

- Shirley Steinberg veio ao Brasil e falou do conceito a partir de uma perspectiva
critica de Educacdo. Parece que os usos que fazemos do conceito por aqui se

aproximam mais de uma perspectiva pés-critica. Poderia me falar um pouquinho
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sobre este deslocamento? Por que, na sua opinido, ele acontece nas pesquisas
produzidas por nés?

- Seria possivel relatar um pouco acerca de suas pesquisas e das que orienta?
Nelas é possivel encontrar o conceito de pedagogias culturais? Qual a produtividade

que vé nele?

- Poderia indicar 2 ou 3 pesquisas que conhece ou que tenha orientado, que
trabalham com este conceito de um modo que permita ver a operacionalizacao do
conceito nas analises realizadas? Seria possivel explicar porque elenca estas 2-3

pesquisas?

- Hoje se constata uma proliferacdo de pedagogias adjetivadas, como pedagogias
do consumo, pedagogia da midia ou até a producdo de outros nomes a partir disso,
como dispositivo artistico, atual conceito que Leandro Belinaso adota em detrimento
de pedagogias culturais, conforme a senhora falou em seu texto. A senhora pensa
que estes conceitos sdao melhores ou mais apropriados do que pedagogias
culturais? Acha que a adjetivacdo pode ser um certo modismo pedagdgico? Qual

sua opiniao sobre isso?

- Gostaria de acrescentar mais algum comentario ou informacdo que considera

importante para esta discussao sobre pedagogias culturais?
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ROTEIRO DE ENTREVISTA PROPOSTO MARISA VORRABER COSTA

Professora Marisa, no seu projeto de pesquisa Cultura e Pedagogia na
Modernidade Liquida, que estd na terceira fase agora, vemos que vem se
preocupando com a expansdo da ideia de pedagogia. Segundo a justificativa da
segunda fase do projeto, a senhora afirma que:

Hoje, diversificados espacos e artefatos culturais estdo implicados tanto nas
formas como as pessoas pensam sobre si mesmas e sobre o mundo que as
cerca, como nas escolhas que fazem e nas maneiras como organizam suas
vidas. Nas complexas sociedades do mundo globalizado, pedagogias sao
praticadas também por jornais, programas de TV, pecas publicitarias, livros,

filmes, revistas e inUmeros artefatos que atravessam a vida contemporéanea.
(COSTA, 2010-2012, p. 01)

Neste cenario, e acompanhando sua producéo, é possivel perceber o quanto
0 conceito de pedagogias culturais tem sido utilizado nas pesquisas de seu grupo de
orientandos. Seus projetos de pesquisa e suas producdes textuais também tem
discutido isso. Conforme esclarece em seu projeto de 2010-2012, para a senhora a
"produtividade das pedagogias culturais se mostra na constituicdo de sujeitos, na
composicdo de identidades, na disseminacdo de praticas e condutas, no
delineamento de formas de ser e viver na contemporaneidade”. A partir destes dois
excertos podemos ver o quanto o conceito de pedagogia tem se esgar¢cado e quao
produtivo pode ser o conceito de pedagogias culturais. Parece-me que parte da
responsabilidade disso pode ser atribuida a entrada dos Estudos Culturais na
academia. Gostaria de falar sobre isso com a senhora agora, focando nas

discussbes sobre pedagogia e pedagogias culturais que a area tem possibilitado.

- Professora, a senhora vivenciou a implantacdo da linha de pesquisa dos Estudos
Culturais na UFRGS. Poderia falar sobre as expectativas que a nova linha trazia a

Educacéo e a Pedagogia naquela ocasido?

- Parece que o primeiro registro escrito que temos do conceito de pedagogias
culturais no Brasil esta no livro Identidade social e a constru¢do do conhecimento -
resultante do Seminario promovido pela SMED/POA, em 1997 - que contém um
texto de Shirley Steinberg, uma das palestrantes estrangeiras convidadas para este
evento. Lembra se antes disso, do seminario e da fala, ja tinha ouvido falar em

pedagogia cultural?
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- Qual a repercussao que a palestra da Shirley Steiberg produziu nas pesquisas que

vinham sendo desenvolvidas?

- Shirley Steinberg veio ao Brasil e falou do conceito a partir de uma perspectiva
critica de Educacédo. Parece que os usos que fazemos do conceito por aqui se
aproximam mais de uma perspectiva pos-critica. Poderia me falar um pouquinho
sobre este deslocamento? Por que, na sua opinido, ele acontece nas pesquisas
produzidas por nés?

- Seria possivel relatar um pouco acerca de suas pesquisas e das que orienta?
Nelas € possivel encontrar o conceito de pedagogias culturais? Qual a produtividade

gue vé nele?

- Poderia indicar 2 ou 3 pesquisas que conhece ou que tenha orientado, que
trabalham com este conceito de um modo que permita ver a operacionalizacdo do
conceito nas analises realizadas? Seria possivel explicar porque elenca estas 2-3

pesquisas?

- Atualmente encontramos muitas pesquisas que nao acionam o conceito de
pedagogias culturais, mas usam outros, como pedagogia do consumo, pedagogia da
midia. Isso parece mostrar que ha uma proliferacdo de pedagogias adjetivadas. Em
sua opinido, qual a justificativa para isso? O conceito de pedagogias culturais vai se

tornando "ultrapassado” ou ha um certo modismo pedagdgico nisso?

- Gostaria de acrescentar mais algum comentario ou informacdo que considera

importante para esta discusséo sobre pedagogias culturais?
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ROTEIRO DE ENTREVISTA PROPOSTO - ROSA HESSEL SILVEIRA

Professora Rosa, ao longo dos ultimos anos a senhora vem produzindo e
orientando pesquisas que utilizam o conceito de pedagogias culturais para discutir 0
quao pedagdgico sdo outros espacos e artefatos, como os livros didaticos e os livros
de literatura, por exemplo. Além disso, a senhora faz parte do grupo que vivenciou a
criacdo da linha de pesquisa dos Estudos Culturais em Educacédo. Por esses dois
motivos, que gostaria de conversar com a senhora. Para comecar, gostaria de

retomar o cenério da (re) invengéo dos Estudos Culturais por aqui.

- Professora, a senhora vivenciou a implantacdo da linha de pesquisa dos Estudos
Culturais na UFRGS. Poderia falar sobre as expectativas que a nova linha trazia a
Educacéo e a Pedagogia naquela ocasiao?

- Parece que o primeiro registro escrito que temos do conceito de pedagogias
culturais no Brasil esta no livro Identidade social e a construcdo do conhecimento -
resultante do Seminario promovido pela SMED/POA, em 1997 - que contém um
texto de Shirley Steinberg, uma das palestrantes estrangeiras convidadas para este
evento. Lembra se antes disso, do seminario e da fala, ja tinha ouvido falar em

pedagogia cultural?

- Lembra qual a repercussdo que a palestra da Shirley Steiberg produziu nas

pesquisas que vinham sendo desenvolvidas?

- Shirley Steinberg veio ao Brasil e falou do conceito a partir de uma perspectiva
critica de Educacdo. Parece que os usos que fazemos do conceito por aqui se
aproximam mais de uma perspectiva pos-critica. Poderia me falar um pouquinho
sobre este deslocamento? Por que, na sua opinido, ele acontece nas pesquisas

produzidas por nos?

- Seria possivel relatar um pouco acerca de suas pesquisas e das que orienta?
Nelas é possivel encontrar o conceito de pedagogias culturais? Qual a produtividade

gue Vvé nele?

- Poderia indicar 2 ou 3 pesquisas que conhece ou que tenha orientado, que

trabalham com este conceito de um modo que permita ver a operacionalizacdo do
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conceito nas andlises realizadas? Seria possivel justificar porque elenca estas 2-3
pesquisas?

- Hoje se constata uma proliferacdo de pedagogias adjetivadas, como pedagogias
do consumo, pedagogia da midia ou até a producdo de outros nomes a partir disso.
A senhora considera que estes conceitos sdo melhores ou mais apropriados do que
pedagogias culturais? Acha que a adjetivacdo pode ser um certo modismo

pedagodgico? Qual sua opinido sobre isso?

- Gostaria de acrescentar mais algum comentario ou informacdo que considera

importante para esta discussao sobre pedagogias culturais?
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ANEXO II- Levantamento de dissertacOes e teses com a expressao "pedagogia

cultural” ou "pedagogias culturais" em algumas bibliotecas virtuais

2.1- Banco de teses e dissertacdes CAPES

Autor
* Fabiana De Brito
Pires.

* Ana Paula Rufino
Dos Santos

*Anderson Nereu
Galcowski.

Divina Melo da Silva.

Eliane Vargas de
Campos.
*Bianca Salazar
Guizzo.

Viviane Maccari
Strassburger.
*Luciana Hahn Brum.

*Benicia Oliveira da
Silva.

Sara Divina Melo da
Silva.

*Daiane Pinheiro

Nanci Martins da
Cruz.

*Viviane Castro
Camozzato

Jackson Ronie Sa da
Silva.

Hans Gert Rottmann.

Titulo
O envelhecimento do corpo da
mulher na midia impressa.

Trabalho e maternidade:
regularidades enunciativas do
discurso da feminilidade no curriculo
da EJA e no curriculo cultural da
telenovela.

A contracepcdo nas paginas da
capricho os discursos concernentes
a contracepcdo reverberados pela
revista capricho no ano de 1994 '

O ambiente cantado e contado pelos
brincantes de coco de roda e ciranda
da paraiba '

Ensina-me a ser uma mulher nova '

Representacbes e
embelezamento na educacéo
infantil: uma  abordagem na
perspectiva de género '

Como se ensina a ser velho/a na
experiéncia teatral do grupo sem
teias '

O kafie (olhar) na cidade: préticas de
embelezamento corporal na infancia
feminina kaingang '

Adolescéncias caprichadas: modos
de producdo da sexualidade
feminina adolescente na sec¢éo
sexo.

O ambiente cantado e contado pelos
brincantes de coco de roda e ciranda
da Paraiba "

You tube como pedagogia cultural:
espaco de producdo, circulacdo e
consumo de cultura surda '

O museu Olivio Otto (re)construindo
identidades locais e ensinando a ser
carazinhense '

Da pedagogia as pedagogias
formas, énfases e transformacdes '
Homossexuais s&o... Revisitando
livros de medicina, psicologia e
educacdo a partir da perspectiva
queer

Midia e a producdo de sucesso no
mundo do futebol - uma abordagem
a partir dos estudos culturais

praticas de

Instituicéo
EDUCACAO EM
CIENCIAS QUIMICA
DA VIDA E SAUDE -
UFRGS

PPGEDU UFPE

ESCOLA SUPERIOR

DE TEOLOGIA

PPGEDU UFSC

PPGEDU ULBRA

PPGEDU UFRGS

PPGEDU ULBRA

PPGEDU UFRGS

PPG em EDUCACAO
EM CIENCIAS
QUIMICA DA VIDA E
SAUDE UFRGS
PPGEDU UFSC

PPGEDU UFSM

PPGEDU ULBRA

PPGEDU UFRGS

PPGEDU UNISINOS

PPGEDU ULBRA

Ano
2011

2011

2011

2011

2011

2011

2011

2011

2011

2011

2012

2012

2012

2012

2012

Nivel
Mestrado

Mestrado

Mestrado

Profissional

Mestrado

Mestrado

Doutorado

Mestrado

Mestrado

Mestrado

Mestrado

Mestrado

Mestrado

Doutorado

Doutorado

Mestrado
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Kassius Nitzke da
Silva.

Bianca Rocha
Guterres

Maximila Tavares de
Quadros Coelho.

Jeanete Maria Pilger.

Juliane Soares Falcao
Gaviao.

Jogos dos povos indigenas -
estratégias pedagdgicas,
negociagfes e préaticas

representacionais '

Licdes sobre corpos e estilos de vida
nos andncios publicitarios de
academias de ginastica. '

Bons fluidos: licdes para uma vida
desacelerada. '

Condigbes  contemporéneas de
trabalho: representacdes de
empregabilidade no cinema '

Representacbes de género e
CONSUMO na pesquisa com criangas '

PPGEDU ULBRA

PPGEDU ULBRA

PPGEDU ULBRA

PPGEDU ULBRA

PPGEDU ULBRA

2012

2012

2012

2012

2012

* Resultados também encontrados na Biblioteca digital brasileira de teses e dissertacdes

2.2 - Levantamento Biblioteca digital brasileira de teses e dissertacdes

Autor
Iracélia Ataide de Brito

Adriana da Silva
Thoma

Alexandre Filordi de
Carvalho

Marcia Luiza Machado
Figueira

*Sandra dos Santos
Andrade

**Eunice Aita Isaia
Kindel

**Felipe Gustsack

**Gilcilene Dias da
Costa

**Claudia Amaral dos
Santos

**Cristiane
Fensterseifer
Nivaldete Ferreira da
Costa

*Anne Carolina
Ramos

**|_eticia Fonseca
Richthofen de Freitas

Trabalho

Conceitos de cultura e competéncia:
contribuicbes para um ensino critico
de inglés no contexto brasileiro

O cinema e a flutuagdo das
representacdes surdas — “Que drama
se desenrola neste filme? Depende
da perspectiva...”

Além Dos Arcos Dourados: A
Pedagogia Cultural Do Mcdonald's
Representacdes do corpo feminino
na Revista Capricho: salde, beleza e
moda

‘Uma boa forma de ser feliz”:
Representacdes do corpo feminino
na revista Boa Forma

A natureza no desenho animado
ensinando sobre homem, mulher,
raca, etnia e outras coisas mais...
Hip-hop: educabilidades e tracos
culturais em movimento

Entre a politica e a poética do texto
cultural — a producéo das diferencas
na Revista Nova Escola

A invencdo da infancia generificada:
A pedagogia da midia impressa
constituindo relacdes de género
Licdes de natureza no Sitio do
Picapau Amarelo

A boneca Emilia: Por uma pedagogia
perfomatica

Cultura infantil e envelhecimento: O
gue as criangas tem a dizer sobre a
velhice? Um estudo com meninos e
meninas da periferia de Porto Alegre
A pedagogia do gauchismo: uma
analise a partir da didspora gaucha

Instituicéo
UNICAMP/IEL

UFRGS/PPGEDU

UNICAMP

UFRGS/PPGCMH

UFRGS/PPGEDU

UFRGS/PPGEDU

UFRGS/PPGEDU

UFRGS/PPGEDU

UFRGS/PPGEDU

UFRGS/PPGEDU
UFRN/PPGEDU

UFRGS/PPGEDU

UFRGS/PPGEDU

Ano
1999

2002

2002

2002

2002

2003

2003

2003

2004

2005

2005

2006

2006

Mestrado

Mestrado

Mestrado

Mestrado

Mestrado

Nivel
Mestrado

Doutorado

Mestrado

Mestrado

Mestrado

Doutorado

Doutorado

Mestrado

Mestrado

Mestrado

Doutorado

Mestrado

Tese
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Leonete Cassol

Raquel Pereira
Quadrado

*Anderson Rodrigues
Corréa

Luciana Helena
Ferreira de Jesus

Mara Marisa da Silva
Monica dos Santos
Delfino

Priscila Gomes
Dornelles

Seris de Oliveira
Matos

**Adriza Figliuzzi

**Joanalira Corpes
Magalhées

**Maria Helena
Rodrigues Paes

Fabiane Lopes
Teixeira
Johanna Coelho Von

Muhlen

Luciana Maria Hoff de
Mello

Friederichs, Marta
Cristina

Mara Adelaide Lemos
Winsch

Felipe Ledo Mianes
Fernanda Niemeyer

Lucilaine dos Santos
Oliveira

“Arte ou vandalismo? Vocé decide...”
O que nos ensinam os grafismos
urbanos sobre paz e violéncia
Adolescentes: corpos inscritos pelo
género e pela cultura do consumo
No escurinho do cinema... Sobre
HIV/AIDS, género e sexualidade em
filmes hollywoodianos

Familia e educacdo em folders de
bancos: Questdes para o curriculo
escolar

Familia na escola: olhando
fotografias, lendo textos culturais

Ler e criar imagens: uma pratica
pedagégica no ensino da arte
Distintos destinos? A separacao
entre meninos e meninas na
Educacao Fisica escolar na
perspectiva de Género

A construcdo de representactes
sobre corpo na sociedade e o papel
da escola na desconstrucdo dos
padrdes impostos

Homens sobre rodas:
representacbes de masculinidades
nas paginas da revista Quatro Rodas
Por que os homens nunca ouvem e
as mulheres ndo sabem estacionar?
Analisando a rede de discursos das
neurociéncias quanto as questfes de
género em alguns artefatos culturais
Representacdes cinematograficas
“‘ensinando” sobre o indio brasileiro:
selvagem e heréi nas tramas do
império

No meio do caminho:

entre o discurso adolescente e a
norma

Jogos de género em Pequim 2008:
representagbes de masculinidades e
feminilidades (re)produzidas pelo site
Terra

Campanhas publicitérias ‘vendendo
saude’:  discurso  ‘cientifico’ e
consumo construindo modelos de
vida saudavel

Mulheres "on line" e seus diarios
virtuais : corpos escritos em blogs
Professoras das Séries Iniciais falam
sobre criangas que ocupam a
posicédo de ser/estar gordas
Producdes identitarias das pessoas
com deficiéncia no Orkut

Céancer, corpo e cinema: licbes de
Hollywood sobre adoecer e morrer
Falar sobre “sexo! E proibido
professora? Problematizando
entendimentos de sexualidade com
criancas dos Anos Iniciais

UNISINOS/PPGEDU

FURG/EduAmb

UFRGS/PPGEDU

UNISINOS/PPGEDU

UNISINOS/PPGEDU

UNIVALI/PPGEDU

UFRGS/PPGEDU

UFSM/PPGEDU

UFRGS/PPGEDU

UFRGS/ICBS

UFRGS/PPGEDU

UFPEL/PPGEDU

UFRGS/PPGCMH

UFRGS/PPGEDU

UFRGS/PPGEDU

UNISINOS/PPGEDU

UFRGS/PPGEDU

UFRGS/PPGENF

FURG/PPGEA

2006

2006

2007

2007

2007

2007

2007

2007

2008

2008

2008

2009

2009

2009

2009

2009

2010

2010

2010

Mestrado

Mestrado

Mestrado

Mestrado

Mestrado

Mestrado

Mestrado

Mestrado

Mestrado

Mestrado

Doutorado

Mestrado

Mestrado

Mestrado

Mestrado

Mestrado

Mestrado

Mestrado

Mestrado
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http://www.lume.ufrgs.br/browse?type=author&value=Friederichs,%20Marta%20Cristina
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Simone Olsiesky dos
Santos

FREITAS, Lilliane
Miranda

Sylvia Helena dos
Santos Rabello

Jackson Ronie Sa da
Silva

Leisa Sasso

Renata Ohlson
Heinzelmann Bosse

Sinvaldo Berté Odailso

Marta
Cristina Friederichs

Daniela Conegatti
Batista

Representacdes de género,
transgressdo e humor nas figuras
infantis dos desenhos animados
contemporéaneos

Quem somos noés: ciéncia e midia
fabricando subjetividades
Sexualidade, género e pedagogias

culturais: representacées e
problematizacdes em contexto
escolar

‘Homossexuais s&o...”: revisitando
livros de medicina, psicologia e
educacdo a partir da perspectiva
queer

Livro-objeto a/r/tografico : praticas de
pedagogia cultural na periferia de
Brasilia

Pedagogia Cultural em Poemas Da
Lingua Brasileira De Sinais

Corpos se (mo)vendo com imagens
e afetos: danca e pedagogias
culturais

Quanto mais quente melhor : corpos
femininos nas telas do cinema

O que podem fazer duas vulvas:
lesbianidades no tumblr

** Resultados também encontrados no SABI UFRGS

2.3 - Dominio Publico

Clarice Pinto Ben

Jaqueline de Moraes
Machado

Vera Lucia
Bonacina

Cintia Bueno Marques

Douglas Moacir Flor

Helena Beatriz Caldas
Pedroso
Paula Nunes Ortiz

Camille Jacques
Prates

Dorcas Janice
Weber

Templos da ‘"verdadeira" arte,
espacos interativos, locais de
propaganda: o que se ensina no
museu de arte?

Vocé bonita de verdade 24 horas por
dia: cosméticos faciais e pedagogias
do rejuvenescimento
Representacdes da lousa na midia
escrita: um estudo em revistas
semanais

Pedagogia do Kzuka: um estudo
sobre a producdo de identidades
jovens na midia

A convocagdo para 0O consumo nas
pedagogias culturais - Circuitos e
teias do complexo rebelde

Os jingles eleitorais compondo a
imagem dos candidatos: pedagogia
da midia e pratica discursiva

A escola nas tramas da linguagem e
da cultura - um estudo sobre filmes
de animacao

O complexo W.I.T.C.H. acionando a
magia para formar garotinhas nas
redes do consumo

Uma dimensao pedagogica da
producdo artistica: um estudo sobre

UFRGS/PPGEDU

UFPA

UNESP

UNISINOS/PPGEDU

PPGEDU UNB

UFRGS/PPGEDU

UFG/PPG em Artes e

Cultura Visual

UFRGS/PPGEDU

UFRGS/PPGEDU

PPGEDU/ULBRA

PPGEDU/ULBRA

PPGEDU/ULBRA

PPGEDU/ULBRA

PPGEDU/ULBRA

PPGEDU/ULBRA

PPGEDU/ULBRA

PPGEDU/ULBRA

PPGEDU/ULBRA

2010

2010

2012

2012

2014

2014

2014

2015

2015

2006

2006

2006

2007

2007

2008

2008

2008

2009

Doutorado

Mestrado

Mestrado

Doutorado

Mestrado

Mestrado

Doutorado

Doutorado

Mestrado

Mestrado

Mestrado

Mestrado

Mestrado

Mestrado

Mestrado

Mestrado

Mestrado

Mestrado
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http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=FREITAS%2C+Lilliane+Miranda
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http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/PesquisaObraForm.do?select_action=&co_autor=109144
http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/PesquisaObraForm.do?select_action=&co_autor=109521
http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/PesquisaObraForm.do?select_action=&co_autor=109521
http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/PesquisaObraForm.do?select_action=&co_autor=49584
http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/PesquisaObraForm.do?select_action=&co_autor=49584
http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/PesquisaObraForm.do?select_action=&co_autor=109137
http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/PesquisaObraForm.do?select_action=&co_autor=109183
http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/PesquisaObraForm.do?select_action=&co_autor=109502
http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/PesquisaObraForm.do?select_action=&co_autor=109502
http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/PesquisaObraForm.do?select_action=&co_autor=109502
http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/PesquisaObraForm.do?select_action=&co_autor=109181
http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/PesquisaObraForm.do?select_action=&co_autor=109181

Maria Lucia Brunelli

Fabiano da
Silva Silveira

Tania Regina
Veloso Protas

a 62 Bienal do Mercosul

Onde canta o sabia: representacées
culturais e pedagogias do olhar
francés no diario de viagem de Adele
Toussaint-Samson

Quebrando a mascara: o RPG
Vampiro e a constituicdo de
identidades juvenis

Sujeitos liquidos em transito nas
narrativas contemporaneas - um
estudo sobre motobois e
pedagogias culturais

PPGEDU/ULBRA

PPGEDU/ULBRA

PPGEDU/ULBRA

2009

2009

2009

Mestrado

Mestrado

Mestrado

2.4 - UFRGS - Busca no SABI, levando em consideracéo outros resultados, que néo

foram encontrados nos outros bancos de dados acima analisados

Autor
Angela Dillmann
Nunes Bicca

Cristiane Oliveira
da Silva

Andresa da Costa
Mutz
Priscila

Gomes Dornelles

Renata Ohlson

Heinzelmann Bosse

Trabalho

Os filmes de ficgdo cientifica nos
ensinando a viver em uma civilizacao
cibernética

Pedagogia, cultura e midia
articulacdes em educacéo cientifica

A constituicao do
contemporaneo  do
aprender a comprar
comprar sempre

A (hetero)normalizacdo dos corpos
em praticas pedagégicas da
educacéo fisica escolar

Pedagogia cultural em poemas da
lingua brasileira de sinais

sujeito
consumo
bem, para

2.5 - Levantamento PPGEDU ULBRA

Autor
Sdnia Regina
Pacheco Goldoni.

Helena Beatriz
Caldas Pedroso

Luciana Franco De
Oliveira Neiva

Euridice Mota
Sobral de Carvalho

Halan Kardeck
Ferreira Silva.

Henrique Flavio

Melo Silva

Isabel Siveira dos
Santos

Trabalho

Representacbes racializadas do outro
afro-brasileiro: O que as tiras cémicas
ensinam.

Os jingles eleitorais compondo a
imagem dos candidatos:pedagogia da
midia e pratica discursiva.

A identidade de género no consumo
cultural do neo-forré

Pedagogias do cinema em acéo:
representacdes de mulheres gordas
em comédias hollywoodianas

Uma pedagogia cultural militante:
Representacbes e identidades do
vaqueiro no Cinema Novo

Um Nordeste de "Cabras-macho" e
"Homens  sensiveis":  Pedagogias
Culturais de Género nas cancdes
intepretadas por Luiz Gonzaga
ABRAM-SE AS CORTINAS:
representacoes racializadas e

Instituicdo
PPGEDU

PPG em Educacéo em
Ciéncias: Quimica da

Vida e Saude.
PPGEDU

PPGEDU

PPGEDU

Instituicéo

PPGEDU

PPGEDU

PPGEDU

PPGEDU

PPGEDU

PPGEDU

PPGEDU

Ano
2010

2013

2013

2013

2014

Ano
2007

2008

2008

2009

2009

2009

2009

Nivel
Doutorado

Mestrado

Doutorado

Doutorado

Doutorado

Nivel
Mestrado

Mestrado

Mestrado

Mestrado

Mestrado

Mestrado

Mestrado
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http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/PesquisaObraForm.do?select_action=&co_autor=109538
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http://www.lume.ufrgs.br/browse?type=author&value=Bosse,%20Renata%20Ohlson%20Heinzelmann

Lucia Brunelli.

Fernanda da Luz
Ferrari

Edilberto Coelho
Pereira

Marcio Neres

Francisco de Assis
Silva Carvalho.
Carla Simone
Corréa Marcon
Denise Preusler
dos Santos

Dalva Ver6nica
Mendonga Santana
Paula Deporte de
Andrade

Rodrigo Koch

Jodo Antbnio da
Cunha Fialho

Mércia Cristiane de
Abreu

Rozemy Magda
Vieira Goncalves

Marcia Elizabeth
Martins

Rosemeri Marques
Gomes Cutruneo

Rosane Dariva
Machado

Ursula Boeck

Alexandre Costa
Machado

Aline Maria Ullrich
Bloedow

pedagogias do palco no teatro de de
Arthur Rocha

Onde Canta o Sabia: Representacdes
Culturais e Pedagogias do Olhar
francés no Diario de Viagem de Adéle-
Toussaint Samson.

Vocé S.A. - um estudo da producéo de
"profissionais adequados” nas matérias
sobre selecdo de pessoal.

Aprendendo sobre o Piaui: Uma
analise das representacdes do Piaui e
dos piauienses na Folha de S&o Paulo.
Pedagogias culturais e producdo de
masculinidades em revistas: um estudo
sobre a Men's Health.

Ensina-me a morrer - O cinema
ensinando sobre a eutansasia

O fantastico universo anime educando
jovens otakus para 0 consumo
Revistas institucionais também
ensinam? O caso da revista Industria
Brasileira

Aprendendo A Ser Jovem E
Empreendedor Em Tempos Liquidos:
Uma Analise Da Revista Pequenas
Empresas & Grandes Negdcios.

A formacdo da infancia do consumo -
um estudo sobre criangas nos
anuncios publicitarios da revista Veja
Marcas da futebolizacdo na cultura e
na educacao brasileira

O que os jogos digitais ensinam sobre
a saude bucal da crianca? Pedagogias
culturais e cultura digital.

Identidades femininas: licbes da revista
“Melhor: Gestéo de Pessoas”
Educacéo, Midia e Saude: uma analise
da construcdo do panico e do risco em
Zero Hora

A invencéo do patrimdnio cultural Villa
Mimosa, Canoas/RS: representagdes e
pedagogias culturais

Pedagogias do
espetaculo da
paginas do jornal
A casa Cor (re)inventando os lares
contemporaneos e nos ensinando a
viver “com estilo”

Apegar-se, desapegar-se,
comprometer-se, deixar fluir... Filmes
que “ensinam” sobre praticas afetivas
na contemporaneidade
Representacdes e pedagogias
culturais na Revista Brasileira de
Administracdo (2012 - 2014): o que se
ensina?

“E  Friboi!”: discutindo género e
sexualidade no ensino médio a partir
do Panico na Band

excesso e do
alimentacdo nas

PPGEDU

PPGEDU

PPGEDU

PPGEDU

PPGEDU

PPGEDU

PPGEDU

PPGEDU

PPGEDU

PPGEDU

PPGEDU

PPGEDU

PPGEDU

PPGEDU

PPGEDU

PPGEDU

PPGEDU

PPGEDU

PPGEDU

2009

2009

2010

2010

2010

2010

2011

2011

2011

2012

2013

2013

2013

2014

2014

2014

2014

2015

2015

Mestrado

Mestrado

Mestrado

Mestrado

Mestrado

Mestrado

Mestrado

Mestrado

Mestrado

Mestrado

Mestrado

Mestrado

Mestrado

Mestrado

Mestrado

Mestrado

Mestrado

Mestrado

Mestrado
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Maria Inés Borsa

Fatima Giuliano

José Luis Barboza
de Lima

Aprendendo sobre o divorcio na
Revista Veja — 1975 a 1977
Pedagogias da cidade — um estudo na
"Cidade Baixa" de Porto Alegre/RS/BR
Representagdes racializadas e
pedagogias da racializagdo: o que se
ensina sobre os (as) negros (as) nos
anuncios publicitarios da revista do
Globo (1940-1960)?

PPGEDU

PPGEDU

PPGEDU

2015

2015

2015

Mestrado

Mestrado

Mestrado
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