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RESUMO

A presente pesquisa, levada a cabo no PPGEdu/UFRGS, vinculada a linha de
pesquisa Educacao, Arte, Linguagem, Tecnologia e ao Laboratorio de Estudos em
Linguagem Interagcdo e Cognigéo (Lelic), tem o objetivo de mapear e interpretar os
sentidos que emergem dos enunciados de criancas e professores no encontro com o
livro literario infantil. A pergunta central que orienta a investigacao é: Como a presenca
do livro literario infantil nas experimentacdes orientadas pelo professor na sala de aula
pode disparar 0 processo de aprendizagem da leitura em criancas da 32 e 42 séries
das escolas mocambicanas? O material usado no estudo envolve enunciados orais
produzidos pelos alunos e pelas professoras das turmas que acompanhei. Também
sao analisados questionarios respondidos pelos professores das outras escolas. Para
obtencdo do material, foram realizados registros escritos em diario de campo da
pesquisa. A andlise do material empirico na Gtica bakhtiniana é feita considerando-se
as producdes de enunciados dos alunos e professores como conjuntura de
experimentacdo na sala de aula. As conclusfées apontam que atividades embasadas
em experimentagdes, inovagao e criatividade, pdem a crianga a procurar alternativas
para determinada situacdo. Os textos dos livros literarios infantis, por sua vez, abrem
espaco as possibilidades de produc¢éo de enunciados e sentidos.

Palavras-chaves: Dialogismo. Enunciado. Ensino basico. Leitura.



RESUMEN

La presente investigacion fue llevada a cabo en el PPGEdu/UFRGS, vinculada
a la linea de investigacion: Educacion, Arte, Lenguaje, Tecnologia e al Laboratorio de
Estudios en Lenguaje Interaccion y Cognicion (Lelic). Tiene el objetivo de mapear e
interpretar los sentidos que emergen de los enunciados de nifias y nifios, y, docentes
en el encuentro con el libro literario infantil. De esta manera destacamos como
principal interrogante de investigacion: ¢ De qué manera la presencia del libro literario
infantil, en las experimentaciones orientadas por el o la profesora en la sala de clase,
puede despuntar el proceso de aprendizaje de la lectura en nifias y nifios de 32 y 42
series de las escuelas mozambiquefias? El material utilizado fue un conjunto de
enunciados orales producidos por alumnas y alumnos, y de profesoras de los grupos
que acompafé. También analizamos cuestionarios respondidos por docentes de otras
escuelas. Para la obtencion del material realizamos registros escritos en el diario de
campo de la investigacion. El analisis del material empirico, desde la Optica
bakhtiniana, se objetiva al considerar las producciones de enunciados de alumnas y
alumnos, y docentes como coyuntura de la experiencia en la sala de clase. Las
conclusiones indican que las actividades basadas en experimentaciones, innovacion
y creatividad ponen a la nifia y nifio a buscar alternativas para determinada situacion.
Los textos de los libros literarios infantiles, por su lado, posibilitan la produccién de

enunciados y sentidos.

Palabras clave: Dialogismo. Enunciado. La educacion basica. Lectura.



Desvendar

Aprendi
Que livros podem ser grandes, pequenos
Preto e branco e até coloridos

Novos, velhos, com folhas e com outras em falta

Aprendi

Que muitos usam os livros

Para ler e desvendar o mundo
Quantas pessoas usaram esses livros?
Quantos dedos, maos, olhos

Percorreram cada pagina?

Aprendi

Que mesmo velho ou novo
Ele sempre tem um contetdo
Tem historia, conto, lenda
Que atravessam as paginas
Que sao todos usados

Para um novo conhecimento

Aprendi
Que para aprender, exige muito
Exercicio de leitura

Desmistificar cada letra, palavra, frase...
Aprendi
Que se aprende a ler em casa, na rua, na escola e o

Importante é aprender a aprender

(Cristina Martinho)
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1 INTRODUCAO

A presente pesquisa, pertencente a Linha de Pesquisa Educacdo Arte,
Linguagem, Tecnologia no Programa de Pdés-Graduacdo em Educacdo, esti
vinculada ao Laboratério de Estudo em Linguagem, Interacdo e Cognicdo da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (Lelic/lUFRGS). O seu estudo realizou se
pela via da minha participagdo no projeto Cidades Virtuais com Tecnologias para
Aprendizagem e Simulacgédo (Civitas)!, no qual minha pesquisa estéa integrada e cujo
foco estd voltado para a andlise dos enunciados produzidos pelas criancas na
interacdo com o livro infantil, na perspectiva de dar visibilidade ao que emerge desse
encontro.

No decurso deste trabalho, encontram-se o ecoar de um obrar do pensamento
e de desafios de experimentacdes e in(ter)vencdes acompanhadas de medo, de
incertezas, que eram acolhidas e amparadas pela interacdo entre os intervenientes,
reservando possibilidade de uma aprendizagem onde surgem varias curiosidades.

A leitura como eixo problematico na educacao béasica, precisamente nas séries
iniciais, tem constituido um tema de discusséo em torno de metodologias de processo
de ensino e aprendizagem que indaguem a construcdo do conhecimento.

Olhando em particular para Mogambique, onde se insere a presente pesquisa,
as tendéncias atuais na educacdo basica? apontam para um discurso de crise de
leitura e escrita, considerando que as criancas chegam a transitar para as seéries
subsequentes sem o dominio destas habilidades. A escola tem sido responsabilizada
por ndo desenvolver o gosto pela leitura na crianca e nao inovar com metodologias na
pratica de leitura e escrita nas classes em causa. Sendo assim, é importante que se
desenvolvam alternativas interessantes no processo de ensino e aprendizagem,
possibilitando e apostando em leituras interativas que promovam a cooperacao, em
gue as criangas partilhem as suas ideias, produzindo sentidos, ou melhor: suscitando
processos que fecundem vontades interpretativas, com trocas verbais que reverberem
em atitudes responsivas e ressonancias dialégicas, além de leitura que promovam
momentos com a literatura. Pois, hoje € exigido da crianga muito mais do que um

dominio dos conteudos transmitidos em sala de aula. Exige-se dela uma destreza

1 O Civita, projeto que acolhe a pluralidade de saberes, sejam escolares, docente ou cientificos,
trabalhando com a coexisténcia de teorias, praticas, vivéncias, contextos de vida, e o Laboratério
Estados em Linguagem, Interacéo (Lelic) sdo coordenados pela proessora doutora Margarete Axt.

2 Ensino Fundamental.
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verbal e um brilho no ato da leitura e escrita que possam se traduzir como processo
de conhecimento, assim como possam constituir uma sensibilidade expressiva
estética. E diante da velocidade com que as tecnologias tém se proliferado de forma
constante na familia, na escola e na sociedade, sdo necessarios exercicios pela via
de experimentacgdes que fortifiquem as habilidades de leitura e escrita.

Se, cada vez mais, fala-se da qualidade de ensino, ha que se analisar o que 0
livro didatico oferece como atrativo para as criancas, sem com isso tirar o mérito que
merece, pois em Mocambique tem sido as vezes a unico suporte com que o professor
pode contar em sua pratica para fomentar a aprendizagem. O livro didéatico é
distribuido gratuitamente pelo Ministério da Educacdo em Mocambique. A sua
distribuicdo as escolas é vista primeiramente como forma mais efetiva de apresentar
uma proposta curricular aos professores e alunos e ndo apenas mais uma producao,
e sim como um instrumento pedagdgico utilizado nas escolas mogambicanas como
suporte nas atividades para melhorar o processo de constru¢cao de conhecimento.

Segundo Batista (1999, p. 531), “O livro didatico € um instrumento fundamental
de aprendizagem para a crianca, como impressao que contém especifico das areas
do conhecimento que é elaborado com o objetivo de ser utilizado no ambiente
escolar”. No olhar do professor, este oferece um atrativo para a crianga criando o
desejo de aprender o que nele se dispde. No contexto mogambicano, o livro possui
uma ilustracao colorida, figuras diversificadas, mas os temas abordados, ou seja, 0s
textos para a aprendizagem de leitura sdo bastantes longos e o tamanho das letras é
menor, 0 que em algum momento deixa a criangca assustada, principalmente no
primeiro contato que ela tem com o livro, ficando com medo de aprender a ler, escrever
e realizar as atividades.

A cédpia do texto para o caderno de exercicios serve para conhecer as letras e
sua funcionalidade na palavra. Além de forma de aprimoramento da caligrafia, €
exemplo de desafios que a crianca enfrenta com textos téo longos.

Tomando como base o meu fazer enquanto professora, penso sobre o modo
como vinha conduzindo as minhas aulas: ao iniciar uma aula de leitura, abria o livro
na pagina que pretendia e dizia a elas para o fazerem. A primeira reagéo de algumas
criancas era a de aparentarem cansadas; outras olhavam para mim com uma cara
indignada, num tom de ndo querer continuar a ver o gue estava la escrito. Com alguma
insisténcia, algumas iam me acompanhando, soletrando a medida que tomava a

dianteira. Mas, como os textos sdo muito longos, elas facilmente se cansavam e néo
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conseguiam memorizar o que havia sido lido. Mesmo quando soletravam, elas
mostravam-se irritadas com as letras. SO para exemplificar, em algumas aulas, depois
de lerem uma palavra e mesmo depois de saberem que a letra inicial da palavra é a
letra “A”, ainda perguntavam se realmente aquela é a letra “A”. Ja as questionei para
tentar entender os motivos dessa duvida e a maior parte das respostas permitem me
concluir que se confundem devido ao tamanho das letras. E s6 com muita insisténcia
que elas vao apanhando as abordagens ou mesmo terminar as séries, pois estao
ainda nas etapas ainda iniciais da leitura e escrita que o professor orienta como
atividades a serem desenvolvidas.

No que se refere ao livro literario infantil, quando este é apresentado a crianca,
observo que ele é recebido com muita leveza pela sua configuracdo e se torna
preferencial por apresentar uma ilustracéo atraente, textos mais curtos e as letras sado
maiores do que o livro didatico. A minha experiéncia em torno disso mostra que, ao
disponibilizar este tipo de textos, as criangas manifestam curiosidade de ler, de
conhecer a historia, ficam com desejo de contar as historias que leem e de dar sempre
um olhar aos textos que seguem nas paginas posteriores. Acompanhando este
encontro da crianca com o livro de literatura, passo a perceber que, ao exercitarem a
leitura dos enunciados e estes por serem mais curto, abre-se a possibilidade de as
criancas buscarem relagcdes com o que estdo aprendendo: isso lhes da condi¢des
para realizar a interpretacdo da ideia central presente nos textos, conseguindo
compreender o que esta escrito e, por outro lado, eu também tenho a oportunidade
de verificar cuidadosamente o processo de envolvimento delas com a leitura e sua
compreensao.

Mas o livro de literatura infantil ndo tem a pretensédo de substituir o didatico, até
porque a sua disponibilizacdo é muito dificil no contexto mocambicano?; ele pode ser
integrado e utlizado paralelamente ao livro didatico no exercicio para o
desenvolvimento de um leitor. Nesse contexto, nas aulas orientadas, uso o livro de
literatura infantil para dar oportunidade a crianca de cultivar o habito pela leitura, ndo
s6 o livro é um pretexto cujo contetdo pode fazer emergir varios enunciados, mas
também podem ter textos que se relacionam com as vivéncias da crianga. E como os
enunciados e 0s textos sdo extremamente atrativos para elas, sempre que se inicia

uma aula com livros de literatura infantil, elas manifestam interesse em |é-los, ouvindo-

3 Em grande parte, os livros s@o importados, ja que o pais conta com pouquissimas editoras.



15

se sons de algumas palavras de enunciados ou de textos exercitados na aula anterior,
sem necessariamente termos ainda iniciado a fazer revisédo da aula anterior, para
passarmos a depois a aula do dia.

As condi¢cGes apontadas até aqui mostram as minhas observacdes iniciais dos
efeitos produzidos pelo acolhimento do livro literario infantil na sala de aula. Esta
dissertacdo, porém, propde ir além desta questdo que acima vista, ao se fazer o
seguinte questionamento: Como a presenca da literatura infantil nas experimentacoes
orientadas em sala de aula pode disparar o processo de aprendizagem da leitura em
criancas da 32 e 42 séries das escolas mocambicanas?

A partir desta pergunta central, o presente estudo busca mapear e interpretar
0s sentidos que emergem dos enunciados de criangas e professoras no encontro com
o livro literario infantil.

Diante de muitas linhas que configuram o processo de ensino e aprendizagem,
trago, nesta introducdo, uma répida passagem pela minha experiéncia como
professora do ensino primario. Recorro a estes fatos para me aproximar da realidade
vivida na escola, bem como as minhas primeiras impressées ao trabalhar com o livro
literario infantil na sala de aula, fazendo varias experimentacdes que possibilitaram
uma cooperacao entre as criancas e a professora na perspectiva de perdurar uma
interacdo a volta do contexto em causa.

No capitulo 2, faco uma breve apresentacdo sobre a educacdo em
Mocambique, concretamente no tocante ao processo de aprendizagem da leitura, a
qual coloco em discussdo a partir do meu encontro com praticas in(ter)ventivas que
procurei e procuro exercitar desde a minha inser¢cdo no grupo de pesquisa do Lelic
em particular, no projeto Civitas, buscando conhecer um pouco mais acerca da
producdo de enunciados e como fazer uma aprendizagem numa possibilidade de
varias experimenta¢cfes em sala de aula.

No capitulo 3, trago as minhas consideracdes acerca da aprendizagem da
leitura com base na interagdo com o livro literario, incluindo as a¢gbes do projeto
Civitas.

Em seguida, no capitulo 4, apresento o contexto metodolégico da pesquisa de
cunho qualitativo que esta vinculado a filosofia da linguagem de Mikhail Bakhtin bem
como ao projeto Civitas enquanto foco para pesquisa investigativa e interventiva,

desenhando o objeto de estudo e a producéo de dados para a analise, na qual foram



16

usados o diario de campo, a intervencao, a interagdo com as criangas e professores
e 0 questionario.

No quinto capitulo encontra-se a analise dos enunciados interpretativos da
pesquisa, a partir dos enunciados produzidos pelas criancas e professores, nosso
ponto de vista, que vem sendo construidos no dialogo com os conceitos pautados nas
formulag@es tedricas de Bakhtin.

Por fim, apresento as consideracdes finais, as quais sao discutidas no capitulo
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2 EDUCACAO EM MOCAMBIQUE: ENSINO PRIMARIO ALICERCE PARA AS
SERIES SUBSEQUENTES

Olhando para a educacdo em Mocambique de modo a contemplar as
mudancas politicas, sociais, econdmicas e culturais que se tém registado no pais,
imp&em-se novos desafios que fazem com que a escola seja um espaco de multiplas
possibilidades de experimentacgdes, reverberando em atividades que as criangas junto
com os professores criam, inventam solugdes para situagdes que emergem no dia a
dia.

Nos ultimos anos, Mocambique tem expandido a rede escolar, oferecendo o
acesso a educacao conforme rege a lei n. 6/92 de 6 de maio. Nela, é afirmado que o
Estado mogambicano apenas organiza e promove 0 ensino como parte integrante da
acao educativa, nos termos definidos pela Constituicdo da Republica que estabelece
a educacdo como um direito e um dever de todo cidaddo. O governo reconhece o
papel-chave da educacao para a melhoria das condi¢des de vida e para a reducao da
pobreza. (PLANO ESTRATEGICO DA EDUCACAO, 2004, p. 4).

O acesso a educacao, sendo um direito consagrado na Constituicdo da
Republica, deve garantir que esse ensino envolva mais interacdo dialdgica, mais
in(ter)vencdo, mais cooperagdo na possibilidade de escuta das outras vozes
envolvidas no processo de ensino e aprendizagem.

O numero de escolas em Mogcambique tem aumentado. Desse modo, muitas
criancas tém a oportunidade de frequentar o ensino, embora algumas escolas ainda
carecam de infraestrutura. Ha uma necessidade de se investir nas condi¢cdes
oferecidas para uma aprendizagem em salas de aulas acompanhadas ao
desenvolvimento das sociedades. Neste pais, ainda verifica-se uma falta de condi¢des
basicas minimas em algumas escolas para o desenvolvimento normal do processo de
ensino-aprendizagem. Nota-se que h& ainda escolas primarias que funcionam em
baixo das arvores, sem carteiras (classe) para o0s alunos se sentarem
convenientemente.

Nsalene, periferia da cidade de Maputo, é um bairro onde se entrelagcam
tradi¢cdes e cultura. O nome advém de uma arvore chamada massalaira cujo fruto é a

massala, alimento silvestre tipico do pais. Reza a historia que o local onde se encontra
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a escola havia esta arvore: Nsalene* é o nome como é chamada a arvore na lingua
banta do sul pais. O nome deste bairro onde se localiza a escola vem desde a época
colonial. Muitos moradores do bairro foram alfabetizados nesse local. As salas eram
em numero reduzido; isso fez com que muitos aprendessem sentados no chao do
patio da escola debaixo das arvores. E uma escola que foi construida no tempo
colonial, num periodo em que o governo portugués faz a expansao da rede escolar
em Maputo para alfabetizar muito dos mocambicanos que néo tinham escolarizacao.

Conforme escrevem Singo e Nhanisse (2012, p. 4),

Nos ultimos anos da governacéo colonial portuguesa em Mogambique e por
forca da presséo interna e internacional que o governo portugués vinha tendo
de forma a acelerar o desenvolvimento nas col6nias e em especial na area
da educacéo, surge a primeira expansdo de rede escolar na cidade de
Maputo, com a criagcéo das escolas denominadas “Unidade x”.

Houve uma extenséo de rede escolar para um maior nimero de mogambicanos
que, durante o periodo colonial, ndo teve acesso a educacao ou disciplinas escolares.

E assim que em 1968 esta escola foi construida, em um bairro populoso onde
alguns sao nativos e muitos vém das outras provincias como imigraram por causa da
guerra. Ha nesse bairro uma mistura de culturas e tradicbes que vincam o dia a dia
nesse local. A escola se beneficiou em 2002 de uma forte reabilitacdo e ampliacdo®,
comportando hoje 21 salas de aula, 1 sala para professores, 1 bloco com gabinetes
para a direcdo da escola, banheiros adequados para os alunos e 1 biblioteca
improvisada no fundo da escada, que tem ajudado muito na consulta das matérias
dos conteudos tratados na sala de aula, mas necessitando de um apetrechamento em
diversidade de livros. Era a escola de nivel primario naquele momento, no distrito com
maior numero de salas de aula. Apés a sua reabilitacdo, a escola tornou-se maior e 0
namero de alunos parecia pouco. Viu-se a necessidade de receber criancas dos
outros bairros e das outras escolas para preencher as salas. Assim, a escola nao so
recebeu crian¢as do bairro, mas também as dos outros cinco bairros circunvizinhos.
Foi um desafio para a escola e para a comunidade, pois sendo uma infraestrutura
nova que precisava de ser conservada exigia uma atencéo redobrada, no sentido de

fazer a manutencao e reforcar a seguranca para que o mobiliario escolar durasse mais

4 Além da lingua oficical portuguesa usada em repartigdes e instituicdes mogambicanas, Nsalene é
nome em ronga, uma das 20 linguas nacionais de origem banta falada em Mocambique.

5 Um convénio do Japdo e Mogambique que resultou na construgao e no apetrechamento de algumas
escolas na cidade de Maputo.
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tempo: nessa época poucas escolas possuiam carteiras. Muitas crian¢as aprendiam
sentadas no chéo. A situacao era critica, ou é critica em algumas escolas, passando
a ser preocupante particularmente no inverno e em tempo chuvoso, quando o chéo
fica gelado e as criancas dificimente prestam atencdo, pois sentem-se
desconfortaveis. Muitas delas tém usado a tradicional capulana® para ndo sentarem
diretamente no asfalto. O governo e o Ministério da Educacé&o muito vém fazendo para
gue as escolas tenham carteiras nas salas de aula. Desta forma, muitas criancgas ja
tém a oportunidade de aprender sentadas numa carteira.

O sistema de ensino em Mogambique tem passado por varias reformas desde
0 tempo colonial até o presente momento. A reforma curricular mais recente é a de
2004, feita com o objetivo de inovar no ensino fundamental.

A reforma curricular do ensino basico em Mocambique, datada de 2004, deu
inicio as seguintes inovacdes: a introducdo de ciclos de aprendizagem; o ensino
bésico integrado; o curriculo local; as progressdes por ciclos de aprendizagem; a
introducdo de linguas mocambicanas; a introducdo de ensino de Lingua Inglesa,
Oficios; Educacdo Moral e Civica e a Educacdo Musical. A primeira inovacao do
curriculo esta relacionada a ciclos de aprendizagem que trazem uma nova
organizagdo na estrutura do ensino basico.

Segundo o Relatério Ensino e Educacao de Jovens e Adultos em Mogambique,
de setembro de 2014, divulgado pelo Ministério da Educacdo, Mocambique tem uma
taxa de analfabetismo de 48,1%, e que resta muito a ser feito para se reduzir essa
taxa’. Pode-se considerar isso como um ganho, pois a reforma na educacgéo trouxe a
oportunidade de muitas criancas terem acesso a escola. Nao basta, todavia, ter o
maior niumero de criancas na escola, ha de se criar possibilidades para que estas
criancas tenham uma aprendizagem que se desdobre em exercicio por via de
experimentagoes.

Um estudo feito por Nhamtumbo (2009) indica que a reforma ndo surtiu 0s
efeitos desejados, pois reduziu-se o tempo de formacao do professor em matérias do
novo curriculo, a falta de efetiva continuidade da formacao dessas matérias a diversos

niveis e a falta da divulgacédo do novo curriculo na sociedade e diante dos pais e

6 Tecido de algoddo muito usado em Mogambique para varios fins, como, por exemplo, para carregar
0 bebé no colo e fazer vestidos, camisas.

7 NOTICIA, Jornal, Até 2015: Pais mantem aposta de vencer analfabetismo. Disponivel em:
<http://www.jornalnoticias.co.mz/index.php/sociedade/22684-ate-2015-pais-mantem-aposta-de-
vencer-analfabetismo>. Acesso em: 17 jan. 2015.
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encarregados de educacdo. A meu ver, ainda ha muito por se fazer de modo a que
essa reforma se faga sentir no processo de ensino das criangas. Na verdade, ainda
nao se veem resultados satisfatérios, pois muitas criancas mostram-se com fraca
habilidade de leitura e escrita.

De acordo com PCEB (2004, p. 24), “o ensino basico organiza-se ainda por
ciclos de aprendizagem partindo da necessidade de fragmentar menos o ensino na
organizacdo habitual por classes, e tornar diferentes niveis (classes) mais
articulados”.

Assim, o sistema geral de ensino em Moc¢ambique estd dividido em ensino
primério e ensino secundario. O ensino primario é publico e gratuito e esta dividido em
dois graus: O Ensino Primario do 12 grau (EP1, da 12 a 52 série)® e o Ensino Primario
do 2° grau (EP2, da 62 a 72 classe). Com a introducéao do novo curriculo em 2004, este
ensino foi restruturado em trés ciclos de aprendizagem visando oferecer um ensino
basico de 7 anos. O 12 ciclo (12 a 22 séries), 22 ciclo (32 a 52 séries) e 0 32 ciclo (62 a
72 séries). Com esta organizacao, a crianga ingressa na 12 série (classe) com 6 anos
completados no ano de ingresso.

Segundo PCEB (2004 p. 25), os ciclos séo unidades de aprendizagem com
objetivos de desenvolver habilidades e competéncias especificas. Assim:

— O 12 ciclo desenvolve habilidades e competéncias de leitura e escrita,
contagem de numeros e realizacdo das operacdes basicas: somar, subtrair multiplicar
e dividir; observar e estimar distancia; medir comprimento; nocao de higiene pessoal,
de relacdo com as outras pessoas, consigo préprio e com o0 meio.

— O 22 ciclo aprofunda os conhecimentos e as habilidades desenvolvidas no
primeiro ciclo e introduz novas aprendizagens relativamente as Ciéncias Sociais e
Naturais.

— O 32 ciclo corresponde ao 2° grau e, para além da consolidacéo, objetiva
ampliar os conhecimentos e as habilidades adquiridos nos ciclos anteriores,
preparando o aluno para a continuagao dos estudos e/ou para a vida.

Olhando para a reforma feita no curriculo, foi priorizada a aprendizagem da
leitura e escrita, mas os programas de leitura e escrita implementados na 12 e 22 séries
nao foram percebidos e assumidos devidamente na sua integra, do ponto de vista

técnico. Nao basta ter um plano de ensino bem delineado, € preciso haver um dominio

8 EP1 corresponde ao 1¢ ciclo (12, 22 e 32 séries) e ao 22 ciclo (42 e 52 séries) e EP2 corresoponde ao
32 ciclo (62 e 72 séries).



21

da génese do proprio curriculo, na medida em que este possa abrir possiblidades de
experimentagdes para uma aprendizagem de leitura de forma diversificada; e para
metodologias tracadas para o alcance dos resultados almejados nessas mesmas
classes. Portanto, essa reforma trouxe algo de novo, conforme referido acima: a
organizagédo do ensino por ciclos, o acréscimo de novas disciplinas, mas alguma coisa
esta a falhar, visto que a habilidade de leitura ainda ndo é consolidada de acordo com
0s objetivos tracados pelo PCEB.

Segundo Guibunda (2013), em algumas escolas mo¢cambicanas as mudancas
curriculares no ensino basico levaram em consideracdo ndo s6 o processo de
planificacdo, mas também a concepcdo de estratégias adequadas para a sua
implementacédo. E isso tornou um desafio para o professor que pouco teve a formacgao
ou capacitacao para melhor implementar o curriculo de acordo com a realidade das
criancas e o local onde se encontra inserida a escola, e para o aluno, uma vez que se
tratou de dota-lo com conhecimentos e habilidades, levando-se em consideracao que
Mocambique € um pais com diversidade cultural.

Os objetivos tracados para serem alcancados em cada ciclo indicam quais
habilidades as criangas devem desenvolver no decorrer do processo de ensino e
aprendizagem. Se olharmos para os objetivos, eles estdo bem definidos de acordo
com cada ciclo. Para levar a crianga a atingir as metas previstas pelo programa,
porém, € crucial um exercicio do professor em projetar as aulas de acordo com a
realidade das criancas, o uso de metodologias que posicionam o professor ndo como
0 Unico conhecedor da matéria, mas como um ator que precisa de cada um que faz
parte do elenco para que a sua acéo tenha um entendimento por parte da crianca. O
professor tem a necessidade de uma visdo mais ampla da sala de aula de modo a
detectar os problemas de aprendizagem que as criancas enfrentam. O olhar atento e
a escuta podem ser um dos suportes que, quando integrados nos métodos de ensino,
contribuem para a potencializacdo das praticas docentes tornando a aprendizagem
um processo onde fluem muitas ideias nas relacdes que envolvem a interlocugao entre
vozes diferentes; para além das turmas numerosas®, da “doseficacdo!?” e de

dominancia do livro didatico como Unica fonte e suporte das atividades curriculares.

9 Turmas com cerca de 50 a 60 alunos por sala.
10 Dosagem dos temas ou matérias extraida do programa de ensino para ser tratado na sala de aula
da mesma série durante a semana ou trimestre conforme o horario da discplina.
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As escolas do ensino priméarias! do EP1 funcionam normalmente em dois
turnos de 6 aulas por dia, com a duragdo de 45 minutos, mas algumas escolas
funcionam em sistema de trés turnos'? com 5 aulas por dia, cabendo a cada aula 40
minutos.

No EP1 (12 a 52 séries), um professor leciona toda as disciplinas curriculares.3
Ja no EP2, o professor leciona duas disciplinas, pois neste ciclo as disciplinas estao
divididas por area, por exemplo, o professor de Portugués leciona também Educacéo
Musical. Para cada disciplina foi elaborada um livro didatico para o aluno, onde vém
todas as atividades a serem desenvolvidas na sala de aula e em casa. O manual do
professor apresenta, de forma detalhada, as atividades que o professor deve orientar
em cada aula bem como as propostas de avaliacdo. Segundo o INDE (2003), essa
proposta tem por objetivo facilitar o trabalho do professor visto que se tém consciéncia
de algumas fragilidades na preparacdo pedagdgica.

De acordo com um relatério elaborado pela Ministério de Educacédo e Cultura
(MEC, 2007), estudos efetuados para avaliar a implementacédo do novo curriculo no
Ensino Basico, pelo INDE, apontam que 0s objetivos tracados no Plano Curricular do
Ensino Bésico (PCEB) néo estao sendo cabalmente atingidos tendo em vista que

a) os programas de ensino e os livros concebidos para os alunos, bem como o
manual para os professores tratam de matérias de modo compartimentada, nao
respeitando a interdisciplinaridade;

b) o ensino primario ndo destaca as etapas intermédias fundamentais do processo
de ensino e aprendizagem e, consequentemente, ndo atende ao principio
pedagdgico de diferenciacdo que reconhece os diferentes ritmos e interesse de
aprendizagem do aluno;

c) o curriculo de ensino primario em vigor ndo abre de forma explicita, a
possibilidade de integracdo do curriculo local, o que faz com que os contetdos
tematicos sejam abordados de modo uniforme e homogéneo;

d) aformacéo dos professores ainda ndo responde as exigéncias do ensino;

e) os programas de formacdo sdo predominantemente tedricos, ndo permitindo

ao formador a aquisicdo de capacidades para melhor gestdo do processo de

11 Escolas com séries do 12 e 29 ciclos do ensino fundamental — EP1 (12 & 52 séries).

12O primeiro turno das 6h30 as 10h30, o segundo turno das 10h45 as 13h30 e o terceiro turno das
13h45 as 17h15.

13 Portugués, Matematica, Ciéncias Naturais, Ciéncias Sociais, Educacdo Musical, Educacéo Visual
(desenho), e Educacao Fisica.
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ensino-aprendizagem e a subsequente utilizagdo dos materiais e meios de

ensino.

Com relacéo a interdisciplinaridade como um campo de varios saberes, no
contexto mocambicano ha um grande desafio de torna-la pratica: sem a confundir com
a juncdo de disciplinas, posso me aproximar do conceito de interdisciplinaridade,
proposto por Philipi e Neto (2008, p. 24), quando dizem que

A interdisciplinaridade é onde se faz a relagé@o entre os saberes, 0 encontro
entre o tedrico e o pratico, o filosofico e o cientifico, a ciéncia e a tecnologia,
apresentando-se assim como um saber que responde aos desafios do saber
complexo.

A interdisciplinaridade contribui para romper as fronteiras da disciplinaridade,
daquilo que tomamos como certo e acabado e daquilo que esta instituido,
possibilitando refletir e verificar algumas inquietacées que insurgem.

Nhanisse (2014) afirma que novas ideias e conceitos surgem no movimento da
formacao, possibilitando o conhecimento cientifico, tedrico, académico e exigindo
profissionais capazes de criar novas expetativas, atender problemas que ndo foram
previstos na formacdao inicial. Ai o professor tem a oportunidade de romper com as
praticas tradicionais, deixar de ser centrado em si mesmo, levar o contetdo para sala
de aula de modo que este seja problematizado, suscitar inquietacoes,
guestionamentos, discussao, criatividade para novas descobertas como forma de
buscar e construir o conhecimento.

Nessa perspectiva, mudancas no agir e pensar do professor, enquanto agente
pedagdgico, possibilitariam a oportunidade de aprendizagem que vai ao encontro da
realidade das criancas, ndo ditando o que deve ser repetido, e sim juntos
compreenderem como tornar a aula mais criativa e um espaco para a mdltipla
cooperacao do saber. E essa mudanca na forma de agir ndo termina numa inovacao,
porque formar professor para inovar néo significa apenas dota-lo de conhecimentos e
técnicas para aplicar a reforma concebida por técnico especializado de educacao:
significa prepara-lo para poder ele préprio tomar iniciativas inovadoras nos contextos
locais em que decorrera a sua prética profissional. Os modelos de formacédo dos
professores primarios deveriam ir ao encontro de perfis especificos de didaticas de
ensino primario.

Diante da perspectiva de uma formacdo docente pautada pelo atendimento as

orientagcdes expressas em manuais, tem-se a tarefa do desenvolvimento de um
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programa de ensino que nao deixa espacgo para a criatividade, pois o professor deve
cumprir o programa e segui-lo na integra. Em um programa que ndo considera as
especificidades do contexto e os modos de aprender da crianca, a partilha de
experiéncias pouco se reflete como complementaridade da interacdo dialogica,
tornando o professor apenas um seguidor das normas e tarefas previstas no plano
orientador: “0 ensino € mecanizado, alojando a memorizacdo em detrimento de um
processo ativo, orientado para o desenvolvimento de conhecimento e habilidades que
contribuem no desenvolvimento integral do aluno” (INDE/MINED, 2003, p. 149).

A guestdo que se coloca para o professor mogambicano é justamente: Como
driblar as dificuldades, criando pequenos espacos para abrigar processos criativos

gue permitem experimentacdes inventivas de leitura na sala de aula?

2.1 Os primeiros passos de uma professora na escola: rastros de uma vida
profissional

Sem ater-me ao passado, tomo como recurso a dimensdo do meu fazer
pedagogico pela importancia que ela ganha como método de reflexdo para a
pesquisa, particularmente nas ciéncias humanas; trazer alguns aspetos que
configuram o que Bakhtin e alguns seguidores dizem sobre o que tem acontecido na
educacao.

Com o laminar do tempo, séo varias as memaorias que buscamos para sustentar
o presente. E nessa vertente que recorro as lembrancgas da época em que ingressei
pela primeira vez na escola como professora, para trazer alguns fatos marcantes da
minha trajetoria, entrelacando o passado e o presente sem me afastar da expressao
que diz “recordar € viver”.

Conhecer as criangas na escola, os colegas, isto €, toda a comunidade escolar
fazia transbordar em mim um sentimento de muita ansiedade e curiosidade associada
ao desconhecimento da vida escolar em relacdo ao préprio processo de ensino e
aprendizagem enquanto ato de conhecimento. Esse sentimento extravasava-se num
contagio de alegria e medo de enfrentar a nova etapa na vida por preencher; era um
grande desafio sob o ponto de vista de que a escola € uma instituicdo que forma o
‘homem novo”; e esse homem novo, ontem, era a criangca que precisou receber

ensinamentos para encarar o mundo real, mundo em que transbordam ideias de
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vérias areas do campo do saber que, em algum momento, tém que entrar em
ressonancia com a realidade vivida nessa época.

O entusiasmo, a alegria e a vontade de orientar a aula me invadiam e eu nao
via a hora de entrar na sala e comecar a trabalhar. Em 2003, a falta de professores
era tanta que os que j4 estavam a trabalhar ndo cobriam a demanda.

O Ministério da Educacdo langca um concurso para o0 recrutamento de
professores sem formacgdo. Nessa altura ja tinha terminado a 122 classe!, organizei
os documentos exigidos e fiz a submissdo para a selecdo. Passados alguns meses,
fui chamada para a entrevista e assinatura do contrato. A partir daguele momento eu
era uma professora contratada sem, porém, possuir uma formacao psicopedagdgica.

Movida pela ansiedade e vontade de ter um emprego, hem me passou pela
cabeca que, para orientar uma aula, é preciso uma formacédo ou capacitacdo. Vou a
sala de aula, sem conhecer, na esséncia, que foco norteia o processo de ensino e
aprendizagem. Mal sabia como fazer o planejamento das aulas, como lidar com a
crianca em sala de aula, que métodos usar no decorrer do ensino, muito menos sabia
gue metodologias implementar, pois para mim era entrar na sala, explicar o conteudo,
passa-lo no quadro, fazer a correcao dos exercicios e tarefas de casa.

No meu grupo de disciplina e classe, pedia quase sempre ajuda para o
planejamento diario da matéria: era leiga. O tempo foi passando e fui me arranjando,
mas nesse arranjo notavam-se lacunas e faltava a imersdo em uma formacao para
acolher a minha situacdo e me ajudar a encontrar outras possibilidades para o0 meu
fazer pedagbgico: me via como uma professora autoritaria, que ordenava, que fazia o
que estad certo ou errado; e s6 em poucas aulas via que o ensino era voltado ao
acolhimento da crianca; ou melhor, essa crianca mal tinha espaco e tempo para expor
as suas ideias e ser escutada. Hoje, as palavras de Bakhtin (2003) me convocam a

pensar sobre a importancia do diadlogo, da interacao entre os sujeitos, pois

A vida é dialoégica por natureza. Viver significa participar do dialogo,
interrogar, ouvir, responder concorda. Nesse didlogo o homem participa
inteiro e com toda vida, com os olhos, os labios, as méos, alma, espirito, todo
corpo, 0s atos aplicam-se totalmente na palavra e essa palavra entra no
tecido dialégico da vida humana no simpdésio universal [...]. Cada pensamento
e cada vida se fundem no inconclusivel (BAKHTIN, 2003, p. 348).

14 Ultima série do ensino secundario, série em que o aluno se prepara para 0 ingresso a uma
universidade ou ao ensino técnico, superior ou proficional.
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Assim, percebo a importancia de dar espago e tempo para que a crianga se
expresse, interagindo com a outra criangca, bem como com a professora, tracando
dessa maneira caminhos para aprendizagem. Depois de participar das aulas na poés-
graduacéo, e das orientacdes, e ler obras de Bakhtin e seus seguidores, tal me
remeteu a entender que o posicionamento que tinha evidencia uma pratica que nao
contribui muito no que tange as a¢fes que suscitam curiosidade, descobertas até
mesmo experiéncias no proprio processo de ensino. Abreu e Masetto (1990, p. 115)

afirmam que

€ 0 modo de agir do professor em sala de aula, mais do que suas
carateristicas de personalidade, que colabora para uma adequada
aprendizagem dos alunos; fundamenta-se numa determinada concepcéo do
papel do professor que por sua vez reflete valores e padrées da sociedade.

O distanciamento da professora para perceber que cada crianca poderia ter uma
fala, ao participar de um momento de interagdo em sala de aula, tanto a professora
como a criangas colocam em jogo um conjunto interacional de regras que orientam e

organizam a forma de acdo de um para o outro. Diante disso, Silva (2002, p. 185), diz:

Professor e aluno além de possuirem inten¢cdes complementares possuem
igualmente relacdes de lugar e papeis complementares. As interven¢des dos
alunos visam a informar ao professor o que sabem, dar continuidade a
interac@o e manifestar-se quanto ao que se foi dito pelo professor. A interacdo
em sala de aula engloba a¢des do professor, reacfes do aluno a essas agdes
do professor as acdes do aluno e reacdes dos alunos entre si. Esse é o
universo psicossocial da sala de aula.

Se, na esteira das reflexdes de Bakhtin, entendermos o dialogismo n&o como
cddigo, mas sim como alternancia dos falantes, como unidade convencional, como
relacdo entre enunciados, como producédo de sentidos e como construcao coletiva, tal
entendimento revelara o que o aluno deseja, isto é, aproximar-nos-emos da realidade
por ele vivida. Uma realidade que se torna plena no contato com o outro é capaz de
modificar e também ser modificada, num saber que esta sempre em construcao.

Ja a aula monoldgica é justamente aquela que ndo deixa as outras vozes se
fazerem ouvir, dar o seu contributo em relacdo ao que os alunos pensam, que nao
Ihes permite dizer o seu ponto de vista, torna-os reprodutores das palavras ou da
consciéncia do autor/professor. Quanto mais a consciéncia for formada de vozes sem
autonomia, mais ela sera monoldgica (FIORIN, 2006). Essa perspectiva bakhtiniana

nasce dos seus estudos em literatura.
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E a partir dai que Lopes (2003, p. 74) diria que sdo monoldgicos

[...] os romances que possuem Varios personagens que sdo sempre veiculo
de posicao ideoldgica, para exprimir unicamente uma visdo do mundo, uma
ideologia dominante a do préprio autor da obra, assim embora muitos
personagens falem, todos eles exprimem a voz do autor.

A multiplicidade de vozes e visbes do mundo diferentes contribuem para
abertura de uma interacdo dialdgica onde cada sujeito € contribuinte na construgéao
do conhecimento. Isso vale também para discursos ndo monolégicos. Zani (2003) diz
que um discurso qualquer nunca € isolado, nunca é falado por uma Unica voz, é
discursada por muitas vozes geradoras de textos, discursos que se intercalam no
tempo e no espaco.

Ao dialogar com a crianca, o professor cria possibilidade de ela se expressar,
tornando um encontro entre 0s sujeitos de linguagem: exteriorizar 0s seus
sentimentos, questionar, fazer comparacdes estabelecer relagcbes com as suas
vivéncias, olhar para a sala como um campo fértil, onde brotam varias ideias que se
entrecruzam no imprevisivel, restaurando a producado de sentido.

Segundo Silveira (2010), para avancar no conhecimento € importante pensar
como se constitui um movimento dialégico, como se instaura um efetivo dialogo entre
as vozes/perspectivas na sala de aula. Essa pratica contribui para que o professor se
posicione como ouvinte e como falante, onde vigora a reflexdo constante sobre a

propria préatica. Para Gadotti (1989, p. 97),

0 educador para por em pratica o didlogo, onde varias vozes fazem a
interlocuc&o n&o deve colocar-se na posicdo de detentor do saber, deve antes
colocar-se na posi¢do de quem nao sabe tudo, reconhecendo que mesmo um
analfabeto é portador de conhecimento mais importante: a vida.

Dessa maneira, a aprendizagem se torna mais atraente quando a crianca se
sente capaz de realizar uma atividade, contribuindo com suas experiéncias, em virtude
de atitudes e métodos de incentivar em sala de aula. Axt (2008) diafirma que cada
encontro entre os sujeitos de linguagem adquire o carater de acontecimento, por sua
natureza de imprevisibilidade relacional e de sentido.

Assim, por um lado, na posicdo de estar diante das criancas como leiga,
autoritaria e monoldgica, onde eu era a Unica detentora do saber, abafando as outras

vozes, fui percebendo que esta pratica pouco contribuia para a criagdo de espaco de
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alteridade e que o padrdo da sala de aula era cada vez mais monolégico. Por isso,
senti a necessidade de uma formagao para fazer uso de outras metodologias e
orientar as criancas a atingirem os objetivos propostos pelo programa de ensino, para
responder a minha necessidade enquanto professora, a formagcao em pedagogia e ao
gue mais era preciso naquele momento, como forma de adquirir conhecimentos
tedricos e praticos para alicercar o meu fazer pedagogico.

A formacdo que ia romper com as minhas lacunas e inquietacdes perante o
processo de ensino e aprendizagem foi o ingresso para a Universidade Pedagdgica,
instituicAo de nivel superior encarregada de formar professores, dota-los de
conhecimentos tedricos e praticos, de como agir em sala de aula.

Em 2006, ano de ingresso na Universidade Pedagdgica, recordo que nas aulas
de didatica o professor perguntava quem cursou o magistério primario e pedia para
cada um contar sobre as suas experiéncias da formacéo naquela instituicdo. Todos
foram dando suas contribuicdes e o professor dizia: “— Cristina, conte-nos a sua”.
Olhei para os lados e, por fim, disse que ndo tinha a formacdo do magistério, ao que
o professor indagou: “— Mas estas a trabalhar na sala de aula?” Eu respondi que sim
e ele completou: “— Humm... professora leiga!'® Bom, como estas aqui, deixaras de
carregar esse atributo”. Isso me deixou mais preocupada porque percebi que estava
a trabalhar sem nenhum conhecimento tedrico, sem o conhecimento prévio de
didaticas, O professor foi orientando as aulas e as experiéncias colhidas na formacéao,
ia logo implementando-as na sala de aula, usando os meus alunos como
experimentos para a implementacdo das teorias em pratica, para melhorar a minha
atuacao e algumas coisas foram ganhando sentido no meu campo de viséo.

Cada dia que passava a formacdo ganhava mais sentido, e, diante disso,
Bakhtin (2003, p. 382) diz:

O sentido é potencialmente infinito, mas atualiza-se somente em contato com
outro sentido (do outro), ainda que seja uma pergunta do discurso interior do
sujeito da compreensdo. Ele deve sempre contatar com outro sentido para
revelar os novos elementos da sua perenidade (com a palavra revela os seus
sentidos significados somente no contexto) [...].

A fala do professor me fez entender que eu precisava tracar uma nova trajetoria,

pois descobri que, para entender 0 meu agir, precisava de uma mudanca.

15 Sem conhecimento de metodologias, sem dominio de didatica relacionada ao ensino neste caso.
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O momento mais marcante da formacao foram as praticas pedagdgicas, aqui
senti-me a deixar de ser leiga e passar a ser professora. Nas préticas pedagdgicas,
fui conciliando a teoria e a pratica, buscando construir conhecimento que me
vinculasse ao ensino.

A formacéo foi decorrendo, a busca pela mudanca para sustentar a minha
pratica criou em mim novas expetativas baseadas em usar conhecimentos cientificos,
sendo que a pratica docente estaria alicercada na aplicacdo dos conhecimentos
teoricos.

As préticas pedagdgicas foram muito marcantes, na medida em que me
levaram a refletir e a compreender que a organizacao, as planificacdes no ensino sao
importantes para a aprendizagem. As minhas experiéncias foram fortificadas para
enfrentar a realidade e possibilitar a partilha de ideias e tornar o ensino mais dinamico
em campo, para a construcao do conhecimento.

A reflexdo na acao, ou seja, as inUmeras vezes em que me perguntei se estava
conseguindo levar os meus alunos a atingir os objetivos tracados, quais metodologias
deveria usar para centrar a aprendizagem na crianca, foram constituindo pontos de
partida para o meu fazer pedagdgico nos dias subsequentes. “Refletir sobre o proprio
ensino exige espirito aberto responsabilidade e sinceridade” (ZEICHNER, 1993, p.
17). Era preciso assumir esta postura, pois a cada dia emergiam situacbes que
exigiam respostas. Esta reflexdo aproxima o professor da crian¢a, dando o apoio que
elas necessitam e ajuda a aprimorar a nossa pratica.

Em 2011, um ano ap6s me formar, deparo-me com mais um acontecimento na
minha profissao: a vinda de pesquisadores brasileiros por meio de projeto Civitas Pro-
Africal®. A escola onde trabalho, por indicacdo do prof. Dr. Felix Singo!?, foi convidada
a integrar o grupo de escolas parceiras deste projeto e eu, como professora da 32
classe (série), passo a participar dos encontros de formacao docente.

A curiosidade foi tomando conta de mim e ansiava saber quais novas maneiras

de pensar, agir e encarar 0 processo de ensino e aprendizagem o0s pesquisadores

16 O projeto Civitas Pro-Africa desenvolvido no periodo entre 2009 e 2012 tem como objetivo geral
estudar os avancos na pratica docente, de professores em formacédo continuada, no ambito da
cooperacgdo Brasil-Mocambique com apoio de CNPg/edital Pré-Africa, desenvolvidos sob a
coordenacdo de Margarete Axt. Tem como integrantes a época os pesquisadores: Marcio Martins,
Joelma Adriana Abrdo Remido, José Ricardo Kreutz, Daniel Nehme Muller, Felix Singo, Brigida
Singo, Paloma Dias Silveira. Tem como financiador o Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnoldgico.

17 Professor doutor Felix Singo, docente na Universidade Pedagoégica, € também diretor do Centro de
Informatica da instituicdo e coordenador do projeto Civitas em Mogambique.
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traziam para reforgar os métodos de ensino. No encontro com os pesquisadores, fui
procurando me inteirar e saber mais sobre o projeto. Este tinha como objetivo criar
alternativas metodologicas para o ensino fundamental (ensino basico) com uso de
tecnologias, principalmente para 0s anos iniciais.

O projeto Civitas, no decorrer da formacdo das professoras, propds a
experimentacado de préaticas que nos levaram a pensar sobre a sala de aula como um
espaco aberto a invencdo, onde é possivel explorar caminhos para o aprender e
ensinar, convocando-nos a escutar o que dizem, o que enunciam 0S Nossos alunos,
“a escuta ativa e compreensiva leva, mais cedo ou mais tarde a réplicas
multifacetadas, plurais que integrardo o fluxo dial6égico, participando de sua
composi¢cao” (AXT, 2006, p. 257). Essa escuta € importante no dia a dia na sala de
aula para se estabelecer uma relacdo entre o0s sujeitos de aprendizagem
(professor/aluno); nessa relagdao professor/aluno “implica exercitar uma escuta
afinada o suficiente para perceber pequenas sutilezas emergentes no coletivo de sala
de aulas” (AXT, 2014, p. 20), numa perspectiva dialégica em que todos expdem seus
pensamentos que podem ser aceite independentemente de estar certo ou ndo, mas
que fazem parte do coletivo na construgcéo do conhecimento.

O grupo de professores e 0s pesquisadores reuniam-se periodicamente para
estudar as possibilidades para o desenvolvimento de préaticas pedagdgicas inventivas.
Nesse encontro de experiéncias, houve muitas partilhas de ideias no tocante ao fazer
docente. Essas ideias instalaram e sustentaram o modo compreensivo de acolhimento
a realidade vivenciada na escola, fazendo-nos exercitar a escuta das varias vozes que
tecem o dialogo, as relacbes entre os sujeitos, abrindo para uma multiplicidade de
sentidos.

Este acontecimento me leva a pensar sobre o conceito de polifonia com base
em Bakhtin (apud PIRES; TAMANINI-ADAME, 2010, p. 66), segundo o qual

Polifonia € a parte essencial de toda enunciagédo, ja que em um mesmo texto
ocorrem diferentes vozes que se expressam, e que todo discurso € formado
por diversos discursos. S6 compreendemos enunciado quando reagimos as
palavras que despertam em nds ressonancias ideoldgicas e/ou concorrentes
a nossa vida.

Entdo, diante do entendimento de que diferentes vozes tecem o dialogo, que
os enunciados, os textos produzidos numa interagdo também se constituem de

multiplas vozes, vejo que para a sala de aula se constituir como um espaco polifénico
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€ necessario que essas vozes possam se manifestar, possam ocupar um lugar de
dizer no curso das relagcfes estabelecidas entre os sujeitos. E, para isso, € preciso
gue o professor permita que o didlogo seja potencializado e, nesse encontro de vozes,
diferentes sentidos possam emergir.

E sobre a possibilidade de desenvolver uma pratica docente, imersa num
movimento dialégico, preocupada em compreender os sentidos que perpassam 0sS
enunciados das criancas, do professor e da prépria escola, que venho intensificando
minhas leituras em torno dos constructos tedrico-metodolégicos que sustentam as
acOes do projeto Civitas, e em especial os conceitos bakhtinianos.

Assim, o trabalho desenvolvido no e pelo projeto levou-me a experimentar o
uso do livro literario infantil'® para a leitura e contacéo de histérias. Esta era uma das
propostas trazidas pelos pesquisadores e a ser implementada na sala. Amparei-me
das discussoes realizadas nos encontros de formacéo e convidei as criangcas para
mergulharmos nas historias contidas nos livros literarios.

A pesquisadora Joelma Remido, em momentos da missdo em Mocambique,
trabalhou com as criancas da 32 série usando o livro para a contacdo de historias.
Observei como foi a sua postura, o modo de agir e como lidou com as dificuldades de
leitura das criancas sem, no entanto, classifica-las, mas sim atribuindo um significado
aos enunciados por eles produzidos. Esse acontecimento reverberou em mim uma
reflexdo e o desejo em abarcar a experiéncia posta em causa.

Dando continuidade aos desafios propostos pelo projeto, fui usando o livro para
a contacdo de historias no meu trabalho com as criancas. Ao observar o entusiasmo,
a curiosidade e a empolgacao que elas demonstravam ao se envolverem com o livro,
despertou em mim uma questdo: dado que as criancas apresentam muitas
dificuldades nesse processo, como implementar o uso do livro literario para ajudar no
desenvolvimento da leitura? Fui experimentando cada vez mais a inser¢ao do livro
nas minhas aulas e colhi bons resultados.

A sala de aula € um espaco hibrido, onde as tendéncias atuais fazem com que
a inovagao, as experimentacbes sejam implementadas de modo que as criangas
aprendam na diversidade. E importante o trabalho em equipe e que se aprenda a

partilha de ideias estimulando a imaginacao e criacdo das criancas.

18 | evado a Molcambique pelo projeto Civitas no ambito da pesquisa.



32

Dai advém o meu interesse em pesquisar esta tematica, pois pretendo, ao
escutar cuidadosamente o que as criangas dizem e também professores, dar
visibilidade ao que emerge desse encontro com a literatura infantil no espaco da sala

de aula.

2.1.1 Planejamento de aulas: Gui&o*® para lecionar

Toda e qualquer atividade a se realizar precisa ser organizada e planificada
para a sua implementacao.

No programa do ensino primario, o planejamento foi concebido para melhor
organizacao do processo de ensino aprendizagem em Mogambique. Cada aula exige
metodologias diferenciadas para que a crianca possa atingir os objetivos tracados,
devendo também se adequar a nova realidade social, politica e econdmica do pais.

Nessa perspectiva, trago como é feita a planificacao de acordo com o programa
curriculo desenhado para a realidade mogcambicana. O plano de aula deve merecer
atencdao, pois é nesse instrumento que o professor faz o desenho de como sera a aula,
como ird iniciar, como fara a introducdo de um determinado assunto, quanto tempo
levard a sua interlocucdo e o tempo que a crianca vai levar para desenvolver as
atividades. Se nesse plano esta descrito quase tudo sobre a forma como a aula e até
as possiveis respostas que as criancas poderdo dar, ha entdo necessidade de fazer
constar do plano de aula novas alternativas para a aprendizagem, enquanto processo
que enfrenta problemas que exige mudanca e integracdo de novas praticas.

Mas isso néo significa que se perca o fio condutor que existe numa planificagéo.
Significa que ela ndo pode ser rigida, e sim flexivel ao ponto de permitir ao professor
inserir novos elementos, mudar de rumo se as necessidades e/ou interesses do
momento?° o exigirem.

Ao iniciar um ano letivo, é importante que o professor tenha uma perspectiva
abrangente sobre o processo de ensino e aprendizagem a desenvolver ao longo do
periodo, tanto no que diz respeito especificamente a sua disciplina, aos contetdos a

serem abordados para melhor os planificar, como para os alunos alcancarem o0s

19 Roteiro que o professor usa para lecionar as aulas.
20 SIMOES, Alicino, Planificagcdes. Disponivel em: <www.prof2000.Pt/users/folhalcino/formar/o
utros/planifica.htm>. Acesso em: 14 fev. 2015.
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objetivos educativos tracados pelo Ministério da Educacdo atravées do Plano
Estratégico da Educacéo (PEE, 2003).

Hoje, sei que conhecer a realidade das criancas na sala de aula facilita o
planejamento, promovendo ao professor um espirito critico que deve ser caracterizado
por um questionamento permanente da sua atividade e consequente procura de
estratégias mais adequadas a sua realidade concreta. Ainda € importante pensar que,
para o planejamento, as vivéncias se constituem como dispositivo potente, na medida
em que deixam de ser banais e apenas para constar dos conteudos, e passam a
ganhar vida por meio de expressividade que as criangas trazem, atribuindo nome,
significados e modo de existéncia nas relagdes entre elas.

De acordo com Plano Curricular do Ensino Béasico (PCEB, 2004), quatro
momentos sao importantes e articulados entre si na metodologia de ensino na sala de
aula: Introducdo e Motivacédo; Mediacdo e Assimilacdo; Dominio e Consolidacéo e
Controle e Avaliacao.

O plano de aula ressalta uma caracteristica que vem esquematizada, o tempo
de 45 minutos distribuidos por etapas de aula: para que esse tempo seja “doseado”,
h& conteidos a serem tratados de acordo com a sua extensdo. Na fase
Introducéo/motivagao, o professor faz o controle de presenca dos alunos, orienta para
a correcédo da tarefa de casa e revisdo da aula anterior, anuncia o tema da aula
fazendo uma conexao entre a matéria dada e a matéria nova, mostra a importancia e
0s objetivos do contetdo da aula. O professor explica a importancia do assunto e vai
fazendo perguntas que tenham ligagdo com o assunto a ser tratado, como forma de
controlar se alunos consolidaram e adquiriram conhecimento da Gltima matéria.

A fase Mediacdo é uma das etapas onde se prevé um trabalho entre o professor
e o0 aluno, para juntos consolidarem a dinamica da aula, trazendo experiéncias,
vivéncias e ideias. Esta etapa da aula consiste em formar, desenvolver a capacidade
cognitiva de observar, imaginar e raciocinar das criangas; € 0 momento em que se
trata do conteudo central. O professor orienta (mediacdo) o processo e a crianga
procura, a partir dessa mediacdo, adquirir novas habilidades atitudes e
comportamentos (assimilacéo)?!. Dependendo do tipo de contelido, o professor faz
perguntas, indica algumas criancas para responderem de forma a que ela construa o

conhecimento por si sé. Importa aqui referir que o professor deve explicar, ilustrar,

21 MATE, Alba, Processo de ensino e aprendizagem. Disponivel em: <http://pt.slideshare.net/AlbaM
ateMate/1processo-de-ensino-e-aprendizagem>. Acesso em: 18 abr. 2015.



34

demonstrar... novos conceitos, e ainda esté previsto, no programa de ensino, que 0
professor pode orientar discussao acerca da matéria.

Dominio é a fase em que o aluno demonstra ter adquirido habilidades de operar
com os conteludos nas varias tarefas tedricas e praticas a serem realizadas durante a
aula, que o professor orienta. Na fase, de consolidagdo, a criangca exercita as
atividades, copia a matéria para o caderno, passada pelo professor no quadro. Nesta
fase realizam-se a repeticdo e a exercitacdo das partes-chave da matéria para a
sistematizacao.

Na ultima fase, que € a do controle e avaliagdo, o aluno exibe os exercicios
resolvidos e o professor anda de carteira em carteira para verificar a resolugdo das
atividades e vai dando auxilio aos que tém dificuldades em fazé-lo, indica alguns
alunos para resolverem em conjunto o exercicio no quadro: os alunos fazem a
corregao e, por fim, o professor marca as atividades a serem realizadas em casa.

Este plano é apresentado em alguns momentos ao setor pedagdgico como
forma de verificar e controlar se o professor faz o plano de aula ou ndo: uma medida
que visa levar o professor a se comprometer com a aprendizagem das criangas.

Diante dessa realidade experimentada por mim no exercicio da funcdo docente
em Maputo, e agora embasada por leituras teoricas, pelas discussfes nos seminarios
e no grupo de pesquisa do qual fago parte, passo a me perguntar se esse modo de
planificar as aulas esta proporcionado uma interlocucao significativa entre professor e
aluno na construcdo do conhecimento. Sera que o cumprimento do programa e
atendimento a estes passos metodologicos para a organizacdo dos planos garantem
o tdo esperado alcance dos objetivos? E como ficam as criancas que, mesmo diante
do esforco do professor em planejar bem as aulas ainda continuam sem saber ler e
escrever? Acredito que o plano de aula é de extrema importancia para orientar o
trabalho do professor, mas o que vai contribuir para a consolidacdo de um espaco
proficuo para aprender € a atitude que o professor vai tomar diante do aluno e do seu
proprio trabalho no sentido propiciar condi¢cdes para tornar a sala de aula lugar aberto
para o desenvolvimento de processos criativos, que acolhe os enunciados das
criangas, que as convoque a pensar, a buscar solugdes para os enfrentamentos do
cotidiano e que, para tal, a interacéo dialdgica seja o elo entre professor e aluno.

Conforme Axt (2008, p. 100),
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Toda relagdo dialogal, enquanto efeito duma interacdo dialégica, implica
necessariamente a alteridade (i.e. nas formas de outrem ou de Outrem) e que
a toda expressao enunciativa (mesmo quando de efeito retardado em relacao
a uma expressao anterior) corresponde sempre uma atitude responsiva ativa
prévia, dando conta de um contexto pragmatico, interacional e enunciativo-
responsivo, enquanto pressuposto de linguagem e de sujeitos de linguagem
em relacao.

Esta reflexdo me leva a perceber que a interacao dialdgica entre professor e
aluno, como agentes do processo de ensino e aprendizagem, € importante por permitir
a troca de experiéncias que suscitam a participacdo e a intervencao, em busca de
conhecimento e novos saberes que emergem no dia a dia.

Dando continuidade ao modo como o planejamento é concebido no contexto
mocambicano, importa destacar que plano de aula é feito da extracdo dos termos que
integram o programa de ensino. Para esta organizacao, os professores (da disciplina
ou classe) se reinem quinzenalmente aos sdbados, fazem uma sintese acerca do
cumprimento e do tratamento dado aos conteudos da ultima planificacdo, e cada um
vai detalhando as dificuldades encontradas sem, no entanto, discutir que alternativas
propor para o enfrentamento delas na sala de aula com os alunos. Seguem com a
planificacdo que é feita nos cadernos individual e grupal, que servem de auxilio para
o professor na planificacao diaria; depois discutem sobre a extensédo dos conteudos,
apontando as matérias que vao servir para avaliacdo dos alunos. Aqui, importa referir
gue o representante dos professores das outras escolas se junta para todos refletirem
sobre o processo de ensino e aprendizagem e analisar a planificagdo da avaliacao.
Isso é feito na Zona de Influéncia Pedagdgica (ZIP)??, no final de cada trimestre.

A ZIP serve de base para o desenvolvimento do processo de ensino e
aprendizagem, realizando acdes de coordenacdo supervisdo, aperfeicoamento e
avaliacdo pedagdgica dos professores. Ela é tomada como uma estrutura segura para
o alcance dos objetivos da educacédo, principalmente a melhoria da qualidade de
ensino, pois orienta alguns seminarios para a capacitacdo ou formacédo continuada
dos professores.

Esta capacitacdo dos professores no ensino primario tem acontecido no
periodo em gque os alunos estdo de férias: aproveita-se esta ocasido em que o

professor estd menos ocupado para melhor participar. S&o capacitacées de grande

22 ZIP é criado através do Diploma Ministerial n. 135/99 que, por via deste dispositivo legal, € um 6rgao
de funcionamento pedagogico que integra um conjunto de professores de escolas de um grau ou
ciclo de ensino para superacéo pedagogica dos problemas enfrentados pelos professores.
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valia, compreendendo que deve haver mudangas nas préaticas docentes, pois novas
formas de trabalho para garantir a qualidade de ensino sao exigidas aos professores.
Essa capacitacéo ou formacgéao continuada deve surtir efeito na sala de aula na medida
em que o professor consiga trazer alternativas para a superacdo das dificuldades

encontradas.

2.1.2 Leitura e escrita nas classes iniciais de ensino primario

Atualmente, séo disponibilizados varios recursos para o processo de ensino e
aprendizagem na perspectiva de melhorar a qualidade de ensino, buscar e
implementar alternativas.

A educacao basica é de importancia fundamental para o sucesso nas séries
subsequentes, quando orientada seguindo objetivos que levam as criancas a
construirem o seu préprio conhecimento numa partilha de experiéncia. E nas séries
iniciais que a criangca comeca a ser alfabetizada.

A leitura e a escrita apresentam uma evolucao intelectual do individuo,
colocando-se em estado que Ihe permite participar ativamente na sociedade (LANGA,
2014), porém, para ler e escrever € importante que a crian¢a seja capaz nao apenas
de identificar as letras do alfabeto, mas também de compreender o uso e funcdo na
sociedade (CASTANHEIRA et al.,, 2002). Para isso, had de se pb6r a disposicéo
materiais que incentivam a ler e a escrever. Falo de leitura e escrita, mas aqui vou
mais focalizar a leitura, que € o que instiga a minha pesquisa.

Nas séries iniciais em Mogambique, tenho visto e presenciado que a leitura é
feita usando o livro didatico e os quadros silabicos. Estes quadros silabicos contém
todas as consoantes, vogais e silabas. As letras estdo expressas em cursivas, de
imprensa, maiusculas e mindsculas; ricas em elementos para o desenvolvimento da
habilidade de leitura e escrita. Numa primeira fase, escrevem-se as vogais de forma
desordenada no quadro, o professor faz a primeira leitura e as criangas imitam a leitura
repetidas vezes. Essa leitura é feita em grupo e individualmente. A crianga vai ao
guadro com ajuda do professor, indica as letras e I1€; em seguida a vogal, com a ponta
do dedo no tampo da classe, é escrita fazendo todos os contornos que a letra tem, um
exercicio que é feito para que a crianca conheca as vogais mesmo antes de entrar

para a escrita no caderno.
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Segue-se com varios exercicios orientados pelo professor e a resolugédo do
exercicio no livro didatico, mas somente depois de varios exercicios feitos no caderno
e no quadro. Por exemplo, na introdugéo ao estudo da vogal “a”, fazem-se atividades
de leitura de pequenas palavras possuam esta vogal. O quadro silabico é usado
depois de se introduzirem as consoantes e nele encontramos as silabas. O professor
vai orientando a leitura delas no quadro silabico. Esse quadro foi introduzido logo apos
muitos pais e encarregados de educacao reclamarem da ma qualidade de leitura que
as criancas apresentam e da progressao semiautomatica para as séries subsequentes
antes da consolidacéo das habilidades de leitura e escrita.

Este tipo de leitura é feito nas 12 e 22 séries. Na 32 série, a crianga ndo tem
mais esse exercicio na disciplina de Portugués. A crianca faz a copia dos textos, mas
demostra que ainda precisa de mais exercicios para dar consisténcia a leitura e melhor
firmar-se.

A crianga, quando transita para a 32 série, encontra o livro com textos mais
longos, 0 que causa em algumas criancas um desconforto e um receio de fazer a
leitura acentuada.

A fraca habilidade em realizar a leitura e escrita € um dos maiores obstaculos
enfrentados pelas criancas. Nesse contexto, muitas delas nas séries iniciais transitam
para série subsequente sem dominio desta habilidade. Segundo Morais (1997) e
Viana (2002), as dificuldades de leitura e escrita influenciam o comportamento; ja
Taylor (1989) diz que essa dificuldade pode gerar um ciclo vicioso com efeitos no
desenvolvimento global do individuo e na sua adaptagéo na vida adulta.

A aquisicdo de habilidades de leitura e de escrita € uma condicionante
essencial de toda a aprendizagem futura. O uso dessas habilidades € um desafio para
muitas criancas, visto que prevalece um indice de criancas com fraco aprimoramento
na leitura e escrita. O sucesso escolar e qualidade de ensino ficam comprometidos
exigindo-se inovacéo e recriacdo no processo de ensino. E aqui eu me pergunto: Sera
possivel aprender a ler e escrever a partir de um ensino que privilegia a memorizacéo,
a repeticdo exaustiva do texto sem se interrogar sobre os sentidos produzidos pelas
criangas?

Acima de tudo, ler significa refletir, pensar, comentar, estar a favor ou contra,
trocar opinido. Para que isso ocorra, € necessario recorrer a diversas estratégias
(KLEIMAN, 1989). Nessa interacdo a crianga terd a oportunidade de construir

momentos de atividades pautados na producdo coletiva de sentidos. Conforme
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Martins (2006), a leitura n&o se limita apenas a decifragdo de sinais graficos. E muito
mais do que isso. Ela exige do individuo uma participacdo efetiva, levando-o a
construcdo do conhecimento. Assim sendo, aprender a ler passa a ser ndo s6 um
processo cognitivo, mas também uma atividade social e cultural essencial para criagao
de vinculos entre culturas e conhecimento.

E nesse contexto que o professor, como forma de usar as vivéncias trazidas
para sala de aula, pode transforma-las em ferramentas de uso pedagdgico para

abertura de habilidade de leitura. Assim, Freire (2009, p. 15) declara que

a “leitura” do meu mundo, que me foi sempre fundamentado, ndo fez de mim
um menino antecipado [...]. Fui alfabetizado no chdo do quintal da minha
casa, a sombra das mangueiras, com palavra do meu mundo e ndo do mundo
maior dos meus pais. O chdo foi 0 meu quadro negro, gravetos o meu giz.

Nesse contexto, pode se perceber que 0 ensino precisa abarcar vivéncias e
experiéncias que fazem o dia a dia da crianca. Trazer esses fatos e proporcionar
momentos prazerosos e plenos de sentimento pode contribuir para potencializar ndo
s6 a leitura como também na producéo de sentidos. A crianca chega a escola com
uma visdo — um conhecimento — amplo de mundo que a rodeia, cabendo a escola
propor estratégias pedagdgicas para fazer a sistematizacdo desse conhecimento no
gue tange a aquisicao da habilidade de leitura. Mas, para que tudo isso aconteca, “o
modo como o professor conduz o seu trabalho é crucial para que a crianca construa
0 conhecimento sobre o objeto escrito e adquira certas habilidades que Ihe permitam
0 uso efetivo do ler e escrever em diferentes situagdes sociais” (CASTANHEIRA,
2009, p. 31).

Em 2011, gqguando passo a integrar o Civitas?®, que é um projeto
interdisciplinar, congregando pesquisadores de diferentes areas do conhecimento —
ciéncias humanas (em particular psicologia e educacé&o), ciéncias de computacao, da
linguagem, etc. —, comprometidos principalmente com modos de formacao continuada
na educacdo basica e infantil. O Civitas produz-se na indissociabilidade pesquisa-
extensdo, num movimento dialégico em que cada polo realimenta o outro, huma
circularidade complexa (AXT, 2014). Ao apreciar o que era trazido pelo Civitas como

proposta, no fortalecimento das metodologias, procuro me inteirar mais para pér em

23 O Civitas € um projeto institucional do Lelic/lUFRGS, sob a corordenacgdo geral da pesquisadora
Margarete Axt.
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pratica as experiéncias da formagéo continuada de professores dos anos iniciais do
ensino fundamental, na turma e série em que me encontrava a trabalhar.

Numa das sec¢Oes da formacéao foi usado o livro de literatura infantil para a
contacdo de historias, e a dado momento apareceu a ideia de usar o mesmo para
alavancar a leitura, aproveitando a oportunidade de este ter sido recebido com muita
empolgacéo pelas criangas. Talvez por ser diferente, despertou atencgéo e curiosidade
na turma e eu passei a usa-lo ndo apenas para a contacao de histdrias, mas também
para potencializar a leitura. A partir desse momento, fui usando o livro de literatura
infantil de forma descontraida e ndo no tempo reservado a disciplina de portugués, e
nem um tempo reservado no horario. Era usado assim que houvesse uma
oportunidade para nao se tornar uma atividade cansativa e rotineira.

Nessa perspectiva, o projeto foi andando, persisti na utilizagdo dos livros de
literatura nas minhas aulas. Em grupos de quatro ou seis criangas, cada crianga do
grupo lia um periodo ou paragrafo da histéria, outras criancas ajudavam na leitura,
lendo silaba por silaba e, no fim, a palavra inteira. Ao final do ano, um numero
consideravel de alunos ja tinha habilidades de leitura. No ano seguinte, o trabalho
continuou e a interlocugdo com as outras professoras integrantes do projeto também
foi importante, pois em conjunto discutiamos acerca da relevancia do projeto na escola
e em nossas turmas e a possibilidade de novas praticas pedagdgicas.

Ao refletir sobre o suporte tedrico-metodolégico oferecido as professoras do
ensino fundamental envolvidas com o projeto Civitas em situacdo de formacao

continuada em servico, Axt (2004, p. 224) diz que

[...] a partir do que os participantes analisam e avaliam conjuntamente os
proprios relatam suas atividades em sala de aula e as relagdes professor
aluno; concomitantemente aprendem a utilizar as ferramentas
disponibilizadas também as criangcas. O objetivo é que as professoras
possam, cooperativamente, ndo apenas propor, mas também amparar
mudancas e inovagbes na dindmica das praticas pedagoégicas, de modo que
em sala de aula, invistam na disponibilizacdo-em regime de coexisténcia-de
multiplas tecnologias e de sua exploragdo inventiva por parte das criangas,
colocando a grade curricular a servico da metodologia ativa com eixo sobre a
aprendizagem, a partir de uma relacédo reciprocidade entre os integrantes do
grupo, e sobre o conhecimento pela producéo coletiva de sentido.

Em varios momentos da implementagédo do projeto para habilitar a leitura das
criangas foi possivel verificar a importancia de fazer leitura interativa no grupo de duas
ou mais criangas, tragando novos caminhos de conduzir 0 processo de ensino e

olhando para a vertente de que a aprendizagem envolve a producgéo de sentido.
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Para a fraca habilidade de leitura e escrita das criancas, apontam-se VAarios
fatores: desde a conjuntura cultural onde a crianga esta inserida (familia ou sociedade)
até o proprio contato diario com a leitura, que ndo é permanente. As possibilidades de
leitura oferecidas a crianca sdo apenas as do livro didatico. Poucas criancas
participam da atividade conjunta de leitura com a familia, pois em algumas os pais ndo
sabem ler nem escrever e as criangas tém apenas a escola para desenvolver essa
habilidade. Para Cagliari (1999), a atividade mais importante, que serve de ancora
para as demais desenvolvidas na escola, € a leitura.

Um dos fatores que também interfere na aquisi¢cdo da habilidade da leitura € a
lingua portuguesa. Ngunga (2000) afirma que, nas primeiras séries do sistema
escolar, a lingua tem sido um dos fatores que inviabilizam a progressédo escolar,
porque a maioria das criancas que ingressa na escola pela primeira vez nao sabe falar
a lingua oficial de ensino, no caso a lingua portuguesa.

Muitas criancas tém o portugués como segunda lingua, e a aprende pela
primeira vez na escola. Mocambique possui uma multiplicidade cultural e linguistica.
Como a maioria dos paises africanos, Mocambique € um pais multilingue, tendo em
vista que coexistem com a lingua portuguesa uma variedade de linguas nativas todas
pertencentes a familia linguistica banta. Ngunga (2004) considera que as linguas
bantas constituem o principal substrato linguistico do pais. Visto que essas séo as
linguas maternas de mais de 80% de mocambicanos. As linguas bantas para a maioria
da populacdo constituem a lingua materna; e sdo mais utilizadas na comunicacéo
diaria. Acredita-se que existe uma relacdo entre lingua materna do individuo e o seu
desempenho educacional (MAZULA, 1995; NGUNGA 2000; LOPES, 1999).

Segundo INDE (2004), existem no pais cerca de vinte idiomas bantos. Apos a
Independéncia, tornou se politica obrigatéria o uso da lingua portuguesa como o Unico
meio de ensino em todas as escolas mocgambicanas (FIRMINO, 2002). A
institucionalizacéo oficial da lingua portuguesa contribui para intensificar ainda mais
essa ja enredada situagdo linguistica. Isso acentua-se pelo fato de que uma minoria
da populacdo domina a lingua nomeada como oficial. As crian¢as ndo escapam desse
fato, pois muitas delas tém o seu primeiro contato com a lingua portuguesa quando
ingressam para na escola para o ensino primario®*. Brito e Martins (2004, p. 74)

defendem ainda que

24 Para o Brasil, ensino fundamental, séries iniciais e finais.
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A despeito de ser a lingua da escola, da informacao escrita e de ascensao
social, a condicao de difusdo do portugués é permeada por dificuldades uma
vez que a sua disseminacdo é um processo basicamente escolar, pois é
ensinada num meio em que é pouco falada e os alunos ndo tém outro espaco
gue ndo a sala de aula para a praticarem com agravante de ser limitado o
desempenho linguistico do professor.

Para muitas criancas, a escola é o uUnico lugar em que ouvem a lingua
portuguesa; na familia, os pais nem falam, ou pouco tém dominio da lingua. Dificultada
a consolidacéo da leitura e de algumas matérias com o auxilio dos pais, a questao da
lingua € um dos fatores que influencia o processo de ensino-aprendizagem. Assim, as
situacbes de desenvolvimento de leitura com a familia acontecem em poucos casos.

Por ser um pais multilingue, Mogcambique, desde 1993, est4 em curso, como
forma de analisar a relacdo lingua materna e escolaridade, um projeto que consiste
na introducéo de linguas nacionais nos primeiros anos do ensino primario. De acordo
com Lopes (1999), este projeto contempla duas escolas na regiao sul do pais (Gaza
e Maputo) que tém a lingua banta xichangana. A partir desse estudo, h& escolas onde
0 ensino é bilingue; as criancas aprendem em sua lingua local e em portugués para
facilitar a compreensao.

Segundo INDE,?® o ensino bilingue iniciou-se em 23 escolas em 2003, e
atualmente encontra-se em 56 escolas e pretende-se implementa-lo nas escolas de
todo pais em 2017. E um desafio para o ensino, apesar de que a crianca vai aprender
em sua lingua materna, mas muitos professores ainda ndo estdo formados. Além
disso, a falta de material didatico (gramaticas e livros em banto) € muito grande.
Mesmo assim € possivel enfrentar as dificuldades.

E importante frisar que em todas as escolas mogambicanas a lingua de ensino
€ 0 portugués, havendo algumas escolas nas zonas designadas de linguisticamente
homogéneas, ou seja, nas quais as comunidades, em sua maioria, comunicam-se em
uma Unica lingua — o que ndo acontece na cidade de Maputo. As linguas bantas serdo
implementadas para auxiliar o ensino para criancas que nao tém o portugués como
lingua materna e para que todos tenham conhecimento das linguas nacionais bantas.

Segundo o PCEB (2003), uma das inovagdes na transformacao curricular do

ensino basico foi a introducédo de linguas mogcambicanas no ensino. O ensino bilingue

25 BOLETIM OPLOP, Ensino bilingue em Mogcambique sera implementado em todo o pais. Disponivel
em:  <http://www.oplop.uff.br/boletim/3238/ensino-bilingue-em-mocambique-sera-implementado-
em-todo-pais>. Acessado em: 12 dez. 2015.
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é entendido como o uso de duas linguas no processo de ensino e aprendizagem. No
caso concreto de Mocambique, o ensino bilingue é o uso de uma das linguas
mocambicanas e da lingua portuguesa no processo de ensino e aprendizagem.

Partindo da minha experiéncia como professora, e da interlocucdo com o0s
pesquisadores do projeto Civitas, despertam-me novas possibilidades de pensar a
sala de aula como um lugar hibrido para a inovacéo, criacdo, intervencao e interacao
entre os sujeitos (professor e aluno) num processo volvente que exige de um agente
pedagogico aceitar mudancas, tendo em vista que, conforme diria Bakhtin (2003), a
minha participagao transforma cada manifestagédo minha (sentimento, desejo, humor,
pensamento) em minha propria acao ativamente.

Recorro ao projeto Civitas para refletir sobre o meu fazer pedagogico, buscando
experiéncias que proporcionem uma nova forma de fazer o acompanhamento e
acolhimento das criangas, criando oportunidades de leitura interativas que despertem

curiosidade e o gosto pela leitura.
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3 LEITURA E ENCONTRO COM O LIVRO LITERARIO INFANTIL

Varias historias atravessam a vida, tanto da crianca como do professor, cada
momento, cada aporte, cada enunciado constréi uma nova historia, fazendo da sala
de aula um lugar onde se aprende de diversas maneiras.

Muitas sdo as propostas de leitura que as escolas tém usado a partir da
necessidade de pér o aluno a ler, pois “ler leva a aprender novas palavras, o que
facilita a leitura posterior de outro texto” (COLOMER, 2007, p. 107). Incluir o livro de
literatura infantil no dia a dia da crianca reforca o interesse por querer aprender e
desvendar o mundo das historias patentes neste mesmo mundo. No contato que tera
com o livro, a crianca sera atraida pela curiosidade, pelo formato, pelo manuseio facil
e pelas possibilidades emotivas que o livro pode conter e ndo so: a crianca podera
fazer varias descobertas, aprimorar a lingua e interagir dialogicamente com as outras
criangas, bem como com o mundo que a rodeia.

E um grande desafio despertar nas criancas a vontade de ler. Esse desafio
carrega consigo algo que o torna cada vez mais dificil de ultrapassar, pois esse leitor
gue queremos incentivar a ler encontra-se inserido num meio onde habitos de leitura
sdo pouco frequentes. Ha criancas que vém de familias com pouco nivel de
escolaridade. Mas importa aqui referir que nem todas as crian¢as vém de familia ndo
escolarizadas.

Por outro lado, muitas familias ndo escolarizadas incentivam a crianca a gostar
de ler e estudar apesar de elas terem limitagcdes em apoiar na leitura.

Para algumas criancas, o livro didatico € o Unico material que se encontra
disponivel para leitura. A circulacdo do livro literario infantil ndo € muito frequente,
tanto na escola como na familia. Um dos fatores que contribui para isso é a sua
aguisicao, que nao é facil em termos monetarios, ocasionando a falta de habito, de ter
como um aporte para potencializar a leitura e enriquecer o vocabuléario. As bibliotecas
escolares nao dispdem desses livros, ou ainda, existem escolas que nem bibliotecas
tém. Os caminhos de leitura que a crianca faz sdo motivados pela situacdo de
necessidade e obrigagdo em consolidar a matéria que, em funcdo das muitas
dificuldades, ndo consegue fazer sozinha, precisa do apoio de alguém para orienta-
la. Portanto, ela nem chega a fazer a leitura para o divertimento, prazer ou passar o
tempo. Lé quando tem uma atividade por realizar.

Segundo Paiva e Oliveira (2010, p. 28),
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se considerarmos que a escola tem como uma de suas fun¢des primordiais a
formacgdo do individuo leitor, pois ela ocupa espaco privilegiado de acesso a
leitura, é imprescindivel que cada escola crie possibilidades que oportunizem
o desenvolvimento do gosto pela leitura de textos significativos para os
alunos,

como, por exemplo: trazer vivéncias do meio onde as criangas estéo inseridas numa
perspectiva sociocultural, ajustando-se as constantes transformacfes operadas na
sociedade e na escola. Penso que esses textos de literatura infantil deviam ser
elaborados, tendo em consideracdo que irdo refletir as concepcdes e a realidade dos
sujeitos que compdem a sociedade.

Portanto, o didlogo entre professor, aluno e sociedade e a mutua compreensao
devem nortear a sua criacdo, de modo a que sejam afloradas as necessidades de
desenvolver as habilidades de leitura em torno dessa inovacdo. A leitura nesses
moldes onde a imaginacéo e as vivéncias — quando sdo postas em causa — tem um
significado e um valor para a crianca. Ela pode despertar a curiosidade de conhecer,
sendo instigada a ler para melhor conhecer a historia.

Lajolo (2008) garante que ser leitor € essencial, a leitura literaria também é

fundamental.

E a literatura, como linguagem e como instituicdo que se confiam os
diferentes imaginarios, as diferentes sensibilidades, valores e
comportamento, através dos quais uma sociedade se expressa e discute,
simbolicamente seus impasses, seus desejos, suas utopias, por isso a
literatura é importante no curriculo escolar: o cidaddo, para exercer
plenamente sua cidadania, precisa apossar-se da linguagem literéria,
alfabetizar-se nela, tornar-se seu usuario competente mesmo que nao va
escrever um livro mas porque precisa ler muitos (LALOJO, p. 108).

O desenvolvimento da habilidade de leitura facilita a interagéo entre os alunos
e o professor de forma criativa. Além disso, ajuda desvendar e descobrir coisas novas.
“A crianca tem um apetite voraz pelo belo e encontra na literatura infantil o alimento
adequado para os anseios da psique infantil. Alimento esse que traz 0s movimentos
interiores sacia os préprios interesse das criangas” (PAIVA; OLIVEIRA, 2010, p. 24).

Com o livro literario infantil, possibilita-se a produgédo de sentido, “atualizando
praticas pedagdgicas inventivas de acolhimento ao heterogéneo, produzindo um lugar

de aprender enquanto acontecimento, algando criancas e educadores a posicoes
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enunciativas de cunho autoral, marcadas pela responsabilidade do dizer na relacéo
de mutua afetagcdo com o escutar” (AXT, 2014, p. 21).

O encontro da crianca com a fantasia ilustrada, nos livros literarios infantis, faz
com que ela entre em sintonia com o seu mundo interior, fazendo emergir novas
emocgdes, ampliando o seu mundo de visdo em relacdo ao meio onde se encontra
inserida.

O espirito da crianca precisa da movimentacdo das personagens que fazem
parte do seu contexto social, da soma das experiéncias populares levadas em jeitos
de historias, para que elas leiam em sala de aula, bem como em casa. Levar a crianca
a imaginar.

Se o livro € objeto de leitura, té-lo a méo — e ter tempo para lé-lo — parece, sob
todos os aspectos, uma condicdo imprescindivel para formar leitores. HA que se
comecar a pensar em formas de organizacéo que facilitem essa vivéncia alfabetizada
(COLOMER, 2007): disponibilizar livros composicionais e imagéticos originais, 0
humor, os finais abertos, a quebra das expectativas, a polifonia narrativa possibilitam
as criancas uma leitura mais aberta, desafiadora e polissémica. Trazer esses
elementos organizativos para a leitura ajuda a produzir condigbes para a crianga ser
criativa, pois em textos abertos ela ir4, por exemplo, imaginar o seu fechamento, o
gue pode suscitar o0 seu interesse.

Nessa 6tica, Carvalho (1989, p. 21) diz que

A crianga é criativa e precisa de matéria-prima sadia, e com beleza para
organizar seu “mundo magico”, seu universo possivel, onde ela é dona
absoluta: constroi destréi. Constrdi e recria, realizando tudo que ela deseja.

A imaginac¢é@o bem motivada € uma fonte de libertagdo com a riqueza. E uma
forma de conquistar a liberdade, que produzira bons frutos.

Os mitos, os contos fascinam a crianca, levando ao mundo da imaginacéo, da
vontade interpretativa, dialdégica, que desperta o desejo de falar sobre os
personagens, enredos, lugares, enfim, descrever o que mais impressionou ou marcou.

A leitura, com o livro literario infantil, articula saberes, contribui para a tessitura
de sentidos, trazendo um enriquecimento intelectual, criando e evocando multiplas
interpretacdes, subvertendo as linhas imagéticas dadas. O encontro da criangca com a
historia ensina, instrui, educa, estimula a curiosidade e produz subjetividade,
provocando a emergéncia de experiéncias em que se articula.

Assim, Oliveira (2005, p. 125) afirma:
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Os livros infantis, além de proporcionar prazer, contribuem para o
enriquecimento intelectual da crianca. Sendo esse género objeto da cultura,
a crianca tem um encontro significativo de suas histérias com o mundo
imaginativo dela prépria. A crianca tem a capacidade colocar seus préprios
significados nos textos que 1&, isso quando o adulto permite e ndo imp&e os
seus proéprios significados, visto estar em constante busca de uma utilidade
que o cerca.

Portanto, € notoria a importancia do encontro da crianca com o livro infantil para
a producéo de sentido e para dar significado, estabelecendo uma inter-relagdo com o
mundo que a rodeia. “Os livros desempenham um importante papel. Seus
ensinamentos se materializam nas palavras ditas, no modo de dizé-las, nos cenarios,
nas imagens, nos siléncios e nas omissdes” (SILVEIR et al., 2012, p. 43). Um
vocabulario rico, articulacdo das palavras serdo facilitadas com leitura continua e
sistemética.

O trabalho com a literatura infantil abre possibilidades de a crianga, ao
experimentar a ler, executar atos de compreensdo e interpretacbes do mundo e,
através dessa compreensao, poder modificar ou ressignificar o contexto no qual
encontra-se inserida. A leitura € um caminho que leva a crian¢a a desenvolver o habito
de contar e ouvir histoérias, pois a crianca faz descobertas através de leitura de livros
e, a partir dai, pode transmitir aos outros os elementos de uma historia; por meio de
ilustracdes, torna-se prazeroso ouvir e contar. Varios sentidos podem ser atribuidos a

uma historia, incorporando sonhos e realidades.
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4 ORIENTACOES METODOLOGICAS E ANALITICAS

Nesse capitulo sédo delineados os caminhos metodologicos e analiticos
percorridos para alcancar os objetivos tracados na presente pesquisa. Desse modo,
0 presente estudo busca mapear e interpretar sentidos que emergem dos enunciados
de criangas e professores no encontro com o livro literario infantil em situacfes de
experimentacdes na sala de aula vivenciadas pelos alunos nas 32 e 42 séries do ensino
basico, numa proposta do projeto Civitas.

Ao me integrar no citado projeto, busquei situar-me e criar condicbes para me
inserir em um contexto de pesquisa e formagéo. Durante a interagao no seio do grupo
de pesquisa, contribuindo com as minhas vivéncias e experiéncias, foi possivel
estabelecer uma relacdo com os sujeitos (professor e aluno) envolvidos nesse
processo de construcdo e troca no fazer pedagogico. Nessa acado, fui compondo
minha implicacdo com a pesquisa e com as experiéncias propostas no contexto do
projeto Civitas, visto que aqui configura-se um espaco de intervencdo, como
possibilidade de a¢6es criadoras.

A intervencdo é pensada por Axt (2008) e Axt e Kreutz (2003) como a
in(ter)vencdo, como inven¢do de um ato Unico, que acontece num espaco-tempo
relevante ao contexto, para o qual foi inventada. Por isso, ndo pode ser reproduzida.
Entendo que a intervencéo é acionada no momento, para dar vazdo a cada contexto
e que ndo segue uma regra estipulada, mas o modo como agir em cada contexto, nao

como algo acabado, e sim que esta sempre em construcao.

A intervencdo € criadora e inventiva porque estamos operando em nossa
pratica a partir de um novo eixo de pensamento filoséfico, cientifico e artistico,
ndo basta refletir sobre, € necessario criar um movimento, intervir e inventar,
€ morrer, é nascer. A intervencao € tragica, porque o destino da in(ter)vengéo
€ sua prépria morte. (AXT; KREUTZ, 2003, p. 330).

Essa intervencédo, quando feita num ambiente onde a escuta é primordial, cria
possibilidades de desfolhamento de camadas de produc&o de sentido. E preciso que
a invencdo também se faca emergir para esse contexto e que o pesquisador se
envolva e esteja implicado na pesquisa. Assim, 0 pesquisador ndo estara apenas
apara coletar dados como também fara dessa pesquisa um campo de in(ter)vencao

para a producédo de dados e sentidos.
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Tendo o ensino como um processo em que o professor se apoia em varias
metodologias, h4d que pensar como agir de modo a tornar a sala de aula um espaco
onde a intervencdo como criacdo e invencdo torna-se movimento que acolhe as
demandas do contexto no processo de ensino e aprendizagem. A partir do momento
em que a pesquisa pressupde a implicacdo e inser¢cédo do pesquisador no campo de
estudo, tomo em consideracdo que a pesquisa acontece e é sustentada sobre um
coletivo de vozes que faz a intervencdo; ela inventa, nédo julga, amplia condi¢cdes de
um trabalho compartilhado e interlacado de varias ideias (como construto da
interac&o) e adquire contornos de uma pesquisa-implicacao.

As ciéncias humanas tém um carater processual, isto €, ndo sdo um produto
pronto e acabado para a compreensdo da realidade, mas um processo investigativo
constante de intencionalidade e implicacdo. Considerando-se o0 homem como um
sujeito que tem voz, produz um discurso, estabelecendo uma interlocucdo e é com
esse discurso que lida o pesquisador. Assim, 0 pesquisador tem na sua pesquisa um
sujeito que possui voz para que possa se expressar e interagir de modo a trazer o seu
ponto de vista. Para Freitas (2002, p. 23), “diante de si, ha um ser que tem voz e
precisa falar com ele estabelecer uma interlocu¢ao”, permitindo que se manifeste, sem
gue se cumpra o tradicional apagamento do sujeito.

A interpretacdo dos sentidos produzidos dos registros feitos na intervencao, na
interacdo com 0s sujeitos, é marcada pela particularidade e parcialidade do ponto de
vista e das questdes que o pesquisador propde.

De acordo com Freitas (2002, p. 24),

Toda situacdo que passa de uma interacdo sujeito-objeto para uma ralagéo
entre sujeito. De uma orientagdo monoldgica passa-se a uma perspectiva
dialdgica. [...] o homem né&o pode ser objeto de uma explicagdo produto de
uma so consciéncia, de um s6 sujeito, mas deve ser também compreendido,
processo esse que supde duas consciéncias, dois sujeitos, portanto dialdgico.

Desse modo, entendo o0 monologismo como um discurso em que o ecoar das
vozes nao se faz sentir, mas sim uma sé voz que se notabiliza “concluido e surdo a
resposta do outro, ndo o espera nem reconhece nele forgas decisivas. Passa sem
outro e por isso em certa medida reifica toda realidade” (BAKHTIN, 2003, p. 348). Um
sujeito por si s ndo faz o dialogo. Ele precisa de outra consciéncia para interrogar,
provocando dialogo, respondendo, fazendo a escuta do outro, acolhendo e

compreendendo 0s seus pontos de vista: olhar para outro como individuo que tem voz
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e nao coisificar e falar tudo por ele, ou melhor emitir enunciados sobre a consciéncia
do outro. O objeto das ciéncias humanas é o ser expressivo e falante (BAKHTIN,
2003). Mas, para que essa voz ressoe num ambiente de interacdo, € preciso
possibilitar varias experimentacdes em que as criancas se sintam como “‘um pardal
gue posa num ramo seguro”, aproximando mais da comunicagao verbal sem apagar
as suas enunciacoes.

Nno tecer dos seus enunciados sobre metodologias em Ciéncias Humanas,

Bakhtin (2003, p. 400) ajuda a compreender que

As ciéncias exatas sdo uma forma monoldgica do saber: o intelecto
contempla uma coisa e emite enunciados sobre ela. Ai s6 ha um sujeito o
cognoscente (contemplador) e falante (enunciador) a ele s se contrapde a
coisa muda. Qualquer objeto do saber (incluindo o homem) pode ser
percebido e conhecido como coisa. Mas 0 sujeito como tal ndo pode ser
percebido e estudado como coisa porque como sujeito e permanecendo
sujeito, ndo pode tornar-se mudo; consequentemente que se tem dele s6
pode ser dialdgico.

Diante dessa concepcéo, recorro outra vez a questdo de que o homem é um
ser social, que tem discurso e ndo € coisa, neste caso € o sujeito com voz: 0s sujeitos
da pesquisa (professor e aluno) interagem com o pesquisador, dando opinido,
intervindo e participando da pesquisa. Assim, o0 pesquisador € colocado num plano
importante, pois conta-se com a sua participacdo marcada por uma ética do respeito
e do dialogo para fazer as interven¢des, no decurso da pesquisa, deixando soar varias
vozes. Possibilitar, criar oportunidade ao aluno para se expressar é proporcionar-lhe,
perante os colegas e professor, momento de fazer ouvir a sua voz refletindo em torno
do contexto em causa.

Nessa pesquisa de intervencéo, que assume a implicacdo do pesquisador no
campo de estudo e em relagdo com varios sujeitos que tem voz e se encontram na
interacdo, descontrdi-se 0 pensamento da probabilidade de conhecimento objetivo
anico e universal de um saber apenas articulado pelo pesquisador, a producdo de
sentido e da interlocucéo pesquisador/pesquisado (AXT, 2008). Esse acontecimento
€ constituido pelos enunciados tracados. Os sentidos construidos emergem dessa
relacdo que se da numa situacdo especifica que se configura na circulacdo do
discurso.

Na interacdo com as criangas durante a processo de ensino-aprendizagem,

busco uma compreensao responsiva, na acao de ouvir a voz do outro, dando espaco
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e tempo para escuti-las e procurando ver como se relacionam em praticas
pedagogicas inventivas com o livro literario infantil. Na leitura feita pelas criangas,
guer-se perceber como elas adotam essa pratica para producéo de sentido.

Essa pesquisa tem um alicerce de cunho qualitativo. Minayo (1993, p. 43) diz
que a pesquisa qualitativa responde a questdo muito particular, preocupa-se com o
nivel de realidade que n&do pode ser quantificado. O uso da pesquisa qualitativa nesse
trabalho insere-se no ambito de olhar para a relacdo dialdgica dos alunos das 32 e 42
séries de uma escola de rede publica em Maputo, na sua interacdo com o livro literario
infantil, e em atribuir-lhes um significado e interpretacdo, de modo a que se possa
permitir uma analise sobre os efeitos que emergem desse encontro, tendo em conta
a metodologia usada pelos professores mocambicanos para alcancarem os objetivos
educacionais de seu pais e, simultaneamente, os desenhados pelo projeto Civitas,
buscando novos modos de operar no campo de ensino basico (ensino fundamental)
com metodologias alternativas de produgéo e intervencéo.

A escolha deste grupo deve-se a falta de habilidade na leitura; além disso séo
séries em que os pesquisadores do Civitas se envolveram no momento da pesquisa,
nas escolas selecionadas, em Mocambique, podendo conferir pré-condi¢cdes para
analisar e entender o impacto desta acdo para a aprendizagem de leitura e escrita e
para a melhoria da qualidade de ensino.

Em 2008, através do edital MCT/CNPq 12/2008, o Civitas chega a Mo¢cambique
via Pré-Africa numa parceria entre a Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(Lelic/lUFRGS) e a Universidade Pedagdgica de Maputo.

Em 2011, o grupo de pesquisadores brasileiros retorna a Mogambique para dar
continuidade as atividades de pesquisa que, nessa altura, é integrada a escola onde
trabalho.

Entro no projeto como formanda. Foram agendados encontros com
pesquisadores do Lelic, o grupo de professoras das outras escolas e tudo comecgou
no Centro de Informatica da Universidade Pedagodgica (CIUP), com uma formacao
inicial de como gostariamos que fosse a nossa escola numa perspectiva de acolher
criancas e estas se sentirem acolhidas na medida em que as suas experiéncias sao
tomadas em consideracdo e como parte do seu conhecimento.

Por conseguinte, o projeto Civitas expressa a articulagéo e o estreitamento de
um conjunto de rela¢des de convénio entre as Universidade Pedagogica de Maputo e

a UFRGS, procurando buscar experiéncias inovadoras de aprendizagem com vista a
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adotar metodologias que ajudam a desenvolver leitura e escrita no ensino bésico,
principalmente nas 32 e 42 séries, podendo, no mesmo contexto contribuir para elevar
a qualidade de ensino em Mocambique.

A formacédo foi feita para professores do ensino primario e 0 objetivo era
entender e encontrar alternativas para novas abordagens da aprendizagem no ensino
primario.

Inicialmente, quando integro o projeto Civitas, participava como agente passiva,
que estava ali s6 para ouvir sem tomar nenhuma posi¢cao em relacdo ao assunto em
causa e sem pensar que a diversidade de ideias construidas num coletivo produz
sentido. Mas fui me dando conta que as minhas vivéncias e experiéncias em sala de
aula deviam ser compartilhadas, entrelacando-as com a inovacdo trazida pelos
pesquisadores, como forma de indagar novas praticas e metodologias. Assim, 0
pesquisador coloca o seu problema e vai em busca de seu entendimento. Nao vai
atrads da resposta; ele pesquisa para ir além do porqué; quer chegar ao como € isso
pressupfe que o pesquisador deve viver e pér-se no lugar do outro para que a
pesquisa ndo esteja apenas centrada no seu modo de ver as coisas, e Sim em como
0 outro olharia, com o objetivo de refletir e verificar inquietagdes que emergem e
suscitam mudangas.

Diante disso, aproximo-me de Bakhtin (2003, p. 378) quando o autor escreve
gue “O sujeito de compreensao nao pode excluir a possibilidade de mudanca e até de
rendncia aos seus pontos de vista e posicdo ja pronto. No ato de compreensao
desenvolve-se uma luta cujo resultado é mudanca mutua e enriquecimento”.

Ao fazer a pesquisa, o pesquisador deixa de ser solitario, libertando-se de
preconceitos e idealismos, que passam destorcer a realidade do seu problema de
pesquisa, compreendendo melhor o campo de pesquisa em busca de uma mudanca.

No processo de ensino-aprendizagem, sao varias as metodologias usadas para
levar a crianga a atingir os objetivos tragados no curriculo, assim como no programa,
tornando-a participativa e ativa no meio onde se encontra. A interacdo dialégica torna-
se preponderante na relagao professor/aluno e aluno/aluno, criando uma polifonia de
vozes adquirindo visibilidade no dialogismo.

Zani (2003, p. 125) diz que polifonia é “dialogo entre diversas vozes, no sentido
nao apenas enquanto um elemento de citagdo estética, mas no sentido de construir
um discurso entre duas ou mais vozes que se mostram e interagem em um dialogo

intertextual”.
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O encontro entre varias vozes, na interacao dialégica do professor e aluno no
decorrer do processo de ensino, é caracterizado pela posi¢cdo que o professor toma
na orientacdo da aula, deixando as vozes que interagem, com autonomia de
contribuirem com as suas ideias, havendo uma reciprocidade entre os sujeitos do
dialogo. Para Pires (2010, p. 170), h4 uma convivéncia e interacdo de multiplicidade
de vozes plenivalentes e consciéncias independentes, imisciveis e equipolentes. Na
polifonia, estas vozes e consciéncias nao sao sujeitos de discurso de um ator, séo
sujeitos dos seus préprios discursos.

Tendo como pressuposto para uma pesquisa a interlocucdo, as relacdes
dialégicas constituem-se como relacdes de sentido entre 0s sujeitos. Esses sentidos
se interlacam quando se encontram enunciados que comungam do mesmo tema. No
encontro dialdégico dos enunciados, instaura-se a resposta de um enunciado a outro.
Para Bakhtin (2003, p. 313), o enunciado em sua plenitude € enformado como tal
pelos elementos extralinguisticos (dialégico). Ele esta ligado a outros enunciados.
Esses elementos extralinguisticos (dialégico) penetram o enunciado também por
dentro. “O enunciado nunca é apenas um reflexo, uma expresséao de algo ja existente
fora dele, dado e acabado, Ele sempre cria algo que nao existe antes dele,
absolutamente novo e singular, que ainda por cima tem relacdo com o valor”
(BAKHTIN, 2003, p. 326).

Dessa forma, os sujeitos de aprendizagem, durante a relacdo dialdgica
procuram ligar os enunciados uns com os outros de forma a produzir um sentido, um
significado compreensivel entre o0s sujeitos de comunicac¢éo. Criam novos enunciados
carregados de singularidades, partindo de principio que se encontram inseridos num
meio que se interlacam vivéncias e experiéncias, onde buscam alicerces que dao
poténcia e significado aos seus enunciados. Como podemos ver na andlise dos
enunciados das criancas a seguir, este sujeitos recorrem a lingua materna, que é a
condicdo mais forte que tém de comunicacdo, para fazer emergir com muita
seguranca um enunciado novo e diferente, tendo a certeza de que o enunciado sera
compreendido por outras criangas. Também, a relacdo dialégica entre os sujeitos de
aprendizagem expressa-se como uma composicao logica coerente dos enunciados
formados, articulados e desenvolvidos de forma verbal ou escrita com objetivo de
estabelecer comunicagéo entre os sujeitos de aprendizagem.

Portanto, a meu ver, para interpretar a ideia de Bakhtin acima exposta, pode-

se dizer que o encontro das vozes e a producao de enunciados que sao articulados
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no processo de ensino e aprendizagem da leitura e escrita da crianga, nas seéries
iniciais do ensino primario, possibilitam a producdo de sentidos e significados entre
eles, estabelecendo uma comunicacdo compreensivel entre 0s sujeitos de

aprendizagem, com vista a producéo de outros novos enunciados.

4.1 Descri¢ao: escola, aluno e professor

A escola em que a presente a pesquisa se desenvolveu localiza-se no distrito
de Kamubukwane. A sua estrutura fisica é boa, com salas de aula que oferecem o
minimo para a aprendizagem, apesar de algumas salas ainda ndo terem carteiras. As
criancas da turma com a qual trabalhei — uma 32 série — sentavam-se ao chéo. Resta
muito a fazer para que todas as salas tenham carteiras, de modo a garantir que toda
a crianca tenha um ambiente um pouco mais propicio, em termos materiais, para
aprender, possuindo um lugar em que possa apoiar o seu caderno e o livro, por
exemplo. A escola possui 15 salas de aula, sendo uma de professores, com material
didatico, um gabinete para a diretora da escola e outro para o adjunto pedagaogico.

Nela, sdo lecionadas todas as séries do ensino basico. Grande parte das
criancas mora no bairro onde se encontra a escola, e um nimero reduzido mora nos
bairros circunvizinhos.

A escola funciona num sistema de trés turnos, para integrar um maior nimero
de alunos. As 32 e 42 séries sdo constituidas por 5 e 6 turmas respetivamente para
cada série, com uma média de 45 alunos por turma, conforme dito no capitulo anterior.
Um professor atua em uma turma e trabalha com todas as disciplinas da série. A
escolha dessa escola deveu-se ao fato de nao ter feito parte, inicialmente, das escolas
selecionadas no distrito para o projeto Civitas, mas que queria pdr em pratica as
experimentacdes e a inovagao propostas pelo projeto. A pesquisa foi feita com duas
turmas: uma de 32 e outra de 42 séries. Durante trés dias por semana nas tercas-
feiras, quartas-feiras e quintas-feiras, das 10h30 as 12h30, num periodo de fevereiro
a marco, estiveram envolvidas nessa pesquisa criangas com idade compreendida
entre 8 e 10 anos. O maior numero de alunos nessas séries compunha-se de meninas.

Essas duas séries sdo acompanhadas por duas professoras, uma por série. A
professora da 32 série ja vem trabalhando com séries iniciais ha bastante tempo. Ela
atuou em outras escolas e sempre trabalhou com ensino fundamental. E formada em

Magistério, e esta cursando atualmente educadores de infancia no ensino superior.
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A professora da 42 série atua no ensino fundamental j& ha 15 anos. Também
trabalhou em outras escolas, e é formada em Magistério. Ela esta terminando o ultimo
ano de licenciatura em Ensino Basico. As duas professoras serao designadas por Bn,
a da 32 série, e Mz, a da 42 série. A esse grupo de professoras sera designado BM.
As criangas da 32 e 42 séries serdo designadas pelas letras G e Z respetivamente.

Para além das professoras das séries que estiveram envolvidas na pesquisa,
professores de outras escolas do mesmo distrito também participaram, dando a sua
contribuicdo nas respostas do questionario. Com estes, tive uma conversa na qual
falaram sobre os seus anseios e inquietacdes acerca do ensino em Mogambique.
Alguns foram avancando com ideias na perspectiva de ver uma educacdo que
responda a verdadeira realidade das criancas e da situacdo em se encontra a
educacao no pais, frisando que tudo isso dependia da posicéo do professor ao pegar
o programa e definir o que pretende buscar junto dos seus alunos, pois 0 ensino € um
processo continuo.

Nesse contexto, algumas reflexdes fazem parte da analise de dados quando
elas se desenrolam dos enunciados, deixando de ser uma fala para ser suporte
dialdgico no qual podemos nos apoiar. Parte dessa conversa foi registrada no diario
de campo. Esse grupo de professores € designado, nesta pesquisa, por PEXx, onde X
é variavel (1, 2, 3...).

4.2 Pesquisa implicacao

Ao colocar em pratica as propostas do Civitas na sala de aula, constato um
ambiente e espaco fértil de intervencao nas atividades das criancas com livro literario
infantil. Portanto, esse ambiente (ou espaco) pressupde uma acdo de implicacdo com
as acOes das criancas na sala de aula, bem como possibilidades de a¢Ges criadoras
que produzem sentido.

Assim, essa implicacdo do pesquisador faz com que a pesquisa o interrogue
sobre a forma como ira trazer a voz da crianga, do professor como enunciado, isto €&,
a voz do outro, de modo a que esses sujeitos de pesquisa ndo figuem apagados, mas
procurem atuar em busca de conhecimento e que também nédo se apaguem as suas
marcas na pesquisa.

O pesquisador imerso no seu campo de pesquisa encontra-se numa relagéo de

tensado tendo, por um lado, a influéncia do que existe em sua volta, e, por outro lado,
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a vontade e o desejo de povoar os textos com tudo o0 que vivenciou e registrou, o que
mais o0 afetou no encontro com 0s outros sujeitos, na relagdo entre os sujeitos de
aprendizagem a forma como é encarada a leitura em vista de algumas metodologias.

Esse encontro com outros sujeitos pressupfe uma interacdo dialégica na

pesquisa. Axt (2008, p. 12) ajuda-nos a pensar que

[...] é, antes, considerar mdltiplas vozes, em relacao de tensédo entre si, tanto
as participantes da experimentacdo, quanto as de autores de referéncia
tedrica e a do pesquisador-autor, no ambito de uma relagéo de confronto mais
ampla entre campos de forga monolégico e dialégico. E uma experimentacéo,
gue se pauta pelo principio dialégico, trata participante e autores de
referéncia, como interlocutores e parceiros, no engendramento, tanto dos
interrogantes da investigacao, quanto dos enunciados interpretativos.

O pesquisador deve estar implicado com o vivenciado, dar voz aos
participantes da pesquisa, isto €, pautar por uma interacdo dialdgica, para
posteriormente aproximar-se da compreensdo, fazendo uma interpretacdo do
contexto de estudo.

Nessa implicacdo do pesquisador com o seu campo de pesquisa, ele vivencia,
participa, dialoga com os sujeitos, de outro lado produzindo alguns dados com as
vozes dos sujeitos com 0s quais entra em contato, ou interage, enunciando e dando
visibilidade a uma nova maneira de convivéncia das relacbes, marcadas pelos
momentos registrados pelo olhar do pesquisador.

Assim, tendo esta pesquisa uma perspectiva metodolégica embasada no
dialogismo, o pesquisador ndo abraca as possibilidades explicativas, mas sim abeira-
se de compreensédo interpretativa com base em participaces feitas no campo de
estudo ou de pesquisa.

No presente estudo, sendo a sala de aula um campo relativamente vasto, do
qual me aproximei alicercada no dialogismo bakhtiniano e em experimentacdes
embasadas no Civitas, percebo a importancia de fazer um recorte delineando o foco
para 0 acompanhamento das atividades de leitura das 32 e 42 séries, olhando para a
questdao central da pesquisa: Como a presenca da literatura infantil nas
experimentacbes orientadas em sala de aula podem disparar o processo da

aprendizagem da leitura em criancas das 32 e 42 séries das escolas mogcambicanas?
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4.3 Registros escritos

Na perspectiva de acolher os enunciados produzidos pelos sujeitos (alunos e
professores) ao se envolverem com o0s textos literarios, faco uso da intervencdo nas
experimentacdes realizadas em sala de aula, do questionario aplicado as professoras
e dos enunciados das criangas registrados no diario de campo como forma de registro
de textos orais, além de alguns escritos produzidos nessa interagdo entre os alunos e
professores e o livro infantil. Estes textos sdo compreendidos como enunciados,
segundo a perspectiva bakhtiniana. Portanto, estes enunciados que compdem o

material de analise s&o delineados da seguinte forma:

4.3.1 Intervencao

Para dar andamento a pesquisa, conversei com membros diretivos da escola
(diretora da escola e diretor pedagdgico) e as professoras das séries em causa,
comecando, desse modo, a minha intervencao no campo de estudo, informando sobre
a pesquisa e solicitando autorizagcdo para a participacdo na instituicdo escolar,
incluindo a autorizacéo para fazer a intervencao e registros, preservando o anonimato
das criancas e das professoras.

Assim, depois da autorizacao, a entrada na sala de aula para a realizacéo dos
registros que incorporam o material de andalise deu-se com um trabalho colaborativo
das professoras e dos alunos; o que € preponderante, na medida em que se abrem
espacos e criam-se situacfes de exercicio de um pensamento que integra
experimentacées como estratégias para agir e conhecer. Saliento que nao é entrar na
sala e “coletar dados”; e sim um trabalho conjunto, numa relacdo de cooperacédo e
comprometimento com todo o processo de ensino e aprendizagem, e com O
acolhimento das criancas e das professoras. E um processo de produzir dados que
se refletem buscando ouvir, trazer e tratar essas vozes na escuta do outro.

Chegando aos sujeitos de pesquisa e, em funcdo da producéo de dados, faco
a intervencgdo junto as criangas a partir da proposi¢cdo de um trabalho, envolvendo
desde o contato inicial com o livro até o acolhimento dos sentidos produzidos a partir
de diferentes modos de explorar a leitura das historias.

Organizamos as criangas em grupo de 4 a 5 membros. Por si elas foram

indicando o lider de cada grupo para coordenar o andamento das atividades. Depois
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da constituicdo dos grupos, fez-se a distribuicdo dos livros (dois para cada grupo).
Algumas criangas tomaram a iniciativa de pegar os livros e fazer a leitura. Cada
participante lia até onde pudesse e contava a histéria. Mas, antes de tudo, foi possivel
perceber que uma curiosidade e uma ansiedade em ler as histérias foram tomando
conta.

A intervengao nesses grupos formados aconteceu em trés momentos, sendo
gue no primeiro fui me inteirando e acolhendo as criancas para remover o medo e o
sentimento de estarem com uma pessoa estranha na sua sala de aulas; e também me
coloquei como integrante da sala, fiz parte de todos os grupos. Este momento permitiu
registrar dados de como o livro literario infantil era manuseado. O interesse inicial era
observar apenas como iria acontecer a leitura, mas fui me envolvendo, observando e
fazendo intervencao: o que conversavam acerca das historias; como liam as palavras;
e quais alternativas buscavam para compreender o enredo da histéria quando nao
conseguiam realizar a leitura. Enfim, buscava ver num olhar atento quais estratégias
usavam para responderem aos desafios. Como integrante do grupo, orientava como
podiam proceder na leitura das palavras dificeis e as criancas com fraca habilidade
tinham que indicar letra por letra para depois fazerem a juncao e Ié-las pausadamente.

No segundo momento, em funcéo das histérias que estavam a ler e de acordo
com o meu plano de producdo de dados, organizei atividades que me permitiram
analisar a leitura no seu contato com o livro literario infantil e até a producédo de
enunciados escritos. Por ultimo, de forma muito minuciosa em cada grupo, fui notando
como elas encaravam o livro literario infantil no tecer dos seus enunciados orais. As
acOes das criancas eram de querer aprender a ler com esse material.

Nos grupos, cologuei-me como crianca e como professora para melhor dar
assisténcia e acolher todas as crian¢as buscando um movimento de implicacdo, nao
de intervencgdo para julgar ou impor como devem ser as coisas, e sim para participar

na troca de experiéncia,

ir ao encontro de um fora si em dire¢do a crianca, e ir ao encontro de dentro
de si, para ai, dentro de si encontrar 0 comprometer-se com a crianga que
habita em si... devir crianca no adulto que, em colocar em suspense a sua
condicéo de adulto, deixa-se flutuar em um cronotopo de pouca gravidade e
ndo mais cronolégico (AXT, 2014, p. 19).

Esse posicionamento da professora ao se colocar no lugar da crianga pode

permitir um compromisso de compreender o mundo das criancgas.
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O educador, ao fazer-se pequeno o suficiente para adentrar o portal de
proporc¢des diminutas que abre para o delicado e maravilhoso universo da
imaginacdo infantil, produz de uma s6 vez o ato ético-politico e estético,
profundamente dialdgico, de escuta sensivel e contemplativa das vozes da
crianga (AXT, 2014, p. 19).

A partir das colocagdes de Axt acima trazidas, visualizo que ir ao encontro da
crianga e acolher as suas posi¢des, 0 que posso chamar de ético e estético, compdem
a interacao dialégica no contexto da pesquisa, buscando construir novos sentidos.

O uso de uma linguagem que facilita a compreenséo da crianca e que abre
possibilidades de ela se expressar em sua lingua materna aconteceu nas atividades
desenvolvidas ao longo da pesquisa. Algumas se expressaram na sua lingua materna.
A professora (pesquisadora) acolheu todas as enunciacdes provendo uma interacao
onde aprendem uns com 0s outros. Isso podera remeter a uma reflexdo de um
aprender no coletivo.

Num exercicio onde ficamos todos envolvidos, a multiplicidade de atividades
ganhou contornos que mobilizou tanto as criancas como as professoras. Os papéis
foram trocados: o professor passou a ser aluno, e o aluno, professor, num exercicio
ndo so de ler historias, mas também de escutar e dessa escuta varias ilacdes e
producdes de sentido emergiram. A sala de aula tornou-se um espago onde podiamos
contar com todos, dando o melhor de si, entrelacando ideias, posi¢ées e, até mesmo,
memorias que constituem os lacos familiares, escolares e sociais sem alienar a
originalidade das historias.

Como pesquisadora implicada e envolvida com a pesquisa, busquei fazer com
gue as criancas se sentissem acolhidas em todas as tarefas orientadas. Antes de tudo,
disse a elas que tinha muitos livros, por serem tantos, hdo conseguia tomar conta de
leitura de todas histérias e que estava ali com eles para que me ajudassem a ler e
depois recontar a histéria para a turma. Muitas se prontificaram em ler, mas algumas
ficaram acanhadas. “Na vida nés respondemos axiologicamente a cada manifestacao
daqueles que nos rodeiam na vida” (BAKHTIN, 2003, p. 3). Cada crianca foi dizendo
como iria participar manifestando o desejo; mesmo as que eram consideradas menos
ativas, ao verem como as outras criancas se entregavam para a realizacdo da
atividade, fizeram o mesmo. Constatou-se o interesse pelo movimento na escolha dos

livros em estreitar a relacdo com o0 que estava acontecendo a volta. Elas prestaram
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atencao e, assim, acabaram integrando-se e fazendo parte de toda a movimentacéo
— mesmo imitando ou ent&@o por inteng&o propria.

E preciso dar oportunidade & crianca, para que ela se envolva nas atividades,
realizando acdes que sdo acolhidas pelo professor na perspectiva de juntos
partiharem metas de aprendizagem onde fluem varias vozes que permitem, de
maneira coletiva, produzirem sentido. As intervengdes do pesquisador, da crianca e

do aluno séo indicados por ITR.

4.3.2 Diario de campo

No dia a dia, sdo multiplas coisas, acontecimentos que ficam gravados em
memaorias, mas essa memdaria precisa ser passada para um papel e formar texto — o
gue revela sempre um empreendimento profundamente instigante e desafiador. De
acordo com Sousa (2009, p. 197), “fazer registos ou breves descrigdes com base em
anotacdes ou escritos acerca da pessoa ou objeto, contexto ou acontecimento, 0O
pesquisador registra sem fazer qualquer juizo”. E na sala de aula que capturamos e
registramos momentos de interacdo entre as criancas, a forma e o contetdo das
interag@es, pois cada momento € diferente do outro e tem suas singularidades. Sao
momentos que produzem sentido que nos afetam firmando uma significacéo.

O diario de campo é um instrumento indispensavel nesse processo. Nessa
pesquisa, registramos, anotamos e fizemos a captacdo de imagens das criangas na
interacdo com o livro literario infantil, descrevendo praticas, buscando sentidos a
gestos e palavras, entrelacando teorias e matéria empirica e tecendo a teia de
diferentes matrizes.

Essa pesquisa comeca a partir do momento em que a escola em que atuo
profissionalmente é integrada ao projeto Civitas, pois passo a prestar atencdo com
mais cautela na necessidade de me aproximar dos acontecimentos vividos e
passados em sala de aula. Passo a perceber o quanto contribuem para uma reflexao
sobre praticas inovadoras e sobre encarar o ensino como um processo de desafio que
instiga novos olhares para 0 acontecimento enquanto processo que esta em
construcdo na busca de novos horizontes.

No decorrer da pesquisa, foram feitas as anota¢cdes que serviram de suporte
na escrita do diario de campo, as quais, depois de organizadas, interpretadas,

procuramos entender dando-lhe um significado, focalizando a interagéo na producgao
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de sentido, na contemplacéo do processo de ensino e aprendizagem. Os enunciados
ou registros do diario de campo do pesquisador séo indicados por DCpesqg.

Resumo das siglas a serem usadas:

A-Registro, no DCpesq, das intervencdes do pesquisador, crianca e professor
séo indicados por DCpesqITR.

B-Registro dos depoimentos dados pelos professores em conversa Sao

indicados por DCpesq Dep.

4.3.3 Questionario

Entre as diversas técnicas de producdo de dados estd o questionario
apresentado por escrito as pessoas, neste caso aos pesquisados (professores). Para

Oliveira (2007, p. 83), o0 questionario pode ser definido como

[...] uma técnica para obtencéo de informacgdo sobre sentimentos, crengas
expetativas, situacbes vivenciadas e sobre tudo e qualquer dado que o
pesquisador(a) deseja para atender os objetivos de seus estudo. Em geral
[tem] como objetivo descrever as caracteristicas de uma pessoa ou de um
determinado grupo social.

Na elaboracéo do questionério, ha que tomar muito cuidado, pois o pesquisador
devera formular questdes em numero suficiente para ter as respostas, mas também
gue nao sejam muito extensas, a ponto de desestimular a participacéo do investigado,
nesse caso o professor.

Em concordancia com os objetivos, foi colocado aos inqueridos (professores)
um conjunto de perguntas sendo algumas fechadas e outras abertas, para, de forma
mais orientada e focalizada, revelar dados sobre a aprendizagem da leitura e da
escrita das criancas no seu contato com o livro literario infantil. Com estes dois tipos
de questdes, procuro oferecer aos professores um espectro de possibilidades para
que possam se posicionar sobre esta tematica, levando em consideracao a realidade
e 0 contexto das criancas e do seu fazer pedagdgico enquanto agente participativo do
processo de ensino e aprendizagem.

Para elaborar as questdes, respaldo-me no programa mog¢ambicano de ensino,
uma vez que este traz um conjunto de atividades e praticas das seéries iniciais do
ensino fundamental. O questionario esta organizado em duas partes: a primeira

refere-se a dados do inquerido e a segunda comporta as questdes abertas
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relacionadas ao processo de ensino da leitura e escrita e as metodologias usadas. O
questionario feito aos professores buscou saber que metodologias eles usam para a
aprendizagem da leitura e da escrita nas classes em causa: a forma como as criancas
encaram as metodologias que os professores usam no contato com o livro. Procurou
saber que praticas eles tém usado para potencializar a leitura e escrita, tendo em
consideracao que muitas criangas estao ainda nas etapas iniciais da leitura, possuindo
um fraco dominio da leitura e escrita.

E importante recordar aqui que ndo s6 as professoras das escolas onde a
pesquisa foi feita responderam ao questionério, como também outros professores do
ensino fundamental de outras escolas também foram inqueridos na perspectiva de
saber deles como tém trabalhado para a aquisicéo da habilidade de leitura (por parte
dos alunos) e de ter mais contribuicbes para esse ponto. Como dito acima, este grupo
de professores é indicado por PEXx, onde x representa o professor (1, 2, 3...).

Parti do pressuposto de que o ensino esta a enfrentar alguns problemas ligados
a aprendizagem, e esse ensino é feito na escola, e sdo professores que delineiam as
metodologias para que, da melhor maneira, as criancas possam alcancar 0s objetivos
preconizados pelo curriculo e pelo programa do ensino basico. Foi nessa perspectiva
que foram convidados professores a responderem ao questionario. As respostas do
questionario sao indicados por Qr.

Diante dessa descricdo, € importante frisar que 0s enunciados se apresentam

designados da seguinte maneira:

Tabela 1 — Sintese das siglas dos dados de registros

Sintese das siglas dos dados de registros
Intervencdes séo representadas por ITR.
Questionario sdo representados por Qr.
Diario de campo de pesquisa é representados por DCpesq.
A-Registro, no DCpesq, das intervencdes do pesquisador, crianca e professor sdo indicados
por DCpesqITR.
B-Registro no DCpesq dos depoimentos dados pelos professores em conversa sao indicados
por DCpesq Dep.

Sintese das siglas dos participantes da pesquisa
Criancas da 32 série = G
Criangas da 42 série =Z
(o grupo sera indicado pelo alfabeto na letra miniscula e a crianca pelo namero 1,2,3...).
Professoras das séries em causa-MB (n=profa. da 32 série e z= profa. da 42 série)
Professores de outras escolas-PEX.

Fonte: Minha autoria.
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5 ANALISE DOS ENUNCIADOS

Diferentes maneiras de conceber e lidar com o mundo geram formas distintas
de perceber e interpretar significados.

A analise € um processo de elaboracéo, busca, ordenacao e interpretacédo de
toda a informacado produzida durante a pesquisa. Para essa analise, 0s enunciados
das criangas e das professoras em relacéo a aprendizagem da leitura sao levados em
consideracdo no que refere as metodologias usadas para potencializar a habilidade
da leitura, como é feita a interlocucéo na interacéo dialdgica entre professor/aluno e
aluno/aluno para a producao de sentidos.

Os enunciados orais ou escritos séo textos e, de acordo com Bakhtin (2003, p.
309), “o texto como enunciado incluido na comunicagao discursiva de um dado
campo, do sentido”. Aqui temos o enunciado como o elo da comunicacéo discursiva,
pois é através da fala que 0s sujeitos se comunicam e 0 enunciado pode estar
carregado de significados, saberes que sdo adquiridos ao longo da vida.

A fala das criancas, a expressividade carregada de ideias e sentimentos,
constitui os seus enunciados enquanto elementos de comunicacgéo e de producéo de
sentido, acolhidos em forma de texto escrito nas paginas do meu diario de campo.
S&o0 enunciados que marcam as vozes das criangas, imersas nas situacdes de leitura
na escola.

Assim, ap6s uma leitura minuciosa de todos os enunciados acolhidos ao longo
da pesquisa, considerando as vozes dos sujeitos (alunos e professoras) e a minha
propria voz como pesquisadora e professora imersa neste contexto de ensino, busco
realizar uma compreensdao cuidadosa dos sentidos que emergem destas interacoes.
Posso também dizer que este processo de analise ndo se da apenas no memento da
escrita da pesquisa, mas comeca a partir da minha integracao no Civitas, bem como
na interagcdo com os alunos e as professoras envolvidas no projeto e na pesquisa, no
encontro com enunciados produzidos, no contato com o livro literario infantil, como
uma experiéncia nova no ensino primario em Mogambique, considerando a relagéo

dialégica entre os sujeitos de aprendizagem.
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5.1 Analise dos questionérios

Apresento abaixo as respostas dadas ao questionario pelos professores nos
seguintes temas:
a) uso do livro literario infantil para potencializar a leitura;
b) metodologias usadas para atividades de leitura na sala de aula;
c) condicdes para que o livro infantil chegue as criancas.
De acordo com as tematicas acima indicadas, os seguintes enunciados sao
apresentados de forma resumida em tabela.
Com o0 apoio dos questionarios aplicados, busco trazer também a voz das
professoras e professores a respeito desta problemética de pesquisa, procurando
compreender como lidam com as situacdes que se apresentam no cotidiano da sala

de aula. (Vide em anexo algumas respostas dadas pelos professores no questionario).

Tabela 2 — Respostas dos professores ao questionario

Grupo PEx

Uso do livro literatura para potencializar a leitura

Faz pensar que tipo de textos apresentar a crianca para a leitura, sabemos que a crianca gosta
de figuras coloridas e textos muito curtos, € importante pensar no que é benéfico para a crianca
e, 0 que lhe vai possibilitar uma aprendizagem com gosto, assim varios objetivos serdo
alcancados tanto do programa e os que n&o estavam previstos (QrPE7).

Deve ser usado em paralelo com o livro didatico, pois o livro literario infantil tem textos
diversificados, que ajudam a crianca a desenvolver a habilidade de leitura (QrPE3).
Possibilita aprender a ler com varios tipos de textos e livros e, a crianca ndo fica apegada
apenas ao livro didatico para a prender a ler e desvendar 0 mundo das palavras. (QrPE12).
Muito bom para exercitar a leitura, mas ndo deve substituir o livro didatico (QrpPE2).

Boa ferramenta para alunos com fraca habilidade, pode impulsionar o desejo de ler, e se
possivel sanar os problemas de leitura que os alunos tém apresentado. (QrPE10).

As criangas precisam ser incentivadas a ler, o livro literario é a ferramenta apropriada para a
leitura na faixa e classe que se encontram a frequentar. Eu apoio o uso desses livros de
histérias nas atividades em sala de aula. Nao vao apenas aprender a ler, mas a lidar com
diversas histdrias e descobrir o mundo infantil. (QrPE5).

Inserir ou disponibilizar o livro literario infantil nessas classes sera de grande valia, pois desde
cedo a crianca vai se familiarizar com a leitura (QrPE9).

Grupo MB

Por ser um livro diferente e que nao é habitual o seu uso nas atividades de leitura na sala de
aula, desperta muito interesse nas criancas em querer ler (QrMz).
Uma experiéncia diferente, pode facilitar a leitura porque alguns textos séo curtos. (QrMn).

Fonte: Minha autoria.
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A resposta dada pelos professores abre possibilidade de se comecar a pensar
no tipo de texto e na ilustracdo que poderiam fazer parte do livro didatico, visto que o
livro literario infantil, ao ser apresentado as criancas, desperta interesse, curiosidade
e motivacao para a leitura. Ter mais suportes para a leitura amplia e fortalece o género
textual que conduzem a imaginacdo e criatividade. Muitas escolas ndo tém uma
atividade desenvolvida em que o suporte seja o livro literario infantil. Havendo
possibilidade de implementarem algumas atividades, usando esses livros, sera de
muita valia para os futuros leitores.

Percebemos que a professora 7 deu essa resposta ao observar o processo
vivenciado por ela e pela turma nas atividades de leitura, tendo como Unico suporte o
livro didatico. Com isso, ela percebe que o uso de livros com ilustracdes e textos curtos
abre espaco para uma aprendizagem para além da leitura e que a crianca pode
alcancar objetivos ndo esperados. Os professores olham para o livro literario infantil
como uma ferramenta que pode impulsionar e potencializar a leitura das criangas com
fraca habilidade.

Os professores acreditam que o livro literario infantil € importante para criancas
nessa faixa etéria, pois quanto mais cedo tiverem o contato com os livros, mais facil

vai ser elas se familiarizarem com a leitura.

Tabela 3 — Respostas dos professores ao questionario

Metodologias usadas para atividade de leitura

Grupo MB

Sao vérias as metodologias usadas para o ensino de leitura, pois 0 ensino é dindmico; cada
dia que passa véo surgindo novas possibilidades de trabalhar a leitura na sala. Oriento muita
leitura silabas, num paragrafo duas ou trés criangas leem uma a duas palavras para ndo as
cansar (QrMn).

Oriento uma leitura coletiva para que todos possamos participar da leitura (QrMz).

Grupo PEx

Leio o texto e todos vdo acompanhando, em seguida escrevo uma parte do texto no quadro e
indico alguns para lerem (QrPE4).

Escrevo uma frase no quadro e oriento a divisao silabica, depois a leitura das silabas e no fim
a leitura da frase todas, mas muitos ainda ndo sabem ler (QrPES6).

Divido os alunos em pequenos grupos e oriento a atividade de compreensao dos textos e em
seguida a leitura oral do mesmo (QrPE14).

Oriento leitura repetida da mesma palavra varias vezes (QrPE10).

Fonte: Minha autoria.



65

Os professores falaram de varias metodologias que tém implementado na sala
de aula, que sdo boas para revitalizar a leitura, mas que ndo tém surtido o efeito
desejado.

As metodologias usadas para desenvolver a habilidade de leitura sao
estratégias que muitos professares vém usando, mas ha que revitalizar a formacao
em semindrios que apontem possibilidades de metodologias inovadoras, embasadas
em interagcdo com outros professores na troca de experiéncias, pois “apesar de o
professor ter terminado seu curso de formacao, esta ndo termina nunca e o docente
continuara aprendendo sempre” (SEHN, 2013, p. 86). H4 uma necessidade de se
pensar novas perspectivas tais como a formagéo continuada em servico, onde se
pode discutir acerca do ensino nas classes iniciais e, em conjunto, buscar alternativas
de superacdo dos problemas de leitura nas classes em causa. Talvez se nesses
seminarios de capacitacéo, que sédo organizados pelo ministério e ZIP, apostar-se em
métodos de criagdo e invencdo constituem propostas ainda novas. Apesar de ser
desafiador para o professor, talvez fosse uma saida que possibilite comecar a pensar
sobre o acontecimento das suas praticas pedagdgicas na sala de aula, e ndo olhar
para o programa, para as praticas costumeiras como dogma, e sim como um leque de
oportunidade para se trabalhar, recriar, trazer desafios que ponham as criancas a
imaginar, criar relacdes de cooperacdo, escuta mutua, dando Vvisibilidade a
coexisténcia de diferentes praticas na sala de aula, tudo isso acompanhado por um

desejo de mudanca do agir do professor na sala e perante o curriculo.

Tabela 4 — Respostas dos professores ao questionario

Condic8es para que o livro chegue as criangas na escola

Grupo MB

Existem muitas livrarias no pais, mas tém poucas empresas de impressao e edi¢do de livros,
isso dificulta ainda mais as aquisi¢des do livro, o proprio livro didatico é editado fora do pais e
ndo chega para toda a crianca. Ter uma empresa de impressao s6 de material didatico dos
alunos. (QrMz).

Grupo PEx

Penso que o Ministério de Educacédo podia fazer uma parceria com as livrarias para abrirem
biblioteca nas escolas onde a crianca poderia ter acesso a um livro infantil mesmo fora do
horério letivo (QrPE2).

E preciso criar bibliotecas ou um cantinho na escola, que a crianca tenha acesso a um livro e
uma parceria com empresas que possam fornecer os livros (QrPES).

Fonte: Minha autoria.
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Ao longo da leitura e analise dos questionarios, fomos tomando consciéncia e
percebendo que o problema declarado pelos professores conduz a pensar sobre a
necessidade de biblioteca nas escolas e a disposicédo do livro literario infantil, para
facilitar o contato da crianca com ele fora do horério letivo. Nas escolas com biblioteca,
ndo so o livro didatico deve estar nas prateleiras, mas também outras variedades de
livros que possam motivar e ajudar a crianca ter o gosto pela leitura.

Conforme dito acima, a aquisicdo do livro literario infantil acarreta custos que
as escolas por si ndo podem pagar. Uma cooperacao com as livrarias que consistiria
em montarem uma biblioteca moével, em que se escolheria um dia para as criancas
desenvolverem a leitura fora das atividades letivas, seria uma alternativa para que a

crianca entrasse em contato com o livro sempre que possivel.

5.2 Levar a crianga a experimentar

Toda crianca que vé algo novo fica curiosa em querer entender e desvendar de
gue se trata. Foi assim que muitas ficaram ao me ver entrar com um monte de livros
sobre os bracos. Elas olharam-se umas as outras, cochicharam e muita expetativa
reinava no seio delas.

A partir da acdo delas (gestos/entonacdes) sobre o livro, oportunidades
construtivas foram emergindo. Esses livros influenciaram as criangas a se apossarem
das histérias, libertarem-se do medo de ler. Eles provocaram o interesse em
interpretar o que havia na capa, bem como em outras paginas.

Diante dos livros, todos queriam ter um na méo para de perto observar. Depois
da formacdao de grupos, cada um recebeu dois livros. Em pequenos grupos, elas foram
observando com atencdo, cochichando e apontando com dedo para as paginas.
Abriam pagina por pagina. Indicavam e discutiam entre elas, dizendo como deviam
ler, como deviam manusear. O que o outro falava ganhava sentido para ela, a medida
gue acatava e seguia tal conselho. As vivéncias e experiéncias estimuladas pelo
exercicio e fala do outro levam em conta as significacdes construidas em coletivo, a
possibilidade de acabamento implicito no entendimento e no dialogo.

E possivel trabalhar a relacdo e a escuta da crianga com a outra crianga, por
meio do material que Ihe é exposto, dos exercicios e das experimentacdes. Isso pode

criar um campo vasto e rico em intencionalidades, o que talvez ajude a crianca a
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compreender que & no coletivo onde se constituem e onde a sua expressao ganha
mais vida na fala com o outro. Essa compreenséo do coletivo mediada pelo didlogo,
numa atitude responsiva do “eu-para-mim, eu-para-o-outro e 0 outro-para-mim”
(BAKHTIN, 2003, p. 382), em conjunto planejarem alternativas e acoes, levando em
consideracao o aprender num determinado contexto.

Sentadas no chdo em forma de circulo, as criangas definiram regras do grupo:
guem seria o primeiro a ler e com quem ficaria o livro, numa atitude de que todos sdo
capazes de contribuir com alguma coisa. Definiram regras de como ler as palavras,
respeitando e preservando a fragilidade de cada um. E na escola e no grupo que as
criancas lidam com o saber do outro e isso, literalmente, uma vez que a escola retne
criancas de multiplas etnias bantas, que tem uma cultura diferente e constroem um

conhecimento na interagdo com 0 meio ou contexto em que se encontram.

5.2.1 Os enunciados das criangas participantes da pesquisa

Nas duas séries, as criancas receberam com muito entusiasmo a atividade,
mas foi preciso primeiro fazé-las perceber o porqué da minha presenca na sala de
aula. Sem dar muitas explicacdes, foi importante dialogar como ponto de partida para
posteriormente fazer a producéo e o registro de enunciados no diario de campo.

Ao iniciar o ano letivo, € comum nas escolas terem ja programados todos os
temas e conteudos a serem tratados ao longo do trimestre. Todos os professores da
mesma série se envolvem em fazer o planejamento. O primeiro dia que entrei na sala,
numa aula com duracdo de 45 minutos, o trimestre hd pouca tinha iniciado. As
criancas ja se adaptavam a nova série. A professora Mn estava a lecionar a disciplina
de Portugués. Todas as criancas atentas no que a professora explicava e respondiam
com exatiddo e em coro 0s exercicios escritos no quadro.

A partir do exercicio colocado no quadro, foi interessante observar a
preocupacao das criancas resolverem o exercicio e querer dar a resposta certa e com
medo de errar. Também cabe considerar que a professora desempenhou um papel
importante, orientou como deviam proceder, mas poucas possibilidades foram criadas
para a resolucdo do exercicio. Ficou-se apenas em fazer a corre¢do. A colocacéao da
tarefa foi feita de forma direcionada e sem a possibilidade de um espa¢co em que a

crianga pudesse fazer um acabamento no a&mbito dos seus proprios enunciados.
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A etapa seguinte foi a de leitura das historias dos livros literdrios infantis. A
leitura foi feita com a participacao de todos os membros dos grupos. Isto é, todas as
criancas que compunham o grupo e as respetivas professoras foram lendo e
acompanhando a leitura das histérias.

Foi impressionante a forma como as criancas acolheram a atividade de leitura:
olhos bem agucados e firmes naquela que seguia na dianteira da leitura, atentas ao
gue era lido. Havia um siléncio: a expetativa e a curiosidade se relacionavam para
acompanhar e compreender a historia.

No decorrer das atividades, ao fazer uso do livro literario infantil, levou-se em
conta ndo so as novas possibilidades (leitura interativa, criativa, inovagéo) de trabalhar
a leitura, mas a concepcao de estratégias que se adequem a varias experimentacoes
no seio da realidade das criancas. Isso tornou a atividade um desafio.

Desse modo, para compreender os enunciados, interpretar e dar significado
numa interpretativa néo literal que, de acordo com Axt (2008, p. 98) “desvia de uma
racionalizacdo explicativa em forma de causa e efeito, mas na perspectiva de um
aprofundamento dos sentidos no encontro com os sentidos dos outros”. O
posicionamento do pesquisador ao fazer a interpretacdo é importante, partindo-se do
principio de que percepcdes, emocgdes e vivéncias habitam os enunciados
emergentes dessa pesquisa.

O pesquisador deve focar a sua atencéo para que, de forma mais acolhedora,
capte e registre todos os momentos e movimentos que envolvem as criancas, tais
como a entonacao na sua fala, as emocgdes, o siléncio, o olhar, pois ha muitas
singularidades entre as falas delas, bem como vivéncias diferentes que se cruzam,
enriqguecendo o diadlogo durante as atividades em sala de aula. Dai que Bakhtin (2003,
p. 290) diz: “...] um dos meios de meio de expressdo da relacdo emocionante
valorativa do falante com objeto da sua fala é a entonacdo expressiva que soa
nitidamente a execucao oral. A entonacao é um traco constituido do enunciado”.

Contudo, had uma singularidade na fala de cada crianca, um modo individual em
que cada uma se expressa. Ha emocg0fes carregadas de vivéncias que interlagcam as
histérias contadas ou escutadas. Esses elementos fazem uma ligacdo com o que foi
experimentado na sala de aula, tornando-se evidente que a interacao dialégica, que
estes enunciados carregam, possuem texturas sensiveis gue mexem com a vida, nao

s6 escolar, mas também familiar.
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7

Para a andlise desse todo desenrolar, a interagdo dialdgica é o alicerce,
partindo-se do pressuposto de que a interagéo entre as criangas e a professora abarca
uma abordagem qualitativa voltada a producédo de sentido. Durante as atividades de
leitura com o livro literario infantil, a partir dos enunciados colhidos no diario de campo

e na intervencao, apresentamos para analise os seguintes recortes de enunciados:

Tabela 5 — Enunciados produzidos pelas crian¢as no inicio da atividade

Criancas G

Esses livros tém bonecos, veja é muito colorido (DCpesqgb?2).

S&ao pequenos, tem poucas folhas (DCpesgal).

Vamos conseguir ler todos esses livros de histérias hoje? (DCpesqa4).

Seria bom lermos trés ou quatro livros por dia, e se a professora aceitasse poderia indicar uma
pessoa em cada fila para ler (DCpesqd5).

A escola ndo tem biblioteca onde iremos guardar todos esses livros (DCpesqc3).

Na sala dos professores (DCpesqch).

Olha, na capa vem escrito “A-ra-nha Dai-li-li” (DCpesqc4).

Como |é-se essa palavra? Nao consegues ler? (DCpesqc?2).

Conheces essas letras? (DCpesqc4).

Sim conhecgo (DCpeq1l).

Entdo vamos fazer assim, eu vou ler silaba por silaba. Vamos tentar ver se consegues. an-
da-va (DCpesqc2).

na-da-va (DCpesql).

Conseguiste! Quando a professora te indicar para ler vais ler assim. (DCpesqc2).

Eu posso ler todo esse livro! Olha aqui tem uma aranha, aranha que escreve letras!
(DCpesqfl).

Se a professora trouxesse esses livros todos os dias para lermos aprenderiamos muitas
historias (DCpesqf4).

Quem vai ler? Nos ou a professora? (DCpesqf2).

Custa ler, se me indicarem para ler s6 irei ler um pouco. (DCpesqf3).

Se ndo conseguires vao indicar outra pessoa. (DCpesqf4).

Criangas Z

Eu ainda n&o sei ler bem, mas estou a aprender, a minha mée tem me ensinado quase todos
os dias (DCpesge4).

Quem ser4 o primeiro a ler? (DCpesgb5).

N&o sei ler porque vivo com a minha avo e ela também néo saber ler, ndo tenho quem me
ensine a ler em casa (DCpesqgbl).

Esses passaros sdo amarelados (DCpesqd3).

Onde esta escrito isso? (DCpesqd5).

N&o consegues ver que sao amarelos (DCpesqd?3).

Tens que ler o que est4 escrito e ndo adivinhar (DCpesqd5).

N&o estou a adivinhar, estou a ver, os passaros nascem do ovo que tem gema por isso, 0s
passaros sdo amarelados. (DCpesqc3).

Eu vou te mostrar e ler a palavra voar. Vo - ar. Estas ver, li silaba por silaba. (DCpesqc5).
Sim, entdo quantas silabas tem se a palavra tem 4 letras? (DCpesqc3).

Sao duas silabas vo-ar. Vamos ler vo-ar. (DCpesqch).

Vo-ar. (DCpesqc?3).

Isso (DCpesg5).

Fonte: Minha autoria.
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Logo no inicio, ao falar de leitura e contagéo de historias, foi possivel perceber
gue algumas criancas se sentiram aflitas, pensando que fossem ser indicadas para
ler. Elas associaram essa experiéncia as praticas desenvolvidas durante a leitura de
textos na disciplina de Portugués. Essa etapa inicial da atividade causou medo e
inquietagao, talvez pela forma como elas tém encarado a atividade de leitura. Mas
como esta pesquisa é embasada na invencao, recriagcéo, ela diferencia-se de outras
propostas de leitura. Tempo depois, elas foram-se descontraindo, ganhando coragem
de se expressar, aventurando-se com as histérias e participando da leitura.

Diante desses enunciados produzidos pelas criancas, onde o desejo e a
vontade estao intimamente ligados, o livro tornou-se uma ferramenta que possibilitou
a interacdo, a ajuda, a partilha de ideias entre elas, e elas atuaram num mundo de
cooperacao. O livro as influenciou a participarem de diferentes experimentacoes, a
partir da interpretacédo daquilo que o aluno tinha como pressuposto diante do livro.

O que as criancas fizeram e que merece um destaque foi ver nelas o desejo de
querer ler, experimentar ler as silabas, o contato com o livro, com as ilustracdes e a
relacdo com esse encontro. As criancas sentiram-se despertadas em ouvir alguém a
oferecer apoio para, no fim, ler. Esse apoio foi sustentado e articulado entre elas. A
entrega sem medo, a participacdo ativa tornou a atividade uma aprendizagem com
muitas expetativas.

A leitura pensada a partir do pressuposto dialégico e de varias
experimentacdes, que é a perspectiva do projeto Civitas, parte da problematizacéo da
producéo de enunciados e transforma-os em pesquisa. E no encontro da crianca com
livro, na troca de ideias, no apoio matuo que, no ressoar de varias vozes, cada crian¢ca
deu o melhor de si, abandonando os seus medos, possibilitando o interesse e a
necessidade de aprender.

Nessa atividade de aprendizagem, onde, por meio das situagdes colocadas
pelo professor na sala de aula, elas precisam ter repercussao no curriculo, no
programa de ensino, a crianga procura alternativas para a resolucéo de determinados
problemas por meio da criatividade e invencdo. Assim, abre-se a possibilidade de a
crianca aprender a partir das suas criagcdes e inveng¢des tornando a aprendizagem
mais divertida e prazerosa.

O outro aspecto que se mostra relevante é a liberdade que elas tomaram de
usar os livros, numa relacdo de solidariedade de um com o outro. A forma muito

descontraida, sem se preocupar com regras ja estabelecidas: pegaram nos livros e
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foram selecionando algumas palavras, trechos, figuras. Depois, apresentaram aos
colegas as suas habilidades; envolveram-se de forma colaborativa ao propor desafios
ao demais. Apresentaram exemplos ou buscaram esclarecer como estavam
pensando, ou o que o colega pretendia dizer; e preocuparam-se em querer conhecer
as histérias e aprender a ler, atentas as manifestacdes, aos comentarios dos colegas.
As criancas apresentaram questfes as outras a partir dos exemplos listados no
guadro e colocavam-se num processo reflexivo.

Na medida em que as criancas iam se envolvendo cada vez mais com o livro
literario infantil, a interacdo entre elas era feita sem cingirem tanto. Isso fez com que
elas cooperassem no grupo, procurando encontrar uma saida. Fizeram varias no que
€ considerado de leitura de uma palavra. Essas varias situacfes possibilitaram
diferentes oportunidades de aprendizagem ndo s6 de leitura, mas também de
coordenacao, e de agir solidario perante um processo de aprendizagem na sala de
aula.

Foi importante vé-las a fazerem uma discussédo acerca da palavra escrita no
livro e 0 que traziam como conhecimento acerca das imagens que nele estavam
patentes. Levantaram questionamentos, em que a resposta nao foi dada assim ja
pronta, mas como um exercicio que envolveu interacdo e acoes.

Por exemplo, quando as criangas discutiam acerca do que estava escrito e 0
gue estavam a ver no livro, levantaram a questdo acerca do passaro amarelo. N&ao
vinha escrito no texto “amarelo”, portanto a crianga olhou para a imagem e disse a cor.
A outra crianca esperava que o coleguinha mostrasse ou indicasse no texto a palavra
“amarelo”. O que ndo foi possivel, porque ele fez a leitura da imagem e associou a cor
do passaro com a gema do ovo.

A crianca teve a ideia olhando para a imagem e na interagdo com o colega: a
ideia surgiu num espaco interacional. Foi por meio da escuta mutua, ou seja, ha escuta
do outro, na fronteira das relacdes eu-outro que a ideia se abre ao dialogo inacabado
produzindo novos sentidos.

As acdes e 0 agir das criangas possibilitaram mostrar que diferentes préticas
sala de aula, quando acompanhadas e acolhidas, trazem mudancas no processo de
ensino e no modo de construgcéo do conhecimento. A crianca (DCpesqd5), diante do
livro e das ilustra¢cdes que coloram o livro, usou a sua imaginacgéo, ndo se preocupou

em procurar a palavra escrita no texto. No entanto, fez a producdo de sentido
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recorrendo a figura ilustrada no texto numa posicao diferente da que era exigida pelo
coleguinha.

Diante desses enunciados produzidos pelas criangcas, 0 seu sentimento e
preocupacao em querer saber ler, aparece que o0 apoio dos pais € muito importante e
que sentem a auséncia desse auxilio. Seria bom e importante que 0s pais
acompanhem e participem cada vez mais no processo de ensino dos seus filhos
incentivando a ler, por mais que nao seja com livro literario apenas; podem também
usar os escritos dos rotulos das embalagens dos produtos alimentares, pois lidam
quase todos os dias com esse tipo de material. E certo que algumas criangas vivem
com os avels que nado tém a habilidade de leitura desenvolvida ou ndo sabem ler, mas
isso ndo impede de os apoiar e incentiva-los a ler e ter o gosto pela leitura. Esse
incentivo pode ser feito escutando-as atentamente e, se for necessario, interagir com
ela, pedir que leia mais uma vez algumas palavras, assim os pais estardo acolhendo,
apoiando e fortalecendo a vontade da crianca de ler mais e mais.

A tematica que se segue mostra outra oportunidade que resulta do encontro

com o livro literario infantil.

Tabela 6 — Enunciados das criangas nas suas intervencdes durante a leitura

Grupo G

Livro: O passaro que que tinha medo da altura

Professora, o passaro ainda é pequeno precisa da ajuda da méae para voar 0 mesmo acontece
com nos criangas, ndo podemos andar sozinhos, sem as nossas maes. O passaro que nao
sabe voar (ITRa2).

Quando as criangas sdo pequenas, 0s pais precisam estar por perto para ajudar (ITRc6).
Assim, que ele crescer ird voar sozinho durante o dia e, sé voltara de noite para se encontra
com 0s irmaos e 0s pais no ninho (ITRc3).

O passaro pequeno ndo tem asa, por isso, ndo é livre para voar (ITRd2).

Entéo nés as criangcas somos iguais aos passarinhos, ndo podemos andar sozinhos (ITRb4).
A xinyanyana loko xili xi stungo a xi pfuli matilhu xi fana ni xi bebetana xahaku swaliwaku, xi ta
hahisa kuyini?® (ITRe5).

Fonte: Minha autoria.

E importante deixar as criangas mergulharem no seu interior, expressando os
seus desejos e sentimentos, a curiosidade e a imaginacao, para serem escutadas e
acolhidas. E com esses enunciados que expressaram o que viram, ouviram e pensam

sobre a historia.

26 “Um passaro ainda pequeno n&o abre os olhos. E como um bebé recém-nascido: como ira voar?”
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Varios sentidos emergiram no dia da atividade com esse livro. Essa atividade
foi a que, em cada grupo, as criangas tinham que ler um paragrafo, linha e/ou palavra.
Muitas criancas tiveram dificuldade em ler, mas, com a cooperacdo e apoio que
receberam dos colegas, conseguiram ultrapassar a situacdo com base em alternativas
gue surgiram do inesperado.

As criangas que produziram esses enunciados acima referenciados nao
estavam lendo o texto, apenas acompanhavam atentamente a leitura que os colegas
faziam. No fim, emergiram esses enunciados. Fizeram producfes de sentido que
abrem horizontes para se pensar nas diferentes producdes e interpretacdes que as
criancas fizeram ou associaram ao que vivenciam por elas no dia a dia, ao que
conseguem ver ao seu redor principalmente no seio familiar. Nessa interacdo, um
conjunto de significados que provavelmente sdo marcas que se constituem em suas
familias fez parte da producdo de sentido. Faz parte do mesmo processo da
compreensao que a mae é protetora e auxiliadora durante o crescimento delas.

Os textos dos livros infantis suscitaram a imaginacdo porque 0 passaro nao
conseguia voar, que foi formada sustentando-se no conhecimento prévio que se tem
dos passaros. Os mesmos textos foram importantes para novas descobertas,
compreensao do mundo, a interacdo entre elas, construgcdo do conhecimento e a
socializagdo. O uso do livro provocou mergulharem profundamente em memodrias,
imaginacédo e em sentimentos da importancia que uma mae tem em suas vidas. “As
histérias podem fazer a crianca ver o que antes nao via, sentir o que nao sentia e criar
0 que antes nédo criava. O mundo pode se tornar outro, com mais significados e mais
compreensao” (COELHO, 2000, p. 17-20). A leitura dessas historias abriu
possibilidades de uma interligacdo das vivéncias e o conteudo da histéria. Nessa
atividade, foi possivel destacar habilidade de interpretar uma historia ao seu modo de
ver e perceber as coisas, num processo em que todos aprendemos e ganhamos
conhecimento. As criangas demostram prazer e muito entusiasmo em desenvolver as
atividades inventadas por cima da histéria, até a lingua materna recorreram para fazer
enunciados interpretativo. Fizeram suas producdes de sentido, autoria e
aprendizagem: relacdo com outro, com 0 meio onde esta inserido e com a
aprendizagem.

No decorrer das atividades, a leitura comegou a tomar forma quando as
experiéncias se cruzaram e serviram como suporte para novas praticas pedagogicas

e objetivos tomavam outro rumo.
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Os alunos da 42 série, ao trabalhar com o livro A aranha Dailili, buscaram

interpretar, usando até o xichangana, que € 0 que vemos a seguir:

Tabela 7 — Enunciados das criangas no encontro com livro a aranha Dailili

Criancas Z

Livro: Aranha Dailili

Aranha escreve com teia e nds escrevemos com caneta, mas se 0s animais nao sabem ler.
Quem os ensina a escrever? (ITRf4).

Eles ndo escrevem como nos as pessoas, mas quando rastejam como a cobra deixa alguns
rabiscos, entao, os animais também escrevem (ITRa3).

A swi azi swa tsala bem. A ungue vona a nbwana i tsala na hi ndzulukela i djula ku koma
kinka??” (ITRb5).

Nambi uku loko e andza ya tsala?® (ITRa4).

A arranha escreveu a palavra “PAZ”. O nosso pais ja esta em paz, mas falta muita coisa na
escola, ndo temos carteiras, sentamos no chdo. Assim, ndo temos paz na sala de aula (ITRd1).

Fonte: Minha autoria.

Esse ultimo enunciado produzido pelas criancas abalou um pouco a professora
da série, pois ela ndo esperava que as criancas fossem fazer tal producéo de sentido.
Chamou atencéo, dizendo a elas que a escola estava a receber carteiras e que, em
breve, deixariam de se sentarem ao chao. Cada crianca enxerga e faz a producéo de
sentido diferentemente uma da outra. Cada uma tem uma particularidade e, dentro
disso, uma singularidade.

Nesse texto, a historia € de uma aranha que escreve a palavra “paz” com sua
teia; isso remeteu as criancas a questionamentos conforme vem no quadro. Nesses
enunciados, fomos percebendo que a cada dia da atividade elas vinham com mais
criatividade e imaginagdo. Através dessa histéria, dialogaram acerca dos animais,
contando o que sabem acerca dos animais. Chegaram a dizer que os animais também
escrevem através dos movimentos que fazem; além disso recorrem a lingua
xichangana, pois sentira-se melhor para explicar, interpretar e produzir sentido,
romperam a regra do uso da lingua portuguesa na sala de aula para o ensino. Essa
explicagcdo foi feita aos colegas com muito entusiasmo, pois a lingua xichangana é
lingua de comunicag@o em casa, no bairro, até mesmo no recinto da escola durante o

recreio.

27 “Os animais também escrevem. Nunca viste um cachorro a girar na tentativa de querer morder a
sua cauda?” (Referéncia aos rastros que deixam na terra e que indica esse movimento giratorio.)

28 “Mesmo a galinha cisca quando procura o seu alimento.” (Referéncia aos rastros que deixa na terra
e gue indica esse movimento de traz para frente).
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Muitas criancas tém falado o portugués apenas na sala de aula, pois até no
recinto escolar algumas falam a lingua materna que, na regido onde esta inserida a
escola, é o xicahangana. Portanto, diante dos colegas, elas sentiram-se mais seguras
e confortaveis para se expressar na lingua que mais tém dominio, e talvez para que
fossem bem entendidas e construir melhor o seu enunciado.

Se olharmos para essa situacgéo, as criangas produziram sempre um enunciado
novo carregado de singularidade, pois estes provém de meios com vivéncias
linguisticas muito dispares e com ritmos de aprendizagem diferentes, o que convoca
o professor a prestar muita atencao para fazer a captura de todos os movimentos que
séo significativos em termos de aprendizagem.

Em suma, relativamente ao encontro da crianga com o livro literério infantil e a
producdo de enunciados, podemos dizer que algumas criancas leem silabas com o
auxilio das outras, na relacdo com outro, manifestam e expressam seus sentimentos,
recorrem a alternativas para fazerem suas interpretacdes e producéo de sentido,
embora as criancas ainda estejam nas etapas iniciais de leitura, o que ndo impede

gue identifiguem algumas palavras e percebam o enredo da histéria.

5.3 Os enunciados dos professores participantes da pesquisa

Durante o percurso da pesquisa, foram tantos os professores com 0s quais
cruzei e vivenciei momentos que incorporam o processo de ensino e aprendizagem,
0 conhecimento e a experiéncia que se constroem com o passar do tempo. Diferentes
momentos que O ensino estd a passar marcam emocdes, descontentamento e
posicionamento dos professores.

Nos primeiros encontros com os professores e com o pessoal administrativo da
escola (diretora da escola e o diretor pedagdgico), eles relataram que algumas
atividades ligadas a aprendizagem da leitura eram realizadas aos sabados, na
perspectiva de incentivar a crianca a ter o gosto pela leitura e que muitas delas
desistiram de praticar com frequéncia tais atividade, conforme prova o nimero de
criancas nas classes em causa, nessa escola, que ainda apresentava a fraca
habilidade. Segundo os professores, o projeto teve dificuldade em surtir os efeitos
desejados. Na interacdo com os professores, alguns até chegaram a perguntar se a
pesquisa nao seria como o projeto que foi implementado e que nédo surtiu o resultado

esperado. Como resposta as inquietacdes dos professores, apresentei de modo geral,
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as propostas de experimentagdes do projeto Civitas, para os fazer perceber quais os
objetivos da minha pesquisa.

Tabela 8 — Depoimento de alguns professores em relacéo ao processo de ensino e
aprendizagem

Na minha ética sao varios os fatores que contribuem para esse “insucesso escolar” que afeta

todo o sistema educacional, nés professores, o sistema, o curriculo, o programa de ensino;
temos uma cota de culpa nisso, pois agora a época € outra, ndo chegamos a olhar que tipo

de aluno temos, que pressupostos esta crianga tem como seu capital histérico, com isso, quero

dizer que séo varios os fatores que influenciam no ensino, mas que nada esta perdido, ha que

se fazer um trabalho redobrado olhando para o curriculo, os programas, as metodologias; para
melhorar e oferecer um ensino de qualidade as nossas criancas (DEppo8).

E necessario repensar nas condicdes que colocamos para a aprendizagem da crianca
(DEppo3).

As nossas crian¢as nao aprenderam a ler no projeto que estava a ser desenvolvido aqui. Sera
que este surtira efeito? Temos orientado muitas atividades para lerem na sala bem como, em
casa, mas... (DEpMz).

Fonte: Minha autoria.

E de salientar que a escuta, o colocar-se no lugar desses professores, é crucial
e exige um exercicio de acolhimento e acompanhamento com muita atencao, pois 0s
seus enunciados sao sustentados com o dialogismo. A implicacéo foi dando espaco
para que a expressao e a confrontacdo de ideias, que devem ser vistas como
oportunidade para partilhar as visdes desse acontecimento, tornassem possivel a
producdo de sentido.

Diante de todos os enunciados produzidos pelas criangas ilustrados nos
quadros, as professoras das séries em causa participaram das atividades e fizeram

0S seguintes comentarios/depoimentos:
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Tabela 9 — Enunciados das professoras

Surpreendente a forma como colaboram umas com as outras, mas é um desafio que exige de
mim que sou professora uma dedicacéo, entrega e aceitar que ideias das criancas sdo um
contributo para a aula e partindo delas facilmente percebem e fazem a construcdo de
conhecimento. E uma metodologia que possibilita a crianca dialogar, diferentes formas de
trabalhar a leitura e tornar a aula mais dinamica (DEpBn).

Metodologias desafiadoras, troca de experiéncia, muito aprendizado, a forma de trabalhar e
tudo resume se na interag&o entre elas e a professora. Dar tempo e espago para que a crianga
expresse, contribua com suas ideias. Permite ao professor que junto das criancas ndo
explorem apenas a leitura, mas também muitos ensinamentos que a historia ou texto trazem.
Assisti aqui uma interpretagdo criada por cima da historia original. Se fosse possivel
participarmos de formacdo mais aprofundada para pér em pratica varias possibilidades de
trabalhar com as criangas na sala de aula, ajudaria a minimizar a problema de leitura nas
classes iniciais. (DEpMz).

Em cada grupo foram diferentes interpretacdes, producdes que emergiram do decorrer da
atividade com livro literario infantil, fizerem as possiveis associa¢des que se constituiu ao que
conseguem ver ao seu redor principalmente no seio familiar e escolar. No interagir um com
outro projetaram muita coisa que tém significado para elas. E, ndo so, a preocupacao que eles
demostraram com a outra crianca, a forma como as outras colaboraram, a entrega na
atividade, o envolvimento e atitude de responsabilidade de lidar com outro tinha na base da
comunicacao, fala, do didlogo. E uma experiéncia boa para se pensar e apostar no processo
de ensino aprendizagem (DEpMB)

Fonte: Minha autoria.

E importante pensar como a escuta e o acolhimento dos pressupostos, que a
criangca usa como alicerce para questionar 0 seu posicionamento, possibilitaram
dialogar com ideias das criancas, com suas vozes num fluxo de interacdo dialdgica.
Entendemos que o professor pode usar os enunciados que vdo emergir nessa
interacdo como ponto de partida para experimentacdes a serem ampliadas do
encontro entre vozes.

Percebemos que envolver os professores em uma formacdo continuada que,
tenha como métodos a criacdo, inovacao e metodologias de interacdo na sala de aula,
€ um desafio que pode alicercar a mudanca, o modo como o professor tem vindo a
agir na sala de aula e de como tem encarado o processo de ensino quando as criangas
fazem as suas intervencgdes. No decorrer do processo de ensino e aprendizagem, é
importante dar a crianga 0 espaco e tempo, escutando 0s seus posicionamentos
acerca de uma determinada temética. O dialogo, nhuma atitude responsiva, abre
espaco para pensar, ao se proporcionar diferentes momentos de aprendizagem e uma

constante interagcdo movida por situacdes colocadas em sala de aula. Ele cria um
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ambiente em que compreender implica responder ao outro e completar a sua visédo de
mundo.

Diante desses comentarios das professoras, compreenderam que dando tempo
e espaco, acolhendo as ideias das criancas e deixando-se afetar pelas alternativas
gue usaram como alicerce para interpretar o que enxergavam no texto, abrem
possibilidades para uma diversidade de enunciados, oralidade, historias aliadas ao
exercicio proposto.

O discurso acerca de como trabalhar com as dificuldades emergentes na sala
com os alunos mostra ser urgente uma formacao continuada dos professores, cujo
foco sera a aprendizagem na diversidade. A partir disso, ter-se em conta, ao definir
um programa de ensino, que é fundamental perguntar em que medida as
metodologias indicadas e o modelo de distribuicdo de conteldos propostos, no
programa e no livro, sdo mais adequados para o ensino das criangas. Nao basta ter
um programa onde o importante seja cumprir na integra a sua implementacao,
enquanto os alunos ndao aprendem e o programa vai andando sem que atinja 0s

objetivos.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

O processo de aprendizagem da leitura atualmente aponta para uma reflex&do
no agir do professor na sala de aula. Portanto, a partir das propostas colocadas por
meio de situacdo de experimentacdes em que as criancas sao levadas a produzirem
enunciados e sentidos enquanto estao envolvidos na aprendizagem em sala de aula,
constitui um desafio de inovagéo, criatividade e intervencéo.

Ao conhecer o projeto Civitas e as suas propostas de metodologias embasadas
em experimentacdes, despertou em mim o interesse de conhecer melhor as propostas
e a trabalhar com elas em sala de aula. Foi a partir dessa experiéncia que surgiu o
interesse em pesquisar mais acerca dos enunciados que emergem do encontro da
criangca com o livro literario infantil. Nessa pesquisa, busquei focalizar as a¢des das
criancas, a medida que se envolviam com a atividade de leitura nos grupos inseridos.

Assim, acompanhamos o percurso das atividades das criancas envolvidas na
pesquisa, na producdo dos seus enunciados bem como dos professores que
participaram do questionario; e 0s que acompanharam as experimentacfes em sala
de aula. Assim, tivemos dois campos empiricos com condi¢des diferenciadas. Dessas
atividades ndo buscamos uma resposta que possamos indicar que isso faz assim e
aquilo daquele jeito ou forma. No entanto, procuramos interpretar todas as acoes e
todos os enunciados que emergiram, e percebemos possibilidades que podem nos
conduzir a uma determinada aprendizagem dependendo da situacdo em que a crianca
€ colocada. Mesmo assim, ndo porque cada crianca descobre por si as alternativas
pelas quais deve seguir, mas porque é na interagdo com outro, no encontro com a
outra consciéncia que véao trocando ideias e fazem a construgéo do conhecimento.

Conforme vimos nas analises, as atividades embasadas em experimentacoes,
inovacdo e criatividade pdem a crianca a procurar alternativas para determinada
situacdo. Estas atividades ndo se resumem a apenas apresentar o livro para a crianga.
Ha uma necessidade de se fazer acompanhamento e fazer entender aos professores
gue os enunciados produzidos pelas criangas precisam ser acolhidos, sem serem
julgados se estdo certos ou ndo. E preciso proporcionar caminhos que possam trilhar
e fazer a descoberta de diferentes oportunidades de aprendizagem, resultantes da
interac&o professor-aluno.

O exercicio de escuta do outro permite que a crianga, ou o professor, manifeste

sua voz, seu ponto de vista usando o dialogo. E de uma interacéo dialégica que a voz
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se notabiliza, construindo enunciados num movimento de acolhimento dos sentidos
do outro. Podemos perceber a importancia da relagdo entre professor e aluno que
possibilita pensar e vivenciar as experimentacfes das criancas no decorrer das
atividades na sala de aula. Ao me envolver nas atividades e me posicionar ora como
membro do grupo das criancas, ora como professora, foi possivel perceber a
importancia do outro dar acabamento através do meu excedente de visdo por
movimento de exotopia, possibilitando com que eu descortinasse 0 que antes nao
conseguia ver. No decorrer das atividades, foi possivel perceber que, em situacoes
de aprendizagem fundamentadas no dialogismo, o outro € essencial na producao de
sentido. Olhando e pensando nas atividades embasadas em experimentacdes, onde
todos se envolvem, podemos incorporar o dialogismo partindo do pressuposto de que,
na sala de aula, o professor precisa do aluno e vice-versa, para que 0 ensino e a
aprendizagem ocorram. Assim, € indispensavel a presenca do outro atendendo e
considerando que estamos a falar do ensino fundamental.

Nas analises, percebemos diversos movimentos em direcdo a construcado de
uma nova interpretacdo por cima da historia original. Este movimento era
impulsionado toda vez que as criancas levantavam questionamentos, inquietacdes,
permitindo a manifestacéo da outra voz (outra crianga). Este movimento sempre era
impulsionado quando a crian¢a fossem dados tempo e espaco na sala de aula. Fomos
surpreendidos com enunciados inusitados. Estes eram ouvidos e acolhidos na
interacéo dialégica, seja pelas professoras, seja por outras criancas. E importante
salientar que a escuta e o acolhimento desses enunciados se apresentam como um
ato ético de reconhecimento da voz da crianca no decorrer das atividades.

Ao chegar em Mocambique, o Civitas abriu possibilidade de intercambio,
parceria entre pesquisadores e universidades, o que resultou na formacao continuada
de alguns professores de escolas do ensino fundamental na qual fiz parte, o que
seguiu no acolhimento e orientacdo desta dissertagcdo. Houve ainda um outro grupo
vindo de Maputo, que me antecedeu, também de integrantes do projeto que fizeram a
poés-graduacédo através dessa parceria.

Em Mocambique, sdo varias as metodologias usadas durante o processo de
ensino e aprendizagem. Com esse trabalho, pretendo contribuir para a educacgéo do
ensino fundamental. Os primeiros passos ja se fazem sentir nas turmas onde a
pesquisa foi desenvolvida. Como forma de dar continuidade, quero propor atividades

embasadas em experimentacdes que possam proporcionar uma aprendizagem
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prazerosa e, consequentemente, alcancgar objetivos previstos no programa, bem como
aqueles que ndo estavam previstos, pois a sala de aula é lugar em que a
aprendizagem acontece de diversas maneiras.

As experimentacdes projetadas na sala de aula levaram as professoras a
refletirem sobre o uso de metodologias inventivas, criativas e inovadoras no processo
de ensino e aprendizagem. Ao mesmo tempo, elas apelam por uma formacéao
continuada em servico, para a troca de experiéncias com os professores e para juntos
desenharem alternativas que possam ajudar a proporcionar uma aprendizagem
prazerosa as criangas.

Este estudo aponta para novas possibilidades de trabalhar a leitura na sala de
aula, assim como dar continuidade as experimentacdes, especialmente no tocante a
forma de propor atividades que permitam a crianca se expressar e ao professor
escutar, consolidando o aprender no coletivo.

O meu envolvimento na pesquisa, nas leituras tedricas orientadas em
seminarios e discutidas no grupo de pesquisa, abrem horizonte para dar continuidade
a esta pesquisa ao me deixar afetar pelo que acontece e vivencio na sala de aula com
as criangcas, a pensar a escola como um espaco para dialogar, criar, inventar,

experimentar e produzir significados num processo de ensino-aprendizagem continuo.
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