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RESUMO

O Caderno Virtual Pontos de Vista € uma sequéncia didatica elaborada pela Olimpiada de
Lingua Portuguesa Escrevendo o Futuro para que professores da rede publica trabalhem o
ensino do género artigo de opinido, visando a melhora do ensino de leitura e escrita nas aulas
de Lingua Portuguesa do Brasil. O presente trabalho se propde a descrever e analisar o
Caderno Virtual Pontos de Vista, relacionando-o a referenciais tedricos que embasam o
programa metodoldgico da Olimpiada de Lingua Portuguesa, tais como as concepgdes de
géneros discursivos do Circulo de Bakhtin e a proposta de sequéncia didatica de Dolz,
Schneuwly e colaboradores (2004). Além disso, visto que o Caderno analisado esta focado no
ensino de artigo de opinido, tracamos paralelos entre a definicdo de artigo da Olimpiada de
Lingua Portuguesa e os apontamentos feitos pelos estudos de Rodrigues (2005) acerca desse
género. Depois de apresentar as concepgfes que fundamentam o trabalho da Olimpiada,
estudamos o Caderno Virtual Pontos de Vista a fim de analisar a consisténcia entre o que €
proposto pelo programa e o0 que esta apresentado na sequéncia didatica desse caderno. Na
analise, encontramos algumas questfes que precisam ser revistas pela Olimpiada, como a
definicdo de género, a apresentacdo da grade de avaliacdo, alguns aspectos da virtualidade do
Caderno etc. As problematizacdes realizadas neste trabalho tém o objetivo de contribuir para
o trabalho da Olimpiada de Lingua Portuguesa Escrevendo o Futuro, que também apresenta
pontos consistentes, como a preocupacdo em analisar as condicdes de producdo do género e
ndo somente as formas textuais. Isso contribui para as préaticas de escrita e leitura, tornando o
trabalho da Olimpiada uma importante ferramenta para a melhoria do ensino de Lingua
Portuguesa.



RESUMEN

El Caderno Virtual Pontos de Vista es una secuencia didactica hecha por la Olimpiada de
Lingua Portuguesa Escrevendo o Futuro para que profesores de la red publica trabajen la
ensefianza del género jornalistico articulo, con el objetivo de mejorar la ensefianza de lectura
y escrita en las clases de Lengua Portuguesa de Brasil. Este trabajo se propone a describir y
analizar el Caderno Virtual Pontos de Vista, estableciendo relaciones con los referenciales
tedricos que basan el programa metodologico de la Olimpiada de Lingua Portuguesa, como
las concepciones de generos discursivos del Circulo de Bakhtin y la propuesta de la secuencia
didactica de Dolz, Schneuly y colaboradores (2004). Ademas, ya que la secuencia analizada
tiene enfoque en la ensefianza del género articulo, establecemos enlaces entre la definicion de
articulo de la Olimpiada de Lingua Portuguesa y los apuntes hechos por los estudios de
Rodrigues (2005) acerca de este género. Después de presentar las concepciones que
fundamentan el trabajo de la Olimpiada, estudiamos el Caderno Virtual Pontos de Vista para
qgue pudiéramos evaluar la consistencia entre lo propuesto por el programa y lo que es
presentado por la secuencia didactica Pontos de Vista. En el analisis, encontramos algunas
cuestiones que necesitan ser revistas por la Olimpiada, como la definicion de género, la
presentacion de la grade de evaluacion, algunos aspectos de la virtualidad del material etc.
Las problematizaciones realizadas en este trabajo tienen el objetivo de contribuir para el
trabajo de la Olimpiada de Lingua Portuguesa Escrevendo o Futuro, que también presenta
puntos consistentes, como la preocupacion en analizar las condiciones de produccidon del texto
y no solamente las formas textuales. Esto contribuye para las practicas de escrita y lectura,
haciendo con que el trabajo de la Olimpiada sea una importante herramienta para la mejora de
la ensefianza de Lengua Portuguesa.
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1 INTRODUCAO

Ingressei no curso de Licenciatura em Letras em 2011 para tornar-me professora de
portugués e espanhol. Durante o curso, sempre busquei caminhos que me levassem a reflexao
sobre o0 ensino de linguas e a pratica docente. Desde 2012, sou professora de Lingua
Portuguesa e Redacdo em cursos pré-vestibular populares, fui bolsista do PIBID Espanhol e,
atualmente, sou bolsista do NELE, atuando como professora de espanhol. Nessa caminhada,
havia algo que sempre me deixava insegura: a avaliacdo. Muitas vezes, nas reuniées com 0s
colegas de bolsa e dos cursinhos, assim como nas disciplinas da Letras e da Faculdade de
Educacdo, a avaliacdo era um tema secundarizado, a Ultima parte do cronograma, a qual
nunca conseguiamos chegar. Apesar de negligenciado em diversos momentos nas disciplinas
da graduacdo, 0 momento de avaliar sempre esteve presente na minha pratica docente, sempre
havia textos para “corrigir”. No primeiro semestre deste ano de 2015, foi oferecida pela
primeira vez a disciplina eletiva de Avaliacdo e Educacdo Linguistica ministrada pela
professora Juliana Roquele Schoffen. Nessa disciplina, tive a oportunidade de refletir sobre a
importancia da avaliacdo e sobre educacdo linguistica através de construtivas trocas de
experiéncias com a turma. Os questionamentos, as criticas e 0s desejos de mudanca que
surgiram nessa disciplina motivaram a escrita deste trabalho.

Em meio as leituras sobre avaliacdo e educacdo linguistica, conheci o trabalho da
Olimpiada de Lingua Portuguesa Escrevendo o Futuro (OLPEF). O programa, que atende
desde 2008 alunos do quinto ano do Ensino Fundamental ao terceiro ano do Ensino Médio
das escolas publicas brasileiras, € uma iniciativa do Ministério da Educacdo e da Fundacao
Itat Social com coordenacdo técnica do Cenpec, que visa a melhoria das praticas de ensino de
leitura e escrita na rede publica de ensino. Depois de conhecer a Olimpiada de Lingua
Portuguesa, aceitei o desafio de estuda-la e de torna-la tema do meu trabalho de concluséo de
curso de graduacdo em Letras.

Entre os diversos recursos da Olimpiada, tomei como objeto de estudo o Caderno
Virtual Pontos de Vista. O Caderno Virtual Pontos de Vista € um material didatico para
professores desenvolverem uma sequéncia didatica, isto é, um conjunto de atividades
enfocadas no ensino de um género, como poema, crbnica etc. O Caderno que analiso neste
trabalho desenvolve atividades para o ensino do género artigo de opinido. Inicialmente, o
objetivo era analisar os aspectos de avaliacdo presentes no Caderno, mas, no decorrer das

andlises, outras questdes que ndo envolviam somente avaliagcdo foram surgindo e tornando-se

! De 2002, ano inicial do projeto, a 2007, o programa atendia apenas a quarta e quinta séries do Ensino
Fundamental. Apenas em 2008, com a parceria com 0 MEC, a Olimpiada passou a atender os demais anos.
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partes importantes deste trabalho. Por isso, embora a avaliagdo ndo seja o Unico tema
analisado aqui, seré& possivel notar que damos atencao especial para essa questao.

Neste trabalho, me proponho a analisar as relagdes entre 0 que € apresentado no
Caderno Virtual Pontos de Vista e a proposta metodologica da Olimpiada de Lingua
Portuguesa Escrevendo o Futuro, que estd embasada em conceitos como o de género
discursivo do Circulo de Bakhtin e o de sequéncia didatica da Equipe de Didatica da
Universidade de Genebra. Para poder realizar essa analise, o trabalho esta organizado em
quatro outros capitulos, além desta introducdo. No segundo capitulo, apresento a teoria de
géneros discursivos do Circulo de Bakhtin, a proposta de sequéncia didatica de Dolz,
Schneuwly e colaboradores (2004) e os estudos de Rodrigues (2005) acerca do género artigo
de opinido. No terceiro capitulo, apresento aspectos gerais da Olimpiada de Lingua
Portuguesa Escrevendo o Futuro, bem como alguns aspectos da sua proposta metodoldgica de
ensino de Lingua Portuguesa. No quarto capitulo, descrevo e analiso o Caderno Virtual
Pontos de Vista, tracando paralelos entre o Caderno, a proposta da Olimpiada e os conceitos
de género discursivo, sequéncia didatica e artigo de opinido. No quinto capitulo, exponho

minhas considerages finais sobre o trabalho realizado.



14

2 REFERENCIAIS TEORICOS

A principal ferramenta de ensino de escrita proposta pela OLPEF é a sequéncia
didatica, que consiste em um conjunto de oficinas e de atividades escolares sobre um género
textual®. Neste trabalho, analiso a proposta de sequéncia didatica da Olimpiada da Lingua
Portuguesa para o estudo do género artigo de opinido. A proposta de sequéncia didatica da
Olimpiada é uma adaptacdo a realidade das escolas brasileiras do trabalho iniciado pela
equipe de Didatica de Linguas da Faculdade de Psicologia e Ciéncias da Educacdo da
Universidade de Genebra. Essa proposta esta fundamentada nos estudos acerca da linguagem
e dos géneros discursivos do Circulo de Bakhtin.

Este capitulo esta dividido em seces que agrupam conceitos pertinentes a concepgao
de ensino de lingua apresentada pela OLPEF nos materiais analisados para este trabalho. Na
primeira secdo, sera explorado o conceito de género discursivo proposto pelo Circulo de
Bakhtin; na segunda secdo, sera exposta a proposta de sequéncia didatica de Dolz, Noverraz e
Schneuwly; na terceira secdo, apresento as caracteristicas do género artigo de opinido a partir
dos estudos de Rodrigues (2005).

2.1 GENEROS DO DISCURSO

O Circulo de Bakhtin, para opor-se a concepcao de lingua como um sistema abstrato,
propGe o estudo do enunciado no plano da linguagem. Para Bakhtin (2003), todas as relagdes
humanas acontecem através da linguagem, que se realiza por meio dos enunciados. Segundo
Bakhtin, o enunciado é a unidade concreta da comunicacao, isto €, estd relacionado ao uso
real da linguagem. Os enunciados sdo individuais e Unicos, “mas cada campo de utilizacdo da
lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados, os quais denominamos
géneros do discurso” (BAKHTIN, 2003, p. 262, grifo do autor).

Os enunciados, por sua individualidade e irrepetibilidade, sdo infinitos; os géneros do
discurso, por sua estabilidade, ndo. Conforme Bakhtin (2003), os géneros organizam nosso
discurso, e a comunicacdo seria inviavel sem essas formas estaveis de enunciado. “Se o0s

géneros do discurso ndo existissem e nds ndo os dominassemos, se tivéssemos de cria-los pela

2 Tenho conhecimento da discusséo teérica em torno da oposicdo género discursivo e género textual. Neste
trabalho, contudo, os termos serdo usados como sindnimos, tendo em vista que a Olimpiada de Lingua
Portuguesa trabalha com o termo género textual, mas muitos de seus colaboradores utilizam o termo género
discursivo.
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primeira vez no processo do discurso, de construir livremente e pela primeira vez cada
enunciado, a comunicagéo discursiva seria quase impossivel” (BAKHTIN, 2003, p. 283).

Os géneros discursivos, segundo Bakhtin (2003), determinam o que podemos
dizer/escrever em um texto e fazem-nos prever o que pode ser encontrado quando

ouvimos/lemos um texto.

Nos aprendemos a moldar o nosso discurso em formas de género e, quando ouvimos o
discurso alheio, ja adivinhamos o seu género pelas primeiras palavras, [...] desde o
inicio temos a sensacdo do conjunto do discurso que em seguida apenas se diferencia
pelo processo da fala (BAKHTIN, 2003, p. 283).

Por exemplo, quando lemos uma carta aberta, sabemos que aquele texto € uma carta aberta e
ndo uma carta de amor ou um artigo de opinido pelo conjunto de caracteristicas que a definem
como tal. Nessa carta aberta, é esperado encontrar as caracteristicas que, de acordo com a
necessidade de cada campo da atividade humana, foram atribuidas a esse género, como
reclamacdes e reivindicagdes de interesse publico.

Conforme Bakhtin (2003), a linguagem, que se d& através dos géneros do discurso, é
obrigatoria para o falante tanto quanto a compreensao vocabular e a estrutura gramatical da

lingua. Afirma o autor que os

géneros do discurso nos sdo dados quase da mesma forma que nos é dada a lingua
materna [...]. Nés assimilamos as formas da lingua somente nas formas das
enunciagdes e justamente com essas formas. As formas da lingua e as formas tipicas
de enunciados, isto é, os géneros do discurso, chegam a nossa experiéncia e a nossa
consciéncia em conjunto estreitamente vinculadas. Aprender a falar significa aprender
a construir enunciados (porque falamos por enunciados e ndo por oracfes isoladas e,
evidentemente, ndo por palavras isoladas). (BAKHTIN, 2003, p. 282-283)

Portanto, ndo basta ter conhecimento do vocabulario e das regras gramaticais da
lingua; para uma comunicagdo efetiva, € necessario dominar o maior nimero possivel de
géneros dos mais variados campos de atividade humana. Pensando o ensino de linguas
estrangeiras vivas, Bakhtin (2009) afirma, em uma nota de rodapé, que “um método eficaz e
correto de ensino préatico exige que a forma seja assimilada ndo no sistema abstrato da lingua,
isto €, como uma forma sempre idéntica a si mesma, mas na estrutura concreta da enunciacao,
como um signo flexivel e variavel” (BAKHTIN, 2009, p. 98)

A Olimpiada ndo propde um ensino de lingua estrangeira, como pensou Bakhtin, mas
de lingua materna. Contudo, tendo em vista a realidade das aulas de Lingua Portuguesa no
Brasil, é necessario reafirmar a importancia de um ensino centrado no uso da lingua imersa
em uma realidade concreta.

Outra contribuicdo importante do Circulo de Bakhtin diz respeito ao carater dialogico

do discurso. Segundo o filésofo russo (2003, p. 272), “Cada enunciado ¢ um elo na corrente



16

complexamente organizada de outros enunciados”. Isso significa que ninguém fala a partir do
nada, o “falante ndo ¢ um Adao biblico, s6 relacionado com objetos virgens ainda nao
nomeados” (BAKHTIN, 2003, p. 300).

Um enunciado ndo é sendo uma resposta a enunciados anteriores, 0S quais
“assimilamos, reelaboramos e reacentuamos” (BAKHTIN, 2003, p. 295). Essa atitude
responsiva € intrinseca ao enunciado. Ao lermos ou escutarmos um texto, reagimos a ele:
aprovamos, discordamos, achamos irrelevante, achamos interessante etc. Ainda que a resposta
ao texto lido/ouvido nao seja expressa imediatamente, em algum momento, “o que foi ouvido
e ativamente entendido responde nos discursos subsequentes ou no comportamento do
ouvinte” (BAKHTIN, 2003, p. 272). Um enunciado, portanto, ndo acaba em si; esta sempre
ligado aos elos subsequentes, mesmo que eles ainda ndo existam: “quando um enunciado €é
criado por um falante, tais elos ainda ndo existem. Desde o inicio, porém, o enunciado se
constroi levando em conta as atitudes responsivas, em prol das quais ele, em esséncia, é
criado” (BAKHTIN, 2003, p. 301).

O caréater dialdgico da comunicacao discursiva nos aponta alguns caminhos que serao
essenciais para pensarmos o ensino de lingua proposto pela OLPEF nos materiais analisados
neste trabalho. O primeiro caminho faz referéncia ao fato de que nenhum falante é o primeiro
a quebrar o siléncio universal, ou seja, ndo ha como escrever algo ou falar de algo sem termos
lido, no sentido mais amplo da palavra, alguma coisa sobre 0 que pretendemos escrever ou
falar.

O segundo caminho nos leva ao fato de que o enunciado se constrdi levando em conta
as atitudes responsivas em prol das quais foi criado, ou seja, ninguém escreve ou fala para
ninguém; a interlocucgdo, o direcionamento, é componente obrigatorio do discurso. De acordo
com Schoffen (2009, p. 82), ¢ “a possibilidade da resposta, do didlogo, que cria o enunciado.
E essa a razdo do enunciado nunca ser neutro e ser sempre ideologico”.

Como aponta Schoffen (2009), o ultimo caminho diz respeito & ndo neutralidade da
linguagem. Nosso discurso € impregnado dos discursos anteriores, 0s quais assimilamos,
reelaboramos e reacentuamos, de acordo com nossa ideologia. Um signo, para
Bakhtin/VVolochinov (2009), reflete ¢ refrata a realidade. “Ele pode distorcer essa realidade,
ser-lhe fiel, ou apreendé-la de um ponto de vista especifico. Todo signo esta sujeito aos
critérios de avaliagdo ideologica [...]” (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2009, p. 32).

O Circulo de Bakhtin influenciou a maneira como pensamos o ensino de lingua. No
Brasil, por exemplo, a visdo da linguagem bakhtiniana esta presente em documentos oficiais,

como os Parametros Curriculares Nacionais e diferentes Referencias e OrientacOes
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Curriculares. Na Suica francdfona, os géneros discursivos passaram a ser objeto central do
ensino de lingua a partir da proposta de sequéncia didatica do nucleo de didatica de linguas da
Universidade de Genebra. A proposta de sequéncia didatica dos autores Dolz, Noverraz e
Schneuwly também fundamenta muitos dos documentos oficiais brasileiros sobre ensino. Para

compreender melhor a proposta, farei uma apresentacao desta na proxima secao.

2.2 SEQUENCIAS DIDATICAS

De acordo com Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 98), a sequéncia didatica “é um
conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género

textual oral ou escrito”. As sequéncias didaticas tém o objetivo de

preparar os alunos para dominar sua lingua nas situacBes mais diversas da vida
cotidiana, oferecendo-lhes instrumentos precisos, imediatamente eficazes, para
melhorar suas capacidades de escrever e de falar. (DOLZ, NOVERRAZ e
SCHNEUWLY, 2004, p. 110).

Entretanto, embora os autores falem em géneros das situagdes mais diversas da vida
cotidiana, as sequéncias “servem para dar acesso aos alunos a praticas de linguagem novas ou
dificilmente dominaveis” (DOLZ, NOVERRAZ e SCHNEUWLY, 2004, p. 98). Por
conseguinte, devem-se priorizar 0s géneros que os alunos ndo dominam ou o fazem de
maneira insuficiente. Isso implica escolher géneros da esfera publica em detrimento dos

géneros da esfera privada.

2.2.1 Etapas da sequéncia didatica

Para os autores, a sequéncia se divide em quatro etapas. Primeiramente, ha uma
apresentacdo da situacdo, na qual € descrita detalhadamente a tarefa de producédo do aluno.
Em seguida, os alunos fazem uma producéo inicial, a qual serve para diagnosticar aquilo que
os alunos ja sabem sobre esse género e aquilo que ainda precisa ser trabalhado. A partir do
diagnéstico da producéo inicial, sdo desenvolvidos os mddulos, que devem proporcionar ao
aluno instrumentos necessarios para que ele alcance o dominio do género em questdo. A
producdo final € o momento no qual os alunos pdem em pratica aquilo que aprenderam
durante a sequéncia.

A apresentagdo da situacdo, segundo Dolz, Noverraz e Schneuwlly (2004), € o
momento no qual se estabelecem os objetivos do projeto. Ademais, € feita a preparacdo para a

producdo inicial. A preparagdo consiste em uma provocagdo para acercar o aluno do género
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estruturante. “Essa provocacgdo reconstroi, em sala de aula, aspectos relevantes a situacdo de
interlocugdio do género em suas fun¢des comunicativas” (SIMOES, 2012, p.143), ou seja, o
aluno deve compreender quais sdo os propdésitos do género focal, quem fala, para quem se
fala, em quais esferas da atividade humana etc.

ApoGs a provocacao inicial, os alunos devem realizar sua primeira producdo. Nessa
etapa, os alunos “revelam para si mesmos e para o professor as representagoes que tém dessa
atividade” (DOLZ, NOVERRAZ ¢ SCHNEUWLLY, 2004, p. 101). A producéo inicial tem a
finalidade de examinar em que ponto estdo os alunos e quais sao suas dificuldades em relagéo
ao género trabalhado.

A primeira producdo é o primeiro lugar de aprendizagem da sequéncia, portanto, sua
avaliacdo ndo deve ser somativa®, mas formativa, isto é, diagnéstica®. Essa avaliacdo permite
ao professor “refinar a sequéncia, modula-la e adapta-la de maneira mais precisa as
capacidades reais dos alunos de uma dada turma” (DOLZ, NOVERRAZ ¢ SCHNEUWLLY,
2004, p. 102).

Feita a avaliacdo da producdo inicial, o professor deve preparar os modulos. Nos
modulos, de acordo com Dolz, Noverraz e Schneuwlly (2004, p. 103), “trata-se de trabalhar
0s problemas que apareceram na primeira producdo e de dar aos alunos os instrumentos
necessarios para supera-los”. O objetivo da etapa é preparar os alunos para a produgéo final.
Para isso, é necessario propor diferentes tarefas de leitura e produgdo oral e escrita, “dando,
assim, a cada aluno a possibilidade de ter acesso, por diferentes vias, as nogdes e aos
instrumentos, aumentando, desse modo, suas chances de sucesso” (DOLZ, NOVERRAZ ¢
SCHNEUWLLY, 2004, p. 105).

Tendo em vista, entdo, a preparacdo para a producao final, primeiramente é preciso,
conforme Dolz, Noverraz e Schneuwlly (2004), que o aluno aprenda a construir uma
representacdo da situacdo de comunicacdo. O aluno precisa ter em mente de maneira muito
clara quem é o interlocutor do texto, qual a sua posi¢do como autor do texto, qual a finalidade
de se produzir tal texto e qual o género visado. Dolz, Noverraz e Schneuwlly (2004, p. 105)
propdem ainda atividades de observagdo e andlise de textos “para por em evidéncia certos

aspectos do funcionamento textual” e tarefas simplificadas de produgdo de textos, que sdo

® A avaliacdo somativa é aquela que atribui uma nota ou um conceito para o aluno. Por ser classificatoria, a
avaliacdo somativa é, muitas vezes, excludente (o aluno que nao atinge x pontuagdo é reprovado, por exemplo).
Além disso, a avaliacdo somativa pode fazer com que professores e alunos vejam a avaliagdo como um ponto
final da aprendizagem ao invés de vé-la como parte do processo de aprendizagem.

* A avaliacdo diagndstica permite ao professor avaliar como seus alunos estdo em relacdo aos objetivos de
aprendizagem do grupo e, a partir disso, replanejar suas aulas a fim de contribuir com o processo de
aprendizagem.
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exercicios que permitem ao aluno “descartar certos problemas de linguagem que ele deve,
habitualmente, gerenciar simultaneamente [...]. O aluno pode, entdo, concentrar-se mais
particularmente num aspecto preciso da elaboragcdo de um texto”.

Além disso, ha outras tarefas essenciais para a preparacao da producdo final: a leitura
de textos de referéncia e a busca por contetdos. Para Simdes (2012), € importante que o aluno
leia diferentes textos de referéncia do género estruturante porque o contato com esses textos
permite a apreensdo das fung¢des e das caracteristicas do género focal. Ao “lé-los, o aluno
podera ter acesso direto a informacg6es sobre sua circulacéo social e sobre suas caracteristicas
composicionais; podera também conviver com o0s usos do portugués que lhe sdo tipicos”.
(SIMOES, 2012, p. 165).

Contudo, a leitura somente de textos do género em foco pode ser insuficiente para que
os alunos busquem contetido para suas produgdes. Segundo Simdes (2012, p. 164), “o
cotidiano é impregnado por uma variedade de géneros do discurso: como a escola poderia ser
dindmica e, a0 mesmo tempo, estancar essa diversidade?”’. Assim, para a autora, ¢ importante
que os alunos realizem diversificadas tarefas de busca de contedo através da leitura de textos
de diferentes géneros. Afinal, ndo ha como escrever se ndo ha o que dizer.

A produgdo final “dd ao aluno a possibilidade de pdr em pratica as nogdes e 0s
instrumentos elaborados separadamente nos maédulos. Essa producdo permite, também, ao
professor realizar uma avaliacdo somativa.” (DOLZ, NOVERRAZ e SCHNEUWLLY, 2004,
p. 106). Esse e outros aspectos referentes a avaliacao serdo discutidos mais detalhadamente na
préxima secdo. Outro ponto fundamental da producéo final é a publicacdo. De acordo com

Simdes, € essencial a publicacdo dos textos dos alunos para que

sua producdo se dirija de fato a um interlocutor, para que 0s alunos encontrem seus
leitores e, aos poucos, se reconhecam como autores, que fazem uso de sua lingua para
participar em contextos sociais mais publicos, letrados. Esse procedimento é
indispensavel e estard sempre ligado ao cerne do projeto, pois estabelece as
finalidades das aulas, dando-lhes coesdo e sentido. (SIMOES, 2012, p. 202).

E a possibilidade de publicacdo da producdo final, entdo, que constrdi a real interlocucio do
texto produzido, e faz com que o processo todo de producdo adquira sentido.

2.2.2 A importéncia da avaliagdo e da reescrita

Como visto, os autores genebrinos propdem dois momentos de avaliagéo textual na
sequéncia: na primeira producdo, deve ser realizada apenas uma avaliacdo diagndéstica; na
producéo final, o professor pode fazer a avaliacdo somativa. Caso o professor opte por ou

precise fazer uma avaliagdo somativa por demanda da escola, & importante que os critérios
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avaliativos sejam claros para o aluno e coerentes com 0s objetivos da sequéncia didatica. Para
0s autores, uma maneira de tornar a avaliacdo mais objetiva se da pelo uso da grade avaliag&o.

Ao mesmo tempo, a grade permite-lhe centrar sua intervencdo em pontos essenciais,
supostamente aprendidos pelos alunos ao longo da sequéncia. Assim, a grade serve,
portanto, ndo sd para avaliar num sentido mais estrito, mas também para observar as
aprendizagens efetuadas e planejar a continuacdo do trabalho, permitindo eventuais
retornadas a pontos mal assimilados. (DOLZ, NOVERAZ e SCHNEUWLLY, 2004,
p. 107)

A grade de avaliacdo, portanto, pode servir como um panorama para o professor do

trabalho realizado em sala de aula. O professor

“ao longo das aulas convertera seu conteudo em perguntas, em bilhetes para o aluno
no qual faz observa¢Bes sobre um ou outro item, dicas de reescrita, em oficinas de
escrita coletiva nas quais um dos aspectos recortados merece atencdo, em aulas de
leitura nas quais uma ou outra caracteristica do género do discurso sera destacada e
assim por diante.” (SIMOES, 2012).

Uma avaliacdo somativa assentada em critérios claros e coerentes € mais objetiva,
porém, para Dolz, Noverraz e Schneuwlly, sempre mantém uma parte subjetiva. Segundo os
autores (2004, p. 107), “em vez de considerar a avaliagdo como um problema técnico de
cotacdo, é preferivel aceitar e assumir o carater aproximativo inerente a qualquer aplicacdo de
escalas ou grades (seja qual for o grau de complexidade)”. A avaliacdo ¢ um momento de
comunicacdo. Perceber isso é fundamental para que as atitudes do professor tenham um
carater mais humanista.

Ainda que se faca a avaliagdo somativa, “avaliar ndo ¢ punir, nem classificar. A
avaliacdo ¢ modo de aprender e oportunizar aprendizagens”, afirma Simdes (2012, p. 159). A
avaliacdo ndo tem um fim em si, por isso, a importancia de que o professor realize avaliacGes

diagndsticas de seus grupos. A autora afirma ainda que devemos ver

a avaliagdo como atividade processual, continua e sinalizadora de que a
responsabilidade pela aprendizagem é compartilhada por todos na sala de aula. Ela é
realizada constantemente, para prover um acumulo de informag6es que permitam ao
grupo e a cada um redirecionar suas a¢Oes para preservar o funcionamento da turma
como uma comunidade colaborativa de aprendizagem. (SIMOES, 2012, p. 127).

Outro aspecto da avaliacdo diz respeito as tarefas de reescrita e a revisdo dos textos
dos alunos. Dolz, Noverraz e Schneuwlly (2003) esclarecem que, na escrita, a producdo de
um texto e o produto final s&o geralmente separados. Antes de o texto ser entregue a seu
destinatario, o escritor pode considera-lo um objeto a ser retrabalhado, revisto, refeito ou
mesmo descartado. Para os autores, considerar o texto um objeto provisorio a ser retrabalhado

é um objetivo essencial do ensino de escrita.
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Também sobre a reescrita, Simdes (2012) afirma que, até que o autor esteja satisfeito
com seu texto, sdo necessarias varias reelaboragdes. Para a autora, a reescrita € um processo

comum na vida daqueles que escrevem. Por conseguinte,

E fundamental incorporar essa rotina na sala de aula, pois ela ensinara algo que é
inerente a escrever. Um ponto a destacar é que reescrita ndo se confunde com a pura e
simples revisdo final de um texto, que incide sobre detalhes mais mitdos. A reescrita
diz respeito ao resultado de uma leitura conceitual do texto: o que esta escrito aqui
cumpre os objetivos de interlocucéo que tenho com este texto? Ou sera que falta algo,
sobra algo, ha algo obscuro ou mal realizado? (SIMOES, 2012, p. 178).

Assim, avaliar um texto ndo € apenas corrigi-lo, mas também posicionar-se como
leitor. Conforme Simdes (2012, p. 202), “Nao ¢ possivel ensinar a produzir textos apenas
exigindo que o aluno preencha paginas que serdo corrigidas, ndo havendo jamais uma leitura
significativa daquilo que o aluno produziu”.

Visto que “o texto, durante muito tempo provisorio, ¢ o instrumento de elaboragdo do
texto definitivo” (DOLZ, NOVERRAZ ¢ SCHNEUWLLY, 2004, p 112), os autores suicos
propdem que a escrita seja “corrigida” apenas no final. Também sobre revisdo, 0s autores
afirmam que a ortografia € um problema de escrita que deve ser trabalhado somente no final
da sequéncia, depois do aperfeicoamento dos outros niveis textuais. Isso evita, segundo 0s
autores, que o aluno se sobrecarregue com correcdo de passagens que podem vir a ser
suprimidas no decorrer das (re)escritas e permite que os esforcos se centrem em problemas

textuais mais relevantes.

Entretanto, uma revisdo fina, de um ponto de vista estritamente ortografico, é
necessaria. Porém, ela deve ser realizada na versdo final do texto. Deve-se insistir,
particularmente, na importancia dessa higienizagdo ortogréfica nos textos que serdo
lidos por outros, seja na sala de aula, seja fora dela. (DOLZ, NOVERRAZ e
SCHNEUWLLY, 2004, p. 118).

As questdes sobre avaliacdo e reescrita nesta secdo sdo muito importantes para que
reflitamos sobre as praticas de avaliacdo textual que costumam acontecer nas salas de aula de
Lingua Portuguesa, nas quais as questdes formais do texto sdo priorizadas. Como visto, as
revisdes mais finas ndo devem deixar de ser feitas, mas devem acontecer no momento certo,
pois ha outras questdes mais relevantes, como a adequacao ao interlocutor a quem se dirige o
texto, o cumprimento do propdsito da tarefa de producéo etc. Esses aspectos serdo analisados
na proposta de sequéncia didatica descrita pelo presente trabalho. Na proxima secéao, ainda se

faz importante o esclarecimento de mais um aspecto da sequéncia didatica — o tema.

2.2.3 O papel do tema na sequéncia didatica
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De acordo com os Referenciais Curriculares, h4 outro contetdo estruturante que deve
se articular ao género em um projeto de aulas: o tema. O tema se aproxima da realidade do
aluno e o faz refletir sobre aquilo que esta lendo, falando ou escrevendo. Isso da sentido ao

estudo da lingua, pois mostra ao aluno como a lingua faz parte de nossas vidas:

A aula de lingua sera significativa apenas quando se articula as condig0es sociais e
histéricas que tornam a escola uma oportunidade social, que tem sentido para aquele
especifico grupo de aprendizes, e responde a demandas que lhes sdo reconheciveis.
(REFERENCIAIS, 2009, p. 92, grifos dos autores).

Dolz, Schneuwly e Pietro (2004) também discutem a escolha do tema do projeto de
classe. Para os autores, € importante que os alunos atribuam sentido ao que fazem na escola.
Por isso, “parece bom que o tema escolhido corresponda a um contexto real e se inscreva num
campo em que o aluno sinta que pode ser levado a intervir” (DOLZ, SCHNEUWLLY e
PIETRO, 2004, p. 261). Observa-se que ha uma diferenca entre o pensamento dos autores da
Universidade de Genebra e a proposta dos RCs sobre o tema: para os autores dos RCs, o tema
deve permear todo o projeto, assim como o género. Para 0s autores suigos, ndo é necessario
que um Unico tema estruture a sequéncia; é necessario refletir sobre a escolha dos temas, mas
cada producdo, cada médulo pode falar sobre assuntos diferentes.

A articulacdo entre tema e género serd importante para compreensdo da proposta de
ensino de lingua da OLPEF, que fundamenta seu trabalho na proposta de sequéncia didatica e
na teoria dos géneros discursivos a partir do tema O lugar onde vivo. No capitulo 3, ao
analisarmos o Caderno Virtual Pontos de Vista, trataremos melhor dessa questdo. O Caderno
Virtual Pontos de Vista foi elaborado para o ensino do género artigo de opinido. Na secdo a
sequir, apresento algumas caracteristicas mais ou menos estaveis do artigo de opini&o® a partir

do estudo® realizado por Rodrigues (2005) acerca desse género.

2.3 0 GENERO ARTIGO DE OPINIAO

Para Rodrigues (2005, p. 171), o artigo de opinido é um género jornalistico que
“historicamente tem seu horizonte tematico e axioldgico orientado para a manifestacdo da
expressdo valorativa a respeito de acontecimentos sociais que s&o noticia jornalistica. E um
dos géneros onde os participantes da interacdo reconhecem e assumem esse trabalho”.

O artigo constitui-se na esfera jornalistica. Rodrigues aponta que 0s géneros desse

campo de atividade humana compartilham algumas caracteristicas, por exemplo, “a interagdo

® Rodrigues (2005) opta pelo termo artigo e aponta que hé outros sinénimos: texto jornalistico e artigo assinado.
Uso artigo de opinido por ser o termo adotado pela OLPEF.
® O estudo da autora baseia-se nos conceitos de enunciado e géneros discursivos do Circulo de Bakhtin.
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autor/leitor ndo acontece no mesmo espaco e tempo fisicos; também ndo ocorre ‘de pessoa a
pessoa’, mas ¢ mediada ideologicamente pela esfera do jornalismo” (2005, p. 170), “que
‘regulamenta’ as diferencgas nesse espago, ‘filtra’, ‘interpreta’ (impde um acento de valor) e
pde em evidéncia os fatos, acontecimentos, saberes, opinides etc.” (2005, p. 170-171). O fato
dos artigos pertencerem a essa esfera impde-nos certa validade de circulagéo, a qual varia de
acordo com a periodicidade do jornal, revista etc.

Quanto a sua interlocucdo, os estudos da autora apontam que os artigos de opinido séo
escritos para as classes A e B, “ou C, quando a empresa jornalistica tem a regido como critério
de divisdo dos seus jornais” (RODRIGUES, 2005, p. 171), mas nos jornais destinados
exclusivamente as classes populares, ndo ha artigos de opinido. Quem 0s escreve ndo é uma
“pessoa fisica (empirica), mas uma posi¢cdo de autoria inscrita no proprio género”
(RODRIGUES, 2005, p. 171). Os articulistas sdo principalmente da esfera politica e das
esferas da industria, do comércio e da administracdo, geralmente ocupantes de cargos de
poder; ha também articulistas da esfera cientifica de algumas areas sociais, como a economia,
sociologia, historia; das esferas religiosa, jornalistica, artistica e juridica. A autoria desse
género esta relacionada a no¢do de notoriedade social, profissional e midiatica, a qual confere
credibilidade ao discurso do “formador de opiniao”. (RODRIGUES, 2005).

Com isso, pode-se concluir que o artigo de opinido se apresenta no meio jornalistico
como um género predominantemente de elite. Para Rodrigues (2005, p. 171), “percebe-se
como o trabalho da ideologia e os indices sociais de valor se manifestam ndo sé nos
‘contetidos’ dos enunciados, mas nos géneros e na sua circulacdo social diferenciada,
demonstrando a existéncia de diferentes condi¢des sociais de investimento de géneros”.

Conforme Rodrigues (2005), as tematicas dos artigos estdo ligadas a acontecimentos
da atualidade. O articulista toma esses temas como objeto de critica e questionamento, de
concordancia, de apoio e argumento para seu discurso, ou como um ponto de partida para a
construcdo do texto. Por estar relacionado a acontecimentos da atualidade, o artigo de opinido
possui uma dupla orientagdo: “constitui como uma reagao-resposta a esses enunciados da
atualidade (o ja dito) e busca a reacdo-resposta ativa do seu interlocutor.” (RODRIGUES,
2005, p. 173).

Como aponta a autora, o fato de o artigo estar relacionado a temas da atualidade,
somado a uma interlocucdo estabelecida normalmente entre pessoas da mesma classe social,
contribui para uma caracteristica do artigo de opinido: as informacdes implicitas. Afirma
Rodrigues (2005, p. 174) que “no género artigo, interessa menos a apresentacdo dos

acontecimentos sociais em si, mas a sua analise, e interessa, junto com elas, a posi¢do do
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autor do artigo. O contetudo temético do artigo se encontra na articulacdo entre a apreciacao
dos acontecimentos sociais e a questdo do angulamento da autoria”.

Para fortalecer e sustentar seu posicionamento, aléem de valer-se do argumento da
autoridade de sua prépria posicdo social e da ancoragem do meio onde é publicado, o
articulista vale-se de outros enunciados ja-ditos. Para a autora, hd dois movimentos
dialogicos: de um lado, o articulista incorpora vozes com as quais concorda e as usa para
qualificar seu discurso, que a autora vai chamar de movimento dialdgico de assimilacéo; por
outro lado, o articulista traz vozes contrarias a seu discurso com o intuito de apaga-las,
desqualifica-las, que a autora vai chamar de movimento dialégico de distanciamento.

Além desses movimentos que dialogam com os elos anteriores da cadeia discursiva, a
autora apresenta trés movimentos que orientam a reacdo-resposta do leitor — o movimento de
engajamento, o0 movimento de refutacdo e o movimento de interpelacdo. O movimento de
engajamento “eleva o leitor a posigdo de aliado, de um co-autor do artigo” (RODRIGUES,
2005, p. 178), isto é, o autor pressupde que o leitor tem a mesma orientacdo valorativa dele.
Isso pode ficar aparente no uso da primeira pessoal do plural, por exemplo. O movimento de
refutacdo consiste em antecipar as possiveis reagcdes-resposta contrarias ao discurso do autor.
Ja 0 movimento de interpelacdo apresenta “determinado ponto de vista” como “0 ponto de
vista, como a verdade a qual o leitor deve se sentir compelido, persuadido a aderir.”
(RODRIGUES, 2005, p. 179).

O estudo da autora buscou analisar o artigo de opinido a partir de uma perspectiva
bakhtiniana da linguagem. Esse estudo, que estabelece algumas caracteristicas do artigo de
opinido, sera relevante no Capitulo 4, no qual analisarei uma sequéncia didatica elaborada
pela Olimpiada. Antes disso, porém, faz-se necessaria uma apresentacdo do projeto da

Olimpiada da Lingua Portuguesa e de sua metodologia.
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3 A OLIMPIADA DE LINGUA PORTUGUESA ESCREVENDO O FUTURO

Nesta secdo, farei uma apresentacdo dos aspectos mais gerais da Olimpiada de Lingua
Portuguesa Escrevendo o Futuro, como sua histéria, seus objetivos, seu funcionamento etc.
Em seguida, descreverei brevemente alguns recursos do site da OLPEF, que, entre outras
funcdes, tem a finalidade de arquivar os materiais feitos pela e para a Olimpiada’. Explorarei
mais detalhadamente dois recursos da Olimpiada: o Percurso Formativo, ferramenta on-line
para formacdo de professores e os Cadernos Virtuais, propostas de sequéncia didatica e
principais objetos de estudo deste trabalho. Na analise desses materiais, estabelecerei vinculos
com o capitulo anterior a fim de explorar a proposta metodologica da OLPEF de trabalhar

com géneros e sequéncias didaticas.
3.1 ASPECTOS GERAIS

A Olimpiada de Lingua Portuguesa Escrevendo o Futuro é uma iniciativa do
Ministério da Educacdo (MEC) e da Fundacdo Itat Social com coordenacao técnica do Centro
de Estudos e Pesquisas em Educacdo, Cultura e Acdo Comunitaria (Cenpec). A OLPEF,
através de acdes para formacdo de professores, € um projeto que visa a melhoria do ensino de
leitura e escrita nas escolas publicas.

O projeto comecou em 2002, quando ainda se chamava Escrevendo o futuro. Até
2008, o projeto era uma parceria entre a Fundacao Itat Social e o Cenpec e abrangia apenas a
quarta e quinta séries do EF. A partir de 2008, com a entrada do MEC, Escrevendo o Futuro
passou a denominar-se Olimpiada de Lingua Portuguesa Escrevendo o Futuro. Além do
nome, o projeto ganhou proporces maiores a medida que passou a atender do quinto ano do
EF ao terceiro ano do EM. Com a parceria do Conselho Nacional de Secretarios da Educacgéo
(Consed), da Unido Nacional dos Dirigentes Municipais da Educacdo (Undime) e do Canal
Futura, a Olimpiada também teve a oportunidade de chegar a todos 0s municipios brasileiros.

O concurso, principal acdo da Olimpiada, é realizado a cada dois anos que premia 0s
melhores textos de alunos e seus professores do quinto ano do Ensino Fundamental (EF) ao
terceiro ano do Ensino Médio (EM) da rede publica de ensino. Sdo quatro categorias
premiadas correspondentes a quatro géneros textuais, 0s quais devem ser trabalhados pelos

professores nos seus respectivos anos escolares:

” Todos os materiais e recursos da OLPEF analisados neste trabalho foram encontrados em seu site disponivel
em <escrevendoofuturo.org.br>.
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Tabela 1 - Categorias premiadas pela OLPEF e seus respectivos anos escolares

Categoria Anos escolares
Poema 5% e 6° anos do EF
Memorias literarias 7° e 8° anos do EF
Cronica 9° ano do EF e 1° ano do EM
Artigo de Opinido 2°e 3% anos do EM

Fonte: https://www.escrevendoofuturo.org.br/

A fim de melhorar o ensino de leitura e escrita, um dos objetivos do concurso é
estimular o ensino de géneros nas aulas de Lingua Portuguesa da rede publica, fazendo com
que os professores desenvolvam oficinas para que os alunos produzam textos que concorrerao
na Olimpiada. A participacdo no concurso, porém, néo é obrigatéria®. O professor que deseja
participar do concurso deve se inscrever no préprio site da OLPEF no inicio do ano em que
ocorre 0 concurso (a Olimpiada acontece sempre nos anos pares). A inscricdo sO sera
efetivada, entretanto, se a Secretaria de Educacdo responsavel pela escola também estiver
inscrita no sistema da OLPEF, o que também deve ser feito pelo proprio site. De acordo com
o edital de 2014, ano do ultimo concurso, podem se inscrever somente professores que
lecionam pelo menos em um dos anos anteriormente citados (5° ano do EF ao 3° ano do EM)
da rede publica de ensino regular, ou seja, estdo fora aqueles que lecionam exclusivamente do
primeiro ao quarto ano do EF, exclusivamente na rede privada e/ou exclusivamente na
Educacdo de Jovens e Adultos.

Tendo sua inscricdo realizada, o professor deve desenvolver a(s) sequéncia(s)
didatica(s) sugerida(s) pelo(s) Caderno(s) do Professor® através de oficinas na sala de aula. Os
alunos devem escrever 0s textos que concorrerdo na Olimpiada durante essas oficinas, sob a
orientacdo do professor. Neste momento, é importante que os professores mantenham um
registro de sua experiéncia com as oficinas, pois os professores dos alunos semifinalistas
também concorrem na categoria de Relato de Prética.

Os textos dos alunos passam por uma série de avaliacBes de diferentes Comissdes
Julgadoras em diferentes etapas até chegarem a final. Primeiramente, os textos séo avaliados

por uma Comissdo Julgadora Escolar, organizada pelo diretor da escola participante e

® Apesar do carater ndo obrigatério, de acordo com o mapa de participacdo disponibilizado pela OLPEF, no ano
de 2014, houve adesdo de 90% dos municipios brasileiros das 27 Unidades da Federacdo, no total de 46.639
escolas inscritas.

% Os Cadernos do Professor sdo materiais didaticos para professores elaborados pela OLPEF e distribuidos nas
escolas publicas. O mesmo material é disponibilizado no site da OLPEF, salvo adapta¢es ao suporte, com 0
nome de Cadernos Virtuais, melhor descritos na secdo 3.2.3. Existe um caderno para cada categoria (poema,
memorias literérias, cronica e artigo de opinido), o qual deve ser utilizado em seu respectivo ano escolar,
conforme j& apresentado na Tabela 1.
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composta por professores de Lingua Portuguesa, representantes dos pais de alunos e
representantes da comunidade, preferencialmente reconhecidos pelo dominio da Lingua
Portuguesa. Essa comissao pode submeter até um texto por categoria a Comissdo Julgadora
Municipal.

A Comissédo Julgadora Municipal, organizada preferencialmente pela Secretaria
Municipal da Educacfo®, deve ser composta por uma diversidade de avaliadores, como
representantes da comunidade, de preferéncia reconhecidos pelo dominio da Lingua
Portuguesa, professores de Lingua Portuguesa e representantes das redes de ensino
envolvidas. Nesta etapa, sdo selecionados de um a quinze textos por categoria a serem
submetidos a Comissdo Julgadora Estadual, variando de acordo com o nimero de escolas
inscritas por municipio.

A Comissdo Julgadora Estadual, por sua vez, tem a tarefa de selecionar os textos
semifinalistas e submeté-los a Comissdo Julgadora Regional. As Comissdes Julgadoras
Estaduais sdo organizadas e coordenadas pelas Secretarias Estaduais de Educagdo e pela
Secretaria de Educacdo do Distrito Federal, no caso do Distrito Federal, com
acompanhamento da Coordenacdo da Olimpiada. Essa comissdo deve ser presidida por um
especialista em Lingua Portuguesa de uma universidade publica e composta por
representantes da Undime, do Consed e por representantes da comunidade, preferencialmente
reconhecidos pelo dominio da Lingua Portuguesa. O nimero de textos selecionados para a
quarta etapa varia de acordo com o numero de textos validos recebidos por unidade da
federacdo, sendo, no minimo, um por unidade e, no maximo, 500 em todo o pais. Os 500
alunos semifinalistas e seus professores ganham medalhas e cupons para retirada de livros.

Na quarta etapa, sdo realizados encontros presenciais, organizados pela Coordenagéo
do concurso, dos quais os alunos devem participar. Os encontros tém o propdsito de ampliar
as habilidades de leitura e escrita e o universo cultural dos alunos, além de desenvolver
atividades com os professores com o intuito de melhorar a qualidade do trabalho docente.
Durante o encontro, os alunos produzem outro texto que serd analisado pela Comisséo
Julgadora Regional. As Comissdes Julgadoras Regionais sdo organizadas pelo Cenpec e
constituidas por representantes do MEC, do Itau Social, do Cenpec, das Undimes, do Consed,
das universidades publicas e por professores de Lingua Portuguesa. Cada comisséo seleciona

até 38 textos por categoria em todo o Brasil; 0 nimero de textos selecionados por regido pode

19 Quando a Secretaria Municipal da Educacéo ndo aderir ao concurso, mas a Secretaria Estadual aderir, esta
deve assumir a organizacdo da Comissdo Julgadora Municipal. Caso as redes municipais e estaduais ndo adiram,
mas houver escolas da rede federal participantes, os textos devem ser submetidos a Coordenagdo do concurso e
ndo havera Comissdo Julgadora Municipal.
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mudar de acordo com o numero de textos validos recebidos pelas unidades federativas da
regido. Quanto a premiacéo, todos os alunos finalistas e seus professores ganham medalhas e
tablets. Os professores dos alunos semifinalistas também concorrem na categoria Relatos de
Préatica. Os professores selecionados pelos melhores relatos recebem notebooks.

A etapa final ocorre em Brasilia. Nessa etapa, além dos alunos e dos professores
finalistas, sdo convidados a participar do encontro um dos responséveis do aluno finalista e o
diretor de sua escola. A Comissdo Julgadora Nacional, organizada pelo MEC, Itad Social e
Cenpec e constituida por profissionais consagrados por seus conhecimentos em Lingua
Portuguesa e ensino de leitura e escrita, escolhe os cinco textos vencedores por categoria. Os
alunos vencedores e seus professores recebem medalhas, notebooks e impressoras e suas
escolas ganham diversos materiais didaticos.

As premiacOes estimulam a participacdo dos alunos e professores e contribuem para
suas préaticas de ensino e aprendizagem. Entretanto, além de difundir e estimular uma
perspectiva socio-interacionista de ensino, outro objetivo do concurso é oportunizar a troca de
experiéncia entre os participantes que vém de diferentes realidades e lugares do pais,
ampliando assim seus universos culturais. Por isso, 0s encontros e as viagens, que sdo todas
custeadas pelo projeto, sdo tdo importantes quanto as premiag0es materiais.

Contudo, 0 concurso € apenas uma das etapas do projeto. Durante 0 ano em que ndo ha
0 concurso, sdo desenvolvidas diversas a¢gdes, como seminarios, cursos e oficinas presenciais
e a distancia para formacdo de professores, além de pesquisas e producdo de diversos
materiais educativos que podem ser encontrados no site da OLPEF, o qual sera melhor

analisado no proximo item.

3.20SITE

A OLPEF conta com um site, disponivel em <www.escrevendoofuturo.org.br>,
atraveés do qual temos acesso aos mais variados materiais produzidos pelo projeto. De noticias
e artigos sobre o0 projeto a cursos de formagédo para professores, passando por espagos nos
quais os professores podem tirar suas dividas ou relatar suas experiéncias e conhecer as de
outros colegas, a pagina oficial da Olimpiada ¢ um ambiente virtual direcionado a professores
e demais profissionais envolvidos com ensino de Lingua Portuguesa na rede publica que
desejam continuar sua formacgdo, refletindo sobre o ensino, atualizando-se teoricamente,

revendo seus processos de ensino de leitura e escrita, de avaliagéo etc.
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Semanalmente, sdo publicadas notas, noticias e outros trabalhos que envolvem o
projeto, educacdo, lingua e cultura. Em algumas sec¢Ges do site, encontram-se informacdes
sobre a OLPEF, como na secdo A Olimpiada, através da qual se obtém acesso a historia da
OLPEF e outras informacgfes basicas de apresentacdo do projeto. No site, os internautas
também encontram informacdes relativas aos seminarios realizados pela OLPEF, cursos on-
line, oficinas, assim como relatos e projetos de outros professores. Percebe-se que a OLPEF
tem a intencdo de manter um didlogo aberto com e entre professores de todo o pais. Para isso,
além de poder conferir relatos e projetos de colegas, os professores podem esclarecer davidas
através da secdo Pergunte a Olimpia, para a qual professores de todo o Brasil podem enviar
perguntas referentes a aulas de Lingua Portuguesa, e a personagem Olimpia — representante
da equipe da OLPEF — responde. Pérolas da Imaculada é outra se¢do que tem o objetivo de
trocar experiéncia entre colegas do magistério; nesta secdo, a professora Maria Imaculada
Pereira trata mensalmente de questdes problematicas comuns a todas as escolas a partir da sua
experiéncia de mais de 35 anos no ensino publico. De uma maneira geral, o site é construido
para possibilitar o didlogo: ha sempre espaco para comentarios nas paginas, para foruns e para
manter contato com a equipe da Olimpiada.

Na pagina, hd uma biblioteca virtual na qual sdo disponibilizados artigos, entrevistas,
textos literarios, entre outras indicacGes de leitura que envolvem o ensino de Lingua
Portuguesa. Além disso, encontram-se materiais como o0s textos finalistas do concurso e a
revista Na Ponta do Lapis. A revista, publicada quadrimestralmente, considerada pela prépria
OLPEF sua publicacdo oficial para divulgacdo da metodologia do programa, é destinada a
educadores e professores da rede publica brasileira que trabalham com leitura e escrita em
lingua portuguesa. Com uma linguagem simples e concisa, a revista busca estabelecer um
contato entre a fundamentacéo teorica do programa e a préatica do professor. Outra publicacao
que pode ser encontrada na biblioteca é a Colecdo da Olimpiada, composta pelos Cadernos
Virtuais, os quais serdo explorados ainda neste capitulo.

Entre as ferramentas do site que visam diretamente a formacéo docente esta o Percurso
Formativo. Essa ferramenta torna mais clara a metodologia da OLPEF quanto ao ensino de
lingua e & formacgdo docente. A fim de compreender melhor essa metodologia, na proxima

secdo, analisarei o Percurso Formativo.

3.2.1 Percurso Formativo
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O Percurso Formativo é uma ferramenta interativa que pretende guiar o professor,
através de uma “rede” de conhecimentos, conforme a Figura 1, disponivel no site, para o
aprofundamento de seus conhecimentos tedricos e das suas praticas em sala de aula.
Conforme indica a imagem, ndo ha um caminho Unico a ser seguido, pois tudo estad
interligado. Segundo o texto que apresenta 0 percurso ao usuario, o professor tem “autonomia
para decidir o trajeto que vai fazer, as conexdes, as paradas. Construir e reconstruir seu
percurso, se perder e se encontrar. Seus interesses e necessidades podem guia-lo nessa rede de

conhecimento [...]".

Chegar mais
perto da
(rejescrita

Dedo de prosa

&

{4

,i']" Comecando a

"\SQ caminhada
N

Historias de

(re}escrita

Esmiugar a
(reescrita

Figura 1 - Rede de conhecimentos do Percurso Formativo
Fonte: https://www.escrevendoofuturo.org.br

O circulo Comecando a caminhada sugere que o percurso se inicie por ali. Ao clicar
nesse circulo, abre-se uma pagina interativa intitulada De frente para o espelho: O que eu sei
sobre aprimoramento?. Ha, nessa pagina, uma lista (Figura 2) com diferentes atitudes que os
professores costumam tomar diante dos textos dos alunos. O professor que pretende realizar o
teste deve marcar as atitudes que fazem parte da sua préatica de avaliagdo de texto. A cada
resposta marcada, o site da Olimpiada indica se é uma atitude adequada ou inadequada a se

tomar, conforme os pressupostos tedricos e metodoldgicos adotados pela Olimpiada.
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Assinale os tipos de intervencoes que vocé costuma fazer no texto dos seus alunos

\/ - Intervencao adequad

o)

x - Intervencao inadequada

Reescrevo o texto, assim ele percebe onde errou

(=

Faco observacoes individuais que o ajude 3 enxergar o que precisa ser melhorado

/.
\

Corrijo somente 0s aspectos gramaticais e ortograficos

(e
\

screvo bilhetes apontando os aspectos que precisam ser reescritos.

\

(=

Procuro ndo interferir no texto do aluno, parz gue ele n3o se sinta intimidado

/.
.
.

Proponho 3 reescrita coletiva do texto

Analiso o texto inicial para identificar o que os alunos ja sabem e as suas prindpais dificuldades

(e
\

Peco para que ele reescreva o texto sem nenhuma orientacao

(=

Uso

o

grade de correcdo com os alunos

Analiso os erros mais frequentes para replanejar minhas aulas

/.
-
\

CAXLLAR LUK AR AKX

(e) Mostro a eles que ha uma situacao de producdo, isto €, escreve para quem, com que proposito, etc
=) Evito que ele se posicione no lugar de leitor do proprio texto

*) Explico gue a reescrita & fundamental para um bom texto

*) Procuro entender o que o aluno quer dizer e busco as marcas de autoria no texto

Figura 2 - Teste De frente para o espelho: O que eu sei sobre aprimoramento?™
Fonte: https://www.escrevendoofuturo.org.br

O resultado do teste € dado a partir da contagem de respostas adequadas. No caso de
até duas respostas adequadas, € indicado ao professor redobrar a atencdo na avaliacdo dos
textos. De trés a cinco respostas adequadas, é dito ao professor que este prope intervencdes
consistentes. No caso de seis ou mais respostas adequadas, é dito ao professor que este
conhece 6timas intervengdes. O resultado em si, portanto, ndo é tdo importante quanto a

autoavaliacdo do professor. A proposta do teste parece ser que o proprio professor reflita

1 Esta ¢ uma imagem do teste ja realizado, na qual podemos visualizar quais intervencdes sdo consideradas
adequadas e quais inadequadas.
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sobre suas atitudes, “olhando-se no espelho” e, depois disso, procure caminhos alternativos
para sua pratica nos demais circulos do percurso.

Os catorze itens, dos quais nove sdo considerados intervencdes adequadas e cinco
inadequadas, formam uma lista concisa de atitudes que podem ser tomadas diante de um texto
de um aluno. E possivel perceber que o teste, ao falar em intervencdes que os professores
fazem nos textos dos alunos, trata de avaliagéo. Os textos que séo disponibilizados nos demais
circulos do Percurso também abordam, em sua maioria, a avaliacdo. Quatro das nove atitudes
consideradas adequadas falam sobre encaminhamento de reescrita: fazer observacdes que
ajudem o aluno a enxergar o que precisa ser melhorado; escrever bilhetes apontando os
aspectos que precisam ser reescritos; propor reescrita coletiva; explicar que reescrita é
fundamental para um bom texto. Somado a isso, 0s nomes de outros trés circulos do percurso
— Chegar mais perto da (re)escrita, Esmiucar a (re)escrita e Historias de (re)escrita —
sugerem que 0 processo da reescrita, para a OLPEF, é fundamental para o ensino de lingua.
Nesse sentido, a proposta da OLPEF é compativel com a proposta da sequéncia didatica
elaborada pela Equipe de Didatica da Universidade de Genebra: “0 escritor pode considerar
seu texto como um objeto a ser retrabalhado, revisto, refeito, mesmo a ser descartado, até o
momento em que 0 d& a seu destinatario.” (DOLZ, NOVERRAZ e SCHNEUWLY, 2004, p.
112).

Nos trés circulos anteriormente citados - Chegar mais perto da (re)escrita, Esmiugar a
(re)escrita e Historias de (re)escrita - sdo disponibilizados links para diversas leituras sobre
producdo e avaliacdo de textos: videos, entrevistas, foruns, artigos, publicacfes da revista Na
Ponta do Lapis. Nos proximos paragrafos, farei relacdes entre os itens do teste De frente para
0 espelho e algumas das leituras indicadas pelo Percurso Formativo e outros materiais
disponiveis na pagina da Olimpiada. Uma das leituras disponiveis no Percurso Formativo é
uma entrevista com o autor Milton Hatoun, na qual o autor disserta sobre o fato de o texto
nunca estar definitivamente pronto, pois algo sempre pode ser melhorado, embora a hora de
botar o ponto final e de publicar também faca parte do processo de (re)escrita. “Escrever ¢, de
algum modo, reescrever”, afirma Hatoun (MILTON, 2012).

Contudo, o processo de reescrita pode ndo ser evidente para 0 aluno como o é para um
autor consagrado como Milton Hatoun. As autoras Simdes e Farias (2013) afirmam que “um
dos personagens principais da historia da producado de um texto de qualidade €, sem duvida, a
conversa do autor com o proprio texto”, pois dessa interagdo surgem o0s cortes, 0S acrescimos,

as reformulagGes. Porém, as autoras questionam se temos condi¢des de, desde sempre,
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interagir com o nosso texto sem um terceiro. “Ter um leitor solidario, além dele mesmo, pode
ser uma vantagem enorme para um autor.” (SIMOES e FARIAS, 2013).

Entra em questdo entdo o papel do professor como avaliador. Como uma das atitudes
adequadas a se tomar diante das producdes dos alunos indicadas no teste (Figura 2), esta a de
procurar entender o que o aluno quer dizer. De acordo com Simdes e Farias, que pensam a

avaliacdo a partir do carater dialégico da lingua (BAKHTIN, 2003),

O primeiro passo é colocar-se diante do texto do aluno como um leitor interessado. Ao
ler o texto, o que aprendo com ele? De que modo me toca e aguga meu desejo de saber
mais e melhor? Temos uma forte tendéncia a olhar o texto com olhos de avaliador,
sem permitir que antes de tudo ele nos intrigue. Isso torna dificil aos alunos irem
reafirmando, ao escrever, a natureza de didlogo inerente a todo o uso da linguagem.
(SIMOES e FARIAS, 2013, p. 32).

Para Zelmanovitz (2010), sdo vérias as camadas de avaliacdo de um texto. Para a
autora, primeiramente, “0 professor entra em contato com o contetdo geral do texto, isto &,

busca compreender o que o autor quis dizer” (2010, p. 10). Na segunda camada,

ja € possivel investigar a relacdo entre o todo e suas partes, deter-se em determinados
trechos, descobrir como certas referéncias estudadas foram transpostas para os textos.
E 0 momento em que se amplia a nog&o do que foi dito, pois entra em cena uma maior
percepcéo sobre o como foi dito. (ZELMANOVITZ, 2010, p. 10)

Na terceira camada, o professor, que também ¢é leitor e avaliador, pode ler o texto com
um olhar mais apurado “porque ja sabe apontar ideias interessantes, momentos confusos,
belas passagens, necessidade de reconstrucdo de trechos, niveis de proximidade e distancia
com relag@o ao género e incorregdes” (ZELMANOVITZ, 2010, p. 10). Entretanto, esse olhar
mais apurado ndo pode ignorar que os alunos estdo em processo de aprendizagem e estdo
comecando a experimentar sua autoria. Para Zelmanovitz, se o processo de (re)escrita é
dificultoso até mesmo para escritores profissionais, 0 que podemos esperar de autores em
formacdo? Segundo a autora, podemos esperar que sdo autores. “E, mesmo se parirem algo
aparentemente sem vida, ¢ importante nunca perdermos de vista que ‘as cinzas guardam as
Ultimas confidéncias do fogo’” (ZELMANOVITZ, 2010, p. 9)

Buscar a autoria do aluno, portanto, como aponta o teste (Figura 2), é outra postura a

ser adotada pelo professor. Segundo Schlatter e Garcez,

A singularidade de um texto resulta da relacdo entre escritor, leitor projetado e
proposito do texto. Em meio a outros textos que tratam sobre o mesmo tema e que
podem ser reconhecidos (por suas caracteristicas relativamente estaveis) (...), um texto
em particular sera Unico porque faz um recorte do tema a partir do posicionamento
assumido pelo escritor diante do interlocutor que construiu. (SCHLATTER e
GARCEZ, 2014, p. 43).

Para os autores, a avaliagdo € um processo de interlocu¢cdo em que, se o texto

apresentar uma situacdo de comunicacdo com interlocugdo e propoésito reconhecivel, o
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avaliador vai saber se colocar no papel de leitor e reagir ao texto conforme projetado. Por isso
a importancia também de mostrar ao aluno a situacdo de producdo, deixando claro para quem
escreve, com qual proposito etc. Percebe-se, portanto, que a concepgdo de linguagem e a
teoria do género discursivo do Circulo de Bakhtin fundamentam o trabalho da OLPEF: é
através da linguagem concreta e real — e dos enunciados em suas formas mais ou menos
estaveis — que acontecem todas as intera¢fes humanas.

Escrever, para a OLPEF, € reescrever. Entretanto, como aponta Simdes (CAMINHOS,
2013), pedir a reescrita para o aluno nao ¢ somente dizer “Melhora!”. O professor tem o papel
de orientar essa tarefa. Para auxiliar o educador com isso, h4 algumas ferramentas avaliativas
sugeridas pela lista de intervengdes a serem tomadas diante dos textos dos alunos (Figura 2),
como bilhete orientador, grade de avaliacédo, reescrita coletiva e observacdes individuais.

Para Mangabeira, Costa e Simdes (2011), o bilhete orientador se constitui como um
género discursivo de avaliagdo que propicia o didlogo entre a tarefa de producdo, o texto do
aluno e a tarefa de reescrita. Segundo os autores,

Uma interlocucdo entre aluno e professor se estabelece indiretamente por meio das
versdes dos textos dos alunos, que respondem primeiramente ao enunciado da tarefa
pedagodgica proposta pelo professor, e, em um segundo momento, ao bilhete
orientador escrito pelo mesmo, que se constitui como um novo enunciado de tarefa: a
reescrita do texto. O bilhete orientador, além disso, da a situacdo de avaliagdo um
cardter integrador de todo o processo, e ndo apenas de meta final.

(MANGABEIRA, COSTA e SIMOES, 2011, p. 296)

Outro aspecto abordado pelo teste (Figura 2) diz respeito ao carater diagnostico da
avaliacdo. E considerada uma atitude adequada o professor, através da avaliacdo das
producdes, identificar o que os alunos ja sabem e suas principais dificuldades para, a partir
disso, replanejar suas aulas. Novamente, é possivel estabelecer contatos entre a metodologia
da OLPEF e a proposta de Dolz, Noverraz e Schneuwly. Para os autores suicos (2004), a
avaliacao ¢ uma ferramenta que permite que o professor “refine”, “module” e “adapte” suas
aulas de acordo com as necessidades de seus alunos.

Para a Olimpiada, as praticas de escrita estdo estreitamente ligadas as praticas
avaliativas. Afirma Suassuna (2014, p. 10) que “A pratica de producdo esta fragilizada na
escola e a avaliacdo vai a esteira.” Para a autora, a escola ainda entende avaliacdo como
identificar o erro, rotular os alunos e colocar fora do sistema aqueles que ndo conseguem
atingir a competéncia necessaria. Suassuna acredita que “A pratica de avaliacdo deve ser

discursiva. [...] Essa é uma construcdo processual. Dizemos isso ha anos, e a dificuldade de

enxergar discursivamente o texto permanece” (SUASSUNA, 2014, p. 6). Isso retoma o que ja
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foi citado no capitulo 2: para Simdes (2012), a avaliacdo € um processo continuo que visa ao
aprendizado dos alunos e deve ser responsabilidade de toda comunidade escolar.

O percurso é mais um dos instrumentos de formacéo de professores da Olimpiada, que
visa a melhoria das préaticas de leitura e escrita nas escolas da rede publica de ensino. Com
esse instrumento, o professor se prepara ndo somente para trabalhar com os Cadernos
Virtuais, ou do Professor, como também tem a oportunidade de rever sua pratica de ensino de
escrita e avaliacdo. Através do percurso, o professor reflete sobre seus métodos de ensino de
lingua e entra em contato com uma metodologia baseada na proposta de sequéncia didatica
focada nos géneros discursivos. Para Bakhtin (2003, p. 282-283), “a lingua materna — sua
composicao vocabular e sua estrutura gramatical — ndo chega ao nosso conhecimento a partir
de dicionarios e gramaticas mas de enunciac@es concretas que n0s mesmos ouvimos e nds
mesmos reproduzimos na comunicacdo discursiva viva com as pessoas que nos rodeiam”.
Para o autor, assim como para a OLPEF, aprendemos nossa lingua através de géneros, de
interacbes concretas. Levar essa proposta de ensino para todo o Brasil € uma maneira de
combater as praticas descontextualizadas de ensino de Lingua Portuguesa e, assim, formar
alunos leitores e autores preparados para agir no mundo. A seguir, descreverei outra
ferramenta da OLPEF para implementar o ensino de géneros atraves de sequéncias didaticas:
os Cadernos Virtuais.

3.2.2 Cadernos Virtuais

Os Cadernos Virtuais da OLPEF sdo materiais didaticos que tém a finalidade de
orientar o professor na realizacdo da sequéncia didatica composta por oficinas para o ensino
dos géneros participantes do concurso. Ha, desse modo, quatro cadernos: Poetas da escola,
direcionado ao quinto e sexto anos do EF, que leva o aluno a escrever um poema; Se bem me
lembro..., direcionado ao sétimo e oitavo anos do EF, que leva o aluno a escrever memorias
literarias; A ocasido faz o escritor, direcionado ao nono ano do EF e ao primeiro ano do EM,
gue leva o aluno a escrever uma cronica; e Pontos de Vista, direcionado ao segundo e terceiro
anos do EM, que leva o aluno a escrever um artigo de opiniao.

Os Cadernos Virtuais fazem parte da Colecdo da Olimpiada, que, além dos cadernos,
contém a Coletéanea de Textos, uma compilacdo dos textos escritos usados nas sequéncias;
Audios, uma compilacio da leitura em voz alta dos textos usados nas sequéncias; e Jogos de
Aprendizagem, materiais ltdicos que os alunos podem acessar e jogar on-line. A Colecao da

Olimpiada também existe em versdo fisica, composta por quatro Cadernos do Professor,
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Coleténea de textos (impressos) e CD-ROM com os Cadernos Virtuais, a Coletanea de textos
(para projecdo) e Audios. A Colecio foi enviada, nos anos de 2010, 2012 e 2014, para todas
as escolas publicas brasileiras que atendiam a pelo menos um dos anos do 5° ano do EF ao 3°
ano do EM e para as Secretarias Municipais e Estaduais de Educacao.

A versdo virtual é posterior a impressa. A escolha da Olimpiada por fazer a versdo
virtual do seu material ndo foi a toa: anteriormente, as escolas recebiam apenas um exemplar
de cada caderno, dificultando a realizacdo das oficinas quando havia mais de um professor
para cada etapa. Com a versdo virtual, a OLPEF amplia a divulgacdo do seu trabalho e mais
professores tém acesso ao material. Ademais, digitalizar os cadernos € uma maneira de
atualizar-se e acompanhar os avangos tecnoldgicos e ecoldégicos. Num mundo onde os jovens
estdo cada vez mais familiarizados com o mundo virtual, a escola precisa refletir sobre o uso
dessa tecnologia. Os Cadernos Virtuais, 0s jogos de aprendizagem e outros recursos
multimidia da Colecdo sdo uma alternativa pedagdgica para introduzir a aprendizagem em
ambientes virtuais.

A versdo virtual da Colecdo da Olimpiada é uma adaptacdo da versdo impressa ao
suporte digital. Para tornar a ferramenta mais interativa, foram acrescentados alguns recursos
digitais. Ao entrar no Caderno Virtual, encontramos um indice interativo a partir do qual
podemos acessar as oficinas da sequéncia didatica. Se clicarmos em algumas das oficinas
apresentadas no indice, somos levados a paginas que nos oferecem alguns recursos interativos
(Figura 3).



37

Oficina 1 - 1¢ Etapa - Pagina 1/1

Videos A Olimpiada

« Encontro regional de
artigo de opinido Atividades
1. Converse com a turma a respeito da Olimpiada de Lingua Portuguesa
= Doce Icara com Sabor Escrevendo o Futuro. Vocé também pode passar o video "Encontro
Amargo regional de artigo de opinido”. Diga-lhes que nao vao escrever um texto
argumentativo qualquer, mas um artigo de opinido, um tipo de matéria
jornalistica cujas caracteristicas eles irdo conhecer ao longo das oficinas.

2. Se preferir, passe para eles o video "Doce Igara com Sabor Amargo”e
conte-lhes que foi produzido a partir de um texto elaborado por um aluno
em 2010. Ao final, pergunte o que esse jovem precisou fazer para escrever
um texto como o apresentado no video.

3. Explique-lhes que, para escrever um bom artigo, terao de fazer uma
série de oficinas, nas quais vao aprender muitas coisas que os ajudardo a
escrever o texto. Os conhecimentos adquiridos contribuirdo para que
tenham o que dizer e como dizer, com autoridade suficiente para ocupar a
posicdo de articulista e produzir textos do género artigo de opinido.

G 1 /? : /@ ____@____G\;, —

Figura 3 — Pagina 1/1 do Caderno Virtual Pontos de Vista
Fonte: https://www.escrevendoofuturo.org.br/

Na parte superior esquerda da Figura 3, ha o botdo Ajuda, o qual nos leva a um video
que explica como podemos realizar a navegacao pelo caderno. Para navegar pelo caderno, é
possivel virar as paginas como em um livro impresso através dos botbes com flechas na parte
inferior. Outra maneira de fazer a navegacao € usando o botdo de busca, representado por uma
lupa na parte inferior central da pagina, ou indo direto a alguma das etapas da oficina através
das abas a esquerda. As abas inferiores nos levam aos demais recursos multimidia da Colecéo.
Além desses recursos, os professores podem escrever notas e destacar partes do texto através
dos botdes ao lado da lupa na parte inferior central da pagina.

Na pagina inicial do caderno, além do indice interativo, esté localizado o link Critérios
de avaliacéo, no qual é disponibilizado um link para o professor conhecer o detalhamento dos
descritores de avaliacdo usados pelos avaliadores da Olimpiada. Esse link conduz diretamente
a grade de avaliagdo do género especifico do caderno. Ainda na péagina inicial, estdo
disponiveis as referéncias que embasaram a construcao dos cadernos e os créditos aqueles que
0s construiram. Nessa pagina também podemos acessar alguns textos introdutdrios que

apresentam os referenciais tedricos dos Cadernos.
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Os quatro cadernos sdo introduzidos por trés textos de Joaquim Dolz (PONTOS,
2010). Nesses textos, o autor reafirma alguns objetivos do projeto para atingir a melhoria do
ensino da escrita nas escolas publicas brasileiras. O autor convida os professores a
participarem da Olimpiada, mostrando a importancia do projeto no combate ao “iletrismo™*? e
ao fracasso escolar, contribuindo para a melhoria do ensino de leitura e escrita a partir de
materiais e ferramentas pensados para a formacao docente.

Para o autor, a escrita & fundamental no ensino porque mobiliza 0 pensamento e a
memoria e permite o acesso as formas de socializacdo mais complexas da vida cidadad. De
acordo com Dolz, que reafirma o que ja exploramos neste capitulo, escrever implica ser capaz
de atuar de modo eficaz através da linguagem. Por isso, aprender o codigo e a leitura ndo é
suficiente para aprender a escrever. “Escrever se aprende pondo-se em pratica a escrita,
escrevendo-se em todas as situagdes possiveis [...]” (PONTOS, 2010). Segundo o autor, para
escrever, € necessario ter em conta a situacdo de producdo do texto, ou seja, qual o papel
social de quem escreve, qual o papel social de quem vai ler, em que contexto social o texto
vai circular, qual o objetivo do autor do texto. Além disso, sdo necessarias a planificacdo da
organizacdo do texto, a utilizacdo de mecanismos que assegurem a coesdo e a coeréncia dos
textos, assim como a adequacdo das estruturas sintaticas e morfoldgicas, a escolha vocabular e
a correcgdo ortografica.

O autor apresenta, entdo, como principal ferramenta da OLPEF para ensino de escrita,
a sequéncia didatica. Dolz conceitua a sequéncia como “um conjunto de oficinas e de
atividades escolares sobre um género textual, organizada de modo a facilitar a progressdo na
aprendizagem da escrita” (PONTOS, 2010)

A partir disso, a proposta de sequéncia é descrita concisamente através de alguns
conselhos do autor. O professor € aconselhado pelo autor a fazer os alunos escreverem um
primeiro texto, observando o que ja sabem e assinalando suas lacunas para elaborar as
atividades subsequentes, sempre tendo em mente 0 contexto e a estrutura de sua escola.
Ademais, é aconselhado ao professor trabalhar textos de referéncias variadas, ndo somente do
género enfocado no caderno, assim como é exposta a necessidade de trabalhar as formas de
expressdo da lingua, sempre a servico do género.

Por fim, Dolz reconhece a importancia da Olimpiada e o carater motivador do
concurso, mas ressalva que o papel deste € apenas iniciar uma dinamica de ensino que deve ir

muito além. “Espera-se que, a partir das atividades da sequéncia didatica, os professores

12 Termo e aspas usados pelo autor.
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possam comecar a desenvolver um processo de ensino de leitura e de escrita muito mais
amplo.” (PONTOS, 2010).

Outro texto introdutorio, comum a todos os cadernos da Olimpiada, diz respeito ao
tempo dedicado as oficinas. O texto tem o objetivo de informar que as oficinas ndo tém tempo
determinado, ja que o numero de aulas dedicado a cada uma serd relativo as necessidades de
cada turma. Cada caderno também tem entre um e dois textos especificos, em sua maioria
elaborados pela equipe da OLPEF®, dedicados a propiciar o contato do professor com o
género a ser trabalhado.

Os cadernos se propdem, como ja visto, a reduzir o “iletrismo”, permitindo o acesso as
formas de socializacdo, dadas pelo uso da lingua, mais complexas da vida cidada. No préximo
capitulo, aprofundarei o estudo da metodologia do programa da Olimpiada ao analisar a

sequéncia didatica proposta no Caderno Pontos de Vista, que trabalha o artigo de opinido.

13 . . \ . ; A . N
Ha somente um texto assinado por um autor externo a Olimpiada, Sobre a Crénica, de lvan Angelo, presente
no Caderno A ocasido faz o escritor.
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4 CADERNO VIRTUAL PONTOS DE VISTA

O Caderno Virtual Pontos de Vista apresenta uma sequéncia didatica
organizada em 15 oficinas que desenvolvem o ensino do género artigo de opinido com alunos
do segundo e terceiro anos do EM. Neste capitulo, exploro alguns aspectos do Caderno, como
a definicdo de género apresentada pela Olimpiada, as oficinas que compdem a sequéncia
didatica do Caderno e a grade de avaliacdo de artigo de opinido da Olimpiada. Também faco

alguns apontamentos sobre aspectos da virtualidade do Caderno.

4.1 ARTIGO DE OPINIAO PARA O CADERNO VIRTUAL PONTOS DE VISTA

No texto de introducio ao género trabalhado no caderno®®, é justificada a importancia
do ensino do género artigo de opinido. Para a Olimpiada, o artigo de opinido promove a
reflexdo em torno de algumas questbes que afetam a vida de todos, pois englobam fatos
socialmente relevantes: cotas na universidade, poluicdo das aguas, inseguranca nas grandes
cidades, igualdade entre géneros etc. Além de serem de interesse publico, essas questfes
demandam solu¢Ges mais ou menos consensuais, tomadas de decisfes, valores a serem
debatidos etc. S&o temas em aberto de ampla discussao social cujas respostas podem afetar a
vida de diferentes populacgdes, abrindo ou fechando possibilidades, estabelecendo rumos,
discutindo parametros para as escolhas e a¢6es das pessoas. Um dos objetivos do Caderno é
motivar o (re)conhecimento dessas questdes da nossa sociedade, percebendo o que esta em
jogo em cada texto, os interesses em disputa, as vozes que 0 constroem, as estratégias de cada
autor etc. A leitura e o debate desses assuntos fazem parte da vida cotidiana numa sociedade
democratica. Promover isso em sala de aula é, portanto, fomentar o exercicio da cidadania.

O artigo de opinido, de acordo com a OLPEF, é um género do campo jornalistico. Para
a OLPEF, o jornalismo se movimenta no ambito do interesse publico. A funcgdo tipicamente
jornalistica é “oferecer ao publico um retrato o mais fiel possivel da realidade, colaborando
para sua analise, discussao e transformagdo” (PONTOS, 2010). A Olimpiada distingue ai duas
intencGes bésicas do jornalismo: de um lado, as matérias ndo assinadas, como as noticias, que

“procuram nos dar, na medida do possivel, uma declaragdo objetiva e imparcial dos fatos que

14 Nesta secao, além do texto de introducdo ao género, disponivel nos textos introdutérios do Caderno, analiso
textos apresentados ao longo das oficinas, principalmente da secdo Para saber mais, dedicada a textos tedricos
de apoio aos professores.



41

relatam”; de outro, as matérias assinadas, como os artigos de opinido, que “se esforcam para
analisar e discutir esses mesmos fatos” (PONTOS, 2010).

Entretanto, como analisamos no capitulo 2, para o Circulo de Bakhtin, ndo ha
neutralidade na linguagem. Conforme Faraco (2003, p. 69 apud SCHOFFEN, 2009, p. 82),
“nenhuma palavra reflete seu objeto de forma totalmente acurada (‘objetiva’), nenhuma
palavra é a fotografia daquilo que ela significa. O signo, portanto, sempre refrata o0 mundo”.
Rodrigues (2005, p.171) aponta que, enquanto o artigo de opinido tem a finalidade de
construir uma “expressao valorativa a respeito de acontecimentos sociais que sdo noticia
jornalistica”, ha outros géneros do campo do jornalismo com a finalidade especifica de
divulgar acontecimentos em si. Contudo, para a autora, todos os enunciados na esfera

jornalistica sdo mediados por esta esfera, isto é, passam por um “filtro”.

O trabalho de selecdo e divisdo desse universo em cadernos, secOes, rubricas e
suplementos ja € um ato tematico, estilistico e composicional, pois esse ato de
segmentacdo, além de selecionar e “rotular” o que pode fazer parte de um caderno,
secdo, € um indice de producdo e interpretacdo indispensavel dos enunciados
individuais e dos géneros. (RODRIGUES, 2005, p. 171).

Ressalva a Olimpiada que os fatos retratados em uma noticia ndo falam por si: ainda
que o foco de uma matéria ndo assinada seja a informacéo, toda matéria jornalistica revela
uma visao individual desses fatos. Porém, a ideia de que ha imparcialidade e neutralidade no
jornalismo é reforcada durante as oficinas em textos tedricos apresentados na secdo Para
saber mais e em algumas atividades de analise textual. A Oficina 3 da sequéncia, por
exemplo, tem o intuito de analisar uma noticia e um artigo de opinido, relacionando-os e
diferenciando-os. Para a OLPEF, os artigos de opinido estdo relacionados aos fatos que estdo
sendo noticiados pela imprensa. De acordo com o estudo de Rodrigues (2005), os artigos de
opinido tém, como um ponto de partida, 0s acontecimentos atuais. Desse modo, € importante
que a Olimpiada proponha exercicios de reflexdo acerca dos lacos entre 0s géneros do campo
jornalistico. Contudo, ao diferenciar noticia de artigo de opinido, a OLPEF afirma que aquela
tem o objetivo de noticiar informagdes “puras”. Na oficina 3, hd um texto da secdo Para

saber mais dedicado a definir ao professor o que € uma noticia:

“Matéria-prima” dos jornais, a noticia relata fatos que estdo ocorrendo na cidade, no
pais, no mundo. O objetivo da noticia é informar o leitor com exatiddao. Mesmo tendo
a pretensdo de ser “neutra” e confidvel, ela traz em si as concepgdes, 0s principios e a
ideologia dos 6rgdos de imprensa que a divulgam. (PONTOS, 2010).

A OLPEF novamente ressalta o fato de ndo haver textos neutros, mas afirma que a
noticia tem o objetivo de informar o leitor com exatiddo. Se as noticias trazem em si as
concepcdes, os principios e a ideologia dos 6rgaos de imprensa que a divulgam, como podem

informar com exatiddo? Na sequéncia da mesma oficina, hd uma noticia (Figura 4) de 2013
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sobre a Lei das Palmadas, na qual o autor relata que um grupo de deputados impediu a leitura
do relatorio sobre a Lei das Palmadas na Comisséo de Constituicdo e Justica da Camara e que,

na mesma sessao, um deputado encaminhou solicitacdo para barrar a tramitacao da lei.

Projeto da “Lei das Palmadas” vai parar no STF
Leandro Mazzini 782012

Um grupo de deputados derrubou ontem na Comissdo de Constituicdo e Justica da Camara, novamente, a sessdo de
leltura do relatorio sobre a Lel das Palmadas (PL 7672/10) — a que determina tipos de penas para pais ou
responsaveis que exagerarem nos castigos para os filhos ou menores. No dia 9, a primeira tentativa de leitura também
fracassou. Hoje, de novo, o assunto salu da pauta,

Inconformado com o projeto, o deputado Marcos Rogério (PDT-RO) Impetrou no Supremo Tribunal Federal ontem um
pedido de mandado de saguranca (n° 32257) para barrar a tramitacdo da Lei das Paimadas na CCJ, que peio
regimento Interno da Camara ndo pode ser terminativo, como esta (votagdo apenas nas comissées), e teriade ira
votacdo em plenario. O relator no STF & o ministro Luiz Fux.

No ultimo dia 11, o deputade Onofre Santo Agostini (PSD-SC) protocolou requerimento (8198/13) pedindo a revisdo de
despacho ao poder conciusivo do projeto. Segundo Agostini, “ha vicio de Inconstitucionalidade formal”, porque a
Constituicdo. no artigo 68, Paragrafo 1°, inciso Il, @ o Regimento da Camara, no artigo 24, |I, determinam que materias
de direitos individuais téem que passar pelo plenario.

O projeto tramita ha dois anos e racha as bancadas. Ha quem defenda. por considerar importante na educacdo dos
filhos. Mas ha quem aponte que ndo se pode punir um pai que apenas da “tapas educadores” nas criangas. A polémica
cresceu porque o projeto ndo detalha o que & castigo.

O servico 0800 administrado pela Secretarla de Comunicacdo Social recebeu, no més de julho, 533 ligacdes sobre o
PL 7672/10. Do total de ligacdes. 457 cidadaos (93.2%) se pronunciaram contra o projeto e 36 foram favoraveis.

Figura 4 — Noticia sobre Lei das Palmadas
Fonte: https://www.escrevendoofuturo.org.br/

Apos a leitura da noticia, ha uma série de atividades de interpretacdo e estudo textual.

Uma das atividades (Figura 5) diz respeito a suposta neutralidade do autor da noticia.
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10. Mostre que, na noticia, o jornalista procura ndo tomar, ele mesmo,
posicao a respeito do que divulga. O objetivo — nesse caso — & apresentar
o fato em si, assim como sua repercussao, que também constitui um fato.
Para deixar isso bem claro, peca aos alunos que examinem trechos da
noticia “Projeto da ‘Lei das Palmadas’ vai parar no STF". Vocé pode
projetar o texto por meio de aparelho datashow e destacar os seguintes
trechos:

+ ‘“Inconformado com o projeto, o deputado Marcos Rogério (PDT-RO)
impetrou no Supremo Tribunal Federal ontem um pedido de
mandado de seguranca (n° 32257) para barrar a tramitacé@o da Lei
das Palmadas na CCJ, que pelo regimento interno da Camara nao
pode ser terminativo, como esta (votacdo apenas nas comissdes), e
teria de ir a votacdo em plenario.”

+ “o deputado Onofre Santo Agostini (PSD-SC) protocolou
requerimento (8198/13) pedindo a revisdo de despacho ao poder
conclusivo do projeto. Segundo Agostini, ‘ha vicio de
inconstitucionalidade formal’, porque a Constituicdo, no artigo 68,
Paragrafo 1°, inciso Il, e o Regimento da Camara, no artigo 24, 1,
determinam que matérias de direitos individuais tém que passar pelo
plenario.”

- “Ha quem defenda, por considerar importante na educacéo dos
filhos. Mas ha quem aponte que ndo se pode punir um pai que
apenas da ‘tapas educadores’ nas criancas’.

- O servico 0800 administrado pela Secretaria de Comunicacdo Social
recebeu, no més de julho, 533 ligacdes sobre o PL 7672/10. Do total
de ligacdes, 497 cidadaos (93,2%) se pronunciaram contra o projeto
e 36 foram favoraveis.”

11. Mostre aos alunos como os trechos destacados expressam opinides
ou impressdes, mas ndo sao proprias do jornalista: ele esta apenas
noticiando a reacdo que o fato provocou nos deputados ou no publico em
geral. As aspas simples, no segundo e terceiro trechos, sdo utilizadas
justamente para indicar que o trecho em questéo diz respeito a essas
opinides, e ndo a opinido do redator da materia.

Figura 5 — Atividade de analise da noticia sobre Lei das Palmadas
Fonte: https://www.escrevendoofuturo.org.br/

Nessa atividade, hd um esforco para demonstrar a imparcialidade do texto. Porém,
como ja dito, ndo ha neutralidade na lingua. A escolha por relatar essa noticia - e ndo outra -
ja revela parte do posicionamento do autor ou do meio de comunicagdo onde foi publicada.

Ademais, ha trechos que podem dizer mais sobre a ideologia do texto. O fato de o autor
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definir a Lei das Palmadas como “a que determina tipos de penas para pais ou responsaveis
que exagerarem nos castigos para os filhos ou menores” nos aponta, pela expressao
“exagerarem nos castigos”, que o autor considera a palmada — e outros castigos fisicos - um
exagero. Ja o trecho “Mas ha quem aponte que nao se pode punir um pai que apenas da ‘tapas
educadores’ nas criangas” pode nos indicar que o autor, pelas aspas em “tapas educadores”,
ndo acredita que haja tapas que eduquem; ou pelo menos que o autor reconhece que
“educadores” nao ¢ um adjetivo que frequentemente acompanha o substantivo “tapas”.

Fazer em sala de aula esse tipo de andlise, que busca perceber o posicionamento e as
ideologias da imprensa, é fundamental para a formacdo de um leitor critico que consegue,
através da lingua, interpretar o mundo a sua volta. A OLPEF, além de ndo trabalhar essa
questdo tdo importante a formacéo da leitura, apenas enfatiza algo que ja € senso comum: a
neutralidade no jornalismo. Ao ndo fazer essa reflexdo, a OLPEF perde a oportunidade de
fomentar o ensino da leitura critica, tdo importante para a formacéao cidada.

Os artigos de opinido tém marcas explicitas da opinido de quem os escreve, e quem 0s
Ié busca entender o0 que outras pessoas pensam sobre determinado assunto e por que pensam
de determinada maneira. Por esse motivo, artigos de opinido - e outras matérias assinadas
publicadas no meio jornalistico - sdo escritos geralmente por autoridades no assunto ou por
personalidades cujas opinides interessam a sociedade. Conforme Rodrigues (2005), a autoria
do artigo esté relacionada a posi¢do social de notoriedade do articulista. No entanto, em sala
de aula, dificilmente estaremos lidando com autoridades no assunto ou personalidades
influenciadoras, mas com alunos que estdo exercitando sua autoria. Fazer os alunos
escreverem sobre um tema proximo de seu cotidiano — O lugar onde vivo — facilita esse
processo de construcdo de autoria dentro do género. Além de refletir sobre o que ja é

conhecido, esse tema

da oportunidade de conhecer (melhor) e valorizar um aspecto local relevante para o
escritor e a sua comunidade. O conhecido se torna novo pelo desafio de refletir sobre
si proprio em didlogo com o outro, que ainda ndo conhece o lugar, o ponto de vista ou
a perspectiva peculiar. Tendo em vista um interlocutor e um proposito para a escrita
nos géneros sugeridos, ¢ necessario que o tema genérico “O lugar onde vivo” seja
singularizado para dar conta do que construir com o interlocutor. (SCHLATTER e
GARCEZ, 2014, p. 41)

Garcez e Schlatter (2014) ainda ressaltam que, como ja foi dito no capitulo 3, “a
singularidade de um texto resulta da relagdo entre escritor, leitor projetado e propdsito do
texto”, ou seja, para que o aluno se posicione como autor, € necessario tornar clara a situacao

de comunicacdo na qual seu texto estd inserido. Na sequéncia, ha diversas atividades de
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leitura e escrita de textos que estudam as condicGes de interlocucdo e o proposito do género.
Isso serd visto na proxima segao.

Visto que o principal foco das matérias assinadas é a opinido dos autores, de acordo
com a Olimpiada, esses textos precisam falar sobre questdes que geram confronto entre
diferentes pontos de vista, ou seja, questdes polémicas de interesse publico. Contudo, o
articulista ndo somente precisa dar uma opinido sobre determinado assunto, como também
usar um conjunto de procedimentos e recursos verbais para convencer seus leitores, ou seja, 0
articulista precisa de uma boa estratégia argumentativa.

Para se defender uma tese, h4 varias estratégias argumentativas a serem tomadas,
como a de trazer a voz de diferentes autoridades no assunto, ou a de antecipar e enfraquecer
um argumento contrario a nossa tese. Mas, para fazer essa escolha, € necessario antes
conhecer o contexto no qual esse artigo esta inserido e saber que tipos de argumentos
funcionam melhor para convencer o publico a quem se escreve. De acordo com Rangel (2004
apud PONTOS, 2010), a argumentacdo € uma acdo verbal pela qual se convence um
interlocutor a aceitar determinada tese, valendo-se, para isso, de recursos que comprovem a
consisténcia da tese. Para o autor, esses recursos sao verdades, valores e procedimentos
aceitos como corretos por uma comunidade. “Dai a importancia de conhecer-se 0 leitor ou o
ouvinte; afinal, a titulo de exemplo, o0 argumento que funciona muito bem para um grupo de
estudantes adolescentes ndo tera 0 mesmo efeito sobre uma comunidade de senhoras catélicas
— e vice-versa.” (RANGEL, 2004 apud PONTOS, 2010).

Para a Olimpiada, como dito anteriormente, uma maneira de sustentar-se uma tese se
d& através do uso de diferentes vozes em um texto. As vozes ndo se referem apenas a palavra
de individuos e instituicdes,

Numeros, estatisticas, dados quantitativos ou qualitativos de diferentes ciéncias
também sdo considerados vozes, na medida em que sdo assumidos socialmente por
especialistas efou instituicdes que funcionam como protagonistas de um discurso.
Num texto argumentativo, as vozes assumem fun¢des especificas, e tendem a se
organizar como num debate. (PONTOS, 2010).

Além da atengdo a questdes de conteddo do texto, como tema, questionamento, tese e
argumentacdo, sdo trabalhadas, na sequéncia didatica, questdes acerca da estrutura e
organizacao do artigo de opinido. A Olimpiada baseia seus critérios de estruturagdo do género
artigo de opinido no Esquema de Toulmin. Esse esquema prevé que ha um conjunto de dados
que o argumentador toma como ponto de partida para seu texto. O ponto de chegada é a
conclusdo, isto é, a tese que o argumentador pretende defender através dos argumentos ou

conjunto de justificativas.
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No Caderno, o artigo de opini&o é considerado um texto dissertativo argumentativo, ou
seja, um texto no qual “qualquer andlise, explicagdo ou comentario esta a servigco da defesa de

uma tese” (PONTOS, 2010). Esse tipo de texto, segundo a Olimpiada,

tende a se organizar em trés grandes partes (introducdo, desenvolvimento e
conclusdo), que, grosso modo, correspondem, respectivamente, as decisfes tomadas
pelo articulista a respeito de como comecar o seu texto, dar a ele a melhor sequéncia e,

por fim, “passar a palavra”, com a convic¢cdo de “ter dado o recado”. (PONTQOS,
2010).

A Olimpiada, ao cruzar o esquema de Toulmin com a organizacdo do texto
dissertativo argumentativo, sugere que os professores mostrem aos alunos que o conjunto de
dados aparece na introducdo, as justificativas constituem o nucleo do desenvolvimento e a
tese € a parte principal da conclusdo. Afirma a OLPEF que “Com muita frequéncia, esse
mesmo padrdo pode ser observado em textos dissertativos de carater argumentativo,
especialmente no artigo de opinido” (PONTOS, 2010). Entende-se, com isso, que ha outros
padrdes a serem explorados. Embora haja uma preocupacdo em mostrar que dividir um texto
em introducéo, desenvolvimento e conclusdo ndo significa dizer que essas partes precisam
aparecer nessa ordem, a Olimpiada prefere ressaltar esse padrao.

As partes de um artigo, como o posicionamento diante de uma questdo polémica, o
desenvolvimento da tese e dos argumentos, a conclusdo, devem estar vinculadas entre si. Em
um artigo, ha elementos cuja funcéo é justamente estabelecer esses vinculos: os articuladores.
Os articuladores, de acordo com a OLPEF, sdo palavras ou expressdes que estabelecem
relacBes entre periodos, paragrafos e partes mais amplas do texto, fazendo com que o leitor
ndo perca a fluidez e a continuidade da leitura. Sdo exemplos de articuladores as conjuncdes
“mas” e “portanto”, respectivamente, de oposicdo e causa/consequéncia; e expressdes, Como
“do meu ponto de vista”, que indicam uma tomada de posicao.

Para a Olimpiada, formar opinido sobre determinado problema da sociedade, buscar
razdes que sustentem essa opinido e, ainda, buscar solucbes para tal problema, bem como
saber organizar e articular esses fatores num discurso fazem parte das agdes humanas em
nossa sociedade. Reforca-se, entdo, o papel do ensino do género artigo de opinido como
formador da cidadania dos alunos. Além do género estruturante, o tema do concurso — O
lugar onde vivo — aproxima ainda mais o ensino da escrita ao cotidiano dos alunos, fazendo-
0s pensar em questdes relevantes a sua comunidade e estimulando a participagdo desta nos
debates, contribuindo, desse modo, para sua formacao cidada.

O género artigo de opinido e desenvolvido em 15 oficinas na sequéncia didatica

proposta pelo Caderno Pontos de Vista. As oficinas sdo organizadas de acordo com a teoria de
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sequéncia didatica explorada no capitulo 2 deste trabalho e apresentada pelos textos
introdutorios dos Cadernos Virtuais, explorados no capitulo 3 deste trabalho. Cada oficina

tem um objetivo especifico a ser desenvolvido e € dividida em etapas, como é apresentado na

Tabela 2.

Tabela 2 — Organizagéo das oficinas do Caderno Virtual Pontos de Vista

Organizagao das Oficinas

NUmero Nome Objetivo

1 Argumentar é preciso Discutir o papel da argumentacéo e
conhecer a proposta de trabalho.

2 O poder da argumentacéo Tomar contato com o artigo de opinido e
definir argumentacéo.

3 Informagdo versus opinido Relacionar e diferenciar noticia de artigo
de opinido.

4 Questdes polémicas Identificar questBes polémicas,
reconhecer bons argumentos e escolher
ou formular uma questdo polémica.

5 A polémica do texto Produzir o primeiro artigo de opinido.

6 Por dentro do artigo Ler artigos de opinido para reconhecer
suas principais caracteristicas.

7 O esgquema argumentativo Analisar 0 esquema argumentativo e a
organizagdo textual de um artigo.

8 Questdo, posicdo e argumentos Reconhecer questdo polémica e analisar
argumentacédo do autor.

9 Sustentacdo de uma tese Construir argumentos para defender uma
tese.

10 Como articular Perceber os vinculos entre diferentes
partes de um texto argumentativo e
conhecer e usar expressdes que articulam
um texto argumentativo.

11 Vozes presentes no artigo de opinido | ldentificar diferentes informagdes e/ou
posicdes com que o articulista interage.

12 Pesquisar para escrever Buscar informagdes sobre a questéo
polémica, relacionar informagdes de
carater universal com realidades locais e
socializar resultados das pesquisas.

13 Aprendendo na prética Analisar e reescrever um artigo de
opinido produzido por um aluno.

14 Enfim, o artigo Escrever um artigo individualmente.

15 Reviséo final Revisar e melhorar o texto individual.

4.2 AS OFICINAS
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A Oficina 1, Argumentar € preciso, por exemplo, tem o objetivo de discutir o papel da
argumentacdo na construcdo de um texto e é dividida em quatro etapas. A primeira etapa, A
Olimpiada, tem o objetivo de apresentar 0 concurso, a organizacao da sequéncia didatica e o
género estruturante através de um video com relatos do encontro regional de artigo de opiniao
e de uma gravacgéo da leitura de um artigo participante do concurso de 2010. A segunda etapa,
Uma noticia, tem o objetivo de, a partir da leitura de uma noticia sobre um caso de violéncia
em uma escola, fomentar o debate entre os alunos sobre os questionamentos trazidos pelo
texto. Na sequéncia, a etapa Producédo de um jornal mural tem o intuito de fazer os alunos e
professores construirem um jornal mural para promover o didlogo na escola sobre os mais
diferentes assuntos. Nessa etapa, € solicitada aos alunos a producdo de uma matéria assinada
relacionada a noticia anteriormente lida. Essas producdes devem ser trocadas entre os alunos
para que estes tomem conhecimento da opinido dos colegas. Os textos mais representativos
podem ser expostos no jornal mural. Na quarta etapa, O valor da argumentacéo, o professor
deve encaminhar discussfes sobre a importancia da argumentacdo na nossa sociedade.

Nessa oficina, o professor faz uma aproximacao com os alunos da situacdo do projeto,
a qual promove o contato com o concurso, com a estrutura da sequéncia didatica e, mais
superficialmente, com o género artigo de opinido. Além disso, o professor solicita uma
producdo inicial aos alunos. De acordo com Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) a producgéo
inicial, além de promover o contato inicial com o género estruturante, aponta caminhos para o
professor adaptar a sequéncia de acordo com as necessidades apresentadas nos textos dos
alunos. Entretanto, a producdo solicitada na Oficina 1 ndo é especificamente um artigo de
opinido, mas uma matéria assinada, tornando muito mais amplas as possibilidades de escrita.
Ademais, ndo ha indicacbes na oficina para que o professor realize a avaliagdo diagndstica
dessas producdes; é indicado apenas que os alunos se avaliem. De fato, a Olimpiada néo
considera essa primeira producdo como a producdo inicial da sequéncia didatica de Dolz,
Noverraz e Schneuwly; esta serd solicitada apenas na Oficina 5 do Caderno. A primeira
oficina do Caderno demonstra ser a primeira parte da apresentacao da situacao da sequéncia,
na qual devem estabelecer-se os objetivos do projeto. Porém ndo encontramos espaco na
sequéncia para essa primeira producdo do Caderno, que ndo coincide com a proposta da
primeira producao dos autores suicos.

O contato com o artigo de opinido € mais sistematizado na Oficina 2. Nessa oficina, 0s
alunos devem ler diferentes artigos de opinido e, através de algumas atividades, devem
identificar e discutir as condi¢des de produgdo desse género, CoOmo quem escreve e para quem

se escreve, qual a importancia dos textos, onde sdo publicados etc. A Oficina 3 tem o objetivo
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de relacionar os géneros noticia e artigo de opinido e diferencid-los. Como j& foi
problematizado neste capitulo, nesta oficina fica evidente como a OLPEF tende a relacionar
noticias a “informagdes puras” e artigos de opinido a “informagoes filtradas”, principalmente
na atividade (Figura 5) sobre a noticia da Lei das Palmadas (Figura 4) Além da atividade de
relacionar a noticia a um artigo de opinido, na qual os alunos devem identificar trechos de um
artigo que demonstram opinido do autor e trechos que demonstram que o autor teve contato
com uma noticia anterior, ha um jogo com uma proposta muito semelhante. O jogo O foca €
uma atividade ladica online na qual os alunos, em pares, devem identificar quais as partes de
um artigo sdo “noticia”, quais sdo “informacdo” e quais sdo “opinido”. No entanto, essas
partes ndo estdo organizadas num artigo, estdo isoladas e fora de ordem. Além disso, tanto na
sequéncia como no jogo, ndo é possivel compreender a real diferenca entre informacéao e
noticia. Quando o aluno erra uma jogada, ndo é indicado o que deveria ter sido marcado,
tampouco ha explicagdes de por que a op¢do marcada ndo é correta. A atividade, de uma
maneira geral, é problemética: ndo ha instrugdes claras de uso nem para professores nem para
alunos.

A quarta oficina é o Gltimo momento de preparacdo para a producdo inicial da
sequéncia didatica. Nesta oficina, os alunos devem compreender melhor o que sdo questbes
polémicas relevantes ao género artigo de opinido. Aprendem também como desenvolver
estratégias argumentativas para convencer os leitores a aceitarem suas teses. O professor,
para que os alunos atinjam os objetivos da oficina, € orientado a mediar um debate em sala de
aula sobre questBes polémicas levantadas pelo proprio grupo e que estejam relacionadas a
problemas locais. Uma opcdo para substituir o debate, segundo a Olimpiada, é o jogo Q.P.

Brasil*®

, que tem o objetivo de desenvolver a capacidade argumentativa dos alunos em forma
de pequenos debates sobre questdes polémicas brasileiras.

Apds o debate e com base no que foi aprendido durante as primeiras quatro oficinas, o
professor deve propor a escrita de um artigo de opinido sobre alguma questdo polémica
escolhida pelos proprios alunos, que os levem a discutir questdes de sua comunidade, mas que
também tenham alcance mais amplo. Para escrever seus primeiros artigos de opinido, 0s
alunos devem estar cientes da situacdo de comunicagdo de seus textos. Deixar claro para
guem se escreve, com qual objetivo, em que contexto social, como foi visto na secdo anterior,
é importante para que o aluno consiga se posicionar como autor. As primeiras oficinas,

portanto, coincidem com a etapa de apresentacao da situagéo de Dolz Noverraz e Schneuwly

15 Esse material foi distribuido nas escolas publicas de EM junto & Colecdo da Olimpiada impressa e ndo tem
verséo online.
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(2004), e que &, segundo os autores, 0 momento no qual sdo estabelecidos os objetivos do
projeto e é feita a preparacdo para a producdo. Para os autores, a preparacdo serve para
aproximar o aluno do género estruturante, tornando clara a situacdo de producéo, 0 que se
concretiza no Caderno.

Além disso, a Olimpiada propde alguns questionamentos para auxiliar o planejamento
dos textos: Que aspecto da polémica serd discutido? Qual opinido ou tese serd defendida a
esse respeito? Que argumentos principais serdo utilizados para isso? De quais fatos ou dados
deve-se partir? O que sera escrito na “Introducdo”, de forma que possa indicar ao leitor qual é
0 contexto da discussdao? Como serdo desenvolvidos os argumentos de forma que fiquem bem
claros? Como se pretende concluir? Que titulo serd mais adequado para ja situar o leitor
acerca da tese defendida e despertar o interesse dele?

Esses guestionamentos apresentados na Oficina 5 apontam para a definicdo de artigo
de opinido do Caderno e indicam o que sera trabalhado ao longo das demais oficinas. Ainda
antes de entregar ao professor a versdo final da primeira producéo, € indicado que os alunos
leiam seus proprios textos ou de colegas. Isso retoma o que ja exploramos anteriormente neste
trabalho acerca do Percurso Formativo da Olimpiada, o qual considera como adequada a
atitude dos professores de fazer com que os alunos sejam leitores de seus préprios textos e,
assim, sejam seus primeiros avaliadores.

Na oficina, o educador recebe orientacbes de como proceder com a primeira producgéo
de seus alunos, reiterando que a avaliacdo desses textos sera fundamental para o
desenvolvimento e planejamento do restante da sequéncia. Sugere-se que seja avaliado se ha
erros de ortografia, de gramatica, ou outras dificuldades; se os textos tratam efetivamente de
uma questdo polémica; se os alunos localizam adequadamente o leitor em relagdo a essa
questdo; deixam clara a posi¢cdo assumida; trazem argumentos coerentes e convincentes;
apresentam e discutem ou rebatem o pensamento de opositores sobre o assunto.

O primeiro critério, que avalia erros de ortografia, gramatica e outras dificuldades,
chama a atencdo por justamente ser o primeiro critério elencado pela Olimpiada. Tendo em
vista que, na sequéncia didatica, a revisao ortografica € um ultimo momento de avaliacdo e
que as primeiras leituras do texto do aluno devem ser mais conceituais (DOLZ, NOVERRAZ
e SCHNEUWLY, 2004; SIMOES, 2012; SIMOES e FARIAS, 2013; ZELMANOVITZ,
2010), esse critério destoa dos referencias apresentados pela propria OLPEF. Embora Dolz,

Noverraz e Schneuwly (2004) afirmem que a avaliagcdo da primeira producdo ndo deva ser
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somativa'® e deva dar um retorno principalmente ao professor, ou seja, 0s alunos nao recebem
notas por essa producdo e, consequentemente, a quantidade de erros ortograficos e
gramaticais nao deve prejudica-los, é possivel questionar a decisdo da Olimpiada de elencar o
quesito ortografia como o primeiro critério de avaliacdo da primeira producdo. Nas escolas, a
pratica de avaliacdo de textos estd comumente vinculada somente a pratica de corregdo
ortogréfica e gramatical (SUASSUNA, 2010). Assim, indagamos o quanto essa escolha da
Olimpiada de colocar a ortografia como primeiro critério (e ndo como ultimo, por exemplo)
pode realimentar uma pratica distorcida de avaliacdo textual.

As oficinas subsequentes fazem parte da etapa dos modulos da sequéncia didatica de
Dolz, Noverraz e Schneuwly. A partir do replanejamento das atividades depois da avalia¢éo
da primeira producao, essa etapa tem o intuito de preparar o aluno para escrever a producao
final, oferecendo-lhe as ferramentas necessarias para superar suas dificuldades com o género
enfocado (DOLZ, NOVERRAZ e SCHNEUWLY, 2004; SIMOES, 2012). No Caderno, a
preparacdo é feita primeiramente a partir da leitura e analise de varios artigos de opinido sobre
diferentes temas — corrupcdo, usos dos meios de comunicacdo, maioridade penal,
mecanizacdo da méo de obra humana nas plantacGes de cana. Com isso, 0s alunos tém contato
com uma variedade de textos de referéncia do género estruturante; processo que, para 0s
autores da proposta da sequéncia didatica, é fundamental para desenvolver a aprendizagem do
género estudado.

Nos mddulos, primeiro retoma-se o que ja foi aprendido até entdo de maneira mais
geral — autoria, direcionamento, propdésito e suporte do texto; questdo polémica, fatos
relacionados a questdo, elaboracdo de tese diante da questdo e argumentacdo para justificar a
tese; estratégias argumentativas; conclusdao. Em seguida, essas questbes vao sendo
individualmente aprofundadas. Na Oficina 7, por exemplo, sdo propostas atividades para
estudo da organizacdo de um artigo a partir do esquema de Toulmin (dados, conclusao/tese e
justificativa) adaptado e relacionado a organizacdo do texto de tipo dissertativo argumentativo
(introducdo, desenvolvimento e concluséo).

No estudo de outro artigo em outra oficina, os alunos devem ser guiados a contestar 0s
argumentos usados pela autora do texto. Depois de orientacdo e pesquisa, € proposta a
producdo de um novo artigo de opinido no qual os alunos possam contraargumentar em
relacdo ao texto estudado. O objetivo dessa producéo € que os alunos percebam que antecipar

argumentos opostos ¢ uma estratégia para enfraquecer as teses dos “adversarios”. Isso retoma

'8 No Caderno, ndo ha apontamentos explicitos quanto & primeira producéo ndo contar como avaliagéo somativa.
Na proxima secdo, faremos alguns questionamentos sobre este e outros pontos da avaliagéo.
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0 que Rodrigues (2005) apresenta como movimento dialdgico de refutacdo, no qual o autor
antecipa as possiveis reagOes-resposta do leitor, refutando-as. Apesar de serem solicitados
novos artigos de opinido, estes ndo sdo as producdes finais. Isso vai de encontro ao que
propde Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) sobre as atividades de escrita durante os modulos.
Para os autores, essas produgdes devem ser simplificadas; entretanto, escrever um novo artigo
de opinido ndo é uma tarefa simples. Além disso, ndo ha no Caderno indicagfes do que fazer
com essa producdo, isto é, ndo ha sugestdes de avaliacdo, publicacdo, troca entre alunos, o
que faz com que esta atividade fique “solta” dentro da sequéncia.

A Oficina 10 ¢ dedicada a analise dos elementos articuladores do artigo de opiniéo.
Para isso, é indicado 0 uso de um jogo'’ no qual os alunos devem “montar” frases a partir da
relacdo de sentido entre oracGes e escolher o articulador correto para unir as oragdes. No jogo,
as diferentes partes das frases fragmentadas podem se combinar de maneiras distintas, bem
como um mesmo elemento articulador (por exemplo, portanto) pode ser usado para “unir”
frases diferentes. Isso ndo seria um problema, mas, na verséo on-line do jogo, essas variadas
possibilidades ndo sdo aceitas. Nessa oficina, ademais, € solicitada a escrita de um texto breve
inspirado por uma questdo polémica, no qual, coletivamente, os alunos devem exercitar 0 uso
dos articuladores.

Ainda na etapa de leitura e analise de textos de referéncia para compreender as
caracteristicas do artigo de opinido, ha uma oficina dedicada ao estudo das diferentes vozes
presentes no texto. Para tanto, sdo sugeridas atividades nas quais os alunos devem identificar
as vozes que o autor de um artigo usa favoraveis a sua tese — como dados estatisticos — e as
vozes que 0 autor contesta, que lhe sdo contrarias. Para Rodrigues (2005), o articulista, ao
incorporar as vozes que lhe sdo favoraveis, qualifica o seu discurso, da sustentacéo a sua tese.
Ao trazer as vozes que lhe sdo contrérias, o articulista tende a distancia-las do seu discurso,
desqualificando-as. Nessa oficina, os alunos também devem explorar as funcdes de um titulo
em um artigo de opinido, como antecipar a polémica do texto.

Da Oficina 6 a Oficina 11, séo feitas atividades para que aluno entenda como séo
escritos os artigos de opinido através da leitura de diferentes artigos. Entretanto, para escrever
um texto ndo basta saber como escrever, € preciso ter o que dizer. Para que o aluno tenha o
que dizer em seu artigo de opinido, tornando sua producdo relevante aos leitores, entre 0s

textos de referéncia, deve constar a leitura de textos de diferentes géneros que tratem do

7 Este jogo, chamado Grémio, existe tanto na vers&o virtual como na versao impressa da Colegéo.
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assunto que sera abordado na producdo final do aluno (SIMOES, 2012). A Oficina 12 é
dedicada a isso.

Na primeira etapa da oficina, os alunos devem relembrar as polémicas locais
escolhidas para a realizacdo do debate da Oficina 4. Os alunos devem escolher uma dessas
questBes polémicas, da qual partira seus textos, para entdo dividir-se em grupos de acordo
com os temas escolhidos e realizar pesquisas. A fim de que as informacGes levantadas pela
pesquisa sejam confiaveis, é indicado que diferentes fontes sejam consultadas. Ademais, a
Olimpiada disponibiliza um video sobre fontes confiaveis na internet. Apds a pesquisa, na
segunda etapa, os alunos podem compartilhar com o grande grupo o que encontraram e,
juntos, definirem os argumentos principais para seus textos.

A Oficina 13 tem o objetivo de construir a reescrita coletiva de um texto — processo
considerado adequado pelo Percurso Formativo da Olimpiada — para ajudar os alunos a
organizar uma sintese das principais informacdes apreendidas até 0 momento. Sugere-se ao
professor que use um dos textos ja produzidos por seus alunos; caso isso ndo seja possivel, a
Olimpiada disponibiliza um artigo para a atividade. Em grupos, os alunos, com orientacéo do
professor, devem reescrever partes do texto. Um grupo, por exemplo, tem a tarefa de
reescrever o paragrafo 1 do texto (Figura 6). Para isso, a Olimpiada elabora perguntas (Figura
6), que o professor pode usar para encaminhar o que precisa ser melhorado no texto,
acompanhadas de comentéarios (Figura 6), que também auxiliam o professor a pensar as

tarefas de reescrita.
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Paragrafo 1

+ Acidade de Samambaia do Centro tem muitas belezas naturais, um
clima agradavel, e ndo posso deixar de dizer que o povo também &
muito bom. O que esta acontecendo ultimamente & que apareceram
muitas fabricas. Elas trouxeram emprego, mas trouxeram também
problemas.

Perguntas
» O autor indica claramente a questdo polémica?
» Usa linguagem adequada para um artigo de opiniao?

» Relaciona os problemas locais com situacdes nacionais ou até
mesmo internacionais?

Comentarios

+ [Este paragrafo inicial poderia ser melhorado se o aluno usasse uma
linguagem mais préoxima da jornalistica, ou seja, menos coloquial (o
texto & quase uma transcricdo da maneira como ele fala). Em sua
descricao, ele também poderia ter relacionado a cidade dele com
outras que enfrentam problemas semelhantes, citar os motivos que
levaram as fabricas a se estabelecerem no local, relacionar a
industrializacdo com a urbanizacdo acelerada e formular mais
claramente a questdo polémica.

Figura 6 — Atividade de reescrita coletiva de paragrafo de um artigo de opinido
Fonte: https://www.escrevendoofuturo.org.br/

Na sugestdo de reescrita do paragrafo elaborada pela OLPEF (Figura 7), respondendo
a sugestdo de que o autor poderia “citar os motivos que levaram as fabricas a se estabelecerem
no local”, a Olimpiada propde a insercao do trecho “Recentemente, por conta dos incentivos
fiscais estabelecidos pela atual gestdo da prefeitura local, algumas fabricas se estabeleceram
no entorno da cidade”. Essa informag¢do ndo pode ser inferida a partir do texto original. A
sugestdo, como afirma a Olimpiada, € apenas uma possibilidade de reescrita entre tantas.
Porém, nem todos 0s alunos que reescreverao esse texto moram na regido de Samambaia. 1sso
dificulta e pode impedir o acesso a certas informacdes, como o fato de a prefeitura da cidade
fornecer incentivos fiscais a novas empresas. Seria necessario um extenso trabalho de
pesquisa por parte dos alunos, que ja discutiram diversos temas além dos de sua producéo
final: bullying, corrupgdo, mecanizacdo da mdo de obra, Lei das Palmadas, usos da

comunicagdo em ambientes digitais, maioridade penal etc.
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Como ocorre com diversas cidades brasileiras, Samambaia do Centro tem
muitas belezas naturais, boa qualidade ambiental e poucas oportunidades
de trabalho. Recentemente, por conta dos incentivos fiscais estabelecidos
pela atual gestdo da prefeitura local, algumas fabricas se estabeleceram no
entorno da cidade. Esse fato provocou confronto de opinides. Ha aqueles
que consideram o estabelecimento das fabricas uma sclugdo para o
desemprego e 0s que veem em seu estabelecimento uma abertura para a
urbanizacdo acelerada, com todos os problemas que isso acarreta.

Figura 7 — Sugestao de reescrita de paragrafo de um artigo de opinido
Fonte: https://www.escrevendoofuturo.org.br/

No capitulo 2, vimos a importancia de tornar o tema um conteudo estruturante da
mesma maneira que 0S géneros o sdo na sequéncia didatica. A Olimpiada tem um tema
centralizador: O lugar onde vivo. Com esse tema, a Olimpiada pretende aproximar a realidade
dos alunos a escrita em sala de aula, fazendo com que eles reflitam sobre o lugar onde vivem.
O tema é bastante amplo. Por um lado, isso faz com que a sequéncia se adeque a qualquer
realidade. Por outro lado, impede que a sequéncia seja elaborada em torno de um eixo mais
especifico, 0 que a torna mais dispersiva quanto as temaéticas de suas atividades. Essa
dispersdo abre a possibilidade para que o debate sobre determinado assunto fique superficial:
os alunos ndo aprofundam a discussdo nem sobre bullying, nem sobre corrupcdo etc. Se os
alunos pudessem discutir sobre um mesmo tema durante as oficinas, e esse tema fosse
relacionado a suas producdes finais, talvez, assim, essas producdes também se mostrassem
mais consistentes e criticas. Reitera-se: ninguém escreve algo se ndo tem o que dizer sobre.
Isso pode ficar ainda mais acentuado no género artigo de opinido, no qual a interlocucédo se
constréi em torno de autores que sdo autoridades em determinado assunto. Superficializar a
discussdo em torno do contetdo desconstroi o propdsito inicial da escrita, que se torna puro
exercicio de forma linguistica, de “prepara¢do” para um mundo além-muros, como Se a escola
fosse um local a parte da sociedade.

H4, portanto, trés questdes em jogo: o tema precisa se aproximar a realidade do aluno,
fazendo-o refletir sobre ela, o tema precisa ser amplo o suficiente para se adaptar a todas as
realidades brasileiras e o tema precisa orientar a escolha dos textos da sequéncia de forma que
0 aluno possa aprofundar seu conhecimento sobre o assunto. Isso, de certa forma, ja é feito no
final da sequéncia, quando os alunos passam a pesquisar sobre 0 que escreverdao, mas o debate
sobre o assunto pode tornar-se superficial, justamente por ser feito somente ao fim da
sequéncia. Uma possivel solucdo seria afunilar o tema Lugar onde vivo. Por exemplo,

Ecologia no lugar onde vivo, Tecnologia no lugar onde vivo, Relacbes de género no lugar
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onde vivo, Identidade étnica no lugar onde vivo etc. Por um lado, esse estreitamento do tema,
ao restringir em parte a selecdo dos textos da sequéncia, pode auxiliar os alunos em suas
leituras em busca do conteudo dos seus textos. Por outro lado, € necessario ressalvar que
nenhum dos temas aqui sugeridos d& conta de algo imprescindivel ao género artigo de
opinido: a questdo polémica. Essa € uma questdo em aberto, que ndo resolvemos neste
trabalho, mas que pode ser melhor discutida futuramente. Tambem é preciso salientar que 0s
textos oferecidos na sequéncia da OLPEF sdo apenas uma possibilidade de caminho a ser
tomado pelo professor, que pode adapta-lo de acordo com o “andar” de suas aulas.

ApoGs a atividade de reescrita coletiva, entdo, os alunos devem escrever a primeira
versdo do artigo final. O professor deve recolher a primeira verséo e devolver esta com alguns
comentarios para que os alunos possam revisar € melhorar seu texto. H4, no Caderno, uma
sugestdo de roteiro de orientacdo de reescrita (Figura 8). Com a ajuda do roteiro e orientacdo
do professor, os alunos devem reescrever seus textos. Na sequéncia, ndo esta claro se primeiro
deve haver uma reescrita de acordo com as observagdes individuais do professor para depois
haver uma segunda reescrita a partir do roteiro, ou se o aluno deve realizar uma Unica

reescrita a partir das duas tarefas.
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Roteiro de Orientacao
- Seu artigo parte de uma questdo polémica?
= Vocé colocou o leitor a par da questao?
- Tomou uma posicao?
« Introduziu sua opinidc com expressdes coOmMo “penso que”, “na minha
opinido”?
« Levou em consideracdo os pontos de vista de opositores para

construir seus argumentos? Por exemplo: “Para fulano de tal, a
questdo & sem solucdo. Ele exagera, pois...".

» Utilizou expressdes que introduzem os argumentos, como “pois”,
“porgue”?

- Utilizou expressdes para anunciar a conclusio, como: “entdo”,
“assim”, “portanto”?

» Concluiu o texto reforcando sua posicao?

- \erificou se a pontuacio esta correta?

- Corrigiu os erros de ortografia?

-+ Substituiu palavras repetidas e eliminou as desnecessarias?
- Escreveu com letra legivel para que todos possam entender?
- Encontrou um bom fitulo para o artigo?

Figura 8 — Roteiro de orientacéo de reescrita da producéao final
Fonte: https://www.escrevendoofuturo.org.br/

O roteiro é autoavaliativo: os alunos devem se avaliar a partir dessas questdes. No
Caderno, ndo h& um roteiro de avaliacdo para uso dos professores, embora o material seja
direcionado a eles. Nesse roteiro, de modo geral, esta refletido aquilo que foi desenvolvido
durante a sequéncia — elaboracdo da questdo polémica, contextualizacdo da questdo, tomada
de posicdo, uso de articuladores, estratégias argumentativas, elaboracdo de conclusdo e de
titulo. Nesse aspecto, a Olimpiada é consistente com o proposto por Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004): a producéo final é a oportunidade de por em pratica o que foi aprendido
durante a sequéncia e os critérios de avaliacdo dessa producao devem ser coerentes com o que
foi trabalhado.

Ficam descontextualizados, porém, alguns aspectos mais formais que ndo foram
trabalhados durante a sequéncia, como pontuacdo, ortografia e repeticdo de palavras. Como
ndo sdo conteudos tematizados na sequéncia, poderiam ser corrigidos no momento da revisao.

Questiona-se, novamente, por que esses aspectos mais formais estdo no mesmo nivel de
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critérios como tomada de posicionamento e contextualiza¢do do leitor. Retomando a anélise
do Percurso Formativo, para Zelmanovitz (2014), sdo varias as camadas de avaliacdo de um
texto: primeiramente, o professor deve olhar para o contetido do texto; na segunda camada,
deve-se olhar para como o aluno articula e organiza esse conteudo; somente na terceira
camada, o professor deve ter um olhar mais refinado para as questdes formais do texto. Isso,
de certa forma, retoma a proposta da sequéncia didatica. A producdo final, equivalente a
ultima etapa da sequéncia didatica, deve ser reescrita até que o aluno se sinta satisfeito com
seu texto. A revisdo ortografica deve ser feita em um ultimo momento, apenas quando 0s
demais aspectos ja estiverem acertados, antes do momento final da publicacdo (DOLZ,
NOVERRAZ e SCHNEUWLY, 2004; SIMOES, 2012).

Por fim, o professor deve fazer as ultimas correcdes nos textos dos alunos para que
estes possam escrever a versdo final. A publicacdo dos artigos, por sua vez, é outro ponto
fundamental da Gltima etapa da sequéncia. Com a circulacdo de seus textos, os alunos
conseguem dar sentido a suas publicagdes (SIMOES, 2012). Nesse aspecto, 0 concurso ja é
um grande motivador da escrita dos alunos, que escrevem para um proposito bem definido.
Mas a Olimpiada vai além disso: é sugerido, no Caderno, que o professor publique todos os
artigos dos alunos — ndo somente aqueles que irdo para a avaliagdo da Comisséo Julgadora,
seja em uma coletdnea impressa para a biblioteca, seja em um blog da escola, seja em
veiculos de imprensa locais etc. Para a Olimpiada, com essa atitude, os alunos, além de dar
um significado para seus textos, sentir-se-ao valorizados.

O caderno encerra com a seguinte frase: “Pronto! O trabalho esta feito. Agora é so
esperar pelos resultados”. Essa frase, primeiramente, d4 a ideia de que o trabalho realizado
com a sequéncia se encerra ali, como se um dos objetivos ndo fosse justamente iniciar um
trabalho que ndo terminasse ao fim da sequéncia, indo de encontro ao que sugere Dolz em um
dos textos introdutdrios do Caderno. Segundo, a frase aponta que o professor deve apenas
esperar passivamente os resultados que, ndo esta claro, virdo da Olimpiada ou de suas aulas.
Mas basta esperar pelos resultados? O que isso significa para os professores que néo
receberem resultados, ou seja, que ndo tiverem nenhum texto de aluno classificado? N&o
significa, certamente, que o trabalho desses professores ndo tenha sido positivo, mas ndo é
iISS0 que sugere a frase de encerramento do Caderno. Ao invés do “Pronto! Agora ¢ so
esperar”’, poderia haver a indicacao de algum exercicio autoavaliativo para que os professores
pudessem refletir sobre o que aprenderam com a sequéncia, o que foi positivo, o que foi

negativo, o que estava claro, o que estava confuso, como dar continuidade ao trabalho no



59

restante do ano etc. A autoavaliacdo poderia ser também uma ferramenta para que o0s
professores pudessem mandar feedbacks para a OLPEF.

A frase que finaliza o caderno sugere que o trabalho com a sequéncia didatica seja
isolado das demais praticas de ensino da escola. Isso se reforca a partir do momento em que
ndo ha consideraces sobre como o professor pode usar as atividades desenvolvidas pelos
alunos durante a sequéncia na sua avaliagdo, ou seja, como o trabalho da sequéncia pode
refletir na nota ou no conceito dos alunos. A avaliacdo somativa, que atribui notas ou
conceitos, é uma realidade do ensino publico brasileiro, mas a OLPEF escolhe silenciar-se
sobre isso no Caderno. Na proxima secdo, discutiremos, entre outras questdes, o

tangenciamento do assunto avaliagdo no Caderno Pontos de Vista.

4.3 GRADE DE AVALIACAO

Na péagina inicial do caderno, os professores tém acesso a grade de avaliagdo usada
pelos avaliadores da Olimpiada. O uso da grade, entretanto, ndo € indicado durante a
sequéncia didatica proposta, ou seja, € possivel acessa-la, mas ndo esta claro no Caderno para
que serve ou como usé-la. No item Critérios de avaliagdo, presente no menu principal do
Caderno, hd um texto breve que apresenta a grade - “Para conhecer a tabela com os
descritores, compreendidos como o detalhamento dos critérios de avaliacdo, acesse o Portal
Escrevendo o Futuro” - e um link que nos leva a visualizacéo da grade (Figura 9).

A grade de avaliacdo da OLPEF ¢é analitica, ou seja, avalia separadamente diferentes
critérios e atribui diferentes notas a cada um desses critérios. O modelo analitico de avaliacdo
apresenta vantagens e desvantagens em relagdo ao modelo holistico, o qual avalia o texto
como uma unidade e atribui uma nota Unica ao texto. Uma vantagem do modelo analitico, por
exemplo, diz respeito ao feedback mais detalhado que os alunos recebem, tornando-se mais
facil saber o que precisam melhorar e o que ja conseguiram aprender (Schlatter et al, 2005).

Para que o aluno tenha esse feedback, é necessario que ele também conheca a grade.
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ARTIGO DE OPINIAO
Proposta de descritores

CRITERIOS PONTUACAO DESCRITORES

o=

Figura 9 — Grade de avaliagdo de artigo de opinido da OLPEF
Fonte: https://www.escrevendoofuturo.org.br/

Conforme Schlatter e Garcez (2014), a grade de avaliacdo foi elaborada de forma que
fosse coerente com a sequéncia didatica dos Cadernos. Para cada um dos critérios, ha
diferentes descritores em forma de perguntas que sdo coerentes com o que foi aprendido
durante as oficinas, como a presenca da questdo polémica referente a um problema local, o
posicionamento do autor diante desta questdo, o uso de diferentes estratégias argumentativas a
fim de convencer o leitor, a organizacdo do texto baseada no esquema de Toulmin, a

articulacdo entre as partes do texto etc. A grade também esta de acordo com o Roteiro de



61

orientacdo (Figura 8), sugerido pela sequéncia. H& uma questdo, entretanto, que diferencia as
duas ferramentas: no roteiro, os critérios sdo analisados de maneira horizontal, isto é, ndo ha
um critério que deva ser mais valorizado que outro. Correcdo gramatical, adequacéo ao tema,
tomada de posicdo e argumentacdo, por exemplo, no roteiro, ttm o mesmo valor. Ja na grade
de avaliacgdo, os critérios tém pesos diferentes.

Para Schlatter e Garcez, essa é uma das vantagens do modelo da grade usada na
Olimpiada. As diferentes pontuacfes indicam ao avaliador quais 0s critérios mais ou menos

relevantes no texto.

Uma lista de critérios para avaliar um texto organiza possiveis perspectivas de leitura.
Ter perguntas especificas para cada critério cumpre o objetivo de dirigir o olhar do
leitor analista para determinados aspectos do texto (...). A pontuagdo € uma maneira
de indicar ao escritor os aspectos a priorizar. Com base no valor atribuido a adequagéao
ao género (5,5), por exemplo, é possivel inferir que é fundamental que o texto possa
ser reconhecivel pelo leitor como poema, memérias literarias, crénica ou artigo de
opinido. (SCHLATTER e GARCEZ, 2014, p. 41)

Porém, como caracteristica negativa do modelo analitico de avaliacdo, h& descritores
que se repetem em diferentes critérios. Por exemplo, para a Olimpiada, o texto precisa
apresentar de forma relevante uma questdo polémica que se refira a um problema de uma
realidade local. Esse mesmo ponto é avaliado em dois critérios — Tema e Adequacdo ao
género (Adequacdo discursiva). A articulacdo entre as partes do texto também é cobrada em
dois critérios — Marcas de autoria e Adequacdo ao Género (Adequacao linguistica). Schlatter

e Garcez alertam que

Ao analisar a descrigdo dos critérios (e as perguntas sugeridas para cada um dos
géneros do discurso nos Cadernos do Professor), vocé notou que os descritores se
inter-relacionam, pois um texto resulta da combinacdo de todos os aspectos elencados.
Ainda assim, o leitor de um texto, mesmo reagindo ao todo, pode destacar o que
acionou a resposta ao texto de determinada maneira. (SCHLATTER e GARCEZ,
2014, p. 41).

Ainda sobre a fragmentacdo dos critérios, € possivel repensar alguns pontos. No
critério Marcas de autoria, as primeiras quatro perguntas, de um total de cinco, dizem
respeito & interlocucdo do texto. No critério Convencdes de escrita’®, os descritores dizem
respeito a adequacdo de marcas formais da lingua relativas ao direcionamento do texto, ou
seja, também se referem a interlocucdo. Para o Circulo de Bakhtin, a interlocucdo é inerente
aos enunciados. Além disso, Bakhtin (2003) afirma que os aspectos formais da lingua estéo a
servico do uso da linguagem, que se da através de enunciados em suas formas mais ou menos
estaveis — os géneros do discurso. Questionamos, entdo, por que esses descritores ndo

poderiam estar dentro do critério Adequacéo ao género.

'8 Ainda que muitas convencdes de escrita, como pontuagéo e ortografia, ndo estejam relacionadas estritamente a
um género ou outro, a quebra dessas convencdes € mais ou menos permitida pelo género em que se escreve.
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Segundo Schlatter e Garcez, os parametros de avaliagdo propostos na grade, com base
nos critérios Tema, Adequacgdo ao género, Marcas de autoria e Convengdes da escrita, sao
uma maneira de orientar uma préatica de avaliacdo na qual o professor coloca-se como
interlocutor do texto dos alunos. Para isso, no entanto, um modelo holistico de avaliacdo
poderia se mostrar mais adequado, pois tenta reproduzir situacGes reais de leitura, nas quais o
leitor 1é/avalia o texto como uma unidade. (WEIGLE, 2002 apud SCHOFFEN, 2009).
Segundo Weigle (2002 apud SCHOFFEN, 2009), também ha, no modelo holistico de
avaliacdo, a vantagem de que os avaliadores se concentram nos aspectos positivos do texto e
ndo no que esta “errado”. Isso se torna importante a partir do momento em que a pratica de
avaliacdo em contextos escolares é comumente confundida com a de corre¢do. Corrigir é
pressupor erros nos textos dos alunos, € focar somente naquilo que o aluno nao soube fazer
bem. Avaliar €, além de apontar aquilo que precisa ser melhorado, saber apontar aquilo que ja
esta bom no texto do aluno (ANTUNES, 2006).

Outro aspecto positivo da avaliacdo holistica diz respeito a sua praticidade. Segundo
Weigle (2002 apud SCHOFFEN, 2009), a avaliacdo holistica, por atribuir apenas uma nota
pelo conjunto do texto, € mais rapida e pratica do que a analitica, na qual o avaliador tem que
realizar diversas leituras para atribuir diferentes notas para cada categoria. Entretanto, tendo
em vista que a Olimpiada é um concurso, a avaliacdo holistica pode ser menos vantajosa. De
acordo com Schoffen (2009, p. 31-32), “por ser mais subjetiva do que a avalia¢do analitica, ja
que implica em o avaliador dar uma nota a partir da sua “impressdo geral” do texto, a
avaliacdo holistica requer mais cuidado e treinamento mais criterioso dos avaliadores para que
se possa ter resultados confiaveis”. A preocupacdo em tornar objetiva e padronizada a
avaliacdo dos textos concorrentes pode explicar a escolha da OLPEF pelo modelo de grade
analitica. Ainda que o modelo analitico garanta mais objetividade na avaliacdo, a avaliacao

sempre guarda algo de subjetivo. Para Luz,

por mais que se sofistiquem os gabaritos ou descritores, o ato de avaliar implica
sempre uma tomada de posi¢do pessoal sobre a qualidade de algo e, portanto, uma
explicitagdo de nosso sistema de valores... Avaliar, etmologicamente, remete a dar
valor a, atribuir qualidade a. Assim, em tese, toda avaliacdo é qualitativa, mesmo que
se tente traduzir a qualidade em quantidade, em notas, em escalas... (LUZ, 2014, p.
16).

Uma questdo fundamental da grade, como apontam Schlatter e Garcez (2014, p. 39), é
gue “os critérios sejam de conhecimento de todos, para que, a partir das respostas as
perguntas, o escritor possa reescrever o texto”. Ainda que a grade ndo seja direcionada aos

alunos, estes precisam ter ciéncia dos critérios que pautam a avaliacdo de seus textos. E
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fundamental que os alunos tenham claros os critérios de avaliagdo de seus textos antes mesmo
de escrevé-los (SIMOES, 2012).

Como analisamos no capitulo 3, o Percurso Formativo também sugere as grades como
uma ferramenta adequada de avaliacdo, bem como Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), que
acreditam que uma grade, ao oferecer um panorama para o professor de como o0s alunos estéo,
auxilia-o a replanejar suas aulas. Apesar de haver certo esforgo para propor a grade como uma
ferramenta adequada de avaliacdo, em nenhum momento da sequéncia ha indicacdes para o
uso dessa grade. Na verdade, ndo ha nenhuma mencdo explicita a grade de avaliacdo durante a
sequéncia. Como jé foi dito, a grade fica disponivel para o professor que se dispuser a abrir o
item Critérios de Avaliacdo no menu principal do Caderno, no qual ndo ha nenhum texto
explicando por que existe a grade, para que existe, quem usa, quando e como pode ser usada.
A grade ndo foi elaborada especificamente para os professores usarem em suas salas de aula,
mas para os avaliadores do concurso. Contudo, além da importancia de que todos conhegcam
os critérios, o fato da grade ser direcionada aos avaliadores ndo impede que os professores
possam adapta-la as suas aulas, ja que pode ser uma ferramenta Util para suas préaticas
avaliativas, ajudando-o a perceber quais as maiores dificuldades de um grupo e em que
aspectos a turma ja esta bem e, assim, poder (re)planejar suas aulas.

A grade de avaliagdo mostra quais Sdo 0s aspectos mais importantes que os textos dos
alunos precisam ter. Por isso € tdo importante que os professores entendam por que e como
usar a grade com seus alunos. Isso deveria estar explicitado durante a sequéncia. No Portal da
Olimpiada, é possivel encontrar diversos artigos problematizando a avaliacdo®, anélises de

artigos de opini&o? # %

e o Curso para avaliadores, feito de maneira autoinstrucional para
que os avaliadores do concurso aprendam a usar a grade de avaliacdo, mas aberto para
qualquer pessoa que se cadastre no site. A avaliacdo se mostra, entdo, como um aspecto do
ensino de lingua importante para a Olimpiada, mas no Caderno o assunto € apenas
tangenciado.

Como vimos, para Simdes (2012), os alunos precisam conhecer de antemao 0s
critérios de avaliacdo de seus textos. Para a autora, é essencial que planejamento e avaliacdo

“andem juntos”, ou seja, € necessario haver coeréncia entre essas duas praticas pedagdgicas.

Isso posto, a OLPEF poderia aprofundar a discussdo sobre avaliagdo no Caderno,

9 No capitulo 3, tratamos de Vvérios desses textos.

% Na Ponta do Lé&pis, v. 10, n. 24. Sao Paulo: Cenpec, mai. 2014.

2! Na Ponta do L&pis, v. 6. n. 15. S&o Paulo: Cenpec, dez. 2010.

22 GARCIA, A. L. M. Retratos da amostra: os dois lados da moeda. In: RANGEL, E. O. (Org.). Olimpiada de
Lingua Portuguesa Escrevendo o Futuro: O que nos dizem os textos dos alunos?. Sao Paulo: Cenpec, 2011.
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esclarecendo algumas questdes que ficam obscuras na sequéncia. Por exemplo, qual o papel
da avaliacdo somativa na sequéncia? Como os professores podem usar a grade de avaliagdo
elaborada para os avaliadores do concurso? Quando a avaliacdo deve se deter em uma leitura
conceitual e quando é momento de fazer uma revisdo mais refinada? Para isso, a OLPEF ja
tem diversos materiais publicados on-line, que poderiam ter seus links disponibilizados no
Caderno Virtual. Além disso, ja existe no Caderno uma sec¢do dedicada a Critérios de
avaliacdo, na qual a grade esta solta. Poderia haver, nessa se¢do, um texto de introducédo a
grade de avaliacdo usada pela Olimpiada ou alguma indicacdo de como utiliza-la. Poderia
haver também um texto de introducdo a questdes importantes de avaliacdo, descrevendo quais
sdo as teorias por tras dos métodos e critérios avaliativos da Olimpiada e explicando por que e

como esses métodos deveriam estar presentes nas aulas de Lingua Portuguesa.

4.4 ASPECTOS DA VIRTUALIDADE

Como exposto no capitulo anterior, os Cadernos Virtuais sdo uma adaptacdo dos
Cadernos do Professor impressos e distribuidos nas escolas publicas e Secretarias de
Educacdo pela OLPEF. A escolha da Olimpiada por tornar seu material virtual ndo € por
acaso. Essa escolha se deu a partir de alguns objetivos, como a adequacdo a realidade de um
mundo digitalizado; a ampliacdo do acesso a Colecdo da Olimpiada; a sustentabilidade pela
economia de papel. Na adaptacdo ao suporte digital, foram implementadas algumas
ferramentas de navegacao ja descritas no capitulo 3, como opcdes de busca e anotacdes. Nesta
secdo, faco alguns apontamentos sobre esses aspectos relativos a virtualidade do caderno.

A ferramenta de busca permite aos usuarios do Caderno procurar diretamente uma
palavra ou expressdo por todas as oficinas. Essa ferramenta facilita o trabalho do professor
que, por exemplo, pode encontrar um texto da sequéncia sem ter de “folhed-la”. Outras
ferramentas que pretendem facilitar o uso do Caderno séo as opgOes de anotacOes e grifos.
Com essas opgoes, 0 professor pode destacar uma parte do texto que Ihe parece importante ou
ainda escrever notas. Essas duas ferramentas, porém, as vezes podem prejudicar o trabalho
com a sequéncia por apresentarem alguns problemas. Por exemplo, embora seja necessario
efetuar login no Portal da Olimpiada para acessar o Caderno, as marcagdes e anotacfes ndo
ficam salvas na conta do usuario, mas apenas no programa do navegador instalado no
computador (ex.: Firefox, Chrome, Explorer). Desse modo, o professor que fizer marcagoes
importantes no Caderno para sua aula no seu computador pessoal, ao tentar usar essas

marcacgdes em sala de aula em outro computador, ndo conseguiré acessa-las. O mesmo ocorre
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quando mudamos de navegador no mesmo computador. H4 outro problema com a ferramenta
de anotacéo: depois de salvas, as notas ficam em listas separadas por Oficina, com data e hora
da anotacdo. Entretanto, o usuario ndo consegue abrir essas notas, ficando somente parte delas
visivel. Caso o professor tenha escrito “demais”, o restante da nota se perde. Essa ferramenta
pode ser Gtil para anotar observacgdes curtas — até quatro, seis palavras — mas essa indicacdo
ndo é feita no Caderno.

A gquestdo da virtualidade do Caderno ndo se restringe ao suporte do proprio texto do
Caderno. Na sequéncia, em diferentes momentos, sdo solicitadas tarefas que necessitam
ferramentas de multimidia, como a projecdo de textos, reproducdo de audios e videos, jogos
on-line, assim como atividades de pesquisa na internet®*. Quanto as atividades de pesquisa, é
preciso estar atentos para o que lemos na internet. Comumente, noticias falsas sdo divulgadas
e compartilhadas em redes sociais, por exemplo. A OLPEF, preocupada em orientar a leitura
dos alunos também em meios digitais, disponibiliza o video Fontes confiaveis na internet, no
qual ha sugestdes para uma pesquisa mais responsavel e confiavel. Isso vai ao encontro da
proposta do programa de, com os Cadernos Virtuais e 0s demais recursos multimidias,
produzir uma alternativa pedagdgica para introduzir uma educacdo em ambientes digitais.

H&, porém, outras questdes relativas a escrita e leitura na internet que ndo sao
abordadas pela OLPEF. Por exemplo, uso de hiperlinks em artigos de opinido como uma
forma de trazer diferentes vozes para o artigo, referenciando-as diretamente, e, assim,
sustentar o0 argumento do articulista. Além disso, poderiam-se usar 0s comentarios de internet,
que geralmente ficam disponiveis “embaixo” dos artigos de opinido, como uma tarefa de
escrita simplificada para os alunos exercitarem atitude responsiva, posicionamento e
argumentacao sem que a tarefa seja um texto descontextualizado e sem finalidade.

Para trabalhar essa questdo, seria necessario ler um artigo de opinido diretamente na
internet. Embora muitos dos textos analisados na sequéncia tenham sido tirados de blogs,
jornais on-line etc., a Olimpiada trabalha com o texto na versao para proje¢do ou na versao
impressa. Os hiperlinks para ler esses textos nos seus suportes originais podem ser acessados
pelo Caderno, mas ndo ha orientacbes de como usa-los. Além de hiperlinks para textos
trabalhados na sequéncia, a Olimpiada se vale da ferramenta para disponibilizar paginas que
funcionam como material de apoio para professores e alunos — videos do Youtube, versdo

eletronica do dicionario Caldas Aulete, paginas da Wikipédia e de outros sites. Trabalhar com

2 A OLPEF ndo ignora que nem todas as escolas tém esses instrumentos. Por isso, ainda distribui as versées
impressas e oferece alternativas para que os professores que ndo tém a oportunidade de usar um projetor ou
internet na escola também possam realizar a sequéncia didatica.
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esses recursos, nos dias de hoje, € muito importante para garantir uma educacao em ambientes
digitais.

O tema da virtualidade também faz parte dos modulos da sequéncia, que discute a
comunicacdo no mundo virtual. Os alunos tém espaco para debater o uso das novas
tecnologias, principalmente das redes sociais, através da leitura de artigos e videos. A
Olimpiada, porém, ndo teve a atencéo de atualizar esses textos. As redes sociais citadas nos
videos, como Messenger e Orkut, talvez sequer tenham sido usadas pelos adolescentes que
participardo das oficinas. Tendo em vista que determinadas ferramentas tecnologicas, como as
redes sociais, sdo muito efémeras, é muito importante que o material seja atualizado com
frequéncia.

Embora alguns problemas tenham sido questionados, a iniciativa da OLPEF de propor
uma orientacdo para o uso das tecnologias digitais e, ainda, de propor uma reflexdo sobre o
uso dessas tecnologias é de extrema importancia, pois a escola precisa atender, de alguma
maneira, as necessidades que vém dessas novas formas de interagdo humana. Contudo, muitas
escolas ainda ndo estdo preparadas para usar essa tecnologia, seja por falta de equipamentos,
seja por falta de formacdo profissional etc. Nesse ponto, a OLPEF poderia atuar oferecendo
mais material de apoio, como textos tedricos, videos explicativos, oficinas e cursos on-line
para os professores que desejam usar as tecnologias em suas aulas de Lingua Portuguesa e
necessitam conhecé-las melhor.

A andlise da sequéncia didatica proposta pelo Caderno Virtual Pontos de Vista nos
aponta que ha varios aspectos que poderiam ser revistos pela OLPEF. De um modo geral,
porém, o programa da Olimpiada, ao levar o ensino de géneros discursivos as salas de aula, é
uma importante ferramenta para melhorar o ensino de escrita e leitura nas escolas publicas
brasileiras. No préximo capitulo, aponto minhas consideracgdes finais sobre 0 que vimos neste
trabalho.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Sabemos que o ensino de Lingua Portuguesa nas escolas brasileiras, muitas vezes,
deixa a desejar. Em muitas escolas, os professores de portugués se restringem a “passar’ aos
alunos listas de conteudos gramaticais desassociados do uso real da linguagem. O programa
da OLPEF, ao levar o texto para as salas de aulas de mais de cem mil professores em mais de
noventa por cento dos municipios brasileiros®*, se mostra como uma importante iniciativa
para melhorar a realidade do ensino de leitura e escrita em sala de aula. O presente trabalho,
por compreender a importancia de um projeto como este, se propos a analisar o programa da
Olimpiada de Lingua Portuguesa, reforcando seus pontos positivos, assim como levantando
algumas problematizacdes em relacdo ao programa, a fim de que este possa se tornar cada vez
mais consistente. Nesse sentido, este trabalho se propds muito mais a abrir questdes do que a
respondé-las, mesmo que tenhamos tentado propor alternativas de respostas para algumas
delas.

Entre as problematizacGes apresentadas, questionamos a atitude da OLPEF em
reforcar a “neutralidade” do discurso jornalistico em géneros como a noticia. No campo do
jornalismo, a noticia tem o proposito principal de divulgar acontecimentos, enquanto o género
artigo de opinido se propde a analisar esses acontecimentos. Entretanto, ndo é uma verdade
que a noticia divulgue “informag¢des puras”, como esta sugerido no Caderno Virtual Pontos de
Vista. Uma noticia, assim como qualquer enunciado, é repleta das ideologias de quem a
escreve e de quem a divulga. O ato de escolher quais acontecimentos serdo noticia, em que
secdo do jornal essa noticia sera divulgada e quanto espaco sera disponibilizado a ela ja é um
ato ideolégico. A Olimpiada reconhece isso, mas escolhe, além de ndo trabalhar essa questao
em suas atividades, ressaltar as supostas diferencas entre o que ¢ uma “informagdo filtrada”
pelo autor e o que ¢ uma “informagdo pura”. Se queremos formar alunos cidadaos, precisamos
forméa-los leitores criticos que consigam interpretar o posicionamento dos autores e da
imprensa por tras das noticias ¢ ndo reforgar a ideia de uma suposta “verdade absoluta” ou
“neutralidade” de alguns géneros jornalisticos. A OLPEF, nesse sentido, poderia rever suas
orientacOes, de forma a que ndo se reforce a equivocada ideia de neutralidade na lingua e a
que sejam propostas atividades que exercitem a identificacdo das diferentes ideologias que

circulam no campo do jornalismo.

2 Esses sd0 os dados disponibilizados pela OLPEF apenas para o ano de 2014, data da Gltima realizagdo do
concurso.
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Outro questionamento que surgiu durante o trabalho foi a relagcdo entre o tema da
Olimpiada — O lugar onde vivo — e os temas tratados no Caderno Virtual Pontos de Vista. O
lugar onde vivo é um tema que da a oportunidade para o aluno refletir sobre sua realidade,
(re)conhecendo aspectos de seu cotidiano e ampliando-os para questfes mais universais. Esse
tema, por ser bastante amplo, pode se adaptar a qualquer realidade de qualquer aluno do
Brasil. Visto que a Olimpiada chegou, na sua Ultima edi¢do, a 5.015 municipios brasileiros, é
realmente necessario que o tema seja muito amplo. Contudo, a amplitude do tema central da
Olimpiada ocasionou, na sequéncia didatica analisada neste trabalho, uma selecdo bastante
variada das teméticas dos textos a serem analisados. Essa dispersdo temética pode
superficializar as discussfes em sala de aula, pois os alunos ndo tém a oportunidade de
aprofundar-se em nenhum assunto.

Como vimos, é importante que haja um tema que atravesse todo um projeto de aulas
de Lingua Portuguesa. Com um tema estruturante, ter o que dizer torna-se tdo importante
quanto saber como dizer. Isso motiva a escrita/fala dos alunos que, assim, conseguem ver
sentido nas tarefas de Lingua Portuguesa. Afinal, nas préaticas reais de uso da lingua, nédo
falamos ou escrevemos somente por falar ou escrever (SIMOES, 2012). Sugerimos, portanto,
que o Caderno afunilasse seu tema para que os alunos, desde o inicio, pudessem ter contato
com textos que possam ser usados, em relagcdo ao conteudo e ndo somente a forma, na escrita
da producdo final, auxiliando os alunos na construgdo dos argumentos, na consisténcia das
criticas, nas propostas de solucdes etc. O tema também néo pode ser tdo especifico a ponto de
excluir determinadas realidades. Temas como “Ecologia no lugar onde vivo”, “Violéncia no
lugar onde vivo” etc. mantém a proposta da Olimpiada do aluno refletir sobre sua realidade e
orientam uma selecdo mais especifica de textos para leitura, 0 que pode proporcionar uma
melhora nas producdes textuais dos alunos. Ainda assim, faz-se necessario um debate mais
aprofundado quanto a esse assunto, visto que esses temas ainda se mantém muito genéricos e
ndo abrangem uma questdo polémica especifica.

Encontramos também alguns problemas relativos a virtualidade do Caderno analisado.
Um exemplo desses problemas é o fato de algumas ferramentas de anotacéo e grifos ndo
funcionarem como o esperado. Além dessas questdes que demandam uma solucdo mais
técnica, ha outros apontamentos que dizem respeito ao uso das tecnologias em sala de aula.
Visto que vivemos em um mundo dominado pelo uso de tecnologias e no qual novas formas
de interagdo virtual vém se popularizando, a escola precisa estar preparada para trabalhar com
os alunos o uso dessas ferramentas. A OLPEF, preocupada em atender as necessidades

advindas dessas novas maneiras de interagir, se propde a abordar praticas pedagogicas
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alternativas em ambientes digitais, mas ha questdes que poderiam ser melhor abordadas. Por
exemplo, questionamos por que ndo é trabalhada a leitura de textos publicados em suportes
digitais diretamente em seus suportes digitais, ao invés de em versdes impressas ou para
projecao, assim como as questdes que envolvem essas novas formas de leitura, como o uso de
hiperlinks para fazer referéncias e a possibilidade de resposta imediata mesmo em ambientes
de escrita atraves de comentérios. Outro ponto importante esta relacionado a formacao dos
professores nessa area: se queremos gque 0s professores usem essas tecnologias, é necessario
que antes eles aprendam a usa-las. Para isso, a OLPEF poderia oferecer algum curso
autoinstrucional, uma oficina ou algum texto de apoio para os professores.

Ademais, ao compreender que avaliacdo e planejamento sdo praticas indissociaveis
(SIMOES, 2012), é importante que a discussdo sobre avaliacdo seja aprofundada na sequéncia
didatica proposta. Contudo, ha algumas questdes quanto a avaliacdo que se mantém
obscurecidas no Caderno analisado. O caso da simetria entre reescrita e revisdo € um
exemplo. Analisamos, no capitulo 3, a proposta metodolégica da Olimpiada através do
Percurso Formativo. No Percurso, ha diversos textos que salientam a importancia de haver
diferentes momentos no processo de avaliacdo de um texto: primeiramente, realizamos uma
leitura mais conceitual e colaborativa e, somente no final, devemos fazer uma revisdo refinada
que leve em consideracdo aspectos mais formais, como erros de ortografia. No entanto, na
sequéncia didatica analisada, a correcdo de problemas ortograficos deve ser realizada desde as
primeiras avaliacbes de um texto. Além disso, os critérios de avaliacdo propostos pela
Olimpiada, no Caderno, estdo postos em um mesmo nivel, ou seja, questdes de pontuacédo e
ortografia recebem 0 mesmo peso que questdes de posicionamento e argumentacdo, por
exemplo. Isso, porém, ndo é consistente com o que esta expresso na grade de avaliagdo usada
pelos avaliadores do concurso. Na grade, aspectos de adaptacdo ao género recebem uma
pontuacdo de até 5,5 pontos (de um total de 10), enquanto aspectos da norma da lingua
recebem até 1,5 ponto. Os critérios que estavam horizontalizados na sequéncia recebem
diferentes pesos na avaliagdo das Comissdes Julgadoras. A Olimpiada, na sua grade, portanto,
aponta que € mais importante que o professor trabalhe mais tempo com as questdes do género
do que com as questdes formais. I1sso é importante porque é o contrario do que historicamente
costuma se fazer nas salas de aula, mas se isso ndo estiver claro no Caderno, talvez
professores dispensem tempos iguais as diferentes tarefas.

O outro problema da sequéncia relativo a grade de avaliacdo € que ela aparece “solta”
no Caderno. Podemos acessar a grade através do caderno, mas, como ja foi dito, ndo ha

nenhuma indicacdo para ou explicagdo de como usa-la. Como vimos, a grade de avaliacéo diz
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muito sobre o que a Olimpiada espera que os textos dos alunos tenham. Por isso, é muito
importante que todos, professores e alunos, a conhegcam e, mais que issO, possam
compreendé-la. Para o professor, a grade pode servir como um panorama para seu trabalho,
apontando no que os alunos ja estdo bem e o que ainda precisa ser melhorado através de mais
tarefas. (SIMOES, 2012). Também é muito importante que os alunos conhecam os critérios de
avaliacdo de seus textos, pois, assim, saberdo o que precisam (re)escrever (SCHLATTER e
GARCEZ, 2014). Tendo em vista a importancia da avaliacdo, é preciso que a Olimpiada
invista mais espaco no Caderno para essa discussao. Reiteramos que a OLPEF ja tem
materiais publicados sobre o0 assunto e que esses textos poderiam ser disponibilizados através
de links. Outra sugestdo é de que a secdo Critérios de Avaliacdo possa ter mais do que um
link para a grade de avaliacdo do artigo de opinido. Poderia haver nesse espaco, por exemplo,
um texto introdutorio sobre aspectos da avaliacdo considerados relevantes pela OLPEF, bem
como um texto explicando a grade de avaliagéo e indicando o uso dela nas salas de aula.

Entre esses aspectos relevantes a serem discutidos no Caderno, deveria constar a
reflexdo em torno da avaliacdo somativa. Se é uma realidade que os professores precisam
atribuir notas ou conceitos aos seus alunos, a OLPEF néo deveria silenciar-se sobre o assunto.
Ao negar o debate sobre atribuicdo de notas ou conceitos, a Olimpiada parece isolar o seu
trabalho das demais préticas de ensino existentes na escola. Isso é corroborado pela frase que
encerra o Caderno: “Pronto! O trabalho esta feito. Agora ¢ s esperar pelos resultados”. A
frase salienta a ideia de que o trabalho da Olimpiada ndo precisa ser continuado. Apesar de,
nos textos introdutdrios do Caderno, Dolz afirmar a importancia de que a sequéncia didatica
proposta pela Olimpiada seja apenas o inicio de um trabalho com géneros em sala de aula, a
infeliz frase de encerramento nos aponta o caminho contrario: “Acabou, j& esta tudo feito!”.
Seria mais adequado, no lugar dessa frase, propor alguma atividade de autoavaliacdo dos
professores e/ou alguma indicacao para a continuidade do trabalho comecado pela OLPEF.

Embora tenhamos problematizado neste trabalho algumas questdes que, em nossa
opinido, ainda precisam ser revistas no Caderno Virtual Pontos de Vista, essas
problematizacdes tém o intuito de colaborar com o trabalho da Olimpiada, que consideramos
de alta relevancia no cenario de ensino de Lingua Portuguesa no Brasil. Este trabalho,
entretanto, ndo esgota as possibilidades de pesquisa dos Cadernos da Olimpiada. No Caderno
Virtual Pontos de Vista, por exemplo, é possivel explorar ainda o papel dos jogos de
aprendizagem, bem como sua funcionalidade que, algumas vezes, se mostrou problematica.
Como dito anteriormente, nos propusemos aqui muito mais a abrir questdes do que a “fecha-

las”. Nesse sentido, ha muito trabalho a ser desenvolvido em relagéo a avaliagdo na OLPEF,
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como a constru¢do de um texto introdutdrio para o assunto. Também é possivel pensar em
como a grade de avaliagdo proposta pela OLPEF da conta de artigos de opinido “reais”. Além
disso, ainda € possivel analisar os demais cadernos, que propdem sequéncias didaticas com
géneros literarios.

Por fim, ressaltamos a importancia da Olimpiada em apontar caminhos concretos de
como o ensino de leitura e escrita pode ser trabalhado nas salas de aula das escolas publicas
brasileiras. Além de apontar caminhos concretos, o retorno também é bastante real, pois, com
0 concurso, muitos professores se motivam a participar do programa e, para participar,
precisam envolver sua Secretaria de Educagdo, bem como toda a comunidade escolar. Desse
modo, a Olimpiada leva para todo o Brasil uma pratica pedagdgica voltada ao ensino a partir
de géneros do discurso. Esperamos, com este trabalho, poder contribuir para a melhoria de
determinados aspectos do programa, assim como para a divulgacao dos aspectos positivos do
mesmo, que, através da escrita, fomenta a formacao cidada, proporcionando um futuro melhor

para os alunos e para a educacao brasileira.
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