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RESUMO

A sociedade atual é dependente de recursos digitais. Para que os alunos com
necessidades especiais, deficientes visuais possam realmente ser incluidos, é
necessaria a utilizacdo de tecnologias assistivas, como também o comprometimento
das escolas e professores. O presente trabalho € uma analise qualitativa, um estudo
de caso, que foi realizado com a finalidade de fazer um levantamento bibliografico
sobre as politicas publicas de inclusédo, analisar a forma como é feita a incluséo,
bem como sugerir a utilizacdo de TICs para deficientes visuais na escola
pesquisada. A inclusdo ainda representa um grande desafio para a sociedade, e
requer a participacédo e vontade da sociedade para que as pessoas com deficiéncia

possam ter independéncia, e oportunidades iguais.

Palavras-chave: Incluséo; Deficientes Visuais, techologias assistivas



ABSTRACT

Modern society is dependent on digital resources. For students with special needs,
visually impaired people can really be included, it is necessary to use assistive
technologies, as well as the commitment of schools and teachers. This study is a
qualitative analysis, a case study that was conducted with the purpose of doing a
literature review on public policies of inclusion, consider how the inclusion is made,
and suggest the use of TIC for visually impaired studied in school. The inclusion still
represents a great challenge for society, and requires the participation and
willingness of society to the people with disabilities can be independent, and equal

opportunities.
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1. Introducao

Muito debate-se hoje sobre a forma de organizagcdo da nossa
sociedade e os principios como ocorre a inclusdo de todos os individuos. Um dos
espacos para a formacgéo de todos os individuos é a escola. A inclusdo de pessoas
com necessidades especiais, e 0 avan¢co das tecnologias de informacédo e
comunicacdo exige que os professores acompanhem seus alunos no universo

7

digital. O tema central do trabalho é investigar como as politicas publicas de
inclusdo e legislacdo se efetiva na escola, e como € realizada a inclusdo de
pessoas com necessidades especiais como os DV. Qual o recurso digital
disponiveis na escola se existe sala de recursos, e formacdo continuada dos
professores, bem como sugere algumas tecnologias disponiveis no laboratorio de

informéatica para alunos com DV.
O trabalho foi organizado em quatro capitulos:

O segundo capitulo é intitulado, Um pouco sobre politicas publicas de
inclusdo de alunos com DV na escola. Este capitulo divide-se em quatro secdes.
Primeiramente foi realizado um levantamento bibliografico sobre Politicas publicas
de Incluséo e Legislacdo, a escola inclusiva; e a forma como é feita a inclusdo na
minha escola pesquisada, a utilizacdo das salas de recursos e a capacitacdo de

professores.

O terceiro capitulo aborda a deficiéncia visual e suas caracteristicas, e se
divide em duas sec¢fes, segundo a OMS e o processo de ensino de DV. O capitulo
aborda o conceito de cegueira conforme a OMS e o processo de ensino de alunos
DV segundo o MEC.

O quarto capitulo a Metodologia, se divide em trés secdes, aborda o
processo de inclusao na escola pesquisada, a descricdo dos sujeitos estudados, e

como as tecnologias podem auxiliar no processo de ensino e aprendizagem.
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Neste foi analisado como era o processo de inclusdo das alunas DV na
escola pesquisada, a secéo descrigdo das alunas, relato opiniao das alunas quanto
a sua inclusdo, bem como falas das alunas. A terceira se¢cdo sugere algumas
tecnologias disponiveis, como leitores de tela, e ambientes digitais que podem ser
utilizados pelos professores na elaboracéo de suas aulas.

O ultimo capitulo trata das consideracdes finais. Neste capitulo foi feita uma
breve reflexdo sobre tecnologias assistivas, sala de recursos e formagéo
continuada dos professores.

2. UM POUCO SOBRE POLITICAS PUBLICAS DE INCLUSAO
DE ALUNOS COM DV NA ESCOLA

O presente capitulo tem como objetivo fazer uma reflexdo sobre a escola
inclusiva. Neste contexto, vemos um breve historico sobre legislacdo, politicas de
inclusdo e citacdo de documentos de referéncia sobre o direito a educacdo.
Segundo (BEYER, 2006, p. 6), estamos vivendo um novo paradigma educacional,
em que se observam duas tendéncias, uma que aborda a aproximacao das escolas
inclusivas das escolas regulares, e outra que critica a abordagem clinico-
terapéutica, que traz mais prejuizos que beneficios para a inclusdo. No Brasil, a
partir dos anos 90, é que realmente houve mudancas significativas, devido a
pressdes internacionais. Esta ocorreu a partir de exemplos de outros paises da
Europa, que construiram uma escola inclusiva contando com a participacdo e
esforco de todos os segmentos da sociedade, professores motivados, pais, e
demais profissionais da area da educacdo. O que se observa, segundo Beyer
(2006) é que no Brasil ocorreu o caminho inverso, as acfes se formalizaram a partir
das Politicas Publicas, Legislacdo e AcbGes Pedagogicas. A declaracdo de
Salamanca, na Espanha, em 1994, permitiu que a educacdo inclusiva se tornasse
mais pragmatica, questdo que traz uma grande ansiedade para os educadores,
pois surgem indagacdes referentes a forma como deve ser feita a inclusédo, quais
ferramentas e procedimentos didaticos podem ser utilizados, qual a melhor maneira
de incluir os alunos, para que todos aprendam e como adequar a individualidade de

cada aluno. “A partir da declaragcdo de Salamanca; comeca a ser adotado o termo
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“‘educacéo inclusiva” e os individuos passam a ser designados de pessoas com
deficiéncia”. A inclusdo comega a receber um novo olhar, pois enfatiza o fato de
gue cada individuo € um ser Unico e todos 0s projetos governamentais, nao
governamentais, escolares, devem propiciar a aprendizagem levando em conta a
caracteristica de cada Individuo. Diante desta premissa, todos que trabalham com
educacdo devem considerar a educacao inclusiva. Apés a LDBEN/1996, observou-
se que os professores precisam ter uma formacao adequada para o tema inclusao.
Em 2001 a Resolucao CNE/CEB n°2, responsavel pelas diretrizes Nacionais para a
Educacédo Especial na Educacdo Basica fez mencao a formacdo para a educacédo

especial no art .18, conforme previsto no art.59 da LDBEN: Para que o
aprendizado do aluno se torne efetivo, € necessario que o0s profissionais da
educacdo estejam preparados tanto no trabalho individual em sala de aula, como
também em seu trabalho multidisciplinar . Mas para que, isto ocorra € necessario
gue existam acdes que permitam a viabilidade do projeto politico-pedagogico. Os
professores tém observado as mudancas que vém ocorrendo na escola, hoje os
alunos com deficiéncia estdo comecando a frequentar a escola, ainda que de
maneira timida. Segundo Carvalho (2000, p. 62), “deveria haver a remocao de
todas as barreiras de aprendizagem, para que todos tivessem oportunidade de
aprender”, pois quando se fala em educacdo inclusiva, se pensarmos em cada
individuo, como diferente, todos sdo Unicos, entdo a escola deveria ser de tal forma
ampla, no sentido de atender a todos, independente do individuo ter ou ndo alguma
deficiéncia. As tecnologias assistivas tem como funcdo permitir o acesso a
informacdo para pessoas que apresentam alguma deficiéncia. Dentre esses
recursos da tecnologia assistiva, existem o0s softwares de acessibilidade aos
ambientes digitais voltados para o perfil de deficiéncia visual, que possuem funcdes
como: ampliadores de tela para as pessoas de baixa viséo, leitores de tela e

sincronizadores de voz para os cegos. (UNESCO, 2008)

Com relacao a inclusdo, o que se observa séo acdes individuais, professores
gue se envolvem mais e buscam solucbes para os problemas, e outros que se
acomodam. Trabalhar com inclusdo € um grande desafio, uma vez que temos
outras situagcdes de inclusdo, alunos com dificuldade de aprendizagem,
multirepetentes , evasao, superativos. A cada dia que passa um dia letivo é um

desafio, uma verdadeira luta, para os que trabalham em educacéo darem conta de
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tanta diversidade. O verdadeiro significado de inclusédo é permitir o acesso a todas
as formas de aprendizagem, em igualdade de oportunidades como as pessoas que
ndo possuem deficiéncia. Implantar a educacéao inclusiva de forma efetiva é tornar a
nossa sociedade mais justa, e a0 mesmo tempo ensinar as criancas, o respeito a
diversidade, o conviver, a unidao, a liberdade. Quando os alunos com alguma
deficiéncia ndo frequentam a escola regular, jA se estabelece um processo de
exclusdo. O primeiro desafio como professor é incluir as pessoas com deficiéncia, e
educar todos para o grande feito da natureza, de sermos inéditos e Unicos, primar a
guestédo do respeito a diversidade. Além de enfatizar esta questao, os profissionais
que trabalham com educacdo devem preocupar-se com a qualidade do
aprendizado e desempenho do aluno.

As universidades deveriam refletir sobre as reais necessidades na formacgéo
dos alunos da licenciatura para o tema inclusdo, pois todas as pessoas devem ser
inseridas na sociedade, independente de suas caracteristicas fisicas, ou
deficiéncia. Os professores, apds concluirem suas respectivas licenciaturas, entram
no mercado de trabalho despreparados para enfrentar todas as questdes referentes
a diversidade. Conforme Beyer (2006), ndo é possivel colocar os alunos com
necessidades especiais em uma classe regular, se o professor ndo esta preparado

para tal.

Outro passo importante para a inclusdo se refere ao Decreto n° 6.571 de
17/12/2008:

Art. 1° A Unido prestara apoio técnico e financeiro aos sistemas publicos de ensino
dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios, na forma deste Decreto, com a
finalidade de ampliar a oferta do atendimento educacional especializado aos alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagéo,
matriculados na rede publica de ensino regular.

Através deste decreto é possivel ampliar a oferta do atendimento educacional

especializado aos alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
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e altas habilidades ou super dotacdo, que estdo matriculados na rede publica de

ensino regular.

Tabela I: Numero de escolas exclusivas e classes especiais no Brasil, e
alunos incluidos no ensino regular entre 2003 e 2008.

Escolas Alunos
Ano exclusivas e classes incluidos no ensino Total
especiais regular
2003 358.898 145.141 504.039
2004 371.383 195.370 566.753
2005 378.074 262.243 640.317
2006 375.488 325.136 700.624
2007 348.470 306.136 654.606
2008 319.924 375.775 695.699

Fonte: BRASIL. INEP. Censo Escolar, 2008

Na tabela acima podemos observar um crescente aumento de alunos com
necessidades especiais nas classes regulares, enquanto nas escolas especiais, ha
um decréscimo no namero de alunos. Novamente se observa um longo caminho
entre o direito e o efetivo cumprimento, séo citados em discursos, mas quanto ao
seu cumprimento, existe um grande abismo. A legislacdo, os tratados existem,
muitos estdo mobilizados em prol da inclusdo. Os direitos devem ser postos em
pratica e ndo ser simplesmente mais um tema sem solu¢do, sem um crescimento
gue venha de fato modificar a forma como a inclusdo escolar é tratada por toda a

sociedade.

2.1 Minha escola

A escola pesquisada pertence a rede estadual de ensino médio e curso
técnico de Contabilidade e Técnico em Eletrotécnica. Possui 1340 alunos
distribuidos nos trés turnos. Dispde de dois laboratérios de informatica, um utilizado

somente por alunos do ensino técnico, e outro disponivel para o ensino médio. Na
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grade curricular a disciplina de Informética, é ministrada nas trés séries do ensino
médio. Nas primeiras séries os alunos ndo utlizam o laboratério, realizam
atividades sobre decodificacdo do codigo binério e recebem nogdes sobre hardware
e software.

Existe um descontentamento generalizado por parte dos alunos com relacéo
ao plano de curso, um questionamento se realmente é importante aprender
determinados componentes ou se estes deveriam ser integrados de forma
interdisciplinar. Conforme relato dos alunos, ndo seria necessario aprender sobre
coédigo binario, mas saber utilizar softwares na realizacdo de atividades das
diferentes disciplinas.

Os professores do ensino médio raramente utilizam o laboratorio, o que
representa um desperdicio de oportunidade, e de recursos pedagdgicos. E
importante que os professores adotem uma nova conduta, para que estes
incorporem no seu trabalho estas ferramentas, que permite aos alunos novas
formas de aprendizado. Enquanto nossos alunos estéo disparados utilizando tantos

recursos, nds continuamos com o quadro e giz.

Além das salas de informatica a escola conta com uma sala exclusiva de
video, outra sala de video e datashow, onde os professores agendam previamente
a sua utilizacdo. A escola também dispde de um notebook e um Datashow movel
gue pode ser transportado para todas as salas. O acesso a internet € para todos,
os alunos podem agendar a utilizacdo da internet na biblioteca; e os que possuem
notebook utilizam-no na escola seguidamente, inclusive durante o periodo de aula.
O recurso de datashow é utilizado para apresentacdo de trabalhos pelos alunos,

bem como uma ferramenta, recurso didatico para o professor.

2.2 Salas de recursos

As salas de recursos multifuncionais passaram a ser disponibilizadas a partir
do Decreto n® 6.571/2008. A Resolugao CNE/CEB n° 4/2009, disposta no art.10°
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determina que o Projeto Politico Pedagdgico da escola deva institucionalizar a
oferta do AEE. Espaco onde deve haver materiais didaticos, recursos pedagogicos,

de acessibilidade e equipamentos fisicos.

As Salas de Recursos Multifuncionais — do Tipo Il sdo acrescidas de outros
recursos e materiais didaticos e pedagogicos conforme descricdo abaixo:

01 Impressora Braille

02 Maquina Braille

03 Lupa Eletronica

04 Reglete de Mesa

05 Puncéo

06 Soroban

07 Guia de Assinatura

08 Globo Terrestre Adaptado

09 Kit de Desenho Geométrico Adaptado

10 Calculadora Sonora

11 Softwares para Producao de Desenhos Graficos e Tateis.

Conforme a escola pesquisada e de acordo com a condi¢do dos alunos, esta

deveria ser a sala a ser utilizada.

De acordo com o disposto nesses documentos, o0 poder publico deve
assegurar aos alunos publico alvo da educacédo especial, 0 acesso ao ensino
regular e adotar medidas para a eliminacdo de barreiras arquitetdnicas,
pedagdgicas e nas comunica¢des que impedem sua plena e efetiva participacéo
nas escolas. (MEC, 2007).

As salas de recursos néo representam uma sala de refor¢co, mas um espaco
a mais para desenvolver habilidades. Este trabalho deve ser realizado juntamente
com o professor da classe comum, pois este ira auxiliar orientar, que habilidades o
aluno devera desenvolver para atingir o seu desenvolvimento. A escola pesquisada
nado possui uma sala de recursos especifica, mas 0S recursos presentes no

laboratério de informéatica, presentes no sistema Linux, que € um software livre,

poderia ser utilizados se houvesse a capacitacdo dos professores. O Linux é um
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sistema multi plataformas. Possui suporte de leitura e escrita e varios sistemas de

arquivos, de diversos sistemas operacionais.

2.3 Como as tecnologias podem auxiliar

Para Santarosa (2002, p. 65) as Tecnologias de Interacdo e Comunicacao
(TICs) devem ser utilizadas para amenizar a discriminagdo social existente em
nossa sociedade com relacdo as pessoas portadoras de alguma necessidade
especial. Neste sentido, quaisquer recursos computacionais, sejam elas de
hardware ou software, podem contribuir para a melhoria do aprendizado de

individuos que ndo seguem os padrbes de aprendizagem tipicos e tradicionais.

O homem do Século XXI precisa se relacionar, se comunicar, pesquisar,
utilizando as novas tecnologias. Cabe a escola, juntamente com a sociedade,
estado, esta tarefa de torna-los sujeitos adaptados as rapidas transformacdes que

vem ocorrendo na sociedade.

E necessario que os alunos tenham acesso as tecnologias digitais, para que
estas sirvam como um acréscimo de estratégias pedagodgicas, a fim de suprir a sua

impossibilidade sensorial visual.

Para que isto ocorra, este deve estar em processo de formacdo continuada,
ndo basta apenas haver a tecnologia a sua disposicéo, ele deve planejar pesquisatr,
estar comprometido, saber aplica-la, e estimular o aluno para estas novas
habilidades. Alunos que recebem diferentes possibilidades de aprendizagem
deixam de percorrer sempre os mesmos “caminhos”, para viajar por outros, talvez
mais agradaveis, prazerosos e faceis de serem assimilados. Oferecer ao aluno
diferentes op¢des faz com que estes se tornem sujeitos criticos, com capacidade

de escolhas e poder de deciséao.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Sistema_de_arquivos
http://pt.wikipedia.org/wiki/Sistema_de_arquivos
http://pt.wikipedia.org/wiki/Sistemas_operacionais
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Segundo Beyer (2005) alunos com deficiéncia visual parcial ou total, o
acesso ao codigo Braille e o uso de material de alto relevo deve ser recurso
imprescindivel a disposicdo na escola. Analisando as tecnologias disponiveis, a
Unica que dispomos para as alunas DV, sdo o cédigo Braille.

Para J.L.Borges (1899-1986):
‘O Livro “o microscopio e o telescopio sao
extensbes da visdo, o telefone € o prolongamento da voz, o
arado e a espada extensdo do brago”. Mas o livro, (a escrita) é

e extensdo da memoria e da imaginacgéo.”.

Para aqueles que ndo dispbem da visdo, quais seriam as extensdes da

visdo? A audicéo e o tato!

Um exemplo de objeto que pode auxiliar o professor na sala de aula sao os
objetos de aprendizagem. Para que eles sejam eficientes deve-se priorizar a
audicdo. Com relacdo a midia impressa, como esta poderia ser utilizada por alunos
com necessidades especiais, aléem dos textos em braille? As escolas poderiam
adquirir revistas, livro paradidatico, didatico, Nos computadores da escola poderia
ser fixado sobre as teclas o alfabeto em braile, impressoras, dicionarios, partituras.
Maquina de datilografia Braille, impressora Braille acoplada ao computador, sistema
de sintese de voz, gravador e fotocopiadora que amplie textos; plano de aquisi¢ao
gradual de acervo bibliografico em fitas de software de ampliagcdo de tela;
equipamento para ampliacdo de textos para atendimento a aluno com visao parcial,
lupas, réguas de leitura; scanner acoplado a computador; aquisicdo gradual de
acervo bibliografico dos conteudos basicos em Braille. Poderia ser realizado um

programa de radio integrando os deficientes visuais, calculadoras que falam.

Dando continuidade

"A integracdo das tecnologias como TV, videos,
computadores e internet ao processo educacional, pode
promover mudangas bastante significativas na organizagao e
no cotidiano da escola e na maneira como O ensino e a
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aprendizagem se processam, se considerarmos os diversos
recursos que estas tecnologias nos oferecem (...)." (PRATA,
2002, p. 77).

Segundo Campbell (2001, p. 107) “desde a invengédo do Codigo Braille em
1829, nada teve tanto impacto nos programas de educacéo, reabilitacdo, emprego,
quanto o desenvolvimento de Informatica para cegos”.

Realmente podemos observar de forma unénime, que a informética é um
meio de acesso imprescindivel para os deficientes visuais. Existem inUmeras
tecnologias disponiveis para que os deficientes visuais possam utilizar, e se
recordarmos das politicas publicas relativas ao assunto, estas deveriam estar
presentes nas escolas regulares. Anotacdes no caderno, textos transcritos na
lousa, provas escritas, medi¢des, entre outras sentenciam o aluno com deficiéncia

visual ao fracasso escolar e a ndo socializacdo. (Mantoan, 2002).

Diante de tantas possibilidades tecnolégicas, a escola deve estar em
constante renovacao; refletir sobre sua pratica pedagogica, os profissionais devem
realizar a formacdo continuada, para que possam introduzir na sua pratica
pedagogica recursos didaticos incluindo as TICs, a humanidade tém desenvolvido

fantasticas ferramentas de trabalho, porém a escola muda muito pouco.

Segundo Santarosa (2001) “embora existam outras possibilidades, na area
da interacao/comunicacao/inclusdo os ambientes virtuais podem constituir-se, para

essas pessoas, um recurso fundamental como “janelas para o mundo”.

As tecnologias permitem que as pessoas deficientes visuais, facam parte
desta rede de comunicacdo mundial e tenham acesso a todo tipo de informacéo,
estas ferramentas sdo fantasticas, e foram capazes de tornar a vida dos deficientes
visuais mais acessivel, ajudando-os a superarem as dificuldades diante de sua

deficiéncia.

Além de softwares ja disponiveis como os leitores de telas, existe o Nucleo

de Informética NIEE, vinculado a UFRGS, que se destina a pesquisa, formacao de
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profissionais e desenvolvimento de software para as pessoas com necessidades

especiais.

Alguns ambientes como o Eduquito, voltado para ambientes de
aprendizagem, que disponibiliza vérias ferramentas de interacdo e comunicacao.

O RIVED é outro programa da Secretaria de Educacéo a Distancia - SEED,
gue tem por objetivo a producdo de conteudos pedagogicos digitais, na forma de
objetos de aprendizagem.

As disciplinas podem utilizar outras ferramentas para efetivar o aprendizado,
realizar um trabalho entre alunos, gravar arquivos de audios, utilizando notebook, e
equipamento de multimidias. Muitos conteados dos componentes curriculares
podem utilizar estes recursos, como disciplinas de Histéria, Geografia, Fisica,

Biologia.

Desde 1980 o mercado comecou a oferecer para os DV programas que
transformam texto em audio. Para os alunos com DV, estdo disponiveis varias
tecnologias. Conforme Dias (2010) existem leitores de tela gratuitos, com o
DOSVOX, GNOME-ORCA, e VIRTUAL VISION que € pago.

> DOSVOX

O programa Dosvox que utiliza um sintetizador de voz, foi desenvolvido pelo
nacleo de Computacdo Eletrbnica da UFRJ, apresenta duas versdes uma
simplificada, que pode ser obtida na Internet e outra profissional, que é de baixo
custo. O sistema se comunica com 0 usuario em portugués, mas esta disponivel

em outros idiomas. O programa possui outros programas internos como:

Sistema de sintese de fala, formatador de texto para braile, jogos ludicos e
didaticos, ampliador de tela para DV com visdo reduzida, acesso a Internet
(correios eletrbnicos acesso a Homepages). Junto com o programa Dosvox vem o
utilitario Ampliador de TelaLente-Pro, que permite a ampliacdo do que aparece na

tela em uma janela. (Dias, 2010).



22

O programa DOSVOX permite que pessoas menos favorecidas
financeiramente tenham acesso a informatica e utilizem o computador,

possibilitando através deste o acesso a Internet. ( Dias, 2010).

O objetivo deste software é promover a acessibilidade e apoio didatico, a fim
de complementar o aprendizado dos alunos com necessidades especiais, e permitir
uma maior autonomia por parte dos alunos. A utilizacdo de monitores maiores, que
aumentem o tamanho da fonte e imagens permite que os deficientes de baixa visao
possam ter acesso. Muitas vezes encontram barreiras, que ndo seguem aos
principios do design, as cores sédo utilizadas de forma inadequada. As cores a
serem utilizadas devem ser contrastantes, como por exemplo: fundos pretos com
branco, azuis com amarelo, tanto no que se refere a interface de uma pagina,
guanto na elaboracdo de cartazes, laminas. Algumas paginas possuem fontes

absolutas, e ndo podem ser facilmente ampliadas ou reduzidas.

> GNOME-ORCA

Ao nos referirmos ao Orca, devemos considerar a questdo de acessibilidade
do sistema operacional Ubuntu' que é distribuido por uma organizacéo brasileira.
Como € uma acao para ajudar o maior numero de pessoas, ele esta disponivel em
varios idiomas, e incorpora o ampliador Orca, desenvolvido para a plataforma
Linux. Através do Orca € possivel realizar varias acées, como ler e-mail, ouvir
musicas em varios formatos, navegar pela internet, criar paginas, editar textos,
planilhas, O programa esta disponivel em um CD, o que permite que 0 proprio

deficiente visual possa instala-lo sozinho sem necessita da ajuda de outra pessoa.
GNOME-ORCA é uma tecnologia assistiva, que possui codigo aberto. E um

programa classificado como leitor de tela e foi desenvolvido para trabalhar com

vérias aplicacbes como, por exemplo, o Firefox, Java.

> VIRTUAL VISION
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Para finalizar a lista de leitores de tela disponiveis, mencionamos o leitor
Virtual Vision que ndo € gratuito, porém é bem utilizado na comunidade dos cegos.
Possibilita aos usuarios utilizarem a plataforma Windows, e seus aplicativos Office,

permitindo navegar na Internet e Internet Explorer.

Verifica-se que atitudes simples, muitas vezes despercebidas pelos
professores, como ler em voz alta quando escrever na lousa permite que o aluno
DV acompanhe na escrita. Também estdo disponiveis objetos de aprendizagem
para deficientes visuais.

Conforme Dias (2009) alguns portais como: Banco Internacional de Dados e
o Portal do Professor disponibilizam materiais que podem auxiliar os professores na

elaboracéo de suas aulas.

2.4  Formacdo de professores e programas governamentais

A Secretaria de Educacdo Especial e a Secretaria de Educacédo a Distancia
promovem o curso de Aperfeicoamento de Professores para o Atendimento

Educacional Especializado.

O curso é desenvolvido na modalidade a distancia, com énfase nas areas da

deficiéncia fisica, sensorial e mental, esta estruturado para:

* trazer o contexto escolar dos professores para o foco da discussdo dos

novos referenciais para a inclusdo dos alunos;

* introduzir conhecimentos que possam fundamentar os professores na

reorientacdo das suas praticas de Atendimento Educacional Especializado;

* desenvolver aprendizagem participativa e colaborativa necesséria para que

possam ocorrer mudangas no Atendimento Educacional Especializado
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Na escola pesquisada nunca houve uma capacitacdo de professores para
trabalhar com alunos de inclusdo, apenas recebe uma professora de Braille uma
vez por semana. Verifica-se que a Resolugdo CNE/CEB n° 4/2009, disposta no
art.10°, ndo € cumprida, na verdade esta longe de ser uma realidade.

A formacdo do cidaddo que apresenta Deficiéncia Visual exige que o0s
profissionais da educac¢do tenham a sua pratica voltada para o meio onde o aluno
esta inserido, bem como tenha ciéncia de sua responsabilidade em relacdo a vida

deste aluno, bem como todos 0s outros que ndo possuem deficiéncia sensorial.

O MEC também desenvolve o programa Escola Viva que distribui cartilhas e
videos que devem ser utilizados na formacdo continuada dos professores. E tem
como objetivo manter a permanéncia de todos os alunos de inclusdo e fornecem
diretrizes de como construir uma escola inclusiva. No referido projeto cada
municipio deve explicitar claramente o seu compromisso politico com a construcao
de um sistema educacional inclusivo contando em seu planejamento politico-
administrativo, com acfes e providéncias que favorecam a intersetoralidade na

atencao a populacédo escolar.

Cabe ao professor o conhecimento acerca de como se da a aprendizagem,
dominio do conhecimento a ser socializado, competéncia técnico-pedagdgica,
planejamento pedagdgico, e competéncia para ajustar o ensino e necessidades

educacionais de seus alunos.

O Programa Educacao Inclusiva: Direito a Diversidade, promovido pelo MEC,
promove a formacéo continuada de gestores e educadores das redes estaduais e
municipais de ensino para que sejam capazes de oferecer educacdo especial na
perspectiva da educacdo inclusiva. O objetivo é que as redes atendam com
qualidade e incluam nas classes comuns do ensino regular os alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo. Atualmente, o programa estd em funcionamento em 162 municipios-
polo. Em parceria com o Ministério da Educacdo, esses municipios oferecem

cursos, com duracdo de 40 horas, em que sédo formados os chamados
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multiplicadores. Apés a formacgédo recebida, eles se tornam aptos a formar outros

gestores e educadores.

De 2003 a 2007, a formacao atendeu 94.695 profissionais da educacéo com
a participacao de 5.564 municipios.

A escola que possuir no seu projeto politico-pedagdgico encontros frequentes
entre os professores, supervisdo, orientacdo e equipe diretiva, obterd& um melhor
desempenho com o tema inclusdo, pois este € um momento de troca de
experiéncias, discusséo e atualizacdo do corpo docente. Ser professor exige novas
maneiras de pensar, novos olhares. Por isso, todo ano letivo que se inicia, € como
se fosse a primeira vez, ndo & possivel aplicar as mesmas provas, 0S mesmos
trabalhos. Experiéncias de sucesso devem se repetir e serem compartilhadas.
Além disso o professor deve estar sempre em busca de atualizagdo tanto com
relacdo as tecnologias, quanto em relacdo aos conteudos a serem desenvolvidos

com os alunos.

O professor deve diagnosticar as barreiras que impedem que seus alunos
tenham sucesso no seu aprendizado. O MEC através da Secretaria de Educacéo
Especial desenvolve o programa de Informatica na Educacdo Especial-
PROINESP, com a finalidade de utilizar as Tecnologias de Informacdo e
Comunicacao de forma pedagodgica nas atividades escolares e incluir digitalmente
as pessoas com necessidades especiais, assim como integra-las socialmente.

As Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo (TIC) permite novas
perspectivas de acesso ao conhecimento e, nas salas de aula, auxiliam professores

e alunos a adquirirem novos conhecimentos, mais diversificados e atualizados.

Através deste programa sao implantados laboratorios de informatica nas
escolas publicas municipais e estaduais e outros 6rgdos sem fins lucrativos. O
programa financia a formacgéo de professores, por meio de cursos a distancia, com
a finalidade de aplicar os recursos tecnoldgicas aos alunos com necessidades
especiais. O programa PROINESP, também é desenvolvido pela UFRGS em
parceria com o MEC, outros projetos de pesquisa importantes com SCALA-Sistema

de Comunicacdo Alternativa para Letramento de Pessoas com Autismo, como
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também para outros tipos de usuarios. O sistema SCALA visa se tornar uma
ferramenta de apoio para o desenvolvimento de estratégias pedagoégicas que
busquem desenvolver as competéncias de comunicacao dos sujeitos com autismo,
trabalhando assim a sua oralidade e letramento, promovendo a inclusdo destas

pessoas nos diversos espacos da nossa sociedade.

A utilizacdo de TICs permite que os alunos com deficiéncia visual tenham
mais acesso e possibilidades de aprendizagem, principalmente as tecnologias,
software envolvendo audio.

Conforme Moran (2009):

“uma parte importante da aprendizagem acontece
guando conseguimos integrar todas as tecnologias, as
telematicas, as audiovisuais, as textuais, as orais, musicais,

lGdicas e corporais.”

Na escola a utilizacdo de diferentes tecnologias auxilia no processo de ensino
e aprendizagem. E importante utilizar todas as formas de comunicacéo, incorporar

diferentes tipos de linguagem, para ampliar as possibilidades de aprendizagem.

3. A DEFICIENCIA VISUAL E SUAS CARACTERISTICAS

3.1 Segundo OMS

Segundo a OMS (Organizacdo Mundial de Saude),do ponto de vista
clinico o individuo com baixa visdo ou visdo subnormal é aquele que apresenta
diminuicdo das suas respostas visuais, mesmo apoés tratamento e/ou correcao

Optica convencional, e uma acuidade visual menor que 20/200 a percepcao de luz,
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ou um campo visual menor que 10 graus do seu ponto de fixacdo no melhor olho,
mas que usa ou é potencialmente capaz de usar a visdo para o planejamento e/ou
execucdo de uma tarefa. Ha varios tipos de classificacdo. De acordo com a
intensidade da deficiéncia, temos a deficiéncia visual leve, moderada, profunda,
severa e perda total da visdo. De acordo com comprometimento de campo visual,
temos o comprometimento central, periférico e sem alteracdo. — Os alunos com
deficiéncia visual apresentam diferentes tipos de perda visual, ndo formam um
grupo homogéneo, cada um apresenta variacdbes na acuidade visual, que pode
variar desde a auséncia total da percepcdao de luz, até 0,3 Snellen, de acordo com o
conceito médico de cegueira. A OMS utiliza a seguinte classificacéo:

Tabela 2: Classificagdo da Perda da visdéo (OMS), (Escala Optomeétrica
Decimal de Snellen).

GRAU DE
PERDA DE VISAO

ACUIDADE VISUAL (com ambos os olhos e

melhor correcéo éptica possivel)

Maxima menor que Mir.1ima 'gual ou
maior que
1 6/18 (metros)* 6/60
visdo 3/10 (0,3) 1/10 (0,1)
subnormal 20/70 (pés) 20/200
2 6/60 3/60
visdo 1/10 (0,1) 1/20 (0,05)
subnormal 20/200 20/400
3 - cegueira 3/60 1/60 (capacidade de
contar dedos a um metro)
1/20 (0,05) 1/50 (0,02)
20/400 5/300
4- cegueira 1/60 (capacidade de Percepcéao de luz
contar dedos a um metro) 1/50
(0,02)
5/300

5 - cegueira

N&o percebe luz

9- Indeterminada ou nédo especificada

Fonte: Formacé&o de professor. Deficiente Visual, Educacéo e Reabilitacdo. MEC/SEESP.

2002.
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Segundo definicdo da Secretaria de Educacéo Especial, deficiéncia visual “é
a perda ou reducéo total da capacidade de ver com o melhor olho e ap6s a melhor

corregdo otica”. S&. D. Elisabet; Campos.M. Isilda; Silva. B.C.Myrian.

Conforme (CARVALHO, 2000) segundo o modelo clinico, os alunos que
apresentam algum tipo de alteragcdo organicas (estruturais ou funcionais) séo
considerados estatisticamente como “desviantes”. Perante a sociedade s&o
considerados incapazes e portadores de uma enfermidade. Analisando o termo, as
pessoas que possuem alguma deficiéncia mesmo os DV, sdo considerados
incapazes de terem uma vida normal. Esta é uma barreira que deve ser eliminada,
pois, o fato de ser destituido de visao, nao significa que o individuo n&o possa ter

uma vida como qualquer outro dito normal.

A pessoa deficiente € aquela que vai necessitar de cuidados especiais , bem
como adaptacdes no curriculo da escola , para que possam se desenvolver de

acordo com suas capacidades.

3.2 Processo de ensino de DV

Segundo o MEC (2003) o processo de ensino requer que as escolas adotem
em suas praticas, igualdade de direitos humanos. Os professores e demais
profissionais que trabalham na escola devem lembrar que todos sado iguais,
portanto devem ser tratados de forma igual. O deficiente visual apresenta uma
deficiéncia fisiologica. Para que estes individuos possam aprender € necessario
adaptacdes no curriculo e materiais pedagogicos adicionais para auxiliar no seu
processo de desenvolvimento. Os alunos com deficiéncia visual apresentam
diferentes tipos de perda visual, ndo formam um grupo homogéneo, cada um
apresenta variagcdes na acuidade visual, que pode variar desde a auséncia total da

percepcao de luz, até 0,3 Snellen, de acordo com o conceito médico de cegueira.
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A crianca que é privada de um dos sentidos, como a visdo, devera receber
estimulos compensatdrios, por meio de outros caminhos e o aprendizado deve ser

significativo para o DV.

Conforme Lowenfeld (1973) existem cinco principios didaticos a serem
observados pelos professores: individualizagdo, concretizacdo, ensino unificado,
estimulo adicional, automobilidade. Diante destes principios, para uma classe
regular sem incluséo, ja se torna dificil observar as diferencas, em se tratando de
pessoas com algum tipo de deficiéncia, deve-se considerar todo o histérico, meio
onde esta inserida, condicdo familiar, para efetivar o processo de ensino e
aprendizagem. Ao DV, deve-se sempre que possivel oferecer oportunidade,
objetos, para que este possa ter nogdes de formas, texturas, através do toque. Este
devem ser ampliados quando muito pequenos, e diminuidos quando muito grandes.
Ao aluno deve ser dada a oportunidade de concretizagdo, pois este podera ter

nocéao errada sobre os objetos.

O aluno deve ser estimulado com relacédo aos outros sentidos, todos devem
ser explorados, para poder realizar tarefas da vida diaria, como também no ambito
escolar. A questdo da mobilidade e orientacdo devem igualmente serem
estimulados, para que este venha a ter autonomia e confianca. As mais variadas
experiéncias devem ser propiciadas, como a orientacdo mental sobre os ambientes
mais proximos, sala de aula, banheiro, para que possa se locomover de forma

independente, e com isto adquirir confianca e liberdade.

Para que a escola possa atuar efetivamente com os alunos deficientes
visuais, € necessario que se faca uma analise, um estudo de cada caso, para

diagnosticar as necessidades de cada um. Valente aponta que:

(...) a aprendizagem é uma atividade continua, iniciando
— se. nos primeiros minutos da vida e estendendo — se ao
longo dela. Isto significa expandir o conceito de aprendizagem:
ele ndo deve estar restrito ao periodo escolar e pode ocorrer
tanto na infancia quanto na vida adulta. A escola sera um —
entre muitos — dos ambientes em que sera possivel adquirir
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conhecimento. Para tanto, ela ter4d que incorporar os mais.
Recentes resultados das pesquisas sobre aprendizagem e
Assumir a funcdo de propiciar oportunidades para o aluno
gerar e ndo somente consumir conhecimento, desenvolvendo
assim, competéncias e habilidades para poder continuar a
aprender ao longo da vida. (VALENTE, 1998, p.67).

Os professores devem encontrar formas de enriquecer suas aulas, para que
todos possam aprender os considerados “normais” e os incluidos. Além disso, 0s
resultados de aprendizagem, ndo podem ser uniformes, pois afinal, todos séo
diferentes. Para Beyer (2006) este € um dos principios fundamentais para a
educacdo inclusiva. Em uma sala de aula inclusiva os alunos devem receber auxilio
diferenciado. Em uma sala regular muitos alunos ndo necessitam de nenhum
auxilio, outros necessitam ajuda por um periodo e outros necessitam auxilio

permanente terapéutico e pedagogico.

Existem problemas, em todos 0s segmentos, para que realmente a educacao
inclusiva ocorra; equipe diretiva, professores, alunos e sociedade. Conforme
Carvalho (2000) existem barreiras em todos os segmentos educativos, macro e
micro politicos. Cabe a todos que estdo envolvidos em educacdo removerem estas
barreiras, para que efetivamente haja o processo de inclusdo, estamos longe de
sermos exemplo de inclusdo, a caminhada ainda é longa, e ndo depende apenas
de boa vontade por parte de alguns, ou viagens e escaladas solitarias para remover
todas as barreiras . As principais barreiras a serem enfrentadas sdo aquelas
relacionadas as atitudes, a forma como reagimos diante dos alunos. Segundo
Beyer, Wellendorf apud (BIEIDICK, 1981, p.255):

“as pessoas com deficiéncia terdo uma carreira clinica. O individuo € tratado
terapeuticamente, e todas as ac¢des se voltam para a investigacdo das causas e

desconsiderando todos os outros elementos que compdem o individuo”.

Os educadores convivem com varios problemas dentro de uma sala de aula,
hiperatividade, deficiéncia mental, autismo, surdos, cegos. O grande desafio é

inclui-los, e vé-los como individuos em processo de crescimento e
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desenvolvimento, observar que respondem a estes processos em diferentes niveis
de aprendizagem e conhecimento. Segundo Carvalho (2009, p. 67) a flexibilidade
seria uma forma de remover barreiras de aprendizagem, pois quando o professor
esta passando informacdes sobre determinado assunto, demandas podem surgir
por parte do aluno referente ao assunto inicial, o aluno a partir do assunto pode
lembrar-se de outro assunto relacionado e fazer um questionamento. O professor
deve aproveitar o momento para responder a respeito da curiosidade do aluno, nao
deve ficar atrelado somente a sua aula, sem flexibilidade, deve responder os
guestionamentos do momento. Segundo Vygotsky, (1994, p.12) as pessoas
deficientes visuais aprendem a usar melhor os sentidos como audi¢éo e o tato. O
mesmo autor afirma que cabe aos professores fazerem a intermediacdo entre a
linguagem, o mundo e o aluno, fazendo com que estes se sintam estimulados a

investigar novos pensamentos e formular novas opinides sobre estes conceitos.

4. METODOLOGIA

O estudo foi desenvolvido na escola Técnica Estadual Portdo, que tem como
sua mantenedora o Governo do Estado do Rio Grande do Sul/SE pertencendo a 22
CRE, a escola possui atualmente 1.339 alunos, abrange os cursos de Ensino
Médio, Técnico em Contabilidade e Técnico em Eletrotécnica. A escola visa a
formacdo integral do educando, busca o desenvolvimento de valores e
competéncias necessarias para a vida. O publico-alvo foram duas alunas do Ensino
Médio, com deficiéncia visual. As duas alunas foram entrevistadas, e através desta
foi possivel perceber como as alunas interpretam suas vivéncias relacionadas a
inclusdo no ambiente escolar, utilizacdo de salas de recursos, materiais didaticos e
pedagdgicos. Foi realizado um questionario a respeito da forma como elas recebem
o atendimento na escola pesquisada. O objetivo deste trabalho é investigar até que

ponto as politicas publicas sobre inclusdo séo efetivamente cumpridas e aplicadas
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no ambito escolar, quais recursos estao disponiveis para os alunos com deficiéncia

visual, e sugere TICs para serem utilizadas nos diferentes componentes.

4.1 Descricao dos sujeitos estudados

As alunas com necessidades especiais que foram o publico-alvo desta
pesquisa, apresentam perda parcial de visdo e cegueira total. Frequentam o
terceiro ano do Ensino Médio. A aluna que tem um pouco de visdo auxilia sua irma

em inUmeras tarefas.

Segundo relato das alunas irmas, estas possuem o0 programa Dosvox
instalado no computador de casa. “Na escola ndo é possivel utilizar os
computadores, pois todos estdo bloqueados para que os alunos nédo desconfigurem

0 sistema” disse a aluna A.

De acordo com o relato anterior, poderia haver flexibilidade no espaco
educativo, para que as alunas pudessem utilizar as tecnologias assistivas
presentes no sistema Linux. Relataram que: “faz trés anos que vem solicitando para
gue haja o desblogueio”, diante deste relato, houve uma negligéncia por parte de
todos os envolvidos neste ambiente escolar, comecando pela direcédo, professores.
Com relacéo aos livros didaticos, “ndo recebemos até hoje os livros didaticos, eles
seriam importantes para estudarmos em casa” afirmou a aluna A; estes ndo foram
encaminhados para a escola. Verificaram-se informacdes a respeito dos livros com
a direcdo da escola, e estes relataram que nenhum professor solicitou algum

capitulo do livro didatico para ser transcrito em braile.

Os livros ndo podem ser literalmente traduzidos, pois gera um volume muito

grande de material. Relataram sobre a dificuldade em relagdo ao aprendizado, em
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algumas disciplinas existe maior envolvimento e comprometimento por parte dos
professores, alguns se esquecem de ampliar o material, provas, trabalhos.
“relataram que ndo conseguem entender nada nas aulas de matematica e que na

sua casa, entdo, tem de decifrar o conteudo”. Segundo a afirmagéo da aluna B:

gosto muito de ler, mas existem poucos livros para
serem retirados na biblioteca, as vezes minha mae me leva
para Porto Alegre, na esquina das letras, entdo eu retiro alguns
livros”. Verificou-se que os livros enviados pelo MEC, sdo mais
direcionados para alunos do ensino fundamental. Estas alunas
disseram que: - foi muito dificil conseguirem uma vaga em
escola regular, “nenhuma queria nos aceitar”, inclusive tivemos
gue frequentar a APAE, pois diziam que éramos deficientes

mentais”,

Apresenta-se desta forma um exemplo de atitude de exclusdo por parte das
escolas, que ainda conservam determinados preconceitos com relacéo as pessoas
com necessidades especiais. De acordo com Carvalho (2009, p. 26): a questédo do
“‘estar deficiente nos permite pensar no grande numero de criangas tornadas
deficientes, porque foram assim consideradas pelos seus professores”.

A Lei 7.853, de 1989, considera crime o ato de “recusar, suspender,
procrastinar, cancelar ou fazer cessar, sem justa causa, a inscricdo de alunos em
estabelecimento de ensino de qualquer curso ou grau, publico ou privado, por

motivos derivados da deficiéncia que porta”.

Na escola pesquisada as alunas sdo auxiliadas pelos colegas para ditar o
conteudo, houve uma combinacdo que cada dia um colega ficaria encarregado de

auxilia-las.

A partir desta fala convém lembrar o quanto é grande o preconceito e a falta
de conhecimento com relagdo ao assunto inclusdo, quantas barreiras atitudinais a

serem removidas, pois exige uma nova maneira de pensar. As alunas que sao
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irmas possuem Glaucoma Congénito- uma afeccdo extremamente grave e rara,

gue é a principal causa da cegueira. As alunas comentaram que:

E uma pena nds ndo termos o programa Visual Vision,

é o melhor de todos, mas é muito caro!

Observou-se que existe uma grande diferenca na forma de reagir com as
guestdes da escola, realizacdo e entrega de trabalhos entre as duas alunas. A

aluna com perda total de visdo se envolve mais que a aluna com visao subnormal.

Alguns estudos mostram que a crianca portadora de cegueira total pode
apresentar um melhor ajustamento do que a de visdo subnormal; o que, talvez,
possa ser explicado, pela dicotomia de precisarem viver entre dois mundos e
porque o0s pais e 0s educadores tendem a esperar mais delas do que das
totalmente cegas, sem fazer ideia de quao defeituosa € essa visdo, ou em que

caracteristicas particulares residem a sua deficiéncia (Zimmerman, 1965).

5. CONSIDERACOES FINAIS

Os educadores e estudiosos tém se preocupado em incluir os deficientes
visuais na sociedade. Para que este desafio se cumpra, a utilizacdo das TICs é um
elemento importante na formagédo do individuo, uma ferramenta que propicia uma
maior integracdo dos DV com o mundo, antes limitados a poucas ferramentas de
apoio, hoje com inimeras possibilidades, e no futuro muito mais.

Os sites devem ser construidos de forma que as tecnologias assistivas

funcionem igualmente.
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Analisaram-se as politicas publicas de inclusdo, e ndo basta apenas elas
existirem, € necessario que a sociedade se conscientize, tenha uma mudanca de
atitude, e os aceite em seu meio dito “normal”; para que os deficientes visuais
possam ser incluidos na sociedade, e efetivamente serem cidaddos com
capacidade de se ambientar onde estdo inseridos, e serem um agente que
transforme sua realidade. Com relacdo a escola pesquisada, esta ndo dispde dos
recursos previstos na legislacdo, oferece condi¢cdes minimas de acessibilidade,
como as rampas de acesso, e para 0 caso das alunas DV, uma professora que
transcreve as provas e trabalhos para o braille. A aluna que possui baixa viséo
normalmente tem que buscar ampliar seu material na hora de realizar as provas,
pois os professores esquecem.

Apobs pesquisa realizada sobre as salas de recursos observou- que as alunas
poderiam ter usufruido dos softwares presentes nos computadores da escola, que
sédo da plataforma Linux. Mas, devido a falta de conhecimento e esclarecimento
sobre inclusdo, 0 mesmo nao aconteceu.

O processo de ensino das DV é carente de recursos, pois os professores néo
séo preparados para a inclusdo. As Universidades formam professores focalizados
em conteudo. A formacédo do professor deveria ser voltada para o todo, levando em
conta aspectos fisicos, familiares, sociais, ambientais, qualidade de vida, dos

alunos, as suas diferencas.

Conforme Carvalho (2009, p 170, 171) “a educacdo de quaisquer alunos
deve ter como objetivo sua formacdo como pessoas capazes de pensar e agir,
capazes de exercitar plenamente sua cidadania. Para que isto ocorra € necessario
que os professores realizem sua formagao continuada”, sejam originais, criativos, e
gueiram fazer a diferenca em educacao.

Verifica-se que estamos diante de um grande desafio, para que nossa
sociedade seja inclusiva, precisamos da unido de todos os segmentos envolvidos
em educacéo.

Com relagdo a acessibilidade em termos de arquitetura, h4 rampas de
acesso para deficientes fisicos, com corrimdo, com corredores amplos. Os
banheiros ndo possuem largura ideal de portas, e 0s outros requisitos estipulados
pela NBR 9050. As alunas alvo desta pesquisa séo auxiliadas pelos colegas para

ditar o conteddo. Houve uma combinacdo que cada dia um colega ficaria
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encarregado de auxilid-las nas tarefas que ocorrem durante as aulas. E muito
emocionante observar a paciéncia e o carinho que os alunos apresentam com
relagdo as alunas deficientes.

Segundo Vygotsky (apud Beyer, 2005, p 108) é importante a interacdo social
entre os individuos. “o conceito (...) ndo se desenvolve de outro modo que no
processo da atividade da crianca”, Para ele é necessario fazer um estudo no meio
social onde esta inserido o aluno, para entender o seu desenvolvimento psicolégico
e igualmente a mudanca de pensamento da linguagem e da aprendizagem € muito
maior do que todo esfor¢co no sentido da recuperacdo motora, sensorial e no
comportamento nas pessoas com necessidades especiais.

O fator mais importante no desenvolvimento psicolégico de uma crianca é a
sua vida social. Por isso € de suma importancia a inclusdo de alunos DV, pois nao
sera o tato o responsavel pela construcdo dos processos mentais, mas a sua
inser¢cdo no grupo social. “Se é praticamente inutil lutar contra o defeito e suas
consequéncias diretas, € , ao contrario, legitima, frutifera e promissora a luta contra
dificuldades na forma coletiva”. Vigotsky (1997, p.223)

A aceitacdo do outro € fundamental para que o ser observador ou
autoconsciente possa aceitar-se plenamente a si mesmo. No caso as alunas DV,
ou autoconsciente, s6 poderdo ser efetivamente incluidas se tiverem o convivio
social. E através da interacdo com outras pessoas, que o ser da um significado a
sua vida.

O maior desafio para a sociedade é permitir que todos possam ser incluidos,
o fato de haver limitacdes fisicas, ndo deve servir como impedimento. Os individuos
videntes utilizam a visdo de forma integrada, os ndo videntes precisam construir
seus conceitos através dos outros sentidos, integrando-os para que possam
construir um significado. (MEC/SEESP. Atendimento Educacional especializado.
2007).

Para que a escola seja realmente inclusiva esta deve ter um Projeto
pedagdgico, pautado na reflexdo. Refletir sobre evaséo, repeténcia, inclusdo de
pessoas deficientes. Os alunos DV devem frequentar a escola regular, e no contra
turno treinar outras habilidades, como se locomover, treinar o Braille, o soroban,

para poder efetuar os calculos matematicos. .
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