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O desenvolvimento de um projeto de aprendizagem e as relagoes de grupo numa

experiéncia de Educacio a Distincia

Resumo:

O presente trabalho teve por objetivo compreender os significados presentes na articulagdo e
realizacdo de um Projeto de Aprendizagem, tanto no ambito pedagogico quanto psicologico. Para
isso, analisamos o processo de realizacdo de um Projeto de Aprendizagem, contextualizado e
desenvolvido na interdisciplina “Projeto Pedagogico em A¢do”. Essa interdisciplina foi oferecida
no periodo da Recuperagdo Intensiva do curso de Graduacdo em Pedagogia — Licenciatura
(Modalidade a Distancia) na Universidade Federal do Rio Grande do Sul. A referida analise foi
feita a partir dos materiais publicados pelas alunas no ambiente em que a atividade foi
desenvolvida e a compreensdo tedrica embasada no referencial piagetiano articulado com os
pressupostos da Psicologia dos Grupos e dos Grupos Operativos, de Pichon-Riviere.

Palavras-chave: Projetos de Aprendizagem — Psicologia dos Grupos — Educagao a Distincia

Abstract:

This study aims to understand the meanings in the articulation and implementation of a learning
project, both in educational and psychological sense. For this work we analyzed the process of
creating a learning project, contextualized and developed in the course "Education Program in
Action". This interdisciplinary course was also offered during Recovery Intensive in Pedagogy
for undergraduate students in the distance education program at the Federal University of Rio
Grande do Sul. The analysis was made from materials published by the students in the virtual
environment in which the activity was developed and the theoretical understanding grounded in
Piagetian linked to the assumptions of Groups Psychology and the Operational Groups, Pichon-
Riviere.

Key-works: Learning projects — Group Psychology — Distance Education



Introducio

Atualmente a Educagdo a Distancia tem se destacado pela grande oferta de cursos
superiores, e, subsequentemente, pelo contingente de alunos que, devido a oferta, tanto em
instituicdes publicas quanto privadas, tiveram a oportunidade de ingressar na Universidade para
a formag¢do em nivel superior. No entanto, a Educacdo a Distancia se constitui também um
campo complexo, tendo em vista a multiplicidade de abordagens pedagdgicas que embasam os
cursos atualmente.

Com isso, faz-se necessario, conforme designagao do Ministério da Educagdo e
Cultura/MEC (2007), atentarmos para a qualidade da formagao proposta em cada curso. Dentre
os aspectos mencionados, ¢ dada especial atengdo ao aspecto pedagogico, através da articulagao
entre a op¢ao epistemologica adotada como norteadora e o curriculo do curso. O referido
documento também aconselha o estimulo ao desenvolvimento de trabalho com projetos
compartilhados, desenvolvidos a partir da perspectiva interdisciplinar, primando pela interagdo
em varios niveis (alunos, professores e tutores).

Tomando por referéncia os aspectos supracitados, faz-se necessario a reflexdo ampliada e
aprofundada de questdes que permeiam as praticas na Educagdo a Distancia. Para o presente
trabalho proponho a andlise de uma atividade especifica desenvolvida no Curso de Graduagado
em Pedagogia da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (modalidade a Distancia),
enfocando aspectos pedagogicos e psicologicos observados no desenvolvimento da referida
atividade.

A escolha por realizar o presente estudo tomando por base aspectos da Pedagogia e da
Psicologia, além de ser possibilitado pela interlocugdo da experiéncia das autoras' nas duas areas
e as respectivas formagdes académicas, hd que se considerar também que uma andlise de
aspectos referentes a educagdo sempre tem muito a acrescentar quando considerado na
complexidade de analise proposto pela articulacdo entre duas areas. E falar dessa relagdo da
Psicologia com a Pedagogia, de modo especial, tem muito a contribuir no avango rumo a uma
relagdo de cooperagdo entre as areas, rompendo com as amarras histéricas que intrincam e

dificultam a aproximacao e articulagdo entre elas.

' Tanto a autora quanto a orientadora sdo graduadas em Psicologia. Analissa Scherer Peixoto cursa o Mestrado

em Educacdo e Nadie C. Machado-Spence ¢ mestre em Educac@o e doutora em Informatica na Educagao.



Contexto em que esse estudo se circunscreve

Conforme mencionado anteriormente, nos deparamos no contexto educacional brasileiro
com inimeros modelos de Educacao a Distancia que estdo sendo praticados no Ensino Superior
das Universidades, tanto no Brasil quanto no exterior. Por esse motivo, faz-se necessario
contextualizar que o presente estudo teve por base o curso de Graduacdo em Pedagogia —
Licenciatura, oferecido na Modalidade a Distancia pela Universidade Federal do Rio Grande do
Sul (UFRGS/PEAD). Por ser um curso que esta sendo oferecido em carater de projeto especial,
ha peculiaridades que o diferem de outros cursos regulares vigentes.

Dentre as especificidades desse curso estd o fato de ser uma proposta de formagdo em
servigo, ou seja, foi condicdo para o ingresso no curso a atuagdo em contexto educacional
(docéncia ou administracao escolar). Esse aspecto, além de favorecer a proposta de interlocucao
teoria e pratica, também repercute no modo como os alunos administram seu tempo, uma vez
que, o tempo para os estudos ¢ dividido com o tempo dedicado ao trabalho. Essa questao aparece
como dificuldade para alguns alunos principalmente aqueles que possuem uma carga horaria
semanal superior a 40h. Mesmo sendo orientado desde o principio do curso que para ter um
adequado acompanhamento e participagdo seria necessario uma dedicagao semanal de 20h, ha
casos de alunos que por inimeras razdes (financeiras, cargos ocupados nas equipes diretivas,
trabalho em 2 municipios,...) tem dificuldades para dispor desse tempo, acarretando numa
diminui¢do do tempo disponivel para a realizagao das atividades.

Em alguns casos, essa questdo do tempo acarreta dificuldades para acompanhar o
semestre, o que implicaria em reprovagdo. No entanto, como se trata de um projeto, ndo ha
possibilidade de abrirem novas turmas para ofertar aos alunos reprovados, diferentemente dos
cursos regulares. Por isso, o projeto do curso prevé apenas a possibilidade de reprovagdo em uma
interdisciplina. Duas reprovag¢des implica no desligamento do aluno do curso. No caso de
repeténcia, o trabalho proposto ¢ individualizado, acompanhado pelo professor. Preventivamente,
sdo propostos periodos para recuperacdo ao longo do semestre. No entanto, mesmo com essa
proposta, a demanda de alunos com dificuldades e com iminéncia de reprovacao aumentou. Foi
quando, no periodo das férias de verdo de 2007 iniciou-se uma proposta de recuperacao
diferenciada que tinha por proposito aproveitar o periodo das férias de verdo, onde os alunos
encontram-se também em férias escolares para, de forma intensiva propor uma recuperagdo das
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atividades pendentes do semestre, evitando a reprovagdo e, em alguns casos, o desligamento do
curso.

A situacdo escolhida para o presente estudo foi o periodo de Recuperacdo Intensiva
ocorrido no inicio de 2009, onde as autoras atuaram no acompanhamento do grupo de alunos e
uma das interdisciplinas foi a de “Projeto Pedagdgico em A¢ao”(PPA). Dentre os propdsitos da
referida interdisciplina destaca-se na sua ementa “a investigacdo como principio educativo e a
formagdo de professoras-investigadoras-em-a¢ao”. E sobre esses aspectos centraremos nossa
analise, fundamentando teoricamente os principios que norteiam as agoes propostas.

Nesse contexto de recuperagdo, foi possivel acompanhar e vivenciar uma proposta de
trabalho individualizada, objetivando o atendimento das demandas e especificidades de cada
aluno (mesmo com um grupo numeroso de alunos). Como a equipe era relativamente pequena
em relagdo ao numero de alunos, o aspecto da intensidade foi um dos diferenciais mais
significativos, tanto para os alunos quanto para a propria equipe.

Em relacdo aos alunos, por essa recuperagdo ter ocorrido no periodo das férias escolares,
possibilitou a 'imersao' destes nas propostas de atividades e no contato com a propria equipe. E
por parte dos professores e tutores, esse acompanhamento também ocorreu de modo muito mais
intenso do que normalmente observamos no desenrolar das interdisciplinas, uma vez que
tinhamos um tempo delimitado de dois meses para dar conta das questdes que haviam sido
abordadas ao longo de um semestre.

E por essa questdo da 'intensividade' presente nesse periodo, foi possivel perceber a
vivéncia de um estreitamento de relagdes com alguns alunos por parte da equipe’. Alunos que
efetivamente engajaram-se na recuperagdo € que mantiveram contato sistematico (alguns quase
diario) com a equipe, estabeleceram rela¢des de vinculo e proximidade, que no desenvolvimento
usual do curso, ocorrem ao longo de um periodo de tempo maior.

Dentro dessa especificidade vivenciada por ndés como membros dessa equipe e
observando esses processos acontecendo, o interesse suscitou por analisar que contribui¢des essa
vivéncia da recuperagdo pode fornecer no ambito pedagdgico e psicologico.

A escolha por analisar a interdisciplina de PPA também foi motivada pela inovagdo que

2 Esse aspecto do estreitamento das relagdes pode ser analisado sob o dngulo do que propde Moore (apud Mattar

Neto, 2008) na teoria da Distancia Transacional. Ou seja, na EaD a distancia fisica e temporal, afeta o processo
de ensino e de aprendizagem. Porém, surge um novo 'espago’ pedagdgico e psicoldgico, que suscita novos meios
de comunicagdo e de relagdo entre as pessoas. Para ele, independente das distancias (espacial/temporal),
professores e alunos podem estar mais ou menos distantes na EaD, sob o ponto de vista transacional.
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esta representa em relacdo aos contextos vivenciados em outras interdisciplinas do curso. Nas
outras interdisciplinas, o semestre ¢ constituido por atividades e leituras especificas para cada
tema, onde nem sempre as atividades realizadas num moédulo possuem relagdo com as atividades
desenvolvidas posteriormente na propria interdisciplina. Além disso, ela fundamenta-se numa
proposta de arquitetura pedagodgica, compreendida num pressuposto de pedagogia aberta,
acolhendo didaticas flexiveis e maledveis a diferentes enfoques teméticos, uma vez que “as
arquiteturas pressupdem aprendizes protagonistas(...) requerem-se do estudante agdo e reflexao
sobre experiéncias que contemplam na sua organizagdo pesquisas, registros e sistematizacdo do
pensamento” (CARVALHO, NEVADO E MENEZES, 2007, p.41).

Sendo as arquiteturas pedagogicas estruturas de aprendizagem realizadas na confluéncia
de diferentes componentes (abordagem pedagogica, software educacional, internet, inteligéncia
artificial, Educa¢do a Distancia, concepcdo de espaco e tempo), pode-se considerar o
desenvolvimento de projetos de aprendizagem (PAs) como uma metodologia privilegiada, que
consegue abarcar esses elementos. Os PAs possuem uma proposta pedagdgica diferenciada, ¢é
desenvolvido com suporte telematico, utilizando a internet como fonte de busca mas também
para registros e trocas com os demais componentes do grupo, a partir da produ¢ao de material
com o uso do Pbworks. Além disso, esta sendo proposto e desenvolvido no contexto de um
curso de formagdo de professores realizado na modalidade a Distancia, contemplando o uso e a
apropriacdo de diferentes espacos (reais e virtuais) e temporalidades (desde o tempo para o
desenvolvimento do projeto dentro do periodo da Recuperagdo Intensiva, até o desenrolar de
cada etapa do processo e das trocas — sincronas e assincronas — ocorridas para atingir o objetivo
almejado). Nesse contexto, professor e tutor possuem funcdo de, primeiramente perceber-se
como aprendiz, tanto quanto os alunos. Na abordagem construtivista (na perspectiva genética) o
aprender ndo implica apenas o intelecto, sendo fundamental “ativar a mente e a consciéncia
espiritual para aprender muito mais sobre seu mundo interior e subjetivo” (FAGUNDES, SATO
E MACADA, 1999, p. 20). Por isso, a fungdo dos professores e tutores pode ser definida como a
de ativacdo, que envolve:

1) promover a auto-estima e a alegria de conviver e cooperar;

2) desenvolver um clima de respeito e de auto-respeito, estimulando a livre expressao de
cada um na sua forma de apreender o mundo, promovendo o compartilhamento de parametros e

regras nas relagdes, visando a convivéncia com as diferengas;



3) despertar a tomada de consciéncia pela iniciativa de avaliar individualmente, ¢ em
grupos, seus proprios atos e os resultados desses atos;

4) buscar a pesquisa e a vivéncia de valores, como qualidades inerentes a cada individuo.

Como essa interdisciplina foi integralmente proposta na articulagdo de uma unica
atividade, a realizacdo de um projeto de aprendizagem (que sera explicada mais detalhadamente
ao abordarmos os aspectos pedagogicos); ela demandou uma fung¢do de acompanhamento
diferenciado, na medida em que as intervengdes realizadas, possuiam desdobramentos,
repercutindo no proprio desenrolar e direcionamento do projeto.

Para fins de andlise, serdao abordados exemplos a partir do acompanhamento do
desenvolvimento de um projeto de aprendizagem, cujas integrantes do grupo mantiveram intenso
e constante contato com a equipe no desenrolar da elaboragdo do projeto, disponibilizando rico

material para andlise e aceitando participar desse estudo.

Projetos de Aprendizagem

Para Fagundes et al. os projetos de aprendizagem, ou 'aprendizagem por projetos' estdo
fundamentados na ideia de projeto enquanto uma metodologia que visa a aprendizagem,
aproveitando que esta ¢ uma atividade “simbdlica, intencional e natural do ser humano” (1999,
p.15). De acordo com o que propdem essas autoras, podemos definir alguns elementos
essenciais que configuram um projeto de aprendizagem:

* as questdes que norteardo o projeto devem ser formuladas pelo autor do projeto, ou seja,
pelo sujeito que vai construir conhecimento;

* o0 ponto de partida ¢ o conhecimento prévio do aluno, que ird direcionar o aluno rumo ao
desconhecido, se apropriando de novos conhecimentos;

» ¢ gerado pelos conflitos, por perturbagdes no sistema de significacdes, que constituem o
conhecimento particular do aprendiz;

* num projeto de aprendizagem, as dividas e o interesse pela busca de respostas deve ser
do proprio estudante, contextualizado no seu ambiente de vida, ou em situagdes que lhe
sdo desafiadoras;

* a questdo a ser pesquisada deve partir da curiosidade, das davidas, das indagagdes do
aluno, ou dos alunos, e nao imposta pelo professor. A motivacao tem que ser intrinseca,

ou seja, propria do individuo;



Sintetizando a importancia dessa metodologia de trabalho, as autoras afirmam que

Quando o aprendiz é desafiado a questionar, quando ele se perturba e necessita pensar
para expressar suas duvidas, quando lhe € permitido formular questdes que tenham
significacdo para ele, emergindo de sua histdria de vida, de seus interesses, seus valores e
condi¢des pessoais, passa a desenvolver a competéncia para formular e equacionar
problemas. Quem consegue formular com clareza um problema, a ser resolvido, comega
a aprender a definir as dire¢des de sua atividade. (1999,p.16)

Para a elaboracao do Projeto de Aprendizagem, ap6s definir a questdo que o grupo ou o
aluno tem interesse em investigar, parte-se inicialmente de um levantamento de certezas
temporarias e davidas provisdrias. Certezas e duvidas sdo colocadas desse modo pois considera-
se que a partir das investigacdes e indagacdes da pesquisa, as certezas podem se tornar davidas e
as duvidas podem se tornar certeza, ou ainda suscitarem novas duvidas. “O processo de
investigagdo consiste no esclarecimento das duvidas e na validag¢do das certezas” (CARVALHO,
NEVADO, MENEZES, 2007, p.41).

A partir da definicdo das certezas e duvidas, o grupo se organiza para realizar as
pesquisas e estudos que ajudardo a responder as duvidas e confirmar (ou nao) as certezas. Na
medida em que o grupo vai desenvolvendo seus estudos vai reestruturando suas certezas e
duavidas, sempre procurando direcionar suas pesquisas de modo a buscar a formulacdo para a
questdo principal do grupo.

Para uma maior clareza do modo como o grupo esta pensando e articulando os conceitos
que compde o quadro conceitual escolhido para responder a questdo, ¢ sugerido ao grupo que
formule mapas conceituais. Esses mapas sdo formulados principalmente em dois momentos:
apos as primeiras descobertas em relacdo ao tema e posteriormente quando os estudos ja estdo
mais aprofundados. No entanto, isso nao impede que mais mapas possam ser construidos pelo
grupo, uma vez que a representacdo grafica de como as ideias estdo sendo articuladas favorece
inclusive na compreensdo e na tomada de consciéncia do proprio grupo quanto aos caminhos
escolhidos para o desenvolvimento da pesquisa.

Em paralelo aos estudos que cada aluno-pesquisador realiza para responder a questdao do
projeto de aprendizagem, € solicitado que os mesmos mantenham um diédrio de bordo, ou seja,
um espago para os registros reflexdes individuais que vao sendo tecidos na trajetdria individual
de pesquisa de cada um e na sua articulagdo com o grupo. Nesse espago sdo registrados ndo
somente os caminhos trilhados individualmente, com suas descobertas e escolhas, mas também

os sentimentos do pesquisador (tanto em relacdo ao trabalho em si quanto ao proprio grupo ou
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mesmo em relacdo ao seu envolvimento na realizacao da tarefa), como também as dificuldades,
impressdes, duvidas, hesitacdes e divagacdes.

Ao final das pesquisas do grupo (que pode ser definido pelo sentimento de esgotamento
em relacdo ao tema — sentimento de ja ter alcangado uma formulagdo para responder ao
questionamento inicial — ou pode ser delimitado também pelo tempo previsto para a realizagao
do projeto), ¢ solicitado que o grupo elabore um texto de autoria propria, assinalando o percurso
de pesquisa, os caminhos escolhidos e as respostas encontradas, fundamentadas nas referéncias
utilizadas pelos pesquisadores.

E o papel do professor nesse processo de desenvolvimento do projeto de aprendizagem?
E certamente uma proposta desafiadora para os professores especialmente se compararmos as
caracteristicas da funcdo do professor nos métodos tradicionais de ensino.

De acordo com Fagundes, Sato € Macada (1999), nos projetos de aprendizagem ha quatro
fungdes essenciais, que podem ser divididas entre um grupo de professores ou ainda ser
realizadas por um mesmo professor, em momentos diferentes da elaboracdo dos PAs. As fungdes
seriam as seguintes:

— Ativador da aprendizagem (preocupado em ndo ativar somente intelecto dos seus alunos,
mas motiva-los tanto para a aprendizagem do mundo fisico quanto do mundo social),
envolvendo ndo somente os aspectos externos e objetivos, mas principalmente os aspectos
internos e subjetivos. Implica no desenvolvimento do sentimento de respeito e auto-respeito,
buscar a vivéncias de valores individuais e os compartilhados com o grupo, o resgate da auto-
estima e das qualidades de cada individuo.

— Articulador da pratica, que procurara articular os objetivos, interesses e estilos de
aprendizagem de cada individuo do grupo com a forma de trabalho escolhida pelo grupo.
Também apoiara no uso dos recursos tecnologicos, apoiando a geréncia e a organizacdo do
ambiente de aprendizagem. Ele proporcionara feedbacks ao grupo, buscando a integracio entre
areas e conteudos de forma interdisciplinar. Nessa fun¢do € muito importante que o professor
tenha flexibilidade na tomada de decisdes e disponibilidade, principalmente para acompanhar o
grupo, participando e colaborando na articulacio e organizacdo do desenvolvimento do projeto
de aprendizagem.

— Orientador dos projetos, estimulando e auxiliando na viabilizagdo de busca e organizagdo

de informagdes, em relacdo as indagag¢des do grupo. Ele acompanhara e orientara as atividades
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dos alunos, estimulando pensamentos e reflexdes. Buscara perturbar as certezas, incentivar a
formulagdo de novas indagagdes e direcionar o grupo na elaboragdo de argumentos explicativos
que fundamentem suas hipodteses, além de incentivar a sistematizacdo dos registros quanto aos
processos e produtos, fornecendo feedbacks individuais e coletivos. Para essa funcao ¢ essencial
que a escolha pelo orientador do projeto seja reciproca, ou seja, que ele escolha um grupo que
queira orientar, mas que o proprio grupo também o escolha como orientador.

— Especialista, que coordenara os seus conhecimentos especificos, oriundos da sua area de
formagao, com as necessidades dos alunos de construir conhecimentos especificos. Num mesmo
grupo podem atuar um ou mais especialistas, que irdo colaborar no enriquecimento do ambiente
de aprendizagem, contribuindo para a ampliacdo e aprofundamento do problema investigado.
Essa fung¢do sempre serd exercida pelo professor, independentemente dele exercer ou ndo as
demais fungdes anteriormente descritas.

Tomando por base as caracteristicas abordadas até o momento em relacao aos projetos de
aprendizagem, nos propomos a discutir no dmbito pedagodgico e psicologico, o sentido e o
significado da realizacdo dos PAs, enquanto uma proposta embasada na metodologia dos
trabalhos em grupo. Nossa proposta ¢ avangar na analise, buscando compreender como essa
metodologia também repercute nas relagdes interindividuais desses alunos com o professor e

entre eles, a luz de alguns pressupostos da Psicologia dos Grupos.

Significacées quanto ao trabalho em grupo

Embora Piaget seja identificado como um estudioso que transcendeu os limites da
disciplinaridade, propondo uma teoria que propde uma leitura interdisciplinar, ¢ importante
destacar o seu sentido, no ambito da psicologia, como importante contribuicio rumo ao
entendimento do funcionamento das estruturas do pensamento e do desenvolvimento cognitivo.

Mesmo sem ter sido a pedagogia o seu foco de interesse tedrico, uma vez que buscava a
génese da cognicado humana, ¢ importante ressaltar que seus estudos contribuiram sobremaneira
para a pedagogia, nas formulagdes para a educacdo. A teoria piagetiana ¢ com certeza, de grande
relevancia, ndo apenas pelo seu estudo acurado do desenvolvimento infantil, mas principalmente
pela aproximacao das suas ideias com os pressupostos da Escola Nova, em prol de uma educagao
ativa. Por esses motivos, ¢ imprescindivel propor essa analise evidenciando o subsidio teorico
que Piaget forneceu para a difusdo e aceitacdo dos novos métodos propostos pelo movimento da
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Escola Nova, em especial a metodologia dos trabalhos em grupo e do self-government’. Essas
metodologias possuem elementos possiveis de ser identificados na proposta dos projetos de
aprendizagem e coerente com seu pressuposto epistemologico.

Ao contrario do que se pensava anteriormente, a principal tarefa da educagdo nao € o de
povoar e preencher a memoria dos alunos, mas efetivamente colaborar para a formagao do seu
pensamento. Piaget (1998, p.139-140) considera fundamental que o trabalho educativo seja
direcionado enfatizando “a necessidade de provas e de verificagdo, a objetividade da obervacdo e
da experiéncia, a coeréncia formal das afirmacdes e dos raciocinios, em suma, a disciplina
experimental e dedutiva. Para ele, esses aspectos sdo essenciais de serem adquirido pelo
individuo na medida em que, na sua génese, ele ndo possui assegurado de antemao.

E para que ocorra esse processo de aquisicao apenas a autoridade do professor ndo basta.
“A verdade, como todo bem moral, s6 € conquistada pelo esfor¢o livre, e o esfor¢o livre na
crianga tem por condi¢do natural a colaboragdo e a ajuda reciproca”(PIAGET, 1998, p.140).

A exemplo do que Piaget (1998, p.139) afirma de que “a crianca nio é um ser passivo
cujo cérebro deve ser preenchido, mas um ser ativo, cuja pesquisa espontanea necessita de
alimento”, podemos ampliar para todos os individuos, especialmente em relacdo a atividade,
imprescindivel para o desenvolvimento cognitivo. Quanto a isso, ele aponta a importancia dos
professores conduzirem as duvidas e questionamentos dos seus alunos direcionando-as para o
trabalho individual. Com isso, o trabalho em grupo toma maior importdncia no processo
educativo. “Uma vez que se atribui um lugar ao trabalho pessoal, passa a haver trabalho conjunto
e formagdo de grupos, pois apenas a recepgao passiva supde o isolamento intelectual dos alunos,
a0 passo que a pesquisa gera a colaboragdo e a troca”.

Ou seja, depois de compreender que no processo de aprendizagem a crianga ¢ ativa € nao
passiva e que a razao, longe de ser inata no individuo, elabora-se pouco a pouco, os profissionais
da pedagogia descobriram que o trabalho em grupo € o meio natural dessa atividade intelectual e
a cooperagdo, por sua vez, o instrumento necessario para a formagdo do pensamento racional.
(cooperacao enquanto elemento essencial para a elaboragdo da razio).

Dimensionando para o contexto escolar, isso significa dizer que, apenas a relagdo entre o

*  Piaget (1998, p.119) define self government como “ um procedimento de educagdo social que tende, como todos

os outros, a ensinar os individuos a sair do seu egocentrismo para colaborarem entre si ¢ a se submeter a regras
comuns”. Embora o proprio autor afirme que o termo ¢ empregado para definir diferentes procedimentos, o

consideraremos nesse estudo com o sentido abordado por Piaget.
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egocentrismo mental do aluno (especialmente quando falamos de criangas) e a autoridade do
professor ndo € suficiente para conduzir o aluno para as atividades pessoais. A cooperagdo, nesse
caso ¢ um estimulo imprescindivel para que o aluno tome consciéncia dos seus proprios
pensamentos.

Montangero e Maurice-Naville (1998, p.121), definem que, num sentido geral, a
cooperagdo “consiste no ajustamento do pensamento proprio ou das agdes pessoais ao
pensamento e as agdes dos outros, o que se faz pondo as perspectivas em relagdo reciproca”. A
cooperacao, por isso, ¢ considera a condi¢do do verdadeiro pensamento, na medida em que faz o
individuo pensar em fung¢ao da realidade comum e ndo apenas nos seus interesses proprios.

Dentre os elementos significativos que sdo abordados nos trabalhos em grupo,
Piaget(1998) aborda o quanto esse tipo de método considera a personalidade de cada aluno.
Mesmo alunos mais timidos, considerados passivos, que possuem dificuldades, quando estao
trabalhando em grupo, sdo tdo naturalmente requisitados que suas inibigdes tendem a ir
desaparecendo. J4 para os alunos considerados acima da média, o trabalho em grupo favorece a
iniciativa e o desenvolvimento. O trabalho em grupo, portanto, pode ser estimulante tanto para os

alunos com dificuldades quanto para aqueles considerados acima da média.

Analisando o grupo e os sujeitos

O projeto de aprendizagem escolhido como objeto de andlise para esse trabalho foi
desenvolvido por duas alunas que pertencem ao mesmo polo no curso. A escolha deste projeto
foi principalmente por ter sido um trabalho em que percebemos o envolvimento das alunas em
rela¢do a proposta da recuperacdo e da propria interdisciplina, além do contato permanente com
a equipe. As duas alunas, segundo informag¢des obtidas, ficaram em RI* por ndo terem
conseguido acompanhar e desenvolver os projetos de aprendizagem no periodo referente ao
semestre. Observamos que o projeto foi iniciado tdo logo foi apresentada a proposta da
recuperacdo e que a dupla conseguiu realizar todas as etapas propostas para o desenvolvimento
do projeto no periodo referente a recuperacao intensiva.

A andlise que apresentaremos teve por proposta a abordagem de 3 aspectos que, dentro
das perspectivas teoricas adotadas evidenciam a interlocugdo entre pedagogia e psicologia:

1)Trabalho em grupo e personalidade

*  Recuperagio Intensiva

13



2)Relagao professor-aluno

3) Relagdes de grupo

Para fins de esclarecimento de como foi proposta essa andlise, ¢ importante ressaltar que
a mesma foi tecida baseada nos materiais e reflexdes produzidas e registradas pelas alunas nos
ambientes virtuais postados durante a RI (paginas do Pbworks onde foi desenvolvido o PA, chats
realizados, comentarios publicados,...). Para a realizacdo desse estudo foi solicitado a cada uma
das integrantes do grupo a autorizagdo para a realizacdo do mesmo, bem como o uso dos
materiais produzidos, tendo sido iniciado o mesmo a partir da concordancia e autorizagdo das
participantes. Nesse caso, nossas participantes sao duas alunas (identificadas no texto como Lua
e Sol’), que pertencem ao mesmo polo e optaram, no inicio da RI de realizarem um novo projeto,
diferente do que haviam trabalhado ao longo do semestre®. Elas buscaram a inspiragdo para o
novo projeto a partir de uma ideia que era de interesse comum delas.No que tange a ordem de
apresentacdo das evidéncias, procuramos organizar de acordo com a divisdo tematica proposta
dos trés aspectos (‘trabalho em grupo e personalidade’, ‘relagdo professor-aluno’ e ‘relagdes de
grupo’), sem se preocupar rigorosamente com o aspecto cronoldgico (exceto em momentos em
que isso for significativo Da dimensdo individual, passaremos a compreensdo das trocas
inteirindividuais com o professor para finalmente pensar no aspecto mais amplo das relagdes do
grupo.

Ao analisarmos o desenvolvimento desse PA foi possivel perceber a assertiva da ideia de

Piaget quanto aos trabalhos em grupo e as personalidades dos sujeitos. A aluna Sol, mesmo

demonstrando inicialmente uma reacdo de desconforto em relagdo a Recuperacdo, tdo logo
iniciou as pesquisas e estudos, evidenciou ser uma aluna muito motivada, com facilidade para
lidar com as tecnologias € com um envolvimento muito grande para realizar o projeto.

"Caramba! Fortes emog¢des estdo surgindo a partir desta missio sobre os segredos da ******"|dpesar de
ter postado poucos registros até porque ndo queria anexar minhas contribui¢oes sem dialogar com a Lua,
minha parceirona de aprendizagem, estive trabalhando bastante em cima e mergulhando no ****** todos
os dias. E um assunto intrigante ainda mais no calor do verdo."

(Aluna Sol — Didrio Individual®- 22/01/09)

Nomes ficticios, adotados para preservar a identidade das alunas que participaram da pesquisa.

Foi oferecido como possibilidade tanto a realizagdo de um novo projeto quanto o desenvolvimento e continuagio
do projeto que ja tivesse sido iniciado no semestre. Elas optaram por iniciar um novo projeto para a RI.

Os elementos omitidos sdo relacionados ao tema desenvolvido pelo grupo. Omitimos as informagdes que

pudessem identificar o grupo analisado nesse estudo.
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Esse estrato também evidencia o quanto houve por parte dela uma consideracdo em
relagdo ao ponto de vista da colega, aspecto imprescindivel para que se estabelecam as trocas
cooperativas.

Com relagdo a aluna Lua, observamos que a mesma apresentou uma dificuldade maior
comas tecnologias, além de outros problemas (de ordem pessoal). No entanto, isso ndo a
impossibilitou de participar e colaborar com o desenvolvimento da atividade, além de ter sido
estimulada e demandada pela propria colega Sol a participar, sem que iSso soasse cOmo uma
cobranca tal como ¢ percebido nas relagdes hierarquicas.

"Oi Sol. que bom te rever aqui,para variar o computador que tenho usado desconfigurou perdi tudo o que
tinha. O mapa devo estar postando entre hoje e amanhd. (...).Agora que esta entrando de férias gostaria
de marcarmos um encontro para conversarmos melhor sobre nosso trabalho,acho que seria até mais
proveitoso. As vezes me dedico um pouco mais ao Semindrio Integrador pois thém fiquei em recuperagdo o
que as vezes deixo a impressdo de ausente das atividades,desculpe Sol. Outra coisa que acontece é que
ligo 0 Gmail e vou para outro programa e ndo vejo quando me chama, prometo cuidar mais. Qualquer
coisa me liga terei o prazer em conversar com vc. Lua."

"Lua amada, imaginei que vc estivesse com problemas em relagdo ao computador, nada que a gente ndo
possa resolver. Olha so, estou hoje saindo de férias, vou estar conectada, porém distante daqui, vou para
praia (...)Podemos combinar de trocar conversas por bate-papo ou e-mail, sei ld, qualquer coisa. Estou a
disposi¢cdo. Vou te mandar umas entrevistas que alguns técnicos vdo responder sobre ****** mas de
antemdo posso te dizer que ndo gostei das coisas que descobri e ja entendo porque ndo ha tanta pesquisa
quanto imaginava sobre ****¥* __Afinal, quem patrocinaria? E, quem procura acha... Bjocas. Sol."
(Troca de idéias’- entre 31/01/09 e 03/02/09 )

E no proprio desenvolvimento do trabalho, observamos a presenca das duas alunas nos
espacos, cada uma contribuindo com seus pensamentos e ideias. Isso evidencia que os dois
estilos de escrita e as peculiaridades no modo de desenvolver a atividade foram respeitados e
acolhidos, uma vez que a proposta dos PAs se mostra viavel para ser realizado por diferentes
alunos, considerando os diferentes tempos e ritmos de cada um.

Outro aspecto que marca a diferenciagdo dos Projetos de Aprendizagem em relagdo a
outras metodologias utilizadas, principalmente no ensino tradicional, refere-se a relacdo

professor-aluno. Enquanto que nos métodos abordados no ensino tradicional, a relacdo

estabelecida ¢ hierarquica, nos PAs privilegiam-se outros tipos de relacdo, pautado por principios

cooperativos, do professor como um provocador de reflexdes.

& Foi solicitado que cada aluna tivesse uma pagina no proprio PBworks do Projeto de Aprendizagem, destinada a

realizagdo dos registros individuais relacionados ao projeto (duvidas, sentimentos, descobertas, idéias,
reconstrugdes,...)

“Troca de Idéias” foi o nome que o grupo deu para a pagina do seu Projeto de Aprendizagem destinada a
realizagdo das trocas interindividuais, dos didlogos e combinagdes relacionados ao desenvolvimento do projeto.



No PA analisado pudemos observar o quanto professor e tutor trabalham como

colaboradores dos processos reflexivos dos alunos; evidenciado nos seguintes exemplos:

Oi Sol.!Olhando o trabalho de vocés vejo que vocé fez muitos comentarios, trazendo contribuigées para
enriquecer o trabalho. No entanto aqui no teu diario, essa caminhada ndo estd registrada. O convite é
para que utilize esse espago para ir registrando os sentimentos, impressoes, duvidas, dificuldades que
estas sentindo nesse processo de constru¢do de um projeto de aprendizagem. Abragos, Tutora

Resposta da aluna: Obrigada pela chamada de atengdo, vc tem toda a razdo, mas quero que saiba que

grande bjo!
(Aluna Sol- Didrio Individual/comentdrios' - 22/01/09)

Nesse caso, a aluna que até o momento nao estava realizando os registros das suas

impressdes e descobertas no desenvolvimento do PA, passou a registrar sistematicamente,

evidenciando suas impressdes, sentimentos, dividas, dificuldades, ideias,...

Professora - Oi meninas!!! Muito legal essa descoberta da comunidade no ORKUT! Sol, tu tens essa
comunidade no teu ORKUT? Posso te adicionar no meu? A Lua. tem ORKUT? Assim continuamos
acompanhando a votagdo até 2010... ;) As trocas ndo precisam se encerrar com o final dos PAs, podemos
continuar compartilhando novas duvidas e descobertas. E vai ser no minimo interessante acompanhar
uma pesquisa longitudinal... Que tal? Um grande abraco.

Aluna Sol. - Puxa que idéia otima! Tenho esta comunidade no meu orkut sim, até tentei te achar, mas ndo
consegui. A Lua ja me encontrou e me adicionou. Acho que em breve vai dar o que falar esta historia

*EXEXEX seus contras para a nossa saude, mas vale a pena ir percebendo a mudanga de comportamento
das pessoas. (*¥FFFFEEX)

(Pégina Inicial" /comentdrios - de 05 a 15/02/09)

No exemplo anteriormente apresentado ¢ possivel perceber tanto o estimulo dado ao

aluno para buscar e aproveitar espagos virtuais que discutem o tema, como também o

estabelecimento dos vinculos.

Hoje abri uma nova pagina no wiki do projeto e comecei o texto colaborativo. Ja estou me preparando
para apresenta¢do do projeto. Agora ndo sei exatamente o que devo fazer se ainda devemos realizar
atividades em cima do projeto ou se devemos nos preparar apenas para o final dessa etapa que é a
recuperagdo. Abrago (Aluna Lua - Diario Individual — 23/02/09)

Comentario da professora: Oi Lua., Agora é momento de fechar o projeto. rever a pergunta, as certezas e
duvidas e apresentar o que foi possivel apreender na pesquisa. Afinal, ******? Vocés encontraram
respostas a todas as duvidas? A apresentacdo serd realizada no pdlo, em data a ser definida pelas

10

11

As intervengdes da tutora e da professora eram feitas principalmente através dos comentarios publicados na
propria pagina do Pbworks (nesse caso na pagina do Didrio de Bordo da aluna (denominado nesse estudo ‘Didrio
Individual’). No proprio espago dos comentarios as alunas poderiam responder aos questionamentos propostos.

Péagina do projeto onde as alunas registraram sua questdo de pesquisa e postaram também a imagem de uma
comunidade do site de relacionamentos Orkut. Nessa comunidade, as alunas encontraram uma enquete cuja
pergunta era muito proxima a questdo de pesquisa do PA desenvolvido por elas.
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Coordenadoras. Um carinhoso abrago, Profa. (Comentdario — 26/02/09)

Nesse caso, evidencia-se a importancia do professor acompanhar todo o processo e
registros feitos pelos alunos, procurando auxilid-lo diante das dificuldades. Esse feedback
também ¢ necessario como forma de estimular o aluno a superar suas dificuldades, motivando-o
para o prosseguimento da atividade e éxito do projeto.

Haveriam outros registros que evidenciam também o apoio tecnoldgico e de busca de
materiais, indicagdo de pessoas para realiza¢dao de entrevistas, etc. No entanto, para sintetizar o
significado do professor nesse processo, principalmente pensando no aspecto psicologico e
emocional, reporto-me a questdo do estabelecimento dos vinculos.

Avangando em dire¢do a uma analise relacionando aos aspectos psicoldgicos da
realizacdo do projeto de aprendizagem também € possivel fazer uma breve compreensao sobre as
relacdes do grupo, fundamentada na teoria de Pichon-Riviere dos grupos operativos.

Grupos operativos sdo definido por Pichén (apud DIAS e CASTRO, 2006) como "um

conjunto de pessoas com um objetivo em comum". O trabalho ¢ pautado na dialética do ensinar-
aprender; onde elas tanto aprendem como também sdo sujeitos do saber. Na concepg¢do do
referido autor, o sujeito desempenha um papel ativo na sua mudanca e na mudanga do grupo,
assim como foi compreendido por Piaget. No entanto, enquanto a énfase de Piaget ¢ o
desenvolvimento cognitivo, Pichdon nos fornece uma leitura das relagdes sociais e afetivas que
perpassam o processo do grupo, enriquecendo nossa compreensao.

O proprio Piaget reitera a importdncia da afeto no processo de construgdo do
conhecimento. Sobre isso, Saltini (2008, p. 57) explica que “ao falarmos da inteligéncia e da
aprendizagem, precisamos nos referir também, e sempre, a emogdo, as ligacdes e as inter-
relagdes afetivas. Seria impossivel entender o desenvolvimento da inteligéncia sem um
desenvolvimento integrado e convergente cada vez maior de nossos interesses € amores por
aquilo que olhamos, tocamos e que nos alimenta a curiosidade”.

Retomando a ideia do grupo operativo, este pressupde aprendizagem, que para Pichon, €
sinbnimo de mudanca. Toda situacdo de mudancga, por sua vez, mobiliza os medos basicos: da
perda e do ataque. Medo de perder o ja estabelecido, conhecido. O de ataque ¢ relacionado ao
como lidar com uma situagdo desconhecida. Por isso, ¢ comum a resisténcia para ingressar na

tarefa. “Quando o grupo aprende a problematizar, verdadeiramente, os obstaculos que emergem
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na concretizagdo de seus objetivos, dizemos que entrou em tarefa, pois podem elaborar um
projeto viavel e, dessa forma, torna-se um grupo que opera mudancas.” (DIAS e CASTRO,
20006)

No caso das alunas analisadas, observamos essas questdes nos primeiros contatos com a
professora e nas orientagdes em relagdo a tarefa do PA. Esse contato inicial foi feito através de
videoconferéncia utilizando o ambiente Breeze.

Aluna Sol ao visualizar a professora na videoconferéncia: Que bom professora, estava imaginando mil

Professora: A carrasca das férias é otimo!!! Adorei essa...

Aluna Sol: E a primeira recuperagio de minha vida, e a professora deve bem saber que a gente nunca
esquece!

Professora: Vocés jamais esquecerdo a oportunidade que estdo recebendo...Na verdade essa atencdo extra
que damos a vocés nas férias, ndo sei se outro curso dd...

Professora.: Porque te sentes assustada Sol?
Aluna Sol: Porque sou muito disciplinada com os projetos da vida e esta recuperagdo apesar de ser uma
oportunidade maravilhosa veio num momento onde o corpo e a mente ainda estdo trabalhando sem ter
parado...mas ndo estou me queixando professora, foi s6 uma brincadeira, lhe garanto que ndo vai se
decepcionar comigo.

(Chat — Breeze — 05/01/10)

Nesse trecho ¢ evidente os sentimentos vivenciados pela aluna frente a uma nova
situacdo, que para ela, era a recuperacdo. Embora nesse momento ainda ndo estivessem
estabelecidos os grupos para os PAs, a conversa realizada no Breeze contou com o grupo de
alunos da RI (boa parte estava presente), € um niumero consideravel pertencendo ao mesmo polo
da referida aluna. Analisando o aspecto que ndo houve reacdo do grupo ao que a aluna expo0s,
pode-se inferir que talvez o siléncio do grupo sinalize a concordancia, ou seja, que talvez aqueles
sentimentos de preocupacao e desconforto em relacdo a recuperagdo estivesse perpassando o
grupo naquele momento. Nesse caso a aluna serviu de porta-voz para os anseios presentes no
chat.

Porta-voz no conceito de Pichon (apud BERSTEIN, 1989, p.112) ¢ aquele que diz o que
estava latente no grupo, sem, no entanto, ter consciéncia do significado no grupo daquilo que ele
anuncia e “ao desnudar seu segredo, mostra-nos, a0 mesmo tempo, o contetido implicito da
fantasia grupal”.

Pichon-Riviere (apud BERSTEIN, 1989, p.132) aborda o vinculo enquanto uma teoria,
definindo como “uma estrutura complexa que inclui um sujeito € um objeto, a interacao entre

ambos, e processos de comunicacdo e aprendizagem, configurando um processo em espiral
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dialética.”

De acordo com Serrdo e Baleeiro (1999, p.32) “o vinculo tem papel essencial em toda e
qualquer ac¢do que objetiva mudangas e transformagdes, funcionando como o elo de uma corrente
que liga os individuos”. E especificamente abordando o vinculo entre a pessoa que ocupa o papel
de facilitador (nesse caso, o professor) e o grupo, ¢ essencial que o vinculo estabelecido tenha
um carater libertador, viabilizando a expressdo, abrindo espago para questionamentos,
conduzindo assim, para a autonomia.

No seguinte trecho, extraido de um chat realizado no dia 17 de marco (apos o término da
RI) € possivel perceber aspectos relacionados ao vinculo estabelecido entre a aluna e a

professora:

Aluna Sol- Old professora! (.) gostaria de saber como faco para que uma "coisa"?

Amanhd temos aula presencial e talvez possa mandar esta "coisa” por alguém...

Professora - Oi querida! Se é importante me enviar a "coisa", pode enviar pelas professoras, ou pelas
tutoras, como preferir. Achei "coisa” 6timo! Espero que a "coisa"seja algo bom pra nés e ndo problemas
Aluna Sol- Professora, vocé é uma daquelas pessoas raras que ndo merece receber coisas como
problemas, apenas "coisas" que representem gratiddo, carinho e admira¢do. Lhe garanto que nada
comprometedor como a ****** ghahaha

Professora — hehe. Ai mimosa, fico comovida diante das tuas palavras

Aluna Sol- que nada, espera pra ver a "coisa"! Ahahaha brincadeira. Postarei em breve no meu Portifolio
uma breve e profunda reflexdo sobre a experiéncia de Recuperag¢do Intensiva com a "carrasca"
professora.

Professora — So as tuas palavras ja foram mais do que suficientes para emocionar a profe. Vou adorar ler
a tua reflexdo e conforme for, vou te pedir um consentimento para utilizar o teu depoimento num artigo
sobre a recuperagdo que pretendo escrever. Amei ser uma carrasca que contribuiu para que tantos alunos
se mantivessem no curso :D

Aluna Sol- Pode apostar que representou mesmo e bem mais do que isso. Desde ja quero lhe agradecer a
disponibilidade e o carinho com o qual segurou nossas falhas. Sinto apenas em ndo ter a oportunidade de
lhe expressar isto olhando nos olhos, mas desejo que minha falta de dnimo ndo reflita nos ensinamentos de
meus mestres mais queridos. Hoje percebo que durante tanto tempo desabafei minhas dificuldades e ndo
fui capaz nem de perguntar sobre o seu trabalho que é algo tdo importante. Obrigada e torcerei para que

chegue em suas maos.

trabalhos.
Professora — Muito obrigado querida! Acredito que tudo deu certo porque buscamos acolher e dar um
suporte de forma carinhosa, justamente para que pudessem superar as dificuldades que todos podemos fter.
Nestas situagoes, as cobrangas e exigéncias, pouco ou nada adiantam. Acredito que nosso diferencial
tenha sido este: uma postura amorosa com o intuito de promover as aprendizagens de forma mais
prazerosa.

Nao foi possivel reduzir esse trecho tendo em vista o fato de estar permeado de elementos
que traduzem o vinculo afetivo estabelecido entre a professora e a aluna. Nesse caso, observa-se
0 quanto essa relacdo viabilizou a expressdo dos sentimentos da aluna, principalmente em

relagdo a propria recuperagdo, que inicialmente foi sentido de forma negativa por ela. Esse

12 A “coisa em questdo” era um presente para a professora.
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estrato foi o que simbolizou a sintese do processo dessa aluna. No entanto o processo pode ser
analisado ao longo do desenvolvimento do projeto, pela sua motivagdo em realizar o trabalho, na
sua presenga nos ambientes, no retorno rapido as solicitagcdes feitas e principalmente, na busca
pelo trabalho integrado com a colega, procurando respeitar e acolher o tempo e as dificuldades
da mesma, dispondo-se a auxiliar na superagdo desses problemas. Eis um trecho que evidencia
esse movimento:

"Lua o que esta acontecendo com teu diario? Que interferéncia é essa que apaga o que vc escreve se nas

ndo ter mais nada escrito porque na ultima vez que andei no wiki vi teus comentarios novos... Que
estranho. O pior é que temos de dar um jeito de resgatar tua caminhada até para a auto-avalia¢do que
devemos registrar. Caso queira que eu troque de lugar tua postagem avisa ta ! Sol."

(Diario Individual da Lua/comentarios — 11/02/09 )

Essa situagdo evidencia o que Filho (1989) fala sobre a funcdo de holding ou fungio
continente abordada nas teorias de Winnicott e Bion. Para eles, num grupo terapéutico a fungao
de holding ¢é exercida ndo so pelo terapeuta (nesse caso, o facilitador, o professor), mas pelo
conjunto do grupo, principalmente quando ha coesdo no funcionamento do grupo. E essa funcao
¢ muito significativa, pois representa a acolhida, a escuta. Serrdo e Baleeiro (1999)
complementam a ideia, explicando que o facilitador precisa ser continente das emogdes do grupo
para que cada um se descubra também como continente dos outros. Nesse caso, ¢ evidente que a
aluna Sol, na medida em que se sentiu acolhida e amparada em suas questdes também foi
gradativamente colocando-se nesse lugar de continente, sensivel as questdes da aluna Lua,

procurando ajuda-la.

Concluindo

No momento da conclusdo ¢ importante resgatar e buscar um fechamento para os
aspectos principais anunciados no texto. Em relagdo a metodologia dos Projetos de
Aprendizagem, pudemos evidenciar o quanto ha proximidade entre a sua proposta de trabalho e
0s pressupostos construtivistas piagetianos referentes ao trabalho em grupo. O PA enquanto
proposta de trabalho em grupo ¢ um campo privilegiado para a constru¢do do conhecimento a
partir da interlocugao entre os saberes dos seus integrantes.

Os Projetos de Aprendizagem também propde uma forma diferenciada de
estabelecimento da relacdo entre professor e aluno na medida em que ambos sdo desafiados a
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construirem juntos o caminho para a realizacdo do projeto, norteado evidentemente pelas
motivagdes e curiosidade dos alunos.

No ambito da Psicologia dos Grupos, em especial aos Grupos Operativos, foi possivel
aproximar elementos presentes na teoria de Piaget com a de Pichon-Riviere. Os projetos de
aprendizagem, por serem desenvolvidos em grupos, se constituem em espacos de aprendizagem
onde ndo apenas o objetivo do grupo ¢ alcangado, mas ¢ também um palco onde os sentimentos e

relacdes afetivas e sociais permeiam as agdes.

Com a realizagdo desse estudo foi possivel avancar na dire¢cdo da compreensao de uma
proposta de Recuperagdo e dos elementos que perpassam esse processo. Embora o foco ndo
tenha sido o da avaliagdo, ¢ interessante observar a importancia do papel do professor € mesmo
das relagdes que se estabelecem entre professor/ aluno, aluno/aluno e, na EaD também a relagdo
tutor/aluno podem ser um ponto-chave para o processo de Recuperagao. Nosso desafio no
trabalho de acompanhamento da RI foi acompanhar esses alunos, procurando resgatar suas
dificuldades, auxiliando na superacdo das mesmas. Ao mesmo tempo, tinhamos que criar
vinculos de confianca e proximidade num curto espago de tempo, para com isso, poder dar o
suporte adequado para esses alunos, tanto no ambito pedagdgico quanto no aspecto emocional.

Como vimos nas expressdes utilizadas por alguns alunos, o proprio processo de
recuperagdo suscita sentimentos controversos para eles; sendo visto a0 mesmo tempo como uma
oportunidade, mas também remetendo a sentimentos de puni¢do, especialmente por ter sido no
periodo de férias. Essa ambivaléncia demanda por parte da equipe um olhar mais cuidadoso,
procurando resgatar a motiva¢do desses alunos além de trabalhar em prol da superacdo das
dificuldades.

E, ao acompanhar o desenvolvimento dos Projetos de Aprendizagem, o que se percebeu
foi a riqueza e a complexidade dessa proposta, que além de ser uma proposta pedagdgica
diferenciada, que desafia o aluno a se perceber como ativo no seu processo de aprendizagem , €
uma metodologia que estimula processos reflexivos e cooperativos. E, pensando no contexto
especifico das relagdes de grupo, ¢ na troca com o outro que o aluno tem a oportunidade de
compartilhar seu saber, questionar suas perspectivas, ¢ buscar coordena-las com os desejos e
saberes do outro. No ambito psicoldgico também foi possivel tecer relagdes de que a proposta
com grupos também ¢ enriquecedora para o processo de auto-conhecimento e de resgate de
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questoes pessoais e também relacionais.

Esse estudo ndo teve por objetivo esgotar nem analisar de modo definitivo as relagdes
entre os projetos de aprendizagem e a metodologia dos trabalhos em grupo e dos grupos
operativos. A ideia foi a de propor algumas aproximacgdes tedricas (nesse caso, 0s pressupostos
da teoria de Piaget com a de Pichon), buscando evidenciar correspondéncias entre alguns
elementos e a complementaridade imprescindivel para realizarmos uma analise mais completa e
qualificada. Nesse estudo foi possivel identificar um processo em que a RI intensiva obteve
éxito, tanto na retomada das dificuldades das alunas no ambito pedagogico quanto na abordagem
de elementos emocionais que perpassaram o processo. No entanto, como ideia para trabalhos
futuros, seria interessante analisar como esses processos ocorrem no periodo de desenvolvimento
dos projetos das interdisciplinas, por exemplo. Uma das hipoteses que temos € que a propria
‘intensividade’ do momento da recuperacdo favoreceu o aparecimento de algumas questdes.
Talvez ao longo de um semestre, por exemplo, esses aspectos das relacdes de grupo ou mesmo
das questdes pessoais que perpassam o grupo, podem se dissipar, dificultando sua identificagdo
NOS Processos grupais.

No entanto, de nossa parte, consideramos esse estudo valido, principalmente pela
possibilidade de didlogo tedrico, pensando em contribui¢cdes para a Educacdo e, de modo
especial, para a Educacdo a Distancia. Esse estudo evidencia que as relacdes ndo sé de
aprendizagem, mas também afetivas, podem ser construidas na EaD, desde que esta seja
alicercada numa proposta que contemple e considere a individualidade e subjetividade das
pessoas que fazem do processo, especialmente dos alunos que se encontram em dificuldade.

Em suma, esse trabalho foi pessoalmente muito aprazivel pois possibilitou a aproximacao
de leituras pedagogicas com contribui¢des da psicologia. Foi possivel estabelecer um didlogo
entre as areas com o intuito de avangarmos em direcdo a compreensao das dinamicas e
metodologias empregadas em contextos educacionais e suas repercussdes para os individuos que

fazem parte desses processos.

"Somos anjos de uma so asa. Somente abragados podemos voar."

(Doménico Crescéncio — Poeta italiano — Século XVII)
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