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“Medo, o que é o medo? Tenho tanto falado e ouvido sobre esta
palavra nos Ultimos tempos que estou até sentindo um certo medo.
Um certo medo n&o, muito medo, medo de ndo saber do que eu tenho
medo, se é de mim ou do que me rodeia, se é o mal que eu fago ou do
mal que possam me fazer, ou se enfim, se é do bem que fiz e me
fizeram e nunca dei valor. Como diz Clarice Freire: - O meu medo
pode existir sim, s6 ndo pode mandar em mim". (Pedro da Silva,
2015).



RESUMO

Este trabalho tem como tema o medo na forma como se apresenta entre
professores(as) e alunos(as) de uma escola publica de ensino fundamental,
em turma de EJA, turno da noite. Teve como inspiracdo fatos observados
neste espaco de educacdo entre docentes e discentes durante periodo de
observacgbes e praticas em sala de aula ao longo do primeiro semestre de
2015. Trata-se de pesquisa qualitativa, que tem como fonte de dados
guestionarios e entrevistas realizadas com duas professoras e duas alunas
desta escola, como também informacdes registradas em diario de campo do
estagio curricular na mesma escola com turma de Totalidades 3. Foi escolhido
Paulo Freire como fundamento tedrico principal, por ter sido um professor que
conviveu como 0 medo durante sua trajetéria de educador e também por ser
importante referéncia na EJA. O objetivo deste trabalho consiste em refletir se
os medos mais evidentes, que fazem parte da vida escolar nesta instituicéo,
poderiam estar limitando o desempenho de professores e aprendizado de
alunos ou nédo. Analisando as respostas dos questionarios e entrevistas foi
possivel confirmar que o medo, principalmente da violéncia, pode causar
transtornos no trabalho dos docentes e no aprendizado dos discentes. Sendo
esta uma pesquisa de pequeno alcance, fica a sugestdo de outros estudos
sob outros olhares, que poderédo trazer conhecimentos e contribuicdes no
sentido de atitudes pontuais como solucdes para resguardo dos atores
desses espacos de educacao.

Palavras-chave. Educacéo de Jovens e Adultos. Medo. Alunos.
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1 INTRODUCAO

E do conhecimento de todos que a educacdo enfrenta momento de
crise na economia e na seguranca. Alunas(os) estdo descontentes com 0s
rumos da educacdo e temem que isso possa prejudicar seu aprendizado,
causando-lhes problemas em seu futuro profissional. Professores(as) também
estdo inseridos neste contexto de descontentamento, quando enfrentam
baixos salérios, falta de reconhecimento profissional, falta de interesse por
parte de alunas(os), com a agravante das agressdes de que se tem relatos,
como conta a reportagem de Zero Hora de domingo dia 18 de outubro de

2015, intitulada “Profissao Persisténcia”:

A primeira impresséo foi assustadora. Chamado para uma vaga
de professor por contrato emergencial, Rodrigo Buchfink de
Souza, na época com 20 anos, chegou a uma escola perto da
Avenida Bento Goncgalves, em Porto Alegre, para estrear na
rede estadual. Era uma noite de terca-feira. Um colega deu o
primeiro aviso: - “Cuidado. Os alunos, as vezes, vém armados”.
De um funcionério, Rodrigo ouviu: - “Eles podem arranhar o teu
carro. Para arrumar, vai todo o teu salario”. - “[...Jfoi uma
experiéncia lamentavel, do inicio ao fim daquela noite”, disse
Rodrigo. Antes de ir embora, ja decidido em néo voltar aquela
sala, foi indagado por uma aluna: - “Sér, o senhor também vai
viajar e nos deixar aqui?”

O professor anterior de fisica sé havia ficado uma semana.
-“[...] mas tive de pensar no que era melhor para mim. No outro
dia, ja pedi para sair”. (MARTINS, 2015, P 27)

Na mesma reportagem consta que em entrevista, o Secretario Estadual
de Educacéo reconhece a precariedade das escolas, culpa o governo federal
pela atual crise na educacéo e promete fazer o possivel para solucionar esta
situacdo. Dentro de conjunturas semelhantes, durante o estagio docente do
curso de Pedagogia, realizado em escola publica em 2015, na modalidade
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), foi possivel observar e conviver por
algum tempo com dificuldades decorrentes da violéncia fora e dentro da

escola como também no entorno das moradias dos alunos(as).



Também pode-se ler no site do Bol Noticias a reportagem que conta
fato ocorrido em Mogi das Cruzes, S&o Paulo, que envolve violéncia de aluna
de dezesseis anos contra a professora Ana Paula Lemos Fernando Bonomo
de Aquino de quarenta e um anos, em contrato emergencial na Escola
Estadual Pedro Malozze. Aconteceu pela manha em turma de primeiro ano do
ensino médio.

Sao palavras da professora: -"Tomei tanto soco que nem sei ao certo
guantos foram. Acho que uns 15. Meus alunos presenciaram tudo. Eu nunca
apanhei tanto na minha vida. Estou bem traumatizada, ndo sei se consigo
entrar em uma sala de aula de novo".

A aluna foi suspensa das aulas, foi feita ocorréncia policial e ela vai
responder pelo agravo.

Esta noticia também foi divulgada na midia televisiva alguns dias apos.

Ficou evidente a forma como presenciar situacfes de violéncia ou de
perigo pode provocar grande medo em varias pessoas e conforme a repeticdo
dessas experiéncias, este sentimento pode ficar forte e limitador. Por isso
surgiu a pergunta: Como o medo afeta o desempenho de professores(as) e

alunas(os) da EJA de acordo com suas proprias perspectivas?

Estas realidades fizeram com que houvesse um questionamento sobre
0 quanto os medos constantemente presentes e resultantes das situacfes
conflitantes ali vivenciadas podem causar limitacbes ao trabalho de
professores(as) e ao aprendizado de alunos(as) que frequentam o espaco
escolar da EJA no turno da noite. Tais vivéncias instigam a uma investigacao
sobre o tema, com analise de sentimentos, visdes, motivacdes e desanimos
gue povoam o cotidiano dos frequentadores da escola onde foi realizado o

trabalho.

N&o falta também certa pretensdo de, além do conhecimento que este
estudo podera proporcionar, também colocar algumas questdes a serem
investigadas no futuro e assim contribuir para possiveis solucbes para tantos

dilemas.
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Foram utilizadas entrevistas e questionarios como instrumentos para a
coleta de dados. Outras informacdes foram obtidas em anotac¢des no diério de

campo produzido ao longo do estagio curricular.

O objetivo deste trabalho consistiu em refletir sobre limitacbes
possivelmente causadas por situagcdes de riscos e outras, que causam medo
e que fazem parte da vida escolar nesta instituicdo. E a partir de tal reflexao é
possivel que surjam mais discussdes sobre as condicbes que podem estar
limitando o desempenho de professores(as) e o aprendizado de estudantes. A
ideia também é a possibilidade de ajudar na compreensdo das barreiras
causadas por tal sentimento, no progresso da educacdo de adultos e

adolescentes, trazendo alguma contribuicédo para possiveis solucoes.

A hipotese que guia este trabalho € a de que o medo da violéncia e
outros medos podem atrapalhar o desempenho pedagogico de
professores(as) da EJA desta escola, assim como o aprendizado de seus

alunos(as).

Este trabalho esta apresentado em cinco capitulos, quatro subcapitulos
e um apéndice. No proximo capitulo estédo disponibilizadas informacdes sobre

a revisao teodrica
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2 REVISAO TEORICA

A revisdo tedrica sera constituida de dois topicos, sendo um deles
sobre a EJA e outro sobre o medo e suas relacbes com 0 ensino e a
aprendizagem.

2.1 EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Para melhor compreensdo da educacdo para jovens e adultos é
interessante que se analise um pouco da sua histéria. Em Haddad (1978),
encontra-se que esta modalidade de ensino néo surgiu em tempos atuais. Ja
no tempo dos jesuitas, no Brasil imperial, houve acdes educativas para
adultos, conforme revelam estudos sobre o assunto, embora a educacao
fosse direcionada principalmente para as criancas de classes sociais

privilegiadas.

Ainda Haddad (1978) explica que somente na Constituicdo de 1934 foi
criado o Plano Nacional de Educacédo (PNE), delegando a educacéo estadual
e municipal ao governo federal, reafirmando a educacao como um direito para
todos e extensivo aos adultos. Em 1942 foi regulamentado um plano de
ensino supletivo destinado a adolescentes e adultos analfabetos. Em 1947 foi
instalado o Servico de Educacao de Adultos (SEA), entdo se instalou no pais
a Campanha de Educacdo de Adolescentes e Adultos. Depois duas outras
campanhas: em 1952, a Campanha Nacional de Educacéo Rural e, em 1958,

a Campanha Nacional de Erradicacédo do Analfabetismo.

De acordo com informacgdes encontradas em artigo de Strelhow (2010),
em 1958, foi realizado o Il Congresso Nacional de Educacdo de Adultos no
Rio de Janeiro, quando iniciou a ideia de novo método pedagdgico para
educacdo de adultos. Naquela época, Paulo Freire propés a Educacao
Libertaria, que levaria em conta o conhecimento prévio dos trabalhadores.

Apés o golpe de 64, houve mudancgas tanto no panorama politico como na
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educacdo do Brasil. A educacdo nas maos de governos autoritarios precisava
servir tanto ao dominio do Estado como a necessidade de melhorar o nivel de
desenvolvimento do pais. Entdo criaram o0 Movimento Brasileiro de
Alfabetizacdo (MOBRAL), em 1967, e depois 0 Ensino Supletivo, em 1971,
com a Lei Federal n® 5692.

Também se encontra na Wikipédia (2015) que em 1974 foi implantado
Centro de Estudos Supletivos (CES). Em 1989 surgiu em Sao Paulo o
Movimento de Alfabetizacdo de Jovens e Adultos (MOVA), durante a gestao
de Paulo Freire na Secretaria Municipal de Educacgéo da capital, que inspirou
o Projeto MOVA Brasil de 2003."

Pode-se ler no artigo de Mezacasa et al (2013) que em 2005 foi criado
o Programa Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional com a
Educacdo Basica na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos
(PROEJA), pelo Decreto Federal n° 5.478, sendo substituido pelo Decreto n°
5.840 em 2006. Continuando, que em 2009, no interior do Rio Grande do Sul,
iniciaram turmas do PROEJA com Formacéao Inicial e Continuada (FIC) (Nivel
Fundamental). Esta modalidade de ensino € voltada para a capacitacdo dos
trabalhadores para atuar nestas regides visando melhorar a qualidade de vida

deles e de suas familias.

A EJA é garantida pela lei a todos os brasileiros jovens e adultos que
nao puderam estudar na idade considerada certa, conforme vemos na LDB
9394/96:

Art. 37. A educacdo de jovens e adultos sera destinada aqueles
gue nao tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino
fundamental e médio na idade propria.

§ 1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos
jovens e aos adultos, que ndo puderam efetuar os estudos na
idade regular, oportunidades educacionais apropriadas,

' WIKIPEDIA. Movimento de Alfabetizacdo de Jovens e Adultos. Disponivel em:

<https://pt.wikipedia.org/wiki/Movimento_de_Alfabetiza%C3%A7%C3%A30_de_Jovens_e A
dultos> Acesso em 26/10/2015.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Movimento_de_Alfabetiza%C3%A7%C3%A3o_de_Jovens_e_Adultos
https://pt.wikipedia.org/wiki/Movimento_de_Alfabetiza%C3%A7%C3%A3o_de_Jovens_e_Adultos

13

consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses,
condi¢des de vida e de trabalho, mediante cursos e exames?.

§ 2° O Poder Publico viabilizara e estimulard o acesso e a
permanéncia do trabalhador na escola, mediante acdes
integradas e complementares entre si. (BRASIL, 1996)

O Art. 37, além de orientar sobre como a EJA deve ser oferecida a
populacdo, traduz o conceito que conhecemos desta modalidade da
educacdo, quando reforca que a EJA é oferecida ao publico que nédo teve
oportunidade de estudar na infancia, por razées de variadas naturezas.
Também coloca que deve ser oferecida considerando as caracteristicas dos
alunos, seus interesses, vida e trabalho. Assim, entende-se que inclui respeito

a sua dignidade, vivéncias e conhecimentos adquiridos anteriormente.

2.2. MEDO E EDUCACAO

Procurando o significado do medo no dicionario Aurélio, encontramos:

1- Estado emocional resultante da consciéncia de perigo ou de
ameaca, reais, hipotéticos ou imaginarios.

2- Auséncia de coragem.

3- Preocupacdo com determinado fato ou com determinada

possibilidade®.

O autor apresentado neste trabalho como principal referencial teérico é
Paulo Freire, criador da Educacéo Libertaria para alfabetizar adultos, que o
levou a ser perseguido pela ditadura militar iniciada em 1964. Para fugir do
‘regime de ferro” foi para o exilio onde permaneceu por dezesseis anos. Sua
obra teve inicio no Recife da década de 1950, quando participou do

Movimento de Cultura Popular do Recife e criou os Circulos Culturais. Nesta

> BRASIL. LDB. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L9394.htm> Acesso em 03/11/2015.

* Algumas definigdes do medo encontradas em consulta ao Dicionario Aurélio on line. Acesso
em 09/11/2015.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L9394.htm
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época formou um grupo de trabalho e em Angicos, Rio Grande do Norte e
conseguiu alfabetizar 300 pessoas em 45 dias. Seu trabalho foi referéncia em

todo 0 mundo o que Ihe conferiu o titulo de Patrono da Educacéo Brasileira.*

Em Pedagogia do Oprimido (1968), obra escrita no seu exilio no Chile,
Freire aborda a opressdo social, que ainda hoje predomina na nossa
sociedade. Tem como ideia principal uma educacdao libertaria, dialégica, que
nos faz compreender a importancia da acao reflexiva e critica de uma
educacédo que aproxime alunos e professores, tendo como principal proposta
educacdo anti autoritaria, onde professores e alunos ensinam e aprendem

juntos, num dialogo permanente.

Também em Pedagogia da Autonomia (2013), Freire defende o
respeito a dignidade e autonomia do aluno, numa educacdao critica e libertaria.
Da a entender que o principal € a formacdo e atuacdo dos professores
voltados para questbes indispensaveis para a educacao libertadora,
enfatizando que educar ndo é soé treinar para o trabalho, mas também é

formar a pessoa para a vida.

Em Medo e Ousadia (1986), Ié-se didlogo entre Paulo Freire e Iran
Shor, educador dos Estados Unidos, no qual abordam sobre os temores,
riscos e recompensas, tanto para educadores como para educandos, da

mudanca da educacéao tradicional para a educacéo libertadora.

Também foi encontrada sustentacédo para a elaboracao desta pesquisa
em conhecimentos adquiridos por professores e professoras durante suas
experiéncias no Programa Nacional de Integracdo da Educacédo Profissional
com a Educacédo Basica, na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos
com Formacéo Inicial e Continuada (PROEJA FIC), em algumas cidades do
interior do Rio Grande do Sul. Esses professores relataram seus trabalhos em

artigos organizados por Kelen Rigo e Fernanda Zorzi (2013).

* WIKIPEDIA. Método Paulo Freire. Disponivel em:
<https://pt.wikipedia.org/wiki/M%C3%A9todo_Paulo_Freire>.Acesso em 15/11/2015.


https://pt.wikipedia.org/wiki/M%C3%A9todo_Paulo_Freire
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Eleonora M. Ferronato Mezacasa et al (2013), traz em seu artigo
importantes informacgdes histdricas sobre o programa no qual trabalha e relata
experiéncias em sala de aula com jovens e adultos da EJA e PROEJA FIC.
Sua ideia principal é verificar os motivos que causam intolerancia entre
alunos(as) de faixas etarias diferentes, fato observado no cotidiano em sala
de aula.

Maria Zanella et al (2013) tratam de causas possiveis para a evasao
escolar em determinado periodo, na turma do PROEJA FIC, em escola
municipal de Capéo da Canoa (RS). Para isso utilizam as opinides de alguns
alunos(as) através de suas falas e apresentam possiveis causas encontradas

para o problema e algumas sugestdes possiveis.

Angela F.S. Gomes et al (2013) investigam fatores da vulnerabilidade
social que podem ser considerados causa da evasao escolar na escola por
elas pesquisada. Nao refere medos como causas de evasao escolar, mas
aborda assunto importante como a vulnerabilidade social, que também pode

ser elemento significativo nas situacdes que causam medo.

Esses tedricos e tedricas contribuiram de alguma forma para reforcar,
confirmar ou esclarecer ideias que surgiram durante a elaboracdo desta

pesquisa.

A seguir, encontra-se a metodologia utilizada para a construcédo deste

trabalho.
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3 METODOLOGIA DA PESQUISA

Esta pesquisa, de carater qualitativo, teve como objetivo investigar a
possibilidade de o medo estar influenciando ou ndo o ensino e a
aprendizagem de frequentadores da EJA do turno da noite em escola publica
da regido norte de Porto Alegre. Utlizamos como fontes de dados

questionario, entrevista e consultas ao diario de campo.

Optamos pelo envio eletrénico dos questionarios as professoras por
estas disporem de pouco tempo. As respostas retornaram a pesquisadora

pela mesma via.

As entrevistas foram realizadas com as alunas, pois, devido a suas
limitagGes na leitura e escrita, ficou considerada mais acessivel a elas esta
pratica de coleta de dados. Foi solicitada a ambas a assinatura em termo de
concordancia, cujo modelo se encontra em anexo neste trabalho. Uma das
alunas escolheu que a entrevista acontecesse na casa da entrevistadora e a
outra preferiu o proprio lar. As duas entrevistas tiveram o tempo de uma a

duas horas. Foram gravadas e depois transcritas pela propria pesquisadora.

A consulta ao diario de campo ajudou a relacionar fatos e conclusées

adquiridos durante periodo de estagio na mesma instituicao.

A entrevista, realizada com duas alunas, iniciou com uma motivacao
prévia, enfatizando o quanto sua participacdo seria importante para a
elaboracao do trabalho e explicando que é uma pesquisa sobre os medos que
povoam as pessoas que frequentam a escola, tanto professores, alunos como
funcionérios, principalmente do noturno, da EJA. Também foi elucidado que
esta pesquisa pode ser (til para futuros estudos sobre o assunto. A seguir sdo

apresentadas as questfes, que foram feitas como conversa informal:
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Roteiro da entrevista:

- Pode dizer seu nome?

- Idade:

- Nivel escolar:

- J& sentiu medo na escola?

- Poderia descrever a situacao que Ihe causou medo?

- Este sentimento volta a importuna-lo alguma vez? Quando?

- Algum colega ja parou de estudar por medo?

- Nota que professores(as) também tém medo?

- Ja notou que este medo deles(as) atrapalhou que dessem uma boa aula?
- Como faz para vir para a escola mesmo com medo?

- Vé alguma relacéo entre o medo e o seu rendimento escolar?

- Tem alguma mensagem para os professores(as) e colegas sobre o medo?
- Teria uma sugestdo que pelo menos amenizasse 0s medos que existem

entre os professores(as) e colegas da escola?

N&o foi solicitada assinatura em termo de concordancia as professoras,
porque suas colaboracBes foram feitas através de email, que por si sO €
considerado como tal. O mesmo procedimento adotado para as entrevistas

aconteceu com o0s questionarios. Foi feita motivacdo prévia, enfatizando

(@)

guanto sua participacdo € importante para a elaboracdo do trabalho que é
uma pesquisa sobre os medos que povoam as pessoas que frequentam a
escola e que esta pesquisa pode ser util para futuros estudos sobre o

assunto.
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Questionario:

1) Qual sua formacéo? Qual o cargo que exerce na instituicado?

2) Quanto tempo tem de servigo? E qual o tempo de servi¢co na instituicao?

3) Defina 0 medo com poucas palavras.

4) Do que vocé tem mais medo?

5) Ja sentiu medo que interferiu em suas decisdes de trabalhar, estudar, ir e
vir?

6) Vocé teria uma sugestao para amenizar o medo que as vezes alunos(as) e
professores(as) sentem?

7) O que pensa sobre as relagdes entre o0 medo e a aprendizagem ou a nao
aprendizagem de alunos(as) de EJA?

8) No seu ponto de vista, em que grau seu medo e o medo de seus
alunos(as) chegam a impedir ou atrapalhar o andamento de seus projetos
pedagodgicos?

9) Na sua opinido, qual dos seus medos é 0 mais recorrente e possa talvez

estar atrapalhando suas a¢es pedagdgicas junto a seus alunos e alunas?

Este questionario foi enviado por email para as duas professoras que
concordaram em participar. Apos responderem as questdes, devolveram a

pesquisadora também por email.
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4 APRESENTACAO E ANALISE DE DADOS

Aqui serdo apresentados e analisados dados obtidos através de
questionarios com duas professoras e entrevistas com duas alunas, bem
como dados obtidos por meio de anotacdes registradas no diario de campo ao
longo do estagio obrigatério do curso de Pedagogia, no semestre 2015/1, em
uma turma de EJA, em escola publica, localizada em Porto Alegre.

4.1 SOBRE O DIARIO DE CAMPO

Durante o periodo de estagio, que ocorreu numa escola publica em
bairro periférico de Porto Alegre, foi observada a problematica dos medos que
parecem assombrar o cotidiano de educadores e educandos(as) da escola.
Medo de ir para a escola e voltar para casa no final do periodo, avancar
Totalidades® e errar em suas tarefas escolares sdo os principais medos

observados nestes(as) alunos(as) do turno da noite.

Foi interessante constatar que alguns superam seus medos, outros
ndo. E quem consegue controlar este sentimento transforma o risco em
desafio, alcancando uma vitéria que, por isso, transforma-se em gratificacao.
Mas quando o(a) aluno(a) ndo consegue impor-se ao medo € vencido(a) por
ele e pode acabar desistindo da escola, entrando para a estatistica da evasao

escolar na EJA.

Algumas situacdes explicaram a recorréncia do medo da violéncia
muito presente entre as pessoas daquela escola: agressdes de alunos(as)

contra colegas e professores(as), toques de recolher partindo de gangues do

> Totalidades do Conhecimento conforme Corréa (2009) s3o etapas do ensino fundamental adotadas
pela Secretaria Municipal da Educacdo de Porto Alegre/RS (SMED), que substituem a seriacdo
tradicional.
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tréfico de entorpecentes da regido do entorno da escola e das moradias de

alunos(as), assaltos e assassinatos.

Essas constatacdes vieram a inspirar a elaboracdo desta pesquisa,
tentando assim analisar as consequéncias dos sentimentos que acompanham
varios protagonistas deste espaco escolar bem como elaborar um enfoque

sobre suas visdes e opinides dos fatos que presenciam em seus cotidianos.

Durante o periodo de estagio, observou-se que professores(as)
entraram em licenca devido a agressbes. Outros(as) por medo nédo se
impdem dentro da sala de aula. Também foi dito que alunos e alunas param
de vir a escola alegando motivo de medo da inseguranca e que alguns

retornam pouco tempo depois enquanto que outros nao.

Foi observado que, quando os cancelamentos das aulas por causa da
seguranca ficavam mais frequentes, a evasdo escolar de alguns
educandos(as) tornava-se mais recorrente. A professora titular da turma
comentou que, em anos anteriores, dos quinze frequentadores, apenas cinco
nao se intimidavam com a situacdo de inseguranca e continuavam a vir as

aulas.

Neste sentido, no momento que os professores percebem que
seus alunos comecam a evadir, devido a fatores externos como
violéncia, uso de drogas e abandono social, eles deveriam se
articular com os demais professores e comunidade escolar com
0 objetivo de apresentar propostas inovadoras, que atraiam 0s
alunos para dentro da escola (GOMES et al, 2013, p. 167).

No entanto, foi constatado que atitude semelhante a mencionada por
Gomes tem sido colocada em pratica na escola em questdo. Quando
acontece um conflito que gere agressao dentro da escola, professores(as)
realizam reunides para discutir e tomar decisfes sobre atitudes pontuais com
relacdo ao ocorrido. Mas a evasao continua acontecendo, pois o0 problema
dos alunos e alunas € o medo do risco recorrente e constantemente presente
no entorno da escola e de suas moradias. N&o demonstram

descontentamento com a escola, mas sim o receio de sofrer uma “bala
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perdida”, assaltos e agressodes fisicas. Alguns educandos(as) e educadores
relataram suas experiéncias e vivéncias nestas situacdes de perigo. Estes
relatos eram carregados de nervosismo e exacerbacao nas palavras e gestos,

deixando evidente a tenséo presente em seus sentimentos.

Foi observado que em reunides de professores, onde essas
adversidades eram tratadas e decisbes democraticamente adotadas, mas
sem a presenca de alunos e funcionédrios. Talvez tenham sido perdidas
oportunidades de abordagens e sugestbes importantes desses segmentos da
comunidade escolar, afinal, sendo moradores da regido e conhecedores das
situacbes de risco, possivelmente teriam sugestdes resolutivas para a

guestao.

Mesmo com estas limitacdes relacionadas as agressoes, foi observado
gue desenvolveram um belo trabalho relacionado a prevencao da violéncia e
combate as drogas que foi apresentado na ocasido do encerramento do
semestre, com a efetiva participacdo da maioria dos alunos e alunas da
alfabetizacdo. Nao todos, visto que alguns desistiram e outros ndo quiseram

fazer parte do trabalho. Mas se pode afirmar que:

A convivéncia diaria com os colegas, professores e com o
ambiente escolar causou uma mudanca de caracteristicas
psicolégicas, da autoestima, de aspiracbes, da valorizacdo do
ser humano, da busca por uma vida melhor e por defesa e seus
direitos (ZANELLA et al, 2013, p. 220).

Por isso, ndo se pode deixar de imaginar o quanto mais poderiam ter
realizado em circunstancias ndo tdo adversas. Conforme constatado durante
periodo de observacdes e estagio, alguns alunos necessitam da companhia
de colegas que moram proximo de suas residéncias para se sentirem
protegidos durante o deslocamento de retorno as suas moradias. Quando um
desses colegas ndo tem mais aula, precisa ficar esperando até o final do
periodo para entdo encontrar a pessoa que ira acompanha-lo até a sua casa.
Quando varios alunos que tém essa rotina ficam sem aula, alguns se
submetem a sair mais cedo, perdendo assim os conteudos ministrados, com o

objetivo de garantir a seguranga inspirada na presenca dos demais colegas
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no momento do retorno ao lar. Isso porque consideram importante, em razao

da inseguranca e do medo, voltarem em grupo para casa apoés as 22 horas.

Alguns estudantes de totalidades mais avancadas relataram que
professores entravam e saiam da aula com cabeca baixa, enquanto alguns
alunos debochavam e diziam palavroes a que os mestres ndo reagiam. Pelo
episédio que aconteceu em ano anterior, de um professor haver sido agredido
na cabeca por um aluno com uso de um tijolo, resultando em sequelas que
Ihe impossibilitou retorno as aulas, os demais professores e professoras
pareciam recear que o triste fato voltasse a acontecer, preferindo ignorar tais
desrespeitos. Isso ndo os torna menos competentes, como lemos em Paulo

Freire:

Essa compreensdo do medo ndo € uma coisa que me diminui,
mas que me faz reconhecer que sou um ser humano. Esse
reconhecimento chama minha atencdo no sentido de
estabelecer limites quando o medo me diz que ndo devo fazer
isto ou aquilo. Esta claro? Tenho que estabelecer os limites do
meu medo (FREIRE, 1996, p. 71).

Parece dificil considerar que estes docentes e discentes estdo em
condicbes de desenvolver um excelente trabalho e aprendizado diante de
condicles tdo conflitantes e desanimadoras que exigem constantes cuidados

e precaucdes em prol da seguranca.

O medo que esta evidente dentro desta escola, e quem sabe também
em outras escolas em outras localidades, parece ndo ser um elemento visivel,
divulgado, amplamente comentado, e nem analisado visando tentativas de
resolver ou amenizar suas consequéncias. Houve dificuldade em encontrar

trabalhos e literaturas que fundamentem este estudo.

H& quem diga que o medo reinante na escola ficaria solucionado com o
fim da violéncia. Mas este parece ser um problema muito amplo e complicado,
talvez sO possivel de resolver a longo prazo, e, principalmente, é de

competéncia da Seguranca Publica.
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4.2 ANALISANDO RESPOSTAS

As pessoas descritas abaixo foram escolhidas para participar deste
trabalho por terem se disponibilizado anteriormente e por terem respondido
prontamente ao convite.

Uma das alunas, de 47 anos de idade, aqui designada como aluna
Empatia®, conta haver estudado da primeira série até seus dez anos. N&o
soube dizer até que série estudou, mas que retomou seus estudos em margo
de 2015 nesta escola. A outra aluna tem 48 anos, aqui esta designada como
Lealdade e contou ter estudado até a terceira série, quando crianca. Voltou
pelo Mobral j4 adolescente e estudou até a quarta série quando parou para
casar. Retornou também em marco de 2015.

A entrevista com Empatia foi realizada na residéncia da entrevistadora,
por conveniéncia de ambas. A aluna Lealdade, por sua vez, foi entrevistada
em sua propria casa. Estas eram alunas de Totalidades 3’ e ao final do

semestre progrediram para Totalidades 4°.

Uma das docentes, que aqui estd designada como professora
Gentileza, atua como docente ha 14 anos e a outra professora, designada
como Amizade, atua ha 24 anos. Os questionarios foram enviados por emalil

para elas que, apos responderem, devolveram também por email.

Chamou atencéo esta resposta da professora Gentileza, que refere a

sua definicdo de medo:

Medo é um sentimento que nos paralisa e nos faz pensar sobre o que
faremos. Ele nos paralisa, o que pode ser momentaneo ou duradouro
(Professora Gentileza).

® Os nomes das alunas e professoras sao ficticios por respeito a elas e para garantir sigilo.
7 T1, T2 E T3 sdo Totalidades iniciais que equivalem ao periodo de alfabetizac3o.
® T4, T5 e T6 sdo Totalidades finais que equivalem ao periodo complementar  alfabetizaco.
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J& foi mencionada definichio de medo pelo dicionério, mas esta
definicdo apresentada pela professora Gentileza estd mais adequada para os
medos que povoam o cotidiano dos frequentadores da escola estudada,
causando inquietacdo e inseguranca. Em alguns alunos, essa ansiedade
pode levar a parar de estudar, resultando em evaséo escolar. Paulo Freire

guestiona esta perspectiva:

Antes de mais nada, reconhecemos que € normal sentir medo.
Sentir medo € uma manifestacdo de que estamos vivos. Nao
tenho que esconder meus temores. Mas, 0 que nao pPosso
permitir € que meu medo seja injustificado, e que me imobilize.
[...] e 0 medo pode ser paralisante. [...] Entretanto, devo
estabelecer os limites para “cultivar” o meu medo. Cultiva-lo
significa aceita-lo (FREIRE, 1996, p. 70).

A seguir serdo apresentadas respostas de professoras e alunas para
melhor compreensdo da questdo inicial deste trabalho, que se refere a
possibilidade ou ndo de o medo trazer prejuizos aos seus desempenhos na
instituicdo analisada. A pergunta sobre o que mais lhes causou medo

responderam:

Sim, porque na vinda da escola pra casa [...] muitas vezes a gente é
abordada por esses marginais [...] querem abordar pra fazer assalto, roubar,
tirar a vida da pessoa. E isso que tenho medo. Me da mais medo é isso.
Perder a vida na rua (Aluna Empatia).

Sim, o medo que eu tive foi de colegas que fiquei sabendo que séo
pequenos infratores, que estdo respondendo e tiveram atrito muito grande
dentro da sala de aula com os professores (Aluna Lealdade).

Com certeza, medo de ser mal interpretada numa acdo pensada para ajudar,
fazendo com que eu néo agisse como gostaria (Professora Gentileza).

De que alguma coisa ruim aconteca com meus dois filhos. Sempre peco que
se algo ruim tiver que acontecer que seja comigo, nunca com meus filhos
(Professora Amizade).
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Os medos referidos sao diferentes. A Aluna Empatia falou de seu
medo da violéncia na rua, a Aluna Lealdade demonstra que sente medo dos
atritos que, segundo ela, tém acontecido em aula por parte de alguns alunos
cumpridores de medidas. A Professora Gentileza explica que seu medo de
ser mal interpretada pode limitar suas acbes planejadas, e, por fim, a
Professora Amizade afirma que seu maior medo € relacionado com a
seguranca de sua familia. Porém, mesmo com as diferencas observadas
nesses relatos, esses medos podem provocar inquietacdes e

descontentamentos nos frequentadores da escola.

Ao perguntar sobre a relacdo medo e aprendizagem ou néo

aprendizagem, foram obtidas as seguintes respostas:

Sim, porque dai 0 que acontece € que a gente fica naquela aflicdo. Eu fiquei
uma semana sem ir a aula pensando, refletindo sobre o medo e se
realmente vale a pena continuar dentro duma sala de aula com colegas
assim (Aluna Lealdade).

E muito forte a inseguranca, o medo de ser incapaz faz com que muitos
tenham mais dificuldade em aprender, evoluir. A ideia de que séo incapazes
esta internalizada em muitos alunos da EJA; uma historia de fracassos faz
com que tenham medo de fracassar mais uma vez (Professora Gentileza).

Parei porque senti algo que néo tava sentindo bem de ir & escola porque a
gente ndo sabe o que virA depois ou deixara de vir. Tem vez que,
sinceramente, entrava em depressdo, porque vir sozinha da rua pensei
assim: poxa, uma hora a gente esta entrando em casa, a gente ndo sabe
guem vem atrds. Esses tempos o rapaz que mataram ali, recém eu tinha
entrado no patio, é que eu cheguei da escola eram dez horas, dez e meio,
vinte pras onze por ai, ndo demorou muito mataram o rapaz na esquina de
casa. Meu maior medo € esse, estar chegando em casa e receber um tiro,
gue nao diz respeito a ninguém (Aluna Empatia).
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Atrapalha muito. Nossos alunos vivem cercados pela violéncia. Ndo ha como
se sentirem seguros. O medo impera (Professora Amizade).

Pelas respostas acima, se pode constatar que houve concordancia no
fato de que o medo que os assombra possa estar influenciando de modo
negativo sua frequéncia a escola, suas aprendizagens como também seu
entusiasmo em viver. Alguns alunos ndo conseguem estabelecer limites para
seus medos, como afirma Freire (1996, p 69), permitindo que este sentimento
cresca a ponto de parar seus estudos com que tanto sonhavam.

Sobre o desempenho dos professores e alunos, as respostas das
professoras diferem um pouco das respostas das alunas, conforme se |é

abaixo:

Acredito que, na maioria das vezes, consigo refletir sobre o meu medo,
fazendo com que eu consiga superar a ponto de ndo atrapalhar muito. Ja
guanto ao medo dos alunos, é bem mais complicado. Tento me colocar no
lugar deles para compreender o medo deles, porém alguns sao
extremamente “fechados” no que se refere a isso, necessitando de
atendimento individualizado sempre (Professora Gentileza).

Na escola onde trabalho sinto-me segura, apesar de tudo o que tem
acontecido. Nado tenho medo e, até hoje, pelo menos, nunca tive. Assim
como eu, existem alunos que ndo tém medo (professora Amizade).

Nota-se que as professoras parecem nao reconhecer que seus medos
possam ser notados pelos alunos, na forma de alguma interferéncia em suas
aulas. J4 as alunas, citadas abaixo, demonstram ideia contraria em seus

relatos:

Sim, eles sentem. Alguns ndo. Alguns sentem medo que chegam a trocar o
trabalho deles que eles aprendem nessas casas de passagem. Os alunos
chegam a trocar com alguns professores, para os professores darem aula
para eles. E uma maneira de amenizar um pouco a situac¢do dentro da sala
de aula, pelo medo que os professores tém, pra chegar a hora que termine
duma vez o periodo. Para aquele professor de certo sair de dentro da sala
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de aula pensando: “Ai que bom, terminei, passou. Vai entrar 0 outro
professor, agora” (Aluna Lealdade).

Ora, nunca atrapalhou que todas as aulas quando eles vém eles dao aula
normalmente. Mas se eles ndo vém, eles avisam a professora que nao vao
vir, por tal coisa... s que eles ndo dizem porque € que aquele professor ndo
vem. Mas é assim o sigilo entre eles, professores. Entdo, eles néo
comentam. [...] como eles mesmos uma vez disseram: “muitas vezes a gente
podera vir meio assustado, nés poderemos estar assustados, mas ndo é
com vocés, problemas que nés passamos em nossas casas, hao temos que
dividir com vocés, € com nés mesmos (Aluna Empatia).

Essas alunas supdem que os professores sentem medo da violéncia
gue pode ocorrer dentro da sala de aula e que, para evitar conflitos, essas
educadoras mudam seus planos de aula deixando, na opinido dessas alunas,
de disponibilizar os conhecimentos de sua disciplina, para disponibilizar
conhecimentos trazidos por alguns educandos (como dito pela aluna
Lealdade em seu relato), para que figuem calmos em sua aula, ndo causando

problemas.

No entanto, a aluna Empatia insinua que alguns professores sentem
medo, mas ndao admitem isso, portanto tentam disfarcar para ndo demonstrar
o que lhes aflige. Na resposta da professora Gentileza transparece uma ténue
incerteza quanto a que sua atuacdo ndo seja influenciada por seus medos, ja
a professora Amizade é categdlrica em sua negacao a esta questdo. Paulo

Freire comenta sobre essa questdo em seus escritos:

Claro que ndo preciso fazer discursos publicos sobre o meu
medo. Mas ndo preciso racionaliza-lo e ndo devo negéa-lo, dar-
Ihe outro nome e dar a impressao de que ndo estou com medo.
No momento em que vocé comega a racionalizar seu medo,
vocé comeca a negar seu sonho (FREIRE, 1996, p. 70).

Entende-se que, se professores conversarem com o0s alunos sobre
seus medos, colocar-se-d0 junto a eles, conquistando seus afetos e
confianca, o que pode contribuir para a permanéncia deles na escola. O que

esta de acordo com Paulo Freire:
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Porque néo discutir com os alunos a realidade concreta a que
se deva associar a disciplina cujo contetdo se ensina, a
realidade agressiva em que a violéncia € a constante e a
convivéncia das pessoas € muito maior com a morte do que
com avida? (FREIRE, 2013, p. 165).

Igualmente, pode-se supor que, ao promover trocas de experiéncias
com alunos(as) em debates com o grupo sobre suas realidades, poderia
haver fortalecimento de suas emocbOes e ainda poderiam surgir novas
estratégias para possibilitar a que percorram seus trajetos casa/escola e vice-

versa com mais tranquilidade.

E possivel verificar, ao ler os relatos descritos até aqui, que 0s motivos
da inseguranca dessas pessoas, que frequentam a escola no turno da noite,
variam entre medo da violéncia dentro da escola, fora da escola, fracasso nas
atividades escolares concomitantes com medos pessoais, conforme relato da

professora Amizade.

Ao serem questionadas sobre se o medo influencia seu trabalho e

estudo, as respostas foram:

O medo de intimidar ou gerar mais inseguranca nos alunos. Procuro ter
muito cuidado nas intervencgdes que faco junto a eles para que nao se sintam
expostos (Professora Gentileza).

Pela fala da professora Gentileza, o trabalho dela € preparado com a
preocupacdo de nao deixar os alunos mais temerosos, ja que ndo se trata
somente do medo da violéncia, mas sim também de outros medos como: n&o
serem aceitos pelos colegas, ndo aprenderem, ndo serem capazes de
fazerem as atividades propostas, serem motivo de riso. Sdo medos que

também podem atormentar estes educandos(as).
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Os que tém medo sofrem e esse medo interfere, porque eles deixam de
comparecer as aulas ou ficam angustiados, querendo sair mais cedo
(Professora Amizade).

Nesta fala, professora Amizade afirma que realmente existe a

interferéncia do medo nos estudos de alunas e alunos frequentadores.

Quando a aluna Lealdade foi entrevistada, ja& havia dito que ha uma
semana nao ia a escola, por motivo de haver presenciado conflito entre
colegas e professor dentro da sala de aula. Afirmou que fez esta pausa para

pensar se continuaria ou nao seus estudos, falando assim:

Ai fiquei pensando, sera que vale a pena eu continuar? (Aluna Lealdade)

Felizmente, depois ela afirmou que vai continuar indo a escola, mas

nao garantiu até quando.

Também quando passei pra sala T4, achei as matérias mais pesadas, séo
mais rigorosos... Na escola, eu tinha um pouco de medo de nao aprender
aquela matéria. Veio a professora e disse pra mim: “ndo para, ndo para de
estudar, que tu tens condicbes de aprender”. Mas a vergonha traz tudo na
vida da gente... Vergonha de perguntar pra professora... (Aluna Empatia).

A aluna Empatia deixa transparecer em suas respostas que seus
medos sao da violéncia, de ndo aprender e vergonha de perguntar. Durante
estagio na turma T3, foi observado que esta aluna participativa e respondia
bem aos exercicios propostos em aula. Teve um bom aproveitamento e, por
isso, recebeu avanco para T4. Durante esta entrevista, falou que ndo vai as

aulas ha um més e nao pretende voltar.
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Os relatos acima demonstram que o0s medos podem estar
influenciando de forma negativa os estudos destes alunos, que n&o foram o0s
Gnicos a pararem seus estudos, conforme comentarios destas alunas e
conforme outras desisténcias observadas durante estagio em sala de aula na
escola. Mas, para determinar uma porcentagem relacionada a esta evasao,
seria necessaria outra pesquisa mais abrangente e por um periodo de tempo

maior.

Diante da questao sobre sugestdes para amenizar 0 medo pelo menos
no que diz respeito a violéncia, algumas respostas destas professoras e

alunas podem ser consideradas para reflexdes:

E um sentimento muito Unico. Individual. Depende de cada pessoa. Dificil de
ajudar quem tem medo (Professora Amizade).

A professora Amizade sugere que 0 medo, por ser sentimento
subjetivo, pode ficar complicado ajudar a superar, mas ndo € impossivel.

Apenas dificil.

Acredito que a melhor forma de amenizar o medo € através do didlogo e
criando vinculos entre professores e alunos, o que gera uma relacdo de
confianca (Professora Gentileza).

O que esta professora sugere esta em conformidade com Paulo Freire:
‘Ao fundar-se no amor, na humildade, na fé nos homens, o didlogo se faz
uma relacdo horizontal, em que a confianca de um polo no outro é
consequéncia Obvia.” (FREIRE, 1987, p. 46). Existe um caminho para se
trilhar no sentido de ajudar pelo menos a superar o sentimento que em alguns
alunos esta escondido e em outros aflora em seus pensamentos,
sentimentos, comportamentos, expressdes e linguagens, este caminho é

através do dialogo.
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Tem coisa que poderia melhorar. Se voltasse o laboratério de informética
para essa gurizada. E o que eles mais gostam. Também poderia ter mais
vigilantes dentro da escola, sé tem um. S6 tem uma cadmera de vigilancia na
entrada, é pouco (Aluna Lealdade).

Durante o periodo do estagio foi comentado por professora que a
escola dispunha de um laboratério de informatica, que estaria desativado por
falta de manutencdo dos computadores e por falta de professor especializado

para monitorar os trabalhos com alunos.

A Unica mensagem que eu tenho para os professores € que eles tenham
mais cuidado com as palavras dentro da sala de aula. A gente vé a pessoa,
mas nao vé o que tem dentro dela.

Também a escola precisa de mais guardas dentro e fora da escola.

Também trocar a janta da entrada para um lanche no recreio, para dai soltar
mais cedo (Aluna Empatia).

A aluna Empatia concorda com a aluna Lealdade no que diz respeito a
falta de mais profissionais da seguranca na escola. Menciona também que
professores deveriam ser mais cautelosos quando falam com os alunos e
sugere horario de saida antecipado. Vi durante o estagio que algumas alunas
saiam vinte minutos antes do horario do término da aula, para ndo perder o
Onibus das vinte e duas horas. Esta saida mais cedo também é uma
estratégia que inspira sensacao de seguranca nessas pessoas, porém vem
acompanhada do prejuizo de perderem final da aula, correcbes de exercicios,

tema e recomendacdes para a proxima aula.
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5 REFLEXOES

Ao finalizar este trabalho e tendo em vista a andlise dos dados
coletados com algumas professoras e alunas da escola pesquisada, que teve
como ponto de partida observacdes e praticas pedagdgicas que constam no
diario de campo e inspiraram o objetivo, o problema e o entusiasmo que
sustentou esta atuacdo, pode-se finalmente chegar a alguma ideia que
responda a pergunta que inspirou esta pesquisa: como o0 medo afeta o
desempenho de professores e alunos da EJA de acordo com suas proprias
perspectivas?

Surgiu entdo a hipotese de que o medo pode realmente atrapalhar
tanto os trabalhos de professores e professoras como o aprendizado de

alunos e alunas.

Ja diante das analises das primeiras respostas apresentadas foi
possivel constatar que os medos estdo presentes praticamente o tempo todo
entre as pessoas que frequentam a escola referida, com diferentes graus de
possiveis consequéncias como desempenho, atitudes, assimilacéo,

assiduidade e permanéncia ou nao nas aulas.

Embora esta pesquisa precisasse de mais tempo para um
aprofundamento ao tema, o que traria argumentos mais variados para
fundamentar varias outras questdes, pode-se considerar que com o obtido ja
€ possivel confirmar a hipdtese levantada, chegando-se a afirmacéo que sim,
o medo pode ocasionar danos importantes e talvez permanentes em
professores e alunos da EJA, em particular nos frequentadores do turno da
noite, obrigando alguns deles a periodos de afastamento ou até de
desisténcia das aulas.

Ficou bastante evidente que a violéncia é ponto convergente, latente e
relevante nas questdes do medo encontrado neste estudo. E frustrante poder
somente enfrentar essa complexa questdo com movimentos paliativos feitos
na tentativa de minimizar a situagcdo. No entanto, as sugestbes da

comunidade escolar ndo podem ser descartadas. Desse modo, fica sugerido
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0 incentivo de que sejam convocados alunos e funciondrios para reunides

com professores e direcdo da escola para juntos articularem solugdes.

Ainda sobre a questdo da violéncia, entende-se que o deslocamento
dos idosos a noite € sempre uma questdo preocupante, ao contrario dos
jovens que possuem habito do divertimento noturno. Os idosos merecem
atencao especial e o oferecimento de turmas durante o dia. Talvez assim

diminuisse a evasao de quem tem mais idade.

Deixando de lado a problematica da violéncia, o estudo mostrou ainda
gue é possivel avancar nas questdes dos demais medos identificados. As
guestdes do medo de avancar nas Totalidades, de n&do aprender, de né&o
desenvolver todas as potencialidades podem ser aprofundadas e fazer com
gue o prazer em aprender e a alegria em frequentar a escola suplantem todas

as outras adversidades.

Uma das dificuldades na elaboracdo deste trabalho, além do curto
espaco de tempo, foi encontrar informacdes, trabalhos e obras para
fundamentar direcdes e conclusdes que poderiam trazer maior embasamento
ao estudo. Parece que o medo dos professores e alunos da EJA das escolas
publicas noturnas ndo é suficientemente visivel para despertar interesse em

intelectuais e pesquisadores.

Entdo fica o desafio de que esta pequena contribuicdo se transforme
em inspiracao para outras pesquisas sobre os medos recorrentes em espacos
escolares em escolas que atendem pessoas de classes populares,
proporcionando, quem sabe, outras conclusdes, reflexdes e até descobertas
de solucdes para amenizar as consequéncias diversas que podem estar

atormentando este publico.

“O medo de quem navega € a terra firme.”
(Amyr Klink, in Villamarin, 2002).
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APENDICE

TERMO DE CONSENTIMENTO INFORMADO

O presente trabalho tem como objetivo elaborar pesquisa, buscando

uma maior compreensao sobre o medo na escola.

Este trabalho tem como responsavel Sara Maria Saraiva, académica
do Curso de Pedagogia 2015, sob a orientagcdo da Professora Dra. Tania
Beatriz lwaszko Marques, do Curso de Pedagogia da Faculdade de Educacao
da Universidade Federal do Rio Grande do Sul. A pesquisadora se
compromete a esclarecer adequadamente qualquer davida ou necessidade
de informacgbes que o participante venha a ter e assume o0 compromisso de
gue a participacdo nesta pesquisa nao oferece risco ou prejuizo aos
envolvidos.

A pesquisadora compromete-se a respeitar os valores éticos que
permeiam este tipo de trabalho e garante que os dados e resultados
individuais estdo sob sigilo ético, ndo sendo mencionados os nomes dos
participantes em nenhuma apresentacao oral ou trabalho escrito que venha a
ser publicado.

Apoés ter sido devidamente informado/a de todos os aspectos da
pesquisa e ter esclarecido todas as minhas duvidas, eu

, ldentidade

n.c , concordo em participar desta

pesquisa.
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