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RESUMO

O proposito principal desta pesquisa € analisar, pelo viés da Andlise de Discurso (AD), as
condi¢des de producdo de um discurso sobre o sujeito aluno na Educagdo a Distancia (EaD), a
partir do modo como a legislacdo, o discurso académico, via forum de discussoes, € a propria
percep¢ao do aluno o constituem como sujeito da EaD. Procuramos examinar as
materialidades discursivas sobre a EaD: recortes de textos juridicos, textos ministeriais €
sequéncias discursivas dos sujeitos do campo da pritica para entender as condicdes de
producdo dos discursos que institucionalizam e determinam um perfil para o aluno da EaD e,
sobretudo, pelo questionamento sobre como o0s processos discursivos dessa
institucionaliza¢do produzem mecanismos de identificagdo/apropriacdo ou tensionamento por
parte dos sujeitos da prética em suas posicoes de sujeito. Voltamo-nos para o campo tedrico
da AD com a perspectiva de que conceitos como Condi¢des de Producdo (CP), Memdria
Discursiva, Interdiscurso, Intradiscurso, Posicdo de Sujeito (PS), Formagao Discursiva (FD) e
Formacao Ideolégica (FI) paramentem nosso gesto analitico para responder aos objetivos
especificos desta pesquisa: (a) identificar as pistas da constitui¢do do sujeito no discurso legal;
(b) compreender qual é o lugar do aluno no discurso académico e, em que medida este
discurso reproduz os saberes que determinam o modos juridicos de constituicdo do aluno da
EaD; (c) analisar a prépria percepcao do sujeito aluno que busca formagdo na modalidade
educacional a distancia. Nossa proposi¢do de andlise parte da hipdtese de que a Formagdo
Ideologica Tecnicista (FIT) permeia a constituicdo dos saberes juridicos da Formacao
Discursiva Juridica da EaD (FDJEaD) e da Formagdao Discursiva Ministerial da EaD
(FDMEaD) e de que esses saberes determinantes da forma-sujeito dessas FD’s sdo
apropriados/reproduzidos ou tensionados pelos sujeitos do campo da pratica, ao ocuparem
posicdes de sujeito na Formacdo Discursiva Institucional da EaD (FDIEaD). A nocao de
reproducdo ¢é definida pelo conceito de parafrase discursiva compreendida nos termos do que
Pécheux (1997b) elencou como a determinag@o do interdiscurso no intradiscurso. Procuramos
mostrar, por conseguinte, que as sequéncias discursivas (Sd) produzidas por alunos,
académicos e tutores que ocupam posi¢des-sujeito na FDIEaD podem evidenciar processos de
identificacdo, ou contra-identificagdo em relacdo aos saberes institucionalizados nos discursos
oficiais. Motivamos, com essa andlise, um olhar mais atento para o atravessamento do
interdiscurso (memoria discursiva) no processo de apropriacdo de saberes ideoldgicos que

ressaltam na materialidade da lingua — intradiscurso. Em todos os recortes (rec.) e sequéncias



discursivas (sdr) analisados percebemos claramente o processo de intervencdo da ideologia
tecnicista na constituicao de saberes das trés FD’s analisadas (FDJEaD, FDMEaD, FDIEaD)
e, sobremaneira, detectamos mecanismos linguisticos de identificacdo e contra-identificacao
das posi¢des-sujeito das praticas de ensino-aprendizagem (académicos, alunos, tutores) em

relacdo ao discurso superestrutural (juridico e ministerial).

Palavras-Chave: Educagdo a Distancia— Anélise de Discurso — Parafrase Discursiva



ABSTRACT

The main purpose of this research is to analyse, from the perspective of Discourse Analysis
(DA), the condition of the production of a discourse about the student talking into Distance
Learning, account how the legislation, the academic discourse (through forum) and the
studenr self-perception turn him into the subject of the Distance Learning (DL). We seek to
examine the discursive materialities about the DL (excerpts of legal texts, ministerial texts
and discursive sequences of subjects from the field of practice) to understand the conditions
of production of the discourses that institutionalize and determine a profile to the DL’s
student and above all by the questioning of how the discursive processes of this
institutionalization produce mechanisms of identification/appropriation or tensioning from the
subjects of the practice in their positions as subjects.We turn to the theoretical field of the DA
with the perspective that concepts such as Production Conditions (PC), Discursive Memory,
Interdiscourse, Intradiscourse, Subject Position (SP), Discursive Training (DT) and
Ideological Training (IT) will embody our analytical gesture to answer the specific goals of
this research: (a) to identify the clues of the constitution of the subject in the legal discourse;
(b) to understand the place of the student in the academic discourse and in which way this
discourse reproduces the knowledge that defines the legal ways of constitution of the
DLstudent; (c) to analyse the self-perception of the student that searches education in the
distance learning modality.Our analysis proposition starts with the hypothesis that the
Technicist Ideological Training (TIT) permeates the constitution of the legal knowledge of the
DL’s Legal Discursive Training (LDTDL) and the DL’s Ministerial Discursive Training
(MDTDL) and that these determining knowledge of the form-subject of these Discursive
Training is appropriated/reproduced or tensioned by the subjects of the field of practice once
they occupy the subject position in the Institutional Discursive Training of the DL (IDTDL).
The notion of the reproduction is defined by the concept of discursive paraphrase understood
in the terms that Pécheux (1997b) listed out as a determination of the interdiscourse in the
intradiscourse. Thus, we seek to show that the discursive sequences (DS) produced by the
students, scholars and tutors that occupy subject-positions in the IDTDL can suggest the
identification processes or counter-identification processes in relation to the institutionalized
knowledges in the official discourses. The analysis points to a closer look to the crossing
speech (discursive memory) in the process of the appropriation of ideological knowledge that

highlights the language materiality — intradiscourse. In every excerpt and discursive



sequences (SD) analysed we clearly perceived the process of the intervention of the technicist
ideology in the constitution of the knowledgeof the three DTs that were analysed (LDTDL,
MDTDL, IDTDL) and we detected linguistic mechanisms of identification and counter-
identification from the subject-positions of the teaching and learning practices (scholars,

students, tutors) relative to the super structural discourse (legal and ministerial).

Key words: Distance Learning — Discourse Analyses — Discursive Paraphrase.
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INTRODUCAO

Esta tese propde como tema a analise das condicoes de producdo de um discurso
sobre o sujeito aluno na Educacdo a Distancia (EaD), tomando como base o modo como a
legislagdo, o discurso académico, via forum de discussoes, e a propria percepcdo do aluno o
constituem como sujeito da EaD. Essa temética traduz-se em um desafio e se situa no campo
tedrico da Andlise de Discurso de linha pecheuxtiana (AD), o que desde o principio nos leva a
assumir um compromisso tedrico-analitico de status politico. Em virtude do préprio
movimento histérico bastante recete na EaD, que levou (e estd levando) a institucionalizagao
de um modelo de ensino pautado no expressivo avancgo tecnoldgico, transposto para o cendrio
educacional com a implementacdo de diversos instrumentos utilizados em sala de aula e, no
caso especifico da pesquisa em desenvolvimento, através da opgao politico-pedagdgica pela
EaD, o percurso analitico conta com limites impostos pela legislacdo especifica da EaD,
relativamente nova, e sua conversao em praticas de ensino-aprendizagem que ainda visam a
um melhor entendimento dessa modalidade educacional’.

Considerada a EaD por diferentes tedricos como ‘modalidade’, ‘forma’, ‘estratégia
educativa’, ‘sistema diddtico’, ‘organizacdo’, ‘método’, ‘metodologia’ ou ‘processo
educativo’, e também como sindonimo de ‘instru¢do por correspondéncia’, ‘instru¢do a
distancia’, ‘teleducacdo’ e ‘aprendizagem a distdncia’, esta modalidade educacional
credencia-se pela sociedade de cujo projeto € parte integrante. Também denominada “estudo
em casa”’, a EaD dinamizou-se com o advento dos servi¢os postais, da expansao das grandes
ferrovias no século XIX que propiciaram a venda de cursos de formagdo a pessoas
geograficamente afastadas dos centros de formagao. Estas pessoas recebiam os materiais auto-

instrucionais em casa e remetiam exercicios e provas pelo correio para avaliagdo institucional.

O pensamento dominante no século XIX, ancorado na producdo massificada de
produtos para a satisfacdo de necessidades basicas de grande parte da populacgdo, transita, em
meados do século XX, e, definitivamente, neste século, para a busca de intercambio
informacional’. A mentalidade da industrializacio acelerada foi substituida pela

informatizacdo de dados e pela comunicacdo em grande escala. Quanto maior o contingente

! Usaremos como referéncia a expressio “modalidade educacional”, pois ela deriva do Decreto 5622/2005, o qual prevalece
como marco regulatério para a EaD no Brasil.

% Desde o século XIX existe um grande desenvolvimento de tecnologias que tornam mais rdpidas as comunicagdes como o
telégrafo (1832), o telefone (1876), a televisdao (1925) e os computadores (1947). Mas, €, a partir da segunda metade do
século XX, que tem inicio uma profunda revolucéo na drea da informética e da telecomunicacéo.



de informacao circulando, maior o valor no mercado. Com essa finalidade foram empregadas
técnicas de reproducdo e distribuicao facilitadas pelos mecanismos de transporte e de
comunicacdo os quais intensificaram a distribui¢do de materiais de ensino e o alcance de

regides a que o sistema formal de ensino ndo contemplou. Segundo Moore e Kearsley (2008)

A ideia bdsica de educagdo a distancia € muito simples: alunos e professores estdo em locais
diferentes durante todo ou grande parte do tempo em que aprendem e ensinam. Estando em
locais distintos, eles dependem de algum tipo de tecnologia para transmitir informagdes e lhes
proporcionar um meio de interagir (p. 01).

A EaD entra no século XXI associada as expressoes Sociedade do Conhecimento,
Sociedade da Informacdo e Sociedade Global, expressdes geradas pela supervalorizacdo do
avanco das tecnologias interativas e pela transnacionalizacdo dos processos produtivos e,
portanto, considerada estar em sua terceira fase, caracterizada, especialmente pela utilizagdao
de Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVA) e pela digitalizacao crescente dos processos
de ensino.

Para além da compreensdo da metodologia da EaD, Moore e Kearsley entendem que é
preciso ter em conta que o “aluno a distancia € diferente”! (2008, p. 01), ou seja, esse sujeito
precisa ter aptidoes distintas para o estudo e habilidades de comunicacdo diferenciadas. Sem
davida, a constituicdo subjetiva, nos sistemas convencionais de ensino (modalidade
presencial), é efeito de uma produc¢do mais territorializada, diluida nas vdrias esferas da
instituicao. Podemos, diante disso, presumir que, no cendrio tecnoldgico, seriam configurados
outros padrdes de constituicdo social e de subjetivacdo diferentes da Escola Tradicional?
Comumente, segundo os autores, “esse modo de educar agrada a um setor da populagdo
diferente daquele que frequenta as escolas tradicionais” (2008, p. 01).

Pontuamos a primeira caracteristica da EaD e da configuracao do perfil de sujeitos a
que ela se destina: sujeitos distantes da escola formal e cujo “interesse” estd no estudo
realizado em casa. Contudo, este perfil € tomado, no campo da pratica politica brasileira, por
um recorte especifico de sujeitos histdricos, ou seja, a EaD passa a ser designada como
projeto de ensino, forma de ensino, metodologia de ensino para pessoas cujo afastamento da
instituicao de escolar € resultado de um percurso histérico e de politicas de exclusdo social e
precarizacdo do sistema de ensino.

Nosso intuito, na pesquisa, acentua os processos discursivos que orientam as praticas
politicas que norteiam a constituicio da EaD como politica piblica no Brasil, sobretudo,
buscamos, a partir dos modos como tais politicas se materializam em discursividades,

entender a constituicdo histérica e ideoldgica de um perfil subjetivo para o aluno da EaD.
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Diante disso, nosso objetivo geral é compreender como o sujeito aluno € constituido pelas
politicas de ensino para EaD, pelo discurso académico e como o préprio aluno apropria-se do
lugar constituido pelas instancias politicas e académicas. O argumento que sustenta esta tese
considera que, em meados do século XX, o Estado brasileiro institucionalizou a EaD para
atender a um gradual processo de industrializacdo que implicou a tecnocratizacao do ensino a
que denominaremos, no ambito desta pesquisa, uma politica tecnicista em educagdo tomada,
do ponto de vista tedrico-metodolégico, como Formacdo Ideolégica® Tecnicista (FIT).

A vista do entendimento de que o pensamento tecnicista é produto do
desenvolvimento paralelo e conjunto da Sociedade Industrial e da expansdo de um ideério
positivista e comportamentalista que permearam a passagem do século XIX para o século XX,
os efeitos dessa conjuntura balizaram a constituicdo ideoldgica do Estado Capitalista
Industrial e de seus subprodutos e o cendrio em que o modelo pedagdgico da instrugcao
programada ganha espago e manejo politico. Nesse diapasdo, para chegar aos modos de
determina¢do de um perfil subjetivo especifico para o aluno da EaD, procuramos analisar os
discursos que concorrem para a legitimidade dos conceitos de EaD e sua rede de filiacoes,
discursos esses orientadores da inser¢ao dos sujeitos como alunos e docentes no ambito dessa
modalidade educacional e, sobretudo, discursos fomentadores das préticas pelas quais a EaD
se constitui como expressdo da ordem tecnicista. Portanto, os objetivos especificos da
pesquisa incluem:

a) Identificar as pistas da constitui¢ao do sujeito no discurso legal.

b) Compreender qual € o lugar do aluno no discurso académico e, em que medida
este discurso reproduz os saberes que determinam o modos juridicos de
constituicao do aluno da EaD.

c) Analisar a prépria percepcdo do sujeito aluno que busca formacdo na

modalidade educacional a distancia.

Partimos de um recorte especifico para a andlise das condi¢des de produgdo de um
discurso legitimador do lugar social e politico do aluno da EaD: o fato de que esta modalidade
educacional é consubstanciada pela emergéncia de um marco regulatério que juridicamente a
institui como politica nacional: a promulgagdo, em 1971, da Lei de Diretrizes de Bases da
Educagdo Nacional — Lei 5692/1971, cujo escopo ideoldgico estd relacionado a um momento

especifico do Brasil que fora a Ditadura Militar e a abertura do pais para a intervencao norte-

3 O conceito de formacio ideoldgica serd tratado no Capitulo 1.
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americana nas politicas educacionais. O tecnicismo como modelo pedagdgico € introduzido
no Brasil a partir dos pressupostos internacionais de loteamento de mercados
subdesenvolvidos e emergentes que pudessem formar uma mao-de-obra de modestos custos e
que atendesse ao processo de industrializacao.

A EaD, nesses termos, mesmo jd sendo utilizada, ao longo de século XX, como
recurso para o atendimento a uma gama populacional afastada dos bancos escolares (educagdo
de jovens e adultos especificamente), passa a ser regulamentada no cendrio exposto e, a partir
do qual fica deflagrado um discurso de tecnocratizagdo do modelo educacional que pauta a
agenda do Ministério da Educacdo e seus marcos regulatorios. A partir do discurso tecnicista
da LBD 5692/1971, buscamos compreender as condi¢des de constituicdo de uma politica de
EaD amplamente desenvolvida no pais (reiteremos que a LDB de 1971 nao denominou esta
modalidade como Educacdo a Distancia) que se estende para a Lei de Diretrizes e Bases de
1996 — LDB 9394/1996 e posteriores decretos, especificamente o Decreto n°® 2.494/1998 e o
Decreto n°® 5622/2005.

O processo de constituicdo do corpus desta pesquisa passou por dois planos essenciais:
a constituicdo de um corpus de arquivo e a constituicdo de um corpus experimental a fim de
perceber as condicdes de produgdo dos saberes sobre EaD ao longo dos processos histéricos
de determinacdo dessa pratica de ensino e dos sujeitos estudantes. Partindo, portanto, do
campo dos discursos oficiais, legitimos, passamos para as préticas concretas a fim de entender
os movimentos dialéticos de constru¢do de um conceito de subjetividade. A
institucionalizag@o das politicas de educagdo a distancia tangenciam um recorte de classe para
a defini¢ao do aluno da EaD hoje amplamente designado como aluno virtual e apresentam-se
como redobramentos de saberes que entendemos, nesta tese, serem pertencentes a Formagado
Ideoldgica Tecnicista (FIT) cotejada em suas diversas redes de filiacdes histéricas, formagdes
discursivas heterogéneas que lhe correspondem ou com ela fazem tensionamento.

Para trabalhar com a relacdo de tensionamento entre o processo discursivo institucional
legitimado superestruralmente e o campo da pratica, buscamos a producdo de saberes sobre
EaD cotejada pelos discursos oficiais (corpus de arquivo) e a reproducdo ou deslocamento
desses saberes em relacdo as formas histéricas de constituicdio da EaD e de seus sujeitos
(corpus experimental). Para tanto, tomamos trés formacdes discursivas para anélise, sendo um

corpus experimental e dois corpora de arquivo.
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1. O corpus experimental: A Formacdo Discursiva Institucional da EaD
(FDIEaD) — nossa formagdo discursiva de referéncia e constituinte do corpus
experimental.

2. Os corpora de arquivo:

2.1 Formagao Discursiva Juridica da EaD (FDJEaD)

2.2 Formagdo Discursiva Ministerial da EaD (FDMEaD),

Interessam-nos, sobremaneira, os modos como os saberes da FDJEaD e da
FDMEaD (considerados documentos de arquivo desde a LDB 5692/1971) legitimam os
modos contemporaneos de determinacdo da EaD, de seus sujeitos e de suas praticas —
professor, tutor, aluno, pois esses modos de determinacdo encaminham uma reflexdo sobre as
condi¢cdes de producdo de um discurso legitimador de um perfil especifico para o aluno
virtual.

Do lugar tedrico em que nos situamos, ao selecionar enunciados no interior de uma
matriz, o sujeito ndo se d4 conta de que ha um processo de repetibilidade e determinagao que
faz parte do mecanismo elementar da ideologia, que € a interpelaciao do individuo em sujeito.
O suyjeito tem de inserir seu dizer no repetivel (interdiscurso, memoria discursiva®) para que
seja interpretdvel, pois esse € um dos aspectos da incompletude e da abertura do simbdlico:
“esse dizer que € uma coisa aberta, mas dentro da histéria. No efeito da transparéncia, o
sentido aparece como estando 14, evidente” (ORLANDI, 2001, p.48). O apagamento dessa
opacidade que € a inscri¢do da lingua na histéria para que ela signifique traduz o que a AD
entende como o efeito do processo de interpelacio ideoldgica.

A ordem do discurso € constituida pela ordem da lingua e pela ordem da histdria,
ambas trabalhando articuladamente no funcionamento do sentido que, nesse caso, jamais €
disjunto de condi¢des concretas, materiais de uso da linguagem. Consideramos os
cruzamentos discursivos que, ao longo de um trabalho de constituicio dessa modalidade
educacional, contribuiram para certa compreensio e definicio da EaD e de seu papel na
sociedade da qual € produto. Diante disso, os desafios prementes que se colocam nos
conduzem a reflex@o sobre a pertinéncia do debate quando pensadas as préticas concretas de
ensino-aprendizagem em EaD. Vamos olhar para os sujeitos da EaD — aluno, professor, tutor -

nas condicoes histéricas que os moldam e que os levam as praticas sociais, bem como sobre

* Conforme Capitulo 1.
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os valores ideoldgicos que as formas de designar esses sujeitos assumem em determinadas
conjunturas.

Assim, para responder ao objetivo da pesquisa - compreender como o sujeito aluno é
constituido pelas politicas de ensino para EaD, pelo discurso académico € como o préprio
aluno apropria-se do lugar constituido pelas instancias politicas e académicas - precisamos
cotejar alguns pontos especificos que serdo desenvolvidos no decorrer da tese. Para tanto,

elencamos as seguintes perguntas de pesquisa:

1. Como, pelos processos enunciativos juridicos e ministeriais, chegamos as redes de
saberes que constituem historicamente as subjetividades no campo da EaD?

2. Como os saberes da FDJEaD constituem o sujeito (aluno) histérico da EaD?

3. Como os saberes da FDMEaD constituiram o lugar de tutoria na EaD?

4. Como os discursos dos sujeitos do campo da pratica (académicos) concorrem para a
(re)producdo ou transformagdo dos lugares sociais e histéricos perfilados pelos
discursos superestruturais (juridicos e ministeriais)?

5. Como o aluno da EaD apropria-se do lugar que lhe € atribuido pela rede de sentidos
histéricos (juridicos e ministeriais)? Por identificacdo ou tensionamento em relacdo

aos modos superestruturais de determinar este lugar?

As perguntas 1, 2 e 3 serdo respondidas ao longo do capitulo 2, ao passo que as
perguntas 4 e 5 encontrardo respostas no processo de anélise do capitulo 3, respectivamente.

Com relacio ao embasamento tedrico que orienta a constituicdo do corpus desta
pesquisa, recorremos a Courtine (2009) para quem o corpus € definido “como um conjunto de
sequéncias discursivas, estruturado de acordo com um plano definido em relacdo a certo
estado das Condicdes de Producdo (CP) do discurso” (p.54), ele representa a confluéncia de
duas ordens: uma horizontal e uma vertical, tomados teoricamente por intradiscurso e
interdiscurso®; pois, de um ponto de vista empirico, os recortes que o compdem estdo na
ordem da materialidade linguistica (horizontal) intradiscursiva. Contudo, da 6tica do processo
discursivo, essas sequéncias sintagmatizam-se sempre em relacdo a um processo
interdiscursivo, em determinado estado das condicdes de produgdo do discurso.

Partindo da no¢do de arquivo, para constituir o processo tedrico-metodolégico de

7z

andlise em AD, Pécheux (1997d) estabelece que € “a relacdo entre lingua como sistema

5 Conceito a ser tratado no Capitulo 1.
® Conforme Capitulo 1.
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sintdtico intrinsecamente passivel de jogo, e da discursividade como inscricdo de efeitos
linguisticos materiais na histéria, que constitui o né central de um trabalho de leitura de
arquivo”(p.63). O arquivo, por conseguinte, ¢ um objeto linguistico situado entre a
materialidade da lingua e a materialidade da histéria. Portanto, o trabalho sobre o corpus é
andlise dos efeitos de sentido sobre a lingua em seu teor histérico e politico de reproducdo de
uma rede de memoria que se faz presente sem se mostrar.

Precisamos ver o laco entre a estrutura da lingua e as contingéncias sociais, histéricas
e ideoldgicas de seu acontecimento a luz do que, com Courtine (2009) e Foucault (2004),
temos por dominio de memdria, ou seja, um conjunto de praticas discursivas, produzidas em
lugares heterogéneos da prética social e que circulam nesse entre lugares. Para Horta Nunes
(2008), “Ler os documentos de arquivo conduz a explicitar os gestos de interpretacdo que
subjazem a sua elaboracdo, evitando-se reproduzir uma histéria ja dada, fixada, e mostrando
seu processo de construcdo” (p. 82).

As préticas discursivas retomam sentidos que cobram seus lugares nas contingéncias
histéricas de aparecimento e de acontecimento sob a materialidade da lingua que
pretensamente quer-se limpida. Por isso, nesta caminhada, buscamos, na qualidade de analista
de discurso, entender se as formulacdes sdo produzidas a partir de uma mesma posicao de
sujeito’, de uma mesma formacdo discursiva®, de uma mesma formacdo ideolégica. Além
disso, nossos gestos de leitura sobre o corpus querem verificar se os efeitos de sentido
redobram-se ou deslocam-se quando os enunciados sdo formulados em meio a uma sequéncia
de discursos outros. Vai sendo tecida uma rede de perguntas que precisa de andlise de uma
rede intra e interdiscursiva de formulagdes. Dao-se os nds entre o horizontal e o vertical
(intradiscurso e interdiscurso).

Trabalhamos com o corpus de arquivo e com corpus experimental para tomar assento
no quadro tedrico da seguinte elaboracdo: se hd, conforme Courtine (2009) evidencia, uma
relacdo de anterioridade, de atualidade e de antecipac@o no processo discursivo, o corpus de
arquivo por si ndo dd conta do essencial, da atualidade e da antecipagdao que provocam a
fluidez, o devir do sentido, tampouco o corpus experimental € passivel de andlise sem que se
leve em conta um dominio de memoéria. Em suma, € na dialética entre superestrutura e
infraestrutura que o dominio de memoria deflagra a repetibilidade, o deslocamento e a

possibilidade de novos sentidos. As formagdes discursivas nos conduzem a recuperagao das

"Conforme Capitulo 1.
8 Conforme Capitulo 1.
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relacOes interdiscursivas que alocam, realocam os arquivos em relacdo a sua existéncia
histdrica, as suas filiacdes a espagos diziveis.

Nosso corpus vislumbra a anélise da marcac@o de espagos de dizer e constitui¢ao da
subjetividade a partir da rede de filiagdes histdricas e politicas que, em educacdo, produzem
formas de pensar o sujeito constituido no lugar aluno, passando, sobretudo, pelos lugares do
docente e do tutor. Para tanto, o corpus a ser analisado nesta tese constitui-se de um conjunto
de discursos sobre EAD proferidos tanto em instancias institucionais responsdveis pela
formacao/legitimacao do conceito de Educagao a Distancia no pais (discurso superestrutural /
corpus de arquivo), quanto pelos sujeitos que, no campo da prética social, retomam, deslocam
e tensionam os modos como foram/sdo ditos seus lugares no corpo social (discurso
infraestrutural/ corpus experimental).

Como nosso intuito € perceber o campo da pratica em relagdo ao campo superestrutural
de producdo de saberes sobre EaD, especificamente, sobre o sujeito aluno, a partir da
reproducdo de saberes ou do deslocamento em relacdo as formas histéricas de constitui¢do da
EaD e de seus sujeitos, reiteramos que as andlises empreendidas tomam trés formacoes

discursivas:

¢ Formacgao Discursiva Juridica da EaD(FDJ)
¢ Formacao Discursiva Ministerial da EaD (FDM)

e Formacgao Discursiva Institucional da Educagdo a Distancia (FDIEaD) como a

Formacao Discursiva de Referéncia (aluno, docentes, tutores).

Esse momento nos permite um percurso analitico que passa pelo gesto de interpretacdao
sobre o arquivo documental da FDJEaD e da FDMEaD, representativo das formas
superestruturais de recorte de sentidos para a EaD; e pela anélise das praticas discursivas no
campo da infraestrutura — FDIEaD - no quadro da reproducdo e do deslocamento que os
sujeitos das praticas de educacao a distancia realizam.

Para tanto, os recortes de corpus — de arquivo e experimental — constituem-se
respectivamente:

a) Corpus de Arquivo: material documental no campo da FD Juridica da EaD e da FD
Ministerial da EaD cujas enunciacdes centram-se no discurso sobre a inser¢do da

educacdo de cunho tecnicista no Brasil a partir da década de 1970 e sobre projetos e
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programas que perpassam desde as propostas de instru¢do programada com a LDB
5692/1971 e documentos posteriores.

b) Corpus Experimental: material constitutivo da Formacao Discursiva Institucional da
EaD (FDR) obtido através de processos de participacdo de grupo de debate sobre
EaD criado na UNICAMP denominado EaD-listas, do qual originam-se sequéncias
discursivas de referéncia (SDR) correspondentes aos anos de 2008 a 2010. Além
deste material, um processo de pesquisa fora realizado, durante o ano de 2010, em
dois polos de educacdo a distancia, o que possibilitou a realiza¢do de entrevistas com

sujeitos envolvidos no processo como tutores e estudantes.

Elucidamos graficamente a organizacao do corpus:

g
Arquivo Experimental
< FDJEaD I— FDIEaD
FDMEaD
\

Quadro 01 — constitui¢do do corpus de pesquisa

Os recortes (Rec) extraidos do corpus de arquivo — FDJEaD e FDMEaD — nos orientam
para a observacdo dos seguintes aspectos: (a) Diante das contingéncias histéricas de
constituicdo do conceito de Instrucdo Programada cotejada como ensino pré-produzido, nos
termos dos saberes tangenciados pela sociedade industrial e tecnicista, podemos analisar as
condig¢des de producdo subjetivas do aluno virtual nos mesmos moldes da formacdo do aluno
da instru¢do programada? (b) O lugar do aluno virtual, perpassado pela historicidade que
envolve a constituicdo da Educacdo a Distancia, desde suas modalidades mais bésicas como o
ensino por radio e correspondéncia, € uma resposta histérica as varias formas de designar os
sujeitos que aprendem fora da institui¢do presencial de ensino? Como podemos analisar esse
retorno da histéria nos modos de designacdo? (c) Qual o desenho politico que os saberes
juridicos e ministeriais promovem quando fragmentam a posicdo docente e inserem nos

processos de ensino a posicao do tutor?
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As sequéncias discursivas de referéncia (Sdr) extraidas do processo de constituicao do
corpus experimental e constituintes da FDIEaD — nossa FDR - nos levam a observar: (a)
Como os sujeitos apropriam-se dos saberes da FDJEaD e da FDMEaD e delineiam ou
redesenham tais saberes a luz das préticas de ensino a distancia. (b) Como a posi¢ao-sujeito
do aluno virtual constitui-se pela relagdo de determinagdo da posicdo-sujeito académica e da
posicdo-sujeito do tutor. (c) Os discursos sobre EaD se pretendem transformadores e
promotores do “novo”! Contudo, as praticas refletem essa transformacgao ou derivam de um
revisionismo?(d) Como tais sujeitos percebem-se em suas praticas a partir desse processo que
€ perpassado pela legitimacao dos discursos superestruturais.

Para desenvolver nossa reflexdo esta tese estd dividida em trés capitulos, além desta
introducgdo e da conclusdo. O primeiro capitulo intitulado -Do escopo tedrico- aborda o campo

tedrico da AD, apresentando os conceitos definidores dessa vertente tedrica.

O segundo capitulo — Condicdes historicas de producdo das praticas e dos saberes
que institucionalizam a Educagdo a Distdncia: a formagdo ideologica tecnicista — trata da
constituicdo dos saberes da Formacgdo Ideoldgica Tecnicista passando, brevemente, pela
abordagem das diretrizes positivistas e comportamentalistas que definem a sociedade
industrial e o conceito de capital humano, quadro tedrico e politico que regula o aparecimento
do conceito de instru¢ao programada estritamente ligada a producdo de sentidos sobre a EaD.
Este mesmo capitulo traz as andlises correspondentes ao corpus de arquivo — FDMEaD e
FDJEaD - a partir do processo de tecnocratizacio da politica educacional brasileira, fazendo
um relato sobre os principios balizadores da educagao durante o regime militar, centrando-se,
especificamente nas condi¢des histéricas de reproducdo da ideologia tecnicista através do
discurso oficial do pais para as diretrizes educacionais.

Disso resulta, a explanacdo, a partir dos saberes da FDJEaD, sobre a Lei 5692, de
1971, tomada, no recorte desta tese, como marco do discurso oficial da politica de Estado
tecnicista e como primeira meng¢do da EaD na legislacdo educacional do pais. A partir da
reflexdo sobre a politica tecnicista para a educacdo e do fato de a EaD ter sido legitimada
nesse contexto, colocamos em tela 0 modo como o discurso tecnicista difunde-se nos demais
marcos regulatérios, passando pela LDB 9394, de 1996 e posteriores decretos.

Tomamos ainda a FDMEaD para trabalhar sobre os saberes determinantes do papel do
professor e do tutor no quadro de institucionaliza¢do da EaD, seguindo o mesmo percurso da
FDJEaD, a partir de documentos ministeriais que procuram instituir um papel diferente para a

funcdo de docéncia, desde os programas lancados durante o regime militar até os atuais
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documentos norteadores da EaD no pais. Nosso intuito, neste caso, é refletir sobre a
fragmentacdo do papel do professor como efeito da fragilizacdo do sistema de ensino, o que
coaduna em mais um elemento para a constituicdo de um perfil de aluno. Este capitulo nos
possibilita compreender como os discursos oficiais constroem o conceito de EaD e de seus
agentes — aluno, professor e tutor.

O terceiro capitulo — Formagdo Discursiva Institucional da EaD - trata da formacdo
discursiva de referéncia, cotejando o campo da pritica e os modos como o0s sujeitos
apropriam-se dos lugares sociais determinados superestruturalmente. Buscamos, como
categoria analitica, as relagdes de pardfrase que permeiam os modos de dizer sobre a EaD e
seus agentes como modos de reiteracdo dos discursos oficiais € modos de deslocamento em
relacdo aos mesmos.

E de conflito de interesse de classes de que estamos falando quando elencamos a EaD
como uma das formas de redobramento dos instrumentos estatais de recorte de classe. Assim,
o ensino €, para alguns, mais eficiente e complexo que para outros na medida de sua
potencialidade de intervencao na esfera politica e ideoldgica da formacao social. Diante disso,
pensamos que o desenvolvimento dos objetivos da pesquisa e a busca por respostas as
questdes de pesquisa elencadas acima, oportunizardo contribui¢des relevantes no que tange
aos processos historicos de delineamento de um lugar social e politico especifico para o
estudantes da EaD que, passam, sobremaneira, pela determinacdo de um lugar especifico de
docéncia. Queremos contribuir, nesse diapasdo, para o entendimento acerca da EaD e de para
que e para quem ela é implementada, decorrendo disso o fato de que ha um tipo de cidadania
a ser construida no aparelho escolar da EaD.

Importa-nos entender, diante do percurso de constru¢do de um gesto de andlise que
permeia esta tese, como os modos institucionais trataram, ao longo de um caminho de
solidificacdo do pensamento tecnicista em educagdo, o recorte especifico para o estudante da
EaD e se essas formas de determinagdo se reproduzem nas préticas discursivas do sujeitos.

Por fim, esta tese € finalizada, trazendo as conclusdes e consideracoes finais, capitulo

em que serdo apresentados os resultados, retomando-se os objetivos desta pesquisa.
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1. DO ESCOPO TEORICO

O presente capitulo apresenta o aporte tedrico que sustenta o desenvolvimento de nossas
hipéteses e das andlises que serdo empreendidas. Organizada em sete secdes correspondentes
aos principais conceitos da AD, a escrita que segue baliza as andlises do corpus da pesquisa,
sendo que a primeira secdo faz uma breve reflexdo sobre a AD no campo das ciéncias; a
segunda explana sobre o conceito de sujeito para a AD; a terceira se¢do aborda o conceito
memoria discursiva; as se¢des seguintes cotejam, respectivamente, na quarta o conceito de
condi¢des de producdo (CP), na quinta a formacdo ideoldgica (FI), na sexta a formacdo

discursiva (FD) e, finalmente, na sétima secdo a posi¢do-sujeito (PS).

1.1 ANALISE DE DISCURSO

Em Sobre a Histéria das Ciéncias (1977), Michel Pécheux escreve com Balibar que
um corte epistemolégico é um ponto sem regresso’ ! E é assim que definimos a construgdo da
andlise de discurso de linha francesa, empreendida por Michel Pécheux e seus parceiros no
CNRS'. Impossivel regressar do ponto em que a AD, assim abreviada a referida teoria, entra
no cendrio das ciéncias da Franca do final dos anos 1960, uma vez que seu desenvolvimento
tedrico desloca o entendimento sobre a producdo nos estudos linguisticos com caréter
definitivamente descontinuo em relacdo as herangas recebidas da academia''. Orlandi (2004)

coloca a obra de Michel Pécheux no quadro de uma prética que visa a critica ao

Empreendimento linguistico que se encontra constitutivamente afetado por uma dupla deriva —
a do empirismo e a do racionalismo'” — ele [Pécheux] vai mostrar, com sua reflexdo sobre esta
histéria [a histéria do desenvolvimento de uma teoria de confronto e de encontro dos
paradoxos], que esta dualidade contraditdria se realiza materialmente na prépria estrutura das
teorias linguisticas e na histéria de seus confrontos (p. 15).

Essa histéria de confrontos atinge o que de essencial traz a AD para o ponto de corte

com o imagindrio de lingua e sujeito que amparam os olhares das ciéncias ditas positivistas:

° Para os autores, a expressdo “ponto sem regresso” coloca em tela as relacdes estabelecidas na histéria das ciéncias entre
movimentos de continuidade e de descontinuidades.

'O CNRS - Centre National de Recherche Scientifique

1O conceito de discurso foi desenvolvido, no século XX, sob varios dominios tedricos que buscavam a entrada em cena do
sujeito elidido dos estudos linguisticos. A partir disso surgem as Teorias do Texto e do Discurso cujo foco central estava em
questdes de enunciacdo e pragmadtica. Para tanto, temos que ter em conta que sob o termo Teorias do Texto e do Discurso
estdo resguardadas todas as correntes de estudos lingiifsticos que procuraram de alguma forma voltar seu olhar para o sujeito
e suas praticas de uso da lingua, mas com bases tedricas diferenciadas.

12 £ preciso atentar para que o confronto teérico citado neste texto entre as propostas da AD e o Racionalismo e o Empirismo
nos colocam diante do fato de que o Racionalismo abarca como vertentes de desenvolvimento de sua tese principal (“O tnico
método aceitdvel de investigacdo filoséfica é o que recorre a razao”) os movimentos empiristas, positivistas, idealistas, os
quais se paramentam sobre a visdo a-histdrica de redugdo dos objetos do real ao conhecimento do sujeito conhecedor.



nao ha somente um real da linguaB, nos termos de Milner (1987), mas o real da histéria que
traduz o eixo do confronto tedrico, ja que € a indiferenca dos olhares empiristas e racionalistas
para a dialética histérica que faz com que se funde, na década de 1960, um modo de entender
lugar da histéria, do sujeito e das formas materiais de trabalho com a lingua e os sentidos
como derivados do campo da prética social. Nao falamos apenas dos sentidos como produtos
de certas formas de tomada da lingua por sujeitos histdricos, mas, para, além disso, queremos
saber das formas de intervencdo proporcionadas pela relagdo contraditéria de classes, pelo
tensionamento que se traduz nos processos discursivos. E por esse viés de entendimento da

lingua Gadet (1997) evidencia que este projeto — a AD — fora concebido

(...) como um dispositivo que coloca em relacio, sob uma forma mais complexa do que suporia
uma simples covariag@o, o campo da lingua (suscetivel de ser estudada pela linguistica em sua
forma plena) e o campo da sociedade apreendida pela histéria (nos termos das relagdes de forga
e de dominacdo ideoldgica) [...] a Andlise de Discurso aparece nos anos sessenta sob uma
conjuntura dominada pelo estruturalismo ainda pouco criticado na linguistica, e triunfante por
ser ‘generalizado’ (p. 8).

A teoria pecheuxtiana, ancorada numa visdo materialista-histdrica e dialética, assume
um posicionamento politico: ela quer saber sobre o sujeito e o sentido como efeitos do
processo histérico (porquanto ideolégico). Esta teoria proporciona uma leitura dos processos
de constituicdo de sentido na/pela linguagem, segundo a qual os conceitos de enunciado,
enunciacdo e discurso tomam um lugar diverso daquele ocupado nas teses estruturalistas e
cartesianas'®. Ao passo que estas teorias se definem por propriedades de andlises das bases
linguisticas e da cristaliza¢do de sentidos no léxico e em suas formas de encadeamento, a AD
busca uma percepcdo da lingua como materialidade de aspectos historicos e ideoldgicos da

enunciac¢do, tendo o discurso como lugar de observagdo dessa relagao.

A teoria dos processos discursivos constituida por Pécheux encontra adesdo a um
circulo tedrico e politico cotejado no espagco em que a contradi¢do, as condigdes de

reproducdo da luta de classes tomam o campo das ciéncias, especialmente das ciéncias da

BEsclarecendo a discussio, temos uma nogio de real da lingua em AD oriunda das formulacdes de Jean-Claude Milner no
livro “O amor da lingua” (1987). Milner lanca as bases para o entendimento de uma lingua sujeita a falhas e equivocos, sendo
seu real justamente a incompletude. Michel Pécheux faz uso do conceito de Milner associando-o a histdria, elidida das
formulagdes originais deste autor. Cunhado pelo termo alingua entendido pelo viés da psicandlise lacaniana e com
repercussao nos estudos da linguagem, o real da lingua consiste na constatacdo da equivocidade da lingua, retirada de toda a
perspectiva l6gico-estrutural das teorias cientificas. Fazendo uma releitura do conceito de alingua lacaniano', Milner
(1987") identifica que a alinguaé a possibilidade do indizivel da lingua. A apreensio do real passa a ser considerada assim
do ponto de vista das construgdes que o sujeito produz sobre o mundo histdrico e objetivo através da linguagem, das formas
como o ser social e histérico apreende o mundo, o interpreta e intervém nele. Portanto, o real € a perspectiva de (des)encontro
entre a estrutura linguistica e o sentido histdrico, ji4 que os conceitos de equivocidade e de impossivel desconfiguram a
linearidade entre signo e mundo exterior.

!4 Referenciamos 2 teoria de base cartesiana de Noam Chomsky e aos fundamentos da Linguistica de base moderna com o
Curso de Linguistica Geral de Ferdinand de Saussure.
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linguagem. Pécheux e Balibar (1977) trazem a questdo do corte/ruptura epistemoldgico no
campo das ciéncias como efeito de uma sucessdo de ‘“demarcacdes e rupturas intra-
ideoldgicas”(p. 13) que abrem espaco para a constitui¢do de novas problemaéticas, porquanto,

no campo dos estudos da linguagem, a AD provoca tal deslocamento. Ainda com os autores:

Chamaremos demarcagdes (ou rupturas intra-ideoldgicas) os aperfeigoamentos, corregdes,
criticas, refutacdes, negacdes de certas ideologias ou filosofias que precedem logicamente o
corte epistemolégico [...] A série de termos ‘aperfeicoamentos, corre¢des...’ assinala a
existéncia de um processo de acumulag@o que precede necessariamente o momento do corte, e
determina a conjuntura na qual este se produzird [...] Isto significa que o corte se efetua sobre o
ponto que, no espaco dos problemas tedricos, se encontra sobredeterminado pela acumulagdo
de sucessivas configuracdes ideoldgicas encaradas (na ocorréncia: a definicdo de
movimento)[...] Isto equivale a dizer que o processo de acumulag@o deve ser compreendido ndo
como uma fase de pura e simples aberragdo pré-cientifica da qual nada haveria a dizer, mas
como o tempo da formag¢do da conjuntura em que se produzird o corte. No curso desta
formacdo elementos ligados a base econdmica (relacdes de producdo e processos de produgdo),
a superestrutura juridico-politica da sociedade e as ideologias préticas' intervém consoante
modalidades historicamente reguladas e € a condensag@o desses elementos que determina as
condigdes histéricas do corte (p. 13).

Nesse sentido, a AD, antes de promover novas probleméticas para o tratamento com
questdes da ordem da lingua, produz rupturas ideoldgicas que decorrem do campo politico e
histérico que permeou a constituicdo de uma ciéncia linguistica no século XX, digamos as
formas catalisadoras do trabalho semantico, os movimentos intralinguisticos depuradores de
toda relacao histdrica de constituicdo de saberes sobre lingua, sujeito e sentido. Para tanto,
uma perspectiva diversa da problematica jd instituida, num determinado campo cientifico,
decorre mais do processo ideolégico conjuntural que da iniciativa individualista do cientista'®.
Por isso, o entendimento de que os contornos que os conceitos tomam sao especificos de cada
momento particular, de cada sociedade, vistos como efeitos de um processo historico, social e
ideolégico de producdo de saber € fundante da perspectiva pecheuxtiana sobre o fazer
cientifico como um trabalho de critica. Em outras palavras, as bases cientificas definem-se
ndo s6 por sua matriz de conceitos, mas por exteriores vinculados a sua matriz histérica de
constitui¢do, sobretudo, das matrizes historicas de outras ciéncias com as quais dialoga por
afinidade ou distanciamento, pois um campo de saber constitui-se como efeito de saberes que
o corporificam na qualidade de ciéncia. Para Pécheux, era imprescindivel destacar que os

passos da normatizacao cientifica sdo sempre seguidos pelos desvios que criam como efeitos

'S Por ideologias praticas os autores entendem o conceito Althusseriano (ALTHUSSER) de ideologias priticas como
formacdes complexas de nogdes-representacdes-imagens que orientam condutas-atitudes-gestos. Trata-se, pois de um
conjunto intrincado de instancias normativas que governam a tomada de posi¢do concreta dos individuos em suas
coletividades.

'SA conjuntura da década de 1960 era a dos estruturalismos triunfantes 2 luz do tratamento que o Curso de Linguistica Geral
de Ferdinand de Saussure realizou com seu objeto (as grandes op¢des saussurianas foram colocadas em questdo, havia sido
posto de lado, especialmente o que se considerou como pertencente ao “dominio da fala.
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do alijamento de sua exterioridade nos termos do que o autor enfatiza quando diz que uma
ciéncia “organiza sua autonomia em troca de certo nimero de ignorancias e recalques” (2004,
p. 20). Ainda, imprescindivel € o entendimento dos processos discursivos de constitui¢ao dos
lugares histdricos e politicos derivados da constru¢do de saberes o que ndo ocorre como

pratica desligada do corpo social e politico.

Evidenciamos, assim, um encaminhamento para as ciéncias da linguagem na década
de 1960 e que perdura ainda hoje no campo dos estudos sobre a pritica enunciativa como
materializacdo do processo discursivo: qual € o lugar que a perspectiva histérica ocupa no
campo das ciéncias da linguagem? Para a AD, este lugar é central e definido como
materialidade essencial da producdo discursiva e das formas de agenciamentos subjetivos
(processos ideoldgicos de assujeitamento/interpelacdo), uma vez que, ao tragcar um didlogo
constante com as ciéncias sociais, indo além da relacdo interdisciplinar, € ultrapassado o
entendimento idealista de formacdo subjetiva consciente ou como causa de si. Vamos,
portanto, tomar que um campo cientifico alinha-se epistemologicamente e, invariavelmente,
assume posicionamentos ideoldgicos que, resultaram em modelos de fabricacdo social. E a
lingua, se tomada nos termos de Bakthin/Volochinov ([1929-1930] 1995), como um corpo

material de um corpo social'’

tem a constituicdo de seu campo de ciéncia relacionado as
funcdes elementares da fabricacdo, jd que € pelo processo discursivo, materializado nas

formas linguisticas catalisadoras de espagos sociais legitimos que

(...) os membros de uma comunidade linguistica, normalmente, ndo percebem nunca o carater
coercitivo das normas linguisticas. A significacdo normativa da forma linguistica s6 se deixa
perceber nos momentos de conflito, momentos rarissimos e ndo caracteristicos de uso da
lingua... (p. 95).

Portanto, os debates acerca da AD incorreram em duas ordens de descontinuidade em
relacdo as ciéncias da linguagem, tanto da perspectiva da heranca académica, quanto da
contemporaneidade dos recursos de andlise: uma ordem epistemoldgica e uma ordem
metodoldgica. No plano epistemoldgico a discussdo recaiu sobre o modo de refletir sobre a
producdo de conhecimento no campo da pesquisa sobre a linguagem, uma vez que uma nova
forma de olhar para a linguagem e para sua producao, no que tange aos aspectos historicos e

sociais, coloca a teoria no papel de demarcadora dos campos de visao ideoldgicos a partir dos

'7 Importante mencionarmos que as questdes postas por Michel Pécheux, na década de 1960, ja eram postas por
Bakhtin/Volochinov nas décadas de 1920 e 1930, quando a teoria bakhtiniana visava o enfrentamento das teses objetivistas e
abstratas de tratamento da lingua(gem) para entender o cardter ideoldgico do signo linguistico impostando um olhar
materialista para os fendmenos linguisticos relativos, invariavelmente, as relacdes subjetivas da ordem da produgdo e
reproducdo social.
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quais a ciéncia da linguagem passa a ser vista. No plano metodoldgico, o debate recaiu sobre
a natureza dos dados, agora analisados por conceitos que incorporam um viés materialista de
manuseio de corpus, qual seja, pensa-se na formagao de saberes e na qualificacdo do sujeito
da enunciagdo como uma posi¢cdo sécio-histdrica, porquanto, ideoldgica na tomada da lingua

em condic¢des de enunciagao.

A partir de um processo de descontinuidade, a andlise de discurso necessitou da
constru¢do de um procedimento analitico que lhe fosse adequado, que corroborasse com o0s
objetivos a que se propunha e que incorporasse em suas andlises um viés materialista-
histérico e dialético de entendimento de corpus. Abre-se o caminho para aceder ao real da
lingua que emerge por outro viés, que ndo € de cardter ontolégico, fenomenoldgico ou
estrutural, mas um real constitutivo, que ndao margeia para delimitar, mas que fundamenta a

concepcdo de saber e de subjetividade por seus processos exteriores de constitui¢do.

A teoria do discurso, nesses termos, busca um real da lingua “constitutivamente
estranho a univocidade l6gica, e um saber que ndo se transmite, ndo se aprende, nao se ensina,
€ que, no entanto, existe produzindo efeitos” (PECHEUX, 2002, p. 43). A AD reestabelece o
lugar da historicidade apagada por uma tradicdo de aplicagdo de conceitos € modelos de
andlise intralinguistica. Isso se deve ao fato de que as andlises de corpus nao se amparam,
para a teoria pecheuxtiana, nas bases unicamente sistemadticas da lingua, mas os sentidos sdo
encontrados na rede de informagdes historicas, sociais, politicas, ideoldgicas que se cruzam,
alicercando suas bases significantes. Assim, base sobre base, o sentido, em AD, ndo se
sedimenta, ndo se pavimenta, mas se torna permedvel e efeito das praticas histdricas que
determinam para os sujeitos seus lugares sociais de enunciacdo. Para tanto, as formas de
encadeamento enunciativo exercem um papel de marcacdo da exterioridade que se materializa
no discurso. Segundo Pécheux, “o sentido ndo existe em si mesmo, isto é, em sua relagdo
transparente com a literalidade do significante, mas é determinado pelas posi¢cdes ideoldgicas
que estdo em jogo no processo sOcio-histérico em que as palavras sdo produzidas” (1997b,
p.160). Percebemos, entdo, que, diferentemente do tratamento em uma ordem formalista, o
‘fazer sentido’ vincula-se a um trabalho do sujeito que se comporta de acordo com a
especificidade de sua inser¢do social, a qual confere sua posi¢do numa determinada

conjuntura sécio-historica.

A ideia central dessa perspectiva de estudos da linguagem sustenta o fato de que a AD

realiza em seu objeto — o discurso — a conjuncao de trés propriedades fundamentais: apropria-
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se da no¢do de sujeito pelo viés da psicandlise; da lingua pelas materializagdes exteriores no
encadeamento sintdtico e da historia que, pelo viés marxista e dialético, possibilitam a nao-

transparéncia histérica dos sentidos'®.

O desafio tedrico central da AD ¢, entdo, sinteticamente, o de livrar-se de duas
evidéncias fundamentais que ampararam a linguistica: a evidéncia do sentido e a do sujeito,
relacionadas, correspondentemente, a uma ordem da filosofia idealista da linguagem em que a
lingua ndo transpassa os limites de um sistema neutro e abstrato e de um subjetivismo
idealista que tém o sujeito uma causa em si e origem de seu papel na linguagem.
Paramentando a relacdo da lingua com a ideologia, trés pontos definidores da teoria do
discurso sdo salientes: 1°) o sujeito enunciador ndo € origem; 2°) o sentido nao é contetido; 3°)
histéria ndo € contexto. De Courtine (1982, p.10), trazemos uma defini¢do a este respeito: “O
discursivo materializa o contato entre a ideologia e a linguistica ou representa no interior da
lingua os efeitos das contradi¢cdes ideoldgicas ou, inversamente, ele manifesta a existéncia da
materialidade linguistica no interior da ideologia”. Para tanto, alijar osexteriores da formagao
de saberes seria abrir mao de um profundo campo de andlise sobre os modos de producdo e a

formacdo de conhecimento na sociedade.

Pécheux (1997e, p.317-318), ao retomar criticamente seu empreendimento tedrico,

apresenta questdes basilares:

* Se a andlise de discurso se quer uma (nova) maneira de ‘ler’ as materialidades escritas
e orais, que relagdo nova ela deve construir entre a leitura, a interlocu¢do, a memoria e

0 pensamento?
* Em que condi¢des uma interpretagdo pode (ou ndo) fazer intervengdo?

Ao tracarmos um caminho tedrico via AD nos colocamos num lugar desafiador em
que a ciéncia nao qualifica um objeto para cerced-lo e defini-lo, mas fragmenta as vdrias
facetas constituintes do corpus de andlise. Eis uma particularidade da AD: seu atributo fulcral
de descobrir o que estd encoberto, de manter visivel o que € julgado necessirio de
invisibilidade. Disso resulta uma relacio particular com a histéria: é preciso retroceder para
redescobrir o que fora encoberto por anos de memdrias apagadas, descaracterizadas. A busca
de uma andlise no ambito da AD ndo é a descoberta do que é ignorado porque ainda nao
trabalhado ou sabido, mas daquilo que estd ignorado oportunamente. Temos um ponto

saliente das pesquisas em andlise de discurso: ndo se trata de manipular um arquivo e dele

13 Bsta reflexdo parte da leitura de Orlandi (2001).
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obter saberes desconhecidos até entdo ou de enquadrar recortes de corpus em moldes
axiomdticos, mas justamente, colocar em tela o que nele fora ignorado por sua forca
significante. O papel fundamental da AD e que especializa o analista € o fato de nunca
podermos abrir mao da alteridade “constitutiva” dos processos de significagdo. Distinguir é
afirmar a diversidade de aspectos da mesma coisa por sua alteridade. Porquanto, para abordar
o objeto de andlise ser entendido precisamos ver a distincdo que ndo se apresenta claramente!
Sempre que surge a contradi¢cdo, diferentes aspectos e alteridades da mesma coisa se fazem
presentes e materializam-se em prol de um efeito simbdlico que as regras formais sao
incapazes de apreender no movimento dialético do real, na riqueza de suas complexas

determinagdes. Segundo Pécheux (1979 apud Courtine, 1982):

A ordem do discurso ndo subordina a ideologia a lingua, nem a lingua a ideologia; o discurso
materializa o contato entre o ideolégico e o linguistico, na medida em que ele “representa, no
interior do funcionamento da lingua, os efeitos da luta ideoldgica (e em que), inversamente,
manifesta a existéncia da materialidade linguistica no interior da ideologia (PECHEUX, 1979,
apud COURTINE, p. 160).

Por esse viés, para conduzir este estudo, precisamos trazer a pauta alguns pressupostos da
AD tomados por Courtine (2009) como pontos salutares para a reflexdo sobre a teoria do
discurso empreendida por Michel Pé€cheux e sobre seu desenvolvimento posterior no cenério

das ciéncias da linguagem:

a) o enuncidvel encontra-se num plano exterior ao sujeito, possibilitando que sua pratica
enunciativa defina-se por sua fun¢do de retomada;

b) o sujeito enunciador encontra seu espaco de enunciacdo por um processo de
identificacdo ideoldgica a saberes que se constituem por uma rede de memoria;

c) toda enunciagdo, efeito dos processos de identificacdo do sujeito a uma rede de

memoria, corrobora com condi¢des de producgdo especificas.

Esses elementos no processo discursivo representam uma tomada de posicao tedrica
na qual as no¢des de Condicdes de Producdo, Formagao Discursiva, Formacdo Ideoldgica,
Interpelacdo tomam lugar como categorias analiticas alicer¢adas na teoria das ideologias com
base na histéria das formagdes sociais € nos seus modos de producdo. A AD abre um campo
tedrico-analitico em que os pressupostos histéricos, na qualidade de constituintes do sentido,
afastam o processo enunciativo da concepc¢do psicossocial que o tomam por mero ato de

comunica¢do. Outrossim, o trabalho ora realizado depende do aporte tedrico da AD para
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entender os processos discursivos de constru¢do de um conceito de subjetividade no ambito

dos trabalhos com EaD.

Mas qual € a conceito de sujeito da enunciagdo solicitado por uma teoria como a AD?
Em que bases epistemoldgicas, esta teoria pauta a defini¢do de uma subjetividade que enuncia
a partir da construcdo histérica e social de seu lugar politico e ideoldgico? Para tanto,
definiremos, neste momento, o espaco da subjetividade no campo tedrico, discorrendo sobre a
constru¢cdo histérica dos conceitos de sujeito e sentido, para, entdo, procedermos com 0O
desenvolvimento dos demais conceitos do campo teérico da AD. Refletirmos, neste momento,
sobre o papel da subjetividade, sobre o percurso epistemoldgico de constitui¢do do conceito
de sujeito, é deveras importante para compreendermos os pressupostos da AD pecheuxtiana

como efeito do curso epistemoldgico no quadro de desenvolvimento das ciéncias.

1.2 A constituicao do sujeito da AD

Esta sec@o busca pontuar os principais aspectos tedricos da constituicdo de uma nogao
de subjetividade em AD. Nesse sentido, ao perceber o sujeito como “um lugar determinado na
estrutura de uma formacao social” Pécheux (1997a, p. 82) incorpora em seus estudos outro
olhar para a subjetividade que ultrapassa a questao da unicidade e da consciéncia ser a fonte
do dizer. As reflexdes sobre a subjetividade na andlise de discurso pautam-se no sujeito da
enunciacdo em suas relacdes com a histéria (formagdes sociais) e com a ideologia
(representacdes) e nao menos importante, pautadas na teoria do inconsciente. Esse
alinhamento tedrico — Ideologia — linguagem — inconsciente traduz-se para uma anélise
linguistica no termo discurso.

Para a andlise de discurso ndo hd subjetividades ditas recipientes em que sao
depositadas coisas essencialmente exteriores, prontas para a internalizagdo. Nem, por outro
lado, subjetividades autocentradas e com capacidade inata de dar forma ao real. E a
subjetividade resultante de um entrecruzamento de determinagdes coletivas de varias espécies,
ndo so sociais, mas econdmicas, politicas, culturais, tecnoldgicas, mididticas. Longe, portanto,
de pensar a subjetividade ligada a tend€ncias psicologizantes, idealistas, naturalizantes, €
necessario que a pensemos como efeito de processos coletivos de incorporagdo de saberes,
crengas, o que significa que as subjetividades sdo agenciadas em sua fragmentacao necessaria
pela histéria, pela ideologia, a fim de serem efeitos e projecdoes dos universos de valor

instaurados por ordens anteriores.
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A AD trata, para tanto, de um sujeito descentrado de uma individualidade fundadora,
pois ndo recebe nem manipula a lingua, mas faz sentido no/ pelo simbdlico. Tal fato coloca a
questdo da enunciacdo numa perspectiva em que a subjetividade se constitui sempre em
relacdo a uma rede de representacdes determinada social e ideologicamente e materializada na
lingua que ultrapassa sua fun¢do estruturante, mas € afetada pelo simbdlico. A propdsito, os
processos de subjetivacdo passam por apropriacdes simbolicas sociais e histéricas anteriores
para o individuo, ou seja, seu percurso de subjetivacdo coaduna com sua formagdo social,

cultural, histérica, politica em condi¢des especificas.

A perspectiva da constituicdo subjetiva passa pela relagdo com o coletivo que a
determina historicamente e que afere espacos de nomeacdo, de enunciacdo legitimados no
campo social, a partir dos quais o individuo reconhece o campo social e seus pares e, nesse
movimento, reconhecendo o(s) outro(s) reconhece a si na engrenagem da fabricacdo social.
Todavia, importante salientar que falamos de um reconhecimento sob a forma do ser e estar

99 ¢

“naturalmente”, “evidentemente” no lugar certo, com as pessoas certas!

O entendimento de espaco social passa aqui pelas formas de delineamento de
lugares especificos de subjetivagcdo. Os sujeitos poderiam exercer quaisquer papéis sociais e
ocupar quaisquer espagos de interlocucao na vida social, no entanto, ndo € esse o processo de
subjetivacdo que intervém na formacdo das subjetividades, uma vez que 0s espacos sociais
sdo, antes de tudo, coletivos e efeitos de um trabalho super e infraestrutural que alimenta seus
discursos. O individuo, por esse motivo, quando ocupante de espagos coletivos, estd desde
sempre agenciado pelas redes de memoria, histéricas e ideoldgicas que confluem para a

sedimentacdo dos espacos de enunciagao.

De uma perspectiva materialista, os sujeitos enunciam a partir de “certo” entendimento
histérico de sua constituicdo, de sua relacdo com as contingéncias histdricas, sociais e
politicas proprias de suas condicdes de producdo. Para tanto, o sujeito do conhecimento € a
um s6 tempo o sujeito histdrico, politico e ideoldgico, tido em sua dimensdo dialética de ser
histdrico e social e, consequentemente, o saber — todo saber — € ancorado em suas condicdes

de producio e reprodugdo histdricas e politicas.

Para chegar a um papel efetivo social e historicamente para o sujeito Pécheux
alinhavou relagOes tedricas imprescindiveis, entre elas com a teoria Althusseriana (parte da

reproducdo das condi¢des de producdo materializando-se na linguagem) que presume, em
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seus estudos sobre a estrutura social e seu papel ideoldgico, uma diluicdo dos sujeitos no

coletivo em conformidade com os papéis sociais e ideoldgicos.

E de Althusser (2001) que Pécheux traz a noc¢do de um sujeito que se situa como tal
pelo movimento da interpelacdo ideoldgica. Esse processo de interpelacdo-assujeitamento nao
€ claro para o sujeito, pois, o papel da ideologia € criar evidéncias. Esse € um processo
inconsciente. O funcionamento elementar da subjetivacio em AD pode ser assim descrito:

trata-se do funcionamento inconsciente da interpelacao ideoldgica.

Central da teoria althusseriana, que relé o materialismo histérico e dialético,
pretendendo dar-lhes um olhar cientifico-metodolégico - a ideologia exerce socialmente o
papel de constituicdo imagindria do vivido, a fim de solidificar as relacdes dos sujeitos com
suas condicdes reais de existéncia. Essa proposicdo delimita uma forma conceitual de
entender a subjetividade longe de uma pura fenomenologia para dimensiond-la como parte de

uma proposta cientifica de entendimento da formacao social.

A referéncia de Pécheux a Althusser reflete o fato de que o sujeito (efeito ideoldgico)
ocupa determinados lugares numa formacdo social (lugares discursivos) devido ao processo
de interpelacdo ideoldgica, que tem no discurso sua materialidade especifica. Essa relagcdo
circular entre ideologia — discurso — sujeito € intrinseca, conforme Althusser (2001, p.93), “s6
ha pratica através de e sob uma ideologia” e “s6 hd ideologia pelo sujeito e para o sujeito”,
nao excluindo o fato de que o sujeito € sempre sujeito de praticas. As percepgdes, apreciacoes,
escolhas dos sujeitos correspondem a sua localiza¢do na estrutura social, segundo a qual eles
“obedecem” de modo inflexivel a determinantes histéricos e ideolégicos. E nesse ponto
fundamental que estd contida a no¢do de inconsciente, dado que o sujeito ndo acede a sua
interpelacdo e ndo entende suas praticas como determinadas pelas estruturas sociais €
ideoldgicas. A no¢do de evidéncia € crucial nas relacdes do individuo em sociedade, pois é na
passagem da individuagdo a sujei¢do de que se tem socialmente seres de préticas, crencgas,

rituais materializadores da ideologia que os interpelou. Nas palavras do autor:

Diremos, portanto, considerando um sujeito (tal individuo), que a existéncia das ideias de sua
crenga €, material, pois suas ideias sdo seus atos materiais inseridos em praticas materiais,
reguladas por rituais materiais, eles mesmos definidos pelo aparelho ideolégico material de
onde provém as ideias do dito sujeito (2001, p. 92).

Ao tratar das evidéncias “elementares” do sujeito e do sentido, Pécheux colocou em

conexao o sujeito da ideologia e o sujeito da linguagem como uma tnica € mesma categoria,
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ja que, nos termos de Althusser (2001) “toda ideologia tem por funcdo (¢ o que a define)
‘constituir’ individuos concretos em sujeitos” (p.93). Assim, se um sujeito s6 o € por e para
uma ideologia, nao ha como separar categorias de sujeito sem levar em conta sua relacdo com
as praticas sociais e histéricas. Temos que discernir, pois, entre dois processos sociais: uma
coisa € a individuacdo outra é a subjetivacdo. Esta € tida em termos de fabricacdo e
modelagem social. A producdo de percep¢des, conceitos, imagens, das formas de estar no
coletivo, das formas de desejo ndo se colam, absolutamente, a simples mimesi das
representacdes individuais, trata-se, sobretudo de uma producdo adjacente a uma
multiplicidade de agenciamentos sociais, a uma multiplicidade de processos de produ¢do sob
a forma de uma fabricacdo “maquinica” de universos de valor e de universos histéricos. Ha
um questionamento radical da no¢do de individuo como referente geral dos processos de
subjetivacdo, pois a individualidade ligada aos processos cognitivos, aos modos de colocar-se
na cena enunciativa, ndo da conta de um conceito ligado as referéncias sociais e histéricas. A
subjetivacdo forma-se, sobretudo, de novas relacdes com os objetos sociais, o que estd além
da nocao formatadora de individualidade. Isso atesta que o discurso se articula sobre o que ele
ndo diz, ancorado nas materialidades histérica e linguistica. Em parceria com Maldidier e
Normand, Robin (1997) acentua esse fato quando diz que “As ideologias ndo ‘flutuam’ no céu
das ideias, sdo préaticas inscritas em realidades materiais, em instituicdes, em aparelhos,
alguns servindo mais que outros aos mecanismos da reproducdo do assujeitamento
ideoldgico” (p. 86).

Em consonancia com isso é que Pécheux caracteriza o conceito de ideologia nao
como um exterior que se projeta na materialidade que lhe d4 suporte (lingua), mas como um
funcionamento significante, que impde contetdos as formas da lingua, fazendo com que esta
funcione, subjetivando os individuos enunciadores de acordo com lugares de identificacdo
ideoldgica. Para a AD, portanto, articular as préticas de linguagem as determinacdes sécio-
ideoldgicas, estd para além da contextualizacdo da enunciacdo, estd no fato inconteste de que
o social e o ideoldgico governam os discursos, imputando-lhes sentido.

Precisamos constatar que, para a teoria materialista-discursiva que € a AD, ndo é
possivel falarmos em ‘“esséncia” do ponto de vista de uma origem fundante ou de uma
substancia fundamental formadora da subjetividade. O que constatamos, com a AD, é o fato
de que as subjetividades estdo sempre em processo de agenciamentos enunciativos que sdo,

sobretudo, coletivos e estruturantes da cartografia social, transformando o individuo, por sua
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vez interpelado, agenciado, em sujeito de interesse social e coletivo, que compartilha
interesses, aspiracoes, indagacdes, saberes com seus pares no processo de reprodugdo social.
A procura por um campo de andlise da linguagem pautado na dialética materialista
levou a AD a dizer-se uma feoria ndo-subjetiva da subjetividade (Pécheux, [1975] 1997b), em
vista de esta teoria trazer um problema epistemoldgico fundamental: ndo entender a
subjetividade centrada sobre si, sobre os pilares de um idealismo abstrato, mas vé-la
construida nos meandros dos processos historicos e ideoldgicos. Contudo o problema posto €
como tratar de processos dialéticos de constituicdao de sujeitos e sentidos como efeitos de um
processo histérico, sem cair nos meandros do subjetivismo idealista? Como destacar e retomar
o lugar essencial do sujeito nos processos enunciativos sem té-lo como centro e origem de
toda producdo de sentidos? Como reconhecer o papel, em alguma medida, ativo da
subjetividade na producdo discursiva sem sustentar uma concepc¢ao iluséria de um ser
autodeterminado? Parafraseando ainda Campus e Indursky (2000, p. 13), perguntamos: “Que
papel a representacdo do sujeito exerce na producdo discursiva? De que modo o imagindrio do
sujeito pode determinar seu discurso?”. Dimensionadas essas questdes, a AD buscou suas
respostas no fato de que se trata de um sujeito que, em sua dimensao individual, é sempre
parte do coletivo, trazendo em Si o Outro (teoria do inconsciente). Aquilo que, de uma
perspectiva exterior, se materializa em seu discurso, pois é exterioridade que o constitui e
define; determinando, igualmente, as instincias de significacdo de seu discurso, entendido

este como imagem e efeito de processos histéricos, ideoldgicos.

Nesse sentido, quando da escrita, em 1975, do texto reflexivo sobre os pressupostos
que identificam a fase inicial da teoria, Pécheux e Fuchs (1997c) definiram o quadro
epistemoldgico de seu empreendimento delineado pelo alinhamento de trés regides do
conhecimento cientifico, atravessadas e articuladas por uma teoria da subjetividade (de

natureza psicanalitica):

¢ O materialismo histérico, como teoria das formagdes sociais e de suas transformacdes,
compreendida af a teoria das ideologias.

e A linguistica, como teoria dos mecanismos sintdticos e dos processos de enunciagdao
a0 mesmo tempo.

e A teoria do discurso, como teoria da determinacao histérica dos processos semanticos

(p. 163-164).
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Notamos que, no quadro epistemoldgico definido, a teoria do discurso estd num campo
de desenvolvimento em que a Linguistica atua como um dos elementos da articulacdo. Isso
ocorre porque o projeto da teoria do discurso ultrapassa a instancia funcional de anélise da
lingua e de seus encadeamentos morfossintaticos, mas requer que compreendamos, sobretudo,
o espaco da semantica como um modo de apropriacdao da materialidade da lingua num espago
de confluéncia entre uma dindmica histérica (pelo materialismo histérico e dialético), uma
dinamica social e ideoldgica (pelo estudo das formagdes sociais e das relagdes de produgio),

ambas como parte do processo subjetivo de producdo de sentido.

Para propiciar um método tedrico-analitico de entendimento desse processo
ideoldgico-inconsciente, Pécheux (1997b) propds os conceitos de Esquecimento n° 1 e
Esquecimento n° 2 para dar conta do fato de que as evidéncias produzidas pela ideologia
materializam-se tao naturalmente, que o sujeito ndo se dd conta de dois movimentos
incontestdveis quando mobiliza a lingua: 1°) sua pritica subjetiva de linguagem mantém
relacdo intrinseca com o mecanismo de parifrase, pois advém da ligagdo com saberes
institucionalizados, legitimados, perpassados pelo processo de reconhecimento e de
pertencimento a partir dos quais o sujeito seleciona um enunciado dizivel. O sujeito, neste
caso, estd na zona da segunda modalidade de esquecimento; 2°) seu dizer esta sempre clivado
por sentidos que o pré-determinam, que existem antes dele sob a forma de pré-construidos.
Logo, para o sujeito, € apagada essa determinacdo em seu dizer e tornada evidente a ideia de
que estd na fonte dos sentidos. Estamos no dominio do que Pécheux propds por esquecimento
n° 1. Esse processo de esquecimento faz com que o sujeito ndo se dé conta de que ele mesmo
¢ efeito (efeito-sujeito), de que os sentidos produzidos sdo efeitos relacionados a uma rede de
enunciados ji existentes e ligados por afinidade a uma familia que compde o que se
convencionou chamar matriz de sentido. Ao selecionar enunciados no interior de uma matriz,

o sujeito ndo se da conta de que ha um processo de repetibilidade e determinagao que

faz parte do mecanismo elementar da ideologia, que € a interpelacio do individuo em sujeito, o
apagamento dessa opacidade que € a inscri¢do da lingua na histdria para que ela signifique: o
sujeito tem de inserir seu dizer no repetivel (interdiscurso, memoria discursiva) para que seja
interpretdvel. Esse é também um dos aspectos da incompletude e da abertura do simbdlico:
esse dizer que € uma coisa aberta, mas dentro da histéria. No efeito da transparéncia, o sentido
aparece como estando 14, evidente (ORLANDI, 2001, p. 48).

Ao evidenciar que o enuncidvel estd num plano exterior ao sujeito, que a prética
enunciativa consolida-se por um processo de retomada/deslocamento, Courtine (2009)

sedimenta a teoria pecheuxtiana de descentracdo do sujeito da enunciacdo para um espaco
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tedrico de entendimento dos processos ideolégicos que subjetivam individuos em sujeitos de
determinadas praticas. Ademais, Courtine, cumpre este papel de consolidar as teses de Michel

Pécheux ao trabalhar com o conceito de memoria discursiva.

Contemporaneos da fase de autocritica pecheuxtiana em relacdo a teoria do discurso,
os escritos de Courtine oxigenam a teoria e reorientam alguns alinhamentos tedricos cotejados
pela AD entre 1960 e 1970. Para Courtine, a memoria € o elemento central da articulagdo
sujeito-histéria-discurso. Congregando a teoria o conceito de memoria discursiva, este autor
possibilitou uma abertura conceitual que dinamizou o entendimento sobre o atravessamento
do interdiscurso (espago de filiacdes e deslocamento de saberes) no intradiscurso (lugar da
materialidade linguistica). Assim, concordando com o entendimento de Achard (1999), as
formulacdes do discurso concreto reenquadram aspectos da memdoria no dizer atualizado que
se coloca como efeito de um jogo de forca simbdlico, uma vez que “a estruturacdo do
discursivo vai constituir a materialidade de certa memoria social” (ACHARD, 1999, p. 11). O
sentido € efeito do aparecimento do significante em condicdes dadas, por isso, a noc¢ao de
efeito de sentido deve ser articulada, em AD, a outras teorias a partir do entendimento de que

se € historico deve ser passivel de flutuacdo e deslizamento.

1.3 A Exterioridade do Enunciavel: memoria discursiva

Diante do quadro epistemoldgico que vem sendo exposto, esta secdo destina-se a
compreender o conceito de memoria discursiva como um dos pontos fulcrais para a AD, pois
ela recobre o fato de que os enunciados produzidos por sujeitos interpelados ideologicamente,
em determinadas conjunturas histéricas, politicas e sociais, resgatam sentidos interdiscursivos
determinantes dos lugares sdcio-histéricos a partir dos quais os sujeitos enunciam.

Aberta a dialética da lembranca e do esquecimento, inconsciente de suas deformacdes
sucessivas, vulnerdvel a todos os usos e manipulacdes, suscetivel de longas laténcias e
repentinas revitallizagf)es19 (NORA, 1993, p. 9) a memoria, no campo tedrico da AD, estd num
lugar de estruturacdo/desestruturacio da materialidade discursiva. E pelas redes de saberes
que permeiam e mediatizam os gestos de inscri¢do subjetiva, de leitura do vivido que nao se

entende a memoria como lugar da estruturacdo literalizante dos sentidos.

! Corrobora esta linha de pensamento o trabalho que Le Goffproduz em Histéria e Meméria (1990) ao enunciar que
“Tornarem-se senhores da memodria e do esquecimento ¢ uma das grandes preocupacdes das classes, dos grupos, dos
individuos que dominaram e dominam as sociedades histdricas. Os esquecimentos e os silencias da histdria sdo reveladores

desses mecanismos de manipulac@o coletiva” (p. 427).
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Que outros lugares de memoria para as palavras sendo as proprias palavras?
Interroga-se Pierre Nora (1993), ao enunciar sobre a ordem de lugares de retomada histdrica,
sobre a constituicao social de memorias que independem do conceito bio-psico-fisioldgico de
subjetividade como portadora de uma capacidade de armazenamento de informacdes. Para
tanto, a linguagem, como materialidade simbdlica estd suscetivel a ordem da histdria, de seus
movimentos de apagamento, silenciamento, retorno, os quais encontram na ordem da
memoria seu ponto constitutivo. O que € trazido a lembranca, o que € silenciado, o que €
apagado se ressignifica a cada materializacdo da memoria na palavra.

Nora (op.cit.) evidencia esse papel da palavra a partir do seguinte contraponto:
primeiro como registro unilateral e hegemodnico da histéria como uma necessidade de
estratificacdo, de estabilizacdo dos lugares de memoria no coletivo. Segundo, do ponto de
vista que defende em sua escrita: a memoria ndo € passivel do ideal de estratificacdo pela
palavra por estar tangenciada no vivido, como suporte de constituicdo dos individuos e dos
coletivos. O autor coloca em tela a urgéncia do entendimento da memoria como um lugar de
historiciza¢ao do vivido, do concreto que existe na dialética com os processos histdricos.
Portanto, o autor busca, ao longo de sua escrita, desvencilhar-se do conceito de histéria
aquuivistical20 que necessita da constituicio de arquivos ao que ele chama de histdrica
laicizada que opera um movimento sacralizante de fatos passados para a solidificacdo de uma
memoria.

Ao enunciar que “os lugares de memdria sdo, antes de tudo, restos” (1993, p. 12), fica
evidente que a constituicado dos lugares de memoria passa, sobretudo, pela dialética com o
concreto, com o pertencimento dos sujeitos a suas coletividades que, em suas condi¢des de
desenvolvimento, permeiam todo o (des)entendimento da Histéria sacralizada capaz de

registros unilaterais para ver os deslocamentos e dissimilitudes. Para o autor:

Desde que haja rastro, distdncia, mediagdo, ndo estamos mais dentro da verdadeira memdria,
mas da histéria vivida [...]A memoria emerge de um grupo que ela une, o que quer dizer que...
h4 tantas memorias quantos grupos existem; que ela €, por natureza, multipla e desacelerada,
coletiva, plural e individualizada...a memoria se enraiza no concreto, no espago, no gesto, na
imagem, no objeto (Ibid, p. 9)

O discursivo, portanto, assim como se constitui na materialidade da memoria, pelo
processo de estruturacdo e deslocamento, é responsdvel pela constituicio de certa memoria

social nos termos de Achard (1999). Este autor, ao problematizar a andlise dos implicitos

% “menos a meméria é vivida no interior, mais ela tem necessidade de suportes e de referéncias tangiveis de uma

existéncia...” (NORA, p.14)
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~ c c1 21 oo . e o
(tomemos a no¢do de pré-construido” ) como puros ja ditos, como parafrases de edificacdo do
sentido, traz a questdo para o terreno da representacdo, do trabalho da memdria que, ao ser
realocada (a memoria) no enunciado, encontra uma dindmica que nao € da pura repeti¢ao, mas

de atualizacdo, de reordenamento histérico de sentidos?. Nesses termos ele enuncia:

Com efeito, o funcionamento do discurso (e € isso que a nocdo de discurso se distingue da de
fala no sentido do CLG supde que os operadores linguageiros s6 funcionam com relacdo a
imersdo em uma situacdo, quer dizer, levando-se em considerag@o as praticas de que eles sdo
portadores. De outro modo, o passado, mesmo que realmente memorizado, sé pode trabalhar
mediando as reformula¢des que permitem reenquadra-lo no discurso concreto face ao qual nos
encontramos (1999, p. 15)

Ao tomar a palavra em sua condi¢do de unidade simbélica (Ibid, p. 14) definida pelos
processos de repeticdo que, passando pelo campo das préticas sociais, das condi¢des de
enunciacdo em que ela retorna como materialidade de uma memdria, condi¢des essas que
dotam tal unidade de sentidos em uma rede ou em vérias redes, Achard (Ibid) busca explicitar
a condi¢do parafrdstica nos termos de uma dialética entre repeti¢do e regularizagdo. Para
tanto, a memoria deve ser situada como uma regularizacdo e ndo como pura repeti¢do, ja que
ela estd situada na “oscilacdo entre o histérico e o linguistico” (Ibid, p. 16). E do campo da
pratica social e ideoldgica de que o autor fala quando relaciona o espaco intervalar que a
memoria ocupa na constituicdo discursiva dos sentidos, pois entre a memdria vivida, passivel
de retomada, de repeti¢do e entre a lingua como materializacao e registro dos sentidos, hd um
campo histérico pautado na vivéncia concreta dos individuos e suas coletividades, campo este
que coteja as formas de posicionamento enunciativo e de recorte dos lugares de memoria para
enunciar. Por tudo isso, o sujeito enuncia sempre no intervalo de uma correlagdo de forcas, de
tensionamento entre o que lhe € dado repetir e a fragmentacdo que lhe permite atualizar seus
saberes.

Com Courtine (2009), evidenciamos o papel da historicidade na constituicdo de

sentidos:

Toda producdo discursiva que se efetua nas condi¢cdes determinadas de uma conjuntura
movimenta — faz circular — formulacdes anteriores, ji enunciadas. (...) Toda formulacdo
apresenta em seu “dominio associado” outras formula¢des que ela repete, refuta, transforma,
denega..., isto é, em relacdo as quais ela produz efeitos de memoéria especificos; mas toda
formulagdo mantém igualmente com formulagdes com as quais coexiste (seu “campo de
concomitincia”) ou que lhe sucedem (seu “campo de antecipa¢do”) relagcdes cuja andlise
inscreve necessariamente a questdo da duragdo e da pluralidade dos tempos histdricos... ( 2009,

p. 104).

21O conceito de pré-construido serd tratado adiante.
2 Lembremos do que Courtine (2009) evidencia como anterioridade, atualidade e antecipagdo no processo discursivo.
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E com base em Foucault (2004) que Courtine traca sua linha de pensamento em
relacdo ao papel da memoria no processo discursivo como um “dominio associado” que pode
trazer no enunciado tanto o retraimento quanto o transbordamento dos sentidos. O
entendimento dos campos de concomitancia e de antecipagdo, ambos os conceitos definidos
no processo discursivo pela possibilidade de atravessamento vertical da memoéria na
horizontalidade do enunciado (relagdo interdiscurso — intradiscurso) que leva Courtine a
definir que “Os objetos que chamamos ‘enunciados’... existem no tempo longo de uma
memoria, ao passo que as ‘reformulagdes’ sdo tomadas no tempo curto da atualidade de uma

enunciacdo” (2009, p. 106).

Nos termos de Foucault (Ibid), um campo enunciativo conta com trés processos que
asseguram sua coexisténcia: um campo de presenga, um campo de concomitiancia € um
dominio de memdria que instauram para o enunciado “lacos de filiacdo, génese,
transformac¢do, continuidade e descontinuidade histérica” (p. 64). A pertenca ou o
distanciamento do enunciado de uma rede de filiacdes coloca-se no espaco delimitado da

Formacao Discursiva.

As enunciagdes carregam o peso de sua histdria, por isso todo discurso, determinado
por sua exterioridade, remete a outros discursos, que se acham presentes nele como uma
auséncia necessdria. Essa presenca, contudo, ndo pode ser resumida a um movimento de
parafrase (tomado este conceito nos termos de pura repeti¢cao) de forma que a compreensao da
instancia do discurso como qualificadora da enunciac@o (processo linguistico de produgao do
enunciado) passa, sobretudo, por uma concepc¢do de subjetividade descentrada, fragmentada
por seu estado politico, social e histérico. A partir disso, portanto, a teoria em questao
estabelece vinculos para a ciéncia da linguagem com as ci€ncias sociais, com a histdria,
relativizando os métodos de andlise de corpus em vista de uma compreensao do enunciado em
sua instancia histdrica e social, por sua erup¢ao num lugar determinado da histéria. Ao sujeito
da enunciacdo ndo cabem mais os lugares definidos pelas corrente linguisticas e filosoficas
que tomam subjetividade como agente de uma atividade linguistica instrumental.
Evidenciamos, por outro lado, sua condicdo de posicionamento social na instdncia da
enunciacdo. Esta, portanto, tem um sujeito posicionado num lugar de enunciacdo que nao o
considera em sua dimensdo individual, definido psico-fisiologicamente, mas o toma em sua
dimensao de ser histérico inserido numa conjuntura que o identifica a determinadas praticas

sociais, politicas e ideoldgicas.
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Quando Pécheux toma uma atitude tedrica de conciliar o materialismo histérico — a
linguistica e uma teoria do discurso, como teoria da determinagdo histérica dos processos
semanticos estd produzindo um deslocamento na relagdo do sujeito com a lingua e desta com

a histdoria e com a memoria.

A memodria discursiva seria aquilo que, face a um texto que surge como acontecimento a ler,
vem estabelecer os “implicitos” (quer dizer, mais tecnicamente, os pré-construidos, elementos
citados e relatados, discursos transversos, etc.) de que sua leitura necessita:a condicdo do
legivel em relag¢@o ao préprio legivel (1999, p. 52)

Tal como Achard (1999) enuncia quando define uma sistemadtica de regularizacdo e
Foucault como dominio associado e campo de concomitancia, Pécheux considera que sob, a
sistemdtica da repeticdo, hd um efeito de regularizagdo que persiste como forca de
equilibriopara o legivel até que o deslocamento se coloca com a producdo de um discurso
outro sob a materialidade da lingua. A esse deslocamento, Pécheux evidencia uma divisdo de

identidade material, ou seja, uma desregulagao.

A certeza que aparece, em todo caso, no fim desse debate é que uma memoria ndo poderia ser
concebida como uma esfera plena, cujas bordas seriam transcendentais histéricos e cujo
conteido seria um sentido homogéneo, acumulado ao modo de um reservatdrio: &
necessariamente um espaco moével de divisdes, de disjuncdes, de deslocamentos e de
retomadas, de conflitos de regularizacdo... Um espaco de desdobramentos, réplicas, polémicas
e contra-discursos (1999, p. 56).

O sujeito que interessa a AD estd contemplado pelo entendimento da dialética entre
memoria e histéria e os processos enunciativos sdo cotejados pelo conceito de paréfrase
relacionada ao processo discursivo de identificacdo da enunciagdo a uma rede de saberes
socio-historicos. Para a AD, o processo de ressignificacdo, de retomada, de deslocamento dos
saberes historicizados passa pelo crivo dos processos discursivos de reformulagdo,
reconhecimento do repetido, embora, esse movimento de reconhecer, reformular, repetir ndo
se situe no horizonte de uma mera reinscricdo da materialidade da lingua em momentos

especificos de enunciagao.

1.4 Condicoes de Producao: a determinacio historica constituinte da materialidade dos
discursos

Foi pensando nas limitagcdes impostas pela ciéncia quanto a relagdo entre objetos e sua
historicidade que Pécheux (1997a) trabalhou com o conceito de condicdes de producdo (CP)
do discurso, articulando a problematica das condi¢des ideoldgicas de (re) producdo discursiva.

Adotando uma linha de trabalho dialética e materialista-histérica, o primeiro intuito tedrico
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foi desvincular o conceito de condi¢des de producdo da nocdo de contexto no campo dos
estudos linguisticos, especialmente dos estudos do texto. Nesta secdo nos ocupamos do
conceito CP, pois, se nosso intuito € cotejar os espagos histéricos e politicos em que a EaD
fora constituida, esta nocdo e o modo como a teoria em questdo a desloca de um eixo
puramente contextual interessam-nos sobremaneira.

Pécheux e Fuchs ([1975] 1997¢) definem a necessidade da articulagdo, numa teoria do
discurso, entre lingua-ideologia-discurso e assim definem as condicdes que os levam a tal
articulacao:

Observemos, desde logo que, nas condic¢des atuais do trabalho universitério, tudo concorre para
tornar mais dificil a articulacio tedrica entre estas regides. Além de esta articulag@o parecer a
alguns de gosto teérico duvidoso, subsiste o fato de que, mesmo com a melhor vontade tedrica
e politica do mundo, ¢ dificil levantar os obstaculos organizacionais e epistemoldgicos ligados
a balcanizacdo dos conhecimentos e sobretudo ao recalcamento-mascaramento universitario do
materialismo histérico (p. 165).

A partir da compreensdo de que os saberes constituem-se como parte do processo
histérico-social e de que o discursivo, segundo o posicionamento dialético adotado pelos
autores, é materializado na sua realizacdo em relagdo aos pontos exteriores que se traduzem
na prética enunciativa, o discurso deve ser concebido como um processo social. As condi¢des
de produgdo permitem que seja langcado um olhar para a ligacdo da linguagem, dos processos
discursivos com o politico, com o social, porquanto, com o espag¢o das ideologias que
determinam o campo das praticas. Sob pena de apagar tal relacdo, as ciéncias da linguagem
ancoram-se numa ilusdo de objetividade e transparéncia que enquadra a semantica num
espaco rigido e desvinculado dos processos histéricos, diga-se o contexto.

AD recusa a nocdo de contexto, visto sua insuficiéncia para uma reflexdo materialista-
histérica dos processos de enunciac@o e faz uma passagem salutar para a nocao de CP, pois
conforme Orlandi (1988), “ndo se dird, assim, que se acrescentam dados histéricos para
melhor delimitar a significacao; dir-se-4 que o processo de significacdo € histérico” (p. 18).
Sobretudo devemos levar em consideracdo que pensar a linguagem nesses termos exclui que a
tenhamos como instrumento de expressio do pensamento ou de comunicacdo, para
atentarmos para o fato de que ela estd diretamente ligada ao dominio do sujeito e de suas
condi¢des histdricas e politicas. Robin (1973), nesse sentido, remetendo as reflexdes de
Guespin, diferencia o que é da ordem da materialidade puramente linguistica e o que concerne
ao discurso, enquanto ordem que articula o linguistico e as condicdes de producdo de seu

funcionamento, pois “um olhar lancado a um texto do ponto de vista de sua estruturagdo em
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‘lingua’ faz dele um enunciado; um estudo linguistico das condi¢des de producdo desse texto
fard dele um discurso” (GUESPIN apud ROBIN, 1973, p. 26).

Na discursividade, enquanto efeito da relacdo da materialidade da lingua com a
materialidade da histéria, operamos no campo de um sistema linguistico que coloca em jogo
uma (re)apropriacdo da lingua por sujeitos inscritos numa ordem social, cujas enunciagdes
instauram um presente relativo a um momento e a um lugar. Por isso, é apropriado definir
que, do ponto de vista empirico, tratar das CP € buscar o sentido no ato de enunciagdo, por
outro lado, do ponto de vista tedrico, buscamos a correlagdo entre o sujeito como posi¢ao
definida social, historicamente e politicamente com as contingéncias histéricas de sua
apropriacdo da materialidade linguistica para significar. Em suma, esse entendimento do
discurso define o lugar do sujeito sempre como posicdo, como efeito de um processo
“apagado”, “naturalizado” de tomada da linguagem num cendrio de pratica politica. Nesses
termos, ndo podemos deixar de levar em conta que todo lugar préprio € alterado por aquilo
que de exterior ji se acha nele, em sua constitui¢do, tornando inerentemente falaciosa a
condicdo de plenitude que lhe € imposta.

H4, dessa forma, uma articulagdo com a escrita da histdria, pois partimos de um ponto
de vista de que as praticas discursivas correspondem a lugares sociais. De Certeau (1982)
enfatiza a importancia de perceber que “desvincular todo o sistema de pensamento de sua
referéncia a lugares sociais, econdmicos e culturais produz um chamado ‘sonambulismo
tedrico’, dado que somente € vdlida a teoria que articula uma prética [...]” (1982, p. 18) e que
o discurso ‘cientifico’ que nado fala de sua relagdo com o ‘corpo’ social nao seria capaz de

articular uma prética (1982, p. 22). Ainda segundo o autor:

[...] a histéria se define inteiramente por uma relaciio da linguagem com o corpo (social), e,
entdo, também por sua relagdo com os limites colocados pelo corpo, seja sob a forma do lugar
particular de onde se fala, seja sob a forma do objeto distinto (passado, morte) do qual se fala
(1982, p. 27).

Portanto, ao definir a histéria em sua relagdo com um campo de praticas discursivas,
De Certeau (1982) sublinha que a inscricao de sujeitos em processos discursivos ndo pode ser
considerada do ponto de vista da singularidade do contexto de ocorréncia, tampouco da
organizacao sucessiva de eventos relatados, ja que ela serd questionada sempre pelo essencial
do problema: a relacdo de producdo que um lugar mantém com as condi¢des sociais de sua

pratica. Os discursos, nesse sentido, sdo histéricos por ser funcionamento, ou seja, ndo siao

compreendidos “independentemente das praticas de que resultam” (1982, p. 32).
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Pécheux passa do conceito de contexto ao de CP com a seguinte formulagao:

(...) o estudo da ligacdo entre as ‘circunstancias’ de um discurso — que chamaremos daqui em
diante suas condigdes de produgcdo — e seu processo de produgdo. Esta perspectiva estd
representada na teoria linguistica atual pelo papel dado ao contexto ou a situagdo, como pano
de fundo especifico dos discursos (...) (1997a, p. 75).

Devemos levar em conta que esta passagem ndo trata de uma simples substitui¢cao de
termos, mas de um deslocamento primordial para o entendimento das praticas de linguagem
como regionais e como localmente estabelecidas e ndo como préticas homogéneas e objetivas
que partem de sujeitos que “compartilham” de uma mesma bagagem social e histdrica, tal
como se formulou na Linguistica Textual por exemplo. Abre-se o lugar do materialismo
histérico numa teoria sobre o funcionamento da materialidade linguistica e sua relagdo com a
subjetividade, ja que a proposta tedrica de Pécheux busca a compreensao do papel do sujeito
diverso da unilateralidade e universalidade dos movimentos racionalistas e, especialmente, na
linguistica, diverso do recorte tedrico saussuriano. Pécheux define uma posicdo
epistemoldgica no quadro das ciéncias humanas: a relacdo do sujeito com o processo historico

de constitui¢do de sentidos.

Os fendmenos linguisticos de dimensdo superior a frase podem efetivamente ser concebidos
como um funcionamento, mas com a condi¢do de acrescentar imediatamente que este
funcionamento ndo € integralmente linguistico, no sentido atual desse termo e que ndo
podemos defini-lo sendo em referéncia a0 mecanismo de colocacdo dos protagonistas e do
objeto de discurso, mecanismo que chamamos de ‘condi¢des de producdo’ do discurso (Ibid, p.
78).

Inscrevendo sua posicao intelectual no cendrio semelhante ao que discorremos acima
com De Certeau, Pécheux, quando, em sua primeira proposi¢do tedrica sobre a AD, propde
que falar de mensagem como transmissdo de informagdo € insuficiente, preferindo usar o
termo discurso como “efeitos de sentido entre os pontos A e B” (1997a, p. 82), o que o
mobiliza é a questdo de que A e B designam lugares determinados numa formacgdo social,
designam lugares de onde os sentidos emanam com especificidades e particularidades ligadas
a determinagdes sociais e histdricas. Sdo colocados em jogo lugares engendrados socialmente.

Segundo o autor A e B sao

(...) lugares dos quais a sociologia pode descrever o feixe de tragos objetivos caracteristicos:
assim, por exemplo, no interior da esfera da producdo econdmica, os lugares do ‘patrdo’
(diretor, chefe da empresa, etc), do funciondrio de reparti¢do, do contramestre, do operdrio, sdo
marcados por propriedades diferenciais determindveis (1997a, p. 82).
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O conceito recobre um ponto de vista empirico que, colocado teoricamente, recorta
para o analista de discurso os lugares sociais, as posi¢des imagindrias correspondentes aos
papéis dos sujeitos no processo discursivo, ao lugar assumido no interior de uma formagao
social. Para o autor “um discurso € sempre pronunciado a partir de condi¢des de producao

dadas” (1997a, p. 77) e “remete as relacdes de sentido nas quais € produzido” (Idem). Ainda

Isto supde que € impossivel analisar um discurso como um texto, isto €, como uma sequéncia
linguistica fechada sobre si mesma, mas que € necessdrio referi-lo ao conjunto de discursos
possiveis a partir de um estado definido das condi¢des de producdo (Idem).

A partir do que consideramos um avanco critico-reflexivo sobre a teoria e os conceitos
tangenciados na AAD-69, o texto escrito a quatro maos com Fuchs, em 1975 (1997¢),
incorpora um ponto de vista mais dialético sobre o conceito de condi¢cdes de produgdo como
elemento constitutivo do discurso € ndo mais com viés empirico, de forma que, o ponto de
vista tedrico, passa a abordar o lugar do sujeito como efeito do processo de assujeitamento,
segundo o viés althusseriano no quadro da teoria das ideologias. Portanto, o discurso é
resultado de um jogo de préticas sociais, histéricas que colocam para o individuo seu lugar
nos espacos enunciativos. Assim enunciam Pécheux e Fuchs (1997¢) para evidenciar e criticar

o caréter funcionalista com que trataram o conceito de CP:

se impdem certos esclarecimentos em relagdo as formulacdes ambiguas que o texto de 1969
fornecia, principalmente referentes as ‘condicdes de producdo’: esta ambiguidade residia no
fato de que o termo ‘condi¢des de producdo’ designava ao mesmo tempo o efeito das relagdes
de lugar nas quais se acha inscrito o sujeito e a ‘situagdo’ no sentido concreto e empirico do
termo, isto é, o ambiente material e institucional, os papéis mais ou menos conscientemente
colocados em jogo. No limite, as condi¢des de produgdo neste tltimo sentido determinariam ‘a
situagdo vivida pelo sujeito’ no sentido de varidvel subjetiva (atitudes, representagdes etc)
inerentes a uma situag@o experimental (p. 171)

Precisamos considerar, no entanto, que, no ambito das primeiras formulacdes de
Pécheux (1969 e 1975), este conceito ainda corria o risco de ser confundido com uma
circunstancia imediata de interlocu¢do, dado o papel ainda homogeneizador dos conceitos da
AADG69. Interpretadas as condi¢cdes de producdo como uma planificagdo do processo
discursivo e dos efeitos de sentido, o texto de 1975 presume que as condicdes de producdo
definem-se como um tipo de dominio (social, histérico, ideoldgico) que permeia a
constituicdo de sentidos do processo discursivo, ao que os autores definem como
“relacionamento tedrico das determinacdes a seu efeito imagindrio” (1975, p. 182). Dessa
forma “estando as superficies dominadas por condi¢des de produgado estaveis e homogéneas”

(Idem).
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Nesse sentido, a intervencdo de Courtine (2009) € determinante para o conceito de
condi¢des de producdo, pois, o autor, partindo do principio da heterogeneidade, dd outra face
a noc¢ao forjada inicialmente por Pécheux. Resulta da formulacdo de Courtine que as CP
definem-se, teoricamente, pela heterogeneidade e pela instabilidade, de modo que é no
movimento dialético das contradicdes de classe que os modos de constitui¢do simbdlica se
definem. O autor inscreve a noc¢do no lugar do ‘impensado’. Mas o que exatamente issO
significa? Em linhas gerais, que a exterioridade, em sua condi¢do dialética da contradi¢do que
permeia as préticas sociais, se reproduz e produz, no processo discursivo, através de sentidos

imprevistos, incalculdveis que se instauram nos enuncidos das posi¢des-sujeito.

Courtine (2009), considera a no¢do de CP do discurso como efeito de uma relacao
intrinseca da lingua com as praticas sociais que estabelecem redes de saberes as quais o
sujeito interpelado se identifica para configurar sentido a sua prética enunciativa. Entretanto,
Courtine enfatiza que Pécheux (1969, 1975) ainda manteve o conceito no limite da
objetividade e da homogeneidade, considerando as CP como homogéneas e em nivel
estritamente empirico. Por sua vez, ele afirma que as CP representam o ponto em que uma
sequéncia discursiva relaciona-se com o sujeito do saber de uma formagao discursiva, numa
conjuntura histérica, configurando-se pela heterogeneidade, dado o carater intrinseco da
contradicdo. Essa heterogeneidade traz a instabilidade para o processo discursivo e,
primordialmente, ndo aprisiona o sujeito num espaco delimitivel de enunciagdo, pois as
condi¢des de producdo pautam-se pela possibilidade de anélise de um dominio de memdria,
anterior a enunciacdo e que intervém de maneiras diferentes em A e B, ou seja, o sujeito que
enuncia e aquele para quem destina seu discurso ndo compartilham dominios de memdria

idénticos. Segundo Pécheux:

[...] O sistema da lingua é, de fato, o mesmo para o materialista e para o idealista, para o
revoluciondrio e para o reaciondrio, para aquele que dispde de um conhecimento dado e para
aquele que ndo dispde desse conhecimento. Entretanto nio se pode concluir, a partir disso, que
esses diversos personagens tenham o mesmo discurso: a lingua se apresenta, assim, como a
base comum de processos discursivos diferenciados [...] (PECHEUX, 1997b, p. 91).

E evidente, dessa forma, que ver com clareza que a lingua é a mesma e indiferente aos
lugares sociais em que é mobilizada, mas que, em contrapartida, jamais os sujeitos serao
indiferentes a ela, pois material simbdlico € ver que todo processo discursivo estd inscrito
numa relacdo ideoldgica e social. Isso significa, segundo Robin (1973), que “efetivamente,

colocar o problema do discurso como pritica numa formacdo social é ultrapassar a
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problemdtica da linguistica como ‘receita’ puramente técnica, para abordar o lugar das
praticas discursivas numa formagao social” (p. 107).

Com efeito, as CP estdo no discursivo, ndo operam como um exterior a ele. Esse fato
toca no fundamental da questdo: a histéria e a interpelagdo ideoldgica produzem lugares de
enunciacdo, lugares de identificacdo para o sujeito e, primordialmente, orientam os sentidos,
pois

[...] em cada momento histérico dado, as formas ideoldgicas ndo se equivalem, e efeito
simulagdo-recalque que elas engendram ndo é homogéneo: as formas que a ‘relacdo imagindria
dos individuos com suas condi¢des reais de existéncia’ toma ndo sdo homogéneas precisamente
porque tais ‘condicdes reais de existéncia’ sdo ‘distribuidas’ pelas relacdes de produgdo
econdmicas, com os diferentes tipos de contradi¢des politicas e ideoldgicas resultantes dessas
relagdes (PECHEUX, 1997b, p.77).

A ideia de CP transpde a concepcdo de contextualizacdo ou de circunstanciacdo do
processo discursivo e distingue dois tipos de problemas: por um lado, a mencao ao processo
empirico que define o acontecimento da enunciacdo; por outro lado, a coeréncia ou
encadeamento entre fendmenos da ordem da inscri¢do dos enunciados produzidos a partir da
filiacdo da posicdo-sujeito a regides de saberes formadas por uma rede historica de outros
enunciados que lhe servem de ‘“referéncia”. A primeira questdo traduz o ato mesmo de
enunciar e produzir sentido num campo politico determinado por condi¢des de produgio e
reproducdo das condicdes de producdo que determinam a subjetividade. A segunda questao,
por sua vez, coloca o retorno daquilo que veio antes e que se coloca como
determinante/contraditério/ambiguo, ou seja, exprime 0os movimentos constitutivos, as lacunas
permedveis que inserem o enunciado numa escala de saberes que se coadunam pela retomada

de processos histéricos de reproducao social, politica e ideoldgica dos coletivos.

Por essa orientagdo, vemos que as praticas ndo t€ém o mesmo sentido no curso dos
diferentes periodos histéricos, contudo, cada pratica ganha uma pertinéncia como diferenca ou
repeticdo de processos ideoldgicos que permeiam o desenvolvimento histérico dos modos de
producdo. As leituras do passado, segundo De Certeau (1982), sdo sempre dirigidas pelas
leituras do presente e de suas préticas correlatas, o que permite a andlise da existéncia de um
reagrupamento ou corte sempre em relacao as formas de reproducido e produgdo de saberes.

Nesse interim, essas discussdes nos levam a pensar em nosso tema de pesquisa, pois a
andlise do processo de constituicdo dos saberes que legitimam a EaD no cendrio educacional
precisa passar pelo entendimento de suas condi¢des de produgdo, o que nos permite refletir
sobre os saberes determinantes do estado histérico de insercdo da EaD como politica

educacional e se suas formas de concretizagdo recortam para nds praticas de distanciamento
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ou de reduplicacdo da ideologia tecnicista, a qual constitui nosso primeiro ponto de
associacdo a uma rede de saberes. Colocamos, neste momento, um ponto importante para
principiar nossas andlises: ver em que momento a produgdo discursiva sobre EaD relaciona-se
com o sujeito de saber de uma rede especifica de saberes ideologicamente definidos.

Em vista disso, fica evidente que as CP, afetadas pela ideologia, resultam em lugares
de enunciacdo, lugares contemplados, em AD, pelo conceito de Formacdo Discursiva (FD),
intrincado no complexo das Formagdes Ideolégicas (FI). E, portanto, no interior de uma
formacdo discursiva que o sujeito encontra seu lugar de enunciacdo e sua vinculacdo a uma
forma-sujeito (FS) do discurso, vinculacdo de carater eminentemente ideoldgico, produzida
pela sujeicdo. E na identificacio com a forma-sujeito de uma FD que individuos sabem o que
podem e devem dizer, pois, nos termos de Pécheux e Fuchs (1997c) “Diremos que toda

formacao discursiva deriva de condi¢des de producdo especificas, identificaveis (p. 167).

1.5 A Ideologia é concretamente aparelhada

Para trabalhar com os conceitos de Formacdo Ideoldgica e Formacdo Discursiva,
tomaremos, primeiramente, o conceito de ideologia na teoria em estudo. Para tanto, nos
dedicaremos, na reflexdo que segue, ao conceito de ideologia, seguido da critica althusseriana
acerca do aparelhamento ideoldgico.

Em sua condi¢do histérica e politica, o conceito de ideologia estd atrelado
invariavelmente aos processos de organizacio das formacdes sociais, dos modos de producdo
e como cimento das relacdes de producdo e reprodugdo das condi¢des de producdo. Nesses
termos, as ideias de reconhecimento e de pertencimento passam por uma gama de relacdes
que constituem a subjetividade pelo aparato discursivo da ideologizagdo, da legitimagao de
relacdes sociais. A maneira pela qual os sujeitos representam a si e a seus modos de
pertencimento (retomemos o que significam os pontos A e B nas formulagcdes de Pécheux
(1997a) e nas questdes postas por Courtine (2009)) derivam da escala de relagdes em
comunidade, com a natureza — com as formas de dominacdo da natureza para sua
sobrevivéncia e, decorrente disso, representam as relagdes de producdo e reproducdo entre
coletivos sociais. Os modos de o sujeito se apropriar de lugares no corpo social passam pela
“adequacao” de cada individuo a concepg¢iao de participacao, de localizagdo, como se cada um

estivesse exatamente no lugar em que deveria ‘“naturalmente” estar. Isso pressupde um
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alinhamento entre o lugar empirico (lugar social) do individuo e sua posi¢ido sécio-histdrica
(posi¢do-sujeito) materializada nos processos subjetivos de reconhecimento de si e do outro.

Para entender o conceito de ideologia nesses termos € indispensdvel uma separacao
tedrico-conceitual entre Ideologia como dogma, tal qual conceituada pelos parametros
hegelialno—malrxistas23 e a Ideologia com envergadura de pratica social inerente aos processos
concretos de produgdo e reproducdo. De um processo de falseamento puro a um processo de
mediacdo das estruturas relacionais da sociedade, a ideologia cunhou um caminho inseparavel
das préticas politicas e histdricas, ja que, em sua base, ela é desde sempre estruturada sobre os
processos subjetivos de ser e estar no corpo social.

Segundo a proposta desta leitura, a questao ideoldgica do funcionamento social passa
pelas relagdes concretas realziadas no campo da pratica sécio-politica e ndo pela concepgao
de uma ideia que delimita o real de fora. A ideologia € categoria explicativa dessa premissa
marxista para a anélise do corpo social. Por isso o lugar das praticas do sujeito (lugar social) e
a posicao ideoldgica assumida, (re)produzida por este sujeito no acontecimento da enunciagdo
(posi¢do-sujeito) cruzam-se no cendrio sécio-histdrico.

Zizek (1996) coloca lado a lado formas de entender a pratica ideoldgica desde a pura
compreensdo imagética do processo ideoldgico até sua articulagdo com a realidade concreta

dos sujeitos nos processos sociais € historicos:

Ideologia pode significar qualquer coisa, desde uma atitude contemplativa que desconhece sua
dependéncia em relacdo a realidade social, até um conjunto de crengas voltado para a acdo;
desde o meio essencial que os individuos vivenciam suas relacdes com uma estrutura social até
as ideias falsas que legitimam um poder dominante. Ela parece surgir exatamente quando
tentamos evitd-la e deixa de aparecer onde claramente se esperaria que existisse (1996, p. 9).

A pratica ideoldgica perpassa a formacao do homem concreto nas vérias instancias de
sua constituicdo subjetiva desde a familiar até as relacdes em comunidade e com o Estado. E
desse entendimento que deriva um conceito de ideologia concreta, de pratica ideoldgica
constante que permeia as relagdes sociais e as formas de atitude em relagdo ao estabelecido.
Ha uma for¢a performativa na ideologia, pautada na l6gica do reconhecimento, na dinamica
do pertencimento. A Ideologia apossa-se de uma fatia da vida social invisivel a um olhar

puramente analitico, mas passivel de critica a partir de um ponto de vista tedrico-critico.

Tomamos de Robin (1973) dois pontos salutares para o entendimento da ideologia

concreta quando a autora salienta que:

 Essa afirmacdo centra-se nos primeiros escritos marxistas sobre a ideologia que a tinham na qualidade de um sistema de
regras e representacdes em uma condi¢do dominantes em relag@o ao sujeito. A ideologia é colocada por Marx, numa fase
preliminar da teoria, como constru¢do imagindria na perspectiva da formacao das ideias como consciéncia falsa e equivocada.
Essa constitui¢do do conceito de ideologia passa a ser amadurecida e tomada em sua historicidade no decorrer da teoria
materialista de Marx.
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e As ideologias ndo sdo arbitrdrias, mas, organicas, historicamente necessarias. Elas organizam
as massas humanas; formam o terreno em que os homens se movem e adquirem consciéncia de
sua posicao.

® As ideologias tém uma fun¢@o especifica numa formacdo social. De uma maneira geral nas
sociedades de classe (...) elas ocultam, deslocam as contradi¢des reais da sociedade [...] (p.
114-115).

Vemos implicada uma posi¢do que, segundo Zizek (1996) define que “o conceito de
ideologia deve ser desvinculado da problemética representativista: a ideologia nada tem a ver
com a “ilusdo’, como uma representacdo equivocada e distorcida de seu conteido social” (p.
12), ja que a relagdo ideoldgica ndo se sustenta por um entendimento de polarizacdo entre os
meios fisicos, materiais e as concepcoes, as ideias. Pelo contrério, as materialidades concretas
sao espacos de significagdo que formatam representacdes do real, das relacdes
estabelecidas/instituidas por/para os individuos. Sdo essas relacdes, essas representacdes das

formas materiais pelas quais a pratica ideoldgica se consolida.

Nesse sentido, ao esbogar o cendrio epistemoldgico da AD, tomamos as formulacdes
de Althusser para discorrer sobre o lugar teérico assumido por Pécheux para o conceito de
subjetividade na teoria em construcdo. Trata-se do lugar tedrico materialista desenvolvido por
Althusser numa incursdo pela teoria das ideologias em relagdo ao campo da pratica

institucional como prética de interpelacio ideoldgica dos individuos.

O olhar althusseriano provoca uma investida sobre o termo ideologia a partir da
andlise de seu nivel concreto de entendimento: o do sujeito e das relagdes concretas que o
constituem como tal. Sua concep¢ao nao se mantém fidedigna a teoria marxiana no que tange
a compreensao das relagdes de producdo e das formas materiais que determinam o desenho do
corpo social. Althusser (2001, 2008), ao reler os conceitos de Marx, avan¢a na andlise da
ideologia em relacdo ao conceito representativista-imagético da sociedade em estado puro.
Contrariamente aos pressupostos marxistas que consideram a ideologia como inversao do
real, a questdo da representacdo estd, para Althusser, no nivel de produto das relacdes
materiais que costuram o corpo da sociedade concreta. Trata-se de individuos que, pelas suas
condicdes reais de existéncia, pelas relacdes estabelecidas no contexto (em suas condicdes de
producdo e reproducdo) de vida material sdo constituidos em sujeitos sociais, politicos e
histéricos. Todavia essa constituicado depende de uma ““cola”, de um alinhamento subjetivo as
propostas do corpo social. Esse alinhamento estd pautado na questdo ideoldgica e nas formas

de sua materializacao.
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Althusser eleva a discussdo sobre a Ideologia iniciada pelos Ideol6gos Franceses e
retomada por Marx, ao usar o conceito de interpelacdo/assujeitamento e da consisténcia
tedrica a compreensdo do papel da infraestrutura e da superestrutura social, ancoradas no
conjunto de instituicdes que exercem a funcio ideoldgica. Diversamente da Ideologia tratada
como conjunto de ideias extra-materiais, a ideologia do comum se instala na crenca
althusseriana de que € pelas praticas que se consolida o poder ideolégico e que o papel da
infraestrutura € o determinante das relacdes sociais e historicas.

As estruturas sociais (infra e superestrutura) ndo chegam a um estagio de
alinhamento e correspondéncia naturalmente e tdo somente por mecanismos de repressdo. Em
estdgios histéricos e politicos mais avangados da sociedade, € legitima a adesdo do individuo
como parte “responsavel” no coletivo. Assim como € valido pensarmos que, para além dos
mecanismos repressores, o estado produz vinculos entre os individuos, ratifica e retifica
formas de pensar seu tempo e espaco por movimentos que ultrapassam a repressdo, mas
perpassam a esfera do reconhecimento e da apropria¢do simbolica de valores e préticas. Este
ndo é um movimento unicamente repressor, mas, retomando a concep¢ao de Zizék sobre o
poder performativo na ideologia, € articulador, argumentativo e condutor do mecanismo de
“reconhecimento ideolégico” (ALTHUSSER, 2008, p. 211).

Althusser (Ibid) trabalha seu conceito de ideologia através da transversalidade de dois
projetos essenciais da prética ideoldgica. Trata-se da tese de que a ideologia tem uma
existéncia material e de que ela produz uma representacdo dos individuos em relagdo as suas
condicdes reais de existéncia. Consoante com essas duas teses, Althusser elabora o objeto e o
escopo de sua teoria como uma teoria que quer tratar do processo de interpelacdo de
individuos em sujeitos. Para tanto, € em individuos concretos, em sua situacdo concreta de
existéncia que o autor se ancora para tratar do elemento ideol6gico como superagdo de uma
16gica puramente imagindria do social. E, por exemplo, do lugar de sujeito aluno, de sujeito
docente nos espagos institucionais em que ambos se relacionam que as priticas e seus
sentidos podem ser configurados como processos de retomada, de continuismo ou de ruptura
com certas regioes de saberes. A tese da interpelacdo, assim como se sustenta na tese da
existéncia material da ideologia, sustenta-se num processo de representacdo que perpassa o
olhar dos individuos para suas relagdes no processo material de existéncia e pela constru¢do
de imagens de si e do outro no corpo social.

Ao presumir a existéncia material da ideologia ou das ideologias, Althusser o faz

ancorado na definicdo da existéncia de Aparelhos de Estado que materializam o poder de
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Estado e a ingeréncia sobre os coletivos, solidificando seu idedrio. Portanto, a materialidade
da ideologia estd na concretude das préticas reais que produzem para os sujeitos lugares de
pertencimento, de reconhecimento de si como parte de um processo maior. Nesse passo, a
representacdo do sujeito ndo se dd no nivel da reflexdo sobre as condi¢bes materiais de
existéncia, mas no nivel do efeito de um conjunto de fatores que produzem a relacdo do
sujeito com suas condi¢des. Este sujeito, em/por sua condicdo de interpelagcdo € um sujeito da
reprodugdo, do redobramento de saberes e praticas que o definem no campo das forcas
sociais. E, por conseguinte, no estado relacional do corpo social que a ideologia se mantém,
adquire solidez. O papel da instituicao nesse processo relacional € justamente o de promover 0
pertencimento, o reconhecimento por parte dos individuos através de praticas que
repetidamente reproduzem processos discursivos e seus valores.

O autor busca uma descricao da dinamica social pelo desenho de um cendrio em que a
sociedade estruturada em instituicdes repressoras e alienadoras do individuo copta seus
agentes a tomarem lugares de atuagdo definidos previamente, estabelecendo uma relagao para
0 sujeito com a estrutura social de reprodu¢do do dito e do posto por ordens superiores a sua
atuacdo, sem, contudo, se presentificarem como superiores, apenas como nhaturalmente
recortadas por seus espacos de atuagdo. Disso resulta uma forma de ver a constitui¢do
subjetiva como um repositorio de sentidos oriundos do eixo central-racional do sistema social.

Para Althusser € a existéncia desse eixo que torna as praticas politicas concretas e naturais.

As teses althusserianas contribuem para o entendimento das relacdes de alienagdo e
opressdo pelo viés institucional quando entendem tais relagdes sempre na esfera dos
Aparelhos Repressores de Estado (ARE) e dos Aparelhos Ideoldgicos de Estado (AIE) como

constituintes do que se convenciona por Estado e seu status de poder legitimo:

O Estado é — portanto, sob o poder de Estado, encontra-se por um lado, o Aparelho repressor
de Estado e, por outro, os Aparelhos Ideolégicos de Estado. A unidade do Aparelho de Estado
com os Aparelhos Ideoldgicos de Estado € garantida pela politica de classe dos detentores do
poder de Estado que atua na luta de classes, diretamente, pelo Aparelho repressor do Estado e,
indiretamente, pela realiza¢do da ideologia de Estado nos Aparelhos Ideolégicos de Estado
(2008, p. 162)

Althusser assim descreveu as duas instancias de reprodu¢do como bragos do Aparelho

de Estado:

O Aparelho Repressor de Estado (Governo, Administragdo, Forgas Armadas, Policia, corpos
especializados de repressdo, Tribunais, magistratura, prisdes, etc.). Esse aparelho € um corpo
dnico, centralizado;
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Os aparelhos ideolégicos de Estado (Escolar, religioso, familiar, politico, sindical, de
informacdo, cultural, etc., nas nossas FormacOes Sociais). Esses Aparelhos sdo mudltiplos,
relativamente independentes e unificados como sistema distinto, em sua totalidade ou em parte,
da Ideologia de Estado. ( 2008, p. 118).

Ambas categorias de aparelhamento do poder de estado formam uma unidade alinhada
ideologicamente aos objetivos da classe que detém o poder de Estado. Pela dinamica do
alinhamento ideolégico dos aparelhos de estado, fica instalada a legitimacdo e a manuteng@o
de determinada classe de poder a qual mantém invariavelmente as condi¢des de produgdo do
modo de producdo que lhe € inerente. A reprodugcdo das relacdes de producdo, o
posicionamento ideoldgico “natural” dos agentes da produgdo no sistema sao efeitos de um
conceito fundamental numa sociedade classista: a divisdo. Nesse sentido, o trabalho
ideoldgico para Althusser proporciona um processo de inculcacao tdo natural quando o fato de

o sujeito ser humano:

Segue-se que, tanto para vocés como para mim, a categoria de sujeito é uma ‘evidéncia’
primeira (as evidéncias sdo sempre primeiras) [...] Como todas as evidéncias, inclusive as que
fazem com que uma palavra ‘designe uma coisa’ ou ‘possua um significado’ (portanto
inclusive as evidéncias da ‘transparéncia’ da linguagem), a evidéncia de que vocés e eu somos
sujeitos é um efeito ideoldgico elementar. Este €, alids, o efeito caracteristico da ideologia —
impor (sem parecer fazé-lo, uma vez que se tratam de ‘evidéncias) as evidéncias como
evidéncias, que ndo podemos deixar de reconhecer e diante das quais, inevitivel e
naturalmente, exclamamos (em voz alta, ou no ‘siléncio da consciéncia’): ‘€ evidente! é
exatamente isso! é verdade! (ALTHUSSER, 2001, p.95).

Ao lancar mao do conceito de Aparelhos de Estado, Althusser permitiu uma
compreensdo da organizacdo social e de sua legitimidade provocando um olhar para o
termoldeologia ligado as formas materiais de producao social das relacdes histéricas entre

individuos:

...os Aparelhos Ideoldgicos de Estado ndo podem ser ditos repressores no mesmo sentido
em que se fala no “Aparelho de Estado” ji que ndo utilizam, por defini¢do, a violéncia
fisica. Com efeito, para funcionarem junto a sua clientela, a Igreja, a Escola, os partidos
politicos, a imprensa escrita e a rddio-televisdo, a atividade editorial, os espetdculos, o
esporte ndo recorrem 2 violéncia fisica, pelo menos, de maneira dominante e visivel...E
livremente que se vai a igreja, a escola, embora esta seja ‘obrigatéria’... (2001, p. 105).

Ao pressupor que ideologia ndo € um conjunto de crengas ilusdrias, criadas pela
superestrutura do corpo social para dar a infraestrutura a sensacdo erronea de pertencimento,
de reconhecimento a uma verdade pragmaticamente construida, Althusser presume um olhar
tedrico-critico para o fato de que nem a ideologia cria institui¢des superestruturais nem &

criada por elas. Fragil é a crenca na existéncia de um momento de pré-concepcio, de um
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estado nao-ideoldgico. Pelo contrario, Althusser pressupde uma relacdo organica de
tensionamento entre bases e institui¢cdes (infraestrutura e superestrutura) que, através das
condic¢des histdricas de sua concepg¢ao, de sua constituicdo produzem relagdes socialmente e
politicamente legitimas e que, invariavelmente, geram efeitos que refletem no todo da
sociedade, refletem nos recortes de classe, nas formas de sua atuagdo, nos lugares de
enunciacdo, nos espacos de tensionamento, de enfrentamento: “ndo sdo as instituicdes que
‘produzem’as ideologias correspondentes; pelo contrario, sao determinados elementos de uma
Ideologia (a Ideologia de Estado) que ‘se realizam’ou ‘existem’em instituicdes
correspondentes, e suas praticas” (2001, p. 109). A ideologia, nesse diapasdo, estd numa
ordem organico-relacional, ela ndo é de forma alguma gestada fora das relacdes entre bases e

superestruturas.

Pensando na Ideologia de Estado, aparelhada por institui¢des repressivas e ideoldgicas
as quais denominou Aparelhos Repressores de Estado e Aparelhos Ideoldgicos de Estado
(ARE e AIE) que, em suas préaticas a reproduzem, Althusser presume que esse processo de
retroalimentagdo gera um conjunto de praticas ideoldgicas secunddrias que permitem ver
como, longe de um conceito de ideologia espontdnea, as praticas se fazem produtoras de ritos
ideoldgicos, de sujeitos ideoldgicos. Falamos de uma rede em que figura imprescindivel

definir o papel das chamadas Formagdes Ideoldgicas.

Para tanto, entendemos que ndo existe Ideologia determinante, mas formacgdes
ideoldgicas que incorporam estruturas sociais e deflagram um intenso processo de
encadeamento relacional no corpo social. Nesse passo, obtuso € o processo que procura
definir de forma estanque em que lugar estdo a Ideologia e as estruturas que perpetuam seus
valores. Inécuo é qualquer movimento que entenda a ideologia e as estruturas com seus ritos
ideoldgicos fora de uma relacdo dialetizada e contraditéria de constituicdo sdcio-histérica. O
conceito de formacao ideoldgica contribui com a teoria no que tange ao exercicio de um olhar
critico para as praticas ideoldgicas, para formas instituintes de ritos, de crencas e de

subjetividades.

Dividida em Subprodutos, a Formacao Ideoldgica, que define a Ideologia de Estado,
capilarizam-se nas vdrias instancias da vida social através dos ritos institucionais. Assim, a
Ideologia do Estado e sua materializacdo, conforme um cendrio especifico no recorte histérico
de producao, ndo existe como unidade tedrico-conceitual deflagradora de préticas e crengas,

mas existe pela pulverizacdo de seus conceitos em praticas institucionais no sistema dos
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Aparelhos Ideolégicos de Estado, entre eles, julgamos oportuno mencionar: a institui¢ao
escolar e suas diversas formas materiais de existéncia, entre elas a EaD que configura uma
pratica no curso do desenvolvimento das politicas em educacdo relacionada ao aparelho
escolar. A EaD estd situada no campo da pratica (re)produzindo sentidos que sdo efeitos de
formacdo ideoldgicas centradas no processo de alinhamento de subjetividades a saberes do

tecnicismo.

(...) as formagdes ideolégicas que podem ser relacionadas as prdticas em ag@o nessas
instituigdes. S@o ndo o produto das ideologias primdrias realizadas nas institui¢cdes, mas
subprodutos dessa ideologia, enquanto produtos das praticas em a¢do nessas institui¢des. Que
haja também relacdes diretas entre as formagdes ideoldgicas primdrias, externas, e as sub-
formacdes ideoldgicas secunddrias, internas as institui¢des (...) (2001, p. 111).

Mesmo correndo o risco de sermos tautolégicos, é oportuno ratificar que a relagao
entre a formacgdo ideoldgica priméria e seus subprodutos ndo corre pela via da reflexividade
pura. E preciso ter em conta que o momento histérico e seus recortes de classe sdo os reais
produtores das relacdes ideoldgicas que pautam o real. A ideologia se nutre da pratica, dos
processos reais de producdo e reprodugdo tanto em seus aspectos materiais como imateriais.
Por isso, a formacao ideoldgica que tem por funcdo determinar as instancias institucionais e
suas praticas, ndo o faz puramente, sem antes passar pelo crivo das praticas relacionais no seio
das instituicoes. E legitimo, nesses termos afirmar que as instituicdes, na rede de Aparelhos de
Estado, matizam formacdes ideoldgicas que sdo produtos das préticas ideoldgicas de classe,
efeitos dos processos de tensionamento real. Outrossim, nem sempre a condi¢do da Ideologia

de Estado € ser pacifica ou meramente diretiva.

A partir do entendimento de que o funcionamento ideolégico se traduz no processo de
assujeitamento/ interpelacdo, o conceito de subjetividade, nesse diapasdo, é constituido com
base no entendimento da existéncia de um processo de modelacdo social. Althusser busca
deflagrar a compreensdo de que a relagdo dos sujeitos com as estruturas sociais, politicas
histéricas ndo pode ser dimensionada pela polaridade entre estruturas micro e estruturas
macrossociais, segundo a divisao social entre infraestrutura e superestrutura. Sequer devemos
pensar que a Superestrutura tem o poder decisério e regulador do corpo social deflagrando
praticas ideoldgicas criadas por si e para si. Tal intepretacdo é demasiado pragmadtica ao passo
que a concep¢do althusseriana busca entender a subjetividade longe de uma pura
fenomenologia para dimensiond-la como parte de uma proposta cientifica de entendimento da
formacdo social. O sujeito (efeito ideolégico) ocupa determinados lugares numa formagao
social, lugares recortados pela dindmica de interpelacdo ideolégica que se materializa nas
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vdrias instancias da vida social, desde as relacdes mais simples como as familiares até
relacOes complexas como as do mundo do trabalho. A ideia de um sujeito indiviso, unificado,

plenamente realizado € o efeito ideoldgico ultimo de todo o processo de interpelagao.

Ao enfatizar que “s6 hé prética através de e sob uma ideologia”, e que “sé ha ideologia
pelo sujeito e para o sujeito” (2001, p.93), as percepgdes, apreciacdes, escolhas dos sujeitos
correspondem a sua localizacdo na estrutura social. O papel da ideologia ancora-se na
producdo de lacos sociais, na producdo e reproducdo de relacdes inextrincavelmente
condutoras da atuacdo subjetiva em relacdo ao seu papel nas institui¢des. Esses lagos
alimentam-se da crencga, da perpetuacao de saberes vividos pelos individuos em sua condi¢ao
de seres sociais, histéricos e politicos. E nesse ponto fundamental que estd contida a nogio de
inconsciente, dado que o sujeito ndo acede a sua condi¢do de individuo interpelado, mas
reconhece-se num contexto social, apropria-se de praticas e condutas condizentes com seu
papel no teatro social.

Retomemos Althusser (2008, p. 203) quando defende a tese de que “A ideologia é uma
‘representagdo’ imagindria da relagdo imaginaria dos individuos com suas condi¢des reais de
existéncia” e nos conduz a interpretagdo de que o sujeito interpelado produz sentidos para sua
existéncia, para as formas materiais que concretizam seu estar no mundo, num coletivo, numa
sociedade, numa estrutura familiar. Esse sujeito faz de seus atos o reflexo da representacao
que tem de si e do outro, ocupa lugares, produz bens, consome bens, trabalha, estuda, mantém
relacdes afetivas, relagdes profissionais baseadas, sobretudo, na forma com que se percebe
nessas relagdes. Os lugares do marido, do pai, do patrao, do empregado, do consumidor, do
aluno definem-se pela leitura de si e do mundo ao seu redor. Que essa leitura apareca ao
sujeito como a Unica possivel, que seu estado social lhe parega o tinico condizente e adequado
para si sao efeitos ideoldgicos capazes de construir barreiras sociais intensas como aquelas
que definem quem sdo as elites formadas em institui¢des universitdrias tradicionais e quem
sdo aqueles que, ndo podendo ocupar o lugar de elite, recebem uma instrucido julgada

“adequada” ao seu perfil historico.

1.6 Relacoes entre Formacao Ideolégica e Formacao Discursiva

A questdo da existéncia de um sujeito do discurso em nivel empirico traz para nés a
instancia do individuo assujeitado e impelido a ocupar um posicionamento subjetivo no

processo discursivo. Assim, no nivel da empiria, o individuo se faz presente como alguém que
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estd num lugar socialao passo que € a partir deste lugar, constituido no seio das relagdes de
producdo materiais, pelos processos desiguais de delineamento dos estratos sociais que este
sujeito apropria-se das formas de enunciacdo. Esta secdo desenvolverd os conceitos de
Formacao Discursiva®’ (FD) e Formacao Ideolégica25 (FI) em suas relagdes na produgdo de
sentidos.

Para a AD, o processo de ressignificacdo, de retomada, de deslocamento dos saberes
historicizados passa pelo crivo dos processos discursivos de formulacdo e de reformulacdo de
saberes instituidos em rela¢do a redes de outros saberes com os quais dialoga. Com Courtine

(2009), evidenciamos o papel da historicidade na constituicao de sentidos:

Toda producdo discursiva que se efetua nas condi¢cdes determinadas de uma conjuntura
movimenta — faz circular — formulacdes anteriores, ji enunciadas. (...) Toda formulacdo
apresenta em seu “dominio associado” outras formula¢des que ela repete, refuta, transforma,
denega..., isto é, em relacdo as quais ela produz efeitos de memoria especificos; mas toda
formulagdo mantém igualmente com formulagdes com as quais coexiste (seu “campo de
concomitincia”) ou que lhe sucedem (seu “campo de antecipa¢do”) relagcdes cuja andlise
inscreve necessariamente a questdo da duracdo e da pluralidade dos tempos histéricos...
(COURTINE, 2009, p. 104).

As enunciagdes carregam o peso de sua histdria, por isso todo discurso, determinado
por sua exterioridade, remete a outros discursos, que se acham presentes nele como uma
auséncia necessdria. Contudo, para que haja a linearizacdo, um espaco de identificacdo
permite a retomada de saberes por sujeitos ocupantes de espacos de dizer. Este € o espago da
relacdo com o saber préprio de uma determinada regido de conhecimento indicativa daquilo
que pode e deve ser dito. Na rede de conceitos forjados pela teoria pecheuxtiana é
fundamental para o entendimento do processo de filiacdo do sujeito a saberes de determinadas
ordens a concep¢ao de Formacgao Discursiva (FD). A FD tem o papel essencial de produzir
uma identificacdo do individuo com os saberes que a constituem; saberes recortados segundo

Formacdes Ideoldgicas (FI) que condicionam seu funcionamento.

24 Este conceito foi delineado a partir das formula¢ées de Michel Foucault em “Arqueologia do Saber” (1969), buscando a
nocdo de dispersdo e de elo que liga os enunciados dispersos na histéria a uma regularidade. Foucault, segundo Courtine
(1981, p.33) buscava interrogar as condigdes historicas e discursivas, dentro das quais se constituem os sistemas de saber. A
AD agrega este conceito a seu campo tedrico reformulando alguns aspectos basilares para que se possibilite uma anélise
materialista (de bases histéricas) dos processos de enunciagdo. No dizer de Courtine: “Pécheux desenvolveu uma critica
marxista da conceituagcdo foucaultianna de discurso, do ponto de vista da categoria da contradi¢do e concluiu sobre a
necessidade ‘de uma apropriag¢do do que o trabalho de Foucault contém de materialista” (1981,p.33).

25As FI constituem um complexo conjunto de representacdes que remetem a lugares (posi¢des) diferentes. Elas produzem
formacdes imagindrias (representacdes) que atribuem lugares, papéis ideologicamente marcados para os sujeitos.
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Intrincadas no [Interdiscurso” (o todo complexo com dominante das FD’s), as FI
separam-se segundo sua especificidade, determinando, regionalizando cada FD. Toda FD
dissimula essa imbricagdo, produzindo para o sujeito uma ilusao de transparéncia do sentido
que nela se forma. Esse mascaramento € que permite ao sujeito pensar-se fonte do sentido e
manipulador de seu discurso. Para tanto, o sujeito identificado a uma FD encontra uma
posicdo enunciativa que ‘“chama” de “sua” pelo fato de que se julga na fonte do dizer

(Esquecimento n° 2).

Nesse sentido, assim como o enunciado € da ordem da retomada, a enunciagdo estd na
ordem da atualizacdo. Constatada na confluéncia entre uma ordem de retomada e uma ordem
de atualizacdo, a FD tem o papel essencial de produzir uma identificacdo do individuo com os
saberes que a constituem, saberes recortados segundo as FI que determinam esse espaco de
enunciados possiveis, a que chamamos, conforme Pécheux (1997b) familias parafrasticas. O
sujeito, ao enunciar de um lugar especifico, sem perceber, estd num lento processo de
vinculagcdo com os saberes de uma FD. Com efeito, e com base no que ja explanamos, este €
um trabalho lento e silencioso, apagado para o proprio sujeito, que enuncia de um lugar que
julga préprio e singular. Pécheux (Ibid) assim explica: “[...] os individuos sdo ‘interpelados’
em sujeitos falantes (em sujeitos de seu discurso) por formagdes discursivas que representam

‘na linguagem’ as formacdes ideoldgicas que lhes s@o correspondentes™ (p. 214).

Courtine (1982) traz, nesse sentido, proposi¢des que articulam a relacao de FD com

FI. Para o autor (p.34-35):

¢ instancia ideoldgica realiza, sob a forma de uma contradicao desigual no interior dos
aparelhos, uma combinacdo complexa de elementos sendo cada um deles uma FI. As
FI possuem ao mesmo tempo um cardter ‘regional’ ou especifico, € comportam as
posicoes de classe;

¢ as FD sdo componentes interligadas das FI. Isso implica que as FD que constituem a
mesma FI possam ser distinguidas umas das outras (em fungio, por exemplo, de sua
‘especializa¢do”), mas sobretudo que as FD que dependem de FI antagdnicas,
aliadas... mantém entre elas as relacdes contraditérias, que se inscrevem
necessariamente dentro da materialidade mesma dessas FD, ou seja, dentro de sua

materialidade linguistica;

260 interdiscurso corresponde a uma memdria do dizer. Estando fora da FD, trata-se do lugar onde se constituem os objetos
do saber, os enunciados que as FD recortam em seus dominios. E no interdiscurso que os sujeitos tém disponiveis dizeres, ji-
ditos que compdem sua enunciagdo. O interdiscursoéolugaremquetodos os ji-ditos permanecem latentes para atualizar-se no
discurso de cada sujeito, em sua posi¢@o no interior de cada FD especifica.
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e ¢ no interior de uma FD que se realiza o ‘assujeitamento’ do sujeito (ideoldgico) do

discurso;

Esse retorno que se projeta no discurso, estd constituido em AD no conceito de pré-
construido”. Os pré-construidos ou ja-ditos trazem a real dimensido do que é impossivel de
apreender numa ordem légico-matematica de andlise das linguas, dos sujeitos e dos sentidos,
uma vez que ndo ha como delimitar a relagdo do sujeito com aquilo que o representa e que
nele se representa. A modalidade do pré-construido regula a identificacdo enunciativa, marca
o dizer, incide sobre ele como um retorno de um exterior que define a enunciacio. E no
interdiscurso que esses elementos pré-construidos se encontram sob a forma de uma memoria
que estd associada “a existéncia histdrica do enunciado no interior das praticas discursivas

regulamentadas pelos aparelhos ideoldgicos e visa os discursos que ‘sao ditos, permanecem

ditos e ainda estdo por dizer’” (COURTINE, 1982, p.53).

O interdiscurso materializa-se no fio do discurso - intradiscurso. Temos por
intradiscurso o elemento que representa o efeito de encadeamento da memoria discursiva,
materializando todos os processos histéricos de constituicdo de saberes, na lingua, o que
“consistiria numa discrepancia pela qual um elemento irrompe no enunciado como se tivesse
sido pensado ‘antes, em outro lugar, independentemente’”(PECHEUX, 1997b, p.156). O
interdiscurso € linearizado e materializado linguisticamente através de um processo de
articulacdo que promove a clivagem da materialidade linguistica por dizeres outros, exteriores
e que determinam os conteddos do que estd sendo formulado. A existéncia de um enunciado
estd ligada ao efeito de repetibilidade, pois formulagdes anteriores, ja enunciadas pairam no
interdiscurso e se atualizam a cada apropriacdo do dizer por um sujeito enunciador
interpelado. Assim, a nocdo de memoria discursiva diz respeito a existéncia histérica do
enunciado no interior de préticas discursivas regradas por aparelhos ideolégicos. Vemos que,
diferentemente das abordagens estruturalistas da lingua, esta, em AD, é estudada em uma
relacdo que transborda a ordem sintdtica, conteudista € de encadeamentos axiomaticos de

elementos linguisticos:

A constitui¢do determina a formulacgdo, pois s6 podemos dizer (formular) se nos colocamos na
perspectiva do dizivel (interdiscurso, memoria). Todo dizer, se encontra na confluéncia dos

27A constatagdo da existéncia de um elemento pré-existente que cliva (leva ou livra) a estrutura da lingua aparece nos
estudos da linguagem sob vdrios aspectos. Na linguistica de texto, por exemplo, muitas foram as formas de caracterizar os
elementos estranhos a ordem sistemdtica dos enunciados como os chamados implicitos, os pressupostos, os subentendido. O
que notoriamente se destaca na teoria discursiva em estudo é que o entendimento da materialidade do pré-construido na
lingua ndo € apreensivel por uma andlise simplesmente conteudista e sintdtica de encadeamentos pragméticos.
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dois eixos: o da memdria (constituicdo) e o da atualidade (formulagdo). E € desse jogo que
tiram seus sentidos (ORLANDI, 2001, p. 33).

O modo material de existéncia da memoria discursiva € a linearizacdo
intradiscursiva do enunciado atualizado pela enunciacdo, uma vez que os enunciados t€ém uma
constituicdo histdrica, existem no tempo e na memoria, tornando-se objetos de saber préprios
de determinadas regides de conhecimentos, de espacos regionalizados de agenciamento
subjetivo, portanto, os enunciados sdao elementos passiveis de retomada por sujeitos
estabelecidos como tais em espacos especificos de dizer e esses sujeitos, tomando para si
posicdes nesses espacos de dizer historicamente marcados, retomam os enunciados, elementos
de referéncia, que definem as formas de saber que podem e devem ser ditas. O intradiscurso
de uma sequéncia discursiva aparece como o lugar onde se realiza a sequencializacdo dos
elementos de saber, onde o Enunciado aparece linearizado, apropriado por um sujeito
enunciador, ocupando uma determinada posi¢do de sujeito no interior de uma rede de saberes.
O fio do discurso, a linearizag¢ao do intradiscurso € o lugar onde se manifesta o imaginario no
discurso, conforme Courtine, onde o sujeito enunciador € produzido na enunciacdo como

interiorizacdo da exterioridade do enunciavel

Segundo Pécheux:

[...] o ‘pré-construido’ corresponde ao ‘sempre-jd-ai’ da interpelac@o ideoldgica que fornece-
impde a ‘realidade’ e seu ‘sentido’ sob a forma da universalidade (o ‘mundo das coisas’), ao
passo que a ‘articulacdo’ constitui o sujeito em sua relacdo com o sentido, de modo que ela
representa, no interdiscurso, aquilo que determina a dominagdo da forma-sujeito (1997b, p.
164)

A nocdo de pré-construido intervém para o alcance de uma teoria materialista dos
sentidos, das representacdes e do pensamento nos processos discursivos, dado que leva a
pensar a lingua em sua historicidade, ligada sempre a um antes que produz efeitos sobre sua
materialidade. O trabalho dos sentidos € recursivo, eles sdo ligados a e advindos de praticas

sociais, ideologicamente determinadas que se refletem nos processos enunciativos 8

28Materialmente, a enunciagdo na linearidade da lingua traz clivagens que rompem com o fio da julgada literalidade, da
homogeneidade para, enfim, encadear contradi¢cdes préprias a constituicdo significante. Um exemplo tipico desse movimento
na lingua é encontrado nas formas de modalizacdo dos enunciados, nas formas de predicacdo, de articulagdo oracional via
elementos de coesdo. A linguistica do texto traz abundantes formas de utilizacdo dos recursos coesivos, modalizadores e
predicativos como formas de apreensdo dos sentidos globais de textos, contudo, falta-lhe a nocdo decontraditério como
essencial, de enunciado como um fragmento de uma rede de outros enunciados aos quais estd filiado histdrica e socialmente.
Falta-lhe perguntar: por que o sujeito enunciou assim e ndo de outra forma?
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Courtine explicita essa relacdo ao dizer que o sujeito enunciador €, nessa perspectiva,
produzido como um efeito das modalidades desta identificacdo, da qual emanam posi¢des-

sujeito. Para Courtine ainda

A caracterizacdio do interdiscurso de uma FD ¢, portanto, um ponto crucial da perspectiva
desenvolvida por Pécheux: é a partir do interdiscurso que poderdo ser analisadas as
modalidades de assujeitamento. Com efeito, o interdiscurso € o lugar dentro do qual se
constituem, por um sujeito falante produzindo uma sequéncia discursiva dominada por uma FD
determinada, os objetos que esse sujeito enunciador se apropria para fazer os objetos de seu
discurso, assim que as articulagdes entre esses objetos, pelos quais o sujeito enunciador vai dar
uma coeréncia a sua proposi¢do, dentro disso que nés chamaremos, de acordo com Pécheux
(1975), o intradiscurso da sequéncia discursiva que ele enuncia. (1982, p. 35)

Enunciar, segundo esse entendimento, € tomar uma posicdo, é apropriar-se da
lingua em condicdes determinadas sécio-histérica e ideologicamente e, por isso, é estar no
dominio da repetibilidade (mascarada por uma ‘faixada’ de evidéncias), pois a ideologia faz
com que, no discurso do sujeito, aparecam marcas de outros discursos que o determinam, que
o identificam como sujeito desta ou daquela FD, através do que se convencionou chamar pré-

construidos.

1.7 No interior da Formacao Discursiva os lugares de enunciaciao: sobre a posicao-
sujeito

Estando o conceito de FD condicionado a regulaciao de saberes — estabelecendo para o
sujeito aquilo que pode e deve ser dito, esses saberes pavimentam seus sentidos na relagao
com o interdiscurso que corresponde a uma memoria do dizer relativa a formagdes
ideoldgicas que, segundo sua especificidade, regionalizam os saberes da FD. Toda FD
dissimula sua imbrica¢do ao conjunto das formacdes ideoldgicas, produzindo para o sujeito
uma ilusdo de transparéncia do sentido. Assim, ao dizer-se ‘eu’ — assumindo uma posi¢ao
enunciativa — o sujeito cré estar na origem do sentido, todavia, ele ocupa uma posi¢do numa
conjuntura dada de enunciagdo. Diante disso, esta secdo orienta uma reflexdo sobre o modo
como os sujeitos ocupam lugares de enunciacdo, o que, em nivel tedrico-metodoldgico, foi
cotejado por Pécheux no conceito de posicao-sujeito (PS).

Nao basta mencionarmos a existéncia de lugares de enunciacdo (voltemos aos
pontos A e B tomados por Pécheux em 1969 e 1975) que sdo engendrados a condi¢des
especificas de producao de discursos, € preciso atentar para que esses lugares que determinam
os processos de enunciagdo estdo vinculados a redes de significados que os sustentam e de

onde emanam determinados sentidos. Conforme Pécheux e Fuchs:
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Queremos dizer que, para nds, a producao do sentido € estritamente indissocidvel da relacdo de
parafrase entre sequéncias tais que a familia parafrdstica destas sequéncias constitui o que se
poderia chamar a ‘matriz do sentido’ [...] € a partir da relacdo no interior desta familia que se
constitui o sentido. (1997c, p.169).

Enunciar significa, nessa ordem, tomar lugar num dominio em que os saberes se
especializam, se regionalizam de acordo com os recortes que a ideologia produz através da FI.
A enunciagdo sai do lugar comum e se direciona ao entrecruzamento da lingua com a
ideologia e com a histéria. Sendo a FD, portanto, uma referéncia (direcionada pelo
ideoldgico) para os sentidos que nela circulam, os sentidos se movimentam diferentemente, de
acordo com as FD em que estdo aportados, dado que a lingua é a mesma, mas nés ndo somos
indiferentes a ela®, pois enunciamos de lugares diversos que direcionam nossa interpretacao.
Por isso, € salutar percebermos que sujeito e sentido sdo efeitos e ndo fontes ou pontos de

estagnacao da linguagem.

Essa é a esséncia do assujeitamento: a interpelacdo ideoldgica cria a evidéncia de um
sujeito Unico e fonte de todo sentido, autdbnomo. Essa evidéncia faz parte da necessidade de
apagamento do processo de interpelacdo do sujeito ideoldgico, para que este “pense” que se

encontra na origem do dizer. Nas palavras de Pécheux

Sob a evidéncia de que ‘eu sou realmente eu’ (com meu nome, minha familia, meus amigos,
minhas lembrancas, minhas ‘ideias’, minhas inten¢des e meus compromissos), hd o processo
da interpelagdo-identificacdo que produz o sujeito no lugar deixado vazio (1997b, p. 159).

O sujeito, ao enunciar, vincula-se aos saberes da FD, assumindo uma posicado subjetiva
de enunciacdo chamada de posicdo-sujeito, invariavelmente ligada a nocdo de sujeito como
efeito. Pécheux (Ibid) assim especifica: “os individuos sdo “interpelados” em sujeitos falantes
(em sujeitos de seu discurso) por formagdes discursivas que representam ‘“na linguagem” as

formacdes ideoldgicas que lhes s@o correspondentes” (1997b, p. 214).

No que concerne ao processo de assujeitamento faz-se necessdrio ressaltar ainda que
ele ndo se da diretamente na FD, ele passa por uma mediacdao da chamada forma-sujeito*que
tem o papel fundamental de regular o dizer das diferentes posi¢des-sujeito que nela convivem.
Ai se concebe o sujeito, em AD, como efeito de uma identificacdo inconsciente, dado que

para ele ndo ha percepg¢ao de sua vinculagdo a forma-sujeito da FD. Voltando a Pécheux:

29Reportamo-nos a uma referéncia que Michel Pécheux (Semantica e Discurso, 1975) faz a Stalin.
30Termo cunhado por Althusser e realocado para a AD a fim de designar um sujeito universal que representa, para o sujeito
ideolégico, a unidade com a qual se identifica. A forma-sujeito apresenta-se na AD como historicamente determinada. E ela
que regula o dizer das diferentes posi¢des-sujeito.
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[...] diremos que a forma-sujeito (pela qual o ‘sujeito do discurso’ se identifica com a formacgdo
discursiva que o constitui) tende a absorver-esquecer o interdiscurso no intradiscurso, isto &,
ela simula o interdiscurso no intradiscurso, de modo que o interdiscurso aparece como o puro
‘ja-dito’ do intra-discurso, no qual ele se articula por ‘co-referéncia’ (1997b, p.167).

Estabelecem-se relacdes imagindrias para o sujeito da enunciacdo que em seu lugar
subjetivo é também efeito. Nesse sentido, a materializacdo discursiva de saberes, pelo viés da
articulacdo enunciativa, ¢ um dos efeitos de uma relacdo de espelho que se produz entre os
sujeitos do nivel da enunciacdo e o sujeito do nivel do enunciado da FD, sendo este o sujeito
refletido naquele. E tdo intensa tal relacdo que o sujeito enunciador credita a si a origem do
saber articulado em sua enuncia¢cdo. Quando diz “EU”, o sujeito da enunciacdo estd, sem
saber, fragmentado pelos saberes que o constituem e que o definem como efeito-sujeito. O
sujeito enunciador, no nivel da formulagdo, depara-se com o sujeito do saber proprio da FD
marcado no pré-construido. O sujeito da enuncia¢do ndo €, portanto, o sujeito do enunciado,
uma vez que o nivel do enunciado traz para o sujeito da enunciacdo as articulagcdes proprias
dos saberes da forma-sujeito da FD. Cada processo de formulagdo desencadeado por um
sujeito enunciador € recortado no espago dos enunciados possiveis e das posi¢cdes de sujeito
constituidas numa instincia interdiscursiva de articulacdo de pré-construidos e de saberes em
constante associacdo. Assim, o sujeito da enunciacdo é desde sempre fragmentado e

desdobrado em vista dos espagos de enunciagdo em que € alocado.

Acrescentamos a isso que a relacdo de espelhamento nem sempre produz o efeito
idéntico, de forma que o espelho reflete o outro que invariavelmente constitui os lugares de
enunciacdo. Nas diferentes etapas do processo de interpelacio, de reconhecimento da posi¢ao-
sujeito em relacdo a forma-sujeito, as ideologias sofrem, em medida bastante desigual, a
influéncia de outros saberes, de outras linhas ideoldgicas, o que coloca para a forma-sujeito,
um espagco nao sé de reconhecimento, de alinhamento subjetivo manifesto nas posigcdes-
sujeito, mas seu estranhamento, seu desalinhamento em relacdo aos sabres da do sujeito

universal.

H4 que se constatar que as posi¢des-sujeito desestabilizam a homogeneidade da forma-
sujeito, visto que os sujeitos, ao se identificarem com a forma-sujeito de uma FD, o fazem de
modos particulares, o que instaura diferentes posicdes-sujeito no interior de uma FD. Courtine

lanca mdo da categoria da contradicdo e da heterogeneidade para retirar a FD da nocdo de
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pura repetibilidade*. O processo de assujeitamento tem falhas que tornam a FD permeével por
ordens discursivas que nem sempre sdao consoantes. Pécheux vislumbrou trés processos de
relacdo do sujeito com a forma-sujeito de uma FD. Trata-se das modalidades enunciativas que
se manifestam no interior da forma-sujeito, na medida em que o interdiscurso continua a

trabalhar na identificacdo ou na contra-identificacdo do sujeito com os saberes. Sao elencadas:

a) Uma posi¢do enunciativa relativa ao processo de reduplicacdo da forma-sujeito, ou
seja, hd um movimento de parafrase dos saberes pelo processo de plena identificacao.
Este é o bom sujeito.

b) Uma posicdo enunciativa de contra-identificacdo em relacdo a forma-sujeito. As
posi¢des-sujeito entram em tensdao em relacdo aos saberes ‘evidenciados’ pela forma-
sujeito, contudo, sem dela se desvincularem. Surgem aqui posicoes-sujeito
discrepantes em sua relagdo com a forma-sujeito. Trata-se do mau sujeito.

¢) Uma posi¢do enunciativa de desidentificacdo em relagdo aos saberes da forma-sujeito
de uma FD, pois em consonancia — em processo de identificacio — com saberes de

uma FD divergente.

As modalidades que fragmentam a forma-sujeito indicam que, desde que comeca a
haver uma contra-identifica¢do, produz-se uma falha no ritual de assujeitamento, no sentido
de que a sujeicdo, a adesdo do sujeito a determinacdes comeca a se desestabilizar e novos
agenciamentos subjetivos ja fazem parte do processo de constitui¢do do sujeito em sujeito de
outros discursos. Subjacente a necessidade de desestabilizacdo ja estdo se constituindo novas
formas de adesdo, uma vez que o processo de contra-identificacao/desidentifica¢do inicia no
momento em que o sujeito identifica-se com novas formas de producdo de sentido — a
constituicdo de novas posicdes-sujeito numa FD ou a passagem a esfera de saberes que
constituem outras FDs. Ao passo em que a contrad-identificacdo mantém o sujeito no quadro
de saberes da FD pela qual sua posi¢do-sujeito € determinada, a desidentificacdo traz

subjacente uma (RE)identificacdo, com outros saberes, de outras Fd’s. Pécheux (1997) assim

conceitua dizendo que algumas praticas realizam

Uma dessubjetivacdo do sujeito, isto €, promovem um tipo de anulacdo da forma-sujeito
(desassujeitamento, ruptura ou fragmentacao do sujeito, como o sugere atualmente uma certa
concepcdo formalista de “escritura™)? A resposta é ndo, a menos que se queira justamente
recair no mito tedrico e politico do “fim das ideologias”. Na realidade, o funcionamento dessa
terceira modalidade constitui um trabalho (transformacdo-deslocamento) da forma-sujeito e
ndo sua pura e simples anulacdo. Em outros termos, esse efeito de desidentificacdo se realiza

31Importa constatar que Pé€cheux ja vislumbrou em “Seméntica e Discurso” (1975) a ndo homogeneidade da FD e da forma-
sujeito. Para isso, elencou trés categorias de relacdo das posi¢des sujeito com a forma-sujeito: a plena identificagdo, a contra-
identificacdo e a desidentificacdo.
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paradoxalmente por um processo subjetivo de apropriacdo dos conceitos cientificos e de
identificagdo com as organizagdes politicas de “tipo novo” (1997, p. 217).

Um processo de dessubjetivacdo para Pécheux nao é uma depuracdo conceitual,
mas a constatacdo do poder transformador inerente ao olhar materialista e dialético, pois, em
todo reconhecimento hd uma contradi¢do: a prépria diferenca € uma contradicdo. O que
significa a aparicdo de um novo processo? Significa que a antiga unidade e os contrdrios que a
constituiam cederam lugar a uma nova unidade, aos seus novos contrarios, comecando entao
um novo processo, que substituiu o antigo. O processo velho concluiu-se, o novo surge. E,
como 0 novo processo contém novas contradi¢des, ele comeca a sua propria histéria de
desenvolvimento das contradi¢des. Todavia, a predicacdo “novo” ndo comporta aqui status de
essencialismo fundante, mas de reintegracdo de espacos de dizer e de subjetivacdo, espagos
cujos lugares encontram-se vazios, nunca 0ciosos, pois no movimento histérico estdao

aguardando seu retorno pelo viés da subjetivacao.

Os agenciamentos subjetivos produzem um sujeito enunciador que representa na
lingua o retorno do exterior no interior da enunciagdo. A partir disso, encontramos a
subjetividade como uma instancia imagindria de posicionamentos discursivos no ambito da
apropriacdo de saberes de uma FD, sendo o Sujeito Universal (SU), a forma-sujeito (FS), a
Posicao-Sujeito (PS) e o Sujeito Enunciador (SE) projecdes imagindrias que agenciam o
individuo (empirico) a sujeito de enunciacdo. E o que Courtine (p. 102) designa por:
“Chamar-se-4 dominio da forma-sujeito o dominio de descricdo da produgdo do sujeito como

efeito no discurso”.

Um conceito antes de estruturar-se e legitimar-se no espago € tempo, numa
determinada linha tedrica, imbrica-se em condi¢des especificas, abstraindo dai suas
caracteristicas. Por isso, nesta tese, ao pensarmos o homem, imerso numa situagdo de
aprendizagem que presume a distancia entre os pares (professores-alunos), ndo é pensa-lo
abstraido de todo potencial transformador e apanhado pelo viés das transformacgdes historicas,
sociais e politicas unicamente exteriores sob a forma de contextos de formatacdo subjetiva,
pelo contrdrio, € colocd-lo como mediador entre aquilo que chega até ele e dele parte
ressignificado como agente em processo de constante ressubjetivagao.

E no instante do retorno de uma ordem de saber, de um sujeito do saber de uma
determinada FD que os imagindrios se instituem e corporificam como efeitos das praticas de
reprodugdo. Para o sujeito enunciador, em sua pragmaticidade Obvia, trata-se da clareza de

suas intencdes de dizer, de ser, no entanto, o que nao € claro para este sujeito da enunciagdo é
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que sua constituicdo como tal € clivada pelo sujeito dos Enunciados repetidos, refletidos em
sua fala e que, ademais, esse reflexo € constituicdo imagindria do lugar social ocupado por
este sujeito. Seriam os pontos A e B que Pécheux (1997a) determinou, em 1975, como as
projecdes imagindrias que se formam no acontecimento da enunciagdo, ja que os lugares de
onde o sujeito enuncia e para onde remete seu enunciado aparecem para ele em sua condi¢dao
de empiria, visiveis, passiveis de uma linearidade significante.

Nao estamos falando de um sujeito que determinado, torna-se uma ferramenta a
servico de uma ordem. Afirmar isso seria desconsiderar a constitui¢ao histérica de formacao
dos sujeitos e de sua transformacgdo. O que queremos dizer com a concepcao de um sujeito
ideologicamente determinado pelas formas inconscientes de estruturacdo social, é que o
individuo reconhece-se pelo outro, pela projecao social que vé no outro. O sujeito ndo € uno e
unico, ndo existe sem uma relacdo fundamental com os espagos coletivos que o animam a ser
sujeito social, politico. A subjetividade, portanto, define-se pelo que € e pelo o que ndo €, a
fim de que em sua existéncia contraditéria, possa entender-se em seu lugar social. Assim, a
questdao do inconsciente e da determinacdo passa por um entendimento mais complexo das
relacdes sociais, das projecdes existentes entre os sujeitos em seus lugares sociais, em
formacdes sociais a partir dos quais assumem posi¢des enunciativas. Tal entendimento
decorre da percepcdo do lugar do outro, do que me diferencia em relagdo ao outro, de como
me reconheco neste lugar e por que me reconheco ocupando este lugar. Contudo, as formas
como me constitui sujeito de vdrias instancias sociais, € exercicio historico e social anterior a
mim, pois fui constituido no coletivo que me foi apresentado e do qual herdo meus
posicionamentos, minhas contradi¢des. Por conseguinte, ao pensarmos no sujeito determinado
por sua condi¢do inconsciente de ser ideoldgico, ndo podemos té-lo como um sujeito

aprisionado e incapaz de mover-se nos meandros da histdria.

Do exposto até agora, temos que os processos de subjetivacdo, constituidos nas
contingéncias histéricas, na multiplicidade de agenciamentos enunciativos, passam, portanto,
a dizer sobre o individuo e seu lugar social. E o processo de enunciar, de colocar-se num
espaco de producgao de sentidos requer um olhar especifico para as condi¢des de produgdo e
de formacdo do sujeito e dos processos discursivos subjacentes a materializagao linguistica.
Isso nos conduz, por ora, ao entendimento sobre como, em AD, o analista de discurso se
debrucard sobre a materialidade linguistica e realizard gestos de leitura e interpretacdo que

conduzam ao desdobramento dos lugares de enunciagdo, dos processos de intervencdo sécio-
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histérica e ideoldgica que definem a posicao-sujeito e o que pode e deve ser dito na

contingéncia do aparecimento do enunciado.

No préximo capitulo trataremos das condi¢des de formagao dos saberes tecnicistas que
amparam a producdo dos conceitos de instru¢do programada e sua instauracdo, no dominio
das politicas educacionais, através dos projetos de educagao/ensino a distancia ao longo do
século XX, bem como sobre o processo de implementacdo do idedrio tecnicista no Brasil
como recorte historico das praticas profissionalizantes de formagdo subjetiva. Seguem-se a
essa reflexdao dois movimentos analiticos dos corpora de arquivo desta pesquisa a partir dos

sabres da FDJEaD e da FDMEaD.
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2. CONDICOES HISTORICAS DE PRODUCAO DAS PRATICAS E DOS
SABERES QUE INSTITUCIONALIZAM A EaD: A FORMACAO
IDEOLOGICA TECNICISTA

Pensando que o enuncidvel encontra-se num plano exterior ao sujeito, que este sujeito
enunciador constitui-se como tal pela identificacdo ideoldgica com uma rede de saberes
histéricos e que, toda enunciacdo € efeito dessa identificagdo na qualidade de retomada,
importa-nos investigar como os saberes sobre a EaD se constituem historicamente no recorte
especifico do Brasil, bem como em que momento, no plano das politicas educacionais, a EaD
€ discursivizada e em que condicdes de producdo historicas isso ocorre. Diante desse cendrio,
buscamos evidenciar como os enunciados produzidos no ambito das formulagdes histéricas
sobre EaD e sobre sua insercdo no plano das politicas educacionais corroboram para a
constituicdo de um conceito de subjetividade alinhada aos pressupostos ideoldgicos do
tecnicismo (FI Tecnicista), em sua relacdo de constituicio de diferentes Formacdes

Discursivas como a FDJEaD e a FDMEaD, analisadas, neste capitulo, em sua especificidade

de constitui¢do dos espacos da EaD e de seus agentes.

Ao longo deste capitulo, procuraremos identificar as pistas da constitui¢do do sujeito
no discurso legal. Para tanto, retomamos as perguntas de pesquisa e salientamos

desdobramentos delas, incluindo:

1) Como, pelos processos enunciativos juridicos e ministeriais, chegamos as redes de
saberes que constituem historicamente as subjetividades no campo da EaD?
2) Como os saberes da FDJEaD constituem o sujeito (aluno) histérico da EaD?

3) Como os saberes da FDMEaD constituiram o lugar de tutoria na EaD?

Este capitulo estd organizado em cinco se¢des, sendo trés de natureza tedrica e duas de
natureza analitica e aborda sequencialmente, na primeira se¢ao, as condi¢des de formagao dos
saberes do tecnicismo e sua relagdo com a constituicdo da Instru¢do Programada; na segunda,
as condig¢des histdricas de constitui¢cdo de uma politica tecnicista de educag@o no Brasil, o que
coaduna com a implementacdo de programas de Instrucdo de Adultos e corrobora para a
legitimacdo da Educagdo a Distancia no pais; na terceira sec¢ao, falarremos da compreensao do

processo de tecnificagcdo da politica educacional e sua relacdo com o uso de sistemas de EaD a



partir dos processos juridicos e ministeriais de institucionalizacao dos espacos da educagdo a
distancia e do recorte de publico a quem historicamente fora destinada. A quarta e quinta
secdes cotejam o gesto de andlise sobre o corpus de arquivo, direcionando-se a quarta para o
processo de formagao da Formacdo Discursiva Juridica da Educagdo a Distancia (FDJEaD) e
a quinta para a Formacdo Discursiva Ministerial da Educagdo a Distancia (FDMEaD)
especificamente no que tange aos processos discursivos sobre a educagdo a distincia desde a
implementacdo do tecnicismo. Nossa proposicdo delimita-se, portanto, pela constituicdo da
EaD no seio das politicas educacionais como referéncia a adesao do pais a ideologia tecnicista
passando pelas formas posteriores de constru¢do de um espaco institucional para esta

modalidade.

A secdo que segue aborda brevemente caracteristicas da sociedade industrial e do

pensamento tecnicista na entrada do século XX.

2.1 Condicoes de Formacao dos saberes tecnicistas

O conceito de tecnicismo comporta caracteristicas pertinentes a dois momentos
paradigmaticos correspondentes ao que se postulou por modernidade: os movimentos
Racionalistas e Cientificistas, especificamente, o Positivismo e a Revolucdo Industrial. Para
tanto, as caracteristicas definidoras da ideologia tecnicista encontram escopo no alinhamento
com a ideologia progressista da sociedade industrial e com desenvolvimento do entendimento
positivo sobre ciéncia. Por esta dupla pertenca ou filiacdo, o pensamento tecnicista agrega
algumas caracteristicas salutares ao seu entendimento como a énfase nos meios do
conhecimento cientifico, a elucidagdo dos objetos aos quais tal conhecimento se aplica, a
importancia da validacdo do conhecimento em vista de critérios mensurdveis e, por
consequéncia, a necessidade de sujeitos operacionais e funcionais na qualidade de técnicos e
especialistas.

O protagonismo da sociedade industrial na organizacdo social e politica delineada a
partir do século XVIII esta atrelado, especificamente, ao desenvolvimento de uma variante
histérica do modo de produgdo capitalista e de seus valores. Mesmo que, no amago, os modos
de expressdo da ideologia capitalista se mantenham (relagdo capital-trabalho-Estado), as
formas concretas de constituicdo do modo de producdo alteraram-se em vista do surgimento
de processos diferenciados na relacdo capital-trabalho decorrente da producdo de

. 2 ey eqe L, . . . . . .
tecnologlals3 . Compatibilizando progresso técnico e novos moldes institucionais criados pela
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industrializagdo dos processos produtivos, a sociedade industrial valida-se pelo
desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia, ambas congregando esforcos para a plena
consolidagdao do modo de producdo capitalista. A essas caracteristicas alinha-se a aplicacdo
dos recursos da ciéncia em todas as esferas sociais que contribuam para o crescimento da
producdo industrial e da plena racionalizacdio da vida social, enfatizando, portanto, o
predominio da razdo técnica e operacional, configurando um cendrio ideoldgico sustentado,
sobretudo, pelo avanco técnico e cientifico que orienta o progresso social.

Hobsbawm (2009) coloca o desenvolvimento da sociedade industrial nos seguintes
termos: “intrinsecamente caudatdria do movimento iluminista e sustentada ideologicamente
pelo pensamento progressista e cientifico que se desenvolvia na Europa do século XVIII”.

Para o autor

(...) a convicgdo no progresso do conhecimento humano, na racionalidade, na riqueza e no
controle sobre a natureza - de que estava profundamente imbuido o século XVIII - derivou sua
forca primordialmente do evidente progresso da produgdo, do comércio e da racionalidade
econdmica e cientifica que se acreditava estar associada a ambos. E seus maiores campedes
eram as classes economicamente mais progressistas (p. 35).

Do Iluminismo que cercava a Europa esclarecida surge a crenca num individualismo
racionalista e progressista que preconizava a libertacdo do individuo do tradicionalismo da
Idade Média. Os ideais da liberdade e da igualdade eram os slogans de uma sociedade que
primava pela liberdade individual, correspondentemente triunfava uma ideologia que
postulava o crescimento econdmico através da competicdo da livre iniciativa privada, que
repousava, sobretudo, no sucesso de comprar tudo no mercado mais barato (inclusive
trabalho) e vender no mais caro. Tal organizacdo societal baseava-se numa economia que
deveria definir um estado social, econdmico e cultural de plena distribuicdo material, de
oportunidades igualitdrias aos sujeitos, ou seja, um mundo de continuo e de acelerado
progresso material e moral.

Para o autor, no epicentro dessa orientagdo societdria, reside uma divisdao fundante
da 16gica do modo de producdo capitalista e da sociedade industrial que passam a referir-se a
duas realidades: a do trabalhador (que vive do trabalho) e a do capital (que organiza o
trabalho). Manifestamente a oposi¢ao social entre aqueles que passam a deter o controle dos
meios de producdo (agora materializados em recursos mais tecnoldgicos) e aqueles que

precisam vender sua for¢a de trabalho para garantir sua subsisténcia configura uma relacao de

32A tecnologia desempenhou um papel vital no surgimento do tecnicismo como ideologia e politica pedagdgica, ja que os
oficios oriundos das etapas sucessivas de desenvolvimento industrial firmaram-se como fonte oportuna e acessivel de
deflagracdo de uma ideologia pautada na formagdo de recursos humanos para o atendimento da nova ordem econdmica: a
industrializagdo seguida pela evolugdo tecnoldgica.
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assalariamento, conceito bdsico do modo de producdo capitalista na sociedade industrial
associado a divisao do trabalho ocasionada pelo maniqueismo das fungdes.

A divisdo social e técnica do trabalho, especificamente a realizada pelo processo de
industrializacdo, tem, na pratica, a fun¢do precipua de identificar competéncias socialmente
definidas e valoradas, ou seja, institucionalmente oficializadas e que, com o decorrer do
processo histérico, definirdo as politicas educacionais que corroboram para a especializacdo
de funcdes e para as formas de recorte de classe que se sedimentam como modalidades de
ensino. Os instrumentos e as técnicas definidoras desse momento histérico de
desenvolvimento da ideologia capitalista somente logram eficécia nos limites de uma divisao
social e técnica do trabalho em sua relacio direta com as relagdes sociais da produgdo que ,
num sé tempo, sao definidoras das relagdes politicas que definem a praxis social.

Emerge desse quadro social uma questao central no campo epistemoldgico e politico
do desenvolvimento da sociedade industrial, do culto da razao e do individualismo: a
sociedade delineada pela Revolug¢do Industrial e pelo desenvolvimento do cientificismo,
devido a desordenada busca pelo crescimento econdmico e produtivo, demandava um niimero
suficiente de trabalhadores com as necessdrias qualificacdes e habilidades. O operario, parte
do processo produtivo, precisava aprender a trabalhar na indistria, a adequar-se ao ritmo de
trabalho e, primordialmente, a converter seu tempo de trabalho em valor de troca. Como
resposta a essas demandas introduz-se um sistema individualista puramente utilitario de
comportamento social. Portanto, se a associacdo entre uma sociedade livre e uma sociedade
de capitalismo desenvolvido encontrou, no campo ideoldgico do discurso, algum fundamento
por ter especificidades derivadas do movimento iluminista que, no campo da simples
aparéncia, refletiu principios de sociabilidade entre os coletivos, pelo contrério, tais principios
nao se consagraram no campo da pratica. A revolucdo industrial substituiu o servo e o homem
e pelo “operador” ou “braco”.

Como correlato do processo histérico de industrializacdo e mecanizagdo dos
processos produtivos, em meados do século XIX, desenvolve-se a doutrina positivista, cuja
ancoragem tedrico-filoséfica presume um modo de pensamento complementar ao tecnicismo
do capitalismo-industrial. Do alinhamento com a doutrina positivista o tecnicismo traduz uma
crenga no conhecimento positivo e este, por sua heranca empirista, busca a andlise do
conhecimento a partir de um método que suprime o sujeito que conhece e suas percepcoes €

reflexdes sobre as praticas sociais e sobre o real.
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O positivismo guarda os pressupostos do empirismo e aventa a qualificacdo avangada
das estruturas de objetificacdo dos processos de conhecimento sobre o mundo. O saber
positivo ajusta-se as necessidades de uma sociedade reguladora e operacionalizadora do fazer

e do saber humanos. Para Ribeiro (2001)

(...) excluindo toda intervencdo aprioristica de nog¢des abstratas e ideias universais, que
caracterizavam as ciéncias sociais da época, o positivismo, como regime definitivo da razdo
humana frente a ac@o dissolvente da metafisica surgiu do progressismo, baseado no
desenvolvimento cientifico que dominou todo o século XIX, com o objetivo de aproveitar as
virtudes do progresso,ou da evolugcdo progressiva, pela compreensdo racional e cientifica do
problema da ordem...como doutrina e método,o positivismo passa a enfrentar a sociedade
individualista e liberal, através da ordem e do progresso, que Comte considerava fonte
principal de todo sistema politico... (p. 25)

Ao par com o pensamento preconizado pela industrializacdo, a ideologia positiva
cunha uma concep¢do de solidariedade tipicamente sist€mica, segundo a qual as partes € o
todo estejam alinhados de forma planificada em prol do objetivo maior que € a manutengao e
o funcionamento do social. Assim, o sujeito passa a ser considerado engrenagem solidaria
para o progresso social. Nesses termos, o conceito de solidariedade reveste-se de carater
diverso de um processo de troca mutua e benéfica para ambos os parceiros. Substitui-se a
concepgio liberalistado direito pela ideia “natural” do dever. E o que Comte identifica como

“altruismo’>

e que definiu sob a expressdo ‘“Viver para outrem’.

O conhecimento sobre os objetos, nos termos do positivismo, estd centrado nas
caracteristicas observaveis e fora de toda relagdo com o sujeito. Extingue-se, nesse contexto,
qualquer concep¢do de conhecimento como constru¢do subjetiva, porquanto, extingue-se
qualquer crenca no processo individual, social e histérico de apropriagdo e promog¢do de
saberes. O individuo € reduzido a parte do organismo social como um dos componentes
necessarios ao desenvolvimento do conhecimento, porquanto, ao progresso do corpo social. E
com essa linha de raciocinio que o conceito de solidariedade reflete uma ordem politica e
ideoldgica que avilta ideia do direito colocando em voga a ideia natural do dever do individuo
como parte do coletivo. Ainda com Ribeiro (2001) “A politica positiva ndo reconhece

nenhum direito além do de cumprir o dever e, assim, nega categoricamente a prépria

existéncia do direito como tal” (p.26).

3Do lat. alter, o outro, através do fr. altruisme, vocdbulo criado por Auguste Comte por volta de 1830, em nome da
maxima vivre pour autrui.
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A ldgica da sociedade industrial, o avanco da técnica e os pressupostos cientificos do
positivismo, adotados como visdo de mundo, ressignificaram a centralizacdo pelas esferas
dominantes dos processos sociais de producado de saber, de produgdo de valores.

Essa proposta de entendimento do individuo coaduna com a total desconsideragdo da
liberdade de consciéncia, da liberdade de expressdo e critica que se resumem na subordinagao
do individual pelo social a fim de que seja atingido o progresso e a ordem social. Outrossim,
em esséncia, refratam-se as seguintes relacdes tangenciadas pela relacdo imagindria entre
progressismo e iluminismo como processos historicos de deflagracdo de direitos universais:
liberdade € nao-liberdade, propriedade é nao-propriedade, igualdade é amparada na ldgica da
desigualdade.

E com o conceito de progressismo que a filosofia positivista avanca na crenca da
especializacdo de funcdes voltada ao desenvolvimento organico e planejado a fim de
aperfeicoar o corpo social e levd-lo a uma evolugdo racional, cientifica e determinada pela
no¢do de aperfeicoamento conjuntural da sociedade em favor sempre de um planejamento
social. S3o essas caracteristicas que endossam a relac@o entre o tecnicismo € 0 pensamento
positivista, tornando a pedagogia tecnicista imbuida dos pressupostos do planejamento, do
desenvolvimento setorizado de saberes e da fragilizacdo da subjetividade nos processos de
producdo de conhecimento, o que nos leva a considerar a constituicdo de uma Formacgao
Ideolégica Tecnicista. Assim, o positivismo reconhece apenas o relativo, o sensivel, o
fenomenal, o 1til, de forma que, associado a educacao, toda forma de conhecimento somente

sera valida se for util:

O Positivismo nao aceita as classes com o significado geralmente empregado na atualidade.
Aceita sim, que em toda a sociedade, desde a mais primitiva, hd dirigentes e dirigidos. Os
dirigentes devem sempre ser os mais capazes, isto €, aqueles que influem na educagdo e na
cultura da espécie humana: sdo os sacerdotes, os filésofos, os cientistas, os jornalistas, os
professores etc., ou melhor, os tedricos que modificam o pensamento dos individuos através de
sua pregacdo e de sua conduta moral. Embasado na concep¢do bioldgica da sociologia,
Augusto Comte entende a sociedade como um organismo cujas partes constitutivas sio
heterogéneas, mas soliddrias, pois se orientam para a conservacdo do conjunto. Assim, a
semelhanca do organismo, encontra-se nela uma divisdo das fungdes especiais, onde se nota a
presencga da espontaneidade, da necessidade, da imanéncia e da subordinagdo de todas as suas
partes a um poder central e superior (RIBEIRO, 2001,p. 23).

O positivismo pode ser expresso pela confianga excessiva que a sociedade industrial
deposita na ciéncia. Notemos que essa postura cientifica visa certas finalidades como a)
descobrir um conhecimento positivo; b) ultrapassar a questao filoséfica da verdade cientifica
para, pela demonstracdo, e pela aplicacio de métodos e leis cientificas, provar fatos; c)

determinar logicamente hipdteses cientificas, seu alcance e valor; d) conhecer e estudar o
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objeto do ponto de vista estdtico e sincronico, ou seja, em sua estrutura atual. Consiste,
sobretudo, em estabelecer o conhecimento reduzido a puro registro dos dados observados,
anteriormente organizados independente do mundo exterior e da possivel intervencao critico-
reflexiva do sujeito no conhecimento do objeto ou da realidade analisada.

Consoante com a orientagdo societdria descrita, podemos observar que a psicologia
industrial ndo se limitou, portanto, a fabrica, gerando multiplos processos de intervengdo
social que resultaram em politicas educacionais e desenvolvimentos cientificos voltados a
amparar o idedrio de uma sociedade industrializada, com valores planificados e cujos sujeitos
estivessem imbuidos da ideologia da ordem e do progresso. A escola estruturada a partir do
modelo empresarial assenta-se na adequacdo de sua prética pedagdgica aos pressupostos da
sociedade industrial e em processo de desenvolvimento tecnoldgico, sendo, por isso, seu fim
ultimo, a preparacdo dos recursos humanos qualificados para a industria e para o0 manuseio da
tecnologia.

Coerente com o alinhamento tedrico precedentemente exposto, o tecnicismo enfatiza a
filosofia de preparacdo de recursos humanos para a ocupagdo de postos de trabalho na
inddstria. A manifestacdo das politicas pedagdgicas alinhadas com os valores da sociedade
industrializada repercute como projeto de uma educacao voltada unicamente para o trabalho e,
especialmente, para a formacdo de um contingente de sujeitos de formacdo técnica e
preparados para o ingresso no funcionamento das grandes industrias.

Na entrada do século XX, além da relacdo com uma intensa evolu¢cdo dos métodos
cientificos pautados no empirismo, no operacionalismo, além de o modelo industrial de
organizacdo social ser marcadamente empirista-positivista salientamos, especificamente na
area pedagogica e da psicologia social, a ligagdo com a vertente comportamentalista
denominada behaviorismo. Notemos que a formagdo ideoldgica tecnicista traduz-se no
cendrio persistente de mecaniza¢do de fungdes, porquanto, de divisdo social e técnica do
trabalho, o que coaduna, no contexto desta escrita com a proposi¢do da chamada Instrug¢do
Programada que deriva dos anseios industriais e técnicos por sujeitos preparados para a
engrenagem fabril e, sobretudo, da “vontade” de formagao de coletivos modelados para a
reproducdo social do modo de producao.

A secdo que segue aborda as condicdes de formagdo do modelo pedagdgico tecnicista

e dos pressupostos da instru¢do programada.
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2.2 Tecnicismo e a constituicao da Instrucio Programada

Especificamente de origem norte-americana, o modelo educacional tecnicista,
deflagrado como metodologia e ideologia necessdrias aos moldes de uma sociedade
progressista, ancora uma linha tedrica e metodoldgica que avanca no cendrio educacional em
vista dos pressupostos concernentes com o idedrio positivista e que redunda na chamada
Instru¢do  Programada, derivada, sobretudo, da vertente pedagdégica chamada
comportamentalismo (Behaviorismo ou psicologia cognitiva). Nessa linha de entendimento
dos processos psico-sociais de subjetivacdo, a sociedade industrial encontra ancoragem
tedrico-pratica para a exploracido de dinamicas de ensino-aprendizagem baseadas na ideologia
do treinamento. Sua associacdo aos pressupostos ideoldgicos positivos colocara, no cenério
educacional no século XX, duas formas de entendimento da relacio do sujeito com o
conhecimento: a) a énfase no tratamento de conceitos a partir de sua consideracdo
estritamente factual e utilitarista; b) a crenga no significado estritamente condicionado a
representacao de operacdes demonstraveis.

A partir das producdes tedricas de Ivan Pavlov®*, John Watson® e Burrhus Frederic
Skinner®®, a psicologia comportamentalista tem por promo¢do de uma educacdo que opera
pela modelagem de processos de aprendizagem, portanto, pelo treinamento pura e
simplesmente; a programacgao de sequéncias de aprendizagem, a fim de obter do individuo
respostas e agoes condicionadas e determinadas.

A base elementar do behaviorismo estd na onipoténcia do processo de aprendizagem
pela organizacdo de situacdes, pela selecdo de estimulos e associacdes sem qualquer
envolvimento soécio-afetivo do sujeito da aprendizagem no processo de constitui¢do do
conhecimento, muito menos, na reflexdo sobre o sentido de tal conhecimento. E esse contexto
que leva Skinner a problematizar as propostas educacionais “tradicionais”, ou seja, mediadas
pela figura do professor e voltadas a conteidos julgados pelo autor abstratos e “intteis” a
aplicacdo pratica. Para tanto, propde-se uma nova metodologia de ensino®’.

No histérico livro “Tecnologia do Ensino” (1972), Skinner inicia seu primeiro capitulo

anunciando que “em quase tudo o que faz, a pessoa instruida difere da ndo-instruida” (p.1).

*Ivan Petrovich Pavlov (1849-1936) - o papel do condicionamento na psicologia do comportamento (reflexo condicionado)
»John Broadus Watson (1878-1958) — psicélogo estadunidense considerado o fundador do comportamentalismo —
behaviorismo.

*Burrhus Frederic Skinner (1904 -1990) - psicélogo americano que conduziu trabalhos em psicologia experimental e a
proposicdo do chamado Behaviorismo Radical.

37 Consideramos, para a proposta desta tese, que mesmo que a EaD tenha definidas origens histéricas anteriores ao projeto
skinneriano, a constituicio ideolégica do instrucionismo, da programacao de sequéncias de ensino e, sobretudo, o conceito de
aluno que se pretende formar, encontram um ponto de “origem” no dominio de saberes que constituiu o tecnicismo.
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Trata-se de um posicionamento politico e ideolégico que permeia a constituicio de uma
vertente pedagdgica determinante dos modos de aparelhamento escolar do século XX
cotejados pelo idedrio tecnicista. Essa discuss@o nos interessa por duas questdes salutares:
primeiro: qual € o estatuto politico do processo de aprendizagem instrucional? E, portanto, a
que necessidades sociais e ideoldgicas servem o0s pressupostos skinnerianos? Para o referido
autor o processo de ensino perpassa um método de planejamento instrumental e instrucional
que demanda dois posicionamentos basilares.

Derivada dos pressupostos do condicionamento, do estimulo-resposta, com Skinner
surge a chamada instrucao programada38, segundo a qual o grau e dificuldade de
aprendizagem sdo nivelados a partir das acdes de resposta-reforco. Com base no conceito de
condicionamento operante, Skinner (1972) colocou em tela a énfase no chamado ensino
programado™, justificado como “um ramo especial da psicologia, a assim chamada andlise
experimental do comportamento produziu, sendo uma arte, pelo menos uma tecnologia do
ensino, da qual se pode, com efeito, deduzir programas, esquemas e métodos de instrucao” (p.
57).

Aclamada por Skinner como uma ‘“ciéncia progressista do ensino” ou “instrucao
mecanizada” (Ibid, p. 13) a instrucdo programada concorre para a solidificacdo de duas
posturas politicas na sociedade ocidental do século XX: a) quer-se postular um modo
mecanico de tratamento da aprendizagem, consoante com 0s pressupostos skinnerianos de que
as técnicas “nao foram concebidas para desenvolver a mente” (p. 25); b) o papel do professor
em relacdo aos chamados recursos mecanicos € solapado. Busca-se a constitui¢do de
subjetividades que ndo entendam sua aprendizagem no ambiente escolar como parte de uma
formacdo histérica, mas como um processo de aparelhamento sécio-técnico de habilidades

uteis. Contudo, ttil para quem? Para qué? Segundo Skinner:

Nunca houve tanta gente no mundo, e a grande maioria quer ser educada. A procura ndo pode
ser satisfeita com a mera constru¢do de mais escolas e com a formac¢do de mais professores. A
prépria educagdo precisa tornar-se mais eficaz. Com este propdsito, os curriculos precisam ser
revistos e simplificados, os livros didaticos e as técnicas de ensino melhoradas. Em qualquer
outro terreno, uma demanda de aumento da producio ja teria provocado inventos de novo

¥ Admite-se, em geral, que o método socritico tenha sido o primeiro exemplo de instrucio programada, pois consistia
essencialmente num didlogo baseado em perguntas e respostas. Também o método preceptoral, como intercimbio continuo
de perguntas e respostas entre professor e aluno, utilizando a técnica de desdobramento de informagdes, pode ser considerado
um precursor da instrugdo programada. Mas foi realmente em 1926 que se iniciou a forma moderna do método, com a
inven¢do da primeira "méaquina de ensinar”, por Sidney L. Pressey, psicélogo da Universidade do Estado de Ohio, nos EUA.
Posteriormente, em 1950, com a elaboracdo por Skinner da teoria da aprendizagem, criou-se, por assim dizer, um
desenvolvimento do método.

¥0s instrumentos usados para sua aplicagdo sdo, em primeiro lugar, as maquinas de ensinar, de que, até 1970, existiam
aproximadamente 150 tipos catalogados nos EUA; e os meios mecanicos de instrucdio programada, desenvolvidos a partir de
1959, que incluem livros e outros materiais escritos.
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equipamento mais econdmico e racional [...] Gragas ao advento da televisdo, no entanto, os
assim chamados recursos dudio-visuais estdo sendo reexaminados. Projetores de cinema,
aparelhos de televis@o e gravadores de fita estdo achando o caminho de entrada para as escolas
e faculdades dos Estados Unidos [...] Os recursos audio-visuais suplementam e podem
mesmo suplantar aulas, demonstracdes e livros didaticos. Ao fazé-lo, suprem uma funcio
do professor (1972, p. 28 — grifos nossos)

A mais conhecida aplicacdo educacional do trabalho de Skinner em termos de
instrucdo programada € a consolidacdo das chamadas mdquinas de ensinar e os materiais
programados, os quais, na condi¢ao de recursos mecanizados levam o aluno a estudar sem a
intervencdo direta do professor. As caracteristicas deste método sdo: a matéria a ser aprendida
¢ apresentada em pequenas partes; estas sdo seguidas de uma atividade cujo acerto ou erro €
imediatamente verificado. O estudo € individual, "mas auxiliado pelo professor”, sendo assim
o aluno progride em sua prépria velocidade. Em sintese, a instru¢do programada leva o aluno
aum tipo de aprendizado denominado Programa Linear.

Amparada pelos avancgos tecnoldgicos esta filosofia educacional prevé a formacdo e a
manutencdo de mao-de-obra especializada segundo as transformagdes tecnoldgicas adotadas
pela rede industrial que se alastrava nos paises capitalistas e buscava nichos de economia
dependente para instalar suas filiais vantajosamente. Mantendo, ainda, uma relagcdo estreita
com o método taylorista, o tecnicismo amplia o entendimento objetivista do processo
educacional, ou seja, trabalha-se no processo de inculcacao da l6gica da divisdo setorial do
trabalho, da l16gica instrucional objetivada pelo planejamento da proposta de ensino de forma
que o sistema avaliativo coadune com uma gama de processos objetivos e lineares de
mensuracdo de alcance de metas. Nesse diapasdo, a escola tecnicista apropria-se de um
discurso uniformizador e definidor dos processos de formagdo profissional tipicos da
ideologia do capitalismo industrial e do positivismo.

Em articulagdo com a teoria behaviorista na drea pedagdgica e com a concepcao
taylorista de produgdo sequencial e massificada — modelo econdmico reproduzido no aparelho
escolar — a politica tecnicista em educagdo buscou a acumulagdo de conhecimento e a
producdo de atividades altamente orientadas para a formagdo de individuos capazes de
rendimento e eficiéncia técnica quando de sua integracio no mercado de trabalho.
Correspondentemente a prética pedagdgica legitimou-se uma versao societdria agudamente
esterilizadora do pensamento critico-reflexivo em educac¢do. A educacdo, segundo este o
ponto de vista, nao se pauta na promog¢dao de desenvolvimento integral do cidaddo nem

adquire sentido ético-social, mas ampara-se no recorte das teorias econdmicas, significando
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investimento individual capaz de produzir renda futura e baseando-se na instrucdo e no
treinamento.

Trazemos, no quadro abaixo, exemplos retirados do texto de Skinner (coluna da
esquerda) sobre a instru¢do programada em relacdo a fragmentos de discursos académicos
(coluna da direita) que s@o bases tedricas de pesquisas realizadas atualmente sobre Educacao a

Distancia:

A instru¢cdo com mdaquinas permite que
cada aluno progrida no seu prdprio
ritmo (1972)

Q

A idéia é que a educag@o a distdncia possa permitir o
acesso ao aprendizado e dar maior autonomia ao aluno

Educacio a distancia é a aprendizagem planejada que
geralmente ocorre um local diferente do ensino e, por
causa disso, requer técnicas especiais de desenho de
curso, técnicas especiais de instrucao, métodos especiais
de comunicagdo através da eletrbnica e outras
tecnologias, bem assim arranjos essenciais
organizacionais e administrativos.

A prépria médquina, naturalmente, ndo
ensina. Pde simplesmente o estudante e
contato com a pessoa que preparou 0
material que a maquina apresenta. E um
artificio econémico, pois pde um
programador em contato com um
numero indefinido de estudantes. Pode
haver aqui uma sugestdo de producdo
em massa.

O tipo de aprendizado que estudamos na educagdo a
distancia é um aprendizado planejado e pelo qual uma
pessoa —o aluno — se propde deliberadamente a aprender
e € auxiliada por uma outra pessoa — o professor - a
aprender

Os responsaveis por politicas em nivel institucional e
governamental t€m introduzido a educacdio a distancia
para atender aquilo que consideram certas necessidades
como:

Acesso crescente a oportunidades de aprendizagem e
treinamento; proporcionar oportunidades para atualizar
aptidoes; melhorar a redugdo de custos dos recursos
educacionais; proporcionar freinamento de emergéncia
para grupos-alvo importantes;

H4a um intercimbio constante entre o
programa e o aluno. Ao contririo das
aulas, dos livros didaticos e recursos
dudio visuais, as mdquinas provocam
atividade continua.

Na educacdo a distdncia, a tecnologia é o meio de
comunica¢do Unico ou principal, o que evidentemente
ndo é o caso da sala de aula.

“Educacdo a distincia é o aprendizado planejado...,
exigindo técnicas especiais de criacdo do curso e de
instrucdo...”

Como bom tutor, a maquina insiste em
que dado ponto seja completamente
entendido...

O texto, por exemplo, aparece em formas diferentes, que
podem ser mescladas — e mescladas com tipos diferentes
de imagens — para transmitir mensagens que possuem
graus diferentes de abstracéo e aspectos concretos.

Como bom professor particular, a
maquina s6 apresenta ao aluno o
material diddtico para o qual o aluno
estd preparado.

Todos os conceitos afirmados sobre educacdo a distancia
aplicam-se ao treinamento especificamente...De modo
similar usamos o termo ensino como sinénimo de
instrucdo e usamos  professor e  instrutor

Como um habil tutor, a miquina ajuda o
aluno a atinar com a resposta certa.

indiferentemente

A méaquina como o tutor refor¢a o aluno
para cada resposta certa usando o
feedback imediato ndo s6 para modelar
mais eficientemente o comportamento
como para manté-lo forte de um modo
que o leigo descreveria como “manter o
interesse do aluno”.

Quadro 2: comparacio entre as caracteristicas da instru¢éio programada e da EaD
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Amparando a relacdo de correspondéncia entre o aumento da produtividade e o
aumento de renda, ambos ligados pela plena pritica do treinamento recebido na esfera
educacional, a instrucdo programada parte do pressuposto de que os individuos sao
“educdveis” como potencialidades produtivas sempre em aprimoramento. A fun¢do precipua
da educacdo, no contexto de uma politica educacional tecnicista, reside no desenvolvimento
de habilidades e conhecimentos que possibilitem o aumento da produtividade e das formas de
insercdo dos individuos nos postos de trabalho. Converte-se a for¢a de trabalho em “ativo
humano” agregado ao capital da empresa.

Capitaliza-se toda a expressdo de producdo de saberes, de troca de experiéncias.
Tomadas, portanto, como categorias neutrais, ou seja, autdbnomas e neutras no quadro do
desenvolvimento social, as formas do capital sdo revestidas de naturalidade, como se
decorressem do lento e natural desenvolvimento social e econdmico da sociedade. Esta
reificacdo do capital a partir da neutralidade de seu conceito possibilita que sua realiza¢io a
partir das relacdes e produgdo ndo seja processada e tensionada. O que se quer dizer com isso:
ao contrario do que se postula, o capital nao é autbnomo e neutro porque se realiza e define a
partir das relagdes de producdo que se processam entre os proprietdrios dos meios de
producdo e a forca de trabalho obliterada historicamente de condi¢des de acesso a propriedade
dos meios de producgdo. Essa divisdo entre meios de producdo e forgcas produtivas traz para a
relacdo de producdo um tensionamento necessario que abstrai qualquer fator de neutralidade
do conceito de capital. Exemplo disso € o derivado “capital humano” expressao da completa
conversao do individuo em mercadoria no processo simbdlico da compra e venda.

Teoricamente desenvolvida em correspondéncia ao paradigma social e econdmico
vigente na entrada do século XX, a concepcdo de capital humano configura-se como mais
uma base de sustentacdo para a ideologia tecnicista. Popularizado por Theodore Schultz
(1973) na década de 1950, o capital humano traduz o entendimento de que ha uma relagdo
diretamente proporcional entre o investimento que se faz no individuo e sua ascensio sdcio-
econdmica como investimento social. Tal investimento estd traduzido no acesso a educacdo
formal e ao chamado “treinamento”*’. Para tanto, a produtividade concilia-se com a maior ou
menor quantidade e qualidade de capital humano que uma sociedade possua. O conceito de

capital adquire uma elasticidade ampliando-se para a definicdo de desenvolvimento de

%0 Saul (2004) define que as fontes primdrias da teoria de Theodore Schultz sdo encontradas, segundo Mark Blaug (1985), em
Adam Smith, em Alfred Marshall e Irving Fisher. Em 1906, Fisher adotou a teoria do capital “como todo um conjunto de
riquezas existentes em um determinado tempo e que possibilitam o fluxo de servicos nesse tempo, trata-se da terra, das
maquinas, das matérias-primas, de recursos naturais e das qualidades do homem” (p. 231).
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competéncia apropriadas as novas demandas do mercado. Isso indica, segundo Saul (2004),

que

(...) a decisdo de despender tempo para melhorar o desempenho no trabalho era resultante de
uma escolha individual e racional, que as diferencas entre as ocupacdes eram fungdo de
diferencas no treinamento e que essas diferengas surgiam quando o conceito de investimento e
capital humano era estendido para incluir a experiéncia no emprego. Buscando a relag@o entre
investimento em capital humano e a produtividade, Mincer (1958) extrafa uma conclusio
provisoéria no sentido de que a dispersdo dos rendimentos entre as diferentes ocupagdes deveria
estar relacionada positivamente ao volume do investimento em capital humano feito nelas (p.
232)

A educacdo, nos termos da ideologia do modo de produgido capitalista, especialmente,
no capitalismo industrial, ndo é tomada com objetivo de desenvolvimento integral do
individuo, mas como um fator econdmico que integra as potencialidades a serem aprimoradas
para que a produtividade e, por conseguinte, o lucro se estabeleca com maior eficiéncia. Em
resumo, trata-se do valor econdmico que a educacdo pode agregar ao processo produtivo e da
reproducdo dos processos organicos da divisao social do trabalho.

O estimulo ao aperfeicoamento tecnoldgico é resultado da necessidade e aumentar a
produtividade e, consequentemente, isso gera um saldo de compromissos para com a forga de
trabalho, ja que a qualificagdo denota, sobretudo, a urgéncia de aprimoramento de habilidades
para a maior produtividade. A empresa capitalista centra suas atividades numa
racionalidadede acumulacdo cujo cardter privado apaga qualquer fun¢do social. Para tornar-
se legitima esta racionalidade necessita de aparato ideoldgico capaz de dar escopo as politicas

de desenvolvimento. Segundo Romanelli (1986)

O modelo é concentrador de renda ja que segue o caminho das sociedades periféricas que se
industrializam a partir de um processo de modernizacdo introduzido pela modificacdo nos
padrdes de consumo de uma camada restrita da populacdio. Esse processo condiciona a
industrializacdio que se faz intensiva de capital em meio a um excedente de mao-de-obra (p.
194).

Devemos lembrar, ainda, segundo a autora, que uma expansao nesses moldes implica
a adocdo de estratégias condicionadas ao favorecimento de determinadas camadas sociais, ja
que estas sdo encarregadas de retroalimentar o processo em virtude de seu potencial de

consumo. Romanelli assim analisa:

Essa estratégia que adota, entre outras medidas, o arrocho salarial das classes trabalhadoras e o
aumento do poder aquisitivo das camadas altas e médias altas, impde uma redefinicdo das
funcdes do Estado. Nessa redefinicio fica evidente a necessidade de se alijar a prépria
populacdo da esfera das decisdes (op.cit. p. 194).

O tecnicismo, por seu acentuado valor instrucional e organizacional, consiste na

atualizacdo da proposta de avango profissional-social na escala econdmica e cultural de
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valores na medida em que traz a promessa de ampliacdo e conhecimentos direcionados e
correlatos com particularidades relevantes para o ambiente profissional. Esse empreendimento
€ uma tentativa de forcar o encaixe dentro dos limites preestabelecidos e inflexiveis do padrao

de saberes proporcionado pelo aparelho escolar.

E sintomdtica a supervalorizagdo das dreas tecnolégicas com predominéncia do treinamento
especifico sobre a formacdo geral e a gradativa perda de status das humanidades e ci€ncias
sociais, de modo geral, nas reformas do ensino desencadeadas por atuacdo desse tipo de ajuda
internacional para a educacdo (ROMANELLLI, 1986, p. 203)

Ratificamos que o ensino a distancia figura como uma das materialidades dessa
filosofia educacional que conta com a promog¢do do instrucionismo como ferramenta
pedagdgica. Ao tomar os recursos skinnerianos da instru¢do programada, do processo de
condicionamento acritico no estimulo a aprendizagem, chega-se a um dos fundamentos
epistemologicos da Educagdo a Distancia.

Para tanto, os dominios de saberes proprios da configuragdo dos saberes do tecnicismo
sdo orientados pelo cendrio politico, filoséfico, cultural e econdmico exposto. Tais saberes
podem ser resumidos no seguinte quadro que comporta as condi¢cdes de formacao dos saberes
articulados e que podemos tomar como a formacgao ideoldgica que sustenta os saberes que

constituem a Educacio a Distancia.

a Espeuallzagao de
. capltallza;ao da for a de * Pos mo
tlabalho ‘
Iitis

*C
omportamentalismo

* Teori
€oria do Capita| humano

Quadro 3: saberes constituintes do tecnicismo

Desse modo, podemos compreender a convergéncia de saberes que definem as bases
do processo de aprendizagem e ensino que cotejaram a EaD. A centralidade reside, para o
objeto desta tese, no fato de que a chamada Instru¢do Programada / Ensino Programado

representam a condicao histdrica de constitui¢do de um conceito de EaD e, consequentemente
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recobrem o perfil do aluno a distancia pautado no entendimento da formacdo de Capital
Humano. E no quadro do tecnicismo com suas potencialidades de formacdo de um
contingente de sujeitos operacionais e funcionais capazes de dar os resultados esperados para
o pleno desenvolvimento do modo de producdo capitalista industrial que a EaD emerge no
quadro da pesquisa educacional.

A Instrucdo Programada ndo teve um aparecimento aleatério no cendrio norte-
americano do inicio do século XX, pelo contrario, seu alinhamento ideoldgico transparece
quando o curso do desenvolvimento do modo de producdo capitalista € colocado em tela.
Incorporemos a esse alinhamento a constituicio de um modo de pensar o sujeito desprovido
de seu processo histérico de constituicdo e inerte quanto aos modos de alienacdo que lhe sdao
colocados socialmente. Neste cendrio, a teoria do capital humano representa uma resposta
histérica as questdes da ordem da capacitacao de recursos, da ordem do treinamento de mao-
de-obra para o manuseio das novas técnicas e tecnologias que tomaram as indudstrias nos ano
1900. Trata-se de uma perspectiva societal sedimentada teoricamente € em busca de
metodologias que lhe abastecessem mercadologicamente. A Instrucdo Programada coloca
para este cendrio um ponto de vista sobre o ensino/aprendizagem que mobiliza o ideario
positivista e progressista de desenvolvimento acelerado e desistoricizado, principalmente no
que concerne a histéria das massas.

Diante do cendrio epistemoldgico da formacdo dos saberes sobre o tecnicismo, no
intuito de refletir sobre o lugar da EaD no quadro do desenvolvimento das politicas
educacionais no Brasil, nos deteremos na defini¢do do quadro ideoldgico em que o conceito
de EaD foi sendo constituido na educagdo brasileira, pois, assim como 0s pressupostos da
EaD refletem os pressupostos da psicologia comportamentalista consoante com a constitui¢ao
do dominio de saberes do tecnicismo, as politicas educacionais do Brasil, transplantam o
tecnicismo como modelo pedagdgico durante um regime de ditadura militar e de expressivo
processo de legitimagcdo da ideologia da educagdo profissionalizante. Ademais, fora no
processo de profissionalizagdo compulséria da educac@o brasileira que a EaD legitimou-se
pela primeira vez em texto oficial, configurado pelos saberes discursivos juridicos e
ministeriais.

Queremos aceder aos saberes constituintes do dominio do processo histérico de
formacdo da EaD; ao percurso de legitimac¢do e reproducdo dos saberes do tecnicismo; aos
desdobramentos posteriores ao regime militar a fim de entender redobramentos ou

deslocamentos em relac@o ao idedrio tecnicista.
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A secdo que segue busca a reflex@o sobre a institucionalizacdo da EaD a partir de
sua primeira men¢do na legislacdo brasileira o que coaduna com a implementacdo da
ideologia tecnicista no quadro das politicas educacionais do pais. O espaco do sujeito
histérico da EaD comeca a ser encontrado no discurso superestrutural quando a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional promulgada em 1971 (Lei 5692) modifica suas
diretrizes adquirindo um discurso superestrutural que corresponde e reproduz os saberes da
ideologia tecnicista e capitalista industrial em educagdo. Mais do que evidenciar o momento
histérico de legitimagdo juridica da EaD, objetivamos, na se¢ao que segue, incorporar

elementos que fundamentardo as andlises de nosso corpus de arquivo.

2.3. A Lei N° 5.692 como um discurso oficial da politica de Estado tecnicista da Ditadura
Militar: primeira definicao oficial da EaD

Fruto da politica de Alianca para o Progresso’!, a Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educagdao Nacional — LDB promulgada em 1971, durante o governo Médici (Lei N°
5.692/1971) articula uma dimensdo educacional de profissionalizacdo compulséria que
legitima a orienta¢do ideoldgica impressa pela ditadura militar no Brasil e o processo de
adequacdo do aparelho escolar de Estado para a reproducdo da ideologia tecnicista.

A consagragdo legal das novas diretrizes de educacdo intencionava a perpetuacdo da
clivagem social entre uma escola formadora de dirigentes e uma escola formadora de
subordinados a partir da intensificacdo dos subsidios a iniciativa privada. Como reflexo da
legitimacdo de préticas ja existentes, a legislacdo educacional do regime militar procurou,
doutrinariamente, subsidiar a ideia de uma educagdo pragmadtica e profissionalizante,
imbuidas essas caracteristicas ainda do sentimento de pertenca por parte do individuo de um

plano de desenvolvimento social para o pais.

Quando a modernizacdo da educagdo, segundo os pressupostos da Alianca para o
Progresso, é tomada no cendrio brasileiro, surge pela primeira vez num documento juridico
(LDB 5692/1971) a mengao ao uso de tecnologias de educagdo a distdncia como metodologia
para o alcance facilitado do publico adulto. Associada ao uso de meios de comunicacdo de

massas ¢ dos dominios da educacdo extra-escolar, a instrucdo programada aventada por

1A alianga para o Progresso é efeito do contexto da Guerra Fria, periodo marcado pela ascensdo comunista na América
Latina. Os Estados Unidos conduziram a politica internacional para uma abertura externa dos paifses da América Latina:
tratava-se de uma politica estratégica de interven¢do dos norte-americanos através de acordos de coopera¢do econdmica e
técnica principalmente nos setores da educagdo e do desenvolvimento industrial.
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Skinner e a orientacdo dos papéis previamente planejados no suporte ao ensino sao realocados
historicamente fazendo intervir os saberes definidores da EaD.

Para os objetivos propostos nesta tese, centrar-nos-emos na imposi¢do de

3

profissionalizacdo que a Lei 5692 traz para o ensino médio e na “indicacdo” do uso de
recursos de educacdo a distancia como parte de um processo de educagdo de adultos. Para
tanto, analisaremos brevemente recortes discursivos que evidenciam a identificacdo da
posicdo-sujeito da gestdo educacional do regime militar com os saberes do tecnicismo, visto
que entendemos a tomada de posi¢cdo do sujeito que enuncia como efeito da ligacdo
ideoldgica e histérica ao dominio de saberes da formagdo ideoldgica tecnicista. O que

aventamos, portanto, € a retomada de conceitos tecnicistas que se materializam

intradiscursivamente quando o texto juridico € construido.

Rec. 1

Art. 1°

O ensino de 1° e 2° graus tem por objetivo geral proporcionar ao educando a formagdo necessaria
ao desenvolvimento de suas potencialidades como elemento de auto-realizagdo, qualificacdo para
o trabalho e preparo para o exercicio consciente da cidadania.

Apenas com base no artigo primeiro da referida lei podemos analisar a tomada dos
pressupostos tecnicistas e o perfil subjetivo suposto para a formacao: educacao € qualificada
como formacao, esta direcionada ao desenvolvimento de potencialidades ¢ qualificacao
para o trabalho, além da clara orientacdo para o exercicio consciente da cidadania. Em
outros termos, podemos relacionar essas diretrizes da seguinte forma: Formacao +
desenvolvimento de potencialidades = pressupostos positivistas; qualificacao para o
trabalho = pressupostos politicos do capitalismo industrial; exercicio consciente da
cidadania = retoma o principio positivista de sujeitos orientados para a ordem e para o
progresso social.

A profissionalizacdo compulsdria arremata o caminho talhado desde a Carta de Punta
Del Leste até a execucdo do programa MEC-USAID. Os ide6logos do regime impunham a
resolucdo do problema da formacgdo e da qualificacdo da for¢a de trabalho aliando-o a outra
questdo para a qual o governo nao conseguira conten¢do legal: a busca pelo ensino de nivel
superior. O discurso da profissionalizacdo ocupava um lugar essencial para o regime no
tocante as formas de alocacdo social e profissional dos individuos nos postos de trabalho e na

alocacao de vagas nas universidades, cada vez mais elitizadas.
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A alusdo ao exercicio consciente da cidadania presume a consolidacio da proposta de
preparagdo do povo para o treinamento diretamente ligado a uma tomada de posi¢do
ideoldgica positivista de cultivo de temperamentos solidérios e “adequados” aos pressupostos
do progresso social. Nas diretrizes curriculares de disciplinas especificas como Moral e
Civica e Organizacao Social e Politica do Brasil (Art. 7°), as quais aglomeraram os
conteddos da histéria e da Geografia estd a base do trabalho ideolégico do aparelho escolar.

Institucionaliza-se esse movimento com o artigo 7°, constante do recorte 2:

Rec. 2

Art. 7°

Serd obrigatdria a inclusdo de Educacdo Moral e Civica, Educacio Fisica, Educacdo Artistica e
Programa de Satde nos curriculos plenos dos estabelecimentos de 1° e 2° graus, observado quanto
a primeira o disposto no Decreto-lei no 869, de 12 de setembro de 1969.

Pardgrafo tnico. O ensino religioso, de matricula facultativa constituird disciplina dos horérios
normais dos estabelecimentos oficiais de 1° e 2° graus.

Segundo Cunha e Gées (1985), “os regimes ditatoriais sempre procuram substituir as
instituicdes livres da sociedade para, na escola, imporem ao povo a educacdo moral e civica
que servisse para consolidar seu poder” (p. 73) o que, no quadro de desenvolvimento do
positivismo, conforme ja tratado nesta tese, coaduna com a formagdo e “modelagem” de
sujeitos capazes de lidar harmoniosamente com os processos de trabalho subjacentes a busca
pelo estado de bem-estar social, ou seja, pela via ideoldgica do altruismo positivista, busca-se
a formatacdo de subjetividades incapazes de tensionamento histdrico e politico. As disciplinas
de Moral e Civica e Organizagdo Social e Politica do Brasil repercutem como efeitos da
necessidade que as sociedades criam de terem registros de memoria a fim de estabilizarem os
sentidos.

A escola exerce papel fundamental no sentido de que na qualidade de Aparelho de
Estado ela € transformada em ponto de apoio do processo de plena expansao de uma politica
de portas escancaradas para a intervengdo externa no pais, para a deflagracdo dos valores de
um capitalismo monopolista e para a consolidacdo do Brasil como economia dependente o
que corrobora, em outros termos, para o franco crescimento de uma massa trabalhadora
estigmatizada, sem os recursos planificados de acesso ao conhecimento, pois este estd loteado
entre a capacitagdo para o trabalho e a formacao de elites intelectuais. Por essa politica de
alinhamento internacional que gera a necessidade do aumento de eficiéncia técnica necessaria
como resposta a modernizagdo do processo produtivo, advém um processo de reciclagem da

forca de trabalho, ja que os meios de producdo estao expressivamente modificados pela franca
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industrializac@o e inser¢do de tecnologia na cadeia produtiva. As intervencdes nos processos
de producdo para uma maior reprodu¢do do capital implicam novas divisdes sociais e técnicas
do trabalho. Tomamos Paro (1999) quando menciona que “Sendo o local onde se da (ou
deveria dar-se) a educacdo sistematizada, a escola participa da divisdo social do trabalho,
objetivando prover os individuos de elementos culturais necessdrios para viver na sociedade a
que pertence” (p.110).

A partir dessas constatagdes € legitimo inferirmos que a lei busca a criagdo de uma
escola com missdo profissionalizante cujos argumentos ancoravam-se na profissionalizacdo
associada a terminalidade, o que concederia aos sujeitos a possibilidade de ingresso no mundo
do trabalho e de um entendimento da vida escolar como um caminho “dtil”. Os saberes
estariam, portanto, associados as atividades praticas e potencializadoras do caminho
profissional. Notemos que se inverte o processo de consolidacdo de uma politica educacional
voltada ao desenvolvimento social e cultural da populacio ao passo que se evita que
estudantes, agora ja profissionalizados no ensino médio, busquem na universidade o caminho
profissional.

Emergiram nesse contexto a preocupacao com os métodos e técnicas de ensino que
auxiliassem o aparelho estatal com a superacdo das metas estipuladas no acordo realizado
com a USAID*. Os debates entre os grupos de trabalho formados pelo MEC evidenciaram a
presenca de novas tecnologias alinhadas ao modelo pedagdgico importado. Resultam
direcionamentos para ouso de tecnologias educacionais, para o subsidio a projetos de ensino
por radio e TV. Respondendo as necessidades do momento, a instru¢do programada, o uso de
recursos como radio, televisdo passa a seruma premissa da Lei 5692/71 que acaba por
legitimar o cardter tecnicista desse modeloeducativo. Temos isso enunciado no relatério
escrito pelo grupo de trabalho encarregado de elaborar a Lei 5692 do qual extraimos nosso

terceiro recorte:

Rec. 3

Para dar a todos — criangas e adultos - condi¢des de receber a instrucio que lhes € indispensavel,
devem ser concentrados esfor¢os no desenvolvimento de tecnologias educacionais voltadas para
todos os niveis. A este imperativo responde com efetividade ensino por correspondéncia. Com
o concurso de meios atuantes de comunicacao de massa, como o radio, a televisido e o cinema,
veiculando informagdes educativo-culturais, nas suas mais diversas formas, torna-se mais ampla
a perspectiva deste tipo de ensino, que, por suas caracteristicas, ¢ método tnico de levar
instrucio aqueles que de outras formas a ela ndo teriam acesso. (MINISTERIO DA

EDUCACAO, 1972)

“Diretamente ou através de agéncias subsididrias, a USAID atua como um reforco 2 politica externa dos EUA,
cooperando com os paises receptores nas dreas de economia,agricultura, saude, politicae assisténcia
humanitaria.
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A Lei 5.692/71 articulava entre seus objetivos a implementacdo de projetos e
programas que visavam a alfabetizacdo de jovens e adultos e o retorno daqueles que estavam
fora dos quadros regulares de ensino. A determina¢do do uso de meios de comunicacdo de
massa para levar instrucdo aqueles que de outras formas a ela ndo teriam acesso abre um
amplo espaco de adaptacdo das politicas publicas em educagdo que tornam o espago escolar
com todas as suas especificidades substituivel. O recorte 03 evidencia a orientagdao do grupo
de trabalho que construiu a minuta da LDB de 1971 para a sedimentacdo dos principios
positivistas e tecnicistas em educacio: vemos que a educacao € tida em termos de instrucao;
para que os objetivos sejam alcangados o desenvolvimento de tecnologias educacionais é
um dos vetores de trabalho a ser intensamente desenvolvido (a educagdo a distincia ainda ndo
¢ denominada oficialmente com essa designa¢do) como método tinico de levar instruciao
aqueles que de outras formas a ela nao teriam acesso. Portanto, ndo estamos falando em
educagdo para todos, mas em instrucdo deflagrada por processos que levem informacgdo as
massas, independente da qualidade com que essa instru¢ao opere na qualidade de substituta da
escola e do professor. De acordo com Cunha (1980), “tais medidas representam politicas de
libera¢do, como instrumento politico-ideoldgico de dissimular a politica de contensdo para os
niveis elevados de escolariza¢do”.

O Brasil, com a filiacio a OEA (Organiza¢do dos Estados Americanos), passou a
dedicar maior aten¢do, em vista das metas estipuladas nos acordos, as formas de escolarizacdao
da populacdo que estava fora da escola. Os programas educativos de radiofusdo e televisao
passaram a compor as politicas educacionais do Ministério da Educagao durante o governo
militar. Para tanto, em 1967%, com a abertura de reserva de canais para teleducagdo e
radiofusdao do Conselho Nacional de Telecomunicagdes (CONTEL™), surgiram iniciativas
publicas demandadas pelo Ministério da Educacao: em 1969, fora criado o Sistema Avancado
de Tecnologias Educacionais - SATE", pelo decreto n° 65.239, que previa para sua
organiza¢do uma Comissdo Interministerial com o objetivo de estabelecer diretrizes gerais de
uma politica integrada de aplicacdo de novas tecnologias educacionais no pais. Projetos como
a Fundacdo Centro Brasileiro de Televisdo Educativa (FCBTVE), a TV Universitaria da
Universidade Federal de Pernambuco (TVU), a Fundacdao Padre Anchieta de Radio e

Televisdo, e a TV Educativa do Maranhdao chamada Fundagdao Maranhense de Televisdao

“Nesse mesmo ano, a Portaria Interministerial MEC/MINICOM n. 408, regulamentou o Decreto n. 236 (de 27 de fevereiro
de 1967), tornando obrigatdria a cessdo, pelas emissoras de rddio e televisdo comerciais, de cinco horas semanais para a
veiculacdo de programas educativos. Essa Portaria estabelecia, também, as regras para a programagdo das TVs Educativas.
“Decreto n° 236, de 28/02/67

* Tinha como meta propiciar o desenvolvimento do Projeto SACI (Sistema Avancado de Comunicacdes Interdisciplinares)
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Educativa representam os esforcos de deflagragio de um projeto nacional de
institucionalizacdo da EaD com o apoio do MEC. Foi na década de 1970 que o governo
potencializou e institucionalizou os programas de educa¢ao a distancia. Seguindo a ideologia
vigente, foram realizados cursos supletivos como o Projeto Minerva e o Mobral cuja
divulgacdo decorre de uma Portaria interministerial n° 408/70 que determinava a

obrigatoriedade da transmissdo de programacgao educativa.

Buscando alguns antecedentes da promulgacdo da Lei 5692/71, situamos, abaixo,
algumas das a¢des realizadas no ambito da educacido das camadas populares e de adultos e sua
vinculacdo ao uso de recursos de EaD. Trata-se de acdes articuladas em nivel ministerial com

as secretarias dos estados e com iniciativas privadas. Vejamos o quadro resumitivo de tais

acoes:

Telecurso Criado pela Secretaria de Educacdo de Sdo Paulo em 1961, converteu-se em
modelo de iniciativas de teleducagdo que levou o CONTEL (Conselho Nacional
de Telecomunicacdes, criado em 1961) a estabelecer uma reserva federal de
canais de televisdo para emissoras educativas. Assim, o governo brasileiro
estimulava a promog¢do da educacdo a distancia.

TVEducativa do Concebida e implantada pelo entdo governador José Sarney em 1969. Mais

Maranhao conhecida como TVE Maranhao, foi a primeira Emissora do Brasil a
transmitir aulas pela TV por meio do tele-ensino

(0] MEB™ Criado em 1961 como uma iniciativa da Igreja Catdlica para alfabetizacdo de

Movimento de | adultos. Em cooperagdo entre o governo federal e a CNBB, o MEC, outros

Ministérios e Orgdos Federais repassariam os recursos para a CNBB. A
alfabetizac@o de adultos seria realizada por meio do Movimento de Educacio
de Base utilizando a rede de emissoras catolicas.

Educacao de Base

Projeto SACI Entre 1974 e 1978 foi desenvolvido o Projeto Saci, decorrente de uma parceria
Satélite Avangado de | entre Ministério da Educacdo, do Centro Nacional de Pesquisas e
Comunicagoes Desenvolvimento Tecnolégico (CNPq) e do Instituto Nacional de Pesquisas
Interdisciplinares, Espaciais (Inpe). O projeto utilizava o formato de telenovela, buscando difundir

aulas-padrdo para as escolas brasileiras via satélite, centrando-se na educacdo
primdria. Fornecia aulas pré-gravadas, produzidas por militares e engenheiros
brasileiros e norte-americanos, transmitidas via satélite, com suporte em
material impresso, para alunos das séries iniciais e professores leigos, do entéo
ensino primdrio.

Projeto Minerva

Na década de 1970 o projeto prop0s ensino a distancia através do rddio que
contou com cobertura nacional, foi capaz de fazer transmissdes em rede a locais
que ndo recebiam sinais de rddio de outras regides. Os objetivos do Projeto
Minerva eram bem claros diante do que o governo divulgava, porém, na prética
era distorcido. De acordo com o IPEA (1976, p.40) o Projeto Minerva
destinava-se a complementacdo do trabalho de sistemas educativos tradicionais,
a educacio supletiva de adolescentes e adultos e a educag@o continuada.

Quadro 4: Politica de EaD entre os anos 1960 ¢ 1970

E, portanto, na Lei 5692/1971, amplamente embasada no Plano Decenal de Educacao

da Alianga para o Progresso, que a primeira normatizacao oficial sobre EaD se constitui com

“H4 50 anos realiza acdes diretas de educacio popular em diversas regides do Norte e Nordeste do pais e atualmente estd nos
estados do Amazonas, Roraima, Ceara, Piaui, Maranhéo e Distrito Federal, atuando também no Norte e Nordeste do Estado
de Minas Gerais, no regime de parceria com o governo estadual.

87



uma especificidade: a EaD € colocada no cendrio da politica educacional vinculada ao ensino
supletivo, este podendo ser ministrado mediante a utilizacdo dos recursos especificos como
radio, televisdo, correspondéncia e outros meios de comunicacdo. Em 1972, através do
Decreto n° 70.185, o governo cria o Programa Nacional de Teleducacdo — PRONTEL para
atender a integracdo de atividades didaticas e educativas por radio e televisdo articuladas a
Politica Nacional de Educacdo e as diretrizes da LDB. O programa propunha-se a incentivar a
integragdo em ambito nacional, das atividades educacionais através do radio, da televisao e de
outros meios, de forma articulada e integrada, vinculado ao MEC. No ano seguinte da criacdo
do PRONTEL, o MEC estabeleceu o Plano Nacional de Tecnologias Educativas — PLANATE

para a execugdo de técnicas educacionais.

Umas das mais expressivas acdes do MEC fora O MOBRAL — Movimento Brasileiro
de Alfabetizacdo - criado pela Lei n° 5.379, de 15 de dezembro de 1967, que se caracterizava
por ser uma metodologia de Alfabetizacdo Funcional que visava o desenvolvimento de
capacidades de leitura, escrita e cdlculo a fim de atingir um quantitativo maior de pessoas
qualificadas para a ocupacao de postos de trabalho. Fora construido material padronizado para
a formacdo em todo o territério nacional, ndo traduzindo assim a linguagem e as necessidades
do povo de cada regido. Este material foi modificado em 1977 e passou a ser chamado
de Conjunto Didatico Basico nos moldes da instrugdao programada do método
comportamentalista. Em seu estatuto, podemos perceber a flexibilidade de organiza¢do, com o
objetivo de utilizar as tecnologias educacionais, a fim de abranger um ndmero mais
significativo de pessoas. Vamos utilizar como recorte de andlise o Art. 2°, Das Finalidades,

constante no estatuto de implantacao do programa:

Rec. 4

Para a consecucdo de seus fins, a Fundag@o organizard servigos especificos, celebrard quaisquer
ajustes com entidades ou autoridades, e, nos termos do art. 11 da lei referida no art. 1°, contara
com os servicos de radio, televisao e cinema educativos, os quais, no que concerne a
alfabetizacdo funcional e educacio continuada de adolescentes e adultos, constituirdo um
sistema geral integrado no Plano mencionado no artigo anterior. (MINISTERIO DA
EDUCACAO, 1973, p. 52)

Os Artigos da LDB 5692/1971 estabelecem o vinculo entre o chamado MOBRAL e o
uso dos recursos da Educacdo a Distancia. Esta primeira aparicao da EaD em texto oficial estad

vinculada ao ensino de jovens e adultos, no Capitulo IV — Do Ensino Supletivo:
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Rec.5

Art. 25

O ensino supletivo abrangerd, conforme as necessidades a atender, desde a iniciagdo no ensino de
ler, escrever e contar e a formagdo profissional definida em lei especifica até o estudo intensivo
de disciplinas do ensino regular e a atualiza¢do de conhecimentos.

§ 1° Os cursos supletivos terdo estrutura, duracdo e regime escolar que se ajustem as suas
finalidades proprias e ao tipo especial de aluno a que se destinam..
§ 2° Os cursos supletivos serdo ministrados em classes ou mediante a utilizagdo de rddio,
televisdo, correspondéncia e outros meios de comunicacdo que permitam alcancar o maior
nimero de alunos.

Pautado no aspecto nao-formal, tanto no sentido lato, de informagdo e divulgacdo do
conhecimento e (teoricamente) de formag¢do da cidadania, quanto no sentido estrito de
educagdo supletiva, o texto juridico evidencia aspectos limitadores do processo educativo:
basta aprender a ler, escrever e contar e estard apto a melhorar de vida. A preocupagdo
implicita nos objetivos especificos é a de fazer constante relacao do individuo com o seu meio
proximo, numa tentativa de repasse de responsabilidades e enquadramento do individuo numa
verdade que ndo faz parte de seus interesses imediatos. Vejamos ainda que, o artigo determina
que os sujeitos a quem € destinado o ensino supletivo configuram-se como tipo especial de

aluno (Rec. 5), perfilando um processo de exclusdo decorrente do préprio texto juridico.

Mesmo que, anteriormente ao evento de promulgacio da LDB de 1971, outras
deliberacdes sobre a Educacdo a Distancia tenham sido colocadas em tela como as j4 citadas e
o Cdédigo Brasileiro de Comunicacdes que, através do Decreto-Lei n° 236/67; a fundacao, em
1971, da Associacdo Brasileira de Teleducacdo — ABT hoje chamada Associacdo Brasileira de
Tecnologia Educacional, foi com a Lei 5692 que a EaD foi tomada no processo histérico da
constituicdo do idedrio tecnicista no Brasil como discurso oficial e, primordialmente,
estabelece-se no artigo 25 a vinculacdo desta modalidade educacional com um recorte
especifico de sujeito: os sujeitos da educacgao supletiva, os sujeitos aos quais os ensino formal

ndo conseguiu proporcionar a formagao bésica. Para Belloni (2002)

(...) politicas publicas tecnocraticas geram propostas educacionais centradas nos processosde
ensino (estrutura organizacional, planejamento, concep¢do, produgdo e distribuicdo de
materiais etc.), que correspondem mais a interesses politicos e econdmicos do que a demandas
e necessidades, e ndo nos processos de aprendizagem (caracteristicas e necessidades dos
estudantes, modos e condi¢des de estudo, niveis de motivacdo etc.), o que, em educagdo a
distancia, é fatal. Ou seja, os modelos de educacdo a distancia vigentes no pafs, especialmente
os de formacdo de professores e particularmente a TV Escola, referem-se muito mais aos
“sistemas ensinantes” do que aos “sistemas aprendentes” (p.137).
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Apesar de sua mencdo na LDB, a alternativa permanecia apenas enunciada como
dispositivo paliativo para a supera¢do de um contingente de sujeitos destacados da formagdo
regular o que coloca o funcionamento da EaD a titulo precdrio. E interessante colocar em tela
que, entre as décadas de 1960 e 1970, vivia-se o clima de deslumbramento frente as
possibilidades abertas pelo desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia. Falava-se em Aldeia
Global, contudo, o Brasil ainda estava um passo atrds dos chamados pressupostos da Aldeia
Global, uma vez que a economia industrial caminhava para sua consolidacdo, ao passo que o
conceito de Aldeia Global coloca em tela as diretrizes da globalizagao orientada por processos
de trabalho mais desenvolvidos e destacados do processo mecanico de producdo. Nesse
sentido, predominava no Brasil uma interag¢do entre a ideologia do capitalismo industrial e a

ideologia do regime militar. Ainda de acordo com a reflexdo de Belloni (2002):

No Brasil (pais historicamente dado a grandes experimentos tecnoldgicos inovadores na
educagdo, que acabam por se tornar“elefantes brancos”, pela inctria do poder piblico, tem
havido experiéncias de educacdo a distdncia quais se pode observar algumas caracteristicas
estruturais recorrentes: as politicas publicas do setor t€m um cardter tecnocratico, autoritdrio e
centralizador que as destina necessariamente a resultados mediocre [...] (p. 124-125).

A compreensdo sobre a implementacao de politicas de instrucdo/EaD (vamos por ora
usar os termos de forma relacional) aventam interesses politicos que passam, sobretudo, pela
incorporacdo da ideologia tecnocrdtica que, por sua vez, atende a varios anseios
superestruturais como a modelacdo subjetiva, o controle efetivo dos programas de ensino, a
reducdo expressiva de custos e, sobretudo, a transferéncia de verba publica para o setor
privado.

Procuramos mostrar até o momento as condi¢des histdricas de constitui¢do de saberes
sobre a educacdo a distancia na perspectiva de tangenciar o espaco subjetivo que subjaz as
questdes concernentes ao ensino, aos processos de aprendizagem, ao uso de recursos técnicos.
Mobilizamos um quadro ideoldgico que, segundo as hipéteses desta tese, ampara a produgdo
de saberes sobre EaD e os processos de sua legitimac¢do no cendrio politico brasileiro. Apds
evidenciar o processo histérico preliminar de institucionalizacdo da EaD, passaremos a
enunciar sobre os modos de determinacdo dos recortes de classe que ressaltam desse processo
de oficializagdo.

Para tanto, o movimento analitico que realizaremos, a partir da secdo que segue,
corresponde ao processo de constituicdo de nosso corpus de andlise no que tange ao corpus de
arquivo como recorte de um processo superestrutural de determinacdo da EaD e de seus

sujeitos. Outrossim, trazemos a producdo de sentidos sobre EaD a partir de dois dominios de
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saberes: a Formagdo Discursiva Juridica da Educacdo a Distancia (FDJEaD) e a Formacao
Discursiva Ministerial da Educacdo a Distancia (FDMEaD) consoante com os vdrios
processos de discursivizagao da EaD, tendo como ponto de partida para andlise dos recortes a
consolida¢do do tecnicismo como modelo pedagdgico adotado pelo governo brasileiro entre
as décadas de 1960 e 1970.

A partir desses dois lugares de constitui¢io de saberes sobre a EaD, nos debrucaremos
nos modos de regulamentar e determinar os sentidos sobre o sujeito e as praticas tangenciadas
para esta modalidade de ensino a partir de recortes extraidos de textos juridicos e ministeriais
que definem as diretrizes da EaD a partir da LDB de 1971. Quatro s@o os pontos destacados
nos recortes a serem analisados: a) a definicio de EaD nos referidos documentos; b) a
descricdo dos sujeitos atendidos pelos referidos programas; ¢) o modo como a implementagao
da EaD corroborou para a fragiliza¢ao do lugar de docéncia; d) a confluéncia discursiva com a
proposta de educagdo tecnicista. Buscaremos cotejar como os discursos superestruturais
determinam, pelo processo discursivo, os lugares dos sujeitos da EaD.

A secdo que segue tratard dos saberes juridicos que determinaram o lugar oficial do
aluno da Educacido a Distancia a partir da LDB 5692/1971, passando pela LDB 9394/1996 e
seus Decretos. Intuimos analisar que elementos a FDJEaD utiliza para a constitui¢do do

sujeito histdrico da EaD.

2.4 Formacao Discursiva Juridica e a constituicao do sujeito historico da EaD: da Lei
5692/1971 a Lei 9394/1996 e Posteriores Decretos

Temos em vista que a visao juridica do sentido compreende uma prética institucional-
normativista. Segundo essa pratica, o Estado € origem do discurso e das formas de designar e
o faz de forma unilateral, linear e idealista por pautar-se numa fun¢do imperativa-atributiva. A
forma juridica exprime, através de regularidades, a estrutura logica das relagdes sociais que se
ocultam pelo processo da determinacdo que se materializa por mecanismos linguisticos
julgados neutros e generalizantes. Isso constatado, podemos entender as determinacdes
juridicas assentadas sobre relacdes abstratas unilaterais, ja que as formas de definir os papéis
sociais pelo modo juridico sao sempre pautadas numa pretensdo de isolamento pela palavra. O
discurso juridico busca uma autonomizacdo pela via de um léxico mecanizado que lhe
concede o alibi tedrico da objetividade idealista. Contudo, altamente ingé€nuo € o Direito que
ndo se enxerga como construto histérico, de forma que ndo ha um “grau zero” na lei, ou seja,

as formas de o estatuto juridico constituir sentidos e formalizagdes estabelecem-se sobre
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precedentes histéricos que conformario os modos de determinacdo. Para tanto, devemos partir
do entendimento de que todo discurso urge ser pensado em sua divisdo, como parte de uma

heterogeneidade em relac@o a si mesmo.

Ao tomarmos para andlise o discurso juridico da LDB 5692/1971, da LDB 9394/1996
e respectivos Decretos buscamos evidenciar a constituicdo de um lugar especifico para o
sujeito aluno da EaD, a fim de entender como o discurso superestrutural cria, desde 1971, um
lugar sécio-histérico para o aluno da EaD corroborando com a ideologia tecnicista, lugar este
sedimentado, segundo nossas hipdteses, nos demais textos juridicos. Os recortes a serem
analisados nesta se¢do no orientam para evidenciar a perpetuacio de um perfil especifico para

o aluno da EaD.

Quando a modernizacdo da educagdo, segundo os pressupostos da Alianca para o
Progresso, é tomada no cendrio brasileiro, surge pela primeira vez num documento juridico
(LDB 5692/1971) a alusdo ao uso de tecnologias de educacdo a distancia como metodologia
para o alcance facilitado do publico adulto. Associada ao uso de meios de comunicacdo de
massas ¢ dos dominios da educacdo extra-escolar, a instrucdo programada aventada por
Skinner e a orientagcao dos papéis previamente planejados no suporte ao ensino sao realocados

historicamente fazendo intervir os saberes definidores da EaD.

Tomando Legendre (1976), Haroche (1992) evidencia ainda que as formas de
constituir espacgos sociais derivam de duas qualidades modernas: a constituicao de um sujeito
juridico — modalidade que € efeito da passagem do centralismo religioso para o centralismo

do Estado — e a determinagao pelo texto legal:

O sujeito politico... encontra-se, ele mesmo, inscrito no discurso do qual se nutre o
centralismo... face ao dogma da autoridade, tal como se mostra sob o envelope juridico do
Estado unitdrio, existe um mal absoluto... ¢ a ameaca da descrenca. Ser sujeito-de-direito ndo é
nada mais que ‘ser para a lei’... Isto ndo se dd sem consequéncias, se a prépria idéia do sujeito-
de-direito implica, sobretudo, e finalmente... que no universo das instituicdes centralistas ndo
haja sendo um sé discurso possivel e que ninguém possa avancar de rosto descoberto como
tendo de fazer valor um desejo préprio (LEGENDRE, 1976, p. 88, apud, HAROCHE, 1992, p.
158).

A Categoria do sujeito com a sua capacidade de autodeterminagdo — sujeito de direito
— decorre do que Pachukanis (1988) define por regulamentagdo coativa social, ou seja, uma
caracteristica central e fundamental, “a Unica caracteristica tipica dos fendmenos juridicos”
(p. 9), caracteristica esta destacada por Haroche (1992) quando analisa o poder do Estado pela

via da determinagao juridica dos individuos e enuncia que
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o poder, o Estado, o direito, coagem o sujeito, insinuam-se nele de forma discreta; todos
tornam-se claros processos que derivam de uma técnica particular de poder que Foucault
designa como sendo de ‘governo pela individualizacdo’.Um forma de poder que classifica
os individuos em categorias, identifica-os, amarra-os, aprisiona-os em sua identidade.
Aprisionamento na identidade que é obrigatoriamente exibido para cada um... (p. 21 — grifos
Nnossos).

Assim, a regulamentacdo coativa social de Pachukanis e a determinacao juridica dos
individuos debatida por Haroche (op.cit.) coadunam num ponto comum que € a marca
ideoldgica de dominacdo impressa nas formas juridicas de nomear, de predicar. A forma
juridica nao € simples reflexo de uma ideologia, ela conforma em si um sistema de relacoes.
Pachukanis analisa o fato de que a forma juridica em suas abstragdes é produto da forma
juridica real e concreta o que evidencia que as leis sdo produtos das relagdes ‘reais’ emanadas
das relacdes de producdo. Reiteremos que o entendimento de real com que Pachukanis
trabalha € tangenciado dentro de um enfoque materialista histérico que corrobora com
questdes da ordem do poder, da ideologia, portanto, da organizacdo social dos coletivos
histéricos segundo suas relagdes de producdo e reproducdo. Para este autor, as categorias
juridicas ndo t€m outra significagdo além da significacdo ideoldgica. Tomemos um modo de

olhar para nossas questdes a partir da 6tica de Pachukanis e Haroche.

Quando a Lei 5692/1971, além das circunstancias em que fora promulgada de um
ensino profissionalizante compulsério, em atendimento a ideologia do regime militar e a sua
intercambialidade com a visao tecnocrética de educacdo derivada das relagdes com o governo
norte-americano, mobiliza uma definicdo para o chamado tipo especial de aluno (cf. Rec. 5)
do ensino supletivo e o vincula ao processo de formagdo massiva via sistemas de EaD, esta,
nos termos de Pachukanis (Ibid) e Haroche (Ibid), viabilizando a sacralizacao de um recorte
socio-histérico para um coletivo que ndo teve acesso a escola regular por condigdes histéricas
de suplantacdo de seus direitos constitucionais. Ademais, é pela materialidade linguistica
especifica do discurso juridico que essa sacralizacdo ocorre, ja que, segundo as palavras de
Haroche (Ibid) “As praticas juridicas funcionam assim silenciosamente na histéria da
gramdtica. Uma figura especifica da subjetividade se desenha sob sua influéncia: o sujeito é

individualizado, isolado, responsabilizado na gramética e no discurso” (p. 23).

Pachukanis afirma resolutamente que “em sua aparente universalidade elas — as
categorias juridicas — exprimem um determinado aspecto da existéncia de um determinado
sujeito histérico” (p.35) o que coaduna o objetivo fulcral da constituicdo juridica da

organizacdo social, j4 que a mediacdo juridica, e entendemos por mediacdo a relacdo que as
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leis e demais documentos juridicos estabelecem entre o corpo social e as instituicdes
superestruturais que detém os instrumentos de legitimidade de certas praticas, cabe dar lugar e
suporte as formas de producdo e reproducao social de certa ideologia de classe. Somente por
tal forma de interpretar os mecanismos juridicos e politicos, ou seja, por sua fungdo de
mediagdo, € que podemos captd-los para além das formas abstratas de atribuir sentidos as
relagdes sociais, mas como categorias historicas correspondentes a regimes sociais que se
edificam pela materialidade dos discursos juridicos.

Trazemos o texto da Lei 5692/1971 para evidenciar que os mecanismos linguistico-
discursivos de constitui¢do do sujeito da EaD/sujeito do ensino supletivo como o tipo especial
de aluno buscam produzir um lugar de escolarizacio especifico, distinto das formas chamadas
“regulares” de educacgdo e, sobretudo, que apagam a divida histdrica do pais para com este

publico. Vejamos o recorte que segue:

Rec. 6

Art. 24

O ensino supletivo terd por finalidade:

a) suprir a escolarizagdo regular para os adolescentes e adultos que nao a tenham seguido ou
concluido na idade propria;

b) proporcionar, mediante repetida volta a escola, estudos de aperfeicoamento ou atualizacdo para
os que tenham seguido o ensino regular no todo ou em parte.

Pardgrafo tnico. O ensino supletivo abrangerd cursos e exames a serem organizados nos vdarios
sistemas de acordo com as normas baixadas pelos respectivos Conselhos de Educag@o.

Estamos em face de duas construgdes relativas restritivas, cuja especificidade, de um
ponto de vista puramente gramatical seria particularizagcdo do objeto que as antecede,
correspondentemente: suprir a escolariza¢io regular para os adolescentes e adultosque nao a
tenham seguido ou concluido na idade propria; proporcionar, mediante repetida volta a
escola, estudos de aperfeicoamento ou atualizacdo para os que tenham seguido o ensino
regular no todo ou em parte. Virios sdo os elementos linguisticos de constitui¢do do lugar
do aluno do ensino supletivo e sua definicio como sujeito atendido pelos recursos da

Educagdo a Distancia na Lei 5692.

Rec. 7

Art. 25

O ensino supletivo abrangerd, conforme as necessidades a atender, desde a iniciagdo no ensino de
ler, escrever e contar e a formagdo profissional definida em lei especifica até o estudo intensivo
de disciplinas do ensino regular e a atualiza¢do de conhecimentos.

§ 1° Os cursos supletivos terdo estrutura, duracdo e regime escolar que se ajustem as suas
finalidades proprias e ao tipo especial de aluno a que se destinam.
§ 2° Os cursos supletivos serdo ministrados em classes ou mediante a utilizacdo de rddio,
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televisd@o, correspondéncia e outros meios de comunicacdo que permitam alcancar o maior
niimero de alunos.

Reiteremos que ainda ndo temos uma defini¢do para o sujeito da EaD, pois ele é
cotejado pelas formas interdiscursivas de constitui¢do do processo histérico de promocgao da
educagdo via recursos externos a sala de aula e a institui¢do escolar. Por um movimento
determinativo o sujeito do ensino supletivo € definido no texto juridico sedimentando efeitos
de sentido presentes na FDJEaD asssociados a conjuntura histérica da ditadura militar. Ao
mencionar que os cursos supletivos terdo estrutura, duracdo e regime escolar seguida da
oragdo relativa restritiva que se ajustem as suas finalidades proprias e ao tipo especial de
aluno, a legislacdo regulamenta a divisdo no processo escolar identificando que ha tipos
diferentes de publicos a serem atendidos por diferentes tipos/modos de ensino.

Paul Henry (1990) define que uma oracdo relativa restritiva traz gramaticalmente
uma evidéncia classificatéria, ou seja, contém em sua materialidade linguistica
especificidades e particularidades do seu antecedente. Nesse diapasdo, o que estaria em
questdo no enunciado seriam as particularidades “que tornariam possivel a identificacdo
pratica do objeto no mundo das coisas ou do pensamento”. Nos termos de Henry, “a restritiva
interviria como outras formas de determinagdo, na fung¢do designativa ou referencial; ela
contribuiria na constituicdo do objeto do discurso em objeto exterior ao discurso” (p. 43). Ao
comparar os movimentos de explicacdo e restricdo no quadro de uma proposta discursiva de
entendimento das formas designativas, o autor, coloca a restricdo num patamar em que nao ha
uma pré-definicdo dos elementos determinativos em relagcdo ao objeto determinado,
sobretudo, nao podem ser encontrados na logica de articulacdo das formas da lingua os
sentidos que se sobrepde quando um elemento determinado € identificado e definido em sua
relacdo de existéncia por seus aspectos determinantes.

Esta, portanto, na ordem do discurso um processo que recobre os efeitos de sentido
dados pelas formas determinativas, ou seja, no sentido de que estas como materialidades
linguisticas que ddo suporte aos processos discursivos conduzem aos modos priticos como
ideologicamente definem-se especificidades sdcio-histdricas aos objetos determinados. Henry
coloca a impossibilidade de entendimento dos processos determinativos por uma suposta

autonomia das formas linguisticas:

(...) a autonomia € relativa, pois na producdo e na interpretacdo do que se chamara sequéncias
discursivas, isto €, discursos ‘concretos’, as fronteiras entre o que se separa e o que releva da
autonomia relativa da lingua e o que releva da determinagdo destes discursos ‘concretos’ face
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as formagdes discursivas... ndo podem ser assinalados a priori. Em outras palavras, para nds
todo discurso ‘concreto’ é duplamente determinado, de um lado pelas formacdes ideoldgicas
que relacionam estes discursos e as formagdes discursivas definidas, de outro lado pela
autonomia relativa da lingua...nfo é possivel tracar a priori uma linha de demarcacio entre o
que releva de uma ou de outra destas demarcacdes (p. 58-59).

Vejamos: As oracdes relativas “que nao a tenham seguido ou concluido na idade prépria”

e “os que tenham seguido o ensino regular no todo ou em parte” indicam para nds duas
questdes fulcrais: primeiro, conforme o recorte da Lei que analisamos, quem sao, no processo
histérico, os que ndo “seguiram” a escolariza¢do em idade prépria? O que significa o verbo
“seguir” neste contexto? “Seguir”, segundo o diciondrio Houaiss (2010), € um item lexical
etimologicamente derivado do latim vulgar sequire ‘seguir, acompanhar' que significa aceitar,
guardar, perseguir e vigiar. Ainda o mesmo diciondrio apresenta varios desdobramentos para
a semantica de “seguir’ que evidenciam o cardter individualista e responsabiliza este sujeito
pela aquisi¢ao de escolarizagcdo ao mesmo tempo em que desloca os sentidos constitucionais
de que a Educacdo € um direito de todos, desqualificando o caréter igualitdrio do acesso a
educagdo. Vejamos as defini¢des: Seguir: ir atrds ou na companhia de; andar no mesmo
ritmo de; perseguir; continuar na marcha iniciada; prosseguir; acompanhar com aten¢do;
examinar o desenvolvimento de; observar; tomar o partido de; aderir; ndo infringir,
observar, guardar; exercer, entrar em carreira ou profissao de; ir em certa direcdo; dar-se
como consequéncia; decorrer, resultar. E explicita a intencdo do texto juridico de
fundamentar a questao de que seguir ou nao seguir € um ato solitdrio, individual e responsével
que compete somente ao proprio individuo, o que na verdade deveria ser colocado
linguisticamente como “o0s que ndo tiveram acesso a escolarizagdo em idade prépria” ou “os
que ndo foram incluidos pelas politicas educacionais que, em detrimento de uma parcela
significativa da populacio, ndo buscam abranger os cidadaos em situacdo de vulnerabilidade”.
Ao definir que adolescentes e adultos “que ndo a tenham seguido ou concluido na

idade propria” e “os que tenham seguido o ensino regular no todo ou em parte” sdo os
sujeitos dos cursos supletivos definidos pela qualificagdo de tipo especial de alunos a quem
serd destinada uma estrutura, duracio e regime escolar ajustado a finalidades proprias e que
estes cursos utilizardo recursos externos a entrada em sala de aula e que visam ao atendimento
de um nimero maior de alunos, ou seja, deste tipo especial de aluno, o lugardo aluno fica
explicito pelas formas determinativas (oragdes relativas e objeto direto “os” seguido da oracdo
relativa). Ao mesmo tempo é na determinacdo dos objetivos dos cursos supletivos como

aqueles que terdo estrutura, duracdo e regime escolar que se ajustem as suas finalidades
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proprias que a materialidade linguistica pela construcdo relativa deixa entrever uma série de
questdes como: quais sdo as finalidades a que se destinam tais cursos? O que € proprio —
tomado como lugar inerente — desses cursos que conduz ao entendimento de que existe um
tipo de aluno especial e um tipo de educagdo cujas finalidades estejam apropriadas a este tipo

especial de aluno?

Adolescentes e adultos ............ccccceuennee. 08 oot tipo especial de aluno

~ N

...que nao que nio a tenham seguido ou concluido na idade prépria
...que tenham seguido o ensino regular no todo ou em parte.

estrutura, duragdo e regime escolar que se ajustem as suas finalidades préprias

— 7

—
mediante a utilizacio de radio, televisiao, correspondéncia e outros

meios de comunicacio que permitam alcancar o maior niimero de alunos.

A construcdo relativa, segundo Pécheux (1997b), “determina aquele ser (dentre os
seres) aos qual ela se aplica, sem destruir, no entanto, a existéncia dos seres aos quais ela nao
se aplica, mas ao contrdrio, pressupondo essa existéncia” (p. 29), ja que a determinacdo preve

as condi¢des de existéncia do ser como algum tipo de ineréncia.

O aparelho juridico responde a um conjunto de questdes histéricas da ordem da
anulacdo de processos de subjugacdo, de cerceamento de direitos, de constitui¢do de espagos
de participagdo social, de consolidacao de formas de acessos aos recursos publicos. Trazemos
Haroche (1992) para fundamentar a questao de ndo acesso a uma interpretacao julgada “clara”
quando a autora define que alguns efeitos da determinagcdo “explicam-se pelo traco de
funcionamentos ideolégicos no préprio interior de mecanismos considerados estritamente
linguisticos. A influéncia do juridico se adivinha em certos procedimentos discursivos (em
particular determinativos)...” (1992, p. 48). Para tanto, o sujeito juridico que apontamos nos
recortes precedentes e que apontaremos a seguir representa, sobretudo, a intervengdo da
exterioridade histérica nos mecanismos designativos e, além disso, a concepc¢ao de sujeito em
qualquer que seja sua forma juridica configura, antes de tudo, um modo de produgdo de saber
e ndo apenas uma categoria social. Este sujeito da EaD advém das relagdes de transformacdo
dos modos de subjetivacdo que passam pelas formas de cidadania, pelas formas de
assujeitamento, tendo relacdo estreita com os modos que as superestruturas usam para a

sujeicdo. Tomando novamente Haroche temos que:

A funcdo determinativa, que se realiza através dos procedimentos de determinagdo, consiste no
acréscimo, ao termo comum, de um ou vdrios termos chamados ‘determinantes’ (artigos,
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adjetivos, demonstrativos, possessivos, interrogativos, numerais, certos adjetivos
indefinidos...). Ela pode se realizar também do epiteto. Os determinantes, chamados também
determinativos, ndo acrescentam, em teoria, nenhuma significacdo nova ao termo determinado:
eles intervém somente para limitar sua extensdo. Como podemos ver a preocupagdo geral ndo é
abrir a significacdo,mas restringi-la, em suma, delimitd-la (1992, p. 150).

Ao trabalhar na investigacdo dos modos como as préticas sociais engendram dominios
de saber e, sobretudo, como delas derivam objetos, conceitos, técnicas e, primordialmente,
modos de concepg¢do sobre o sujeito, Foucault (2002*"), toma como fundo teérico as praticas
discursivas de constituicdo de subjetividades como expressdes das condicdes de existéncias
dos grupos sociais e como reflexo da tomada de conjuntos estratégicos de discursividades que
fazem parte das praticas sociais delimitadoras dos lugares subjetivos. Sem reservas
concordamos com Foucault quando ele coloca o fato de que os sujeitos se constituem no
interior mesmo da histéria que funda, a cada momento dado, as formas de defini¢do do que é
ser sujeito e do que € estar sujeito a...! Para o autor, as formas juridicas e judicidrias parecem
ser, no quadro das préticas sociais que historicamente definem entendimentos e recortes
subjetivos, as mais expressivas e eficientes retratagdes da politica que faz do aparelho juridico
um dos instrumentos de dominagao: “Sé6 pode haver certos tipos de sujeito de conhecimento,
certas ordens de verdade, certos dominios de saber a partir de condi¢des politicas que sdo o
solo em que se forma o sujeito, os dominios de saber e as relagdes com a verdade” (p. 27). As
questdes trazidas por Foucault coadunam com a constru¢do juridica de um tipo especial de
aluno para um tipo especial de educacdo que é predicada®® por um lugar inerente de

supletividade. Assim Foucault (op. cit.) justifica sua percepcao sobre as formas juridicas:

(... ) parece-me que existem, na sociedade, ou pelo menos, em nossas sociedades, varios outros
lugares onde a verdade® se forma, onde um certo nimero de regras do jogo sdo definidas —
regras de jogo a partir das quais vemos nascer certas formas de subjetividade, certos dominios
de objeto, certos tipos de saber - e por conseguinte podemos, a partir dai, fazer uma histéria
externa, exterior da verdade (...) As préticas judicidrias - a maneira pela qual, entre os homens,
se arbitram os danos e as responsabilidades... todas essas préticas regulares — mas também
modificadas sem cessar através da histéria — me parecem uma das formas pelas quais nossa
sociedade definiu certos tipos de subjetividades (p.11- grifos nossos).

7 Importa destacar que Foucault traz neste debate a reflexdo sobre as praticas penais de determinagio dos sujeitos, as quais
derivam das formas de entendimento sobre a punicdo, sobre a regulacdo de san¢des em conformidade com um conceito de
construto histdrico sobre as formas do sujeito de conhecimento.

8 Quando evidenciamos o caréter de predicacio, estamos referindo aos modos como os objetos sdo adjetivados, portanto,
caracterizados, designados no fio do discurso. Gramaticalmente tratam-se das formas predicativas como os adjuntos de nome,
as formas apositivas, as formas relativas adjetivas entre outros recursos.

#°0 conceito de verdade em Foucault estd definido fora de uma perspectiva referencialista ontolégica sobre o real, mas
coaduna com a concepg¢ao desenvolvida pelo autor de lugares de verdade como construtos histéricos e politicos que passam
pela materializacdo de certos discursos em certas condi¢des. Trata-se de praticas discursivas constituintes de verdades sobre
objetos e sujeitos e que se tornam verdades nas contingéncias de sua reprodu¢do como préticas sociais.
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O autor evidencia a necessidade de investigacao sobre os modos de fabrica¢do sécio-
histérica dos chamados lugares de verdade como construcdes discursivas de verdades
historicamente constituidas em praticas sociais. Trata-se de um empoderamento pelo discurso
legitimador de dizer sobre algo ou alguém. H4 sempre “uma relacdo de violéncia, de
dominacdo, de poder e de forca, de violacdo” (p. 18) nas formas como sdo apreendidos,
reconhecidos, identificados objetos e subjetividades nos processos historicos.

Existe em Foucault certo nimero de consideragdes/formulagdes tedricas que pdem a
nossa disposi¢ao elementos suficientes para a consolidacao das hipéteses até agora trazidas e
para a constatacdo de que a constituicdo do sujeito da EaD €, sobretudo, a
producdo/fabricacdo de um lugar de verdade, de uma resposta histérica a uma contingéncia
politica que trabalha sobre o que o préprio Foucault define por politicas da verdade e por
violacdo. Tais politicas constroem-se nas/pelas praticas discursivas e reproduzem-se ao longo
do processo histdrico-social como praticas discursivas “novas”. Nos termos de Pécheux
(1997b), tomar as préticas lingiifsticas, em sua relacdo sincrética com um conjunto de
elementos externos a ordem puramente funcional da estrutura da lingua, mas relacionados a

ordem do real, conduz invariavelmente a:

(...) uma referéncia a Histdria, a propdsito das questdes de Linguistica, s6 se justifica na
perspectiva de uma andlise materialista do efeito das relacdes de classes sobre o que se pode
chamar as ‘praticas linguisticas’ inscritas no funcionamento dos aparelhos ideolégicos de uma
formacao econdmica e social dada (p. 24).

Pécheux aventa que as questdes histéricas e uma visdo materialista de lingua colocam
em tela o que ele chama de “ndo-comunicacdo definida que impde ‘na linguagem’ barreiras
de classe” (p. 25) o que corrobora com as questdes analisadas por Henry (1990) no tocante as
duas instancias de constituicdo dos lugares de producao de sentido: a instancia linguistica e a
instancia concreta do processo discursivo que advoga as relacdes ideoldgicas que intervém
nos modos de dizer sobre algo ou alguém. A integracdo inerente entre essas duas instancias
provoca as dissonancias, as discrepancias entre o que as formas de lingua ddo-se como
propésito e aquilo que estremece tal propdsito no momento em que o campo da praxis
histdrica faz intervir efeitos de sentido diversos.

Os rituais de determinagdo dos sentidos pela superestrutura juridica corroboram com
os rituais ideoldgicos de dominagdo, subjugagao dos coletivos a quem a lei se aplica. Define-
se pela investidura do sentido na letra juridica que esta por si dote de caracteristicas o objeto

determinado, contudo, o que nunca € claro, pois constitutivo da luta de classes, dos
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movimentos contraditérios da histéria, é que toda forma de determinacdo superestrutural
funda-se sobre um processo histérico de dominagdo e de reproducdo das relagdes de
producdo. A palavra, por sua vez, materializa os sentidos da dominacdo, tanto quanto os da

transformacao.

A partir, portanto, dos elementos, das caracteristicas de instrucdo programada que
fundamentam a existéncia dos recursos de EaD e da configuracao de um perfil de individuos
aos quais a proposta se orienta, € preciso elucidar as condi¢des de produgao, ou melhor, as
condic¢des de consolidacdo da EaD como uma politica educacional no Brasil, o que ocorreu a
titulo oficial, 25 anos apds sua primeira apari¢do na Lei de Diretrizes e Bases de 1971.
Estamos falando da Lei de Diretrizes e Bases promulgada em 1996 e regulamentada pelos
Decretos n° 2494/2008 e 5622/200550, documentos dos quais extraimos os demais recortes
que compdem esta parte de nosso corpus de arquivo e que sdo tomados em sua relacdo
histérica com os processos discursivos da Lei 5692/1971.

Apenas em 1996 com a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — Lei n°
9394 - que a EaD reaparece na legislacdo brasileira. O primeiro ponto a ser destacado € que a
nova LDB, fruto de um processo histérico de democratizagao das praticas de ensino, traz uma
designacdo para esta modalidade: os grupos nominais Ensino a distdncia ¢ Educagdo a
distancia tornam-se formas legitimas de apropriacio dos sentidos desta modalidade de
educagdo. Vale ressaltar que o caput do Artigo 80 ainda coloca o ensino a distancia no quadro
de “programa” recobrando os sentidos histéricos de uma formacdo que ocorre lateralmente
aos processos formais e institucionais. Ademais, ensino e educacdo sdo itens lexicais que

dividem o mesmo espaco no texto legal. Vejamos o recorte que segue:

Rec. 8

Art. 80. O Poder Piblico incentivara o desenvolvimento e a veiculacio de programas de ensino
a distancia, em todos os niveis e modalidades de ensino, e de educagio continuada.

§ 1° A educacido a distancia, organizada com abertura e regime especiais, serd oferecida por
instituicdes especificamente credenciadas pela Unido.

§ 2° A Unido regulamentard os requisitos para a realizacdo de exames e registro de diploma
relativos a cursos de educaciao a distancia.

§ 4° A educacio a distanciagozara de tratamento diferenciado, que incluira:

% Apés o Decreto 55622/2005, outros dois Decretos foram homologados pelo governo federal. Trata-se dos:
Decreto N.° 5.773, de 09 de maio de 2006, que dispde sobre o exercicio das fun¢des de regulacdo, supervisio e
avaliacdo de institui¢des de educacdo superior e cursos superiores de graduacio e seqiienciais no sistema federal
de ensino; e do Decreto N.° 6.303, de 12 de dezembro de 2007, altera dispositivos dos Decretos nos 5.622, de 19
de dezembro de 2005. Toadvia, nos deteremos no Decreto 5622/2005 dada sua funcdo de regulamentacdo do
Artigo 80, da LDB de 1996.
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A educagdo € direito, o ensino é o modo como este direito serd constituido no campo
das préticas e respectivas modalidades de ensino (fundamental, médio) que envolvem

aprendizagem. Assim, retomando a LDB em seu primeiro artigo temos que:

Rec.9

Da Educacio

Art. 1°. A educacdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na
convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e
organizagdes da sociedade civil e nas manifestacdes culturais

§ 1°. Esta Lei disciplina a educacio escolar, que se desenvolve, predominantemente, por meio do
ensino, em instituicoes proprias.

Essas questdes aventam para ndés uma gama de sentidos que nos orientariam para
um campo de debate sobre as questdes que concernem a Educagdo e ao Ensino. Contudo, as
questdes que buscamos apreender neste momento sdo: a) a restauracdo da Educacdo a
Distancia como programa; b) a consolidacdo de uma designagdo prépria que demarca um
antes e um depois nos processos de conceituagdo, teorizagdo sobre esta modalidade, ja que, a
partir da legitimacdo seja como ensino, seja como educagdo, abre-se 0 espago proprio para
que se pense a EaD no quadro das politicas publicas. Pensamos que a constituicdo de um
espaco especifico ainda ndo aufere para a EaD uma dissimilitude/dissonancia em relacdo aos
sentidos anteriores e contemporaneos a LDB 5692/1971. Presumimos, conforme o gesto
analitico que segue, que a formacdo ideoldgica tecnicista deflagra-se como dominio
ideolégico que permeia a constituicdio dos saberes das formagdes discursivas que
institucionalizam a EaD. Vejamos: a LDB de 1996, menciona a EaD em outros dois artigos

como recurso ao ensino formal:

Rec. 10

Art. 37. A educag@o de jovens e adultos serd destinada aqueles que ndo tiveram acesso ou
continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade prépria.

§ 1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos adultos, que nao puderam
efetuar os estudos na idade regular, oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as
caracteristicas do alunado, seus interesses, condicoes de vida e de trabalho, mediante cursos e
exames.

§ 3% A educagio de jovens e adultos devera articular-se, preferencialmente, com a educacgio
profissional, na forma do regulamento.

A EaD ¢é expressamente relacionada ao perfil de estudantes que precisa de
complementacdo de aprendizagem e os jovens e adultos afastados da escolarizagdo regular.

Todavia, a direta vinculagdo com a educacdo de jovens e adultos ndo estd disposta como na
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LDB de 1971. O que fica evidente apenas no enunciado “oportunidades educacionais
apropriadas” que coloca em jogo uma série de pressuposicoes da ordem das condi¢des de
producdo dos sentidos da EaD. Nao interessa aos objetivos da Lei dirigir os recursos da EaD a
um publico especifico, mas deflagrar essa modalidade de ensino para todos os publicos de
forma que se estenda o campo de atuacdo de uma realidade educacional experimental para
todos os publicos. Perguntamo-nos: esse movimento de institucionalizagdao da EaD poderia
promover um deslocamento em relacdo aos modos como fora discursivizada e cotejar um
amplo debate de democratizacio educacional através da apropriacdio dos recursos

tecnoldgicos?

Em 1998, com o Decreto n°® 2494, o artigo 80 da LDB passou a ser regulamentado e
algumas definicOes explicitas sobre o entendimento da EaD entre as politicas publicas passam

a ser colocadas em tela. E primeira defini¢ao para a Educac¢ao a Distancia:

Rec. 11

Art. 1°. Educacao a distancia ¢ uma forma de ensino que possibilita a auto-aprendizagem,
com a mediacdo de recursos didaticos sistematicamente organizados, apresentados em
diferentes suportes de informacao, utilizados isoladamente ou combinados, e veiculados pelos
diversos meios de comunicacao.

Pardgrafo tinico. Os cursos ministrados sob a forma de educag¢do a distincia serdo organizados em
regime especial, com flexibilidade de requisitos para admissdo, horario e duracdo, sem
prejuizo, quando for o caso, dos objetivos e das diretrizes curriculares fixadas nacionalmente.

Por ocasido das reunides do Grupo de Trabalho que subsidiaram a redacdo da minuta

do Decreto, fora sugerido um conceito diverso do que consta no texto legal:

2

Educacdo a distdncia € uma forma de desenvolvimento do processo de ensino-
aprendizagem que, utilizando sistema de tecnologia da comunicacdo capaz de suprir o
afastamento fisico, total ou parcial, entre professores e estudantes, promova efetivamente a
consecucao dos objetivos educacionais fixados (mimeo).

Colocamos em tela a questdio de que o campo da pritica, a partir do qual os
professores, profissionais do ramo de tecnologia em educagdo, tedricos reuniram-se €
produziram um modo de entender a educagdo a distancia e formularam uma proposta para o
texto legal, ndo foi levado em conta ja que os modos de reproducdo de saberes que trazem a

baila a ideologia que regula a forma-sujeito da FDJEaD se sobrepuseram.
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Decreto 2494/1998 Minuta para o texto do Decreto
(FDJ) Origem: GT de constitui¢do do texto do Decreto
Educacdo a Distncia é... Educacdo a Distincia é...

..uma forma de ensino que possibilita a | ..uma forma de desenvolvimento do processo de
auto-aprendizagem, com a mediacdo de | ensino-aprendizagem que, utilizando sistema de
recursos didaticos sistematicamente | tecnologia da comunicacdo capaz de suprir o
organizados, apresentados em diferentes | afastamento fisico, total ou parcial, entre professores
suportes de informacdo, utilizados | e estudantes, promova efetivamente a consecugdo dos
isoladamente ou combinados, e veiculados | objetivos educacionais fixados.

pelos diversos meios de comunicacio.

Pressupostos Pressupostos sugeridos
Auto-aprendizagem ‘Desenvolvimento do processo de ensino-
Uso de recursos didéticos em suportes de aprendizagem
informacgao Tecnologia para suprir a distdncia entre professor e
estudantes

Quadro 5: Comparagao entre texto do Decreto 2492/1998 e a minuta que precedeu sua promulgacao.

A forma juridica, portanto, evidencia a discrepancia com os modos como as bases
veem o processo da EaD para homologar um ponto de vista superestrutural que redunda
historicamente com a constituicdo de uma forma de ensino modeladora (tomemos a teoria
comportamentalista) que suprime o papel do professor por uma sedimentacdo dos sentidos de

auto-aprendizagem.

Em 2005 foi promulgado o Decreto n° 5622 que revogou o Decreto 2494/1998 e
reestabeleceu as regulamentagdes para o Artigo 80 da LDB. Cumpre observar que este
decreto redefine a EaD diversamente do decreto anterior, sendo ainda hoje o documento de

referéncia para as institui¢des de ensino:

Rec.12

Art. 12 Para os fins deste Decreto, caracteriza-se a educac¢do a distincia como modalidade
educacional na qual a mediaciao didatico-pedagdgica nos processos de ensino e aprendizagem
ocorre com a utilizacio de meios e tecnologias de informacao e comunicagdo, com estudantes
e professores desenvolvendo atividades educativas em lugares ou tempos diversos.

O recorte 12 possibilita tangenciar uma retomada dos sentidos do tecnicismo no
tocante aos modos como a EaD € predicada, sem contudo deixarmos de atentar para o fato de
que o Decreto 5622 traz a figura do professor evidenciada no processo, o que no Decreto 2494
ndo aparece, estando o processo de aprendizagem traduzido na expressao auto-aprendizagem

como se o professor nao fosse um agente na EaD:
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Decreto 2494/1998 Decreto 5622/2005

Forma de Ensino Modalidade Educacional

Auto-aprendizagem Mediacdo didatico-pedagdgica nos processos de
ensino e aprendizagem

Mediagao de recursos didaticos Utiliza¢do de meios e tecnologias de informacao e

sistematicamente organizados comunicagdo

Diferentes suportes de informagdo Desenvolvimento de atividades educativas em
lugares e tempos diversos
Professores

Quadro 6: Comparagdo entre Decreto 2492/1998 e Decreto 5622/2005

Ao trazer a figura do professor, o Decreto 5622 colocou especial relevancia num dos
pontos complexos da institucionalizagao da EaD e dos processos determinativos: o lugar do
professor aventado juridicamente apenas na defini¢do de EaD no decreto de 2005, postulado

historicamente como uma figura desnecessdria em todos os programas governamentais.

Para tanto, os saberes que constituiram a EaD em 1971 encontraram modos de
apropriacao por outros processos discursivos. Os registros oficiais sobre a EaD refletem certa
continuidade em relacio a ideologia tecnicista. E naquilo que Pécheux chama de ‘manutencio
do idéntico’ (1997b, p. 146) que a ideologia juridica constitui as formas de pertencimento dos
sujeitos aos saberes da Formacdo Discursiva Juridica que carrega, conforme os recortes
trazidos a baila, a consolidacdo de uma identidade sécio-histdrica aos sujeitos da Educacdo a
Distancia, conformada esta a um recorte social e politico no quadro da formagao social. Os
modos de producdo/reproducdo de tais saberes passa pelas formas de determinagdo que o
discurso juridico apresenta a educagdo realizada a distancia — EaD — e aos sujeitos a quem €

direcionada.

Tomando um ponto de vista materialista sobre os processos discursivos no campo
juridico sobre a EaD fazemos o seguinte encaminhamentos: a FDJEaD, no processo de
discursivizagdo sobre a EaD, dada a heterogeneidade de sua constitui¢io, a contradi¢do entre
os propositos legais subjacentes ao campo da educagdo e as formas praticas de enunciar os
direitos dos cidaddos, toma no nivel interdiscursivo as proposicdes ideoldgicas da formacgao
ideoldgica do tecnicismo, persistindo, na configuragdo dos espagos juridicos da EaD num
alinhamento as préticas e discursos tecnocriticos e positivistas. A tomada histérica que
precede esta secdo permite-nos apropriarmo-nos dessa hipdtese e validd-la quando,
evidenciamos que a constitui¢do do ensino fora da instituicdo escolar repercute em duas
formas de desapropriacdo de espacos sociais: o espago do aluno e o espago do professor, este
ultimo cotejado no texto juridico apenas para fins de constituicdo de um modo de definir a

EaD pelo distanciamento entre estudantes e professores.
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O quadro a seguir elucida essa questdo, a partir de alguns pontos:

1971 1996 1998 2005
Lei 5692 Lei 9394 Decreto 2494 Decreto 5622
Cursos intensivos de programas de ensino a Forma de ensino modalidade educacional
qualificacdo distancia
profissional complementacdo da

aprendizagem ou em
situacdes emergenciais

Articulagdo com a
educacdo profissional
canais comerciais de

utilizacao de radios, auto-aprendizagem, mediacgdo didatico-

televisao, radiodifusao sonora e de mediagdo de recursos pedagdgica com a
correspondéncia sons e imagens; didéticos utilizacdo de meios e
sistematicamente tecnologias de
organizados, informagao e

diferentes suportes de
informac@o, diversos
meios de comunicacio.

comunicagdo
estudantes e professores
em lugares ou tempos

diversos
cursos supletivos Os sistemas de ensino para jovens e adultos educacgdo de jovens e
assegurardo adultos

gratuitamente aos jovens
e aos adultos, que nao
puderam efetuar os
estudos na idade regular,
oportunidades
educacionais apropriadas,
consideradas as
caracteristicas do
alunado, seus interesses,
condicdes de vida e de
trabalho, mediante cursos
€ exames
Quadro 7: Comparagdo entre os principais documentos da legislacdo para EaD

Procuramos mostrar a emergéncia de um recorte sécio-histérico que definiu o espaco
de reconhecimento, pertencimento, portanto, de dizer do sujeito (aluno) da EaD pelas formas
superestruturais de constituicdo deste espaco subjetivo. Notamos, por conseguinte, que para
talhar um sujeito — tipo especial de aluno — nos termos da lei 5692, foi preciso instituir um
tipo especial de professor, que nos termos da concep¢do tecnocrdtica que respalda os
processos de EaD vé seu lugar fragilizado, fragmentado por uma condi¢ao de maquinizagao
dos processos de ensino-aprendizagem. Pressupomos a fragiliza¢dao do lugar do aluno da EaD
como efeito do processo de fragmentacdo do lugar do professor (sendo este um dos fatores
determinantes do lugar do estudante) a partir das seguintes questdes: (1) como aventar o lugar
do professor num processo de auto-aprendizagem através de mecanismos de informagdo e
comunicacdo; (2) o percurso histérico que realizamos com base em acdes de educacdo a
distancia deflagradas por uma ideologia tecnocrética demonstram a emergéncia de um perfil

de “professor” ndao designado como tal a fim de ‘“auxiliar” os estudantes com sua auto-
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aprendizagem: o tutor; (3) o desenvolvimento de tecnologias de comunicacdo virtuais como
as plataformas digitais comportam mecanismos de interacio online, portanto, estd emergindo
um perfil diferente de professor?

Discursivamente, portanto, as formas de definir o professor e seu correspondente tutor
nas vdrias designacdes apontadas no processo histérico, coadunam para o objetivo fundante
de tal prética politica e ideoldgica de produgdo de saber sobre o aluno a quem as politicas se
voltam. Trata-se de um efeito em escala que busca viabilizar, sobretudo, a emergéncia de um
aluno que nao t€m escola, universidade, que ndo vé os seus pares, portanto, nao participa de
um coletivo na qualidade politico-juridica de aluno. Este aluno produz-se a partir de certas
relagdes juridicas e politicas que evidenciam a qualificacdo e a distin¢do de seu lugar social.
Este lugar é tangenciado, igualmente, pela qualificagdo e distincdo do lugar do professor,
estabelecendo, assim as marcagdes e os limites juridicos e politicos ‘permitidos’ no cendrio
social.

Vamos tomar, na préxima secdo, os modos de constitui¢do de saberes sobre a tutoria
em EaD na FDMEaD por diversas representacdes independentemente do periodo histérico,
tendo em vista que os saberes ministeriais sobre a EaD e seus agentes conservam um aspecto
de continuismo dos projetos e programas no interior do Ministério da Educacdo. Buscaremos

analisar de que modo os saberes da FDMEaD constituiram o lugar de tutoria na EaD.

2.5 Saberes da Formacao Discursiva Ministerial: condicoes de produciao da funcao de
tutoria

Assim como a FDJEaD a FDMEaD resguarda a especificidade de constituir uma
forma superestrutural de sedimentacdo dos discursos de classe. A constituicao ministerial de
uma politica de governo expressa os alinhamentos ideoldgicos realizados em nivel estatal e
possibilitam antever quais as orientacdes sociais que perpassardo o modo de os ministérios
atuarem. A FDMEaD, diversamente da FDJEaD, nos aloca num espacgo de saberes em que se
institucionaliza a figura do tutor em relacdo as suas fungdes docentes, consolidando saberes
de ordem juridica e politica, consoante com as formas e os processos histéricos a que
responde e a partir dos quais € constituida. Nesse interim, nos interessa, nesta secdo, analisar
recortes que evidenciem como a FDMEaD produz a determinacdo do espaco da tutoria, ja
que, o texto juridico nao produz uma determinacdo para esta fungdo.

A funcdo do professor nos programas de EaD nunca foi claramente definida, em

vista dos pressupostos de auto-aprendizagem que esta modalidade toma como fundamentais.
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Nesse sentido, outro agente € colocado em tela no processo de aprendizagem: o tutor a quem
a legislacdo ainda ndo reconhece como categoria profissional e para cujas funcdes sdo
estabelecidas normas pela via de documentos ministeriais. A trajetéria dos programas de EaD
no Brasil nos leva a identificar concep¢des de tutoria que respaldam a institucionalizacdo de
um espago diverso do espaco de docéncia e postulam um lugar social identificado com os
pressupostos tecnicistas. Retomemos os modos de producdo de sentidos para a fungdo
“docente” no tecnicismo amparado na teoria comportamentalista skinneriana. Tal mecanismo
de definicdo da func@o de professor em relagdo ao uso de tecnologias de ensino representa

enunciados constituintes dos saberes da ideologia tecnicista:

Como bom tutor, a maquina insiste em que dado ponto seja completamente entendido...
Como um hdbil tutor, a maquina ajuda o aluno a atinar com a resposta certa.
A maquina como o tutor reforga o aluno para cada resposta certa...

No livro Tecnologia do Ensino (1972), Skinner compara a funcdo de tutoria aos
processos de ensino-aprendizagem que a maquina de ensinar produz, para tanto, a figura do
tutor € cotejada num paradigma instrucional de operacionalizagdo de mecanismos de
aprendizagem pré-programados. Essa volta ao trabalho skinneriano nos traz uma gama de
hipdteses para andlise, a comecar pelas condicdes histéricas de implementacao dos programas
de EaD relacionadas ao projeto de educacdo tecnocritica, como ja viamos nas secoes
precedentes. De outro modo, podemos aventar a relagdo entre os modos de designar e recortar
um espaco de docéncia como efeito da memoria no dizer, ou seja, como produto de condi¢des
de producdo historicas e ideoldgicas das quais deriva o delineamento de um papel “menor” e
fragilizado para o sujeito professor. Identificamos essa relacdo interdiscursiva nos modos
como a teoria skinneriana, com todos os seus alinhamentos ao positivismo, ao industrialismo
aventa a substituicdo do professor em prol de formas de aprendizagem autogerenciadas.
Portanto, a cada materializagdo da memoria na palavra sdo trazidas questdes da ordem politica
de redobramento da ideologia tecnicista nas propostas da EaD, pois, o item lexical tutor ja é
cotejado, na teoria skinneriana, em relacdo simétrica com a mdaquina de ensinar e esse
movimento semantico pode recobrar sentidos nos modos como o docente/tutor € designado
nos textos ministeriais.

De nosso ponto de vista, criam-se dois lugares sociais para a fun¢do docente que, ao

ser apropriada pela EaD, passa a ser definida por varias construgdes lexicais arbitrarias em
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vista da ndo existéncia de uma regulamentagdo para a fun¢do. Tomaremos algumas5 acoes do
Ministério da Educagdo e que nos indicam os modos como a fun¢do de tutoria/docéncia foi

constituida. Tais exemplos nos auxiliardo nas anélises que seguem:

Ano Projeto Designagao
1959 Movimento de Educacio de Base — | Monitor (professor-auxiliar)
MEB Lideres de Tarefas
Escolas Radiof6nicas Professor Radiofonico
1969 TV Educativa do Maranhdo Orientador da Aprendizagem
1978 Telecurso 2° grau Mediador de Aprendizagem
1981 Telecurso 1° grau Mediador de Aprendizagem
1986 Novo Telecurso 2° grau Atores no papel do professor
1991 Programa Um Salto Para o Futuro Orientadores Educacionais
1995 Telecurso 2000 e Telessalas Mediador de Aprendizagem
1995 TV Escola Multiplicador
1997 PROINFO Multiplicador
2005 Universidade Aberta do Brasil Tutor / Instrutor Professor
2007 E-TEC Brasil Tutor / Instrutor Professor
2009 Telecurso Profissionalizante Atores interpretam o papel do professor

Quadro 8: Designacdes para o profissional de docéncia em EaD

O professor dos programas de EaD em suas vérias designacdes Monitor, lider de
tarefas, orientador de aprendizagem, mediador de aprendizagem, orientador educacional,
multiplicador representava o enquadramento da funcdo docente numa categoria “nova”,
diante de um processo de ensino “novo” pautado nas ‘“maquinas de ensinar’, o que
invariavelmente, traz a tona a prética politico-ideoldgica de descaracterizacdao da fungdo, em
vista da despretensdo de realizacdo de investimentos numa politica educacional que
demandava formagdo, aprimoramento com o0s novos processos. Portanto, diante de
necessidade de um professor remodelado, digamos assim, reciclado com suas praticas
pedagdgicas, preferiu-se politicamente tornar desnecessdria esta figura institucional, ja que as
maquinas de ensinar estavam tornando a atividade do professor desnecessdria e nao
demandavam uma politica remuneratéria. Esta precarizacdo sedimentou-se pelos textos
juridicos e ministeriais que promoveram uma proposta educativa em que a um fipo especial

de aluno (Lei 5692/71) dava-se um tipo diferente de profissional da docéncia.

O que acompanhamos com a pesquisa documental € que a funcdo de docéncia foi
pautada por duas orientagcdes: a) pela descaracterizacdo da necessidade de um sujeito

professor em vista do uso de tecnologias associadas, a exemplo dos programas de radio e TV

5! Para os fins a que este trabalho se propde julgamos que o recorte de alguns exemplos de programas mais expressivos do
Ministério da Educag@o seja suficiente para a abordagem que faremos nas andlises. Por isso ndo tomaremos a totalidade dos
programas desenvolvidos.
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educativa, ja que os contetidos a serem abordados o eram por atores no caso da TV e por
locutores no caso da radio; b) pelo direcionamento dos textos ministeriais quando da
proposicao de projetos de educacdo para a funcdo de tutoria, designada de diversas formas
que a distanciassem do lugar politico e social do professor. A titulo de exemplo, vamos tomar
um estudo realizado em parceria entre Ministério da Educacdo e a UNESCO no intuito de
avaliacdo do Movimento de Educagdo de Base intitulado “Catélicos Radicais no Brasil”. O
referido documento ressalta o papel do chamado monitor como tnico agente do processo de
ensino-aprendizagem que realizava a intermediacdo entre a instituicdo que programa os
processos de aprendizagem e a comunidade atendida por meio das escolas radiofOnicas

implantadas a partir de 1961. Conforme segue:

Rec. 13

A unidade bésica da organizagdo era o sistema, composto de uma equipe — de professores,
supervisores, locutores de rddio remunerados e pessoal auxiliar que elaborava os programas
didrios, os executava e supervisionava sua aplicacdo nas escolas radiofénicas — dos lideres
comunitarios e dos monitores que faziam a ponte entre a equipe e os camponeses beneficiarios
(MINISTERIO DA EDUCACAO. Catoblicos Radicais no Brasil. Brasilia: UNESCO, MEC, 2007,
P. 150)

Mesmo citando o professor como parte da equipe do programa, a este cabia o papel
de pré-organizacdo das sequéncias diddticas de conteidos a serem transmitidos aos
estudantes. O papel de interlocucdo cabia a0 monitor que era um sujeito pertencente a propria
comunidade que recebia treinamento para a execugao das atividades de instru¢ao organizadas
e planejadas por agentes que nao se envolviam no processo dialégico com os estudantes.

Assim, o documento do MEC evidencia:

Rec. 14

O monitor é uma das pecas mais essenciais da engrenagem do MEB. Durante o primeiro ano de
operacdo, ele (ou ela) era nomeado pela direcdo e, mais tarde, passou a ser escolhido pelos
préprios camponeses. O monitor era sempre um membro da comunidade. No inicio, era
considerado como a ligaco entre a escola e a equipe que dirigia o sistema: pessoa que recebeu
alguma educacio formal e era, ao menos, semi-alfabetizado. Era uma espécie de auxiliar sem
remuneragdo, que retransmitia as instrucées dos programas para os alunos, conferia seus
exercicios, fazia-os ir ao quadro negro, estimulava os mais lentos e liderava as discussoes.
Este tultimo aspecto de suas tarefas era o mais dependente de sua capacidade de lideranca. Nao
demorou muito para que este fator — lideranca — se tornasse o requisito mais importante para um
monitor. Gradualmente, comecou a ser visto no movimento menos comoprofessor auxiliar e
mais como lider comunitario, com muitas incumbéncias além daquela de fazer, por uma hora,
cada noite, a ligacdo entre o professor radiofénico e os alunos (MINISTERIO DA EDUCACAO.
Catdlicos Radicais no Brasil. Brasilia: UNESCO, MEC, 2007, p.155)

Essas préticas politico-juridicas (mantemos a proposi¢do de que os textos ministeriais
adquirem valor juridico quando fundam e sedimentam saberes sociais sob a forma de
diretrizes e normas para a populacio e suas institui¢des) podem ser destacadas no processo de
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constituicdo histdrica do sujeito tutor como um processo de refratacdo de um papel social do
professor. Notemos que elas decorrem também dos modos de constituir o sujeito aluno dos
projetos de educacdo a distancia, que, conforme vimos, historicamente € atendido por um tipo
“especial’, para tomar a Lei 5692/71, de educacdo que nao demanda necessariamente a
formacdo para a docéncia.

Nomear, predicar, porquanto, determinar, ndo constituem apenas fendmenos de base
linguistica, sdo agdes praticas que refletem lugares de questdes politicas e ideoldgicas.
Portanto, dado o percurso que realizamos sobre a constituicdo ideoldgica da EaD e a
legitimagdo de um conceito sobre o estudante, vemos que a designacdo dada ao agente do
processo de ensino-aprendizagem passa por um caminho de descaracterizagdo do professor
para a delimitacdo de um outro espaco de docéncia nao regulamentado, ndo reconhecido

como tal.

A partir da LDB de 1996 e de suas posteriores regulamentacdes € aberto um espaco
para que o lugar da docéncia seja pensado, pois o Ministério da Educacdo caminhou, nos anos
1990, para o direcionamento da institucionaliza¢do da Educacao a Distancia como Sistema de
Ensino e deflagrou uma proposta ptblica de disseminacdo da EaD para atendimento a todos
os niveis de ensino. Esse cendrio modificou alguns fatores que determinam um
reposicionamento do professor no quadro da EaD. A tutoria ndo deixa de existir, contudo, ela
agora abre um espaco legitimo para o professor (chamado de professor conteudista, professor
elaborador). Isso decorre da legitimidade que a EaD assumiu, tendo em vista que nao pode ser
um sistema de ensino disponivel a todos os niveis sem que a fun¢do do professor seja
retomada em sua importancia politica. Todavia, a pratica determina que este professor tem um
lugar fragmentado pela divisdo de suas atividades com o tutor. Entdo, o estudante passa a ter
uma relacao triplamente intermediada: primeiro quando nao estd na institui¢do e recorre ao
recurso tecnoldgico, segundo quando seu interlocutor imediato é o tutor, terceiro quando a
interlocucdo com o professor somente ocorre através do filtro do tutor. Enfim, o processo de
ensino-aprendizagem fragmenta-se. O espaco de docéncia que o tutor ocupava até a década de
1990 (monitoria, mediacdo, orientacdo) como Unico agente na relacdo de interlocucdo com o
estudante, passa a constituir outro espaco, um espaco intermedidrio entre o professor e o
estudante.

O processo de apagamento e fragmentacdo do papel do professor no curso histérico de
consolidagdo de praticas, programas, projetos é atravessado pela ideologia tecnocrética, pelo

apelo as chamadas mdquinas de ensinar e pela fragilizacdo do papel da docéncia. As
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instituicdes de Educagdo a Distancia hoje seguem as diretrizes da LDB de 1996 e do Decreto
5622/2005, de onde extraem seus conceitos basilares. Apenas o Decreto menciona a figura do
professor, sem, contudo, destinar artigo especifico as atribui¢des, ao papel singular que exerce
na EaD.

O tutor nem mesmo € citado nos documentos legais o que coaduna com a auséncia de
regulamentac¢do na lei brasileira. Vamos analisar o recorte extraido da Resolugcdo N° 25, de 05
de junho de 2009 com a qual o MEC estabelece diretrizes para pagamento de bolsas para o
programa Universidade Aberta do Brasil (UAB), documento este que baliza as acdes
institucionais sobre a atividade de tutoria atualmente Este documento traz a caracterizacdo da
funcdo de tutoria e define um processo de retomada e deslocamento no quadro das

designagdes institucionais para o papel da docéncia em EaD:

Rec.15

(cabe ao tutor...) Mediar a comunicacio de contetidos entre o professor e os cursistas;
acompanhar as atividades discentes, conforme o cronograma do curso; apoiar o professor da
disciplina no desenvolvimento das atividades docentes; manter regularidade de acesso ao AVA
e dar retorno as solicitagdes do cursista; estabelecer contato permanente com os alunos e mediar as
atividades discentes; colaborar com a coordenag@o do curso na avaliagdo dos estudantes; participar
das atividades de capacitacdo e atualizagdo promovidas pela Instituicdo de ensino; elaborar
relatérios mensais de acompanhamento dos alunos e encaminhar a coordenacdo de tutoria;
participar do processo de avaliagdo da disciplina sob orientagdo do professor responsavel; apoiar
operacionalmente a coordenacdo do curso nas atividades presenciais nos polos, em especial na
aplicacao de avaliagdes (BRASIL, 2009, p. 11-12)

Notemos primeiro que, por ser documento ministerial destinado a definicdo de
diretrizes para as instituicdes de ensino e com datas posteriores a LDB de 1996, ha a
referéncia as duas instancias pedagégicas: o professor e o tutor. Quando o recorte enuncia que
o tutor deve apoiar o professor da disciplina no desenvolvimento das atividades docentes,
fica clara a defini¢do de dois espacos de atuacdo no processo de ensino-aprendizagem e,
consoante com isso, evidencia-se uma segmentacdo do papel de docéncia pelas atribui¢des do
tutor em relagdo ao professor da disciplina. J4 o recorte 14 define, em nivel ministerial, a
interdependéncias entre as duas fun¢des. Duas questdes recobram uma andlise mais detalhada:
a) o tutor € o sujeito secundario do processo de aprendizagem ja que as disciplinas tém uma
titularidade conferida ao professor, agente principal do processo; b) paradoxalmente, as
funcdes de tutoria consolidam uma pratica de docéncia que fragmenta o lugar do professor
quando este ndo estd em didlogo constante com o aluno, mas é o tutor o sujeito desta pratica
quando cabe a ele estabelecer contato permanente com os alunos e mediar as atividades

discentes; colaborar com a coordenagdo do curso na avaliacdo dos estudantes; participar do
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processo de avaliagdo da disciplina sob orientacdo do professor responsdvel; apoiar
operacionalmente a coordenacio do curso nas atividades presenciais nos polos, em especial na
aplicacdo de avaliacgoes.

Esses movimentos entre a atividade de tutoria e de docéncia incidem, para nds, em
questdes da ordem da disjun¢do do papel do professor no quadro dos cursos da EaD e a
constante reproducdo dos sentidos de tutoria cotejados desde Skinner, pois o tutor continua
sendo o Monitor, o lider de tarefas, o orientador de aprendizagem, o mediador de
aprendizagem, o orientador educacional, o multiplicador e, de tudo isso, resulta uma funcao
docente que ndo-regulamentada mantém tais sujeitos numa posi¢do periférica. Vejamos a

contradi¢do existente entre 0 modo de designar e as orientagdes para as praticas:

Rec. 16

O tutor deve ser compreendido como um dos sujeitos que participa ativamente da pratica
pedagégica. Suas atividades desenvolvidas a distincia e/ou presencialmente devem contribuir para
o desenvolvimento dos processos de ensino e de aprendizagem e para o acompanhamento e
avaliacdo do projeto pedagégico (MEC, 2007, p. 21).

Enquanto mantiver-se, em nivel superestrutural, uma determinacdo especifica para a
funcdo de tutoria que relativize as praticas docentes em EaD, sustenta-se uma pratica de
precarizacdo da funcdo docente e sedimenta-se um lugar de interlocucdo para o estudante
sempre intermediado. Ao mesmo tempo em que o tutor ndo € o professor, na pratica, ha uma
gama de acdes condizentes com a docéncia que precisam ser levadas em conta e apreendidas
pelo tutor da EaD. Este sujeito a quem € dado o espaco fulcral de didlogo com os estudantes

da EaD estd, de fato num lugar fragilizado.

Rec.17

Em qualquer situacdo, ressalta-se que o dominio do conteiido éimprescindivel, tanto para o
tutor presencial quanto para o tutor a distincia epermanece como condicdo essencial para o
exercicio das fungdes. Esta condicdofundamental deve estar aliada a necessidade de dinamismo,
visdo critica e global,capacidade para estimular a busca de conhecimento e habilidade com as
novastecnologias de comunicacdo e informag¢do (MEC, 2007, p. 21).

O recorte 17 evidencia que a funcdo de tutoria deve ser exercida como uma pratica
pedagégica docente, contudo, ndo traz enunciada a orientagdo para que os sujeitos que
exercem a tutoria sejam formados na drea de atuacdo dos cursos em que atuarem. Importa
constatar que as chamadas habilidades com novas tecnologias de comunicacao e informacao,
no quadro atual de desenvolvimento da EaD, condizem com o dominio pleno de acesso as

plataformas virtuais (ambientes AVA).
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A fim de sustentar nossa andlise, citamos abaixo fragmentos de dois editais de selecao
de tutores que indicam a relacdo estreita entre a fungdo de docéncia e a tutoria no campo da
pratica, ja que as institui¢des de ensino mobilizam modos de entendimento sobre a fungao de

tutoria, cotejados pelos mesmos parametros da fun¢do docente:

Edital N° 04/2014 — UFRGS
Selecdo de Tutor

3. DOS REQUISITOS BASICOS

3.1 Possuir formacao em nivel superior e pds-graduagio (mestrado/doutorado em andamento ou
concluido).

3.3 Possuir formacio em areas afins ao componente curricular.

EDITAL N° 01/2014/EaDFSC/UFSC
Selecdo de Tutores

2 - DOS REQUISITOS
2.1 - o candidato deve possuir formacao em curso superior e experiéncia comprovada no magistério
de no minimo um ano no ensino basico ou superior; ou possuir formagdo pés-graduada; ou estar
vinculado a um programa de pés-graduagao;
2.2 - o candidato deve satisfazer os seguintes requisitos relativos a disciplina para a qual concorrera a
vaga:
Disciplinas Requisitos
FSC 9103 - FISICA BASICA C-1

a) curso superior completo em Licenciatura ou Bacharelado em

Fisica;

b) conhecimentos basicos de informatica.

Quadro 9: Textos dos editais de selecdo de tutores da EaD

Os processos discursivos que entendemos determinar os sentidos da forma-sujeito da
FDMEaD para os agentes da EaD, neste caso especifico para a funcao de tutoria, conciliam-se
com a ideologia tecnicista que perdura em suas determinagdes ao longo das praticas histéricas
de determinacdo do lugar social do professor e do tutor. O que vemos com as formas de
designacdo do tutor é um campo simbolico se constitui nos processos determinativos como
reflexos dos modos de sacralizacdo da educagdo a distancia como politica publica “lateral”,
supletiva. E para definir-se em sua supletividade, esta politica precisa de conceitos que
corroborem com suas praticas, para tanto, vemos nos textos legais, a precariza¢do do processo
de ensino, do sujeito de docéncia deste processo quando encontramos formas de determinar
um lugar de docéncia que mantém a ilegitimidade da fungdo, portanto, a negacdo de uma
regulamentacdo profissional.

As designagdes sobre os agentes desse processo permanecem suprimidas, sem um
reconhecimento juridico-politico de seu lugar, o que significa, tomando o movimento
contraditério do processo ideoldgico que permeia as formas de determinacao/designacdo que

subjazem a esta atitude de desconhecimento o processo inverso de delimitacdo de um nao-
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espaco, ou seja, de um espaco de todos e de qualquer um. E pela falta de determinacdo, tanto
quanto, pelas formas determinativas que o texto institucional delimita, disseca os lugares
sociais. A afirmagdo sobre algo ou sua ndo-afirmacdo estdo dialeticamente ligadas aos
movimentos da apropriacdo e da desapropriacdo de condi¢des de existéncia. Nao encontramos
nos textos juridicos a forma Tutor é... ou Professor da EaD é...isso seria reconhecer o
primeiro como uma categoria profissional com todos os encargos politicos, juridicos e
financeiros que isso traz; ao passo que traria para o segundo a legitimacao de que o professor
da EaD traz caracteristicas proprias a modalidade educacional. Parece-nos que os processos
discursivos de constituicio de um lugar de docéncia na EaD sdo tomados como inerentes a
forma lexical “tutor” que enunciada deliberadamente assume formas parafristicas que
sedimentam um espagco ao mesmo tempo de ndo-docéncia.

A lingua € a materialidade por meio da qual é possivel ver a divisdo discursiva entre
espagos de interpretacdo, espacos de intervengdo que movem sentidos estabilizados. E a
lingua uma zona em que os processos discursivos buscam alguma “fixidez”, buscam
momentos de estabilidade. Ao refletir sobre o funcionamento das representagdes e do
pensamento nos processos discursivos, Pécheux (1997b) evidencia que este funcionamento é
(des) regulado por “relacdes de discrepincia da ordem da exterioridade-anterioridade (pré-
construidos; ou a do retorno do saber no ‘pensamento’ o que produz uma evocacao sobre a
qual se apoia a tomada de posicdo do sujeito” (p. 124-125). Por isso, de tudo o que fora
exposto sobre as formas de designar o docente, num primeiro momento substituindo o
professor pelas figuras do orientador de aprendizagem, do monitor, do mediador de
aprendizagem; e, num segundo momento, trazendo a cena novamente a figura do professor
pela divisdo de sua funcdo no quadro institucional, temos como regularidade apenas o
movimento de fragmentacdo de um espago de interlocu¢ao com o estudante. Importa-nos ver
que a defini¢do de quem foi tanto quanto de quem € o sujeito que estuda a distancia, ancora-
se, invariavelmente, na proposicdo das formas de mediacdo, nos espacos dialéticos de
proposicao da aprendizagem. Este momento da reflexdo se faz imprescindivel ao
desenvolvimento da tese, pois € pelo modo que o aparelho escolar recorta as formas de acesso
ao saber, os espacos de interlocu¢do que se vislumbram os processos ideoldgicos de fomento
de modos de escolarizagdo segmentados.

Com Ranciere (1995), temos que a escrita e suas formas de constituicio sao
instrumentos de poder e dao sentido a tipos de ocupacdo de espacos de dizer, assim Ela — a

escrita — “€ coisa politica porque seu gesto pertence a constitui¢ao estética da comunidade e se
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presta, acima de tudo, a alegorizar essa constituicdo” (p. 7). O que o autor entende por
constituicdo estética dispde para nds de questdes relevantes para o entendimento das andlises
que ora fazemos, pois a constituicdo estética deriva do conceito de “partilha do sensivel’, ou
seja, dos modos como as comunidades tomam forma seja pela participagdo em um conjunto

comum ou, inversamente, pela separagcdo ou distribui¢ao. Para o autor:

Uma partilha do sensivel é o modo como se determina no sensivel a relacdo entre um conjunto
comum partilhado e a divisdo de partes exclusivas. Antes de ser um sistema de formas

2

constitucionais ou de relacoes de poder, uma ordem politica é uma certa divisio das
ocupacoes, a qual se inscreve em uma configuracdo do sensivel: em uma relagdo entre os
modos do fazer, os modos do ser e os do dizer; entre a distribuicdo dos corpos de acordo com
as suas atribui¢des e finalidades e a circulacdo do sentido;entre a ordem do visivel e a do
dizivel (p. 7-8 — grifos nossos).

Na medida em que é um modo de determinacdo do sensivel a partilha define espacos —
reais e simbolicos — que se destinam de forma visivel e dizivel a proposi¢ao do que é comum,
do que é proprio. As formas de determinar, portanto, sdo tomadas por Ranciere no quadro de
uma politica de divisdo que passa pela ordem do discurso e das condicdes materiais de
constituicdo. Consoante com Ranciere, analisamos a fun¢do de tutoria como efeito desses
modos de partilhar os espacos reais e simbdlicos, tendo em vista que a funcdo primeira que é
de docéncia sofreu divisdes ao longo da institucionalizagdo da EaD abrindo um campo de
sedimentacdo da fungao de tutoria.

O deslizamento histérico € analisdvel pelo processo de discursivizagdo do lugar
dividido do professor e pela invisibilidade juridica dada ao tutor, no¢do esta que se impds
num deslizamento de sentido sobre as formas de ensinar a distdncia. De uma forma
heterogénea de pensar o papel do professor, ou mesmo de descaracterizd-lo, a tutoria passou a
uma singularidade opacificada pelos modos de producido de sentidos sobre sua condi¢do
social e politica. A palavra tutor serd simplesmente o nome atual que recobre a realidade do
professor da EaD? Ou, ao contrdrio, designa uma maneira especifica de tratar e compreender
o papel docente na EaD? Podemos enunciar um nao-lugar? A auséncia de determinagdo
provoca ao mesmo tempo e, paradoxalmente, um lugar de ineréncia.

Nao tendo uma designacdo para os profissionais, cada instituicdo de ensino constitui
um espaco diferenciado de entendimento do papel desse sujeito. Importa destacar que as
designacdes que seguem, relacionadas aos modos como a instituicdo fala sobre a tutoria,

requerem que voltemos ao quadro anterior em que elencamos algumas defini¢des dos
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documentos ministeriais em seus projetos, programas e convénios para a veiculacdo da

educacgdo a distancia. Vejamos:

Institui¢do Denominagdo para Tutoria
IEPG Educador
UCS Professor
UCB Tutor
UNIVALI Professor-tutor
UNOPAR Orientador académico
UFAL Agente educativo
PUC Orientador de aprendizagem
UnB Docente-tutor
USP Tutor orientador
SENAC Tutor professor
Tutor motivador
Tutor mediador
Tutor online
Tutor Técnico

Quadro 10: Modos institucionais de designa¢do do profissional de tutoria da EaD

A Associacao Brasileira de Educagao a Distancia (ABED) tem adotado a denominacao
Professor-Tutor’>. Em vista dos constantes debates sobre a regulamentagdo da funcao surgiu a
proposicdo do Projeto de Lei n® 2435/2011 (PL2435/2011) que busca, a partir das solicitacdes
da prépria associacdo e dos profissionais, reivindicar que a tutoria ndo seja mais considerada
uma “classe intermedidria” segundo apontamentos do grupo de discussdo EaD-Listas.
Retomamos Ranciere (1996) para elucidar o fato de que entre aos modos de enunciar sobre a
funcdo de tutoria hd lacunas provocadas pelos posicionamentos politicos e ideoldgicos de
identificacdo social do sujeito professor/tutor. O que nos conduz a analisar os modos como a
FDMEaD ¢ trabalhada na heterogeneidade dos cruzamentos histéricos que a constituem.
Notabilizam-se as formas de aproximacgdo da tutoria com o papel de docéncia no campo da
pratica, j4 que € dos movimentos contraditérios das bases que se desestabilizam os saberes
ministeriais que elucidam um papel de instrucdo e de mediacido para o agente que, em tese,
exerce a func¢do pedagdgica de docéncia em relacdo ao estudante da EaD. A dialética entre o
discurso superestrutural (FDMEaD) e a infraestrutura (institui¢des de ensino e seus agentes)
promove deslizamentos, intervengdes nos modos de compreensdo sobre o papel da tutoria.
Vimos isso ainda nos modos como os textos dos editais de selecdo de tutores evidenciam que
o campo da infraestrutura e da praxis social e politica ndo refletem os saberes que buscam
legitimar um papel secundério ao profissional de tutoria. Estabelece-se o contraditorio entre

os discursos da FDMEaD e os modos de compreensio do professor e do tutor em EaD. E das

52 Esta defini¢do consta da bibliografia: GONZALEZ (2005).
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bases que advém um discurso que aventa a legitimidade do papel docente, a necessidade de
formagdo especifica que coadune com as propostas dos cursos ofertados em EaD. Veremos
essas questdes no préximo capitulo em que analisaremos o corpus experimental.

As formas de designar tutor na EaD, as discrepancias, as relacdes historicas e
ideoldgicas com os modos de o Estado usar o aparelho escolar refletem os lugares a partir dos
quais esta “categoria” de profissional fora enunciada e predicada. Guimaraes (2003) diz que
“um nome, ao designar, funciona como elemento das relagdes sociais que ajuda a construir e
das quais faz parte” (p. 54), ou seja, caracteriza um processo de existéncia histérica dos

sujeitos e objetos nomeados. Para Guimaraes a designagdo €

a significacdo de um nome enquanto sua relacdo com outros nomes e com o mundo recortado
historicamente pelo nome. A designacdondo € algo abstrato, mas linguistico e histérico. Ou
seja, € uma relagdo linguistica (simbdlica) remetida ao real, exposta ao real. Por isso um nome
ndo é uma palavra que classifica objetos, incluindo-os em certos conjuntos...os nomes
identificam objetos (p. 54).

Com Guimardes (2002), estabelecemos um alinhamento que auxilia para o
entendimento das formas de designacdo elencadas nesta se¢do para o sujeito professor/tutor.
Vejamos: o autor entende que um acontecimento de enunciacdo se temporaliza! Isso aloca
nossas questdes no quadro nao de sucessividades, ou de continuidades histéricas, mas num
processo em que as formas de designar, redesignar o sujeito que atua como docente na EaD
instaura um antes e um depois, ja que, usando a expressdao de Guimardes, estabelece-seum
presente que abre a uma futuridade e que, incontornavelmente, decorre de um passado que
recobra sentidos no enunciado. A linguagem diferencia no mesmo passo que referencia os
agentes sociais uns em relagdo aos outros, encobrindo a contingéncia e apagando seus efeitos
na enunciacao.

Assim, as condi¢cOes materiais de existéncia dos sujeitos e que levam a
institucionaliza¢do da EaD, ou seja, levam as superestruturas a pensar em outras formas de
escolarizacdo para camadas sociais afetadas historicamente pela exclusdao escolar, pelo
analfabetismo (caso dos programas de alfabetizacdo ja citados), pelo desemprego, pela falta
de instituicdes escolares locais recortam modos de as superestruturas responderem a essas
demandas.

Lingua e historia se confrontam ao tratarmos e pensarmos as questdes de lingua fora
de uma ldgica de estabilizacdo de sentidos, mas como um efeito de deslocamentos

permanentes, de reformulacdes que atestam formas diferentes de organizacdo do social. Ha
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repeticdoes que criam lugares, € isso que estd posto quando o lugar da docéncia em EaD ¢é
fragmentado, realocado em espacos que sustentam efeitos de sentido que institucionalizam
um outro tipo de processo de ensino pautado nos itens lexicais mediacdo, motivacao,
orientacio, ou nos grupos nominais tutoria online, tutoria presencial, tutoria técnica. Este
efeito 1deoldgico que se produz pela materialidade linguistica conduz a vermos nas formas de
designacdo da docéncia e sua passagem para uma funcdo de tutoria como efeitos da
instauracdo de novos significantes na contingéncia de formas de institucionalizacdo de uma
educagdo cujas especificidades resguardam a necessidade e especificidades para a
determinagdo de seus agentes. O deslocamento dos sentidos de professor para tutor e deste
para outras tantas formas de entendimento do papel de docéncia em EaD colocam em tela as
proposicdes de releitura de um espago sécio-histérico que foi sendo refratado ao longo dos
processos de discursivizacao da EaD. Os espacos habitados, ocupados pelos tutores, sujeitos
divididos entre seu direito ao exercicio da docéncia e limitados pelos modos com que sdo
falados institucionalmente, constituem-se politicamente como papéis sociais diretamente
relacionados aos modos como a superestrutura politica recorta o lugar do aluno da EaD. Por
que pressupomos esta questdo? Porque ao designar quem € o professor dos programas de
EaD, superestruralmente estd-se criando uma zona intermedidria entre a escola e a quase-
escola, ou a ndo-escola e determina-se que este espaco € para ‘aqueles que nao puderam
efetuar os estudos na idade regular’, ‘oportunidades educacionais apropriadas’ (LDB
9394/96).

Quando h4 a designacdo do docente/aluno/tutor na FDJEaD ou na FDMEaD julgamos
a inscricao do discurso na ordem de sentido da ideologia tecnicista que atesta sua eficiéncia ao
colocar-se como projecdo de uma memoria do dizer, ou seja, de um dominio de saberes que
determina os espacos sociais e politicos. A reprodugcdo de discursos e suas formas de
designacdo constatadas nas andlises precedentes, produzidos em formagdes discursivas
distintas, acenam para a finalidade de uma sustentacdo mutua. Os interesses constantes da
LDB de 1971 se fundem nos discursos que sustentam o idedrio tecnicista através das formas
de legitimacdo dos conceitos de EaD, de aluno e de professor/tutor. Essas relacdes de
sustentacdo sdo os cruzamentos que, na dispersdo, na heterogeneidade, sustentam as politicas
da EaD. Trata-se de uma heterogeneidade histérica que estd nas formas de retomada

linguistica.
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2.6 Consideracoes preliminares e resultados parciais do capitulo

O presente capitulo e respectivas se¢des buscaram compreender: (a) Como, pelos
processos enunciativos juridicos e ministeriais, chegamos as redes de saberes que constituem
historicamente as subjetividades no campo da EaD?; (b) Como os saberes da FDJEaD
constituem o sujeito (aluno) histérico da EaD? (¢) Como os saberes da FDMEaD constituiram
o lugar de tutoria na EaD? Para tanto, esbocamos os seguintes aspectos:

® um breve percurso descritivo sobre a EaD;

e as condi¢des histéricas de constituicio dos saberes tecnicistas como conjuntura
ideoldgica de deflagracao da EaD no quadro das politicas educacionais, passando pela
conjuntura brasileira e a constituicdio das formagdes discursivas que
institucionalizaram os saberes sobre EaD no pais em sua vinculagdo com a ideologia
tecnicista;

e 0s mecanismos de restricdo, qualificacdo, fixacdo de limites sobre os sujeitos da EaD
no quadro das formagdes discursivas juridica e ministerial da EaD (FDJEaD) e
FDMEaD) que perpassam documentos derivados das politicas superestruturais
tecnicistas do regime militar brasileiro até os anos 2000. Manifestamente as relacdes
intradiscursivas evidenciam o interdiscurso nos processos determinativos e

designativos, sobretudo, em seu teor juridico-politico,porquanto, ideol6gico;

Nesse passo, o que ora apresentamos sao as condi¢des de producdo de um discurso
sobre EaD na ceara da legitimacdo tedrico-pratica a partir da identificagdo com uma rede de
saberes que formata o processo histérico de constituicdo dos saberes sobre a EaD em nivel
superestrutural. Esta rede de saberes é determinada ideologicamente pela FIT, em suma, os
modos superestruturais de legitimacdo da EaD como modalidade educacional oficial entre as
politicas educacionais no Brasil assentam-se sobre bases da ideologia tecnicista. Disso
resultam modos de definir lugares sécio-histéricos aos sujeitos do campo das praticas em
EaD: alunos e professores/tutores.

De exposto, evidenciamosdois resultados preliminares:

I. A EaD tem sua historicidade apreendida nos processos de reproducao das relacdes
de producdo concernentes a sociedade tecnocritica e a consolidagdo da chamada
instrucao programada. O que nos conduz a identificar:

a. A instrucdo programada realizou um projeto de ensino pautado nas chamadas

maquinas de ensino, o que descaracterizou o papel do docente no processo de
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ensino-aprendizagem e alavancou a crenca numa educacdo paramentada por
tecnologias de ensino.

II. O Brasil adotou a politica tecnicista em educag¢do e recobrou os sentidos mais
elementares da instrucdo programada a partir do investimento em uma educagdo
centrada no uso de recursos tecnoldgicos (rddio, televisao). Essa andlise nos leva a
pontuar, no quadro especifico da educagdo no Brasil, que:

a. O processo discursivo de constitui¢ao de politica educacionais pautadas no uso
de tecnologias de ensino para a formacdo de parcelas expressivas da populagcao
evidencia a constru¢do de um lugar politico para a EaD em associacdo direta
com a educagdo supletiva;

b. As relacdes especificas entre os recursos da EaD e a educagdo supletiva
cotejam um espaco especial para a determinacdo de quem € o sujeito histérico
da EaD (aluno).

III.  As andlises dos recortes (Rec.) extraidos dos documentos juridicos e ministeriais,
constituintes do corpus de arquivo, acentuam a sedimentacdo de lugares sociais
especificos para o aluno e o professor (tutor) da EaD a partir das relacdes
interdiscursivas com os saberes tecnicistas, 0 que nos aponta a conclusao de que:

a. O aluno da EaD ¢ o sujeito da educagdo supletiva, distante do ensino realizado
na institui¢do presencial.

b. Ao professor € cotejada uma pratica que o associa as fungdes de monitoria e
instrucdo, caracteristicas descritas como secunddrias em relacdo ao papel

docente dos professores das institui¢des presenciais.

De par com o desenvolvimento do capitulo e suas respectivas conclusdes,
procuraremos, no proximo capitulo, discernir e evidenciar os modos como os sujeitos do
campo da prética constituem imagindrios sobre seus lugares sociais e politicos nos processos
de EaD. A partir da andlise das condi¢des de funcionamento da formacao discursiva de
referéncia — a formacao discursiva institucional da EaD, assim recortada em vista de que € a
seus saberes que os sujeitos do campo da prética estdo vinculados e produzem sentidos,
esbocaremos, pelos movimentos da parafrase discursiva, como a determinagdo e a designagdo
superestrutural estendem seus sentidos, repetem-se, deslocam-se no cendrio infraestrutural;

como o tecnicismo - como ideologia pratica - encontra dissonancias, ressonancias quando
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professores, tutores e alunos sdo tomados em sua constitui¢ao imagindria, em Seus processos
de assujeitamento, reproducao e transformacao.

O capitulo que segue organizar-se-a a partir da defini¢do do mecanismo da parafrase
discursiva segundo um olhar (inter) discursivo como processo histérico que permeia a
enunciacdo; seguindo para a andlise das questdes que concernem a constituicdo dos sujeitos

académicos, tutores, alunos da EaD.
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3. FORMACAO DISCURSIVA INSTITUCIONAL DA EAD

Considerando que os sujeitos, ao enunciarem, inserem-se em lugares sociais,
caracterizados por um processo historicizado de constitui¢do simbolica, este capitulo busca a
percep¢do dos sujeitos agentes das praticas de ensino e aprendizagem em EaD. A fim de

responder as seguintes perguntas de nossa pesquisa:

a) Como os discursos dos sujeitos do campo da prética concorrem para a (re)produgdo ou
a transformacdo dos lugares sociais e historicos perfilados pelos discursos
superestruturais (juridicos e ministeriais)?

b) Como o aluno da EaD apropria-se do lugar que lhe € atribuido pela rede de sentidos
histéricos (juridicos e ministeriais)? Por identificacdo ou tensionamento em relacdo aos

modos superestruturais de determinar este lugar?

Para tanto, buscamos analisar como o discurso materializado na base, ou seja, nas
formas como as politicas que trataram e tratam da EaD tém seus pressupostos retomados ou
problematizados quando os sujeitos da pritica ocupam os lugares sociais e posicoes
enunciativas. Partimos, portanto, do reconhecimento dos sujeitos sobre o processo em que
estdo envolvidos e a percepcao sobre si mesmos como “pecgas” desse processo para podermos
entender como os sabres superestruturais — Estado — se materializa nas praticas desses sujeitos

realmente praticantes da EaD como politica educacional.

O teor de tal explanagdo encontra justificativa no fato de que a EaD converge com
uma continuidade das politicas publicas de educagcdo de adultos que, no plano formal,
buscaram uma efetiva abertura do sistema de ensino a parcelas populacionais isoladas por seu
estado demografico, social e econdmico. Para tanto, a formacdo discursiva de referéncia
(FDR) a ser colocada no centro dos cruzamentos de sentidos estabelecidos neste trabalho € a
Formacao Discursiva Institucional da Educac¢do a Distancia (FDIEaD) da qual as ressonancias
e dissonancias no tocante as formas de dizer sobre EaD se colocam em perspectiva de anélise.
Essa FD de referéncia nos coloca no lugar de onde podemos ilustrar as interferéncias das
demais FD's (FDJEaD e FDMEaD) na constru¢do de um imagindrio sobre os sujeitos que

atuam na EaD e sobre a prépria institucionalidade desse sistema de ensino.

Para trabalharmos com as questdes elencadas, este capitulo divide-se em trés secoes
que visam a reflex@o sobre: (a)Formagdo Discursiva de Referéncia, se¢do em que situamos o

porqué de cotejarmos um gesto de andlise que passe por esta categoria analitica; (b) o



interdiscurso e o processo de verticalizagdo de saberes no intradiscurso (momento como
entendemos a vinculagdo com as andlises realizadas no capitulo 2 no que tange a historicidade
dos mecanismos enunciativos, investigados com base no conceito de paréfrase); (c) a
materializacdo das politicas para EaD em discursividades do campo da pratica de ensino
aprendizagem. Esta dltima secdo, por conseguinte, subdivide-se em 4 subsecoes de andlise das
sequéncias discursivas de referéncias organizadas como segue: (i) Educagdo a Disténcia é€...;
(i1) O aluno virtual €...; (iii) De professor a tutor: a fragmentacdo do lugar de mediacdo na

producdo de conhecimento; (iv) Aluno virtual: apropriacdo de um lugar subjetivo.

3.1 Formacao Discursiva de Referéncia

Esta secdo discorre sobre o conceito tedrico-metodolégico de Formagdo Discursiva de
Referéncia (FDR). Nesta pesquisa, este conceito é tomado como a FD que determina os
discursos do campo da pratica de ensino-aprendizagem em EaD e reflete os cruzamentos
interdiscursivos superestruturais (tratados no capitulo anterior) nos processos enunciativos dos

sujeitos académico, tutor e aluno.

Uma FDR consiste num dominio de formacdo de saberes no espaco contraditério
relacional de varias FD's. O interdiscurso, em seu papel balizador de retornos da memoria,
coloca em didlogo FD's heterogéneas cujas condi¢cdes de formagao pressupdem um amplo

leque de desencontros, encontros, repetibilidade e negacao de saberes.

Destaquemos que as condi¢des de formac¢do da FDR conciliam, pelo movimento
contraditério, a existéncia de vérias FD’s, as quais permitem recortes no ambito das
sequéncias discursivas de referéncia conferindo-lhes identidade. Assim, as condicdes de
formacdo da FDR dependem do constante embate simbdlico entre as condi¢des de producido
de sequéncias discursivas que, geradas no espaco das atualidades, contemporineas de
individuos interpelados em sujeitos da enuncia¢do, em lugares e posi¢des de enunciagcdo
diversas e heterogéneas, alimentam e permitem que, pelo movimento contraditério, as FDR

passem pelo processo de constante reconstitui¢do. Para Courtine (2009):

No plano de constitui¢do do corpus, a inscri¢do de um enunciado num conjunto de formulacdes
—como “um né em uma rede” — devera ser caracterizada a partir de uma pluralidade de pontos,
constituindo, ao redor de sequéncias discursivas tomadas como ponto de referéncia, uma rede
de formulagdes extraidas de sequéncias discursivas, cujas condi¢des de producdo serdo, ao
mesmo tempo, homogéneas e heterogéneas em relacio a sequéncia discursiva de referéncia. (p.
90)
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Nesse passo, a FD que possibilita a andlise dos processos enunciativos traz uma
caracteristica fundamental de estar na base da referéncia para a constitui¢do dos sentidos para
o sujeito do discurso, base a partir da qual o interdiscurso se faz projetar, atualizar, renegar, na
instancia da sequencializa¢do discursiva pelo sujeito da enunciacdo, através do encaixe de
Sequéncias Discursivas de Referéncias (SDR). Assim, definimos que na FDR — dominio de
processos discursivos desiguais e contraditérios, as SDR encontram seu canal de
pertencimento. A referéncia traz a pauta que a enuncia¢do, ao alocar-se numa rede de
formulacdes que lhe ddo um referencial, constitui um espago de dominancia, de reproducdo
possivel no espaco de tantas outras possibilidades de redes de reformulagdes. Escolher uma
SDR equivale a determinar a pertinéncia histérica de uma conjuntura, a situar a producao
dessa sequéncia na circulacdo de formulagdes, trazidas por sequéncias discursivas que se

opOem, se respondem, se citam.

Tenhamos em conta as condi¢des de articulagdo no enunciado de referéncia dos
processos interdiscursivos (Dominio de Meméria - DMem™) e sua materializa¢io nos
processos de atualizacio (Dominio de Atualidade — DAct™*) por um sujeito enunciador.
Reiteremos que a atualizacdo ndo condiz cronologicamente com a retomada de processos
interdiscursivos que alimentam os sentidos da SDR, mas também o esquecimento, a
denegacdo, a transformacao, a ruptura. A partir disso, podemos constatar que nao se trata de
uma relagdo meramente de ordem de retomada de saberes que constituem a SDR, mas de
retorno de sabres na SDR que no processo contraditério de sua constituicdo, aparecem pelo
viés da negacdo, da ndo identificacio. O dominio de memoria, inobstante, sua fungdo
referenciadora, representa o discurso transverso no processo discursivo do sujeito da
enunciacao, e representa ainda a regulacao para o sujeito da enuncia¢do da relacdo a uma sdr

constituida em condi¢des de producdo especificas nos processos contraditérios de formacgao.

Para Courtine, as relagdes estabelecidas entre uma FDR e as SDR que a ela estdo
associadas passam por movimentos de antecipagcdo, de atualizacdo, de dissociagdo e de
associacdo, pois ao passo que uma FDR ¢é determinada por um dominio associado que é o
interdiscurso cuja caracteristica € a colocacdo em circulacdo de redes de memoria, de
materialidades histdricas e sociais que antecedem a reformulacdo do enunciado na FD, hd um

movimento de antecipacdo e de dissociagdo. A partir disso, a SDR como efeito das relagdes

3Nos termos de Courtine (2009, p. 110-111).
>*Nos termos de Courtine (2009, p. 110-111).
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da FDR com o interdiscurso, cujos enunciados sdo a materialidade da rede de memoria que
delimita os saberes da FDR, mantém uma relacdo de atualiza¢do dessa memoria pela acdo de
associacdo com os saberes da FDR. Assim, interdiscurso (antecipacdo) associa-se ao
intradiscurso (atualiza¢io) a fim de que os saberes se reproduzam na enunciagdo como efeito
de uma tomada de posi¢cdo numa conjuntura dada. E esta conjuntura que ocasiona a tomada de
posicdo € a reativacdo de saberes dessa memdria discursiva que tende sempre a projetar-se
nos agenciamentos de subjetivacdo, fazendo com que o sujeito enunciador, compelido a
enunciar e a ocupar uma posi¢ao subjetiva, seja efeito das associagdes com a forma-sujeito da

FD que representa a matriz de sentidos, a familia parafrastica.

O dominio de memoria, pensado por Courtine (2009) como ‘“dominios de
formulacdes-origem: O dominio de formulacdes-origem nao atribui, de modo algum, um
“comego” ao processo discursivo, mas constitui o lugar onde se pode determinar, no
desenvolvimento do processo discursivo, o surgimento de enunciados que figuram como
elementos do saber préprio a uma FD” (p. 112). O conjunto de sequéncias discursivas que
pré-existem a SDR, entra com formulagdes que aparecem nas sequéncias discursivas do
dominio de memoéria, em redes de formulagdes a partir das quais serdo analisados os efeitos
que a enunciacdo de uma sdr determinada produz no interior de um processo discursivo
(efeitos de lembrangas, de redefinicdo, de transformagdo, mas também efeitos de

esquecimento, de ruptura, de denegacgao do ja dito). Ainda com Courtine (2009):

E a partir do dominio de meméria que poderemos apreender os funcionamentos discursivos de
encaixe do pré-construido e de articulagdo de enunciados (no sentido dado a estes termos): isso
equivale a dizer que o dominio de memdria representa, num plano de organizacdo de corpus
discursivo, o interdiscurso como instancia de constitui¢do de um discurso transverso que regula
para um sujeito enunciador, produzindo uma sdr em cp determinadas [...] € a partir do dominio
de memdria que se poderd aproximar os processos que garantem a referéncia dos nomes por
um sujeito e autorizam, assim, a predicacdo e a correferencialidade (p. 112).

A partir do delineamento de um caminho significante para a constituicdo do enunciado
como referéncia e elemento de saber abre-se a constituicio de sua recomposi¢cdo na
enunciacdo de uma posi¢ao-sujeito. Essa recomposicdo coloca em tela o atravessamento do
saber referenciado neste enunciado atualizado no intradiscurso de uma sequéncia discursiva
em condicdes de producdo especificas: “A nocdo de memoria discursiva diz respeito a
existéncia histérica do enunciado no interior de préticas discursivas regradas por aparelhos

ideoldgicos ...” (COURTINE, p. 106).
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O que cabe ao analista é o gesto interpretativo ocasionado pela relacdo das sequéncias
discursivas recortadas para andlise, nos termos de Courtine (2009), com seu dominio de
memoria (DMem), o dominio de atualidade (DAct) e o dominio de antecipacao (DAnt). Disso
resulta que o gesto de andlise serd pautado por um movimento que perpassa a enunciacao no
tensionamento entre sua atualidade, em condi¢des de producdo especificas, e a rede de
memoria cujas filiacdes permitem a verticalizacdo dos sentidos na horizontalidade do
enunciado pelo processo parafrastico. Nos termos de Courtine (2009), visamos a reflexao
sobre (a) “Como o trabalho de uma memoria coletiva permite, no interior de uma FD, a
lembranga, a repeticdo, a refutacdo, mas também o esquecimento desses elementos de saber
que sdo os enunciados?”; (b) “(...) sobre que modo material existe uma memoria discursiva?”

(p. 106).

3.2 Do interdiscurso no nivel das formulag¢oes

Esta secdo define-se pela abordagem do processo de verticalizacio dos saberes

interdiscursivos no intradiscurso.

Operacionalmente, a AD propds um procedimento analitico que envolve, por um lado,
a tomada de conceitos novos para as Ciéncias da Linguagem e, por outro, um entendimento
diferenciado de enunciado e enunciacdo, tido em sua dimensdo histérica de retomada de
memoria. A partir disso, Courtine (2009) destacou a existéncia de dois niveis fundamentais na
descricdo do trabalho dos sentidos no interior de uma FD: nivel do enunciado [E] e nivel da

formulacdo [e].

Esses dois movimentos de constituicao do discurso pressupdem o modo de existéncia
do discurso e o colocam como objeto de andlise, permitindo, a partir de uma concepg¢do
arqueoldgica do processo discursivo, organizar seus modos de constituicdo. O nivel do
enunciado [E], seguindo a teoria foucaultina de formagao discursiva, € anterior ao processo de
enunciagdo proprio da formulagdo ou reformulacido, uma vez que é o enunciado ou sua
pluralidade, organizado em redes de associagdes que permite a previsdo de lugares de
enunciacdo, ou seja, de formulacdo. O enunciado [E], nesse sentido, permanece no nivel do
interdiscurso como um saber perene em relacdo aos movimentos histéricos e que, em sua

perenidade relativa, permite a reformula¢do, a constante mobilidade associativa de saberes no

interior da FD.
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O nivel da formulacdo [e], por conseguinte, coloca o enunciado no processo de
rearticulacdo, de reproducdo, ndo desconstruindo suas relacdes, mas retroalimentando a rede
de associacdes. E nesse sentido que a formacdo discursiva ndo pode ser considerada uma
unidade impassivel de divisdo, pois sua constituicao é contraditéria, de forma que a rede de
enunciados que se forma os coloca em constante choque, em relacio de oposi¢do, de
reconhecimento em vista da posi¢do-sujeito e de sua relacdo com a forma-sujeito da FD. Nem
sempre E tem seus sentidos reproduzidos no enunciado do nivel da formulagdo, pois esta é

passivel de deslizamento na ordem dos sentidos como efeitos da inscricao do sujeito na FD.

A partir do ponto de vista de Courtine, ancorado na concepg¢ao foucaultina, se hd dois
niveis fundamentais de materializacdo do processo discursivo, a saber, o nivel do Enunciado
[E] e o da formulagao [e], o que se entende por sujeito alinha-se também a esses dois niveis:
se E estd para a FD na relacio de associacdo de saberes, anterior a formulacao, e se esse nivel
— e - coloca o enunciado como a esfera de dispersdo da FD e de descontinuidade em seu
proprio interior, uma vez que a rede de associagdes entre enunciados estabelece a contradi¢dao
marcada em diversas posi¢oes de sujeito e efeitos sujeito possiveis a partir do sujeito de saber
da FD; se essas posicoes e efeitos, relacionados ao sujeito de saber ancorado em E, constituem
alocacdes para o nivel da formulacdo — e, o sujeito de E — sujeito de saber da FD e o sujeito
do efeito — sujeito de e, ocupante do espaco vazio da identificacdo ou desidentificagdo,
estabelecem os dois niveis de subjetividade com que o processo discurso se constitui. Para
tanto, o nivel da formulagao — intradiscurso- coloca em tela o sujeito enunciador identificado,
alocado num espaco de saber e de dizer delineado no nivel dos enunciados (E) possiveis do

interdiscurso. Para Courtine:

Essa funcdo vazia que a Arqueologia descreve, indiferente aos sujeitos enunciadores que vém
preenché-la, € o lugar do sujeito universal préprio a uma determinada FD, a instincia de onde
se pode enunciar “todos sabem ou veem que” para todo sujeito enunciador vinda situar-se num
lugar determinado, inscrito nessa FD, por ocasido de uma formulacido. Assim, é o ponto onde
se ancora a estabilidade referencial dos elementos de um saber. Esse lugar, entdo, s6 é vazio na
aparéncia: ele é preenchido de fato pelo sujeito do saber proprio a uma dada FD e existe na
identificacdo pela qual os sujeitos enunciadores vém encontrar nela os elementos de saber
(enunciados) pré-construidos de que eles se apropriam como objetos de seu discurso, assim
como as articulacdes entre esses elementos de saber que asseguram uma coeréncia
intradiscursiva a suas declaragdes. (2009, p. 87)

A posicao de sujeito é uma fungdo a ser ocupada e coloca em questdo a defini¢do de
sujeito distante da caracteristica de subjetivacdo como relacdo individuo-enunciador, mas

como efeito-sujeito historicamente e ideologicamente determinado.
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A relacdo do sujeito enunciador com os saberes proprios de uma FD, em tese, com o
sujeito universal do saber, ocorre de forma descontinua, uma vez que os saberes reproduzidos
pelo enunciador em sua enunciagdo advém do saber deste sujeito universal. Contudo, este
gera varias posicoes de sujeito contraditérias entre si, pois o saber, mesmo recortado numa
FD, nunca pode ser uno, sendo a investigacdo estaria fadada 2 inexisténcia. E justamente a
relacdo de deslocamento no interior dos saberes de uma FD que proporcionam a dialética
necessdria 2 organicidade de sua existéncia. E no contato entre o saber do sujeito universal
com os recortes de lugares de enunciagio para os sujeitos enunciadores que a FD se fragmenta
em seu proprio movimento constitutivo. Emerge, por conseguinte, a no¢do de FD hibrida e

contraditdria.

Para Courtine, o que esta no nivel do enunciado [E] destaca-se pelo papel de elemento
do saber proprio de uma FD determinada. H4 em sua natureza o papel de repetibilidade. Este
se situa na linha da verticalidade, é préprio do interdiscurso. Por outro lado, esta verticalidade
sofre, no processo de enunciacdo, uma horizontalizacdo que estd no nivel da formulagdo [e], e
que, consequentemente, materializa o interdiscurso, dado que [e] é uma sequéncia linguistica
de dimensdo sintagmadtica, cujo papel fundamental é possibilitar uma (dentre tantas)
reformulacdo possivel de [E]. Dessa forma, [e] marca a presenca de [E] materializada
linguisticamente. Assim, temos por base que o discursivo promove a articulacio do
interdiscurso com o intradiscurso e esta articulacdo produz efeitos discursivos especificos,
determinados pelo que pode e deve ser dito no interior de uma FD. A inser¢do de [E],
dimensao vertical, em uma sequéncia linguistica [e], dimensao horizontal, € a prépria esséncia

do processo discursivo.

Nesses termos, enquanto o interdiscurso regula o deslocamento dos saberes, cabe
ao intradiscurso realizar a sequencializacdo desses elementos de saber, linearizando o que esta
no interdiscurso. Essa linearizacdo ou “a horizontalizacdo da dimensdo vertical de
constituicdo do enunciado € contemporanea da apropriacdo por um sujeito enunciador [L]”,
como menciona Courtine (2009, p.251). [L] se apropria dos saberes interdiscursivos devido a
ocupacdo de um lugar determinado numa FD, em uma situacdo de enunciacdo dada e essa
‘ocupacao’ decorre de certo movimento de diversificagdo, de diferenciacdo, porquanto, de

contradicdo no espaco enuncidvel que se apresenta. Para Courtine (2009)

(...) o interdiscurso de uma FD deve ser pensado como um processo de reconfiguracio
incessante no qual o saber de uma FD ¢ levado, em razdo das posi¢des ideoldgicas que esta FD
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representa em uma conjuntura determinada, a incorporar elementos pré-construidos produzidos
no exterior de si mesmo (...) (p. 100).

Em resumo, portanto, a formac@o discursiva consiste em um dominio associado de
memoria, por sua constituicdo em rede, uma vez que os enunciados atualizam outros e sdao
parte de uma memoria social, histérica capaz de agenciamentos subjetivos e que € retomada
quando os sujeitos ocupam seus espagos de dizer que sao as posi¢des de sujeito. O processo
de assujeitamento’> é materializado no processo discursivo pela relacdo de identificacdo entre
os sabres da FD e as posicoes subjetivas que se constituem nela. Concebemos a subjetividade
como um efeito de agenciamentos enunciativos que recortam posicdes de enunciagdo dentro
de contextos de saber historicamente e ideologicamente delineados. Contudo, ha que se
considerar que a FD em sua particularidade de regulacao de saberes recortados nas formagdes
ideoldgicas € passivel de rupturas em sua ordem significante, uma vez que os sujeitos, ao se
identificarem com a forma-sujeito de uma FD, o fazem de modos particulares, o que instaura

diferentes posi¢des-sujeito no interior de um dominio de saber.

Concebemos, portanto, uma posicdo de sujeito como uma relagdo determinada que se
estabelece em uma formulacdo entre um sujeito enunciador e o sujeito do saber de uma dada

z

FD. Essa relacdo ¢ uma relagdo de identificacdo cujas modalidades variam, produzindo
diferentes efeitos-sujeito no discurso. (COURTINE, 2009, p. 88).

A constatacdo de que o lugar social é aquele que sofre a fragmentacao das relacdes do
sujeito com sua histdria e suas determinagdes politicas e ideoldgicas nos leva a consideracao
de que os processos de subjetivacdo deslocam-se a medida que a subjetividade, em seu
percurso histérico, fragmenta-se pelo acesso a outros saberes, a outros lugares sociais. O
sujeito, para tanto, ¢ fragmentado em todas essas instancias: a social — empirica, a ideoldgica
— posigao-sujeito e desses espacos de constituicdo emanam os sentidos em sua condicao

politica e ideoldgica.

Trabalhando com uma teoria do discurso que presume processos de correspondéncia
discursiva ou de transformacdo dos sentidos entre ocorréncias de enunciados [e] em sua
relacdo com [E], Michel Pécheux (1969, 1975) incorpora a AD o que chama preliminarmente,
em 1969, de dominio semantico, quando enuncia que um discurso é sempre referido “ao
conjunto de discursos possiveis a partir de um estado definido das condi¢des de producdo”(p.
79). Em 1975, essa relagdo de referéncia a discursos possiveis € conectada a producio de

sentidos em relagdo a certas regides de saberes de determinam o que pode e deve ser dito, ou

%5 Vide capitulo 1.
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seja, entra em cena o conceito de formagdo discursiva como o campo do que Courtine

determinou por nivel do enunciado [E]. Vejamos os pressupostos da AAD-69:

(...) um discurso ndo apresenta, na sua materialidade textual, uma unidade orgdnica em um so
nivel que se poderia colocar em evidéncia a partir do préprio discurso, mas que toda forma
discursiva particular remete necessariamente a série de formas possiveis, € que essas remissoes
da superficie de cada discurso as superficies possiveis que lhe sdo (em parte) justapostas na
operacdo de andlise, constituem justamente os sintomas pertinentes do processo de producio
dominante que rege o discurso submetido a andlise (1997a, p. 105 — grifos nossos).

Em 1975, Pécheux e Fuchs (1997¢) traduzem melhor a perspectiva do que consideram
um dominio semantico e sua importancia para a teoria do discurso em constru¢ao. Ao assumir
o fato de que os sentidos estabelecem-se num quadro relacional ideologicamente definido

com base no processo de organizagao das formacdes sociais, 0s autores pontuam que

(...) a producdo de sentidos é indissocidvel das relagées de pardfrase entre sequéncias tais que
a familia parafrdstica destas sequéncias constitui o que se poderia chamar a ‘matriz do
sentido’. Isto equivale a dizer que € a partir da relag@o no interior desta familia que se constitui
o efeito de sentido, assim como a relagdo a um referente que implique este efeito. (1997c, p.
169 — grifos nossos).

Essas defini¢des comportam dois outros encaminhamentos da teoria do discurso de
Pécheux: primeiro, ela remete ao fato de que o sujeito, em sua condi¢do de interpelacdo
ideoldgica, apenas cré estar na fonte de seu dizer (esquecimento n° 1), j4 que o processo
discursivo esboca pelas relagdes de pardfrase um efeito-sujeito produzido pela constante
realocacdo de sentidos, pelo constante retorno do interdiscurso no intradiscurso do sujeito da
enuncia¢do, estamos na zona relacional entre [E] e [e]. Quando o sujeito julga estar na fonte
do sentido ele estd operando pela eficdcia da ideologia, j4 que a busca pela reiteracao dos
sentidos (retomada) coloca o sujeito na zona de sua interpelacdo ideoldgica, do
desconhecimento de sua condi¢do de sujeito interpelado, movimento que fortifica a ideologia
pela qual o sujeito € interpelado. Diante disso, passaremos a falar sobre o conceito de

pardfrase discursiva que coloca em operacionalizacio os niveis do Enunciado e da

reformulacdo como préprios do processo discursivo.

3.2.1 Parafrase Discursiva

Nesta se¢do, como o intuito de evidenciar os processos interdiscursivos e
intradiscursivos (relacdes entre E — e), buscamos explanar sobre o conceito de paréfrase

discursiva.
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Coracini (2003) evidencia que os estudos sobre pardfrase sdo motivados por questdes

que visam saber se

...& possivel falar da “mesma” coisa sob formas diferentes? Serd que a forma ja ndo transforma
necessariamente a coisa que é, contraditoriamente, sempre o mesmo e sempre diferente? Seria
possivel conferir a pobreza para os ricos os mesmos atributos que ela teria para os pobres? Se
as condi¢des de producdo ndo sdo sem consequéncia para a producdo de sentidos, seria
possivel falar de identidade da coisa? (p.5)

Fuchs (1985) propde uma anélise do processo parafristico a partir de trés dimensdes
de reconhecimento: a) como equivaléncia; b) como sinonimia; ¢) como reformulacao. Esses
movimentos da materialidade da lingua pressupdem igualmente modos de concepg¢do acerca
da prépria lingua em sua relagdo com o sujeito e com os sentidos. Equivaléncia e sinonimia
repousam sobre a crenca na existéncia de identidades entre enunciados (frases) e que
aproximam a teoria gramatical da prética 16gica de estabilizacdo de um sentido nuclear e
objetivo cujas variancias subjetivas sdo tomadas como elementos secundarios no processo de
andlise do fendmeno linguistico. Tomadas no campo gramatical, para usar um exemplo

simples, vemos a relag@o entre frases de estrutura ativa e de estrutura passiva:

a- A universidade estabeleceu limites de retirada de livros semanais para os
estudantes.

a’- Foram estabelecidos pela universidade limites semanais de retirada de livros para
os estudantes.

b- Meu vizinho construiu uma taipa de pedra

b’- Uma taipa de pedra foi construida por meu vizinho

Os enunciados a e a’, b e b’ significam, segundo os pressupostos gramaticais e 16gicos
de equivaléncia semantica, a mesma coisa de um lugar de interpretacio que vise a
metalinguagem, que esteja ocupado em estabelecer modos de articulagdo sintdtica que
evidenciam a esterilizacdo dos sentidos do enunciado, podendo ser tomados um pelo outro.
Para a autora, tanto a equivaléncia (origem logica) quanto a sinonimia (origem gramatical)
coadunam no ponto em que tratam a parafrase como uma “relacdo virtual” (p. 134) e nao
como uma ‘“relacdo atualizada do discurso”(1985, p. 134), aquela abstraindo toda a pratica
linguistica concreta dos sujeitos. Todavia, Fuchs reitera“que as variagdes subjetivas estdo
longe de serem insignificantes”(op. cit. 132), pois é impossivel apagar as diferencas em

proveito somente de semelhangas 6bvias.
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Do ponto de vista da reformulacdo (lembremo-nos do que Courtine (2009) entende por
formulacdo), Fuchs tangencia a parafrase como um modo de dizer o mesmo, mas levando em
conta a apropriacdo subjetiva, as condicdes contextuais da enunciagdo, fatores que
corroboram para o esvaziamento de um conceito de plena identificacdo entre enunciados e
seus sentidos. Assim enuncia a autora: “...da identidade seméantica possivel a alteridade
manifesta, se estende um continuum sobre o qual os sujeitos estabelecem limites de tolerancia
varidveis. A pardfrase oscila, assim, entre a reprodugdo pura e simples do contetido e a sua

deformacio’®” (p. 134).

Ao passo que os estudos 16gicos e gramaticais da linguagem tomam tradicionalmente a
parafrase como um movimento de repeticio do mesmo, de sinonimia, pen’frase57, os estudos
do discurso, especialmente a AD, cotejam o conceito de pardfrase no campo do deslocamento,
ja que a propria noc¢do de retomada de saberes contém em si a dialética do que € formulado
em uma relagdo orgénica com processos semanticos de retomada de uma memoria discursiva.
Ultrapassando uma questdo puramente linguistica, a teoria do discurso trata a parafrase como
uma questao histérica e ideoldgica. Disso resulta o fato de que o movimento de retomada de
sentidos ultrapassa a plena identificacdo e o pleno redobramento, para abrir caminho ao

deslizamento, ao deslocamento permanente ja que a lingua e a histéria se confrontam.

Segundo, as relagdes de tomada de sentidos conformados no que Pécheux (1997a)
chama de matriz de sentido/familias parafrasticas poderia induzir a um posicionamento
subjetivo de pura repetibilidade e de encerramento dos sentidos num tnico € mesmo formato.
Todavia, o que escapa ao repetivel € o que faz com o que o processo discursivo distinga-se de
um puro descritivismo textual para colocar em voga um sujeito que simbolicamente
representa o real por diversos modos de reconhecimento de seu lugar subjetivo. O que
queremos dizer com isso € que a formacao discursiva como a regiao das familias parafrasticas
e que o sujeito interpelado quando ocupa uma posi¢do numa dada FD, ao enunciar, ndo
necessariamente estd redobrando sentidos, mas pode promover o deslocamento ji que o
discurso € efeito de processos histdricos e sociais e as repeticdes podem organicamente criar
lugares diferentes. A no¢ao de FD é colocada por Pécheux como uma no¢ao de regionalizacao
de saberes permeada pela ideologia, pois a lingua se inscreve na histdria e € constitutiva da

formacdo subjetiva, para tanto, a inscri¢do do sujeito enunciador numa determinada regidao de

% O termo “deformagdo” no contexto de escrita de Fuchs ndo é tomado no sentido de m interpretacio ou deturpagdo, mas de
mudanga, alterac@o na forma e no sentido.

SFrase ou recurso verbal que exprime aquilo que poderia ser expresso de outra forma, mas com a garantia de identidade
semantica.
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sentidos se dd pelo recorte das formagdes discursivas que presumem, invariavelmente, um
lugar para a parédfrase no encontro com a histéria. O que aventamos € que todo movimento de
redizer implica uma tomada de posicdo em relacdo a uma memoria do dizer [E] e uma
atualidade da enunciacdo [e] com todas as conting€ncias que alocam o sujeito em certos
dominios seméanticos [FD]. Isso faz da parédfrase, tomada sob a 6tica da andlise do discurso,

um dos exercicios mais complexos de linguagem,

Incorporemos ao que ja foi dito que o discurso parafrastico tem a finalidade de
sustentacao mutua. As formacgdes discursivas sustentam uma rede de sentidos legitimando
modos de dizer, de representar o real para os sujeitos inscritos na FD. A parédfrase desloca os
sentidos na contingéncia histérica de seu aparecimento reiterando o trabalho ideoldgico da
interpelacdo. Por isso, o movimento parafrastico tangenciado por Pécheux trabalha sobre a
manutencao de certos paradigmas e saberes que dominam ideologicamente um discurso. Em
cada dominio discursivo a parafrase trabalha de forma diversa, atendendo a certas formas de
organizagdo social e € isso que faz da parafrase um mecanismo de materializacdo da ideologia
na linearidade da lingua, ou seja, um efeito do atravessamento do eixo vertical — interdiscurso
— no eixo horizontal — intradiscurso, que gera efeitos de sentidos diversos. Para Pécheux

(19970):

(...) o mesmo sistema de representacdes se reinscreve através de variantes que o repetem
progressivamente; € esta repeticdo do idéntico através das formas necessariamente diversas que
caracteriza, a nossos olhos, o mecanismo de um processo de producio; a ‘estrutura profunda’
aparece assim como um tecido de elementos solidarios, instalando-se e assegurando-se a si
mesma através e efeitos metaféricos que permitem gerar uma série quase infinita de
‘superficies’ pela sua restri¢do a limites de funcionamento (...) (p. 97).

A objetividade da lingua ndo estd alicercada na norma, ela é articulada
permanentemente a transformacdo do objeto linguistico. Este € reflexo das alteragdes do
sistema de normas ja que na qualidade de materialidade, de corpo que reflete simbolicamente
o corpo social, a lingua possibilita que novos significantes se criem no acontecimento

concreto do campo da praxis, por sujeitos concretos.

Em Semaéntica e Discurso ([197558] 1997a), Pécheux coloca em tela o conceito de
discurso-transverso como o efeito da determinacdo do interdiscurso (exterioridade do
enuncidvel) na tomada de posi¢do do sujeito enunciador. Assim, a FD — dominio semantico,
espaco do repetivel, da tomada de posi¢do enunciativa para o sujeito em sua condicdo de

interpelacdo - € um “espaco de reformulacdo-parafrase onde se constitui a ilusdo necessaria de

38 Referimo-nos 2 publicacdo do original em Francés.
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uma intersubjetividade falante pela qual cada um sabe de antemao o que o outro vai pensar e
dizer..., € com razdo, ja que o discurso de cada um reproduz o discurso do outro...” (p. 172).
Para o autor, esta ilusdo € parte fundante do processo de assujeitamento e de redobramento de

sentidos na contingéncia histdrica de apropriacao das posi¢cdes-sujeito. Ainda:

Nessas condic¢des, a tomada de posi¢do resulta de um retorno do Sujeito no sujeito, de modo
que a ndo-coincidéncia subjetiva que caracteriza a dualidade sujeito/objeto, pela qual o sujeito
se separa daquilo de que ele ‘toma consciéncia’ e a propdsito do ele toma posicdo, é
fundamentalmente homogénea a coincidéncia-reconhecimento pela qual o sujeito se identifica
consigo mesmo, com seus semelhantes e com o Sujeito. O desdobramento do sujeito — como
tomada de consciéncia de seus objetos — € uma reduplicacdo da identificacdo... (p. 172).

Ao analisar o processo de parafrase em sua relacio com o mecanismo discursivo de
recobrar os sentidos de uma memoria discursiva, histérica e ideoldgica, Orlandi (1999) nos
auxilia para a compreensdo do que fora exposto até o momento sobre o mecanismo de
parafrase dentro de uma 6tica da AD pecheuxtiana. Vejamos os exemplos trazidos pela autora
para os modos como a palavra “liberdade” € alocada nos enunciados da década de 1960, como

efeitos da simbolizacdo do politico e sua reproducao em larga escala.

a. E proibido proibir!
b. Faca amor e nao faga guerra!

c. Paz e amor!

Orlandi entende que os enunciados a, b, ¢ relacionam diferentes formulagdes para os
sentidos da liberdade, j4 que o processo historico-social da década de 1960 presumia, no
contexto brasileiro de regime militar, o esvaziamento do conceito de liberdade e conduzia as
massas ao movimento contraditério de resisténcia social em relacdo a redugdo dos direitos

sociais e politicos dos sujeitos.

Tomando um espago temporal entre a década de 1960 e o ano de 1998, a autora analisa
outro enunciado que evidencia o processo de discurso-transverso cotejado por Pécheux em
Semantica e Discurso e a relagdo entre Enunciado [E] e formulacdo [e] trabalhados por
Courtine (2009). E colocado em andlise um enunciado recortado de um poster colocado no
metrd de Paris a que a autora descreve: “um casal nu, tatuado com flores no peito, dirigindo-
se a uma exposi¢do, e, embaixo, os dizeres “Entrada livre. Isso faria sonharem seus pais...”

(ORLANDI, 1999, p. 63).

O enunciado “Entrada livre. Isso faria sonharem seus pais...” tomado isoladamente no

contexto de 1998 ndo recobraria sentidos outros além da gratuidade de um evento, se a
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referéncia aos pais daqueles que sdo jovens em 1998 estd justamente buscando o efeito do
sentido de liberdade para os jovens na década de 1960, especialmente no quadro histérico da
Franca em 1968 com greves gerais e os movimento de contestacdo estudantil. Todavia, o
mesmo enunciado lido por um brasileiro e lido por um francés resgata sentidos histdricos e
politicos especificos condizentes com as condi¢des politicas e sociais da década de 1960 no

Brasil e na Franca. Segundo Orlandi:

Esse enunciado por sua vez mostra a forma como os sentidos concretos e explosivos de
liberdade, que estavam levando a revolucao social e cultural, a novos sentidos para os sujeitos
e para a histdria, foram barrados violentamente pelo status quo. Pelas institui¢des, pelo poder.
E,no caso do Brasil, mais violentamente ainda porque estdivamos em uma ditadura... No pOster
dos anos 90 ‘entrada livre’ e gratuita reduz o sentido de liberdade ao preco de um parque de
diversdes (1999, p. 56).

O que estamos procurando mostrar € que a AD parte de uma compreensdao do
mecanismo de paridfrase como um processo em que a memoria discursiva opera sobre os
modos de producdo de sentidos como efeito do assujeitamento, da inscricdo de um sujeito no
interior de uma FD e que as diferentes constituicdes dos dominios de saberes que
regionalizam as formacOes discursivas instauram a possibilidade da disjungdo, do

deslocamento, o que Pécheux (1999) menciona como

...a recorréncia do item ou do enunciado pode também caracterizar uma divisdo da identidade
material do item: sob o mesmo da materialidade da palavra abre-se entdo o jogo da metifora,
como outra possibilidade de articula¢do discursiva... uma espécie de repeticdo vertical, em que
a memoria esburaca-se, perfura-se antes de desdobrar-se em parafrase (p. 53).

A caracterizagdo da parédfrase deve levar em conta o que é possivel de ser outro, de
divergir em relagdo ao que estd posto na materialidade puramente linguistica. Fuchs (1982)
coloca que “certas sequéncias que sao percebidas ou produzidas como tendo o mesmo sentido
para certos sujeitos serdo percebidas e produzidas como tendo sentidos diferentes para outros
sujeitos” (p. 50), ou seja, hd um elemento de precariedade no conceito de identidade
semantica plena entre enunciados e, consequentemente, na tomada dos processos de
constituicdo de sentidos do sujeito que ocupa uma posi¢do-sujeito no interior de uma
formagao discursiva. Esse elemento de precariedade reside no fato de que a lingua trabalha
juntamente com as condi¢Oes histdricas de enunciacdo, restringe, abre, aloca, desloca

sentidos.

Passemos, nas secdes que seguem para os processos de andlise de nosso corpus
experimental, constituinte da FDIEaD a qual aloca as posicdes-sujeito dos agentes da EaD no
campo da pratica, ou seja, analisaremos sequéncias discursivas da posi¢ao sujeito académica,

da posicdo-sujeito professor/tutor e da posicdo-sujeito aluno, a fim de compreender como as
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bases materializam os modos de enunciar sobre a EaD em relacdo aos papéis subjetivos
envolvidos no processo de ensino-aprendizagem. Cotejamos, portanto, um movimento de
andlise que busca as relagdes de estabilizacdo dos saberes superestruturais formados na
FDJEaD e na FDMEaD, conforme capitulo 2, enfatizando os movimentos parafrasticos
decorrentes da reinscricdo dos sabres dessas formagdes discursivas como saberes que
alicercam a forma-sujeito da FDIEaD. Por outro lado, buscaremos o processo poliss€mico

consoante com o que € préprio da relacdo contraditdria entre superestrutura e infraestrutura.

A FDR, portanto, abarca, em suas condi¢cdes de formacdo, o que é da ordem
institucional superestrutural e o que € da ordem institucional infraestrutural. Impossivel
compreendermos esses dois processos histéricos isoladamente, ji que, conforme capitulo
precedente, a EaD € enunciada oficialmente no discurso sobre educacdo no Brasil na
confluéncia de saberes de uma regidao ideoldgica especifica: o tecnicismo ideologicamente
marcado pelos saberes do capitalismo industrial e sua deflagracdo de um ensino pautado na
profissionalizacdo compulséria. Por outro lado, a fase atual de desenvolvimento da EaD,
ancorada no pleno desenvolvimento tecnoldgico, coloca em tela recursos virtuais que

coadunam com uma outra etapa de desenvolvimento social e econdmico. Perguntamo-nos:

® 0 tipo especial de aluno e as finalidades proprias da EaD ressignificam-se com a
virtualizacao dos processos de ensino-aprendizagem?

® em que grau os sentidos sobre a EaD sofrem deslocamentos, se sofrem, onde as
madquinas de ensinar concretizam-se em sua versao virtualizada?

e a EaD de que falamos no quadro da educacao tecnicista mantém os mesmos valores da

EaD preconizada pela sociedade global e plenamente virtualizada?

A FDIEaD constitui-se pela heterogeneidade dos dominios de saber tanto juridicos
quanto ministeriais (recortes especificos desta tese). Portanto, falar da EaD hoje ndo nos libera
de pensa-la como resposta ou continuidade histérico-ideoldgica de um modo de producao de
subjetividades, pois esta modalidade educacional, parte do sistema escolar de aparelhamento
ideoldgico de Estado, tem um trabalho maior que a congregacdo entre sistemas de ensino-
aprendizagem e instrumentos tecnoldgicos. Trata-se de uma modalidade educacional derivada
dos projetos societdrios dos séculos XX e XXI, a partir do momento em que produz lugares de
apropriacao de saberes e de aprendizagem oriundos de recortes de produgdo de subjetividades

que passaram pela constituicao de lugares sociais especificos
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3.3A materializacao da politica da EAD em discursividades

Objetivamos, neste momento, balizar a proposta de que, na instancia da formulagao [e]
existe um enunciado [E] que se reproduz constantemente. Todavia, ao sujeito, no espaco da
formulac¢do, ocupando um posicao-sujeito no interior da FDIEaD, assim como hd o processo
de repeticao, existe igualmente a possibilidade do diverso, do polissémico. As Sequéncias
Discursivas de Referéncia (Sdr) desenham esses lugares discursivos: o lugar do académico, do
tutor, do aluno virtual considerando as posi¢des-sujeito a partir das quais o ato de enunciagdo
ocorre paramentado pelos alinhamentos histdricos, sociais, politicos, porquanto, simbdlicos de

constituicdo subjetiva.

Analisaremos nesta secdo trés posi¢des-sujeito alinhadas ao dominio e saber da
Formacao Discursiva Institucional da Educacdo a Distancia (FDIEaD): 1- Posicao-Sujeito
Académica; 2- Posi¢cdo-Sujeito Professor/Tutor; 3-Posi¢cdo-Sujeito Aluno. Os gestos de
andlise das Sdr nos levam a subdividir a se¢do em quatro subsecdes, a saber: (a) Educagdo a
Distancia €.../(b) O aluno Virtual é...; (c) De professor a tutor: a fragmentacdo do lugar de

docéncia; (d) De aluno presencial a aluno virtual: a apropriacdo de um lugar subjetivo.

Esta sequéncia ordenard as andlises que seguem a fim de podermos entender como as
posicdes-sujeito do académico, do professor/tutor e do aluno configuram o redobramento ou o
deslocamento em relagdo aos saberes da forma-sujeito da FDIEaD e, especialmente, se os
saberes que a alimentam como os saberes juridicos e ministeriais encontram movimentos

parafrasticos, identitarios que recobram os sentidos de um ensino tecnicista.

3.3.1 Educacao a Distancia é...

A partir da constru¢do Educacdo a distancia é... procuraremos entender como o
sentido se desloca da construcdo puramente linguistica para um status discursivo de
materializacdo das condi¢des histéricas de producdo do sentido. Pelas construgdes
predicativas do grupo nominal EaD, vamos analisar os efeitos de evidéncia e de naturalizacio
da insercdo dos conceitos tecnicistas na educagdo a distincia como movimentos de parafrase
discursiva. Buscando uma regularidade nos processos de constitui¢do de um conceito de EaD
que permeia o campo académico e, prioritariamente, permeia as praticas docentes,
elencaremos trés sequéncias discursivas que, em descontinuidade histérica, temporal, mantém

a ligacdo inerente com a légica de manutencao do tecnicismo em EaD.
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Seguem, entdo, posicoes-sujeito “plenamente” identificadas com a forma-sujeito da
FDIEaD em seu cruzamento com o0s saberes tecnicistas. Esta secdo compde-se de sequéncias
discursivas produzidas ao longo das reflexdes sobre a EaD por académicos que fazem parte
do grupo virtual EaD-Listas formado pela UNICAMP a fim de promover um debate em nivel
nacional, cujos saberes permeiam a constitui¢do de préticas no pais, j& que os autores que
produziram tais sequéncias hoje sdo orientadores de teses e dissertacdes e atuam com EaD.

Importa-nos ver como a EaD e o Aluno Virtual (assim designado hoje) sdo tomados
pelos sujeitos do campo da pratica académica, orientados pelas formas oficiais de dizer sobre

esta modalidade educacional.

Sdrl

Educacgdo a distancia é o aprendizado planejado..., exigindo técnicas especiais de
criagdo do curso e de instrugdo. [forum EaD — 2008]

O que evidenciamos, na Sdrl, por conseguinte, ¢ uma posi¢ao-sujeito académica
identificada com os saberes da forma-sujeito da FDIEaD em suas relacdes com os saberes da
FDJEaD, portanto, constituida das ressondncias dos saberes tangenciados na ordem dos
saberes do tecnicismo. A partir da defini¢cdo do objeto de andlise — EaD, a referida posi¢ado-
sujeito pauta o conceito académico desta modalidade pela predicacdo aprendizagem planejada
e instrugdo, por requerer técnicas de “criacdo do curso”.

A Sdr que segue — Sdr2 - confirma o mesmo movimento e identificacdo do sujeito da

Sdrl, uma vez que, discursivamente os saberes do tecnicismo estio presentes no enunciado.

Sdr2

Na Educagdo a Distdncia, ao ndo haver contato direto entre educador e educando,
requer-se que os contetidos sejam tratados de modo especial, ou seja, tenham uma
estrutura ou organizacdo que os torne passiveis de aprendizado a distdncia. Essa
necessidade de tratamento especial exigida pela distdncia é o que valoriza o
modelo de instrugdo, de maneira que se torne um modo de tratar e estruturar os
conteiidos para fazé-los assimildveis. Na EaD, ao se colocar o aluno em contato
com o material estruturado, isto é, com os contelidos organizados segundo seu

planejamento, é como se, no texto,o material — e gracas ao planejamento — o
proprio professor estivesse presente. [forum EaD - 2008]

Interessa-nos mencionar que, como um recorte representativo da identificacdo da
posicao-sujeito académica da FDIEaD, a Sdr2 mantém um alinhamento com os saberes da
Formacdo Ideoldgica Tecnicista e retoma os modos de designacdo da EaD usados nos
discursos juridicos e ministeriais. A palavra instrucdo aparece invariavelmente como o
elemento definidor da aprendizagem em EaD e como a linha que verticalmente liga as
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sequéncias discursivas a um unico discurso de referéncia. Portanto, a posicao-sujeito
académica no interior da FDIEaD corrobora com os sentidos advindos da filiagdo histérica
aos sentidos da FIT, naturalizando os saberes desta num processo de plena identificagdo com

a forma-sujeito da FDJEaD e da FDMEaD.

Sdr3

Pelo lado da universidade, imagina o nimero de salas de aula que terifamos que ter
para abrigar todos esses alunos que fazem nossos cursos a distancia? Nada sai de
graca [forum EaD 2010]

A anélise da Sdr3 mostra que qualquer idealismo decorrente da natureza puramente
arbitrdria de um sistema linguistico, sua desvinculacdo dos mecanismos de agenciamento
subjetivo seria falaciosa para o entendimento da materializa¢do ideoldgica que ocorre pela
enunciacdo, em particular quando sdo reproduzidos no discurso de sujeitos da pratica
académica vocdbulos que remontam a uma memdria histérica e politica. E proeminente a
forca das palavras fora de uma ordem puramente sintagmatica, ja que instrugdo, assimilagdo,
aprendizado planejado fazem parte de um dominio semantico especifico no campo
educacional. Por sua vez, os sistemas simbdlicos devem sua for¢a ao fato de as relagdes de
forca se manifestarem nas relagdes de sentido, quando um académico, caso da Sdr3, enuncia
que os gastos com alunos presenciais seriam muito altos, por isso, a EaD guarda vantagens
para a instituicdo e para os estudantes, é visivel que um dominio de memoria (inconsciente
pela condicdo de interpelagdo) verticaliza-se no enunciado da posi¢do-sujeito. Repete-se o
discurso tecnicista em educagdo e que deu alicerce a oficializacdo da EaD como programa de
ensino no Brasil de que atenderia a um tipo especial de aluno com os recursos da EaD.

Nas sequéncias até agora destacadas (Sdrl, Sdr2, Sdr3, respectivamente), verificamos
que a designacao da EaD pelas formas predicativas tradicionais vale-se da mesma orientacao
que pode ser resumida num unico vocdbulo: instrugdo. Indagamos: em que momento as
designacdes consideram o lugar do sujeito (aluno) nas conceituagdes da EaD? De que forma
esse sujeito € pensado nas propostas de EaD para enfim, na prética, apropriar-se de um lugar
de reconhecimento e pertencimento?

Para tanto, delineamos um espago de reconhecimento dos discursos sobre EaD tomado
na ordem dos saberes académicos, orientados pelos pressupostos historicos e ideoldgicos da
ordem capitalista, cotejada no cendrio do tecnicismo. Assim, a formulagdo e a reformulagdo
cotejam um discurso sobre EaD identificado a ordem dos saberes tecnicistas, fortemente

embasados na instrucdo programada. Considerando que a FDIEaD, por sua natureza
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heterogénea, conta com as clivagens do discurso e define-se pela vérias posi¢des-sujeito que
nela produzem sentido, ja que a EaD € enunciada de lugares de reconhecimento da ordem
capitalista e lugares de desidentificacdo da ordem capitalista. Esses lugares no interior da
FDIEAD preconizam a produgdo discursiva académica como um lugar de materializacdo de
uma identificacdo. E nessa ceara que as posi¢des-sujeito dos sujeitos envolvidos no campo da
pratica nos levam a entender os processos de subjetivacdo que perpassam os discursos em
EaD.

Do cendrio descrito até o momento em consonancia com os modos como a EaD ¢é
apropriada no campo académico temos duas constatacdes salutares: a) os sujeitos da pratica
académica mantém uma relacdo estreita com os conceitos de instrucionismo e planejamento
do ensino na modalidade EaD; b) os processos parafrasticos da ordem dos sabres tecnicistas
perpassam a constitui¢cdo da posicdo-sujeito académica no interior da FDIEaD, portanto, a
posicdo-sujeito académica é uma posi¢ao-sujeito plenamente identificada com os sabres da
forma-sujeito da FDIEaD, nos termos do que Pécheux entendia por redobramento de sentidos.

Trazemos Pécheux (1967) quando elabora que

a cadeia sintdtica dos significantes determina para o sujeito o seu lugar, identificando-o a um
certo ponto na cadeia (o significante, no qual ele se representa), e que esse mecanismo de
identificacdo diferencial ndo € outro sendo o ‘efeito de sociedade”, cujas dissimetrias
encontram aqui sua causa (PECHEUX, 1995, p. 79).

Retomando as questdes levantadas no decorrer desta tese, entendemos que uma
rede de saberes permeia a constituicdo imagindria destes sujeitos que ocupam a posi¢ao-
sujeito académica, pois tais sujeitos inserem-se na tomada de posicdo em relagdo a uma regiao
de saberes que é a FDIEaD cotejada pelos discursos juridicos e ministeriais sobre EaD,
sobretudo, reproduzindo na base linguistica a ideologia tecnicista e o instrucionismo.

Apreendemos do exposto que os discursos tomados sob a forma de sequéncias
discursivas trazem vozes coletivas. Tais vozes parecem ser sacralizadas pela
institucionaliza¢do que as legitima, pois sdo ecos do capital simbdlico que confere valor ao

ambiente tedrico-académico por meio da producdo cientifica e das institui¢cdes escolares.

3.3.2 O aluno-virtual é...

Nesta subsecdo, sdo analisadas duas sequéncias discursivas que nos conduzem a
reflexdo sobre a materializac¢do interdiscursiva que interfere no modo como a posi¢ao-sujeito

académica designa o aluno virtual. Derivadas dos debates do EaD-Listas as Sdr que seguem

140



nos conduzem a duas ordens de reflexdo: 1- como os discursos produzidos no cenario
académico da EaD definem o estudante que atendem em/com seus cursos?; 2- como se
acentuam modos de repeticdo/deslocamento desses discursos em relacdo a historicizacdo do

conceito de aluno da EaD pelos textos oficiais (FDJEaD)? Vejamos

Sdr4

O aluno a distancia € aquele que ndo tem condicOes de frequentar o ensino
convencional, além de ser apontada como uma alternativa de capacitacdo
corporativa e em servico A experiéncia educacional nessa drea tem comprovado
que seu piiblico-alvo é, em sua grande maioria, o aluno adultogue busca formagdo
pessoal ou progressdo profissional. [forum EaD 2010]

A predicacdo “Aquele que ndo tem condi¢des de frequentar o ensino convencional”
representa um dominio de atualidade do discurso predominante na LDB 5692/71 quando esta
define o perfil do publico da educacdo supletiva a ser atendida pelos recursos da instru¢do
programada e da EaD. A referida LDB menciona que o ensino supletivo atenderd os que nao
tenham seguido ou concluido na idade prépria e atenderd ao tipo especial de aluno com a
utilizacdo de recursos de radio, televisdo, dentre outros e (cf. enunciados analisados no
capitulo 2).

O discurso académico da Sdr4 ressalta, portanto, uma forma de apropriacdo e
reconhecimento de um lugar institucional especifico para o aluno da EaD. O movimento
parafrastico que define os saberes da FDIEaD com a estreita relacdo que mantém com os
sabres da FDJEaD fica evidente na materializacdo interdiscursiva da ideologia tecnicista no

intradiscurso, ou seja, nas sequéncias discursivas dos sujeitos da academia, conforme Sdr5:.

Sdr5

Nem todos tém o perfil préprio para educacdo a distdncia. Existem testes que
podem ser aplicados para avaliar se o aluno ird se adequar ou ndo. Para ser um
aluno a distdncia, ele terd que buscar informacdo, estudar, formalizar diividas, ir
atrds das solugées. O aluno na EAD deve ser um buscador, ele tem que ter uma
postura ativa. [forum EaD2010]

A este aluno direcionam-se atributos voltados a autoaprendizagem, a autonomia, a
automotivacao e disciplina, todos associados a realidade de que tais sujeitos enquadram-se no
perfil como “aqueles que nao t€ém condi¢des de frequentar o ensino convencional”, portanto,
sua aprendizagem deve estar associada a uma busca individual por formacao. Tais qualidades

transferem a responsabilidade por educacdo para o préprio estudante, pois ao tomar um
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conceito ideal de um sujeito autdnomo, independente, autodidata, a instituicao livra-se da
responsabilidade de formar este cidaddo, de acolhé-lo e de constitui-lo como cidadao
intelectualmente formado para olhar para suas reais condi¢des de produgdo, coadunando com
as formulacdes de Sdr3 anteriormente analisada.

Sobre o processo de constru¢do de um perfil do aluno virtual, bem como da
autoimagem deste sujeito, buscamos Aretio (2006) quando destaca caracteristicas do
estudante que opta pela modalidade EaD: (i) os adultos que estudam a distancia formam um
grupo heterogéneo em idade, interesses, ocupagdo, motivacao, experiéncias, aspiragdes; (ii) as
preocupacdes do estudante em EaD centram-se em sua ocupagdo, bem-estar, ascensao social,
autoestima; (ii1) o aluno a distancia traz conhecimentos anteriores que podem influenciar a
aquisicdo de novos conhecimentos. O aluno que pode apresentar resisténcia a determinados
assuntos. Sua personalidade estd forjada, com valores, atitudes, condutas que podem tornar a
aprendizagem mais complicada. E, finalmente, (iv) o adulto pretende uma formacdo mais

utilitdria e pragmaética.

Ainda para o autor, algumas motivacdes sdo levadas em conta na escolha por um

estudo a distancia:

Estd menos acostumbrado a la utilizacién de ideas abstractas y tedricas. Le interesan mads las
situaciones y problemas de la vida real (...) Este adulto se cree menos dotado para el logro de
determinadas metas de tipo intelectual porque suele tener poca experiéncia en el estudio. Teme
al olvido, a su limitacién para aprender lo nuevo y a compararse con otros mds jévenes que
llevan a cabo la misma tarea (...) El cansacio y escasez de tiempo para dedicarlo al esfuerzo
intelectual serdn consecuencias propias de suestatussociolaboral (p. 158).

A propésito disso, o espago do aluno virtual € delineado pela institucionaliza¢do do
sujeito que paralelamente procura exercer suas atividades profissionais, educacionais e
familiares, devido as lacunas em sua formacao intelectual e ao acesso a educagdo “formal” no
tempo regular. Para tanto, este sujeito € colocado num espaco em que seu direito como
cidadao € perpassado pela relagdao de ajuste social dos estratos constituidos por aqueles que
acedem ao espaco do conhecimento, de sua produgdo, e aqueles que acedem de forma parcial
a uma parcela de conhecimento garantido por sua livre responsabilizacdo. Assim, as formas
de discursivizar a autonomia e o autodidatismo perpetuam, por outro viés, um reducionismo
das perspectivas de desenvolvimento intelectual de determinadas esferas da sociedade, as
quais continuam perpetuando as mesmas relagdes de producdo historicizadas por praticas

excludentes.
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E uma percepcao que se assenta no esquecimento da histéria que a produz, da
linguagem utilizada para exprimir — na medida em que essa linguagem € ela também produto
de des-historizagdo. Este processo de des-historicizac@o estd na aceitagdo de um lugar social
aventado simbolicamente como o Unico a que o sujeito tem direito, pois fora o tnico a que
teve conhecimento e que, invariavelmente, leva o sujeito ao conhecimento de si pelos espacos

sociais e politicos que ocupa. Tomamos Bourdieu (1989):

Quando as coisas e 0s cérebros (ou as consciéncias) sdo concordantes, quer dizer, quando o
olhar € produto do campo a que ele se refere, este, com todos os produtos que propde, aparece-
lhe de imediato dotado de sentido e de valor ( p. 285).

E nos deparamos com sujeitos que, discursivamente, reproduzem um processo
histérico de sacralizacdo dos lugares da institui¢do escolar e do sujeito aluno da EaD. Por
mais que estejam em voga novos modos de inserir este aluno nos processos de aprendizagem
com a utilizacdo de tecnologias, o que retorna nos enunciados académicos sdo as formas de
institucionaliza¢do de um recorte educacional para parcelas da populacdo alijadas de direitos

basicos, um deles, a escola,o investimento em educagao.

3.3.3 De professor a tutor: a fragmentacio do lugar de mediaciao na produgao de
conhecimento

A motivagdo para que o sujeito professor/tutor seja trazido ao debate nesta tese ancora-
se no fato de que o estudante somente tem seu lugar definido e discursivizado a partir das
relacdes estabelecidas no processo de ensino-aprendizagem. Presumimos que a fungdo de
docéncia, a0 mesmo tempo em que constituiu um lugar especifico, acompanhou a constituicao
de um perfil de estudante da EaD. Estamos falando, do sujeito que, na qualidade de mediador
do ensino e da aprendizagem, v€, no curso histdrico, a desconstituicdo do papel docente e a
constituicdo de outro lugar que fragmenta a interlocucao com o estudante: o tutor.

Analisaremos, nesta subse¢do cinco Sdr, destacando o lugar especifico do tutor, figura
que emerge, no quadro do desenvolvimento da EaD, em sua relacdo com a formacdo
ideoldgica do tecnicismo. O papel da tutoria importa-nos para aventarmos de que forma o
papel do professor sofre uma fragmentaciao e como esta fragmentagao ora realca, ora fragiliza
um efeito de interacdo efetiva do sujeito aluno com os processos de aprendizagem.

Reiteremos que, no capitulo anterior, nos detivemos na constituicdo desse papel
docente através dos modos como os textos ministeriais (FDMEaD) designaram e cotejaram o

lugar docente na EaD como um lugar especifico, instavel, (des)profissionalizado. Neste
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momento, interessa-nos ver como o proprio professor/tutor se apropria desses lugares
instituidos e destituidos, ou seja, quais os modos pelos quais podemos ver, pelos processos
discursivos, a repetibilidade, o deslocamento, a contradi¢do entre o campo da pritica e os
processos legais de entendimento desse lugar professoral. As sequéncias que seguem estao
organizadas de acordo com os processos de interlocu¢do propiciados no ambiente online do

grupo EaD-Listas.

Sdré

Jd tendo trabalhado com computador e principalmente tentando fazer uma forma
mais fdcil de suas pecas, computador x homem se entenderem, planejamos haver
uma interatividade entre os dois. O computador tem as informagoes tdo claras que
a peca ‘“homem” facilmente se identifica na “socializacdo” com esse novo
parceiro. A peca homem interage de tal forma que a comunicacdo é limpida e
clara. O meu papel, nesse sentido, é possibilitar uma relagdo direta e explicar
monitorar os processos realizados pelos alunos. [forum EaD 2010 — Tutor]

A Sdr6 coloca em tela a retomada do vocabulo “monitoria” que representa um
processo de reconhecimento e/ou de pertencimento a um lugar legitimado pelos saberes da
forma-sujeito da FDMEaD e que determinam os saberes da FDIEaD para a posi¢ao-sujeito
tutor. Ademais, este sujeito enuncia a partir da apropriacdo da ideologia tecnicista quando €
constituido o processo de ensino via tecnologias de ensino nos termos da teoria
comportamentalista que preconizou a instrucao programada e as maquinas de ensinar.

A discussao sobre as diferencgas entre ser um tutor e um docente ocupa parte das
reflexdes sobre EaD ao passo que coloca em tela um desconforto por parte da comunidade
académica quanto ao lugar periférico em que o tutor € colocado no processo de ensino-

aprendizagem. A Sdr7 acentua esse desconforto:

Sdr7

Exerco meu papel de tutora entendendo a importdncia das minhas atividades na
mesma proporg¢do da docéncia. [forum EaD - 2010- tutor]

A Sdr7 alinha sua funcio de tutoria a func@o de docéncia, o que representa certo
deslocamento do processo interdiscursivo de pura repetibilidade. Ao contemplar seu lugar de
tutoria em equivaléncia a funcdo docente, o sujeito da Sdr7 apresenta o desconforto do sujeito
do discurso com o lugar de tutoria em sua versdao precarizada. Importa destacar que nao se
trata de um processo de desidentificagdo com os saberes da FD, no quadro do que Pécheux
(1997b) definiu por mau-sujeito. O que constatamos € que esta posi¢do-sujeito permanece

identificada aos saberes da forma-sujeito da FDIEaD, mas desloca tais saberes quando indica
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que a tutoria ndo estd centrada no simples monitoramento de tarefas e na mediacdo dos
processos de aprendizagem.

Em conflito com a posi¢do-sujeito da Sdr7, a Sdr8 (abaixo) mostra nao
compreender da mesma forma a relac@o entre tutoria e docéncia, comparando as duas fungdes

as funcgdes exercidas pelos funciondrios de uma fébrica.

Sdr8

A educacdo de massa no ocidente é um fenémeno da sociedade industrial e a EAD
trabalha com a infra-estrutura (material, social e de conhecimento) mais atual
desta sociedade, agora dita pds-industrial e global. Alguns autores famosos
ignoram essa parte para falar de algo novo, mas isso ndo significa que o fato ndo
existe. O que podemos dizer mesmo é que 0S professores e os tutores Sdo
separados como ocorre nas grandes fdbricas: engenheiros e operdrios, na mesma
ordem, entendem...[forum EaD - 2011- professor]

Trata-se, na Sdr8, de um discurso que aponta as referéncias da EaD relacionadas a
sociedade industrial e a sua passagem a um estado pds-industrial e global. Para este sujeito, o
modelo industrial leva a separagdo entre professor e tutor comparados as divisdes sécio-
técnicas das funcdes nas fédbricas, ou seja, na fabrica, engenheiros e operdrios ocupam
posicdes diversas e, na EaD, professores sdo os engenheiros e os tutores 0s operarios.

Entendemos que estes posicionamentos nao refletem uma posi¢io homogénea e
plenamente identificada com a rede de saberes que constitui o ensino a distancia. Entre as
sequéncias discursivas hd um estado de plena identificacio com a educacdo de carater

instrucional, ancorada no modelo de producdo industrial em contradi¢do com uma posi¢ao-

sujeito resistente a descaracterizacao do papel do professor:

Sdr9

Acho que a justificativa para o modelo fordista, para a baixa remuneracdo de
professores, para os impostutores etc. é uma faldcia, mesmo do ponto de vista
financeiro. Com o mesmo dinheiro, podemos usar outro modelo e fazer uma
educagdo de melhor qualidade, mais adequada, inclusive, ao tempo em que
vivemos. [forum EaD - 2011- professor e tutor]|

Quando sdo instituidos perfis para o aluno virtual e para o professor-tutor nos modelos
de EaD, podemos entender que a verticalizacdo de [E] em [e], conforme os escritos de
Courtine (2009) encontra um mecanismo de plena identificacdo das posi¢des-sujeitos no
interior da FDR em relacao a sua forma-sujeito quando evidenciamos as representatividade da

designa¢do monitor nos discursos académicos. O discurso-outro € apropriado, identificado,
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reconhecido e parafraseado, mesmo que em cada posicdo discursiva (académico, docéncia,
tutoria, estudantes) a paréfrase seja trabalhada de formas diversas atendendo a certas formas
de organizacdo social.Contudo, o que ressalta, neste momento, ¢ o fato de que novos
significantes podem ser instaurados na contingéncia de uma institucionaliza¢io como a
designacdo que surge na Sdr9 - impostutores. Tal designacio opera deslocamentos no interior
dos sabres da formacdo discursiva de referéncia e coloca em tela modos de atestar sua
heterogeneidade e, principalmente, a organicidade da lingua em seu constante transito pela
historia.

Notamos na Sdr10, no que segue a apropriacao dos sentidos propostos pelo sujeito
da Sdr9, quando este indica a configuracdo de um lugar de docéncia falso (derivado do
vocédbulo “impostor”), que se instaura um espaco de desestabilizacdo do saberes instituidos
para a funcado de tutoria. O sujeito da Sdr10 vai além da designacdo impostutor e define sua
identificacdo a uma situag@o de pseudo-docéncia.

Sdrl10

Temos de resistir sim. Temos de resistir contra a quebra de um processo que
deveria ser de coeso, pensado por todos os envolvidos. E ndo uma linha de
montagem. Temos de resistir contra a imposigcdo (e o retrocesso a) de métodos
que, apesar das firulas tecnoldgicas, lembram muito o velho método lancasteriano.
Eu sou tutor? Sou professor? Sou apenas um entregador de tarefas? Ndo sei se
sou um IMPOSTUTOR!!! Talvez um PSEUDO-PROFESSOR do ponto de vista
da instituicdo que me paga menos, mas que quer que eu entenda dos contetidos
para auxiliar os alunos. [forum EaD - 2011- Tutor]

2.

E neste momento que o conceito de pardfrase prova que a repetibilidade pura é uma
criacdo tedrica e iluséria. Quando o sujeito da Sdr10 traz a expressao impostutor, retomada do
enunciado da Sdr9, e alinha a ela o vocdbulo pseudo-professor faz emergir discursos
interditados na ordem de relacdo entre posicdo-sujeito e forma-sujeito da FD. Os processos
ideoldgicos que permeiam a apropriacdo de sentidos para estes profissionais colocam em tela
graus de estranhamento em relacdo ao discurso dominante da FD. Ambas as posi¢cdes-sujeito
fragmentam os sentidos do discurso instituido (parafrase) pelos varios efeitos ideoldgicos que
suas condi¢des de produgdo social e histérica fundamenta. Ao mesmo tempo em que esses
individuos socialmente ocupam os lugares sociais de tutoria, eles ndo se apropriam dos modos
como a tutoria é determinada por um discurso superestrutural, ou seja, a polissemia carrega a
lingua das formas de estranhamento, de enfrentamento de uma realidade posta. A polissemia

coloca, pela materialidade linguistica, a quebra com um padrdo estabelecido, problematizando
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de um ponto de vista das praticas sociais, os modos como a sociedade e seus agentes sdao

discursivizados.

Ao ser tomada como padrdo a expressdao professor-tutor, inclusive deflagrada pela
Associacdo Brasileira de Educacdo a Distancia (ABED), é resgatada a historicidade dos
modos como o papel do professor foi sendo declinado no ensino a distancia a fim de expressar
a vontade, pelo menos de parte da comunidade de profissionais que atuam em EaD, de
restaurar a importancia da docéncia e a seu justo reconhecimento no quadro académico e
profissional. Acrescentamos que a designagdo professor-tutor pontua o deslocamento que a
comunidade docente estd buscando em relacdo aos modos histéricos de fragmentar a sua
prética principalmente aqueles que solidificam um perfil de estudante que, em seu processo de
aprendizagem, “ndo precisaria da interlocucao com o docente”.

Levamos em conta o fato de que hd um apagamento/desterritorializacdo do sujeito
aluno na EaD e que € opacificado na figura do tutor. Figura essa que opacifica igualmente o
lugar do professor produzindo o efeito de interacdo efetiva, quando, na pratica o esta-se
definindo um lugar de suporte a plataforma virtual de aprendizagem, ou seja, esta-se falando
de um processo de interacdo ensino-aprendizagem mediado por um agente que nao € o
docente. Portanto, a relagdo docente-aluno € fragmentada sob o véu da necessidade de

interatividade.

3.3.4Aluno Virtual: apropriacao do lugar subjetivo

As denominagdes cotejadas para o aluno da EaD (aluno online, aluno virtual)
permeiam a constitui¢ao do imagindrio social sobre um sujeito que se inscreve, no campo das
praticas educacionais, longe do espago fisico da instituicdo. O estudante que se configura
como tal pela aprendizagem a distancia tem gerado inumeros debates acerca de sua condig¢dao
social e politica no cendrio dos processos educacionais. Nessa perspectiva visamos, nesta
subsecdo de andlise, apreender como as designagdes superesruturais sao reproduzidas nos
discursos dos alunos da EaD. Para tanto, voltamo-nos para o modo como as bases,
especificamente a posi¢ao-sujeito do aluno da EaD, discursiviza sobre seus lugares de atuagdo

através dos processos de retorno/atualizag@o de saberes (dominios de memoria) no discurso.

Dividiremos nosso gesto analitico em quatro sequéncias discursivas (duas

correspondentes a cada pergunta realizada) extraidas de entrevistas realizadas em dois polos
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presenciais de EaD (Polol e Polo2”). O propdsito é o entendimento do lugar subjetivo do
aluno virtual ainda na perspectiva de encontrar pontos de interseccio ou pontos de
rompimento no interior da Formacdo Discursiva Institucional da Educagao a Distancia com os
saberes da Formacdo Ideoldgica do Tecnicismo. As sequéncias discursivas (SD) foram
produzidas em momentos de entrevista com alunos da EaD nos polos presenciais. Estes
estudantes foram orientados por uma proposta pedagdgica que conta com encontros
presenciais uma vez por més com o docente responsdvel pela organiza¢do da disciplina e
encontros facultativos ao estudante com o tutor da disciplina em curso que fica disponivel no
polo presencial durante duas vezes por semana. As entrevistas foram realizadas durante as
visitas dos estudantes aos polos para uso do laboratério de informética e para encontros com
os tutores. As sequéncias centralizam-se na forma como estes sujeitos enunciam sobre sua
condicdo de aluno virtual e sobre o quais as implicagdes que o capturam e que o identificam

com a EaD.

Nosso intuito € examinar se o processo de subjetivacdo deste sujeito que se apropria
do lugar de aluno virtual ampara-se na reproduc¢ao intrinseca da ideologia tecnicista ou, se, em
algum momento, este sujeito, pelos efeitos do interdiscurso, da contradi¢ao, pode deslocar os

sentidos histéricos que permeiam a forma-sujeito da FD.

Permeiam as andlises sobre a apropriacdo do lugar de aluno virtual as formas de
entendimento do estudante sobre o EaD, sobre como este estudante vé a organizagdao
institucional, seu envolvimento com ela, sobre a proposta de formacdo a distancia e o

envolvimento do professor que se fragmenta em duas figuras: docente e tutor.

A pergunta elencada® para iniciar as andlises que seguem, nos possibilita examinar o
mecanismo de apropriacdo de um lugar para o estudante da EaD e como este lugar é
discursivizado. Para tanto, a pergunta buscava compreender as razdes de ter levado a fazer um

curso a distancia. A sdrl1 elucida as razoes.

Sdr11

Foi oportunidade que surgiu. Resolvi arriscar, pois moro longe da Universidade e
fica bastante dificil ir para ld por causa do trabalho e também do vestibular.

5 . e ~
? Identificaremos os polos por numeragio.
%Pergunta: Por que vocé decidiu fazer um curso a distancia?
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As Sdrll aponta o conceito de oportunidade, relacionado a assuncdo de um lugar
diverso daquele que preconiza o direito universal a educagdo, o que leva a um abrandamento
do descaso social com certas camadas da populacdo. O sujeito da EaD entende seu lugar de
aluno como o “lnico” que lhe é cabivel, ja que o acesso a universidade aparece no enunciado
do sujeito da Sdrl1 como distante de suas possibilidades quando reitera que o vestibular € dos
empecilhos para a entrada numa universidade presencial. Decorre desse enunciado também a
caracteristica de um aluno que trabalha, portanto, a EaD associa-se a um modo de “encaixe”
de uma populacio de adultos trabalhadores. Notamos, a partir disso, a verticalizagao

interdiscursiva dos sabres cotejados na FDJEaD por um processo de reprodugdo de [E] em [e].

Apresentamos mais um aspecto saliente da identificacdo do sujeito aluno com o perfil

tracado pela FDJEaD na Sdr12:

Sdri2

Esta modalidade estd fortemente escolhida por pessoas mais maduras (ai, eu me
incluo!). Eu estou “apostando todas as fichas” de que esta metodologia de ensino vai
explodir num prazo muito breve... estou confiante de que o EaD é uma solucdo para
garantir o futuro de muitos

O sujeito da Sdr12, além evidenciar o perfil adulto para o aluno da EaD, confia que
esta modalidade educacional garantird o futuro de uma grande parcela da populagdo. Estamos
falando de um percurso sécio-histérico que formata essas personalidades, que as condiciona a
entenderem que para elas o lugar em que se incluem Para realizarmos uma reflexdo critica
sobre o ponto de vista dos sujeitos da Sdr11 e da Sdr12, trazemos Marsden (1996) para quem
a questao de “quem € o estudante de EaD?” coloca-se como uma perspectiva imaginario que

parte de um construto institucional:

O estudante em EaD € o individuo abstrato da educacdo tradicional, imaginado em locais
distantes. O estudante neste esquema € uma abstracdo mental, exatamente como o estudante
tradicional é uma abstracdo real. O estudante é o fantasma da EaD, uma criagdo do discurso do
design instrucional. Porque a EaD enfoca o ‘como’ ao invés do ‘porqué’ ou do ‘ o qué’, a
concepcao dos cursos postula que uma vez que todos os estudantes t€m o mesmo processo de
pensamento podemos falar de “o estudante” (p. 227).

As consideracdes de Marsden nos conduzem a reflexao sobre o choque entre propostas
educacionais centradas mais no processo técnico, na metodologia de aprendizagem em
sobreposicdo as questdes subjetivas que apontam para a compreensdo € para a considera¢ao
das caracteristicas do sujeito da aprendizagem, de sua condi¢do histérica como parte de um

corpo social. Quando o autor postula que o estudante da EaD é uma abstracdo (um adulto
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imaginado em locais distantes), ele corrobora com as questdes trazidas ao longo desta tese
sobre o enfoque tecnicista predominante na EaD, sobretudo, quanto a desconsideracdo do
lugar concreto do sujeito da prética social. Ao ser uma abstracdo, o estudante — assim como
seu percurso de aprendizagem ndo sdo entendidos dentro de um processo social de
transformacdo, de deslocamento das zonas da reproducdo social esterilizadora e a institui¢do
de ensino acaba produzindo pacotes instrucionais (diga-se cursos pré-produzidos)

direcionados a uma gama expressiva de sujeitos alocados em espacos diversos.

A segunda pergunta®' dessa subsecdo de andlise aventa a percepcdo do sujeito aluno
em relacdo a instituicdo em que estd matriculado e aos processos de mediagdo ocorridos nos

polos de EaD. A Sdr13 como o sujeito percebe sua inser¢do na universidade:

Sdrl3

Eu queria estar la! Essa sempre foi a minha vontade e o sonho da minha mde! S6 que

preciso trabalhar, engravidei, a universidade ficou longe das minhas possibilidades
[...] a universidade ¢ longe, cara, numa piblica eu nunca vou passar no vestibular,
entdo, fiquei por aqui mesmo e surgiu essa oportunidade, entdo, achei bom. A gente
ndo ta aqui por opgdo, é uma necessidade pro trabalho.

A Sdrl13 retoma o vocdbulo oportunidade para enfatizar o entendimento por parte
do sujeito do discurso de que o unico lugar apropriado e possivel para sua formagao é o que
ocupa como aluno de um curso na modalidade EaD. Apontando justificativas para sua ‘op¢ao’
pela EaD, este sujeito recobra os sentidos de que a universidade estd distante de suas
expectativas, assim como o faz o sujeito do enunciado da Sdrl1. Todavia, o fragmento “Eu
queria estar 14!” nos remete a idealizacdo do espaco universitirio como um espaco recortado
para poucos, para parcelas da populacdo a que sdo dados mais recursos de acesso ao ensino
presencial. Ainda, podemos examinar na referida oracdo o desconforto do sujeito da Sdrl3
por ele entender sua condicao de aluno da EaD como uma condi¢do secundéria em relacdo a
quem frequenta a universidade. Ao mesmo tempo em que temos uma posi¢ao-sujeito
identificada com os saberes que instituiram um lugar especifico para o aluno da EaD, o

processo discursivo acentua o reconhecimento deste lugar com especificidades que o

®'Pergunta: Vocé frequenta o polo, vocé estd inserido nessa realidade de estudar através do uso de plataforma
digital de aprendizagem, seu professor estd em outro espago institucional. Diante disso, vocé se diz um aluno
virtual, mais que presencial? Ou seja, como vocé se vé em relagdo ao aluno que estd presencialmente 14 na
universidade?
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distinguem do lugar do aluno presencial. Esse sujeito ndo questiona o espaco que lhe €
atribuido e sua condicdo, ele apropria-se desse lugar como uma condi¢do inerente ao seu

status social, ao modo como sua vida escolar foi conduzida.

Como percebemos, na Sdrl3 é aventado um processo periférico para a EaD. Por
outro lado, o sujeito da Sdrl14 parte do pressuposto de que a comparagdo entre seus esforcos e

os do aluno que esta presencialmente na universidade ndo podem ser comparados.

Sdrl4

Eu estudo... acho que posso estudar até mais do que o “cara” que ta ld na
universidade todo dia...so penso que ele vé o professor e tem mais horas de didlogo.
Isso sim ¢é diferente porque eu preciso mandar a mensagem com a minha divida e
esperar ele responder... quando ele responde e mesmo assim, as vezes, o professor até
esquece de responder... se fico com diivida, tenho que esperar a aula presencial, dai,
até chegar o dia da aula eu também jd esqueci...

Um fator de destaque na Sdrl4 reside no papel do professor. O sujeito desta Sdr
indica que a atuacdo do professor € o que realmente diferencia a modalidade EaD, ressaltando
o problema da falta do ambiente de didlogo e troca de experiéncias. Belloni (2009) debate

estas questoes:

A imagem que se tem comumente do estudante tipico de EaD ndo parece corresponder a este
ideal — autonomia e auto-aprendizagem. Estudos realizados com estudantes de vérios tipos de
experiéncias de EaD tém mostrado que muitos estudantes a distdncia tendem a realizar uma
aprendizagem passiva, ‘digerindo pacotes instrucionais e regurgitando’ os conhecimentos
assimilados nos momentos de avaliacdo... este fendmeno tem evidentemente muito a ver com
os modelos behaviouristas e diretivos — que presidem em geral a concepgdo dos cursos, € com
as praticas excessivamente industrializadas e burocratizadas de acesso, distribuicdo de
materiais e de avaliagdo (p. 40).

Estamos diante de um discurso que atesta um processo mecanizado de aprendizagem
que passa pelo simples ato de postagem de atividades. Em nenhum momento estes alunos
“virtuais” definiram-se como sujeitos inseridos em um ambiente tecnoldgico de aprendizagem
(videoconferéncia, didlogos online, processos sincronicos de debate e reflexdo). Pelo
contrério, os estudantes, encaram o elemento distincia fora das condi¢des constitutivas de um
perfil virtualizado de produ¢do de conhecimento, fora da perspectiva de reflexdo com vérios
pares alocados em uma diversidade de pontos geogréficos e que produziriam a amplificagao

dos elementos de critica.

Fica claro nos enunciados acima, ilustrados nas Sdr 11, 12 e 13 que os sujeitos

entrevistados inserem-se num recorte diferente daquele dos alunos que frequentam
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presencialmente a instituicdo de ensino. Quando enunciam “oportunidade que surgiu” (Sdr
11), “ai, eu me incluo!” (Sdr12), “a universidade ficou longe das minhas possibilidades”
(Sdrl3), “numa publica eu nunca vou passar no vestibular” (Sdrl3), “surgiu essa
oportunidade, entdo, achei bom”(Sdrl3), “a gente ndo ta aqui por opcdo”(Sdrl3), “é uma
necessidade pro trabalho”(Sdr13), uma rede de sentidos corrobora para a concretizacdo de

um espaco social destinado a tipos especiais de estudantes (lembremos a Lei 5692/1971).

H4, sobretudo, um choque entre o perfil de um aluno interativo, reflexivo, critico, apto
ao compartilhamento e a constru¢do de conhecimento com o perfil de um curso instrucional.
Ao propor estratégias de instrucdo modeladoras da aprendizagem, os designers instrucionais
passam a cercear a participacdo ativa dos alunos com projetos de ensino pautados na execugao
mecanica de tarefas assincronas. Ademais, ao identificar o aluno virtual como ‘aquele que
procura aperfeicoamento, conciliacio entre suas atividades didrias e as atividades de
estudante’, podemos pressupor que as normas € regras que se impdem sdo pautadas
basicamente pelas regras de mercado, por uma ordem capitalista que se reveste de outra

roupagem, mas que, em esséncia, mantém o fundamental das relagdes de produgao sociais.

De um ponto de vista de politica piblica em educagdo, a EaD configura-se ainda por
principios basicos que contém em esséncia a contradi¢do que ampara a instituicdo de ensino.
Com as defini¢des de Petters (1983, 1997) e de Moore e Kearsley (1996) trazemos alguns

fatores que evidenciam a orientacdo que estamos estabelecendo para este texto. Vejamos

Estudo a distancia € um método racionalizado (envolvendo a defini¢do de trabalho) de fornecer
conhecimento que (tanto como resultado da aplicag¢@o de principios de organizagdo industrial,
quanto pelo uso intensivo da tecnologia que facilita a reproducdo da atividade objetiva de
ensino em qualquer escala) permite o acesso aos estudos universitirios a um grande ndmero de
estudantes independentemente de seu lugar de residéncia e de ocupagdo (PETERS,1983,
p-111).

O grande interesse de sua andlise deve-se ao fato de enfatizar que a EaD permite a
manutencdo da ordem social vinculada a reprodu¢do material e a reproducdo subjetiva. As
varidveis espago-temporais que regulam as relagdes na instituicdo de ensino e que dependem,
no ensino convencional, da constituicdo de um espaco fisico portador de capital cultural
(lugar de circulacdo de poder e de transmissao direta de bens culturais) ndo se mantém como
fator determinante no ensino mediado a distancia. A questao geografica € o cerne da EaD, por
isso, aos sujeitos que nao acederam as “reservas de poder”, resgata-se um modo de oferta
educacional que ndo necessariamente depende de sua entrada na instituicdo, em termos

fisicos. De certo modo, 0 nao acesso ao ambiente institucional, o ensino isolado e individuado
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permitem a ndo demarcac¢do de espacos de voz para esses sujeitos no ambito da institui¢do, ou
melhor, a voz que se destaca é aquela que retoma os sentidos superestruturais da inclusdo —
sem escola; dd oportunidade a jovens e a adultos que ndo seguiram o tempo regular de

formacao.

Educacao a Distancia é um aprendizado planejado, que normalmente ocorre em local diferente
do ensino e, por isso, requer técnicas especiais na elaborag¢do do curso, técnicas instrucionais
especiais, métodos especiais de comunica¢do por meios eletrdnicos e por outras tecnologias,
assim como organizagdo e estratégias administrativas especiais (MOORE; KEARSLEY, 1996,
P. 24).

Os autores salientam que, em geral, a EaD apresenta-se como alternativa de
atendimento a uma populagdo estudantil dispersa geograficamente e, em particular, aquela
que se encontra em zonas periféricas que ndo dispdem das redes das instituicdes
convencionais. Tal direcionamento coaduna com politicas de isolamento de certas parcelas
populacionais, uma vez que a EaD representa também, segundo os autores, a garantia de
permanéncia do estudante em seu meio cultural e natural com o qual se evita o €éxodo que

incide em desequilibrio regional.

O sujeito que deveria estar nos bancos escolares, promovendo debate, participando da
formacgao da instituicdo, estd na verdade, com uma unica possibilidade de didlogo concreto,
através da plataforma tecnoldgica, numa relacdo sem rosto. Temos um reflexo do discurso
académico sobre EaD no discurso local para as prioridades quanto ao desenvolvimento
educacional.

Certamente, os sujeitos enunciadores partem da mesma filiagdo a uma rede de saberes
ordenados em torno dos pressupostos da globalizacdao e da dinamica de desenvolvimento de
capital humano. O desconhecimento das origens da oferta educacional leva os sujeitos a
entenderem que as instincias de governo trabalham para o bem-estar do cidadio; para a auto-
estima dos individuos e sua valorizagdo, contudo existe uma politica de reteng¢do sob a forma
de geragdo de oportunidades, constituindo um lugar para o sujeito que é o de assistencialismo
em negagao a um direito universal.

Resulta do percurso que analisamos que aos sujeitos, inseridos em coletivos sécio-
histéricos e, sobretudo, politicos, sdo delineados lugares para enunciar, para significar. E na

busca por esses lugares, tangenciados em condi¢cdes de producdo especificas que

paramentamos nossa discussdo sobre as verdades do aluno virtual como sujeito inserido no
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espaco do moderno, do global e do tecnoldgico e, sendo sujeito nesses espacos, que lugares de

enunciacgdo, de subjetivacao reflexiva estdo sendo construidos para este aluno.

2

E a ressonancia de vozes politicas no discurso dos sujeitos que trabalham com
educagdo, recebem e se constituem como sujeitos no reflexo dessas vozes que nos interessa
sobremaneira nesta tese, portanto, a base linguistica que nos propiciou olhar para os processos
discursivos como mecanismos parafrasticos de retomada/deslocamento que recobram sentidos

no campo da prética através das figuras do aluno, do tutor e do docente.

A questdo da referéncia a condi¢des histéricas de producdo de certos saberes e praticas
nos levou, no quadro epistemolégico da AD, a tangenciar as formas de representar o real pelo
viés de sua constituicdo social, politica, ideoldgica. Situamos pontos de referéncia para os
discursos dos sujeitos da FDIEaD numa perspectiva dialética, a qual requer que o analista
tenha em conta o enunciado no interior de uma temporalidade que nele influi, mas que sofre

também outras determinagoes.

Com efeito, essa temporalidade que afeta o discurso e lhe confere sentidos ndo é
determinada pelo que € préprio da materialidade linguistica, mas por aquilo que intervém no
discurso, que € operante nele, nos termos do que trabalhamos metodologicamente como a
verticalizacdo do interdiscurso no intradiscurso. A palavra deve, portanto, reconhecer a

realidade como algo que lhe é exterior. Para Courtine (2009)

(...) em uma determinada conjuntura da histéria de uma formagao social, caracterizada por um
determinado estado das relacdes sociais, ‘sujeitos falantes’, tomados na histéria, possam
concordar ou discordar sobre o sentido dado as palavras, falar diferentemente, falando
exatamente a mesma lingua (...) (p. 33).

A questdo crucial a entender € que, quando a EaD € teorizada a partir de formas de
predicacdo como ensino industrial, ensino pré-produzido, ensino massivo, instrucdo por
correspondéncia, ensino para o mercado, instrucdo programada, ensino online, ensino
virtual um discurso é repetido em larga escala e direcionado a uma parcela da populacao
“diferenciada” por uma tradi¢cdo secular de diferenciacdo entre aqueles que acedem aos
bancos escolares e aqueles que fora deles reproduzem ordens de subalternidade. As formas de
legitimar a EaD, por seu turno, legitimam um perfil de sujeitos que hoje conhecemos como

aluno virtual, aluno online.
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3.4 Consideracoes preliminares e resultados parciais do capitulo

As secOes anteriores apresentaram algumas constatacdes: a) a Formacao Discursiva
Institucional da EaD (nossa FDR) existe pelas relacdes que mantém com os saberes juridicos
e ministeriais que legitimaram um espago para esta modalidade educacional; b) Os saberes da
FDJEaD e da FDMEaD (FD’s cujos enunciados constituiram os corpora de arquivo no
capitulo 2) materializam a ideologia tecnicista e se verticalizam na materialidade discursiva
quando a EaD e seus agentes sdo tomados no discurso dos sujeitos da FDIEaD.

Outrosssim, destacamos que este capitulo, suas secdes e subsecdes visam saber se 0s
discursos dos sujeitos do campo da prdtica (académicos e tutores) concorrem para a
(re)producgao/transformag¢do dos lugares sociais e histéricos perfilados pelos discursos
superestruturais (juridicos e ministeriais) e se o aluno da EaD, ao apropriar-se do lugar que
lhe € atribuido pela rede de sentidos histéricos que sedimentam a EaD, o realiza por um
processo de identificagdo ou pode ser evidenciado o tensionamento entre 0os modos
superestruturais de determinar este lugar e os modos de reconhecimento/pertencimento do
sujeito aluno.

Realizadas as andlises das Sdr que constituem nosso corpus experimental a partir dos
conceitos tedrico-metodoldgicos de interdiscurso, intradiscurso e parafrase (esta situada com
as especificidades do campo tedrico da AD), pudemos observar, nos enunciados das posi¢oes-
sujeito da FDIEaD, o que segue:

(1) O discurso dos sujeitos da posicao-sujeito académica tanto no que se refere ao
conceito de EaD, quanto ao conceito de aluno da EaD, verticaliza os saberes
determinantes da FDIEaD, ou seja, os saberes juridicos e ministeriais que constituem
os modos de entendimento sobre o que ¢ EaD e sobre quem € o aluno a distancia.
Disso resulta que um movimento de redobramento de sentidos interdiscursivos
ocorre pela projecio da ideologia tecnicista nas sequéncias discursivas
(intradiscurso) dessa posicao-sujeito.

(i1) O discurso dos sujeitos da posicao-sujeito de tutoria assim como redobra sentidos,
insere para os gestos analiticos o0 movimento de polissemia em relacdo aos saberes
postos pela forma-sujeito da FDIEaD. A polissemia decorre do fato de os sujeitos
tutores, em algumas situagdes como evidenciamos na Sdr9 e Sdr10, demonstrarem
dificuldades de identificagdo com um discurso ideoldgico que coteja a tutoria com
um papel secunddrio em relacdo a funcdo do professor em EaD. A interpretacdo

desse processo polissémico trouxe para nossa andlise o perfil do sujeito em processo
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de contra-identificacdo em relacdo aos saberes da forma-sujeito da FD, nos termos de
Pécheux (1997b).

(ii1) O discurso dos sujeitos que ocupam a posi¢do-sujeito de alunos da EaD, reflete,
assim como analisamos na posi¢cdo-sujeito académica, uma plena identificacdo com
os saberes tecnicistas predominantes na regido de saberes da FDIEaD, em suas
relagdes interdiscursivas com a ideologia tecnicista e com a FDJEaD e a FDMEaD.
Pautados na valoriza¢do da EaD como uma “oportunidade” ofertada a quem nao tem
ou nao teve acesso ao ensino regular, os enunciados dos sujeitos alunos parafraseiam
os modos com que o discurso superestrutural define o perfil do aluno da EaD como o

aluno adulto, trabalhador a quem a EaD atende de modo supletivo.

Consideramos, por conseguinte, que respondemos as perguntas de pesquisa
correspondentes aos objetivos propostos para este capitulo em consonancia, sobretudo, com o
objetivo geral proposto para o desenvolvimento desta pesquisa. Desse modo, seguem-se a este
capitulo, nossas conclusdes acerca do processo de pesquisa sobre a producao de um discurso

sobre o sujeito aluno na EaD.
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CONCLUSOES E CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo prop0s-se a investigar, a partir da Anélise de Discurso pecheuxtiana (AD),
os fundamentos que caracterizam e delimitam as condi¢des de produgdo de um perfil sécio-
histérico para os sujeitos estudantes da EaD. Procurando ultrapassar a dimensao meramente
descritiva dos modos de designagdo do sujeito aluno, nosso propdsito cercou-se de um
cuidado especifico: lancar um olhar dialético para a constituicio da EaD como modalidade
educacional, decorrente do desenvolvimento da pedagogia tecnicista e, sobretudo, examinar
como a materialidade discursiva revela os processos ideoldgicos que permeiam a defini¢ao
acerca de quem € o sujeito histérico (aluno) da EaD.

Do ponto de vista tedrico que orientou a escrita desta tese, tomamos o conceito de
parafrase discursiva (PECHEUX 1997b, 1969, 1975; FUCHS, 1985; CORACINI, 2003) para
realizar nossos gestos de interpretacao sobre o corpus. Buscamos os processos de constitui¢ao
de sentidos realizados pelos modos como os saberes se regionalizam (FDJEaD, FDMEaD,
FDIEaD) e retornam na materialidade linguistica por processos de retomada de sentidos

instituidos.

Para examinar os processos parafrasticos decorrentes da relac@o entre interdiscurso e
intradiscurso, as andlises pautaram-se em dois gestos analiticos especificos: (a) o exame dos
corpora de arquivo, constituidos por recortes de documentos juridicos e ministeriais que
legitimaram a EaD no sistema educacional brasileiro; (b) o exame do corpus experimental
formado por sequéncias discursivas de referéncia derivadas da participacdo do grupo de
debate EaD-Listas e de entrevistas com alunos em dois polos presenciais de EaD. A
proposicao desse movimento de andlise justifica-se pela necessidade de compreender,
primeiro, o modo como os documentos de arquivo, representativos de um discurso
superestrutural sobre a EaD, produziram um perfil especifico para o aluno e o docente da
EaD, encontrando subsidios nas politicas tecnicistas em educa¢do no Brasil; segundo, o modo
como as determinacdes juridicas e ministeriais (corpora de arquivo) deram escopo para a
institucionalizac¢do de discursos concernentes ao campo da prética educacional, ou seja, como
os enunciados produzidos pelos sujeitos aluno, académico e tutor da EaD retomam os saberes

que evidenciam a ideologia tecnicista no discurso juridico e ministerial.

Ao interpretar os cruzamentos interdiscursivos dos saberes tecnicistas tanto nos
corpora de arquivo, quanto no corpus experimental, os movimentos de filiacdo ideoldgica

ficaram salientes a partir das posi¢des-sujeito que, no processo discursivo, definiram lugares



de enunciagdo tanto na FDJEaD, na FDMEaD quanto na FDIEaD. Sobressaltaram os modos
de reconhecimento e apropriacdo dos saberes que formaram a EaD no campo das politicas
educacionais e, principalmente, as formas como os discursos superestruturais tecnicistas se

fizeram presentes no fio do discurso dos sujeitos da pratica educacional.

A primeira constatacdo evidente estd no fato de que a ideologia tecnicista permeia o
discurso sobre a EaD e seus agentes. A segunda constatacdo coloca em tela que os sujeitos do
campo da pratica — posicoes-sujeito da FDIEaD - apresentam-se ora plenamente identificados
com a forma-sujeito da FD, ora revelam-se contra-identificados com os saberes da forma-
sujeito desta FD. Os recortes (Rec.) e as sequéncias discursivas de referéncia (Sdr) refletem a
oscilacdo entre modos de redobramentos dos sentidos interdiscursivos e modos de
deslocamento/polissemia quando os saberes do tecnicismo estdo presentes na materialidade
linguistica — intradiscurso. A posi¢ao-sujeito académica e a posi¢ao-sujeito aluno evidenciam
o redobramento, a plena identificacio do campo da pratica com os saberes juridicos e
ministeriais € com a ideologia tecnicista. Ao mesmo tempo, processos de deslocamento em
relacdo ao interdiscurso e de resisténcia em relagdo a ideologia tecnicista sao refletidos na
posicao-sujeito do tutor. As relacdes interdiscursivas estabelecidas entre as FD’s analisadas —
FDJEaD, FDMEaD e FDIEaD, apresentam-se efetivamente ancoradas no quadro ideolégico
do tecnicismo, o qual, conforme demonstrado no decorrer da pesquisa, permeia
historicamente a promog¢do das politicas publicas em EaD e, sobretudo, tem expressiva
retomada parafrdstica no campo da pratica educacional de académicos, tutores e alunos da

EaD.

Retomando as constatagcdes com as quais desenvolvemos um breve percurso da EaD
na introducdo desta tese, a caracteristica que sobressai na EaD e na configuracdo do perfil de
sujeitos a que ela se destina € a de sujeitos distantes da escola formal e cujo interesse estd no
estudo realizado em casa. Sobretudo, o perfil ensejado para o aluno da EaD encontra-se
alicercado em um processo socio-histérico de formacdo de adultos pelo viés de uma educagdo

supletiva.

Para tanto, entendemos que o objetivo geral proposto para a pesquisa - compreender
como o sujeito aluno é constituido pelas politicas de ensino para EaD, pelo discurso
académico e como o proprio aluno apropria-se do lugar constituido pelas instdancias politicas

e académicas — foi atendido. Elencamos, principalmente, que os capitulos desenvolvidos, suas
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secdes e subsecdes desenvolveram os objetivos especificos desta pesquisa e responderam as

questdes de pesquisa que permearam nossos gestos analiticos.

Ao tomarmos como objetivos especificos a tarefa de (a) Identificar as pistas da
constituicdo do sujeito no discurso legal; (b) compreender qual € o lugar do aluno no discurso
académico e, em que medida este discurso reproduz os saberes que determinam o modos
juridicos de constituicdo do aluno da EaD; (c) analisar a propria percep¢ao do sujeito aluno
que busca formacao na modalidade educacional a distancia, seguimos um curso de andlise, via
pressupostos tedricos da AD pecheuxtiana desenvolvidos no capitulo 1, pautado nas
condig¢des histéricas e ideoldgicas a partir das quais enunciados sdo produzidos por sujeito
interpelados a assumir uma posi¢ao-sujeito em determinada FD.

Nesses termos, para dar conta do objetivo (a), o capitulo 2 realizou um breve histérico
sobre as condi¢des de producdo das praticas e saberes que institucionalizam a EaD
vinculando-a a ideologia tecnicista, tomada esta, no quadro tedérico-metodolégico da AD,
como a formacgdo ideoldgica que permeia a constituicao dos sentidos sobre EaD. Ao passar
pela constituicdo da ideologia tecnicista, principalmente em sua vinculagdo com a proposta
pedagodgica denominada ‘instrucdo programada’, este capitulo evidenciou a reproducio, no
Brasil, de um discurso voltado a formagdo de cidaddos para o mercado de trabalho e para o
atendimento as politicas externas de loteamento de mercados dos paises de terceiro mundo.
Tal processo de reproducdo € constatado nos discursos juridicos e ministeriais em educagao,
especialmente, voltados para a EaD. Cotejados pela FDJEaD e pela FDMEaD os mecanismos
de identificacdo com a ideologia tecnicista demonstraram, via andlise de recortes discursivos
extraidos da LDB 5692/1971, da LDB 9394/1996 e dos Decretos 2492/1998 e 5622/2005 que
definiu-se um perfil especifico para o sujeito aluno da EaD e para o sujeito que atua nas
funcdes de docéncia desta modalidade.

Dessa forma, as questdes de pesquisa elencadas para a escrita do capitulo 2 e de suas
subsecoes foram respondidas na medida em que os enunciados analisados trouxeram para
nossa interpretacdo os modos tecnicistas de entendimento sobre o sujeito da EaD. Assim,
respondemos aos modos como pelos processos enunciativos juridicos e ministeriais,
chegamos as redes de saberes que constituem historicamente as subjetividades no campo da
EaDcom o exame dos recortes do corpus de arquivo constantes das secdes 2.3, 2.4 e 2.5,
respectivamente. Assim, especificamente, estamos falando dos elementos que a FDJEaD
utiliza para a constitui¢do do sujeito histérico da EaD (se¢do 2.4), questdo respondida quando

as andlises demonstram a plena identificacao do sujeito enunciador, em sua posi¢ao-sujeito na
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FDJEaD, com o discurso tecnicista que define um lugar de supletividade (educacio de jovens
e adultos), sobretudo, quando os recortes trazem a baila a determinagdo, pelo texto juridico,
de dois lugares para os sujeitos da educacao brasileira: aquele da educagdo regular e o lugar
dos sujeitos que nao tiveram acesso a escola. A estes € destinado um tipo especial de formagao
que ocorra fora da escola.

Por outro lado, para refletir sobre o modo como os saberes da FDMEaD constituiram o
lugar de tutoria na EaD (sec¢do 2.5), nosso gesto analitico buscou no discurso ministerial a
determinac¢ao do papel do professor em EaD e identificamos que a docéncia nesta modalidade
de ensino é tomada pela designacdo “tutoria”. Todavia, esse mecanismo designativo nao cria
um lugar profissional para o qual a legislac@o trabalhista precise voltar seu olhar, j4 que o
processo historico de constituicdo dos sentidos sobre a tutoria precarizaram seu papel e
estabilizaram saberes que evidenciam um recorte de guase-docéncia. Os recortes analisados
na referida secdo, responderam a nossa questdo de pesquisa na medida em que apontaram para
a producdo de um espago de atuagdo especifico para o professor na EaD, o que, de nosso
ponto de vista, contribui para a sedimentagdo da proposta da EaD como ensino supletivo para
adultos que estao longe do ensino regular, portanto, para os quais o lugar do sujeito professor
igualmente se fragiliza e fragmenta.

Uma vez analisado o corpus de arquivo, procuramos abordar os objetivos (b) e (c) com
a analise do corpus experimental. Entendemos terem sido desenvolvidos tais objetivos no
capitulo 3, de modo que as sequéncias discursivas examinadas destacaram posicdes-sujeito
que pautam seus discursos ora pela parafrase, ora pela polissemia em relacdo aos saberes
ideoldgicos do tecnicismo. Notamos, especialmente quanto ao objetivo (b), que os enunciados
produzidos pela posicdo-sujeito académica (subsecdo 3.3.1 e 3.3.2, respectivamente)
perfilam-se pela plena identificagdo com os saberes da forma-sujeito da FDIEaD em suas
relacdes interdiscursivas com os discursos juridicos e ministeriais, portanto, a ideologia
tecnicista encontra o espaco da reproducdo e da pardfrase no discurso do chamado bom
sujeito, segundo a 6tica de Pécheux (1997b).

Todavia, os enunciados produzidos pela posi¢do-sujeito tutor (subsecdo 3.3.3) nos
ajudaram a identificar dois modos de pertencimento a FDIEaD: um modo plenamente
identificado com os saberes tecnicistas e outro em processo de contra-identificacdo. Ficou
clara essa divisao pela ocorréncia do mecanismo de pardfrase em algumas Sdr e pelo
mecanismo de polissemia em outras. Esta posi¢do-sujeito trouxe a tona vocdbulos da ordem

da resisténcia em relacdo as formas de entendimento da tutoria em EaD, evidenciando, pelos
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termos impostutor € pseudo-professor que ndo ha uma ‘zona de conforto’ e que os sentidos
para a tutoria nio estdo estabilizados no interior da FD, mas estdo passando por modos de
reacdo, de desestruturacdo das determinagdes dadas superestruturalmente.

O objetivo (c) fora contemplado no percurso de andlise desenvolvido na subsecdo
3.3.4 em que identificamos a apropria¢ao do lugar do aluno da EaD, cotejado pelos discursos
superestruturais, nos enunciados dos sujeitos da pratica social. Os alunos entrevistados em
dois polos presenciais trouxeram para o debate a reprodugdo do discurso de existéncia de dois
lugares educativos no pais, conforme dissemos acima. Sobretudo, esses sujeitos reconhecem
como seu o lugar do ensino supletivo, ou seja, do ensino voltado para adultos que ndo tiveram
acesso a educagdo regular. Ao reproduzir esses sentidos, a posi¢do-sujeito aluno da EaD
recobra o lugar do bom sujeito com que Pécheux (1997b) tratou o mecanismo de interpelagao
ideoldgica.

No que diz respeito as implicagdes tedricas e politicas relacionadas aos resultados
desta pesquisa, recorremos a Pierre Bourdieu (1989) para falar sobre o conhecimento como
Capital Simbdlico e sobre os modos desiguais de desenvolvimento de capitais sociais que
levam a perspectiva dualista entre esferas sociais em relacdo de vantagem e desvantagem.
Falar sobre capital simbdlico no fechamento deste processo de pesquisa condiz com um
posicionamento politico em relacdo as formas como a EaD fora historicizada no Brasil. Ao
entender que o capital simbdlico “ndo € outra coisa sendo o capital, qualquer que seja a sua
espécie, quando percebido por um agente dotado de categorias de percep¢do resultantes da
incorporagdo da estrutura da sua distribuicdo, quer dizer, quando conhecido e reconhecido
como algo 6bvio”(p. 145), Bourdieu coloca em tela a existéncia de recortes das relacdes de
producdo e das vantagens materiais dos agentes que, no quadro desta pesquisa, sdo os alunos a
quem a EaD ¢ destinada e para os quais a legislacdo e o discurso académico (cf. capitulos 2 e
3) recortam um lugar diverso de educagao. Para tanto, o conceito de Capital Simbdlico coloca
em tela a reflexdo sobre os desniveis entre praticas e representagdes que caminham lado a
lado com sua histéria, pois da mesma forma com que a legislagdo (especialmente a LDB
5692/1971) estabelece um ensino voltado para um tipo especial de aluno, ela paralelamente,
materializa por esse discurso a segmentacdo sOcio-econdmica com que as politicas
educacionais tratam os cidaddos, cabendo a EaD, neste caso, o lugar da supletividade.

Queremos chegar ao seguinte fato que nos interessa: a escola como institui¢ao,
aparelho de transmissdo das praticas legitimadas socialmente, exerce papel essencial nas

segmentagdes sociais a medida que se define pelo atendimento desigual em virtude das
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desigualdades entre os sujeitos. As afirmacdes acima destacadas de Bourdieu tocam o
essencial no debate que remete a precarizacdo das propostas supletivas de formacdo em
relacdo a valoragdo social e cultural que propostas consideradas “completas” e “formais”
assumem no processo mercantil da escolarizacdo. A verdade é que os agentes sociais sdo
“armados” de modo desigual para travar uma luta simbdlica por seu espaco social (papel da
EaD). O modo desigual de desenvolvimento do capital social e cultural, convertido em capital
humano, sempre levard a perspectiva da relacdo entre esferas sociais como uma relacdo de
desvantagem e de vantagem de certas esferas em relagdo as outras, pois o capital simbdlico é
decorrente dos recortes das relacdes de produgdo e das vantagens materiais desses agentes.

A producdo ideoldgica na mesma esteira da producdo material depende da
formacdo de agentes que com o reconhecimento social adquirem a cumplicidade do coletivo
em seus projetos que sdo tidos sob a égide de projetos comuns. Esse € um movimento
indispensdvel a acomodagdo das grandes ideologias e a reproducdo de suas préticas. Para
tanto, pensar na dindmica da filiacdo — agenciamento subjetivo do sujeito a um determinado
campo de saber, formacao discursiva, e sua identificagdo com uma forma-sujeito requer que
pensemos, sobretudo, que este sujeito ndo opta pelos saberes e os incorpora individualmente,
mas por ser parte de um todo, um coletivo com o qual compartilha ideologias e no qual se
constituiu como ator social. A partir desse pressuposto entendemos que a fabricagcdo subjetiva
€ perpassada por diversas fases historicas e culturais, por varias formas de produgdo de saber,
de propagagao de conhecimento, mas suas raizes ainda estdo fincadas nos mesmos valores,
sendo as formas de sua deflagracio em diversas fases da histéria efeitos das praticas de

fabricagdo social.

Procuramos, assim, estabelecer, uma reflexdao sobre a institui¢ao escolar refletida em
dois planos que se complementam: o plano das politicas educacionais e o plano das propostas
pedagdgicas que acompanham aquele. Tanto num quanto noutro as relacdes que se
estabelecem envolvem o Estado, um projeto de sociedade que este Estado vislumbra e,
consequentemente, um projeto educacional para concretizar historicamente este projeto. Isso
passa pela clara manifestacdo, por parte do Estado e da mobilizacdo de seus aparelhos de
estado, do conceito de educacdo e de sujeitos que se quer formar numa perspectiva
longitudinal de constitui¢do do corpo social. Por isso, a perspectiva do sujeito historico a ser
formado € a alavanca de todo projeto de sociedade, portanto, de educacao que se propde.

Ademais, procuramos demonstrar, com o gesto analitico produzido que se definiu

historicamente um perfil para o sujeito aluno da EaD, o qual decorre e varios movimentos
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paralelos no cendrio de implementacdo desta modalidade educacional no Brasil, a saber: (i) o
transplante da ideologia tecnicista em educacgdo efetivado entre as décadas de 1960 e 1970 no
Brasil; (ii) a constru¢do de programas de ensino a distancia pautados no processo de instru¢cao
programada a fim de atender a parcelas populacionais distantes da instituicao escolar; (iii) a
conversdo dos programas instrucionais em uma politica de Estado através da oficializacdo, na
LDB de 1971, do uso dos recursos da EaD para o atendimento ao aluno adulto que ndo
conseguiu freqiientar o ensino regular; (iv) a deflagracio de um processo de
institucionalizagdo dos programas de EaD destinados ao atendimento de um publico
especifico de estudantes: adultos e distantes do espaco fisico da escola. Diante disso, um
discurso propagou-se no pais: o aluno da EaD € o aluno da educagdo de cardter supletivo,
paliativo.

Parece-nos fundamental, ainda, a possibilidade de, pela observacao das Sdr, constatar
que os sujeitos alunos, professores e tutores reconhecem esse perfil, reproduzem o discurso
que caracteriza a EaD como um ensino secunddrio em relacdo ao que ocorre nas institui¢des
presenciais; sobretudo, vé a EaD como a “Unica” oportunidade vidvel de educacdo para sua
condicdo social de trabalhador. Enfim, o aluno da EaD, entrevistado nos polos presenciais,
nao reflete sobre a apropriacdo do capital simbdlico que deriva da formacdo em EaD. Esse
movimento, ainda depende de um caminho de amadurecimento sobre a EaD como

modalidade educacional que faz parte das politicas de Estado para a educacao.
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