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RESUMO

O presente trabalho apresenta um estudo de caso sobre a formagéo de professores nos cursos
de Licenciatura em Matematica ofertados pelos Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia (IF’s). Desde 2008, com a mudanca da legislacéo, os IF's devem ofertar cursos de
formacdo de professores para a Educagdo Basica. Surgiu a necessidade de se estudar como
esses cursos foram concebidos, o perfil esperado para os egressos e como se dé a integracdo
entre as disciplinas matematicas e pedagdgicas. Para isso, realizou-se um estudo da legislacédo
que trata sobre o tema das licenciaturas, da formacéo de professores e dos cursos superiores
de matematica no Brasil. Escolheu-se estudar a Licenciatura em Matematica do Instituto
Federal Catarinense (IFC) — Campus Camboril, em Santa Catarina. Foram investigados 0s
documentos relativos ao curso, especialmente a matriz curricular e suas alteracbes. Também
foram realizadas entrevistas com professores, egresso e licenciandos do curso para
fundamentar o estudo, e realizou-se uma intervencdo com licenciandos do curso, na qual foi
desenvolvido um trabalho de identificagdo de possiveis articulagdes entre disciplinas
especificas e pedagogicas. O que se conclui é que a proposta curricular do curso foi
construida, inicialmente, sob a pressdo da urgéncia, de modo centralizado e marcado pelas
visdes conflitantes dos grupos envolvidos no processo. A reformulacdo do curriculo,
motivada pela necessidade de atendimento a legislacdo, foi construida pelos professores do
Campus e refletiu a experiéncia inicial de implementacdo do curso. Por fim, conseguiu-se
perceber que ha, mesmo que de forma ndo sistematizada e organizada, a tentativa de
articulacdo entre as disciplinas especificas, as disciplinas pedagdgicas e a pratica.

Palavras-Chave: Formac&o de Professores; Licenciatura em Matematica; Institutos Federais.



ABSTRACT

This paper presents a case study on teacher training in Mathematics Degree courses offered
by the Federal Institutes of Education, Science and Technology (IF's). Since 2008, with the
change of legislation, the IF's must offer teacher training courses for Basic Education. The
need arose to study how these courses have been designed, the expected profile for the
graduates and how is the integration of mathematical and pedagogical disciplines. For this,
was held a study of the legislation that deals with the subject of the degrees, the teacher
training and higher education courses in mathematics in Brazil. It was chosen to study a
degree in Mathematics from the Federal Institute of Santa Catarina (IFC) - Campus Camboril
in Santa Catarina. The documents relating to the course, especially the curriculum and its
amendments have been investigated. There were also interviews with teachers, graduate and
undergraduate course to support the study, and held an intervention with teachers of the
course, in which we developed a work to identify possible links between specific and
pedagogical disciplines. What can be concluded is that the proposed curriculum of the course
was built, initially, under time pressure, centrally and marked by conflicting views of the
groups involved. The redesign of the curriculum, motivated by the need for compliance with
the law, was built by the Campus teachers and reflected the initial experience of implementing
the course. Finally, we were able to realize that there is, even if not systematic and organized
manner, attempting to articulate the specific, pedagogical disciplines and practice.

Keywords: Teacher Education; Degree in Mathematics; Federals Institutes
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1 INTRODUCAO

Com a criacdo dos Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia por meio da
Lei n® 11.892 de 2008, os antigos CEFET’s (Centros Federais de Educac¢do Tecnoldgica)
chamados anteriormente de Escolas Técnicas Federais) passaram a ter a obrigacéo de ofertar
cursos de Licenciatura, especialmente na area de Ciéncias e Matematica, visando a formacéo
de professores para atuacdo na educacéo basica e profissional.

Conforme a referida Lei, os Institutos Federais (IF’s) devem reservar o percentual de
no minimo 20% (vinte por cento) de suas vagas para cursos de Licenciatura e programas
especiais de formacdo pedagdgica, visando a formacdo de professores para a Educacdo
Basica. Portanto, desde 2008, os CEFET’s (agora IF’s) precisaram se adaptar e organizar sua
estrutura fisica e de pessoal para oferecer esses cursos e acolher professores em formacéo.

A estrutura de um curso de formacéo de professores requer estudo e preparo para a
constituicdo do Projeto Pedagdgico do Curso. Como orientacdo preliminar, o Ministério da
Educacdo (MEC), através da Secretaria de Educacdo Profissional e Tecnoldgica (SETEC),
emitiu um documento intitulado “Contribui¢fes para o processo de construcdo dos cursos de
licenciatura nos Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia” (BRASIL. MEC, s/d),
norteando os principios e apresentando uma sugestdo de estrutura curricular de um curso de
licenciatura de um Instituto Federal.

De acordo com o referido documento, o egresso de uma licenciatura de um IF deve ter
um perfil adequado a atuacdo na educacdo basica, e também compativel com a possibilidade
de atuacdo na educacdo profissional, principalmente nos cursos médios integrados. Com
vistas a esse perfil, o desenho curricular deve ter uma proposta que integra saberes especificos
a formac&o geral. As propostas curriculares dos cursos de licenciatura dos IF’s devem buscar
estabelecer uma estruturacdo curricular baseada em nucleos de formacdo. A pratica
profissional, representada pela Prética Pedagdgica e pelo Estagio Curricular Supervisionado, e
a monografia também devem estar presentes nestes cursos.

Mas, afinal, como estdo estruturados os cursos de licenciatura em Matematica nos
Institutos Federais? Como os planejadores desses cursos interpretam a legislagéo a respeito do
tema? Qual é o perfil esperado de um egresso que teve sua formacgdo em um IF? Como se da a
articulacdo das formagdes matematica e pedagogica e como vem acontecendo a formacéo de
professores nesses cursos?

Tendo essas questdes como motivagdo, optou-se por realizar um estudo de caso, na

tentativa de verificar, na pratica, o que de fato vem sendo desenvolvido num curso de
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Licenciatura em Matematica em um Instituto Federal. Entende-se por estudo de caso aquele
que “consiste na observacao detalhada de um contexto, ou individuo, de uma unica fonte de
documento ou de um acontecimento especifico” (MERRIAM, 1988 apud BOGDAN;
BIKLEN, 1994, p. 89). Foi escolhido, para o estudo de caso, o curso de Licenciatura em

Matematica do Instituto Federal Catarinense (IFC) — Campus Camboriu.

1.1  Objetivos do estudo e trajetoria da pesquisa

Para o estudo de caso, foram elencados alguns objetivos especificos:

1. descrever a estrutura curricular do curso e o0 processo de sua construcao;

2. verificar como o curso atende as legislacdes brasileiras pertinentes;

3. identificar o perfil esperado do egresso do curso, de acordo com o PPC (Projeto
Pedagogico do Curso) e segundo os professores;

4.investigar como acontece a articulacdo entre a formacdo matematica e a formacgéo

pedagogica no curso de Licenciatura em Matemaética do Campus Camboril do IFC.

Como a proposta era constituir um estudo sobre uma organizacéao especifica, ao longo
de um determinado tempo e mostrando o seu desenvolvimento, foi adotada a metodologia
prépria dos estudos de caso de organizacbes em uma perspectiva historica. Para Bogdan e
Biklen (1994), esse tipo de estudo baseia-se em entrevistas com pessoas que tenham estado
relacionadas com a organizacdo, na observacdo da escola e nos documentos escritos
existentes, além de outros aspectos.

A trajetdria da pesquisa iniciou-se, entdo, com uma busca sobre todas as legislacdes
que dizem respeito a um curso de licenciatura inclusive as diretrizes para 0s cursos de
licenciatura dos Institutos Federais, e, em particular, as que normatizam os cursos de
Matematica.

Apos esse levantamento, buscou-se verificar, junto ao Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia Catarinense (IFC), que oferece o curso de Licenciatura em Matematica,
como se deu 0 processo de estruturagdo desse curso, como esta desenvolvida sua estrutura
curricular, como foi pensada a formacdo do futuro professor de Matematica e de que maneira
se da a articulacdo entre a formagdo matematica e a pedagogica.

Foram realizadas, assim, visitas ao Instituto Federal com o intuito de entrevistar 0s

docentes do curso, bem como licenciandos e, se possivel, egressos do curso, a partir de
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roteiros compostos de questdes relacionadas ao inicio do curso, a composi¢do do PPC e da
matriz curricular, as discussdes que aconteceram na época.

Foram contactados professores que atuam no curso atualmente e que participaram de
importantes momentos de sua trajetdria: entrevistamos a atual Coordenadora do Curso de
Licenciatura em Matematica (que no decorrer do texto serd identificada por PROFESSORA
1); a professora de Matematica responsavel pela elaboracdo da primeira minuta, & época da
criagdo do curso (PROFESSORA 2); uma professora de Matematica contratada durante a
reforma curricular (PROFESSORA 3); uma professora da area das disciplinas pedagdgicas
(PROFESSORA 4); um egresso do curso (EGRESSO 1). Os roteiros das entrevistas constam
dos Apéndices A e B deste texto.

Além disso, foi feita uma intervencdo numa turma de formandos do curso composta
por trés licenciandos (que serdo identificados por LICENCIANDO 1, LICENCIANDO 2 e
LICENCIANDO 3), na qual foram desenvolvidas algumas atividades, durante 8 periodos, e
registrados também depoimentos dos licenciandos.

1.2. Estrutura do trabalho

O trabalho esta estruturado em seis capitulos, contando com esta Introducao.

No capitulo 2 encontram-se os pressupostos legais e tedricos do trabalho. Foi realizado
um levantamento historico dos aspectos legais que tangem a formacdo de professores no
Brasil: primeiramente, sdo trazidas as legislacdes anteriores a Lei n° 9.394/96; em seguida,
posteriores a Lei n° 9.394/96; e no terceiro momento, sdao comentadas discussdes apresentadas
por Scheibe (1983), Ponte (1994), Ball (2000), Moreira (2004), Fiorentini (2005), Scheibe
(2010), Fiorentini e Oliveira (2012) e Shulman (2015) sobre formacdo de professores de
Matematica.

J& no capitulo 3 sdo apresentados o desenho e a estrutura curricular sugeridos para 0s
cursos de Licenciatura em Matematica nos Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia.

O capitulo 4 é reservado a descrigdo do processo de construcdo e da estrutura do curso
de Licenciatura em Matematica do Campus Camboriu do Instituto Federal Catarinense — IFC.
Sdo apresentadas as normas internas vigentes no IFC e sdo descritas a matriz curricular inicial
do curso, a reforma curricular que o curso sofreu em 2013, e a matriz vigente durante a
realizacdo desta pesquisa. O capitulo estid organizado em cinco partes: a primeira, trata da

criagdo do curso e de seu primeiro Projeto Pedagogico de Curso (PPC); a segunda, estd
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relacionada a reforma curricular e ao segundo PPC; a terceira, traz uma comparagdo entre as
matrizes curriculares de 2010 e 2014; a quarta, trata da implementacdo do novo PPC; e a
quinta traz um comparativo da matriz curricular com a estrutura sugerida pelo MEC.

No capitulo 5 € narrada uma intervencdo realizada pelo autor deste trabalho junto a
uma turma do oitavo semestre do Curso de Licenciatura em Matematica do IFC — Campus
Camboriu, durante oito periodos, incluindo a realizacdo de tarefas propostas aos licenciandos
e as discussdes realizadas em torno delas, além de trazer consideracdes sobre a articulacédo
entre contetdos matematicos e pedagdgicos.

As consideracdes finais estdo tragadas no capitulo 6.



15

2 PRESSUPOSTOS LEGAIS E TEORICOS

Neste capitulo sdo apresentados os referenciais legais e tedricos que embasam o estudo
sobre o curso de Licenciatura em Matematica do Campus Camboriu do IFC.

O capitulo tem dois objetivos: apresentar um levantamento sobre a legislagdo
brasileira pertinente a formacao de professores e, em especial, de professores de Matematica;
trazer consideracGes sobre a discussdo sobre a formacdo de professores de Matematica
apresentadas por autores que se dedicam ao tema.

O capitulo esta organizado em trés secdes que tratam, respectivamente: dos aspectos
legais anteriores a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — Lei n° 9.394/96; dos
aspectos legais posteriores a Lei n® 9.394/96; de algumas discussfes encontradas na literatura
que trata da formacdo de professores de Matematica, e que dizem respeito ao modelo da

formacao e a articulagdo entre formacdo matematica e pedagdgica.

2.1 Formacdo de professores no Brasil: aspectos legais anteriores a Lei N° 9.394/96

Esta secdo versa sobre a formagédo de professores no Brasil a partir dos anos 1930,
uma vez que, segundo a literatura, ndo havia cursos para a formacdo do professor de
Matematica até entdo, e eram 0s engenheiros, conhecedores da Matematica, que se tornavam

professores.

Até o inicio dos anos 1930, ndo héa escolas para a formagdo do professor de
Matematica para o0 ensino secundario. A catedra de Matemaética é reservada,
sobretudo, aos egressos das escolas politécnicas. Ndo esta, até essa altura,
colocada em questdo, a condicdo do engenheiro como professor de
Matematica. Engenheiros sdo profissionais que foram formados com cursos
de Matematica e, assim sendo, habilitam-se como professores de um
conteldo que dominam. Sdo os concursos que irdo oficializar e transformar
engenheiros em professores e catedraticos de Matematica. (VALENTE,
2005)

Em 1934 foi criada a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras (FFCL) da
Universidade de S&o Paulo. A Lei n° 452 de 5 de julho de 1937 organizou a Universidade do
Brasil, contemplando a criacdo da Faculdade de Filosofia (FNFi), que seria regulamentada
pelo Decreto-lei n° 1.190, de 04 e abril de 1939. Nessas faculdades foram criados 0s primeiros

cursos de formacdo de professores. Segundo Tanuri (apud Valente, 2005, p. 14), “com a
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organizacdo da FNFi, fica especificamente consagrado o termo licenciatura que conhecemos
até hoje”.

Na FNFi foi instituido, com o Decreto-Lei n® 1.190, o sistema conhecido como “3 +
17, em que, o estudante cursava um bacharelado de 3 anos e, em seguida, um curso de
didatica de um ano, que dar-lhe-ia o titulo de licenciado (SCHEIBE, 1983).

O Curso de Didatica era composto pelas disciplinas de Didatica Geral, Didatica
Especial, Psicologia Educacional, Administracdo Escolar, Fundamentos Biologicos da
Educacao e Fundamentos Sociologicos da Educacdo. (Ibid., p. 32). O modelo da Faculdade
Nacional de Filosofia foi estendido aos demais cursos de Licenciatura e vigorou até 0s anos
1960.

Na década de 1960, algumas importantes mudancas comegaram a ocorrer. Com 0
advento da Lei n°® 4.024/61, cabia ao Conselho Federal de Educacéo fixar o curriculo minimo
e a duracdo dos cursos.

Segundo Scheibe (1983), as licenciaturas eram tidas, na época, como secundarias e até
desprestigiadas. Entdo, com o objetivo de superar a dicotomia contetdo-método, o Conselho
Federal de Educacdo, através do Parecer n® 292/62, aboliu formalmente o esquema “3+1.
Assim sendo, foi extinto o Curso de Didatica e o Bacharelado e a Licenciatura passaram a ter
a mesma duragdo (Ibid., p. 39). O Parecer n® 292/62 também determinou que os licenciandos
deveriam cursar matérias de formacao pedagdgica na carga horaria minima de 1/8 (um oitavo)
do tempo dos respectivos cursos, abrangendo as seguintes disciplinas: Psicologia da
Educacdo; Adolescéncia e Aprendizagem; Didatica; Elementos de Administracdo Escolar;
Préatica de Ensino (lIbid., p. 39).

Segundo Burigo (2013), o Parecer n® 295/62 instituiu as disciplinas de Matematica dos

cursos de Licenciatura:

Mudangas importantes, todavia, foram deflagradas pelo Parecer n® 295/1962.
As disciplinas obrigatorias especificas — Desenho Geométrico, Fisica Geral,
Calculo Diferencial e Integral, Geometria Analitica, Algebra, Calculo
Numérico — ja ndo tinham a pretensdo de formar o pesquisador em
Matematica. Aléem disso, foi introduzida a disciplina denominada
“Fundamentos de Matematica Elementar” com o objetivo explicito de
articular a matematica superior com a matematica do ensino secundario
(BURIGO, 2013, p. 31).
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Em 1965, através da Portaria Ministerial © 159, de 14 de junho de 1965, a duragéo dos
Cursos superiores passou a ser contabilizada em horas-aula, dentro de um ano letivo de 180
dias, e ndo mais em anos, como vinha sendo feito até entdo (BRASIL.MEC, 2002c).

Neste mesmo ano, foram introduzidas as Licenciaturas de primeiro ciclo, com o
objetivo de se reduzir os prazos de duragdo dos cursos: “A Licenciatura em Ciéncias, com
2430 horas e trés anos de duragdo, habilitava professores para o ensino de Matematica e
Ciéncias no primeiro ciclo do ensino médio — o ginasio (Parecer n° 159/1965 do CFE).”
(BURIGO, 2013, p. 32). Segundo Burigo (2013):

A reducdo foi considerada insuficiente pelo Conselho em 1972, ja no
contexto de implantacdo da Lei n° 5.692/1971. A Resolugdo n° 1, de 17 de
janeiro daquele ano, instituiu a Licenciatura de 1° Grau em Ciéncias, com a
duragdo de 1500 horas, conhecida também como “licenciatura curta”. A
Licenciatura em Matematica, redenominada Licenciatura Plena em
Matematica, teve sua carga hordria minima reduzida de 2700 para 2200
horas, e 0 prazo minimo de quatro para trés anos (Ibid., p. 32-33).

Com a Lei n° 5.540/68, que instituiu uma Reforma Universitaria, muito se aguardou
por mudancas significativas na formacdo de professores. Porém, essas mudangas nao
ocorreram conforme o esperado: 0s minimos de contetdos e a duracdo das licenciaturas nao
sofreram mudancas, persistindo o estabelecido em 1962 (SCHEIBE, 1983).

Segundo Moreira (2004), nos anos 1970 aconteceu uma certa mudanca na concepcao
desses cursos de licenciatura, emergindo dai um processo de formacdo de professor mais
integrado, dando menos énfase ao conhecimento disciplinar. Houve a incluséo de disciplinas
como Sociologia da Educacéo e foi neste momento que o licenciado foi reconhecido como “o

professor de ...” (matematica, historia, etc.).

Ao lado da preparagdo para a instrugdo numa determinada disciplina,
apontava-se a necessidade de aprofundar a formagdo de professor dando
énfase a dimensdo de educador, reconhecida como o fundamento da préatica
docente escolar. (BRZEZINSKI, 1996 apud MOREIRA, 2004, p. 2).

Porém, com a Lei n° 5692/71, Scheibe (1983) comenta que na busca do

aprimoramento técnico do professor, da sua eficiéncia e produtividade,

[...] a Lei 5692/71 prevé a formacdo do professor em modalidades que
devem ajustar-se as diferentes regides do pais, num sistema que prevé, pelo
aproveitamento de estudos, adicionais, a progressividade dos niveis de
gualificacdo desses professores. Decorrem deste fato, mudancas nas
exigéncias quanto a formacdo de professores para o ensino de 1° e 2° graus, e
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um esquema novo passou a ser adotado na formacéo desses profissionais. As
Licenciaturas passaram a ser feitas em habilitacdo especifica do 2° grau e
habilitacdo em area de 1° grau (SCHEIBE, 1983, p. 41).

Em razdo da existéncia das licenciaturas curta e plena, o Parecer n°® 895/71 estabelece
as duracOes dos cursos como 1.200 a 1.500 horas e 2.200 a 2.500 horas, respectivamente. Ja a
Resolucdo CFE n° 1/72 fixou o prazo de formacéo entre 3 e 7 anos, com duragdo dos cursos
de licenciatura variavel, entre 2.200 horas a 2.500 horas, desde que respeitados os 180 dias
letivos, estagio e préatica de ensino.

Em 1973, o Conselho Federal de Educagéo aprovou a Indicagdo n° 22/73, que traca a
filosofia geral a ser seguida em todos os cursos de Licenciatura. Sdo criadas, entdo, trés
ordens de licenciatura: para as areas de Educacdo Geral; para as areas de Educacédo Especial; e
para as areas pedagogicas propriamente ditas.

De acordo com Braga (1988 apud Moreira, 2004), é nos anos 1980 que sdo criadas as
disciplinas integradoras, surgindo assim um novo modelo. Desde aquela época, ja havia
perguntas que escutamos até hoje, demonstrando a dificuldade de entendimento do que seriam

essas tais disciplinas integradoras:

Algumas perguntas se colocam, no entanto, em relagdo a esse modelo: como
é entendida, conceitualmente, essa integracdo que fica a cargo das
disciplinas integradoras? Qual seria, exatamente, o papel dessas disciplinas
no processo concreto de articulagcdo e formacdo com a pratica? Em que
medida se produz uma real ruptura com o modelo “3+1” ¢ uma efetiva
superagdo da formula “bacharelado+licenciatura”? (MOREIRA, 2004 p. 3).

Na década de 1990, varios estudos ja mostravam certa preocupa¢do com as
licenciaturas em matematica, no que diz respeito a superacao da dicotomia (ou até tricotomia)
e do modelo “3+1”. Algumas delas, a titulo de exemplo, passaremos a citar adiante.

Tanus (apud Moreira, 2004), em sua dissertacdo de mestrado, estuda trés cursos de
licenciatura em matematica que haviam sido reestruturados com a finalidade de incorporar 0s
elementos inovadores. Como conclusédo, a autora avalia como limitadas e insuficientes as
medidas implementadas em relacdo a articulacdo entre a formacdo pedagogica, formacéo
matematica e préatica docente.

Faria (apud Moreira, 2004) avalia, em sua dissertacdo de mestrado, cursos de
licenciatura em matematica de 19 institui¢des brasileiras e conclui que as disciplinas podem

ser classificadas em trés grupos: as de conteudo, as pedagogicas e as mistas. O autor afirma
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que apenas 14% das disciplinas poderiam ser classificadas como mistas e que seriam estas as
responsaveis por superarem o modelo “3+1”, mas que devido a estrutura departamental, a
troca de informacdes ainda era muito precaria.

Carneiro (2000), em sua tese de doutorado, avalia o curso de licenciatura em

matematica da UFRGS. Sobre o curriculo reformulado em 1993, a autora conclui:

[...] tem Educacdo Matemética como eixo de integracdo, articula teoria e
pratica e parte do aluno que se tem e na direcdo do professor que se deseja.
[...] persistem, no curso, disciplinas exclusivamente “de conteudo”, com
concepgdo absolutista e tradicional, com avaliagcdo conservadora e rigida,
resultados ndo negocidveis e altos indices de reprovacdo. (CARNEIRO,
2000, pp. 91-92)

Vimos, até aqui, uma trajetoria historica a respeito da formacdo de professores de
Matematica no Brasil. Porém, a preocupacao com a nova lei de diretrizes e bases da educacéo
nacional ja estava em alta naquele momento e novas regras vao surgir a partir de sua

aprovacéo.

2.2  Formagcdo de professores no Brasil: aspectos legais posteriores a Lei n° 9.394/96

Como vimos anteriormente, a formagdo de professores no Brasil sofreu mudancas
importantes, principalmente nas décadas de 1980 e 1990. Até os anos 1990 as Licenciaturas
eram, de certo modo, confundidas com o Bacharelado ou, muitas vezes, guardavam resquicios
do modelo “3+1”, formalmente extinto em 1962.

Foi com a Lei n° 9.394/96 - Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional que a
formacdo de professores ganhou destaque na legislacdo. Em seu artigo 13, a Lei n® 9.394/96

menciona as novas incumbéncias dos professores, a saber:

Art. 13. Os docentes incumbir-se-&o de:

| - participar da elaboracdo da proposta pedagdgica do estabelecimento de
ensino;

Il - elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a proposta pedagdgica do
estabelecimento de ensino;

111 - zelar pela aprendizagem dos alunos;

IV - estabelecer estratégias de recuperacdo para os alunos de menor
rendimento;

V - ministrar os dias letivos e horas-aula estabelecidos, além de participar
integralmente dos periodos dedicados ao planejamento, a avaliacdo e ao
desenvolvimento profissional;
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VI - colaborar com as atividades de articulagdo da escola com as familias e a
comunidade (BRASIL, 1996).

E no art. 62 da Lei n® 9.394/96 que encontra-se a informac&o de que a formagdo dos
professores para atuacdo na educacdo bésica é dada por curso superior de graduacdo, na
modalidade de licenciatura. Diz o texto legal: “Art. 62. A formacdo de docentes para atuar na
educacdo basica far-se-a em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacao plena, em
universidades e institutos superiores de educacio |[...]”

Essa norma vai ao encontro do que j& previa Shulman em 1987. Para o autor, “O
ensino é, essencialmente, uma profissdo que exige formacdo académica. O professor é um
membro da comunidade académica.” (SHULMAN, 2015, p. 207)

Em seu art. 87, a Lei n® 9.394/96 criou a Década da Educacéo e, em seu § 4°, estipulou
que até o fim da Década da Educacdo, que iniciar-se-ia um ano apos a publicacdo da Lei n°
9.394/96, isto é, em 1997, s6 seriam admitidos professores com habilitacdo em nivel superior.
Porém, este paragrafo foi revogado pela Lei n°® 12.796/2013.

Uma das primeiras mudancas acarretadas pela Lei n°® 9.394/96 diz respeito a
quantidade de dias letivos a cada ano de curso. Diz o texto legal: “Art. 47. Na educagdo
superior, 0 ano letivo regular, independente do ano civil, tem, no minimo, duzentos dias de
trabalho académico efetivo, excluido o tempo reservado aos exames finais, quando houver.”
Assim, a duracdo de um curso superior foi estendida de 180 para 200 dias letivos.

Sobre carga horéria, 0 Unico artigo que estabelece alguma determinacéo € o 65, que
diz respeito ao estagio ou pratica de ensino: “Art. 65. A formagdo docente, exceto para a
educacdo superior, incluird pratica de ensino de, no minimo, trezentas horas.”

O Decreto n° 3.276, de 06 de dezembro de 1999, dispbe sobre a formacdo em nivel
superior de professores para atuar na educacao basica, e regulamenta os artigos 61, 62 e 63 da
Lei n® 9.394/96.

De acordo com os incisos I, IV e V do paragrafo 1° do artigo 5° desse Decreto, as
diretrizes curriculares nacionais devem observar as seguintes competéncias a serem

desenvolvidas pelos professores que atuardo na educacgéo basica:

I11 - dominio dos contetidos a serem socializados, de seus significados
em diferentes contextos e de sua articulag&o interdisciplinar;

IV - dominio do conhecimento pedagégico, incluindo as novas
linguagens e tecnologias, considerando os ambitos do ensino e da gestdo, de
forma a promover a efetiva aprendizagem dos alunos;
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V - conhecimento de processos de investigacdo que possibilitem o
aperfeicoamento da préatica pedagogica; (BRASIL, 1999).

Na parte inicial do Relatdrio que introduz o Parecer CNE/CP n° 09/2001, aprovado em
08 de maio de 2001 e despachado pelo Ministro em 17 de janeiro de 2002, é apresentada uma
retrospectiva historica para contar como surgiu e quais foram as medidas adotadas para

elaboracdo das diretrizes para os cursos de licenciatura. Nesse relatério, fica explicito que:

O processo de elaboragdo das propostas de diretrizes curriculares para a
graduacdo, conduzido pela SESu, consolidou a diregdo da formacéo para trés
categorias de carreiras: Bacharelado  Académico;  Bacharelado
Profissionalizante e Licenciatura. Dessa forma, a Licenciatura ganhou, como
determina a nova legislacdo, terminalidade e integralidade propria em
relacdo ao Bacharelado, constituindo-se em um projeto especifico. Isso exige
a definicdo de curriculos proprios da Licenciatura que ndo se confundam
com o Bacharelado ou com a antiga formagdo de professores que ficou
caracterizada como modelo “3+1”. (BRASIL. MEC, 2002c)

Na proposta de resolucdo apensada ao Parecer CNE/CP n° 9/2001, existe a previsao
legal de que os cursos de formacdo de professores deveriam ter sua duracdo definidas pelo
Conselho Pleno em resolucdo especifica. Trata-se da Resolugdo CNE/CP n° 1/2002, mas
como ela leva em consideracdo outros pareceres emitidos anteriormente a ela, respeitar-se-a a
ordem cronoldgica e far-se-4 um apanhado também sobre estes temas.

Em outubro de 2001, o Conselho Pleno emite um novo Parecer, que altera
informacdes sobre o estdgio constantes do Parecer 9/2001. Trata-se do Parecer CNE/CP n°
27/2001, de 02 de outubro de 2001, despachado pelo Ministro em 17 de janeiro de 2002. O
Parecer 27/2001 da nova redacdo ao item 3.6, alinea “c” do Parecer 9/2001, ficando assim

definido:

c) No estégio curricular supervisionado a ser feito nas escolas de educagéo
basica. O estagio obrigatério definido por lei deve ser vivenciado durante o
curso de formacdo e com tempo suficiente para abordar as diferentes
dimensdes da atuacdo profissional. Deve, de acordo com o0 projeto
pedagdgico proprio, se desenvolver a partir do inicio da segunda metade do
curso, reservando-se um periodo final para a docéncia compartilhada, sob a
supervisdo da escola de formacdo, preferencialmente na condicdo de
assistente de professores experientes. Para tanto, € preciso que exista um
projeto de estdgio planejado e avaliado conjuntamente pela escola de
formacédo inicial e as escolas campos de estagio, com objetivos e tarefas
claras e que as duas instituicbes assumam responsabilidades e se auxiliem
mutuamente, o que pressupde relagbes formais entre instituicdes de ensino e
unidades dos sistemas de ensino. Esses “tempos na escola” devem ser
diferentes segundo os objetivos de cada momento da formacéo. Sendo assim,
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0 estagio ndo pode ficar sob a responsabilidade de um Unico professor da
escola de formacdo, mas envolve necessariamente uma atuacéo coletiva dos
formadores. (BRASIL. MEC, 2002b)

Além do Parecer citado acima, no mesmo dia, o0 Conselho Pleno também aprova o

Parecer CNE/CP n° 28/2001, que tenta disciplinar a duragcdo dos cursos de licenciatura,

pendente de regulamentacdo, conforme previsto no art. 12 do Parecer CNE/CP n° 9/2001. A

Assessoria Técnica da Coordenacdo de Formacao de Professores da SESU/MEC, levando em

consideracdo os documentos expedidos anteriormente, informou o Conselho sobre a

inconsisténcia entre algumas normas e, prevendo uma harmonizacdo, sugeriu algumas

modificacdes.

O parecer do Conselho traz algumas defini¢bes importantes:

a)

b)

Duracdo: tempo decorrido entre o inicio e o fim de um curso de ensino
superior. A duracdo das licenciaturas pode ser contada por anos letivos, por
dias de trabalho escolar efetivados ou pela combinacéo desses fatores;
Carga horaria: € o nimero de horas de atividades cientifico-académicas
disciplinado por legislacdo ou normatizacao especificas;

Licenciatura: é uma licenca para o exercicio da profissdo, ou seja, um titulo
académico que faculta ao seu portador o exercicio do magistério na educagédo
basica. (BRASIL. MEC, 2002c).

O Parecer CNE/CES n° 1.302/2001, de 6 de novembro de 2001, apresenta as diretrizes

curriculares nacionais para os cursos de Bacharelado e Licenciatura em Matematica. Em seu

relatério, j& no primeiro paragrafo, o parecer aponta a diferenca entre os cursos de

Bacharelado e de Licenciatura em Matematica:

Os cursos de Bacharelado em Matematica existem para preparar
profissionais para a carreira de ensino superior e pesquisa, enquanto 0s
cursos de Licenciatura em Matematica tém como objetivo principal a
formac&o de professores para a educagdo basica. (BRASIL. MEC, 2002c).

A norma ja quer deixar bem claro, que o objetivo é formar um professor para a

atuacdo na educacdo bésica. Deduz-se dai, portanto, a necessidade da preparacdo de um

profissional capaz de atender aos contelidos matematicos e pedagdgicos, necessarios para

atuacdo nesse nivel de ensino.

De acordo com o Parecer, desejam-se as seguintes caracteristicas no licenciado em

Matematica:
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a. visdo de seu papel social de educador e capacidade de se inserir em diversas
realidades com sensibilidade para interpretar as acGes dos educandos;

b. visdo da contribuicdo que a aprendizagem da Matematica pode oferecer a
formacéo dos individuos para o exercicio de sua cidadania;

C. visdo de que o conhecimento matematico pode e deve ser acessivel a todos, e
consciéncia de seu papel na superacdo dos preconceitos, traduzidos pela
angustia, inércia ou rejeicdo, que muitas vezes ainda estdo presentes no
ensino-aprendizagem da disciplina. (Ibid., p. 3).

Segundo o Parecer de 2001 constituem-se como competéncias e habilidades que

devem nortear os curriculos dos cursos de Bacharelado e Licenciatura em Matematica:

[...]

e) habilidade de identificar, formular e resolver problemas na sua &rea de
aplicacdo, utilizando rigor logico-cientifico na analise da situacao-problema;
f) estabelecer relagdes entre a Matematica e outras areas do conhecimento;

g) conhecimento de questdes contemporaneas;

h) educacdo abrangente necessaria ao entendimento do impacto das solucdes
encontradas num contexto global e social;

[...]

k) trabalhar na interface da Matematica com outros campos de saber. (Ibid.,
pp. 3-4).

Além disso, cabem ainda ao educador matematico (aquele licenciado em Matematica) as

seguintes competéncias:

a) elaborar propostas de ensino-aprendizagem de Matematica para a
educacdo basica;

b) analisar, selecionar e produzir materiais didaticos;

c) analisar criticamente propostas curriculares de Matematica para a
educacdo basica;

d) desenvolver estratégias de ensino que favoregam a criatividade, a
autonomia e a flexibilidade do pensamento matemaético dos educandos,
buscando trabalhar com mais énfase nos conceitos do que nas técnicas,
férmulas e algoritmos;

e) perceber a pratica docente de Matematica como um processo dinamico,
carregado de incertezas e conflitos, um espaco de criacdo e reflexdo, onde
novos conhecimentos sdo gerados e modificados continuamente;

f) contribuir para a realizacdo de projetos coletivos dentro da escola bésica.
(Ibid., p. 4).

As orientagdes que o Parecer CNE/CES n° 1.302/2001 traz em relagéo aos contetidos

curriculares dos Cursos de Matematica, em linhas gerais, sao:

a) partir das representacbes que o0s alunos possuem dos conceitos
matematicos e dos processos escolares para organizar o desenvolvimento das
abordagens durante o curso;
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b) construir uma visdo global dos conteidos de maneira teoricamente
significativa para o aluno. (lbid., p. 4).

Na elaboragdo dos contetdos curriculares, o Parecer de 2001 deixa evidente que existe
uma lista de contetdos comuns a todos os cursos de licenciatura e que podem ser distribuidos
ao longo do curso, de acordo com a necessidade de cada instituicao.

Os conteudos necessarios sao 0s seguintes:

- Célculo Diferencial e Integral,

- Algebra Linear;

- Fundamentos de Analise;

- Fundamentos de Algebra;

- Fundamentos de Geometria;

- Geometria Analitica. (Ibid., p. 6)

A parte comum deve ainda incluir:

a) contetdos matematicos presentes na educacdo bésica nas areas de
Algebra, Geometria e Analise;

b) conteludos de areas afins @ Matematica, que sdo fontes originadoras de
problemas e campos de aplicagéo de suas teorias;

c) contetdos da Ciéncia da Educacéo, da Historia e Filosofia das Ciéncias e
da Matematica. (lbid., p. 6)

Além disso, o Parecer também faz referéncia aos conteldos previstos nas diretrizes
nacionais para a formacao de professores em nivel superior que devem ser incluidos nesses

curriculos:

Para a licenciatura serdo incluidos, no conjunto dos contetidos profissionais,
os conteldos da Educacdo Baésica, consideradas as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formacgdo de professores em nivel superior, bem como as
Diretrizes Nacionais para a Educacgdo Bésica e para o Ensino Médio. (Ibid.,

p. 6)

H& orientagdes de que o licenciando deva se familiarizar com o computador desde o
inicio do curso e que o utilize para o ensino de matemaética, principalmente na solucdo de
problemas. Outras orientacdes também dizem respeito as atividades complementares do
matematico, como por exemplo a producdo de monografia e a participacdo em programas de
iniciacdo cientifica e a docéncia.

Os estagios também aparecem como essenciais a formagdo do professor, pois

possibilitam desenvolver:
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a) uma sequéncia de acdes onde o aprendiz vai se tornando responsavel por
tarefas em ordem crescente de complexidade, tomando ciéncia dos processos
formadores;

b) uma aprendizagem guiada por profissionais de competéncia reconhecida.
(BRASIL. MEC, 2002c)

O Parecer CNE/CES n° 1.302/2001 n&o faz mencdo a nenhum tipo de controle de
carga horéria. Faltam elementos legais que possibilitem verificar como estdo distribuidas as
exigéncias em relacdo ao cumprimento de cargas horarias minimas nos curriculos dos cursos
de licenciatura.

A Resolugdo CNE/CP n° 1, de 18 de fevereiro de 2002, institui Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacdo Basica, em nivel superior, curso de
licenciatura, de graduacdo plena. Foram construidas tendo por base os Pareceres CNE/CP n°
9/2001 e 27/2001, e constituem-se em “[..] um conjunto de principios, fundamentos e
procedimentos a serem observados na organizagdo institucional e curricular de cada
estabelecimento de ensino e aplicam-se a todas as etapas ¢ modalidades da educagdo basica.”
(BRASIL. MEC, 2002¢)

Este documento apresenta, além dos previstos na Lei n°® 9.394/96, algumas formas de

orientacdo inerentes a formag&o da atividade docente, dentre as quais o preparo para:

I - 0 ensino visando a aprendizagem do aluno;

Il - 0 acolhimento e o trato da diversidade;

111 - o0 exercicio de atividades de enriquecimento cultural;

IV - 0 aprimoramento em praticas investigativas;

V - a elaboracgdo e a execucdo de projetos de desenvolvimento dos contetidos
curriculares;

VI - o uso de tecnologias da informacdo e da comunicacdo e de
metodologias, estratégias e materiais de apoio inovadores;

VII - o desenvolvimento de hébitos de colaboracédo e de trabalho em equipe
(Ibid., p. 1)

Os principios norteadores trazidos por esta resolugcdo para o exercicio profissional

especifico, em relacdo a formacéo de docentes, consideram:

| - a competéncia como concepcdo nuclear na orientacdo do curso;

Il - a coeréncia entre a formacdo oferecida e a préatica esperada do futuro
professor, tendo em vista:

a) a simetria invertida, onde o preparo do professor, por ocorrer em lugar
similar aquele em que vai atuar, demanda consisténcia entre o que faz na
formacdo e o que dele se espera;
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b) a aprendizagem como processo de construcdo de conhecimentos,
habilidades e valores em interacdo com a realidade e com os demais
individuos, no qual sdo colocadas em uso capacidades pessoais;

c) 0s contetidos, como meio e suporte para a constituicdo das competéncias;
d) a avaliacdo como parte integrante do processo de formacdo, que
possibilita o diagnostico de lacunas e a afericdo dos resultados alcancados,
consideradas as competéncias a serem constituidas e a identificacdo das
mudangcas de percurso eventualmente necessarias.

111 - a pesquisa, com foco no processo de ensino e de aprendizagem, uma vez
que ensinar requer, tanto dispor de conhecimentos e mobiliz&-los para a
acdo, como compreender 0 processo de constru¢do do conhecimento. (lbid.,

p. 2)

O art. 6° enuncia que, quando da constru¢do do projeto pedagdgico dos cursos de

formacéo de professores, devem ser consideradas:

I - as competéncias referentes ao comprometimento com os valores
inspiradores da sociedade democrética;

Il - as competéncias referentes a compreensdo do papel social da escola;

Il - as competéncias referentes ao dominio dos contetdos a serem
socializados, aos seus significados em diferentes contextos e sua articulagdo
interdisciplinar;

IV - as competéncias referentes ao dominio do conhecimento pedagdgico;

V - as competéncias referentes ao conhecimento de processos de
investigacdo que possibilitem o aperfeicoamento da préatica pedagogica;

VI - as competéncias referentes ao gerenciamento do préprio
desenvolvimento profissional. (Ibid., p. 3)

A definicdo dos conhecimentos exigidos para a constituicdo de competéncias, além
dos especificos de cada area e etapas da educacdo basica, deverdo proporcionar a insercdo

num debate mais amplo, e devem contemplar:

[.]

IV - contelidos das areas de conhecimento que serdo objeto de ensino;
V - conhecimento pedagdgico;
[...] (Ibid., p. 3)

Ja em relacdo a construgdo da matriz curricular, o art. 11 da Resolucdo apresenta 0s
critérios, alocacdo e tempos e espacos curriculares, que se expressam em eixos, em torno dos

quais algumas dimensdes sdo exploradas, de acordo com o que segue:

| - eixo articulador dos diferentes @mbitos de conhecimento profissional;

[.]

IV - eixo articulador da formagdo comum com a formacédo especifica;
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V - eixo articulador dos conhecimentos a serem ensinados e dos
conhecimentos filoséficos, educacionais e pedagogicos que fundamentam a
acao educativa;

[...] (Ibid., p. 5)

Essa Resolucdo ainda traz uma informacao importante em relacdo ao tempo destinado

as dimens@es pedagogicas. Diz assim o texto:

Nas licenciaturas em educacéo infantil e anos iniciais do ensino fundamental
deverdo preponderar os tempos dedicados a constituicdo de conhecimento
sobre os objetos de ensino e nas demais licenciaturas o tempo dedicado as
dimens@es pedagdgicas ndo sera inferior a quinta parte da carga horaria total.
(Ibid., p. 5)

A respeito da carga horéaria da licenciatura, esta devera cumprir o estabelecido na
Resolucdo CNE/CP n° 2/2002 do Conselho Pleno do Conselho Nacional de Educacdo, que €
resultante do Parecer CNE/CP n° 28/2001.

A Resolugdo CNE/CP n° 02, de 19 de fevereiro de 2002, institui a duracdo e a carga
horaria dos cursos de licenciatura, de graduacdo plena, de formacdo de professores da
Educacao Basica em nivel superior. O documento estipula que a carga horaria dos cursos de
Formacdo de Professores da Educacdo Basica, em nivel superior, em curso de licenciatura, de
graduacdo plena, deve ser efetivada mediante a integralizacdo de, no minimo, 2800 (duas mil
e oitocentas) horas, nas quais a articulacéo teoria-pratica garanta, nos termos dos seus projetos

pedagdgicos, as seguintes dimensdes dos componentes comuns:

I — 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular,
vivenciadas ao longo do curso;

Il — 400 (quatrocentas) horas de estagio curricular supervisionado a partir do
inicio da segunda metade do curso;

111 — 1800 (mil e oitocentas) horas de aulas para os contetdos curriculares de
natureza cientifico-cultural,

IV — 200 (duzentas) horas para outras formas de atividades académico-
cientifico-culturais. (BRASIL. MEC, 2002f)

Para os licenciandos que ja exercem o magistério na Educacao Basica, a carga horéaria
do estégio curricular supervisionado pode ser reduzida até 200 horas. Além disso, a duracéo
da carga horéria deve ser integralizada em, no minimo, trés anos, desde que obedecidos 0s
200 dias letivos.

Em 2003, a Camara de Educacgéo Superior do Conselho Nacional de Educacéo resolve

estabelecer as Diretrizes Curriculares para 0s cursos de Matematica, através da Resolucdo
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CNE/CES n° 03, de 18 de fevereiro de 2003, tomando como base o0 jA mencionado Parecer
CNE/CES n° 1.302/2001, homologado pelo Ministro da Educacdo em 04 de marc¢o de 2002.
Essa Resolucdo aponta os itens que o Projeto Pedagdgico de Curso (PPC) deve ter

explicitado, quais sejam:

- 0 perfil dos formandos;

- as competéncias e habilidades de carater geral e comum e aquelas de
caréter especifico;

- 0s contetdos curriculares de formacdo geral e os contetdos de formacao
especifica;

- 0 formato dos estagios;

- as caracteristicas das atividades complementares;

- a estrutura do curso;

- as formas de avaliagdo. (BRASIL. MEC, 2003)

Porém, no que diz respeito ao tempo que se deve reservar para as dimensdes
pedagdgicas nas matrizes curriculares dos cursos, a informacdo referente ao art. 11 da
Resolucdo CNE/CP n° 01/2002 gera certa polémica. Para dirimir as davidas, em 7 de julho de
2004 foi aprovado o Parecer CN/CES n° 194/2004, publicado no D.O.U. em 5 de abril de
2005.

Ha controvérsias quanto a interpretacdo do texto legal: de um lado, pode-se entender
gue a quinta parte da carga horéria reservada as dimensdes pedagdgicas ja esta prevista dentro
das 2.800 horas; de outro, que ja estad contemplado dentro das 1.800 horas para 0s contelidos
curriculares de natureza cientifico-cultural. Enfim, o documento surgiu para tentar esclarecer
este impasse.

No voto do relator, resta, portanto, o seguinte esclarecimento:

O espirito da lei, assim, ndo permite distincdo rigida entre conhecimento
pedagdgico e conhecimento de outras competéncias e conteudos especificos,
adotando propositalmente, nesse sentido, os conceitos de “dimensdo” e
“eix0”, ao tratar da matéria. Tudo, portanto, que se vincule a formagdo da
competéncia pedagogica e seus fundamentos teéricos, excetuando-se a
pratica de ensino e estagio supervisionado, pode ser considerado parte
integrante da carga horaria minima de 1/5 da carga horaria total do Curso de
Licenciatura a ser dedicada a dimensédo pedagogica. (BRASIL. MEC, 2004)

Dirimindo as ddvidas até entdo existentes, o excerto acima conclui que, segundo as
normatizagdes emanadas do Conselho Nacional de Educagdo, a quinta parte da carga horaria
total do curso que deve ser dedicada a dimensdo pedagdgica inclui tudo aquilo que se vincule

a formacao da competéncia pedagdgica, ndo devendo ser contabilizada, para este fim, a carga
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horéaria destinada a pratica de ensino e ao estagio supervisionado. Essa ideia é reforcada
também pelo Parecer CNE/CES n° 228/2004, que afirma que, & quinta parte da carga horaria
destinada a dimensdo pedagdgica, devem ser acrescidas as 400 horas de Pratica como
Componente Curricular e as 400 horas de Estagio Curricular Supervisionado.

Houve inimeras discussdes a respeito do tempo de adequacdo a Resolucdo CNE/CP
1/2002. Muitas instituices solicitavam informacfes aquele 6rgédo e solicitavam prorrogacdo
de prazo. Varios Pareceres e Resolucbes prorrogavam o0s prazos previstos em 2002. O prazo
maximo dado até entdo era outubro de 2005. Porém, em 13 de setembro de 2005, é aprovado
0 Parecer CNE/CP n° 4/2005, no qual o Conselho Pleno se manifesta e, considerando que “a
aplicacdo desta norma para os atuais licenciandos podera acarretar sérios prejuizos tanto para
os licenciandos como para varias instituigdes”, € sugerida uma proposta de resolugéo.

A Resolucdo CNE/CP n° 1/2005, de 17 de novembro de 2005, altera a Resolucao
CNE/CP n° 1/2002 e incluiu, em seu art. 15, a seguinte redagéo:

Art. 15. (...)

8§ 3° As instituicBes de ensino superior decidirdo pela aplicacdo, ou ndo, das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da
Educacdo Baésica, em nivel superior, aos cursos de Licenciatura, de
graduacdo plena, aos alunos atualmente matriculados, ainda sob o regime
dos Curriculos Minimos, de acordo com as suas normas internas. (BRASIL.
MEC, 2005)

Ou seja, foi dada autonomia para as instituicdes decidirem se aplicariam ou ndo as
alteracOes aos licenciandos matriculados a época nos cursos de Licenciatura.

Em 2006, no entanto, o Conselho Pleno emitiu o Parecer CNE/CP n° 5/2006, aprovado
em 04 de abril de 2006, no qual a Comissdao sugere varias modificacbes nas ResolucGes
anteriores sobre o tema. E trazido aqui apenas o que diz respeito ao interesse dessa pesquisa.

A Comissao prop0e estabelecer o seguinte:

[...] - os cursos de Licenciatura destinados & Formagdo de Professores para
os anos finais do Ensino Fundamental, o Ensino Médio e a Educacgdo
Profissional de nivel médio serdo organizados em habilitacGes especializadas
por componente curricular ou abrangentes por campo de conhecimento,
conforme indicado nas Diretrizes Curriculares pertinentes;

- a carga horéria dos cursos mencionados no item acima sera, no minimo, de
2.800 horas de efetivo trabalho académico, das quais, no minimo, 300 horas
dedicadas ao estagio supervisionado e, no minimo, 2.500 horas, as demais
atividades formativas, podendo ser usado como referéncia o que consta no
Parecer CNE/CP n° 28/2001 e na Resolu¢cdo CNE/CP n° 2/2002, cuja
revogacdo é, no entanto, proposta no Projeto de Resolucdo que estava anexo
ao Parecer; [...] (BRASIL. MEC, 2006)



30

Feitas as colocacGes, a Comisséo propde um Projeto de Resolucdo anexo ao Parecer
CNE/CP n° 5/2006, que pretendia revogar as Resolugdes CNE/CP n° 2/1997 e 2/2002.

Cabe salientar que em 5 de dezembro de 2007 foi aprovado novo Parecer CNE/CP n°
9/2007, o qual admite ser a formacéo de professores para a educagdo basica uma problematica
no cenério nacional e na agenda do Conselho Nacional de Educacdo. Nesse Parecer, o que se
queria era, também, revogar a Resolugdo CNE/CP n° 2/2002.

Ao longo do tempo outras modificagdes foram acontecendo. Em 2009, o artigo 61 da
Lei n° 9.394/96 foi modificado pela Lei n® 12.014/2009, trazendo em seu Paréagrafo Unico as

informacdes pertinentes a formacéo de professores:

Paragrafo Unico. A formacdo dos profissionais da educacdo, de modo a
atender as especificidades do exercicio de suas atividades, bem como aos
objetivos das diferentes etapas e modalidades da educacéo bésica, tera como
fundamentos: (Incluido pela Lei n® 12.014, de 2009)

| — a presenca de solida formacdo bésica, que propicie o conhecimento dos
fundamentos  cientificos e sociais de suas competéncias de
trabalho; (Incluido pela Lei n® 12.014, de 2009)

Il —a associacdo entre teorias e praticas, mediante estagios supervisionados e
capacitacdo em servico; (Incluido pela Lei n® 12.014, de 2009)

111 — o aproveitamento da formacdo e experiéncias anteriores, em instituicbes
de ensino e em outras atividades. (Incluido pela Lei n°® 12.014, de 2009)
(BRASIL, 1996)

No dia 1° de julho de 2015, isto €, muitos anos ap6s a publicacdo dos Pareceres
n°® 5/2006 e n° 9/2007, foi publicado o Parecer CNE/CP n° 2/2015, acompanhado da
Resolucdo CNE/CP n° 2/2015, que define novas diretrizes para os cursos de licenciatura. A

seguir, sdo destacadas as principais alterac6es estabelecidas pela Resolucéo:

Art. 131...]

§ 1° Os cursos [...] terdo, no minimo, 3.200 (trés mil e duzentas) horas de
efetivo trabalho académico, em cursos com duracdo de, no minimo, 8 (oito)
semestres ou 4 (quatro) anos, compreendendo:

I - 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular,
distribuidas ao longo do processo formativo;

Il - 400 (quatrocentas) horas dedicadas ao estagio supervisionado, na area de
formacdo e atuacdo na educacdo basica, contemplando também outras areas
especificas, se for o caso, conforme o projeto de curso da instituicéo;
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I - pelo menos 2.200 (duas mil e duzentas) horas dedicadas as atividades
formativas estruturadas pelos nucleos definidos nos incisos I e 1l do artigo
12 desta Resolucdo, conforme o projeto de curso da instituicao;

IV - 200 (duzentas) horas de atividades tedrico-préaticas de aprofundamento
em areas especificas de interesse dos estudantes, conforme nicleo definido
no inciso 11l do artigo 12 desta Resolucdo, por meio da iniciacdo cientifica,
da iniciacdo a docéncia, da extensdo e da monitoria, entre outras, consoante
0 projeto de curso da instituicdo. (BRASIL.MEC, 2015)

Para os objetivos deste trabalho, serd considerada a legislacdo no periodo em que foi
realizada a pesquisa, isto €, a legislacdo vigente antes da publicacdo da Resolu¢cdo CNE/CP n°
2/2015, especialmente a Resolugdo CNE/CP n° 1, de 18 de fevereiro de 2002 e suas
alteracdes, a Resolucdo CNE/CP n° 2, de 19 de fevereiro de 2002 e suas alteragdes. Observa-
se gque a Resolucdo CNE/CP n° 2/2015 estabelece o prazo de 2 (dois) anos para adaptacdo as
novas regras. Cabe salientar que essas Resolucdes sdo revogadas pela Resolucdo CNE/CP n°
2/2015.

2.3 Formacdo de professores no Brasil: discussdo a luz da literatura

Comentar-se-4, a partir de agora, alguns textos de autores que discutem o que
consideram importante na formacdo de um professor e, especificamente, na formacéo de um
professor de Matematica. O que se quer trazer a tona sdo questionamentos sobre que tipo de
conhecimento deve ter um professor licenciado, quais saberes especificos da Matematica ele
precisa ter e que pilares didatico-pedagdgicos devem alicercar o saber-fazer do professor.
Além disso, é interessante também tentar entender como se da e como pode se dar a
articulacdo entre os conhecimentos especificos e pedagdgicos na formacdo desse futuro
profissional.

E necessario discutir o papel social que a Licenciatura ocupa na formagdo do
professor. Fiorentini e Oliveira (2012) defendem a Licenciatura como um curso
profissionalizante e, ainda, que a Licenciatura em Matemaética visa formar o profissional da
Educacdo Matematica. Porem, afirmam que ha vérias interpretacdes e concepgdes da préatica
do educador matematico.

Para Fiorentini (2005), existem trés perspectivas nas quais o conhecimento
matematico pode ser focalizado: da pratica cientifica ou académica; da pratica escolar; e das

praticas cotidianas ndo formais.
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Fiorentini e Oliveira (2012) detalham melhor essas trés perspectivas. Segundo 0s
autores, a primeira trata da formacdo matematica ocupando lugar primordial e central e a
formacdo didatico-pedagogica ocupando um lugar secundario; a segunda, espelhada no
modelo “3+1”, descrito anteriormente, enfoca a formacdo matematica como central, sé que
acompanhada de uma forte imersdo de teorias educativas, ficando a posteriori a aplicagéo
desses conhecimentos, deixando a Matematica ainda distante das préaticas escolares; e a
terceira, que enxerga a pratica matematica como pratica social. Nessa Ultima, os futuros
professores poderiam aprender, ainda na licenciatura, com as praticas de sala de aula ou
narradas por professores (FIORENTINI; OLIVEIRA, 2012).

Concordamos com 0s autores que o conhecimento matematico de um bacharel e de um
licenciado deve ser distinto, pois, dentre outras especificidades, cabe ao segundo entender o
processo de construcdo daquele conhecimento especifico de sua area, como também as

potencialidades educativas do saber matematico:

O professor precisa conhecer o processo de como se deu historicamente a
producdo e a negociagdo de significados em Matematica, bem como isso
também acontece, guardadas as devidas propor¢coes em sala de aula. Além
disso, precisa conhecer e avaliar as potencialidades educativas do saber
matematico. [...] Por isso, para ser professor de Matematica ndo basta ter um
dominio conceitual e procedimental da Matematica produzida
historicamente.  Sobretudo, necessita conhecer seus fundamentos
epistemologicos, sua evolucdo histérica, a relagdo da Matematica com a
realidade, seus usos sociais e as diferentes linguagens com as quais se pode
representar ou expressar um conceito matematico. (FIORENTINI, 2005, p.
109-110.)

Algumas pesquisas feitas no Brasil sugerem a conclusdo de que as disciplinas
especificas influenciam muito mais na formagdo do futuro professor do que as didatico-
pedagogicas, uma vez que estas sao tidas como prescritivas e, algumas vezes, limitam-se a
criticar préaticas existentes, sem permitir que o licenciando as experimente no decorrer de sua
formacdo. Nessas circunstancias, as disciplinas especificas formam pedagogicamente o futuro
professor (lbid., p. 111).

Ainda diz Fiorentini (2005) que tanto o professor das disciplinas especificas quanto o
das didatico-pedagogicas contribuem para as formacBes matematica e pedagdgica do
licenciando. O grande problema é que ambos nao se enxergam parte dessa dupla.

Felix Klein publicou, em 1908, um livro com o titulo “Elementary Mathematics from
an Advanced Standpoint” no qual denunciava que os professores estavam preocupados com a

sua ciéncia, sem se preocuparem com as necessidades da escola. Apds ter passado um século,
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as pesquisas e experiéncias mostram que houve pouquissimo avango em rela¢do a formacao
matematica do professor nos cursos de licenciatura em matematica. As tentativas de
mudancas curriculares muitas vezes ficam no ambito do papel e ndo chegam na pratica
(FIORENTINI; OLIVEIRA, 2012).

De acordo com Fiorentini e Oliveira (2012), os estudos de Deborah Ball apontam certo
distanciamento entre a pratica e a formacdo necesséria ao professor. Ela escreve que a
preparacdo do professor para o ensino de determinado conteudo raramente é o alvo central
dos cursos de Licenciatura e que, equivocamente, esta parte é deixada para algum momento
que ndo se sabe ao certo qual sera, talvez ficando a cargo do proprio professor, quando da sua
pratica. Fiorentini e Oliveira (2012) apresentam uma sintese das preocupacdes da autora:

[...] a formacdo matemética na licenciatura deveria contemplar e promover
uma pratica educativa relativa a trés perspectivas desse conhecimento:
conhecimento sobre a matematica (como cultura e disciplina cientifica em
suas multiplas dimensdes); conhecimento substantivo da matematica (isto é,
conhecer os principios, fundamentos e procedimentos dos varios campos da
matematica e suas respectivas praticas) e conhecimento atitudinal (postura
critica e afetiva perante o saber matematico e suas diferentes formas de
aborda-lo) (Ibid., p. 12-13)

Para Fiorentini e Oliveira (2012), existe uma quase tricotomia entre a formagdo
especifica, a formacdo didatico-pedagdgica e a pratica profissional. O desafio é saber como
romper essa relacdo tricotdmica da formacao de professores de Matematica. Nessa pesquisa, 0
que se quer investigar é se também existem ou ndo essas articulagcBes na Licenciatura em
Matematica do IF e, caso existam, de que maneira elas aparecem nos desenhos curriculares.

Moreira (2004) discute a formacdo matematica e didatico-pedagdgica nos cursos de
Licenciatura em Matematica. Ciente da distancia que existe entre as matematicas académica e
escolar, Moreira (2004) defende a formacdo matematica do professor tendo como referéncia a
pratica profissional na educacdo basica. O foco ndo deve ser a apropriacdo do contetdo
matematico para depois transp6-lo didaticamente.

Segundo o autor, este é um problema que vem de longa data, ou seja, a articulagdo
entre a formacdo especifica, a formagdo pedagdgica e a pratica profissional na educacao
basica tem atravessado toda a historia das licenciaturas no Brasil.

Scheibe (2010) considera urgente a implementacdo das diretrizes curriculares
nacionais para a formacdo de professores da educagdo basica, mesmo que ainda requeiram
reconfiguracGes em suas propostas. Para a autora, o surgimento da Lei n® 9.394/96 rompe com

a tradicdo iniciada em 1934, quando foram criados 0s primeiros cursos superiores de
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formagdo de professores, baseados no modelo “3+1”, ou seja, trés anos de contetdos
especificos da respectiva area do conhecimento e um ano para as chamadas disciplinas

pedagdgicas. Entretanto,

Esta concepcdo encontra-se ainda impregnada nos processos de formacéao de
professores, com base na crenca de que esta se esgota no dominio de
conteidos especificos da disciplina que o professor ird lecionar. Os
professores envolvidos com a formacdo pedagdgica dos futuros docentes e
gue devem transformar os estudantes em profissionais da educacdo
convivem com a insatisfacdo e com a compreensdo de que ndo basta a
superposi¢do de conteudos pedagdgicos para uma formacdo, na qual a
pratica educativa deve fundamentar o processo de formagdo docente.
(SCHEIBE, 2010)

Shulman (2015) considera que a interseccdo entre contetdos especificos e
pedagdgicos é uma parte importante na construcdo da base do conhecimento para a formacao

de professores:

Espera-se que um matematico entenda matematica e que um historiador
compreenda historia. Mas a chave para distinguir a base de conhecimento
para 0 ensino estd na intersecdo entre conteldo e pedagogia, na
capacidade do professor para transformar o conhecimento de conteido que
possui em formas que sdo pedagogicamente poderosas e, mesmo assim,
adaptaveis as variacGes em habilidade e historico apresentadas pelos alunos.
(SHULMAN, 2015, p. 217, grifo meu).

Ao propor um repertério de conhecimentos necessarios & pratica docente, o autor
argumenta sobre a importancia do conhecimento pedagogico do contetdo (original, em inglés,
pedagogical content knowledge), “[...] esse amalgama especial de conteldo e pedagogia que é
o terreno exclusivo dos professores, seu meio especial de compreenséo profissional” (Ibid., p.
206).

Esta evidente a preocupacdo com a questdo do ensino para Shulman (2015). Para o

autor, o conhecimento pedagdgico do contetido

[...] identifica os distintos corpos de conhecimento necessarios para ensinar.
Ele representa a combinacdo de contelido e pedagogia no entendimento de
como tdpicos especificos, problemas ou questdes sdo organizados,
representados e adaptados para os diversos interesses e aptidées dos alunos,
e apresentados no processo educacional em sala de aula (Ibid., p. 207).
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Nota-se a importancia que o autor atribui a articulacdo entre a &rea especifica e a
pedagogica, e a preocupacdo com esse foco de estudo, que perpassa 0s tempos desde que se
iniciaram os cursos de licenciatura no Brasil.

Ponte (1994) corrobora essa ideia, quando diz que:

A importancia de se dominar bem os conteildos que se ensina é desde ha
muito reconhecida. A importancia duma formacdo pedagdgica geral é uma
preocupacdo mais recente, mas também ja com significativa expressao em
muitos programas de formacdo. (PONTE, 1994, p. 10)

O autor traz alguns questionamentos a respeito da formacdo matemaética do professor,
quais sejam: que competéncias matematicas precisa realmente ter um professor? O que é
legitimo esperar-se de um jovem candidato a professor no momento em que termina a sua
formacdo inicial? Como poderad ele desenvolver essas competéncias? Que tipos de
experiéncias matematicas Ihe devem ser proporcionadas pela formagdo inicial?

Segundo o autor, em Portugal, o problema néo é diferente do Brasil. Nos documentos
considerados por ele, ha trés grandes areas de formacdo: a formacdo matematica, a formacéo
para o ensino de Matematica e a formagado pratica, que ¢ correspondente as experiéncias “de
terreno”, como ele chama, na formagao inicial dos futuros professores.

Note-se, ainda, a semelhanca que h& sempre com as trés areas discutidas
anteriormente, mesmo o autor dando depoimentos de outro pais. Para Ponte (2004), “[...] 0
fundamental deveria ser a reflexdo e investigacao sobre a sua pratica de formacao e a troca de
experiéncias relativamente a este trabalho por parte dos educadores matematicos que intervém
na formacao inicial de professores.”

Preocupado com a situagdo, Ponte (2004) levanta quatro questfes que consideramos

importantes e que, para ele, sdo desafios concretos a comunidade da educacdo matematica:

i. a realizagdo de estudos descritivos sobre as competéncias dos candidatos a
professores, em diversas fases de seu percurso de formag&o inicial, que nos
ajudem a compreender melhor a situacdo existente e os problemas que ha a
enfrentar;

ii.  uma reflex@o sobre os processos de acreditacdo e avaliacio de cursos
de formacado inicial de professores, que se realizam nos mais diversos paises,
com orientagdes e resultados nem sempre convergentes;

iii. a realizacdo de estudos sobre as praticas de formacdo, incluindo
curriculos, abordagens metodolégicas e instrumentos de avaliagdo e de
certificacdo de competéncias;

iv.  iniciativas na interpelacdo de outras comunidades e instituicbes para
iniciativas conjuntas de reflexdo e de producéo e de producdo de propostas
neste dominio. (PONTE, 2004)
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Assim, percebe-se que h4, historicamente, problemas com a formacdo de professores
de Matematica no Brasil, principalmente no que diz respeito a articulagdo e integracdo das
disciplinas especificas com as pedagogicas e estas com a pratica.

Ap0s a publicacdo da Lei n® 9.394/96, varios foram os documentos que o Conselho
Nacional da Educacdo (CNE) publicou e que tiveram importante avanco ao estabelecer uma
configuragdo especifica para os cursos de licenciatura, diferenciando-os do bacharelado, e se
aproximando mais do modelo pedagdgico-didatico, batizado por Saviani. (2009 apud
SCHEIBE, 2010)

Para Scheibe (1983), o tradicional esquema “3+1” ainda continua a existir em sua
esséncia: sobre uma base substancial de conteldos especificos, acrescenta-se uma
“complementacdo pedagogica” e a desintegragdo entre essas duas areas continua também
existindo. Em relacdo a interacdo entre as disciplinas de contetdo e as pedagdgicas, algumas
pesquisas mostram que ndo ha discussdo entre os professores das duas areas e que 0S
professores de cada area buscam objetivos completamente distintos uns dos outros.
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3 AS LICENCIATURAS NOS INSTITUTOS FEDERAIS DE EDUCACAO,
CIENCIA E TECNOLOGIA

A lei de criacdo dos Institutos Federais (Lei n® 11892/2008) estabelece como uma das
finalidades previstas no art. 6° inciso VI, “[...] qualificar-se como centro de referéncia no
apoio a oferta do ensino de ciéncias nas instituicbes publicas de ensino, oferecendo
capacitagcdo técnica e atualizagdo pedagogica aos docentes das redes publicas de ensino.”
Além disso, no art. 7°, VI, “b”, aparece um dos objetivos dos Institutos Federais, qual seja o
de “[...] ministrar em nivel de educacgdo superior cursos de licenciatura, bem como programas
especiais de formacdo pedagdgica, com vistas na formacdo de professores para a educacao
béasica, sobretudo nas areas de ciéncias e matematica, e para a educacédo profissional.

Para confirmar a ideia de que os IF’s devem ofertar cursos de formacdo de
professores, a mesma legislacdo exige, no art. 8°, que “no desenvolvimento de sua atuacio
académica, o Instituto Federal, em cada exercicio, deverd garantir o minimo de [...] 20%
(vinte por cento) de suas vagas para atender ao previsto na alinea b do inciso VI do caput do
citado art. 7°.” Est4 claro que, segundo a legislagdo, ¢ objetivo e finalidade dos Institutos
Federais a implantacdo de cursos para formagdo de professores, inclusive de matematica, e
que a lei exige que se destine um percentual de suas matriculas para esse fim.

Segundo o documento “Contribui¢des para o processo de constru¢do dos cursos de
licenciatura nos Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia” (BRASIL. MEC, s/d),
os conhecimentos da esfera trabalho e educacédo e especificamente, da educacédo profissional,
devem ser contemplados como uma das dimens@es centrais nos cursos de licenciatura
voltados a formacdo de professores na rede federal de EPT (Educacdo Profissional e

Tecnologica), considerando que:

- A acéo da rede deve contribuir para a ampliagdo da oferta do ensino medio
integrado, a educacdo profissional nos sistemas e redes publicas de ensino,
tanto para os adolescentes como para o0s sujeitos da EJA (Brasil
Profissionalizado);

- A maioria dos sistemas e redes publicas de ensino ndo tem quadro de
professores adequadamente formados para atuar no ensino médio integrado
(nem nas disciplinas voltadas para a formacdo profissional especifica nem
nas disciplinas da educacéo bésica);

- A incorporagdo dessas licenciaturas ao campo histérico de atuacdo da Rede
Federal de Educacdo Profissional e Tecnoldgica contribui para uma maior
institucionalizacdo de cada IF e da Rede em geral;

- E necessario buscar uma organicidade na atuacio da Rede no que se refere
a sua atuacdo no dominio da formacdo de professores, de maneira que é
estratégico buscar conexdes entre a formacao de professores para a educacao
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bésica e a formacdo de professores para a educacdo profissional,
(MACHADO apud BRASIL. MEC, s/d)

Segundo o documento “Contribuigdes para o processo de construgdo dos cursos de
licenciatura nos Institutos Federais de Educagao, Ciéncia e Tecnologia” (BRASIL, MEC, s/d),
como se tem nos IF’s 0 espaco institucional propicio para o convivio com as mais diversas
modalidades de ensino, as licenciaturas nessas instituicdes devem possibilitar uma formacéo
singular: “Esse lidar com o conhecimento de forma integrada e verticalizada vem construindo
uma outra postura de modo a buscar a superacdo do modelo hegeménico disciplinar nos
cursos de formagédo de professores.” (Ibid., p. 4). Nos IF’s, os componentes praticos devem
sempre estar integrados aos conteddos tedricos. Exemplo disso é a utilizacdo de ambientes de

aprendizagem e projetos integradores interdisciplinares.

3.1 O desenho curricular das Licenciaturas dos Institutos Federais

O desenho curricular estabelecido pelo documento “Contribuigdes para o processo de
construcdo dos cursos de licenciatura nos Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia” (BRASIL, MEC, s/d) deve ser baseado em bases conceituais e nlcleos e deve ter
uma proposta que integra saberes especificos a formacao geral.

O Nucleo Comum, que nada mais é do que a base curricular comum, é composto pelo
Nucleo Bésico, de saberes comuns & area de conhecimento e “instrumentais” inerentes a
formacdo de profissionais da educacdo, e pelo Nucleo Pedagégico; ambos devem ser
trabalhados, de preferéncia, ao longo de toda a formacdo. Ja o Nucleo Especifico concentra os
conhecimentos relacionados a area de habilitacdo escolhida. Ainda é proposto um Nucleo
Complementar, destinado a organizacdo de disciplinas que complementem a formacéao.

A prética profissional deve permear todo o curso e € constituida de trés elementos
curriculares, quais sejam: Pratica Pedagogica, Estagio Curricular Supervisionado e atividades
académico-cientifico-culturais. A Pratica Pedagdgica podera ser estruturada abordando trés

dimensodes, a saber: o contexto social, 0 contexto da escola e o contexto da aula.

Ndo s6 a Pratica Profissional, como também os NdGcleos Comum,
Complementar e Especifico ttm como pardmetro norteador das acdes
educativo-pedagégicas o objetivo primeiro dos Cursos de Licenciatura do
IF’s, qual seja, a formagdo do professor inserido na discussdo de educagio
emancipatoria, do trabalho e da inclusdo social. (BRASIL. MEC, s/d)
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A Monografia de Conclusdo de Curso, pode ser elaborada de forma individual ou
coletiva, mas, sempre que possivel, deve expressar, por meio de projetos integradores,
reflexdes de situacdes-problema que invadem os cotidianos das escolas e discussdes a respeito
da intervencao social.

Segundo as orientagdes do MEC, o importante é garantir que a formacao do futuro
professor que cursa uma licenciatura em algum Instituto Federal seja solida e capaz de torné-
lo apto a vivenciar situacdes de aprendizagem cujas transposicOes didaticas sejam factiveis na
Educacao Basica e que seus alunos sejam capazes de entender o processo de transformacéo
pelo qual o mundo passa e, mais do que isso, percebam a realidade a sua volta e sejam

sujeitos ativos desse processo.

Nesse contexto, a proposta de Cursos de Licenciatura dos IF’s busca,
baseada na transversalidade dos saberes, estabelecer uma estruturacdo
curricular em Nucleos de Formacdo a partir dos conhecimentos comuns e
especificos das areas de conhecimento e das habilitagdes, do conhecimento
pedagdgico e de conhecimento complementares. A ideia do Nucleo trabalha
na perspectiva de que qualquer professor precisa perceber, para além do seu
campo especifico de atuagdo, a questdo da Ciéncia de uma forma mais
ampla. (Ibid., p. 11)

A proposta dos cursos de Licenciatura dos IF’s ainda prevé os chamados projetos
integradores, que tém a funcéo de contextualizar os saberes especificos de um docente. Além
disso, hd também a previsdo dos ambientes de aprendizagem, que favorecem o
estabelecimento de conexdes e potencializam as intervencfes educativas “por meio do
desenvolvimento da sensibilidade, da imaginacdo e da possibilidade de produzir significados
e interpretacGes do que se vive, dentro de um contexto cultural diversificado e inserido na
realidade social do educando.” (BRASIL. MEC, s/d). Assim sendo, h& varios temas que
podem ser trabalhados transversalmente, mas devem ter como base a educacao, o trabalho e a
sociedade.

Segundo as orientacOes oficiais, a organizacdo didatico-pedagdgica dos cursos de
licenciatura dos IF’s busca “formar o futuro professor por meio do aprendizado na perspectiva
da interface e da transversalidade possiveis de diversos campos e saberes e de tecnologias a
eles correspondentes.” (1bid., p. 12).

Desta forma, como dito anteriormente, a organizacdo dos cursos deve se dar da

seguinte forma:
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a) Nucleos, sendo eles de trés tipos: Comum, formado por Nucleo Basico e Ndcleo
Pedagdgico; Especifico e Complementar;

b) Pratica Profissional, representada pela pratica pedagdgica, pelo estagio
supervisionado e pelas atividades académico-cientifico-culturais;

c) Monografia de concluséo de curso.

Assim sendo, pode-se esquematizar o desenho curricular de acordo com a figura

abaixo:

Figura 1 - Desenho Curricular de uma Licenciatura do IF

Pratica Profissional / Monografia

Nucleo
Complementar

Fonte: documento do MEC (s/d).

Este desenho curricular apresentado sugere ao leitor interpretar, utilizando a teoria de
conjuntos, que ha intersec¢des entre nicleos dois a dois, bem como uma interseccdo comum
entre os trés nucleos, quais sejam: comum, especifico e complementar. O documento,
contudo, néo esclarece quais seriam essas intersecgoes.

Além disso, o desenho mostra que os ndcleos pertencem a um outro conjunto maior,
chamado de Pratica Profissional / Monografia. Serd que, de fato, a pratica esta permeando
todos os nucleos no curriculo? E a monografia também? Essas questdes serdo discutidas no

Capitulo 4, em relacdo ao curso tomado como objeto do estudo de caso.



41

3.2 Estrutura Curricular Sugerida

O Documento “Contribui¢des para o processo de construcao dos cursos de licenciatura
nos Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia” (BRASIL. MEC, s/d) traz uma
sugestdo de alguns cenarios ditos possiveis para constru¢do da matriz curricular de um curso

de licenciatura dos IF’s, que estéo transcritos a sequir:

Quadro 1 - Estrutura Curricular Sugerida pelo documento do MEC (s/d): alguns cenérios possiveis®

DESENHO CURRICULAR CENARIO 1 CENARIO 2 CENARIO 3
C.H. Total (h) 2800 3200 3600
Préatica Pedagdgica 400° 400 400
Estagio 400° 400 400
Nucleo Comum 1050 1250 1450
Nucleo Especifico 750 850 1050
Nicleo Complementar 200* 300 400

Fonte: Documento do MEC (s/d)

Cabe-se ressaltar que, desde a publicacdo da Resolucdo n° 2, de 1° de julho de 2015,
do Conselho Nacional de Educacéo, o Cenario 1 ja ndo é mais possivel, pois a carga horaria
minima exigida é de 3.200 horas.

Importante destacar-se a concepgdo de professor que, segundo as orientagfes do
MEC, deveria orientar a organizacao destas licenciaturas:

a concepcdo de professor como profissional de ensino que tem como
principal tarefa cuidar da aprendizagem dos estudantes, respeitando as
diversidades pessoal, social e cultural, e que enfrentando ainda o desafio de
construir uma formacdo profissional de alto nivel, voltada para o
atendimento das demandas de um exercicio profissional especifico, que ndo
seja uma formag&o genérica, nem tdo somente académica. (Ibid., p. 7)

De acordo com as “Contribuigdes para o processo de construgdo dos cursos de
licenciatura nos Institutos Federais de Educagédo, Ciéncia ¢ Tecnologia” (BRASIL. MEC, s/d),
0 egresso de uma licenciatura de um IF deve ter um perfil adequado a atuacdo na educacéo

basica, e também compativel com a possibilidade de atuacdo na educagdo profissional,

! Deve-se garantir no minimo um quinto de carga horéria total para o desenvolvimento dos contetidos relativos
aos componentes didatico-pedagdgicos, conforme estabelecido na Resolucdo n° 1 CNE/CP, 2002.

2 Carga Horaria minima, conforme estabelecido na Resolucéo n° 2 CNE/CP, 2002.

¥ Carga Horaria minima, conforme estabelecido na Resolugdo n° 2 CNE/CP, 2002.

4 Carga Horaria minima, conforme estabelecido na Resolu¢do n2 2 CNE/CP, 2002, para as atividades académico-
cientifico-culturais.
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principalmente nos cursos médios integrados. As propostas curriculares dos cursos de
licenciatura dos IF’s devem buscar estabelecer uma estrutura¢do curricular basecada em
nucleos de formacao.

Surge, entdo, a necessidade de se investigar como foram e estdo sendo estruturados
esses cursos, como essas orientacfes sdo atendidas nas estruturas curriculares das

licenciaturas e como esta sendo a formacédo desses licenciandos.
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4 A LICENCIATURA EM MATEMATICA NO CAMPUS CAMBORIU DO
INSTITUTO FEDERAL CATARINENSE

Com este capitulo, busca-se responder as questdes desta pesquisa que dizem respeito a
formagdo de professores no curso de licenciatura em Matematica no Campus Camborid do
Instituto Federal Catarinense.

A intencdo inicial era responder a primeira pergunta elencada, ou seja, descobrir como
esta estruturada a grade curricular do curso de licenciatura em Matematica do IFC — Campus
Camboriu e de que maneira ela foi construida. Para isso, foi solicitado a coordenag&o do curso
que repassasse 0 material para que fosse feita a analise pretendida, quais sejam: Projeto
Pedagogico de Curso (PPC) do curso de Licenciatura em Matematica dos anos de 2010 e
2013; Regulamento de Estagio do Curso de Licenciatura em Matematica do IFC — Campus
Camboriu de 2013; Resolucdo Ad Referendum 006/Conselho Superior/25/08/2009; Resolucéao
n°® 031/2011 — Conselho Superior/03/11/2011; Resolugdo n°® 43 — CONSUPER/2013;
Resolucdo n° 098 - CONSUPER/2013.

Depois de realizado o estudo dos documentos do Curso de Licenciatura em
Matematica do IFC, foram entrevistadas quatro professoras do curso de Licenciatura em
Matematica, bem como um egresso e trés licenciandos do curso, com o intuito de melhor
compreendermos a situacdo do curso, sua constituicdo e como os envolvidos desenvolvem a
matriz curricular proposta.

Para iniciar, foi entrevistada a Coordenadora do Curso de Licenciatura em Matematica
do IFC, Campus Camborid, Proft. Msc. Micheli Cristina Starosky Roloff. Elaborou-se um
roteiro de entrevista (Apéndice A), que serviu de base para a conversa. Além dela, foram
também entrevistadas a Profé. Dr?. Neiva Teresinha Badin, uma das pessoas responsaveis pela
elaboracdo do Primeiro PPC do curso; a Proft. Msc. Melissa Meier, admitida na época da
reforma curricular; a Proft&, Msc. Nadia Rocha Veriguine, da area da Psicologia, além do
egresso Rafael de Camargo Pedroso. Todas as entrevistas foram realizadas com autorizagéo
dos entrevistados no periodo de agosto a novembro de 2014.

O egresso entrevistado € licenciado em Matematica pelo Instituto Federal Catarinense
— IFC — Campus Camboriu. Ingressou no curso em 2010, e o concluiu em dezembro de 2013,
na primeira leva de egressos. No periodo de realizacdo da pesquisa, apds passar por um
processo seletivo, atuava como Professor Temporario na propria instituicdo, mas apenas no

Ensino Médio, pois ndo tinha formacéo suficiente para atuar na Licenciatura em Matematica.
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As professoras entrevistadas serdo referidas, no texto que segue, como PROFESSORA
1, PROFESSORA 2, PROFESSORA 3, PROFESSORA 4.

A PROFESSORA 1 relatou que é licenciada em Matematica pela Universidade
Federal de Santa Catarina (UFSC) e Mestre em Educacéo pela Universidade do Vale do Itajai
(UNIVALLI). Atua principalmente nos temas Matemaética, Educacdo de Jovens e Adultos e
Ensino de Matematica.

A PROFESSORA 2 também é licenciada em Matematica pela FACEPAL, Mestre e
Doutora em Engenharia de Producdo pela Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC).
Atualmente, dedica-se ao ensino no curso de Licenciatura em Matemaética.

A PROFESSORA 3 é licenciada em Matematica pela Universidade Federal do Rio
Grande do Sul (UFRGS) e Mestre em Ensino de Matematica também pela UFRGS. E
doutoranda em Informaética na Educacao também na mesma instituicao.

Jad a PROFESSORA 4 é licenciada e bacharel em Psicologia pela Universidade Federal
de Santa Catarina (UFSC) e Mestre em Psicologia na mesma instituicdo. Atua nas areas de

Psicologia Escolar/Educacional, Orientacdo Profissional e Planejamento de Carreira.

4.1  Acriacdo do Curso e o primeiro Projeto Pedagdgico do Curso (PPC)

Primeiramente, sera feita uma breve apresentacdo histérica do Campus Camboriu. Até
final de 2008, era denominado Colégio Agricola de Camborit — CAC. Foi fundado em 8 de
abril de 1953, ap6s um acordo firmado entre o Governo Federal e o Estado de Santa Catarina,
sendo um dos cdmpus mais antigos que o IFC possui. No final de 2008, com o advento da Lei
n®11.892, de 29 de dezembro de 2008, o Colégio Agricola de Camborit — CAC transformou-
se num campus do Instituto Federal Catarinense, atendendo a chamada publica do Ministério
da Educacdo para que as escolas agricolas integrassem os institutos federais possibilitando
oferecer, além dos cursos em nivel médio, também cursos superiores e pds-graduacao.

Como a lei que criou os institutos federais é de 29 de dezembro de 2008, foi somente
no ano de 2009 que se iniciaram as atividades de criacdo e aprovagdo de cursos superiores.

Sobre a elaboragdo do primeiro PPC, no ano de 2009, houve muita discussdo a

respeito. Uma das professoras que participou do movimento relata:

Um dia apareceu na minha mesa uma portaria me designando como presidente da
comissédo para propor uma grade curricular para o Curso de Licenciatura em Matematica.
O que se percebeu, pelo menos internamente no campus, é que foi uma ordem que veio
de cima, e que se tinha que criar um curso superior. Mas qual curso? Matematica. Eu nao
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sei da onde que saiu essa ideia, se foi da Reitoria ou ndo, sO sei que na portaria estavam
eu e outros dois professores, um inclusive contratado. (PROFESSORA 2, 2014)

Ou seja: ndo foi divulgado, entre os professores do Instituto, nenhum estudo que
justificasse a necessidade de um curso de Licenciatura em Matematica na regido. De acordo
com o depoimento, a professora foi designada pela Reitoria do IFC sem mesmo ter sido
consultada.

Nesse mesmo momento, outros trés cursos de Licenciatura em Matematica também
estevam sendo criados nos Campus Concérdia, Rio do Sul e Sombrio. Uma comisséo foi
formada por diferentes professores, de diferentes areas e cdmpus do IFC, com a intencéo de se
planejar um Unico curriculo.

De acordo com a PROFESSORA 2, a discussao de inicio foi complicada porque os
membros da comissdo ndo tinham experiéncia de atuacdo no ensino superior e muito menos
de planejamento curricular de um curso de formacdo de professores, e nunca haviam
trabalhado juntos antes.

Havia varios comentarios dos professores neste momento, segundo a professora.
“Quando eu estudei era assim, ...”, querendo dizer que as pessoas traziam referéncias de suas
proprias formacBes em nivel de graduacdo. O que se percebeu, diz ela, é que todos traziam
suas experiéncias de trinta anos antes.

Pode-se observar, a partir do depoimento da professora, que o0s professores
convocados para a comissdo nao tinham formacdo académica relacionada a formacdo de
professores nem formacédo especifica para atuar na criagao de cursos e elaboracdo de matrizes
curriculares.

A PROFESSORA 1 relata que houve problemas durante a realizacdo das reunides para
elaboracdo do PPC: as reunides aconteciam na Reitoria; havia participacdo de pessoas de
varios cdmpus, que geralmente, ndo davam continuidade ao trabalho; na reunido seguinte
apareciam pessoas que ndo haviam discutido na reunido anterior; discussdes eram retomadas;
ndo se chegava a uma conclusao; problemas de internet na transmissdo de videoconferéncia;
falta de experiéncia na atuacdo no ensino superior de alguns professores. Essas informagdes
foram confirmadas pela PROFESSORA 2.

Sobre a primeira reunido na Reitoria, a PROFESSORA 2 descreve:

Percebi que I& tinham fisicos, muitos pedagogos e poucos matematicos e por causa disso,
nosso PPC acabou tendo aquela primeira grade [curricular], que era praticamente
pedagogica. Ela tinha mais disciplinas pedagdgicas do que especificas. Atendeu as
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diretrizes, apesar de que mais tarde fomos verificar que ndo atendia plenamente.
(PROFESSORA 2, 2014)

Inicialmente, cada membro da comissdo deveria elaborar uma proposta, para depois
sentar e discutir, que tipo de perfil e formacgédo se queria, e assim por diante. Quem levou a
primeira proposta foi o Campus Camboriu; os outros ndo levaram. Mas, entdo, comegou a

discussdo entre os professores que vinham de diferentes campus:

Muita briga, muita briga, muita briga! Foram muito dificeis os primeiros encontros. O
pessoal das pedagdgicas batendo o martelo, afirmando que tinham que ter mais carga
horéaria. Havia, claro, aqueles mais radicais. Eu era bem tradicional: na minha época,
tinha que saber bem Matematica; o resto, se aprendia na sala de aula. Outros, que tinham
a formacdo tipo a minha, diziam que na sua formag&o nédo tinham tido pedagdgicas e que
agora deveria ter mais. Mas foram para outro extremo: em vez de uma disciplina de 30
horas, colocaram uma de 60. Entdo, 60% da nossa grade era pedagodgica e eram
lecionadas pelos Pedagogos. (PROFESSORA 2, 2014)

A PROFESSORA 2 aqui usa a porcentagem para fazer uma comparacao, e afirmar que
havia na primeira matriz curricular um namero maior de disciplinas ligadas a formacéo
pedagogica e a pratica do que a formacdo Matemética. Mais adiante, ap6s apresentada a
Matriz-2010 no Quadro 2, discutir-se-a esses percentuais.

Nessa estimativa de percentuais, percebe-se que, em nenhum momento, estdo sendo
consideradas as disciplinas integradoras citadas por Braga (1988 apud Moreira, 2004),
conceituadas por Moreira (2004) ou denominadas por Faria (apud MOREIRA, 2004) como
disciplinas mistas. A preocupacdo com a interseccao entre contetdo e pedagogia, defendida
por Shulman (2015), ndo esta presente nessa fala.

Houve um desgaste muito grande no grupo, devido a dificuldade de se chegar a
acordos sobre o curriculo. A PROFESSORA 2 diz que estava tdo desgastada que, ao final,
ficou ausente em algumas reunides. “Parecia que as pessoas viravam inimigas”, conta.
Comecou a se perceber disputas por Cargos de Direcdo e FuncGes Gratificadas e rivalidades
entre 0os campus que tinham acabado de se constituir.

Como os campus ficavam muito distantes uns dos outros, havia muita troca de
informagdes por e-mail. Como ndo houve uma discusséo satisfatoria sobre o que se fazer, as
ementas foram feitas de forma individualizada e acabou acontecendo uma sobreposigéo de
conteddos. Por exemplo: andlise de livros didaticos e analise dos PCN's eram itens que
constavam em diversas ementas, como Metodologia do Ensino de Matematica na Educacao
Basica I, Metodologia do Ensino de Matematica na Educacdo Baésica Il, Estagio

Supervisionado, Politicas Educacionais — Estruturas e Sistemas, por exemplo. Os
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licenciandos, segundo relato da PROFESSORA 2, ficavam cansados com contetdos
repetidos: “Isso de novo, professora?”, perguntavam.

Com relacdo a escolha de carga horaria, a PROFESSORA 2 informa que, por ndo ser
da area pedagdgica, pouco opinava. Conta que em relacdo as disciplinas de Calculo I, 11 e 1lI,
por exemplo, ndo houve tanto conflito e a carga horéria e as ementas ndo ficaram muito
diferentes do que ¢ hoje. Mas a professora ressalta: “O problema mesmo foi a carga horaria
excessiva das pedagogicas.” (PROFESSORA 2, 2014)

Como a PROFESSORA 1 ingressou na instituicdo quando o PPC ja estava pronto,
perguntamos se ela tinha informacBes da época da constituicdo desse documento. Ela conta
que havia no cadmpus dois professores que haviam participado do processo de construgéo e
que destes dois, apenas um estava atuando no curso. O outro professor também era de
Matematica, mas como ocupava cargo de dire¢cdo na instituicdo e, mais tarde, havia se
afastado para o doutorado, ndo estava atuando naquele momento.

A PROFESSORA 2 relata que toda a carga horaria de pratica como componente
curricular do curso foi atribuida as disciplinas pedagdgicas (como, por exemplo, Fundamentos
Tedricos e Metodoldgicos da Formacdo e da Atuacdo Docente, Psicologia do
Desenvolvimento e da Aprendizagem, entre outras), o que pode ser verificado no Quadro 2. A
PROFESSORA 2 ainda lembra de um caso de disputa de carga horaria. “Eu achava que
deveria ter Matematica Financeira. Nao se conseguiu carga horaria para isso. Ela propds que o
curso durasse 4,5 anos, mas isso também néo foi aprovado.” (PROFESSORA 2, 2014)

A PROFESSORA 2 conta que algumas propostas chegaram a ser colocadas em
votacdo, mas segundo ela em muitas ocasides prevalecia quem “gritava mais alto”. Também
diz que acredita que até hoje ainda ha essa rivalidade entre os campus (resquicios das
discussbes na época da elaboracdo do PPC) e que houve vérias dificuldades na
regulamentacdo dos estagios por conta disso. Mas, mesmo com o grupo da Matematica
insatisfeito (este grupo era formado por professores de Matematica dos quatro campus), o
curso foi aprovado.

A PROFESSORA 1 relata que, a medida que o curso ia sendo implementado, as falhas
que o PPC trazia iam sendo percebidas.

Ainda segundo a PROFESSORA 1, nas ementas e nas bibliografias, havia livros muito
antigos, livros de ensino médio e uma bibliografia muito desatualizada. Muitas vezes, havia
bibliografia que nem se encaixava para aquela disciplina. A impressao que se tem, segundo

relato, ¢ que “la onde eu fiz 0 meu curso tinha essa disciplina, com esse autor e com essa



48

bibliografia”. Além desta, a outra impressdao ¢ de que “cada professor abriu o seu armadrio,
levou os seus livros, pra decidir o que iria para a bibliografia”. (PROFESSORA 1, 2014)

A PROFESSORA 1 ainda informa que tem noticias, da época da elaboracédo do PPC,
de muita discussdo e de ndo se chegar a um acordo e que se tem a impressdo de que cada um
defendeu apenas o seu curriculo, correspondente aquele da época de sua formacgdo: “eu fiz
minha graduagdo na UFSC e 14 tinha essa disciplina, entdo, aqui também que ter”, foram
alguns dos comentarios que ouviu. Conta também que havia muitos professores das areas das
humanas — aquelas ja definidas anteriormente (essencialmente as ligadas as areas de
Pedagogia, Psicologia, Filosofia e Ciéncias Sociais) - neste momento e que, por isso, acredita
ter sido este 0 motivo da elevada carga horéria dessa area na matriz curricular (elevada no
sentido de ser ter, em numeros, carga horaria superior as disciplinas especificas de
Matematica).

Conta também que parece ndo ter havido uma compatibilizacdo, por exemplo, com
Filosofia e Estrutura e Funcionamento do Ensino, colocadas no 7° periodo, momento em que
o licenciando ja havia realizado o estagio e ainda ndo havia tido contato com estas disciplinas.
Parece, segundo seu relato, que as coisas foram “jogadas”, ou seja, “ndo temos lugar pra
alocar esta disciplina, colocamos aqui no 7° periodo mesmo”.

Mesmo com todo o desgaste sofrido pelo grupo envolvido na sua elaboragdo, um
documento foi finalizado e submetido para apreciagdo e aprovagdo. Em agosto de 2009,
através da Resolucdo Ad Referendum n° 06/Conselho Superior/25/08/2009, o Reitor do
Instituto Federal Catarinense aprova a criacdo do Curso de Licenciatura Plena em Matematica
do Campus Camboriu. Assim sendo, era preciso iniciar os trabalhos e preparar o ingresso dos
licenciandos, pois o curso deveria iniciar em 2010. A Matriz Curricular aprovada para inicio
em 2010 — chamado em nosso trabalho de Matriz 2010 — € a que consta no Quadro 2 (também

disponivel no Anexo I).
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Carga Horaria (h)

Sem. Cadigo Componente Curricular Teorica Pratica Total Créditos
NBAS01 Matematica Fundamental | 90 0 90 6
NBAS02 Metodologia Cientifica 30 0 30 2

1 NPEDO1 Histéria da Educacéo 60 0 60 4
NPED02 Leitura e Producéo de Texto 30 30 60 4
MATO01 Geometria Plana 60 0 60 4

TOTAL DO SEMESTRE: 270 30 300 20
NBAS03 Matematica Fundamental |1 60 0 60 4
MATO02 Ldgica Basica 30 0 30 2
NBAS04 Informética Bésica 60 0 60 4

2 MATO3 Geometria Espacial 60 0 60 4
NPEDO3 Teorias Educacionais e Curriculares 60 0 60 4
NPEDO04 Educacdo e Mundo do Trabalho 15 15 30 2

TOTAL DO SEMESTRE: 285 15 300 20

MAT04 Célculo | 60 0 60 4

NPEDO5 Fundamentosjeéricos e Metodolégicos da 30 30 60 4
Formacdo e da Atuagdo Docente

3 NBAS05 Fisica | 60 0 60 4

MATO05 Geometria Analitica 60 0 60 4
Psicologia do Desenvolvimento e da

NPEDO06 Aprendizagem 30 30 60 4

TOTAL DO SEMESTRE: 240 60 300 20

NBAS06 Fisica Il 60 0 60 4

MAT06 Algebra Linear | 60 0 60 4

NPEDO7 Metodologia do En§ino qQ Matematica na 30 30 60 4

4 Educagaq Bésica |
NPEDO8 Avaliagdo 45 0 45 3
NBASO07 Concepgdes em Educacdo Matematica 30 0 30 2
MATO07 Célculo 11 60 0 60 4

TOTAL DO SEMESTRE: 285 30 315 21

NPED09 Metodologia do En~sinold§ Matematica na 30 30 60 4
Educacdo Bésica ll

MATO08 Célculo 111 60 0 60 4

5 MATO09 Algebra Linear II 60 0 60 4

NPED10 Laboratorio de P_ratlca de Ensino- 0 60 60 4
Aprendizagem |

ESTO1 Estagio Supervisionado | 60 0 60 4

TOTAL DO SEMESTRE: 210 90 300 20

NPED11 Pesquisa em Educagdo 30 30 60 4

MAT10 Célculo IV 60 0 60 4

MAT11 Equacdes Diferenciais Ordindrias 60 0 60 4

6 NPED12 Educacéo Inclusiva 30 30 60 4

EST02 Estagio Supervisionado Il 150 0 150 10

TOTAL DO SEMESTRE: 330 60 390 26

NPED13 Sociologia da Educacdo 30 0 30 2

NPED14 Educacdo Matematica e Tecnologias 30 30 60 4

MAT12 Calculo Numérico 60 0 60 4

7 NPED15 Filosofia da Educacdo 60 0 60 4

NPED16 Politicas Educacionais — Estruturas e Sistemas 60 0 60 4

ESTO03 Estagio Supervisionado Il1 60 0 60 4

TOTAL DO SEMESTRE: 300 30 330 26

NPED17 Laboratorio de F_’rética de Ensino- 0 60 60 4
Aprendizagem Il

NBAS08 Estatistica e Probabilidade 30 30 60 4

8 MAT14 Andlise 60 0 60 4

NPED18 Libras 60 0 60 4
EST04 Estagio Supervisionado IV 0 150 150 10
TOTAL DO SEMESTRE: 150 240 390 26
TOTAL PARCIAL: 2070 555 2625 175

Atividades Complementares: 210 14
TOTAL GERAL MATRIZ-2010 2835 189

Fonte: PPC - Licenciatura em Matematica. IFC, 2013a
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De acordo com o PPC do curso aprovado em 2013 (IFC, 2013a), a matriz curricular de
2010 foi organizada de modo a contemplar um Nucleo Comum, Nucleo Especifico, Estagios e
Atividades Complementares.

Para uma melhor caracterizacdo, o Nucleo Comum ¢ subdividido em: Nucleo Basico
(NBAS), em que estdo alocados os saberes instrumentais correlatos a Matematica, tais como
Matematica Fundamental, Informéatica Bésica, e assim por diante; e Nucleo Pedagdgico
(NPED), em que estdo alocados os saberes inerentes a formacdo do professor, em que se
discutem assuntos como curriculo e desenvolvimento curricular, contrato didatico,
transposicao didatica, entre outros.

No Nucleo Especifico estdo alocados os saberes da habilitacdo especifica, ou seja, do
aprofundamento dos conhecimentos cientificos e tecnoldgicos sobre a Matematica, tais como
Calculos, Algebra Linear, e outros. A sigla utilizada é MAT.

E com base nestas siglas (NBAS, NPED e MAT), classificadoras das disciplinas
dentro dos nucleos, que fizemos os calculos sobre carga horéria dos nucleos para o resumo da
Matriz-2010 que consta no Quadro 3.

Quadro 3 - Resumo da Matriz 2010

Carga Horaria Total: 2835h
Nucleo Comum: 1455h
(450 NBAS + 1055 NPED)
Nucleo Especifico: 750h
Atividades Cientifico-Culturais: 210h
Estagio: 420h
Fonte: PPC - Licenciatura em Matematica. IFC, 2013a

No Nucleo Comum estdo as disciplinas ligadas ao Ndcleo Basico (NBAS) e Ndcleo
Pedagogico (NPED). Ao somarmos na Matriz-2010 a carga horéria relativa a estas siglas,
percebemos que teremos 450 e 1005 horas, respectivamente, para 0s NBAS e NPED,
totalizando as 1455 horas do Ndcleo Comum. Ja para o Nucleo Especifico (MAT), a carga
horéria é de 750 horas e, para os estagios (EST), 420 horas.

A carga horéria das atividades complementares (cientifico-culturais) € separada das
demais (210 horas). Por atividades curriculares complementares, segundo o PPC de 2013,

entendem-se as atividades ndo integrantes nas praticas pedagdgicas previstas nos
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componentes curriculares, oficinas ou seminarios obrigatérios do Curso Superior, desde que
afins & area de formacdo geral e profissional do curso. Em acordo com a legislagdo,
determinou-se a obrigatoriedade da realizacdo de atividades curriculares complementares que
incluam atividades de ensino, de extensdo e de pesquisa (IFC, 2013b).

Ao se observar as disciplinas do Nucleo Bésico, que sdo aquelas, segundo o PPC,
ligadas aos saberes instrumentais da Matematica, percebe-se que ha disciplinas como
Matematica Fundamental, Fisica, Estatistica e Probabilidade, dentre outras que séo
conhecimentos ligados a Matematica em si. Se for utilizada a soma de NBAS + MAT, como
sendo “a carga horaria das disciplinas matematicas”, totalizam-se 1200 horas, e NPED, como
“a carga horaria das disciplinas pedagogicas”, totalizam-se 1005 horas.

Excluindo desse calculo as atividades complementares e 0s estagios, obtemos um total
de 2205 horas, das quais 45,57% sdo compostas por disciplinas pedagdgicas e 54,42% pelas
matematicas. Esses percentuais apontam um predominio das disciplinas matematicas.
Entretanto, se considerarmos as 420 horas de estagio como “disciplinas pedagdgicas”,
chegamos a percentuais de 54,29% de carga horéaria para as disciplinas pedagogicas e 45,71%
para as disciplinas matematicas, percentuais proximos aqueles mencionados pela
PROFESSORA 1 e pela PROFESSORA 2.

Quanto aos estagios e a Pratica como Componente Curricular, é preciso considerar que
a Resolucdo CNE/CP n° 2/2002, vigente a época da elaboracdo da matriz curricular,
determina em seu Artigo 1° que a carga hordria das Licenciaturas contemple “400
(quatrocentas) horas de pratica como componente curricular, vivenciadas ao longo do curso” e
“400 (quatrocentas) horas de estagio curricular supervisionado a partir do inicio da segunda
metade do curso”. Nao se deve confundir Pratica como Componente Curricular com Estagio:
a Resolugcdo CNE/CP n° 1/2002 determina que “A pratica, na matriz curricular, ndo podera
ficar reduzida a um espaco isolado, que a restrinja ao estagio, desarticulado do restante do
curso.” € que “A pratica deverd estar presente desde o inicio do curso e permear toda a
formagao do professor.”

Na Matriz de 2010, a Pratica como Componente Curricular foi incluida em diferentes
componentes curriculares, como os Laboratérios de Pratica de Ensino-Aprendizagem, as
disciplinas de Metodologia do Ensino de Matematica na Educagdo Bésica e varias disciplinas
da area pedagogica. Do relato da PROFESSORA 4, que tinha a seu encargo uma disciplina
gue incluia carga horaria de pratica, pode-se depreender que eram compreendidas como
praticas as atividades dos licenciandos realizadas em escolas de educacéo bésica ou tendo em

vista a atuacédo nessas escolas.
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A carga horaria atribuida a Pratica como Componente Curricular, segundo a Matriz
2010 informada no PPC de 2013, é de 555 horas. Nessas 555 horas, esta sendo contabilizada,
equivocadamente, a carga horaria do Estagio Supervisionado IV, que também é contabilizado
nas 420 horas de estagio. Porém, acredita-se que esse é apenas um equivoco de configuracao
do quadro e de totalizacdo das horas de Prética, pois descontando-se a carga horaria desse
Estégio 1V, a Pratica como Componente Curricular ainda estaria contemplada com 405 horas,
0 que contempla a legislacao vigente a época.

Quando da aplicacéo das disciplinas na implantacdo do curso, alguns problemas foram
identificados. Havia dificuldades como compra de livros para a biblioteca, que ja estavam
escassos no mercado. Em 2010, segundo a PROFESSORA 2: “0 curso comegou e ninguem
sabia quem iria dar aula”. Havia apenas trés professores para lecionar as cinco disciplinas do
primeiro periodo; dentre eles, uma professora de Matematica contratada e um professor da
area pedagdgica contratado. Devido a um problema no concurso, durante o ano de 2010 o
campus nao conseguiu contratar um professor efetivo de Matematica; 2011 foi o ano em que a
situacdo comecou a normalizar.

A PROFESSORA 1, que ingressou na instituicdo em marco de 2010, relata que
lecionava duas disciplinas de Matematica (Matemética Fundamental | e Geometria Plana);
uma professora da area de Pedagogia lecionava duas outras disciplinas (Metodologia
Cientifica e Historia da Educacdo) e uma terceira professora do cdmpus trabalhava Leitura e
Producdo de Texto. Mesmo como temporaria, a PROFESSORA 1 era a Unica professora de
Matematica daquela primeira turma que havia ingressado em 2010. Segundo ela, isso era
extremamente “pesado” para ela e para os licenciandos, porque eram dez aulas de matematica
por semana com a mesma professora.

No segundo semestre de 2010, os licenciandos passaram por uma troca grande de
professores, pois o Concurso Publico que havia sido realizado em 2009 sofrera algumas
interferéncias judiciais e, das duas vagas ofertadas, apenas uma foi ocupada e, logo apds ser
nomeada, a professora efetiva pediu exoneragédo, o que gerou ainda mais instabilidade naquele
semestre. Ocorreu que, neste periodo, o IFC langou novo concurso publico e a
PROFESSORA 1, que antes atuava como temporaria, fora efetivada, e iniciou suas atividades
em 2011 como professora efetiva no Campus Camboriu.

Nesta época, 0 PPC do curso de licenciatura em Matematica ja estava aprovado e
sendo implantado nos quatro campus, quais sejam: Rio do Sul, Concérdia, Sombrio e
Camboriu. O PPC, por determinacdo da Reitoria, era 0 mesmo para todos 0s campus, bem

como as ementas, as bibliografias e toda a estrutura curricular.
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A PROFESSORA 4 também comenta a reserva de carga horéria das disciplinas
pedagogicas para a Pratica como Componente Curricular. Ela era professora da disciplina de
Psicologia do Desenvolvimento e da Aprendizagem, com carga horaria de 60 horas, mas
devendo dedicar 30 destas a Pratica como Componente Curricular. “Eu me vi num desafio!
[...] N&o fazia sentido pra mim: 30 horas de prética desta forma, fazendo o relato do que
acontecia em sala de aula sem que esses licenciandos tivessem embasamentos para pensarem
0 que eles teriam que observar.” (PROFESSORA 4, 2014)

A PROFESSORA 4 refere-se aos embasamentos ligados a teoria educacional.
Segundo a professora, é esperado que o0s licenciandos tenham, em sua formacéo,
conhecimentos ligados as teorias e aos pensadores; a partir dessa formacéo, a préatica decorre
com consisténcia teorica. Entretanto, ndo € isto o que foi relatado pela professora: o0s
licenciandos iam para as escolas sem terem conhecimento tedrico sobre o tema, como, por
exemplo, o desenvolvimento humano e as caracteristicas individuais no processo de
aprendizagem, teorias da aprendizagem, processo psicoldgico de aprendizagem, dentre outros.

O comentario da professora mostra que a articulagcdo entre conhecimento pedagogico e
a pratica, necessaria a superacdo da dicotomia entre conteldo-método presente no Parecer
292/62, apontada por Scheibe (1983), e da tricotomia criticada por Fiorentini e Oliveira
(2012), ndo se resolve apenas pela justaposicdo de carga horéria tedrica e pratica nas
disciplinas.

“Nos estamos aprendendo o ensino superior fazendo o ensino superior”, conclui a
PROFESSORA 1, em reflexdo sobre o processo de construcdo do curso. Sendo o IFC
originario das escolas agricolas/agrotécnicas, a maioria de seus professores nunca havia
atuado em cursos de nivel superior e, do modo como foi organizado o curso, ndo tiveram a
oportunidade de realizar uma formacéo voltada para a atuacédo nesse nivel.

Apesar da criacdo do curso ter sido aprovada em agosto de 2009, foi somente em 3 de
novembro de 2011, por meio da Resolucdo n° 031/2011 — Conselho Superior, que o Projeto
Pedagogico do Curso Superior de Licenciatura em Matematica do Campus Camboriu foi
aprovado. Porém, muitas conversas ja vinham sendo feitas sobre uma possivel reforma

curricular, como sera relatado a seguir.

4.2 A Reforma Curricular e o segundo Projeto Pedagdgico do Curso (PPC)

Tendo iniciado em 2010, o curso recebeu novas turmas em 2011, 2012 e 2013, sendo

ofertadas, anualmente, 40 vagas. Em 2013, preocupados com a avaliacdo do SINAES
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(Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Superior), que deveria acontecer ao findar o 3°
ano de existéncia do curso, e com a Comissdo de Avaliagdo do MEC que viria ao final de
2013, os professores de Matematica do Campus Camboriu iniciaram a movimentacdo para
uma reforma. O objetivo era o de construir um PPC para o campus, como explica a
PROFESSORA 1: “Antes, tinhamos a informacdo de que ndo se podia mexer [no PPC do
curso e na Matriz Curricular]. Mas com o tempo amadurecemos a ideia, e foram feitos vérios
ajustes.” (PROFESSORA 1, 2014). Tiveram acesso ao relatorio da avaliacdo da Licenciatura
em Matematica do Campus Concordia e comecaram a planejar uma mudanca.

A primeira preocupagdo, segundo a PROFESSORA 1, era com as corregles de
referéncias, para que elas pudessem se tornar atualizadas e adequadas. A segunda dizia
respeito aos aspectos legais. As questdes que dizem respeito a cultura afro-brasileira e
indigena e as condi¢cdes ambientais estavam ausentes no PPC antigo e eram, na opinido da
professora, aqueles aspectos em que o PPC apresentava mais lacunas em relacdo as exigéncias
legais.

Foi percebido, também, quando chegou o sexto semestre da primeira turma, no
segundo semestre de 2012, que ndo se tinha uma disciplina de Algebra (somente de Algebra
Linear), exigida pelo Parecer CNE/CES n° 1.302/2001, que a ementa de “Analise” ndo era
bem uma ementa de Analise Matematica, que as referéncias ndo eram nem de Andlise e nem
para aquela ementa.

A PROFESSORA 4 menciona que, na fala dos professores de Matematica, se 0 curso
fosse avaliado do modo como estava estruturado, ndo seria reconhecido.

A reforma, entretanto, ndo se limitou a pequenos ajustes visando atender as exigéncias
legais. Tendo autonomia para construir um PPC do Campus, os professores de Matematica do
curso se mobilizaram para uma mudanca mais ampla, incluindo o aumento do peso e da carga
horéaria das disciplinas matematicas, em detrimento das disciplinas pedagdgicas.

A PROFESSORA 1 argumenta que, como o grupo das humanas estava bem presente
no momento da construcdo do primeiro PPC, e se toda aquela carga horaria solicitada pelo
grupo permanecesse como obrigatéria, somada aguela faltante de matematica, que também
era obrigatoria, a duragcdo do curso teria que ser estendida para cinco, e ndo de quatro anos.
Porém, o curso é noturno e, segundo ela, se o tempo de duracdo fosse ampliado, o curso seria
insustentavel, pois ja hd pouca procura e concorréncia desleal por parte de uma instituicdo
privada, que realiza uma licenciatura em matematica a distancia, com duracdo de trés anos.

“Havia, obviamente, um certo embate, mas apesar de sabermos que todas aquelas

disciplinas sdo importantes, antes de aprender a ensinar aquele conteudo, € preciso aprendé-
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lo.” (PROFESSORA 1, 2014). A professora relata que o grupo teve que “abrir mao” de
algumas &reas e disciplinas, que foram incorporadas na nova reforma como “optativas”.

Observamos que a PROFESSORA 1 pode estar se referindo, neste trecho, ao sistema
“3+1”, no qual a formagdo matematica vinha antes da formagao pedagdgica. De certa forma,
ao dizer que € preciso aprender o contetdo antes de saber como ensina-lo, remete-se a época
[aquela em que vigorava o modelo “3+1”] em que se aprendia Matematica durante trés anos e,
posteriormente a isso, fazia-se o curso de Didatica durante um ano, para se “aprender a
ensinar aquele contetdo”. Por outro lado, observamos que a palavra “antes” utilizada por
PROFESSORA 1 ndo se refere necessariamente a ordem cronolégica dos fatos, mas a
importancia do conteido matemaético.

Havia também o problema mencionado de distribuicdo da carga horaria de Pratica
como componente curricular. A PROFESSORA 4 solicitou ao grupo que a carga horaria da
sua disciplina, de Psicologia do Desenvolvimento e da Aprendizagem, fosse integralmente
dedicada a formacéo tedrica.

Havia, ainda, problemas de articulacdo entre as disciplinas matematicas. De acordo
com a PROFESSORA 1, no PPC antigo ndo havia, por exemplo, pré-requisitos para nenhuma
disciplina. Nao era exigido, por exemplo, que o aluno tivesse cursado Calculo | para cursar
Célculo I1. O que se fazia, no entanto, era uma conversa com os licenciandos, para que nao
fizessem determinadas matriculas, em virtude da falta de formacdo e informagdo em
determinadas areas.

O EGRESSO 1 fala a respeito da reforma curricular e da necessidade que havia, a
época, de se reformular alguns aspectos: “Havia muita dificuldade dos licenciandos nas
disciplinas de Calculo e Fisica, principalmente. A parte de matematica aplicada era bem
puxada” (EGRESSO 1, 2014).

Ele afirma que a grade curricular antiga estava com alguns problemas. Um deles, por
exemplo, era a ocorréncia de Célculo | e Fisica no mesmo semestre. Conta que, muitas vezes,
na disciplina de Fisica, necessitava de conhecimentos do Célculo que ainda ndo haviam sido
estudados. Por esses e outros motivos reclamavam e pediam a mudanca da grade curricular.

Porém, o egresso deixa claro que havia certa divergéncia dentro da prépria turma em

relacdo as disciplinas:

Havia uma relacdo bem aberta entre professores e alunos do curso, espago importante que
nos permitia conversar sobre a estrutura do curso e alguns processos com os professores.
O problema é que havia divergéncia na turma: uma parte preferia que o curriculo tivesse
mais disciplinas ligadas a area exata; ja outra, queria que constasse no curriculo mais
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disciplinas ligadas & didatica, a laboratérios e ao ensino. Muitos alunos ndo davam
importancia para a disciplina de didatica. Eram realizados questionarios para que nés
opinassemos, mas a decisdo partia de uma reunido do colegiado do curso, da qual ndo
participAvamos. Porém, sempre achei importante essas disciplinas, pois era um espaco de
integracdo e de feedback dos professores. (EGRESSO 1, 2014)

Algumas alteracGes eram consideradas necessarias, como a redistribuicdo da carga
horéria dos estagios, a posicdo das disciplinas nos semestres, a criacdo de disciplinas
optativas, a introducdo de novas disciplinas de Matematica, a exigéncia de pré-requisitos, a
extin¢do do exame final, a redugdo da média de 7 para 6, dentre outras.

Como ja participou ativamente da reforma do PPC, a PROFESSORA 1 descreve esse
processo: “Houve muita conversa entre todos. As pessoas colocavam suas opinides ¢ foram
em busca de ementas fora das suas instituicdes de origem. Cada um abriu mao um pouco”,
comenta a professora.

A PROFESSORA 3 conta que foi removida em 2013 para o Campus Camboril para
qualificar o quadro de servidores, pela experiéncia, formacéo, entre outros. Quando chegou ao
Campus, uma comissao para reavaliagdo do PPC e da matriz curricular havia sido constituida
e, como ela mesmo conta: “Eu cheguei e fui automaticamente inserida na comissdo.”
(PROFESSORA 3, 2014).

Segundo a PROFESSORA 3, o inicio das discussdes vinha mais no sentido de
atendimento a legislacdo do que simplesmente retirar/acrescentar disciplinas e cargas horarias,
apesar desse tema também estar presente. Ela relata que escutava as falas dos licenciandos e
dos professores que afirmavam que os licenciandos supostamente estariam evadindo porque o
curso possuia poucas disciplinas de Matematica.

A PROFESSORA 4 também faz mencdo a essas falas, sugerindo que a base
pedagdgica do curso estava em desacordo com o esperado pelos licenciandos, e que esse

desacordo era usado como argumento para a reforma:

Eu percebi uma valorizacéo dos licenciandos no sentido do conhecimento da Matematica
em detrimento de tudo que fosse pedagdgico. [...] Uma rejeicdo mesmo, no sentido de:
‘Nao aguento mais coisas pedagogicas! Isso tudo ndo € pratica! Isso tudo ndo funciona! A
gente esta perdendo tempo com essas coisas!” (PROFESSORA 4, 2014)

O quadro de professores do curso, em outubro de 2013, era o descrito no Quadro 4.
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Nome Graduacéo Especializacio Mestrado Doutorado
Afranio Austregésilo | Matematica— Lic. | Matematica Superior Engenharia de -
Thiel Em Ciéncias e Educacéo Producéo
Matemética
Antdnio José Farias de Lic. e Bel. em - Fisica Fisica
Nobrega Fisica
Carla Mdrschbacher Lic. em - Matemaética -
Matemética
Cristian Koliver Bel. em Ciéncias - Computacéo Engenharia
da Computacdo Elétrica
Elena Camargo Lic. e Bel. em - Historia Historia
Shizuno Historia
Everson Deon Filosofia Etica e Filosofia Filosofia -
Politica e Ontologia e
Linguagem
Filomena Llcia Lic. em Pedagogia Educacéo Educacéo -
Gossler Rodrigues da
Silva
Idorlene da Silva Ciéncias da Educagdo a Distancia Educacéo -
Hoepers Computacéo e
Pedagogia
Joaquim Manoel Bel. em - Comunicagéo Comunicagédo
Monteiro Valverde Administracdo de Social Social
Empresas
Kleber Ersching Lic. em Fisica - Fisica Fisica
Leo Serpa Lic. em Ciéncia Metodologia do Engenharia de Engenharia de
Agricola Ensino e Ciéncia e Alimentos Alimentos
Tecnologia de
Alimento
Luiz Alberto Ferreira Lic. em Filosofia Politica Educacéo Interdisciplinar
Agropecuéria e em Ciéncias
Pedagogia Humanas
Luiz Felipe Ungericht Arquitetura e - Educacéo -
Urbanismo Agricola
Luiz Rafael dos Lic. em - Matemaética -
Santos Matematica Aplicada
Melissa Meier Lic. em - Ensino de -
Matemética Matematica
Michele Catherin Ciéncias Sociais - Sociologia Interdisciplinar
Arend Politica em Ciéncias
Humanas
Micheli Cristina Lic. em - Educacéo -
Starosky Roloff Matematica
Moema Helena Koche Pedagogia Educacdo Infantil Educacéo -
de Albuquerque
Néadia Rocha Lic. e Bel. em - Psicologia -
Veriguine Psicologia
Neiva Teresinha Ciéncias com hab. | Matematica Superior Engenharia de Engenharia de
Badin Em Matematica Producéo Producdo
Patricia Correia de Psicologia Educacéo Especial Educacéo
Paula Marcoccia Inclusiva
Raquel da Silva Yee | Com. Soc. Lingua - Estudos da -
e Lit. Portuguesa Traducéo
Sandra Maria Pedagogia Alfabetizacdo Educacéo -
Cunhasque
Sbnia Regina de Pedagogia Séries Iniciais Educacdo Educacdo

Souza Fernandes

Fonte: PPC - Licenciatura em Matematica. IFC, 2013a (adaptado pelo autor)
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De todo o grupo de professores apresentado no quadro acima, apenas seis sdo da area
de Matemaética e destes, dois possuem pds-graduacao na area de Matematica Pura e Aplicada;
dois, nas areas de Educacdo e Ensino de Matematica; e dois na Engenharia de Producéo.
Somando os professores com formacdo nas areas de Pedagogia, Psicologia, Sociologia e
Historia, havia dez profissionais.

A respeito do processo da reforma, a PROFESSORA 4 informa que participou de
apenas uma reunido na qual o “grupo da Matematica” apresentou uma analise que haviam
feito das disciplinas, tentando mostrar alguns percentuais a respeito da matriz curricular.

Sobre as escolhas das disciplinas e carga horaria da nova matriz, a PROFESSORA 3
define o processo como sendo “sensacional”, com discussdes tranquilas. Porém, o grupo que a
professora menciona era formado somente por professores da Matematica.

Para a PROFESSORA 4, foi exatamente isso que ocorreu: “Eu percebo que o processo
de reformulacgdo do curso ocorreu assim [...]: um determinado grupo, forte, que achou que nao
estava bom, [resolveu]: ‘vamos fazer esta mudanca e ponto’.” Ela ainda complementa que
havia rumores nos corredores de que “queriam transformar a Licenciatura em Matematica
num curso de Matematica, num Bacharelado em Matematica.”

A PROFESSORA 1, por sua vez, considera que houve certa “omissao” por parte do
“grupo das humanas”, isto €, o grupo formado pelos professores das disciplinas de Psicologia,
Didatica e correlatas. Segundo a professora, 0s colegas da area pedagdgica quase nado
participaram da discussdo da reforma e acreditaram que ndo fosse haver tantas modificacoes.
Importante se destacar que, nesse momento, as discussbes estavam ocorrendo dentro do
Céampus, diferente de antes, quando a discussdo era centralizada na Reitoria, com a
participacdo de outros campus. Talvez esse seja 0 motivo para a decisdo ter sido pacifica.
Houve mudancas como inclusdo de Desenho Geométrico e reducdo de carga horaria das
disciplinas de Didatica e Psicologia, por exemplo, para 60 horas. Mesmo assim, disciplinas e
assuntos de Matematica considerados importantes pelo grupo de professores de Matematica
ficaram de fora.

A PROFESSORA 3 salienta que, desde sua chegada, ndo houve participagéo de
professores das disciplinas humanas e pedagdgicas na discussdo da matriz curricular. Destaca
que lembra da frase: “nds vamos diminuir e elas vado reclamar”, referindo-se as professoras
que ndo eram da Matematica. A PROFESSORA 4 também relata que o grupo da Matematica
que estava “conduzindo” a reforma j4 sabia de antemao que haveria certa rejei¢ao por parte do
grupo dos professores das disciplinas pedagdgicas. Por isso, segundo a professora, nao foi

feito um convite muito incisivo.
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Sobre a presenca dos projetos integradores, a PROFESSORA 1 coloca que foi motivo
de discussdo na reforma curricular, pois tinham clareza da necessidade da associa¢do das
disciplinas especificas com as pedagogicas. Informa que o curso possui 400 horas de préatica
como componente curricular e que ja havia essa condicdo antes da reforma, porém,
distribuidas apenas nas disciplinas das ‘“areas humanas”. O Campus Camboril, sem a
presenca dos demais, tomou a iniciativa de discutir isso, e percebeu que essa préatica deveria
estar presente também nas disciplinas especificas. Houve, entdo, uma preocupagdo maior com
essa pratica, pois segundo menciona, “muitas vezes, os licenciandos eram somente enviados
as escolas”, conta.

A ideia, entdo, era de fato estabelecer uma disciplina integradora, ou seja, um espaco
no qual pudessem ser discutidos os assuntos daquele semestre de forma articulada. Porém,
como os professores do IF’s sdo “polivalentes”, ou seja, atuam nos diversos niveis e
modalidades de ensino; como ha somente seis professores de matematica para atuarem em
todos os cursos do campus; como ha elevada carga horaria dos docentes e um risco em
implementar uma atividade como esta, a discussao néo foi a frente.

A PROFESSORA 3 também se disp6s a implantar o projeto integrador. Mas, segundo

ela

NOs tinhamos uma demanda muito grande para aquele momento. Decidimos muitas
coisas. E nos tinhamos um tempo limitado, porque o curso ia ser avaliado. Entdo, quando
eu levantei a ideia de estar fazendo um trabalho integrador, o grupo foi contra, primeiro
porque nés nao tinhamos tempo para fazer um planejamento disso e segundo porque nos
também ndo tinhamos maturidade para fazer isso. [...] Por mais que ndo existisse uma
disciplina integradora, nés sempre estamos juntos [...] e, a principio, nds iriamos dar
conta dessa demanda de “mais integradora”. (PROFESSORA 3, 2014)

Como toda essa discussao foi oficializada em 2013 (ano em que ja haviam ingressado
licenciandos), tinha-se uma preocupa¢do com a manutencdo da antiga matriz curricular e
aplicacdo da nova. Assim sendo, foi criada uma matriz “hibrida”, denominada Matriz — 2013,
que seria a matriz curricular aplicada aos licenciandos que ingressaram neste ano. A
Resolucdo n° 98/2013 — CONSUPER/2013, de 19 de novembro de 2013, aprova as alteragdes

propostas pelo Nucleo Docente Estruturante.
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5 . Carga Horaria (h) o
Sem. Cadigo Componente Curricular Teorica Pratica Total Créditos
NBASO01 Matematica Fundamental | 90 0 90 6
NBAS02 Metodologia Cientifica 30 0 30 2
1 NPEDO1 Histdria da Educacéo 60 0 60 4
NPEDOQ2 Leitura e Producdo de Texto 30 30 60 4
MATO1 Geometria Plana 60 0 60 4
TOTAL DO SEMESTRE: 270 30 300 20
NBAS03 Matematica Fundamental |1 60 0 60 4
MATO02 Logica Basica 30 0 30 2
NBAS04 Informatica Basica 60 0 60 4
2 MATO3 Geometria Espacial 60 0 60 4
NPEDO3 Teorias Educacionais e Curriculares 60 0 60 4
NPEDO04 Educacgdo e Mundo do Trabalho 15 15 30 2
TOTAL DO SEMESTRE: 285 15 300 20
MAT?24 Célculo Diferencial 75 15 90 6
NPED21 Psicologia Educacionql: Desenvolvimento e 60 0 60 4
Aprendizagem
3 NPED22 Tecnologias no Ensino da Matemética 30 30 60 4
NPED13 Sociologia da Educacéo 30 0 30 2
MATO05 Geometria Analitica 60 0 60 4
TOTAL DO SEMESTRE: 255 45 300 20
NPED23 Didética 45 15 60 4
MATO06 Algebra Linear | 60 0 60 4
4 NPED23 Metodologia do Ensino de Matematica 60 30 90 6
MAT18 Caélculo Integral 60 0 60 4
NBAS11 Introducdo &s Medidas em Fisica 20 10 30 2
TOTAL DO SEMESTRE: 245 55 300 20
NPED24 Pesquisa em Educacdo 30 0 30 2
MAT19 Célculo de Funcdes de Varias Variaveis 75 15 90 6
MATO09 Algebra Linear II 60 0 60 4
5 NPED10 Laboratorio de P_rética de Ensino- 0 60 60 4
Aprendizagem |
EST05 Estagio Supervisionado | 30 0 30 2
NBAS05 Fisica | 45 15 60 4
TOTAL DO SEMESTRE: 240 90 330 22
OPT Componentes Optativas 60 0 60 4
NPED17 Laboratorio de F_’rética de Ensino- 0 60 60 4
Aprendizagem Il
6 EST02 Estagio Supervisionado Il 30 0 30 2
MAT11 Equacdes Diferenciais Ordindrias 60 0 60 4
NBAS06 Fisica Il 45 15 60 4
MAT20 Combinatéria e Célculo de Probabilidades 45 15 60 4
TOTAL DO SEMESTRE: 240 90 330 22
OPT Componentes Optativas 60 0 60 4
MAT12 Calculo Numérico 30 30 60 4
7 NBAS12 Estatistica e Tratamento da Informacéo 30 30 60 4
MAT21 Algebra | 60 0 60 4
EST05 Estagio Supervisionado 111 180 0 180 12
TOTAL DO SEMESTRE: 360 60 420 28
OPT Componentes Optativas 60 0 60 4
MAT22 Introducdo & Analise Real 60 0 60 4
ESTO06 Estagio Supervisionado 1V 180 0 180 12
8 NPED25 Filosofia 30 0 30 2
NPED26 Libras | 30 0 30 2
MAT23 Histdria da Matematica 30 30 60 4
TOTAL DO SEMESTRE: 390 30 420 28
TOTAL PARCIAL: 2285 415 2700 180
Atividades Complementares: 210 14
TOTAL GERAL MATRIZ-2010 2910 194

Fonte: PPC - Licenciatura em Matematica. IFC, 2013a
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Porém, nesses ajustes, foram criadas algumas disciplinas optativas. O Quadro 6 mostra

as disciplinas optativas da Matriz — 2013.

Quadro 6 - Matriz-2013 — Componentes Curriculares Optativas por Semestre e Carga Horéria.

Cddigo Componente Curricular Carga Horaria (h) Créditos
NBAS09 Introducéo a Astronomia 60 4
NBAS12 Algebra Il 60 4
MAT?24 Otimizagdo Linear 60 4

MAT25 Educag&o Financeira 60 4

MAT?26 Algebra Linear Computacional 60 4

MAT27 Desenho Geométrico 30 2

MAT28 Tdpicos Especiais em Matematica 30 2
NPED27 Topicos Especiais em Educacdo Matematica 30 2
NPEDO03 Libras II 30 2
NPED28 Metodologia da EAD 60 4
NPED29 Educacdo, Trabalho e Sociedade 60 4
NPED30 Teorias Educacionais e Curriculares 60 4
NPED31 Avaliacio 30 2
NPED12 Educacéo Inclusiva 60 4

Fonte: PPC - Licenciatura em Matematica. IFC, 2013a

Dessa nova matriz “hibrida”, ou seja, a matriz de transicdo entre a Matriz-2010 e a

nova Matriz-2014, utilizada para os ingressantes em 2013, temos o quadro-resumo 7.

Quadro 7 - Resumo da Matriz 2013

Carga Horaria Total: 2910h

Nucleo Comum: 1170h

(450h NBAS + 720h NPED)

Nucleo Especifico: 930h

Optativas: 180h

Atividades Cientifico-Culturais: 210h
Estagio: 420h

Pratica como Componente Curricular: 415h

Fonte: PPC - Licenciatura em Matematica. IFC, 2013a

Percebe-se, no quadro acima, um aumento na carga horaria total do curso, bem como
na carga horaria do Nucleo Especifico (onde se encontram as disciplinas da Matematica), que
passa de 750 para 930 horas. J& no Nucleo Comum (onde se encontram as disciplinas
pedagdgicas), ha diminuicdo de 1455 para 1170 horas. O Estagio se mantém com 420 horas,
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mas ha perda na carga horéria de Pratica como Componente Curricular, baixando de 555 para
415 horas. H& também a incluséo de 180 horas de disciplinas optativas.

A PROFESSORA 1 considera que o grupo, em geral, ficou satisfeito com a reforma.
Segundo a professora ainda ha dificuldades, mas que teve que haver um “mal” necessario,
pois estava “faltando Matematica no Curso” (PROFESSORA 1, 2014). Mal aqui significa
reducdo de carga horaria de algumas disciplinas e mudanca de disciplinas obrigatorias para
optativas, por exemplo.

As dificuldades levantadas por PROFESSORA 1 vdo desde a implantacdo das
legislacBes na integra ao registro de aulas e contagem da pratica como componente curricular,
mas ela considera que ha o empenho de todos para que se concretizem as condi¢gdes minimas
para os licenciandos.

“A reforma do PPC foi intensa e num curto espago de tempo” (PROFESSORA 4,
2014). A professora ainda informa que, embora ndo tivesse participado das discussdes, nunca
se sentiu excluida, porque sempre foi um espaco aberto para expressar necessidades, etc.

Eles elaboraram uma diretriz de ementa e me mandaram para ver 0 que eu achava.
Devolvi com as minhas sugest6es. [...] Eles me perguntaram qual era a fase do curso que
eu queria, se tinha ou ndo pré-requisito, como se articulava com as outras disciplinas
pedagdgicas, etc. Eu me senti parte do processo, embora eu ndo tivesse participando das
reunides. (PROFESSORA 4, 2014)

Porém, a PROFESSORA 4 diz que houve uma “luta camuflada de poder. O pessoal da
Pedagogia ndo foi convidado a participar da discussdo e ndo gostou muito da reforma.”
(PROFESSORA 4, 2014).

Fazendo avaliacdo da reforma, 0 EGRESSO 1 diz que houve um ganho na escolha de
disciplinas, pois na atual grade curricular, o licenciando consegue eleger algumas disciplinas,
0 que antes ndo era possivel. E ainda enfatiza a respeito do curso:

O curso foi muito interessante. Eu penso que o curso foi modelando minha formacéo, ou
seja, fui modelado com um vaso, para atuar no ensino. No entanto, s6 amadureci
realmente quando pisei na sala de aula e pude sentir o desafio. Temos um grande vinculo
com os professores, e conseguimos conversar de igual para igual. O Campus Camboril é
0 antigo Colégio Agricola, muito bem conceituado na regido. Se vocé disser que se
formou ali, as pessoas te olham com bons olhos. (EGRESSO 1, 2014)
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4.3  Uma comparacao entre a Matriz Curricular de 2010 e de 2014

No Quadro 8, sdo apontadas as principais alteracdes feitas da Matriz-2010 para a

Matriz- 2014. O ementario da Matriz 2014 esta disponivel para consulta no Anexo G.

Quadro 8 - Comparativo entre as Matrizes 2010 e 2014 do 1° semestre

Matriz-2010 Matriz-2014
1° Semestre 1° Semestre
Leitura e Producdo de Texto — 60h Leitura e Producdo de Texto — 30h
Historia da Educacéo — 60h Historia da Educacdo — 30h
Geometria Plana — 60h Geometria Plana — 90h
--- Desenho Geométrico — 30h
Metodologia Cientifica ---

Fonte: Elaboracédo do autor

Em relacdo ao primeiro semestre do curso, em 2014 houve uma diminuicdo da carga
horaria de disciplinas “humanas e pedagbgicas”, tais como Leitura e Producdo de Texto e
Historia da Educacdo, bem como a supressdo de Metodologia Cientifica e um acréscimo da
carga horaria de disciplinas matematicas, como o Desenho Geométrico e aumento de carga

horaria em Geometria Plana.

Quadro 9 - Comparativo entre as Matrizes 2010 e 2014 do 2° semestre

Matriz-2010 Matriz-2014
2° Semestre 2° Semestre
Teorias Educacionais Curriculares (obrigatéria) Teorias Educacionais Curriculares (optativa)
Educacdo e Mundo do Trabalho — 30h Educacéo, Trabalho e Sociedade — 60h (optativa)
(obrigatoria)
Logica — 30h Logica — 60h

- Sociologia da Educacéo
(na matriz anterior era do 7° semestre)

- Politicas Publicas em Educacéo
(na matriz anterior era do 7° semestre e era
chamada de Politicas Educacionais — Estruturas e
Sistemas )

--- Funcdes Reais de uma variavel — 60h°

Informatica Bésica -

Fonte: Elaboracdo do autor

Em relagdo ao segundo semestre do curso, o Quadro 9 nos mostra disciplinas
pedagdgicas que deixaram de ser obrigatdrias, passando a ser optativas, bem como um

acréscimo de carga horaria na disciplina de Logica e supressdo da disciplina de Informatica

% Incluida, pois serve como preparatéria para as componentes Célculo Diferencial e Integral.
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Bésica. Ha, nesse semestre, o incremento de uma disciplina mateméatica chamada Funcdes

Reais de uma varidvel e a antecipacdo de duas disciplinas que antes estavam alocadas no 7°

semestre.
Quadro 10 - Comparativo entre as Matrizes 2010 e 2014 do 3° semestre
Matriz-2010 Matriz-2013 e Matriz-2014
3° Semestre 3° Semestre
Psicologia do Desenvolvimento e da Psicologia Educacional: Desenvolvimento e
Aprendizagem Aprendizagem

- Tecnologias no Ensino da Matematica (na
matriz anterior era do 7° semestre e era
chamada de Educacdo Matematica e
Tecnologias)

.- Introducdo a Computacdo — 60h

Célculo | Célculo Diferencial ®

--- Sociologia da Educacio — 30h
(apenas para Matriz-2013)
8

Introdugdo a Computagéo .-

Fonte: Elaboracdo do autor

Em relacdo ao terceiro semestre, uma disciplina do 7° semestre é antecipada e ha a

mudanca do nome de Calculo | para Célculo Diferencial.

Quadro 11 - Comparativo entre as Matrizes 2010 e 2014 do 4° semestre

Matriz-2010 Matriz-2013 e Matriz-2014
4° Semestre 4° Semestre
Fundamentos Tedricos e Metodoldgicos da Didatica
Formacdo e da Atuacdo Docente (do 3° semestre atual)
Metodologia do Ensino de Matematica no Ensino
Basico | — 60h Metodologia do Ensino da
Metodologia do Ensino de Matematica no Ensino Matematica — 90h
Basico Il — 60h
Caélculo Il Caélculo Integral
- Introduco as Medidas em Fisica - 30h °
Avaliacdo — 45h Avaliagdo — 30h
(obrigatoria) (optativa)
Concepgdes em Educacdo Matematica ---

Fonte: Elaboracédo do autor

® Na Matriz-2013 esta componente tem 90 horas, ja que ndo ha Fungdes Reais de uma variavel. Na Matriz-2014
esta componente terd 60 horas.

" Incluida apenas na Matriz-2013, uma vez que néo foi contemplada nos dois primeiros semestres.

® Suprimida apenas da Matriz-2013, uma vez que ja ha a componente Informética Basica no 2° semestre.

% Incluida Introducdo as Medidas em Fisica de 30h, como forma dar mais énfase as aplicacdes de Matematica na
Fisica e como preparacdo para Fisica l e II.
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J&d no Quadro 11 vemos a mudanga que acontece com as Metodologias: duas

disciplinas, com 60 horas cada, sdo transformadas em uma unica de 90 horas. O Célculo 1l

passa a se chamar de Calculo Integral e a disciplina de Avaliacdo sofre uma reducdo de 45

para 30 horas.

Quadro 12 - Comparativo entre as Matrizes 2010 e 2014 do 5° semestre

Matriz-2010 Matriz-2013 e Matriz-2014
5° Semestre 59 Semestre
Fisica | Fisica | *°

(era do 3° semestre)

Pesquisa em Educacio — 30h ™

Célculo 111 —60h

Célculo IV — 60h

Célculo de Funcdes de Varias
Variaveis — 90h

Estagio Supervisionado | — 60h

Estagio Supervisionado | — 30h *

Fonte: Elaboracdo do autor

A disciplina de Fisica I, anteriormente do 3° semestre, passa para 0 5° haja vista a

necessidade de base de Célculo Diferencial e Integral. Neste semestre, os Célculos 1l e 1V, de

60 horas cada um, passam a se chamar de Calculo de Fungdes de Varias Variaveis de 90 horas

e o0 Estagio diminui de 60 para 30 horas.

19 Fisica | foi trazida do 3° para este semestre, por sugestdo dos professores da area de Fisica, que argumentam
que os contetidos de Fisica | e Fisica Il dependem de Célculo Diferencial e Integral.

1 pesquisa em Educacéo foi trazida para o 5° semestre e teve carga horaria reduzida de 60 horas para 30 horas.
12 Reducdo de 60 horas para 30 horas e modificacdo na ementa e na organizagao.
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Quadro 13 - Comparativo entre as Matrizes 2010 e 2014 do 6° semestre

Matriz-2010 Matriz-2013 e Matriz-2014
6° Semestre 6° Semestre
Fisica Il Fisica Il
(era do 4° semestre)
Educacéo Inclusiva Educacéo Inclusiva
(obrigatéria) (optativa)

Laboratdrio de Pratica de Ensino-Aprendizagem | Laboratério de Préatica de Ensino-Aprendizagem
Il (era do 8° semestre) Il

Filosofia da Educacéo — 60h Filosofia — 30h **
(era do 7° semestre)
Libras — 60h = Libras | — 30h
(era do 8° semestre) (obrigatdria)
Libras Il —30h
(optativa)

Combinatoria e Calculo de Probabilidades — 60h

Estagio Supervisionado Il — 150h Estagio Supervisionado Il — 30h™

- Componentes Optativas'’

Fonte: Elaboracdo do autor

A Fisica Il, anteriormente adotada no 4° semestre, passa a ser ministrada no 6°. A
disciplina de Educacédo Inclusiva deixa de ser obrigatoria e passa a ser optativa. A Filosofia
perde carga horéria e a de Libras, que era de 60 horas, fica com 30 horas obrigatorio e 30

optativas. O Estagio cai de 150 para 30 horas.

Quadro 14 - Comparativo entre as Matrizes 2010 e 2014 do 7° semestre

Matriz-2010 Matriz-2013 e Matriz-2014
7° Semestre 7° Semestre
--- Algebra | — 60h
Estatistica e Probabilidade Estatistica e
(era do 8° semestre) Tratamento da Informacéo
Estagio Supervisionado I11 — 60h Estagio Supervisionado Il — 180h™
--- Componentes Optativas — 60h

Fonte: Elaboragdo do autor
O Quadro 14 nos mostra o incremento de Algebra | no 7° semestre, bem como o foco

no estagio (passando de 60 para 180 horas) e a possibilidade de componentes optativas.

13 Fisica Il foi trazida do 4° para este semestre, por sugestdo dos professores da area de Fisica, que argumentam
que os contetdos de Fisica | e Fisica Il dependem de Célculo Diferencial e Integral.

% Na Matriz-2014 foi trazida do 7° semestre para este. Na Matriz-2013 foi passada para o 8° semestre.

15 Na Matriz-2014 Libras | é obrigatéria no 6° semestre, para se antecipar a Estagio Supervisionado 11l e IV e
Libras 1l é componente optativa. Na Matriz-2013, Libras | foi passada para o 8° semestre. Libras Il ¢
componente optativa.

16 Reducdo de 150h para 30h e modificagdo na ementa e na organizacao.

7 Somente na Matriz-2013 havera 60h de componentes optativas no 6° semestre.

18 Ampliacdo de 60h para 180h e modificagdo na ementa e na organizagao.
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Quadro 15 - Comparativo entre as Matrizes 2010 e 2014 do 8° semestre

Matriz-2010 Matriz-2013 e Matriz-2014
8° Semestre 8° Semestre
--- Histdria da Matematica — 60h
Analise Introducdo a Anélise Real ™
Estagio Supervisionado 1V — 150h Estagio Supervisionado IV — 180h?°
- Componentes Optativas — 60h =

Fonte: Elaboracdo do autor

No Quadro 15, ha a inclusdo de Histdéria da Matematica e também a possibilidade de
realizacéo de disciplinas optativas, além de pequeno acréscimo nos estagios.

Os licenciandos devem contabilizar no minimo 180 horas de componentes optativas,
com no minimo 30 horas de componentes do NPED. Na Matriz-2013, os licenciandos j& tém
a opcdo desde o 6° semestre. Ja na matriz-2014, isso somente é possivel a partir do 7°
semestre.

Observe-se, entdo, a comparagdo entre a Matriz Curricular de 2010 a 2012, a Matriz

Curricular de 2013 e a Matriz Curricular de 2014, que estdo disponiveis nos Anexos de A a E.

19 Sua ementa foi totalmente reformulada.

% Ampliacdo de 150h para 180h e modificagdo na ementa e na organizagao.

2! Somente na Matriz-2013, havera 60h de componentes Optativas no 8° semestre. Somente na Matriz-2013,
inclusdo das disciplinas de Filosofia e Libras | — vide 6° semestre. Na Matriz-2014, havera 60h de componentes
optativas no 8° semestre.
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Quadro 16 - Matriz-2014 — Componentes Curriculares por Semestre e Carga Horaria.

. . Carga Horaria (h) -
Sem. Cadigo Componente Curricular Teorica Pratica Total Créditos
NBAS01 Matematica Fundamental | 60 30 90 6
NPEDO01 Historia da Educacéo 30 0 30 2
1 NPED19 Leitura e Producéo de Texto 30 0 30 2
MAT14 Geometria Plana 60 30 90 6
NBAS09 Desenho Geométrico 0 30 30 2
TOTAL DO SEMESTRE: 180 90 270 18
NBAS02 Matematica Fundamental |1 45 15 60 4
MAT15 Légica 60 0 60 4
MATO3 Geometria Espacial 45 15 60 4
2 NPED20 Politicas Publicas em Educacdo 30 0 30 2
NPED13 Sociologia da Educacdo 30 0 30 2
MAT16 Funcoes Reais de Uma Variavel 50 10 60 4
TOTAL DO SEMESTRE: 260 40 300 20
MAT17 Célculo Diferencial 50 10 60 4
NPED21 Psicologia Educacionql: Desenvolvimento e 60 0 60 4
Aprendizagem
3 NPED22 Tecnologias no Ensino da Matematica 30 30 60 4
MATO05 Geometria Analitica 60 0 60 4
NBAS10 Introducdo & Computacdo 30 30 60 4
TOTAL DO SEMESTRE: 230 70 300 20
NPED23 Didética 45 15 60 4
MAT06 Algebra Linear | 60 0 60 4
4 NPED23 Metodologia do Ensino de Matematica 60 30 90 6
MAT18 Célculo Integral 50 10 60 4
NBAS11 Introducdo &s Medidas em Fisica 20 10 30 2
TOTAL DO SEMESTRE: 245 65 300 20
NPED17 Pesquisa em Educagdo 30 0 30 2
NPED25 Célculo de Funcdes de Varias Variaveis 75 15 90 6
MAT11 Algebra Linear II 60 0 60 4
5 NPED26 Laboratorio de P_rética de Ensino- 0 60 60 4
Aprendizagem |
ESTO05 Estagio Supervisionado | 30 0 30 2
NBASO06 Fisica | 45 15 60 4
TOTAL DO SEMESTRE: 240 90 330 22
NPED17 Laboratorio de F_’rética de Ensino- 0 60 60 4
Aprendizagem 11
EST06 Estagio Supervisionado 1l 30 0 30 2
NPED25 Filosofia 30 0 30 2
6 MAT11 Equacdes Diferenciais Ordinérias 60 0 60 4
NPED26 Libras | 30 0 30 2
NBAS06 Fisica Il 45 15 60 4
MAT20 Combinatéria e Célculo de Probabilidades 45 15 60 4
TOTAL DO SEMESTRE: 240 90 330 22
OPT Componentes Optativas 60 0 60 4
MAT12 Calculo Numérico 30 30 60 4
7 NBAS12 Estatistica e Tratamento da Informacéo 30 30 60 4
MAT21 Algebra | 60 0 60 4
EST05 Estagio Supervisionado 111 180 0 180 12
TOTAL DO SEMESTRE: 360 60 420 28
OPT Componentes Optativas 120 0 120 8
MAT22 Introducdo & Analise Real 60 0 60 4
8 ESTO06 Estagio Supervisionado 1V 180 0 180 12
MAT23 Histdria da Matematica 30 30 60 4
TOTAL DO SEMESTRE: 390 30 420 28
TOTAL PARCIAL: 2135 535 2670 178
Atividades Complementares: 210 14
TOTAL GERAL MATRIZ-2010 2880 192

Fonte: PPC - Licenciatura em Matematica. IFC, 2013a
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Quadro 17 - Matriz-2014 — Componentes Curriculares Optativas por Semestre e Carga Horaria.

Cddigo Componente Curricular Carga Horaria (h) Créditos
NBAS12 Introducdo a Astronomia 60 4
MAT24 Algebra Il 60 4
MAT25 Otimizacdo Linear 60 4
MAT26 Educacdo Financeira 60 4
MAT27 Algebra Linear Computacional 60 4
MAT28 Topicos Especiais em Matematica 30 2
NPED27 Topicos Especiais em Educacdo Matematica 30 2
NPEDO3 Libras Il 30 2
NPED28 Metodologia da EAD 60 4
NPED29 Educacdo, Trabalho e Sociedade 60 4
NPED30 Teorias Educacionais e Curriculares 60 4
NPED31 Avaliacdo 30 2
NPED12 Educagdo Inclusiva 60 4

Fonte: PPC - Licenciatura em Matematica. IFC, 2013a

Com a reforma curricular aprovada no PPC de 2013, a nova matriz curricular para o
ano de 2014 — que por esse motivo chamamos de Matriz-2014 — passa a vigorar para 0S novos

ingressantes. O Quadro 18 mostra o resumo da nova matriz curricular.

Quadro 18 - Resumo da Matriz 2014

Carga Horaria Total: 2880h

Nucleo Comum: 1150h

(450 NBAS + 700 NPED)

Nucleo Especifico: 1020h

Optativas: 180h

Atividades Cientifico-Culturais: 210h
Estagio: 420h

Pratica como Componente Curricular: 490h

Fonte: PPC - Licenciatura em Matematica. IFC, 2013a

O que se observa nesses quadros € que houve certa diminuicdo na carga horaria total
em relagdo a matriz de 2013 e também no Nucleo Comum, mas houve elevacdo na carga
horaria do Nucleo Especifico em relagdo a Matriz de 2010, ou seja, pode-se concluir que
houve 36 % de aumento na carga horaria de disciplinas matematicas, passando de 750 horas
na Matriz 2010 para 1020 horas na Matriz 2014.
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4.4 A implementacédo do novo PPC

Com o novo PPC aprovado, os ingressantes em 2014 iniciam 0 curso com uma nova
matriz curricular, discutida e pensada durante um periodo, que trouxe um marco historico para
0 campus.

Sobre esse novo PPC, serdo tecidas algumas observagdes e trazidos alguns elementos
que foram julgados importantes.

Primeiramente, tratar-se-& do desenvolvimento das atividades curriculares
complementares. A Resolugdo n° 43 — CONSUPER/2013, de 07 de julho de 2013 disciplinou

como deveriam acontecer essas atividades complementares. Essa regulamentacdo esta

ilustrada nos Quadros 19, 20 e 21.

Quadro 19 - Descric¢do das Atividades Curriculares Complementares Previstas na area de Ensino

ITEM ATIVIDADES CRITERIO HORAS
1 Disciplinas cursadas com aproveitamento, ndo previstas Carga horaria
no curriculo pleno da disciplina
2 Semana académica dos cursos, quando ndo obrigatoria. Carga horéria
comprovada
3 Participagdo em atividades de monitoria Carga horaria
comprovada
4 Atividades realizadas em laboratérios e/ou oficinas do Carga horéria
Instituto. comprovada
5 Visita Técnica, quando ndo registrada na carga horaria Carga horaria
da disciplina comprovada
6 Participacdo em cursos de qualificacdo na area afim do Carga horéria
curso com certificado de aproveitamento. comprovada
7 Participagd0 em congressos, jornadas, simposios, Carga horaria
foruns, seminérios, encontros, palestras, festivais e comprovada
similares, com certificado de aproveitamento e/ou
frequéncia.
8 Premiacdo em eventos que tenha relacdo com os objetos | Cada prémio 15h
de estudo do curso.

Fonte: Resolucéo n° 43 — CONSUPER/2013. IFC, 2013b
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Quadro 20 - Descrigdo das Atividades Curriculares Complementares Previstas na area de Extensao

ITEM ATIVIDADES CRITERIO HORAS
1 Participacdo em programa ou projeto de extensédo Carga horéria
comprovada
2 Apresentacdo de projeto de extenséo Cada 15h
apresentacao
3 Premiacdo em eventos que tenha relagdo com os | Cada prémio 15h
objetos de estudo do curso.
4 Curso de lingua estrangeira. Cada 15h
semestre
5 Participacdo em acBes sociais civicas e Cada Até 5h
comunitarias. participacao
6 Premiacdo em atividades esportivas como | Cada prémio 15h
representante do Instituto.
7 Participacao ativa em Orgao/Conselho/Comiss&o. Carga horéria
comprovada
8 Estagio ndo-obrigatério na area do curso, Carga horéria
formalizado pelo IF Catarinense. comprovada
9 Exercicio profissional com vinculo empregaticio, | Cada prémio Até 5h

desde que na area do curso.

Fonte: Resolugéo n° 43 — CONSUPER/2013. IFC, 2013b

Quadro 21 - Descrigdo das Atividades Curriculares Complementares Previstas na area de Pesquisa

ITEM ATIVIDADES CRITERIO HORAS

1 Autoria e co-autoria em artigo publicado em | Cada artigo 60h
Periddico na area afim.

2 Livro na area afim. Cada obra 90h

3 Capitulo de livro na érea afim. Cada capitulo 60h

4 Publicacdo em Anais de Evento TécnicoCientifico. | Cada trabalho 15h

5 Apresentacdo de trabalho em Evento Técnico — | Cada trabalho 15h
Cientifico.

6 Participacdo de Programa de Iniciacdo Cientifica Cada 30h

semestre

7 Participacdo como palestrante, conferencista, | Cada evento 15h
integrante de mesa-redonda, ministrante de mini-
curso em evento cientifico.

8 Prémios concedidos por instituicbes académicas, | Cada prémio 15h
cientificas e profissionais.

9 Participacdo na criacdo de Produto ou Processo | Cada projeto 60h
Tecnolégico com  propriedade  intelectual
registrada.

10 | Participacdo como ouvinte em defesas publicas de Carga horéria

teses, dissertagcbes ou monografias.

comprovada

Fonte: Resolucdo n° 43 — CONSUPER/2013. IFC, 2013b

A respeito do perfil que quer se formar, a PROFESSORA 1 alega que a intencdo do

grupo de professores é formar professores para atuacao, principalmente, na educagéo basica e
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dar condi¢Bes minimas para que 0s que quiserem, seguirem para pés-graduacdo inclusive na
Matemaética Aplicada. Conta que varios licenciandos ja atuam como professores substitutos
nos municipios.

No PPC do curso que vigorou a partir de 2014, o perfil do egresso tracado € descrito

COmMo seque:

O profissional formado pelo curso de Licenciatura em Matematica do
Campus Camboriu, de uma forma geral, conforme as DCN’s, deve ser capaz
de:

- ser agente do processo de ensino-aprendizagem em Matemaética,
organizando projetos de ensino e difundindo conhecimento da area de
Matematica e do ensino de Matematica, em diferentes contextos;

- permitir que os educandos sejam agentes da construcdo de seu
conhecimento, assumindo, enquanto professor, fungdes diversas que
propiciem essa construgéo, tais que as de organizador, facilitador, mediador,
incentivador, avaliador;

- contribuir para o desenvolvimento da autonomia, raciocinio légico,
imaginac&o, criatividade, iniciativa, e percepcao critica do educando;

- compreender seu papel social de educador e capacidade de gerenciar as
relacfes internas aos processos de ensinar e aprender matematica e aquelas
externas que o influenciam, valendo-se de conhecimentos de diferentes
naturezas e de muita sensibilidade;

- gerenciar 0s processos de ensino aprendizagem de Matematica de forma a
oferecer aos seus alunos contribuigdes para o exercicio de sua cidadania;

- ter visdo de que o conhecimento matematico pode e deve ser acessivel a
todos, de modo que seu aprendizado colabore para a superacdo dos
preconceitos, traduzidos pela angustia, inércia ou rejeicdo, que muitas vezes
ainda estdo presentes no processo ensino-aprendizagem;

- manter-se atualizado, do ponto de vista cientifico e técnico profissional,
ocupando-se da pesquisa, utilizando metodologia adequada e aplicada a
diferentes campos de atuagdo de sua pratica pedagdgica;

- pautar sua conduta profissional por critérios humanisticos e de rigor
cientifico, bem como por referenciais éticos e legais, sempre com a visao de
seu importante papel social como educador;

- reconhecer a necessidade de se respeitar as diversidades regionais, politicas
e culturais existentes, tendo como horizonte a transversalidade dos saberes
que envolvem os conhecimentos para a formacgdo basica comum no campo
das Ciéncias e em particular no da Matematica. (IFC, 2013a)

A Prética como Componente Curricular esta, segundo o PPC do curso, permeando
todos o0s nucleos e componentes curriculares. E é nessa perspectiva que, segundo o
documento, pretende-se materializar a relagdo teoria e pratica no curso (IFC, p. 26). Observa-
se que a Pratica como Componente Curricular esta presente em diversas disciplinas
matematicas e disciplinas do chamado Nucleo Bésico, de Fisica e de Estatistica. Na Matriz

2010, a Prética estava presente apenas nas disciplinas chamadas pedagogicas.
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A Educacdo Ambiental e a Cultura Afro-Brasileira e Indigena estdo também
permeando todo o curriculo, segundo o PPC, tendo maior enfoque em algumas disciplinas,
tais como: Sociologia da Educacéo, Filosofia, Educacao Trabalho e Sociedade, entre outras.

Em se tratando de estagio, no PPC de 2013 sdo apresentadas as regras transcritas a

sequir.

Artigo 20° A programacdo de estagio do Curso Licenciatura em Matematica
compreende um conjunto de atividades elencadas pelo planejamento do
NDE e equipe integrante da estrutura organizacional do estagio.

§ 1°. Os estéagios | e Il deverdo ser realizados em concomitancias com as
disciplinas Laboratério de prética de ensino-aprendizagem | e I,
respectivamente;.

§ 2° Os estagios Il e IV deverdo ser realizados em duplas, ou
individualmente, desde que atendidas todas as normas deste regulamento.

Artigo 21° O estagio do Curso Licenciatura em Matematica € um espago de
aprofundamento tedrico e pratico de diferentes aspectos da educagdo em
matematica, devendo ser supervisionado e orientado pelo professor da
disciplina de Estagio Supervisionado e corresponde as seguintes etapas,
conforme o PPC:

| Estagio Supervisionado | — 30h: destinadas a implementacéo e avaliagéo de
oficinas, desenvolvidas na disciplina de Laboratério de pratica de ensino-
aprendizagem I, com alunos das séries finais do ensino fundamental.

Il Estagio Supervisionado Il — 30h: destinadas a implementacdo e avaliacdo
de oficinas, desenvolvidas na disciplina de Laboratério de préatica de ensino-
aprendizagem Il, com alunos do ensino médio.

111 Estagio Supervisionado Il - 180h — subdivididas em:

a) No Minimo 10 horas de estudo, analise e reflexdo critica do projeto
pedagogico da escola, do plano de ensino de matematica e andlise do
livro/material didatico adotado pela instituicdo concedente do estigio, em
turmas dos anos finais do ensino fundamental.

b) No minimo 20 horas que consistem na observacdo, em escolas de pelo
menos duas turmas das séries finais do ensino fundamental.

c) No minimo 10 horas destinadas a execucdo do Experimento Didatico na
série/turma escolhida (5h para cada integrante da dupla), caso o estagio
esteja ocorrendo individualmente serdo no minimo 8 horas destinadas a
execucdo do Experimento Didatico.

d) No minimo 60 horas a serem cumpridas no IFCatarinense, Campus
Camborit, para orientacbes gerais, trocas de experiéncias entre 0s
académicos, planejamento do Experimento Didatico e do seminario de
socializacdo.
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e) No minimo 80 horas destinadas ao planejamento do Experimento Didatico
e elaboracgdo de producao escrita.

IV Estéagio Supervisionado 1V - 180h — subdivididas em:

a) No Minimo 10 horas de estudo, analise e reflexdo critica do projeto
pedagdgico da escola, do plano de ensino de matematica e andlise do
livro/material didatico adotado pela instituicdo concedente do estagio, em
turmas do ensino médio.

b) No minimo 20 horas que consistem na observacéo, em escolas de pelo
menos duas turmas do ensino médio.

c) No minimo 10 horas destinadas & execucdo do Experimento Didatico na
série/turma escolhida (5h para cada integrante da dupla), caso o estagio
esteja ocorrendo individualmente serdo no minimo 8 horas destinadas a
execucdo do Experimento Didatico.

d) No minimo 60 horas a serem cumpridas no IFCatarinense, Campus
Camboril, para orientagbes gerais, trocas de experiéncias entre 0s
académicos, planejamento do Experimento Didatico e do seminario de
socializacao.

e) No minimo 80 horas destinadas ao planejamento do Experimento Didatico
e elaboragéo de producdo escrita. (IFC, 2013a)

Ja o Trabalho de Conclusédo de Curso (TCC) ndo esta previsto no PPC, sob a alegacao

de que ndo é componente obrigatdrio:

Os Pareceres n° 776/1997, 583/2001 e Parecer CNE/CES n° 67/2003 da
Cémara de Educacdo Superior (CES) do Conselho Nacional de Educagédo
(CNE) ndo contemplam o trabalho de graduacdo (TG) ou de conclusdo de
curso (TCC) como componente obrigatério das diretrizes curriculares
nacionais. Ndo sendo uma obrigatoriedade, o NDE do curso de Licenciatura
em Matematica, optou por ndo incluir o Trabalho de Concluséo de Curso na
organizagdo do mesmo. (IFC, 2013a)

Ao ser indagada sobre a auséncia do TCC, a PROFESSORA 1 logo afirma: “nao ha
corpo docente suficiente para isso”. Ela argumenta que o grupo acredita que seja importante
atuar tanto na escrita quanto na pesquisa, mas que € inviavel com a estrutura existente. O que
se tem, durante o curso, ndo chega a ser um relatdrio de estagio, mas, sim, um experimento
didatico, ou seja, uma descricdo que o licenciando deve fazer sobre uma aula diferente, uma
abordagem diferente, e que devem se recolher dados e exercicios dos alunos para analise.
Além disso, depois da reforma, os licenciandos passaram a ter dois estagios de observacéo, e

é exigido do licenciando a producao de um artigo.
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Mas a PROFESSORA 1 confirma que ndo é exigido dos formandos um TCC nem
Monografia.

Sobre 0 TCC ou Monografia, 0 EGRESSO 1 afirma néo existir, de fato. O que
acontece € que, na disciplina de estagio, os licenciandos precisam elaborar um “Artigo de
Conclusdao” ¢ apresenta-lo para uma banca. De acordo com o PPC de 2013, o Artigo
“compreende texto escrito contendo os principios norteadores para elaboragdo do
Experimento Didatico, sua execucdo e analise critica-reflexiva dos resultados.” O roteiro para
sua elaboracdo é definido pelo professor da disciplina de Estagio e sua producdo deve ser em
dupla (IFC, 2013a)

A PROFESSORA 3 complementa sobre o assunto, informando que sempre ha
incentivos aos licenciandos para participarem de eventos, seja assistindo as apresentacdes de
trabalhos, seja escrevendo e apresentando. Como o curso é pequeno, é possivel levar toda a
turma para eventos em geral. Para ela, é importante que o licenciando va “[...] aplicando,
refletindo sobre o que aplicou, escrevendo sobre aquilo e trocando, numa grande rede.”
(PROFESSORA 3, 2014)

Com relacdo a integracdo entre as disciplinas matematicas e pedagogicas, 0
EGRESSO 1 responde, quando questionado, que “eram bem integradas, apesar de ndo se ter
uma disciplina especifica para isso”. Relata que na disciplina chamada de “laboratério” era

onde mais se dava essa integracao.

Nos estudavamos uma determinada metodologia didatica e tinhamos que ministrar uma
aula com base em uma dessas teorias. Podia ser também um experimento ou aplicacao de
conteddo. Em resumo, nds estudavamos uma teoria e, em seguida, tinhamos que fazer
uma aplicacao dessas teorias com alunos das escolas de Ensinos Fundamental e Médio do
municipio de Camborit (EGRESSO 1, 2014).

Para a PROFESSORA 1, o que ocorre hoje é um trabalho conjunto de alguns
professores de determinadas disciplinas, dependendo da disposi¢do de cada docente. Segundo
a coordenadora, ha um Laboratdrio de Préatica de Ensino e Aprendizagem que é 100% pratica,
e que esta intimamente ligado ao estagio. Atualmente, tem-se um professor responsavel pelo
estagio, como disciplina sua. Uma das preocupacdes € que a formacgdo pode ficar, de certa
forma, compartimentada”.

A respeito da estrutura do curso, 0 EGRESSO 1 opina no sentido de que o curso nédo
fora muito divulgado e que hd um grande indice de evasdo. Na sua turma (2010.1), por
exemplo, ele diz que na metade do curso ja havia somente dez licenciandos. Diz que sentiu

falta de, no inicio do curso, de mais disciplinas no estilo de Pré-Calculo e de nivelamento.
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Ainda afirma que, por se tratar de um curso de licenciatura, a Licenciatura em Matematica do
IFC — Campus Camboril estd de acordo com as normas, no que diz respeito a grade
curricular, inclusive no que diz respeito a Matematica Pura e Aplicada.

A respeito de diferencas entre as licenciaturas dos Institutos e das Universidades
Federais, a PROFESSORA 1 ndo hesita em afirmar que h4, sim, diferencas. Nas
Universidades, o licenciando tem mais oportunidades de eleger professores, disciplinas e
horéarios, bem como mais bolsas e programas. Em caso de reprovacao, o licenciando consegue
escolher outro professor, outro turno, outro curso, para refazer a disciplinas. Num IF, talvez,
ele tenha que repetir a disciplina com o mesmo professor, devido a baixa oferta de turmas e de
pequeno quadro docente.

Para a PROFESSORA 4, a diferenca entre essas licenciaturas ndo foi mero discurso do
legislador, mas ainda ndo se alcangou o resultado desejado. Para ela, isso ¢ “um gradual
processo de mudanga de pensamento”. Ela vé um esfor¢o, pela forma como o curriculo esta
proposto, pela forma como séo realizadas as aulas, e diz que ha uma tentativa de se fazer algo
diferente. Porém, sua avaliacdo € de que isso ndo esta acontecendo de fato.

Nos IF’s, porém, a PROFESSORA 1 menciona a questdo positiva da relacdo entre
professor-aluno. Ha mais proximidade entre professores e licenciandos. O contato com o
professor é mais acessivel, menos burocratico, 0 que € positivo para o desenvolvimento do
licenciando. Um aspecto negativo retratado é a grande rotatividade de professores. Nos IF’s, a
movimentacdo de professores é maior do que nas Universidades Federais, pois had mais
campus espalhados. Também o numero de afastamentos € bem maior, pois a legislacao
permite apenas a contratacdo de docentes graduados, e ha varios professores em processo de
qualificacdo, com afastamentos para mestrado e doutorado, o que gera um elevado nimero de
professores substitutos.

A PROFESSORA 3 também afirma que se tratam de duas formac6es diferentes (a do
IFC e a da UFRGS, onde fez sua graduacdo). Porém, essa “cara nova [do curso], como tem
muito da “minha cara”, ficou muito parecido com a minha formagcao, [...] € eu enxergo ele [0
curso do IFC] muito préximo do que eu fiz [na UFRGS]” (PROFESSORA 3, 2014)

A PROFESSORA 1 ndo acredita que haja preconceito em relacdo aos titulos obtidos
numa Universidade Federal e num Instituto Federal, salvo na iniciativa privada, em que se
pode querer fazer uma distingdo e menosprezar o titulo obtido num IF, por ser mais recente.
Porém, acredita que ambos estdo no mesmo nivel de qualificacdo e termina a entrevista

orgulhosa, dizendo:
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Tanto o Curso de Licenciatura em Matematica da UFSC, ja tradicional em Santa
Catarina, como 0 Curso de Licenciatura em Matematica do IFC — Campus Camborid
foram avaliados como nota 4 pelo MEC. Isso significa que estdo em pé de igualdade.
(PROFESSORA 1, 2014)

A PROFESSORA 3 também enfatiza ndo perceber preconceito em relagdo a uma
formagéo realizada numa Universidade Federal ou a outra, num Instituto Federal. “Eu sou
formada na UFRGS e ndo percebo isso. Talvez uma pessoa formada num Instituto, consiga
perceber isso. Eu ndo percebo.” (PROFESSORA 3, 2014).

Quando questionado a respeito da existéncia de diferenca entre um curso de
licenciatura de um Instituto Federal e de uma Universidade Federal, o EGRESSO 1 faz
questdo de reafirmar a qualidade apresentada acima. Afirma que analisou a matriz curricular
da Licenciatura em Matematica da UFSC e conseguiu emitir algumas opinides. Uma
diferenca que ele enxerga € que, na UFSC, h& mais disciplinas de matematica aplicada e de
calculo. De acordo com a impressdo dele, no IFC, hd uma preocupacdo com a formacdo do
professor e com o0s conhecimentos pedagdgicos e metodoldgicos.

E ao final, ainda pronuncia uma frase: “um curso do Instituto Federal faz mais a cara
do ensino” (EGRESSO 1, 2014), querendo afirmar que prepara bem mais o licenciando para
atuar como professor da educacao basica.

Com a recente publicacdo da Resolu¢cdo CNE/CP n° 2/2015, é preciso que o PPC seja
revisto novamente. A carga horaria minima exigida para a licenciatura passou a ser de 3.200
horas, com duracdo minima de 8 semestres ou 4 anos. Se for analisada a atual carga horaria do
curso (2670 horas sem as atividades complementares), divididas em 8 semestres, percebe-se
que ha, em média, 333 horas por semestre. Se este raciocinio for mantido, com a nova carga
horaria, tem-se 3.200 horas dividas por 333 horas/média, tem-se a dura¢do dos cursos de 9,6
semestres, ou seja, poder-se-ia concluir que os novos cursos de licenciatura deveriam ter
duracdo de 5 anos ou 10 semestres.

Isso vai ao encontro do que Shulman (2015) escreve, quando fala da formacéo de

professores na Inglaterra:

Ha esforcos de reforma em andamento: variam da elevacdo dos
requerimentos para admissdo a programas de formacdo de professores ao
estabelecimento de avaliagcbes nacionais e estaduais para professores; da
insisténcia em que a preparacgdo de professores requer pelo menos cinco
anos de educacdo superior (porque ha tanto a aprender) a organizagdo de
sofisticados programas de inducéo e tutoria de novos professores (porque 0
aprendizado e a socializagdo mais importantes s6 podem ocorrer no local de
trabalho). (SHULMAN, 2015, p. 222, grifo meu).
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45  Comparativo da matriz curricular com a estrutura sugerida pelo MEC

O segundo objetivo especifico desta pesquisa era verificar como o curso de
Licenciatura em Matematica do Campus Camborild do IFC atende as legislacdes brasileiras
pertinentes e como o0s planejadores desses cursos interpretam a legislacéo a respeito do tema.
No que diz respeito ao cumprimento de normas, iniciou-se a anélise pela carga horéria.

Para fazer um comparativo com a estrutura sugerida pelo documento do MEC (s/d),

adaptaram-se os dados do Quadro 1, acrescentando uma coluna para facilitar a analise.

Quadro 22 - Comparativo entre a Estrutura Sugerida pelo Documento do MEC (s/d) e a Aplicada

DESENHO CENARIO1 | CENARIO2 | CENARIO3 | MATRIZ
CURRICULAR 2014
C.H. Total (h) 2800 3200 3600 2880
Pratica Pedagdgica 4007 400 400 535
Estagio 400% 400 400 420
Nucleo Comum 1050 1250 1450 1050
Nucleo Especifico 750 850 1050 1020
Ncleo Complementar 200” 300 400 210

Fonte: Documento do MEC (s/d) — adaptado pelo autor

O que se pode analisar, a partir do quadro acima, é que em termos de carga horaria
total o curso atendia as exigéncias previstas, inclusive em relacdo a carga horéaria dedicada ao
estagio, até a publicacdo da Resolucdo n° 2, de julho de 2015. E preciso, nos proximos dois
anos, atualizar novamente o PPC do curso.

Sobre os aspectos legais pertinentes aos cursos de Matematica, foi elaborado um novo
quadro para facilitar a comparacdo entre as exigéncias legais, 0 que o antigo PPC trazia e 0

novo traz:

22 Carga Horaria minima, conforme estabelecido na Resolugdo n° 2 CNE/CP, 2002.

2% Carga Horaria minima, conforme estabelecido na Resolugdo n° 2 CNE/CP, 2002.

% Carga Horaria minima, conforme estabelecido na Resolucdo n® 2 CNE/CP, 2002, para as atividades
académico-cientifico-culturais.
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Quadro 23 - Comparativo em relagdo ao cumprimento das exigéncias entre os PPC’s de 2010 ¢ 2014

Exigéncias

PPC 2010

PPC 2014

Calculo Diferencial e Integral

Algebra Linear

Fundamentos de Anélise

Fundamentos de Algebra

N&o Cumpre

Fundamentos de Geometria

Geometria Analitica

Contetidos matematicos presentes na educacdo basica nas areas de
Algebra, Geometria e Analise

Conteldos de areas afins a Matematica, que sdo fontes originadoras
de problemas e campos de aplicacdo de suas teorias

Contetidos da Ciéncia da Educagdo, da Historia e Filosofia das
Ciéncias e da Matematica

Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacgao de professores em
nivel superior, bem como as Diretrizes Nacionais para a Educacdo
Basica e para o Ensino Médio

x| x| x| X|X[Xx|9x|x|x

X X X[ XXX XX | XX

Orientaces de que o licenciando deva se familiarizar com o
computador desde o inicio do curso

X

X

Producdo de monografia e a participacdo em programas de iniciacao
cientifica e a docéncia.

N&o Cumpre

N&o Cumpre

Estagios

Tempo dedicado as dimensGes pedagdgicas ndo serd inferior a quinta
parte da carga horaria total

O PPC contém:
o O perfil dos formandos;
e as competéncias e habilidades de carater geral e comum e
aquelas de caréater especifico;
e 0s conteddos curriculares de formacao geral e os contetdos
de formacao especifica;
o formato dos estagios;
as caracteristicas das atividades complementares;
a estrutura do curso;
as formas de avaliagdo.

Fonte: Elaborado pelo autor

A disciplina Fundamentos de Algebra, que ndo estava prevista na Matriz de 2010, foi
contemplada na Matriz de 2014. As orientacdes do MEC (BRASIL, s/d) sdo descumpridas

guanto a exigéncia da producdo de Monografia.
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5 UMA INTERVENCAO NO CURSO DE LICENCIATURA EM MATEMATICA

Para a disciplina de Estagio do Mestrado em Ensino de Matematica, foi preciso
elaborar um plano de atuacdo docente. O objetivo era o de conhecer a Licenciatura em
Matematica do IFC — Campus Camborit do ponto de vista dos estudantes. Resolvi® realizar
uma intervencdo numa turma daquele curso para realizar um experimento didatico e dialogar
com os estudantes, com o objetivo de compreender melhor como se dava a articulacao entre
as disciplinas matematicas e pedagogicas no curso.

A intervencgdo aconteceu na 82 etapa do Curso de Licenciatura em Matematica do IFC
— Campus Camborid, na disciplina de Laboratdrio de Pratica de Ensino-Aprendizagem |1, nos
dias 1° e 8 de setembro de 2014, das 19 horas as 22 horas e 35 minutos, totalizando 8 periodos

de intervencao. Farei a descricdo da atividade desenvolvida em cada um dos encontros.

51 Primeira Intervengdo

Nessa primeira etapa, foi apresentada a proposta de trabalho, e foram distribuidos aos
licenciandos os Termos de Consentimento Informado. Foi realizada uma conversa informal,
em que foram feitas as seguintes perguntas aos licenciandos:

a) Quais licenciandos ja lecionam na Educacdo Bésica e quais ainda ndo?

b) Por que escolheu o curso de Licenciatura em Matematica e por que deseja ser
professor?

c) Como aprenderam funcgdes na época da escola?

d) O conteudo de func¢des foi visto em alguma disciplina do Curso de Licenciatura? Se
sim, em qual?

e) Como foi a experiéncia das funcbes na graduacao? O que aprenderam? Ha alguma
relacdo com aquela da época da escola? Mudaram o jeito de pensar sobre as funces?

f) Vocé usaria o conhecimento de fungdes que obteve na graduacdo para planejar sua
aula de Matematica?

Apds esse inicio, a turma recebeu a tarefa de analisar livros didaticos do 1° ano do
Ensino Médio, quanto a abordagem do contetdo funcdes; de preferéncia, deveriam analisar os
livros que j& utilizavam ou com os quais ja tinham certa intimidade. Minha ideia era observar

os elogios e as criticas que os licenciandos faziam em relacdo a ilustracdes, apresentacédo de

* Sera usada a primeira pessoa do singular neste capitulo, por se tratar de um momento em
que o autor executou as falas e tarefas mencionadas.
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conceitos, disposi¢des de contetdos, exemplos utilizados, e perceber o que os licenciandos
observavam a respeito de melhorias para que pudessem utiliza-los em sua futuras aulas de
Matematica.

Algumas perguntas foram feitas oralmente, numa conversa informal, esperando obter
respostas dos licenciandos, como, por exemplo: consideraram positiva a analise dos livros
didaticos? Houve alguma contribuicdo pedagdgica nessa analise?

A ideia era estarmos (o0 autor e os licenciandos), preferencialmente, num laboratorio de
informéatica. Neste momento, apds as conversas e a analise dos livros didaticos feita, 0s
licenciandos receberam a tarefa de elaborar um plano de aula sobre o conteido func¢@es, como
se fossem iniciar o contetdo no 1° ano do Ensino Médio. Houve tempo para que elaborassem
esse planejamento, para apresentacao e discussao na aula seguinte.

Com esta atividade inicial, o objetivo foi interagir com os licenciandos, conhecer a sua
realidade, saber o que pensavam sobre o ensino de fun¢es e como pensavam ensinar esse
contetdo, em suas futuras aulas de Matemaética.

Ao analisar os livros didaticos, a expectativa era de que os licenciandos percebessem
aspectos positivos e negativos sobre a abordagem das fungdes nos livros didaticos e que
pudessem, a partir dessa analise, avaliar atividades didaticas e matemaéticas para o ensino
desse contetdo.

Além disso, os licenciandos deveriam refletir e elaborar um plano de aula, utilizando
0s argumentos levantados nas discussfes e na analise dos livros didaticos, para que pudessem
ser socializados e discutidos na proxima aula.

Esperava-se que pudessem elaborar planos consistentes e que tomassem decisdes que
levassem em consideragdo o que aprenderam na época da escola e 0 que aprenderam na
licenciatura, e que utilizassem as analises dos livros didaticos para a preparacdo da aula.

O primeiro encontro ocorreu no dia primeiro de setembro de 2014, das 19h as
22h35min. Dias antes, fui até o cdmpus conversar com as professoras Neiva e Melissa,
responsaveis pela disciplina de Laboratério de Praticas de Ensino-Aprendizagem Il, do 8°
semestre da Licenciatura em Matematica. Organizamos os discursos e foi-nos reservado o
Laboratorio de Matematica para nossos (do autor e dos licenciandos) 4 encontros. Havia,
somente, 4 licenciandos matriculados na disciplina e, segundo as professoras, todos levavam
seus proprios computadores para as aulas.

Dos 4 licenciandos matriculados, 3 estavam presentes: Jéssica Potrywiecki da Costa
(que daqui para frente passa a ser denominada LICENCIANDO 1), Leticia Caraglieri
(LICENCIANDO 2) e Rafael Borini Martins Costa Borini (LICENCIANDO 3). Eu apresentei
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a eles 0s meus objetivos. Foram distribuidos os Termos de Consentimento Informado e os trés
licenciandos o assinaram, permitindo que eu pudesse utilizar as informacgdes colhidas na
minha pesquisa.

Ap0s a apresentacdo, houve um momento de conversa informal com os licenciandos,
tentando buscar respostas para as perguntas elencadas acima. Uma das primeiras perguntas foi
com relacdo ao interesse pelas areas de estudo. Questionei aos licenciandos se preferiam éarea
de Matematica ou de Educacdo. Rapidamente, 0 LICENCIANDO 3 respondeu “totalmente
educagao”, enquanto LICENCIANDO 1 e LICENCIANDO 2 responderam ‘“Matematica”.
Caso houvesse possibilidade de uma Pés-Graduacgdo, as repostas também vao nesse sentido.
“Eu até tentei Mestrado em Educagdo Matematica, mas eu prefiro mesmo em matematica
Pura”, ressalta 0 LICENCIANDO 1. J4 o LICENCIANDO 3 afirma que “Matematica Pura
ndo rola — eu quero mudar o mundo”.

Importante destacar que o LICENCIANDO 1 j& atuava como professora nos Ensinos
Fundamental e Médio, o LICENCIANDO 3 apenas no Fundamental e o LICENCIANDO 2
nunca atuou como professora. Ao serem questionados o porqué de terem escolhido o curso de
Matematica, surgem algumas respostas: “Eu sempre gostei de Matematica e sempre quis ser
professora”, diz 0 LICENCIANDO 1. “Porque nio tinha Fisica”, comenta 0 LICENCIANDO
3. “Eu comecei porque queria ser professora. Depois, continuei s6 porque gostava de
Matematica” afirma o LICENCIANDO 2. O LICENCIANDO 2 ainda faz uma fala

interessante:

Além da Licenciatura em Matematica, eu também fiz curso de Engenharia Civil. No
comeco, eu tinha a intencéo de ser professora. Mas com os estagios, por exemplo, acabei
perdendo o interesse de dar aula. Eu acho que eu vou me identificar mais com a area da
Engenharia. Talvez, eu daria aula no ensino superior. (LICENCIANDO 2, 2014)

Numa conversa informal, fui revelando a eles também aspectos da minha formacéo.
Avancando na conversa, expliquei a eles sobre o tema que havia escolhido para tratarmos:
fungdes. Questionei a eles se lembravam desse tema na época da escola. “Eu so lembro de
Bhaskara. Lembro que quando eu consegui resolver fiquei todo feliz.”, afirma o
LICENCIANDO 3. “Eu acho que eu gostava de resolver, mas como eu aprendi eu ndo me
lembro”, ressalta 0 LICENCIANDO 1. Sobre os desenhos de graficos de funcOes, eles
afirmaram que lembram-se apenas de retas e parabolas. “Eu ndo lembro de exponencial e
logaritmica”, diz LICENCIANDO 2.
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Quando perguntei sobre o momento do curso em que trabalharam com funcées, os
licenciandos respondem que nas disciplinas de Matematica Fundamental | e de Célculo |
estudaram este assunto. Em Matematica Fundamental | estudaram graficos de fungdes. No
Célculo 1, trabalharam com funcgéo trigonométrica, modular, inversa, e assim por diante. Ao
perguntar como tinha sido a experiéncia, eles respondem que foi tranquila. “A funcéo
trigonométrica eu ndo lembro de ter estudado no Ensino Médio, mas as outras sim”, afirma 0
LICENCIANDO 1.

De acordo com os licenciandos, a disciplina de Matematica Fundamental 1 é uma
tentativa de recuperacdo de contedos do Ensino Médio. O LICENCIANDO 1 relata que, se
ndo tivessem retomado estes conteldos nesta disciplina, teriam sentido falta no Célculo I.

Perguntei a eles se conseguiam fazer uma comparagdo entre o estudo de funcdes na

época da escola e na época da licenciatura. Surgem algumas repostas interessantes:

No 3° ano do Ensino Médio eu tive um professor que era professor de cursinho. Ele era
professor de Fisica na Engenharia, mas atuava como professor de cursinho. Entéo, ele ndo
passava Matematica formal, ele passava Matematica de cursinho. Quando chega aqui [na
Licenciatura] é Matematica formal. Eu aprendi muito mais aprofundado. Por que aquilo
existe, etc. Na escola, tu s “grava” (LICENCIANDO 1, 2014).

O LICENCIANDO 3 também complementou: “A professora sempre nos dizia que
temos que saber mais do que aquilo que vamos ensinar.” Sobre a formalidade do contetido

funcBes no Ensino Médio e como poderia ser abordado, os licenciandos também opinaram:

Tem algumas etapas. Tens que saber a etapa que estas trabalhando com o aluno. Se eu
vou introduzi-la, devo primeiro fazer um diagnostico da turma. Por exemplo, aqui no
Instituto, ha alunos que vém de instituigdes particulares e publicas. Alunos de instituicéo
publica tem uma tendéncia maior de ter visto [fungdes]. Depois do diagndstico, ver se ele
consegue trabalhar: alguns exemplos, construcdo de algum problema/exercicio, e comecar
o trabalho de uma forma bem baésico e ir evoluindo, até a construcdo do grafico. Entdo,
depende muito da etapa que tu estas. O formal é bom em um determinado momento mas é
prejudicial em outro. E preciso passar uma definicdo, porque ndo se pode deixar o aluno
sem uma. Mas também ndo posso sO passar uma definicdo: tenho que passar uma
aplicagdo, resolucao de exercicios, modelagem, etc. (LICENCIANDO 3, 2014)

Provoquei os licenciandos a opinarem como se naguela noite seus planejamentos
estivessem marcando como a primeira aula de fun¢bes no 1° ano do Ensino Médio. Como
seriam seus primeiros minutos perante a turma. Novamente, o LICENCIANDO 3 se

manifesta;
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Alguém ja viu fungbes? Alguém sabe o que é? Alguém tem algum exemplo? Se ninguém
tiver um exemplo, eu mostro um. Dou uma aplicacao pratica: quem daqui ja foi com seu
pai no posto de gasolina? Se teu pai comprasse um litro de gasolina, pagaria quanto? E se
fossem dois litros? Percebem alguma relacdo entre esses nimeros? Ha algum constante?
E se seu pai comprasse uma barra de chocolate e um litro de gasolina, mudaria alguma
coisa? Porém, essa fala tem que estar articulada com o quadro ou com o material didatico.
Pedir que os alunos tragam papel quadriculado e régua para tragarmos o gréfico antes da
representacao algébrica. (LICENCIANDO 3, 2014)

Houve também outras falas de licenciandos.

Eu tive bastante dificuldade. Neste ano, minha turma tinha 36 alunos que vieram de fora e
4 que eram meus. Esses 4 ndo conseguiam levar a turma. E os 36 que vieram de fora
geralmente sdo do municipio de Balneério e na escola onde eles estudavam — nossa
colega até fez estagio la — simplesmente ndo tinham aulas. Entdo, depois de Conjuntos, eu
passei Bhéskara para eles. E para os meus alunos eu sempre trabalhei com o “delta” fora
da raiz. Portanto, eles sempre calculavam o delta primeiramente. E eles aprenderam com
o0 delta dentro da raiz. E eu passei a formula com o delta fora da raiz. Até fazer com que
eles percebessem que era a mesma férmula,eu gastei duas aulas. Outra dificuldade com
esses que vieram é gue, na hora de construir o grafico, eles nem sabem localizar os pontos
corretamente, confundiam x com y e ndo tracavam a reta. Eu corrigi varios graficos que
sO estavam 0s pontos, mas a parabola néo estava tracada. (LICENCIANDO 1 2014)

Sobre a preparacdo dessa aula — sobre funcBes para o 1° ano do Ensino Médio -
questionei se utilizariam as aulas de Calculo como base ou o que de fato utilizariam. O
LICENCIANDO 3 respondeu que utilizaria livros, apostilas e reuniria 0 material de apoio da
internet que possui. “Dificilmente recorreria as aulas de Calculo”, comenta. “E mais facil

recorrer a outras ferramentas do que esta”, relata.

Eu geralmente, ao comecar um novo contetdo, explico pro aluno o que €, sem dar a
definicdo no quadro. A definicdo dele ja estd na apostila, entdo ndo precisa ficar
copiando. Mas a linguagem que eu uso geralmente é a formal, porque eu ndo posso ficar
utilizando expressdes do tipo “chuveirinho”, etc. (LICENCIANDO 1, 2014)

Perguntei-lhes se se lembravam dos professores de Matematica do Ensino Médio.
Todos disseram que sim. Entdo, questionei se, por acaso, percebiam que repetiam aquilo que
seus professores faziam. O LICENCIANDO 3 respondeu que ‘“as vezes”, mas o
LICENCIANDO 1 contrapds e disse que “eu acho que eu repito mais o que os professores da
faculdade fazem do que os do Ensino Médio.”

Questionei-os a respeito do modo de preparagdo de suas aulas: se digitavam,

escreviam a mdo num papel, se nada escreviam, etc. Os licenciandos responderam:
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Depende muito da turma. Eu gosto de definir o que vou passar no dia. Definir uma lista
complementar de exercicios. Costumo anotar: ndo esquecer disso, ndo esquecer de falar
aquilo, etc. No dia a dia, ndo faco aquele [plano] formal de uma hora de aula; recursos;
avaliacdo; deixo bem direto, porque preciso saber onde estou e onde quero chegar. Faco
bem objetivo, porque no decorrer da aula, eu ndo posso parar pra ler aquele texto.
(LICENCIANDO 3, 2014)

Tentei investigar também a respeito do tipo de formagdo que tiveram no curso a
respeito do uso de tecnologias. Os licenciandos responderam que possuem uma disciplina
especifica de tecnologias e que, inclusive, iriam apresentar um trabalho sobre o Geogebra

num Forum no Rio de Janeiro.

Eu acho que depois da aula de Tecnologias minhas aulas mudaram bastante. Meus alunos
de 9° ano e do Ensino Médio usam tecnologias: eu ensino a usar calculadora cientifica,
Geogebra, etc. Eu percebi que os alunos entenderam muito mais rapido trigonometria,
Pitagoras e fungdes usando o Geogebra. (LICENCIANDO 1, 2014)

Ap0s esse momento de debate, comegamos a organizar o proximo momento da aula: a
Analise de Livros Didaticos. No proprio laboratério, havia estantes com diversos exemplares
de livros, e pedi que os licenciandos pegassem um exemplar. O LICENCIANDO 1 havia
levado o material que usa em sua escola, mas os outros licenciandos buscaram livros na
prateleira.

A ideia era montarmos uma tabela comparando os trés livros. Para isso, tinhamos que
escolher um determinado tema (que na minha sugestdo seria Funcdes) e alguns critérios para
avaliarmos.

Aceitando a sugestdo dos licenciandos, o tema a ser analisado seria ‘“Fungdes

Trigonométricas”. Os livros escolhidos pelos licenciandos foram:

LICENCIANDO 1: Apostila do 3° Ano do Ensino Médio do Sistema Positivo - 2010
LICENCIANDO 2: Livro de Matematica — Dante — Volume Unico — 2005.
LICENCIANDO 3: Livro Matematica Fundamental — Giovanni, Giovanni Jr, Bonjorno -
Volume Unico — 2002

Os licenciandos tiveram um tempo em sala para fazerem uma comparagéo entre cada
exemplar de livro e puderam conversar entre si sobre o que cada um tinha e as diferencas
entre eles. Criamos entdo, no quadro, uma tabela e elencamos alguns itens para comparar,

quais sejam: introducdo; historia; exemplos e exercicios; tecnologias; melhorias. A intengéo
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ndo era fazer uma andlise baseada em uma determinada metodologia teérica, mas sim, uma

simples comparacao entre aspectos de um livro e de outro. Os tdpicos de comparacao foram

escolhidos aleatoriamente pelo autor e pelos licenciandos. Ao final, a tabela de comparagéo

ficou assim estruturada:

Quadro 24 - Comparativo das analises dos livros didaticos

G

FUNDAMENTAL

UMA NOVA ABORDAGEM

pela tangente”

introducéo)

FUTURU
Critérios A7)
Um exercicio aplicado. Dado um numero real x Para estudar a funcéo
Introducéo Exemplo da pessoa na ffR—>R y=sen(x) e a fungéo
esteira (periodica) x — f(x)=sen(x) y=cos(X), ...
< s No final, hd um texto
L Por que a expressdo “saida Nada consta (nem na .
Historia sobre marés x

trigonometria

Exemplos e Exercicios

Diversificado, de
vestibular

Do tipo: determine,
construa o grafico e alguns
de vestibular

Do tipo: esboce, calcule,
construa, determine.

Tecnologias

Ha um “Portal do
Professor”, com slides,
textos e apoio digital

Nada consta

Nada consta

Melhorias

Trazer mais dados sobre a
Historia da Matematica

Melhorar a introdugé&o;
maior contextualizag&o;
dados da histéria da
Matematica; exercicios
diferenciados; tecnologias

Melhorar a introduco;
maior contextualizag&o;
dados da histéria da
Matematica; exercicios
diferenciados; tecnologias;
trazer curiosidades e
desafios

Fonte: Elaboracdo do autor

Os livros foram editados em épocas diferentes, e os licenciandos perceberam que,

guanto mais recentes, mais completos (dentro daqueles critérios escolhidos) eles sdo. Talvez

em 2002, ndo houvesse tantos softwares e, em 2010, j& havia certa preocupa¢do com a

utilizacdo de tecnologias.
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Sobre os exercicios, fizeram alguns comentarios, no sentido de grande ndmero de
exercicios com verbos iniciais, do tipo “calcule”, “determine”, “efetue”, e assim por diante,
sem muitas aplicacdes.

Bom, apds a comparacao dos livros e conversa sobre os mesmos, foi solicitado que
elaborassem um Plano de Aula, de preferéncia em multimidia, para apresentarem no proximo
encontro. O contetdo deveria ser “Como introduzir Fung¢des Trigonométricas no Ensino
Médio?”. A intencdo era a de que utilizassem a analise dos livros didaticos e ja inserissem no
Plano as possiveis melhorias.

O tempo estimado para a apresentacdo era de aproximadamente 20 minutos do
préximo encontro. . Cada licenciando foi para seu computador escrever seu Plano de Aula.
Houve bastante interacdo entre uns com os outros e também comigo. Até o fim da aula, eles
ficaram trabalhando, preparando seus materiais para apresentacao.

Pode-se afirmar que tudo aquilo que planejamos realizar com os licenciandos
conseguimos com éxito. O fato da turma ser pequena contribuiu para que as atividades
fossem sendo desenvolvidas com tranquilidade. Deixo registrado também o engajamento dos
licenciandos, que se dispuseram a contribuir e a participar da atividade.

H4& alguns aspectos interessantes a levantar. Um deles diz respeito ao foco de interesse
de cada licenciando: o LICENCIANDO 1 querendo seguir na linha da Matematica Pura; o
LICENCIANDO 2 querendo ndo mais ser professora, mas sim, Engenheira; LICENCIANDO
3 acreditando na Educacdo Matematica. Uma turma bem pequena, mas com perfis bem
diferentes.

Durante o debate, os licenciandos se demonstraram bastante a vontade para conversar.
Percebi que se tratam de licenciandos empenhados, com projetos para apresentacdo em
congressos, e que gostam do curso, apesar de reconhecerem que a 12 matriz curricular, antes
da reforma, possuia problemas estruturais.

Em seus depoimentos, fica claro a nogdo do potencial de um curso superior em
Matematica, principalmente no que diz respeito a uma Matematica mais rigorosa e genérica.

A analise dos livros didaticos foi bem interessante, porque apesar de ja terem feito esta
experiéncia durante a graduacao, percebi que foi um momento que os fez pensar, e algumas
expressdes que via e ouvia evidenciava o0 quao importante € questionarem o proprio material
que Ihes da sustentacao didatica no dia a dia.

Sem sombra de duvida, apds o intervalo, a analise feita anteriormente fez com que eles
pensassem antes de elaborarem seus planos de aula. Pude perceber a preocupacgéo em tentar

atender aos topicos que haviamos discutidos antes, como por exemplo, ndo esquecer de
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comentar sobre a histéria da trigonometria, aspecto que talvez fosse esquecido, se néo
tivéssemos tido a conversa.

Do meu ponto de vista, observei positivos estes dois primeiros encontros,
principalmente pela participacdo dos licenciandos e pela qualidade do debate feito. A
expectativa para as apresentacdes da proxima aula eram grandes, porque acreditava que eles
tomassem determinados cuidados na elaboragéo do plano.

5.2  Segunda Intervencao

O segundo encontro iniciou-se com a verificacdo de frequéncia e apresentagdo do
trabalho, seguidos da apresentacdo dos planos de aula. Neste momento, cada licenciando
apresentou o seu plano de aula sobre o contetdo funcdes trigonométricas construido na ultima
aula.

A ideia era que, apds cada apresentacdo, 0os demais pudessem se manifestar a respeito
daquele Plano, como, por exemplo, dizer se utilizaria aquele plano em sua aula, ou contribuir
com algo que acreditasse que estivesse faltando naquela aula.

Com esta atividade, o objetivo era o de que os licenciandos socializassem os planos de
aula elaborados na Gltima aula e discutissem, a partir do texto, sobre 0 que quero pesquisar e
de que maneira eles percebem a interacdo entre as disciplinas matematicas e pedagdgicas.

Além disso, queriamos saber de que maneira a analise dos livros didaticos feita na aula
anterior influenciou na elaboracdo do Plano de Aula e se eles perceberam uma articulacédo
entre os contetdos matematicos e pedagogicos.

Também queria, por meio do debate, saber a avaliacdo deles em relacdo ao seu curso:
se perceberam a ocorréncia de articulacdo entre conhecimentos matematicos e pedagdgicos e
se utilizaram contetdos das disciplinas de sua graduacdo para preparacdo de seu plano de
aula.

No primeiro momento, conforme o combinado, houve a apresentacdo dos Planos de
Aula. O LICENCIANDO 3 foi o primeiro a apresentar.

A apresentacdo do LICENCIANDO 3 foi baseada num Plano de Aula escrito (Anexo
F).

Primeiramente, o licenciando (neste momento, professor de uma turma) faria uma
sondagem com a turma e explicaria um pouco sobre a origem da trigonometria. Algo bem
simples, informando que surgiu no Egito Antigo, com técnicas rudimentares, e evoluiu com a

contribuicéo de Tales.
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Em seguida, traria uma “curiosidade” sobre a palavra trigonometria: tri (trés); gonos
(angulos); metron (medir). Iniciaria uma apresentagédo de alguns modelos em jornais e revistas
para os alunos localizarem.

A proposta seria trabalhar com um circulo trigonométrico no software Geogebra. A
intencdo era desenvolver junto com os alunos passo-a-passo a construcdo dos graficos. Os
alunos, segundo o LICENCIANDO 3, deveriam estar em duplas ou trios, no Laboratério de
Informatica da Escola. O LICENCIANDO 3 explicou toda a construgdo no Geogebra,
conforme plano constante do Anexo F.

Apos a apresentacdo do LICENCIANDO 3, o LICENCIANDO 1 nédo quis fazer
consideracdes. Entdo, conversamos sobre questdes ligadas a Geometria e a apresenta¢do do
LICENCIANDO 3. Este ainda complementa sua apresentacao:

Acho importante perguntar se eles ja conhecem seno e cosseno. De nada adianta falar
disso se eles nunca viram seno e cosseno. Por isso, tem que ter o diagndstico. Caso 0
diagnostico dé errado, infelizmente, vou ter que dar uma retrocedida. (LICENCIANDO 3,
2014)

Sobre a introducdo da aula, fiz alguns questionamentos ao LICENCIANDO 3 sobre a
possibilidade de iniciar a aula com um exemplo pratico, sem tocar num primeiro momento nas
palavras seno e cosseno. Ele me respondeu que achava essa possibilidade interessante, desde
que resolvesse o problema apresentado, e ndo 0 usasse apenas para mostrar a situacdo. O
exemplo da Maré, segundo os alunos, € mais complexo, ndo sendo de facil resolucdo no
Ensino Médio. Por isso 0 LICENCIANDO 3 disse que talvez esse nao fosse um bom exemplo
para iniciar sua aula.

O LICENCIANDO 1 ndo preparou um Plano de Aula por escrito, nos moldes do
LICENCIANDO 3. Ela preparou um arquivo na plataforma Prezi, um software de
apresentacdo bem mais dindmico que o power point.

O LICENCIANDO 1 iniciaria sua aula com um video sobre ondas sonoras, que falava
especificamente sobre a fungéo seno. Tratava-se de um video de 12 minutos da UNICAMP. A
aluna achou importante usar esse material, porgque introduzia tanto o seno quanto o conteido
das ondas sonoras, da disciplina de Fisica.

Depois do video, ela comentaria com os alunos o historico da Trigonometria, oriundo
das navegacOes, as funcbes dentro da Medicina, como a respiracdo, na Biologia e na

Oceanografia. Isso tudo para mostrar de onde surgem as fungdes seno e cosseno. “Coloquei
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algumas imagens porque eles gravam mais com imagens do que com as proprias palavras”,
diz o LICENCIANDO 1.

Em seguida, faria o momento de “Retomada de Conceito”, do que vem a ser um
movimento periodico. Depois disso, mostraria um exemplo, como o da roda gigante, e faria
um desafio sobre essa situacdo, para que os alunos construissem um grafico.

Ela mostrou com softwares e animagdes como acontece a construgdo de gréaficos e
falou das propriedades das fungdes, como sinais, quadrantes, etc. “Eu passei esses graficos
para 0os meus alunos do 3° ano, que ficou mais facil de aprender. O que eles mais vao usar
nem é tanto na construcdo, mas sim, na identificagdo.” comenta a aluna.

Somente depois de toda essa contextualizagdo é que a aluna sugeriria 0 momento da
definicdo, usando o circulo trigonométrico. Porém, ela preferia encerrar a aula apenas com as
informacdes sobre a funcdo seno e deixaria para a proxima aula a funcdo cosseno, com a
preocupacao de que o licenciando ndo se confundisse.

Abaixo uma imagem da apresentacéo feita por LICENCIANDO 1:

Figura 2 — Apresentacdo do LICENCIANDO 1

Ao terminar a apresentacdo do LICENCIANDO 1, o LICENCIANDO 3 fez um
comentario: “Achei bem legal. Bem diferente da minha apresentacdo. Eu também usaria a
aula dela.” Encerrados todos os comentérios ap0s a apresentagdo, partimos para uma outra

etapa de nossa aula que também era um debate, uma conversa informal.



91

Retomando a analise do livro didatico, perguntei a eles quais as contribuicbes da
andlise para a elaboragéo do plano de aula. O LICENCIANDO 3 respondeu:

Quando cheguei em casa, peguei o livro que estudei no Ensino Médio. Vi que ndo tinha
nada de tecnologias. Entdo, tenho que botar o software. Vou poder usar o livro ou ndo, na
hora em que estiver fazendo a fundamentacgdo tedrica do trabalho? (LICENCIANDO 3,
2014)

Ja o LICENCIANDO 1 disse que o livro é utilizado mais para buscar exercicios e para
a definicdo formal. Questionei também a respeito da contribuicdo pedagogica que
possivelmente a analise dos livros teria trazido. O LICENCIANDO 3 respondeu que, pelo que
viu durante o curso € ao comparar com o livro, percebeu que “o livro ndo mostrou nada”. E
ainda complementou: “E legal que a gente olha pro livro e vé que ele ndo é a Unica
ferramenta.”

Sobre sua apostila, 0 LICENCIANDO 1 disse que “é muita enrolada, ndo vai direto
ao assunto”. Além disso, quando perguntei a respeito se lembraram dos professores da época

da escola e se eles influenciaram na elaboracdo do plano de aula, aluna respondeu:

Eu aprendi muita coisa que eu nunca usei na minha vida. Entdo, eu ja digo para os alunos:
iSs0 aqui a gente ndo vai se aprofundar ou ndo vou passar pra vocés, porque sO passaria
porque estd na grade curricular. Quando vocé vai ensinar funcBes trigonométricas tem
que ser feito um resumo, porque ndo da pra passar tudo que viste na graduacao pro aluno.
(LICENCIANDO 1, 2014)

Perguntei se houve algo da graduacéo que eles levaram em consideracdo na elaboragéo
do Plano de Aula. O LICENCIANDO 1 respondeu que a disciplina de Matematica
Fundamental a ajudou bastante. Ja em relacdo as disciplinas pedagdgicas, o LICENCIANDO
3 respondeu que a disciplina Pesquisa em Educacéo foi a que mais Ihe ajudou. Ele relata que
0 que mais lhe interessou é lidar com conceitos como prética reflexiva, professor reflexivo,
professor pesquisador.

Como curiosidade, e aproveitando que o LICENCIANDO 3 entregou um Plano de
Aula por escrito, questionei-os a respeito da metodologia e se houve algum momento na
graduacdo em que lhes ensinassem a elaborar um documento como aquele. O
LICENCIANDO 3 respondeu que a disciplina de Estagio Supervisionado | era 0 momento em
gue se estudara esse tipo de documento, mas que em outras disciplinas, como Didatica da

Matematica, também viram isso.
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Gostaria de registrar um relato sobre o uso de tecnologias. O LICENCIANDO 1
afirmou que “grande parte do que eu uso de tecnologias aprendi na aula de Tecnologias”.
Mas sobre 0 Plano de Aula, afirma: “Eu planejo, mas ndo coloco objetivos, etc. Vejo o que
vou fazer e quais 0s exercicios, se vou usar multimidia ou néo, etc.”

Perguntei a eles se houve alguma disciplina pedagdgica que os influenciou no seu
trabalho. Eles me respondem que a disciplina de Tecnologias Ihes ajuda, mas também a
disciplina de Avaliacdo, Didatica e Laboratorio, porque as demais foram repeticdes e estudo
de documentos.

Tentei investigar se, no curso, havia uma disciplina que promovesse a articulacéo entre
as disciplinas matematicas e pedagogicas. Os licenciandos responderam que a disciplina de
Laboratorio foi muito rica nesse aspecto. Quando peco para explicar melhor, o
LICENCIANDO 3 tentou responder:

Um que eu carrego no braco é o Projeto Fund&o, que trabalha muito com a Algebra e faz
toda a mediacdo de compreensdo do processo matematica e a concepg¢do do aluno na sua
propria resolugdo. O aluno fez isso. No que ele pensou? Uma outra atividade legal
também é que iremos dar uma aula, o professor vai filmar, e depois vamos analisar. Na
disciplina de Educacéo e Mundo do Trabalho, entrevistamos professores de Matematica
da regido para saber quais sao suas concepcoes e o que eles usam. E pra nds dois que ja
somos professores, a partir do momento em que entramos em sala de aula, vimos muitas
coisas que tinhamos estudado nas disciplinas pedagdgicas. Muitas relagGes de ensino, de
como os alunos aprendem e quais suas dificuldades. (LICENCIANDO 3, 2014)

Outro aspecto que gostaria de ressaltar € que o LICENCIANDO 3 colocou que sente
um pouco de preconceito em relagdo a Educacdo Matematica. “Eles pensam que vamos
ignorar a Matematica”, comenta. “No fim, 0 que a gente quer é ensinar Matematica, mas nao
do jeito que tem sido.”

Eles ndo se lembraram com certeza, mas em alguma disciplina (e eles pensam que € na
de Avaliacdo), houve uma atividade que tinham que classificar um plano de aula, ou seja,
havia um determinado planejamento de uma atividade e os licenciandos tinham que
identificar com base em qual pensador/educador aquele plano foi construido. “A gente tinha
que fazer um plano de aula, e ele tinha que estar classificado dentro de tais autores.”, comenta
0 LICENCIANDO 1.

Os licenciandos também relataram que ndo sdo somente as disciplinas pedagogicas
gue desenvolvem este tipo de atividade. Segundo eles, nas disciplinas de Matematica
Fundamental e Estatistica, também tiveram que elaborar planos de aula. Até o professor de

Célculo pediu para construirem no Geogebra explicacfes sobre a funcdo seno. Observamos
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que nessas disciplinas ocorreu justamente o que deve acontecer: a pratica como componente
curricular permeando todo o curriculo.

Ap0s essa conversa, houve a entrega do Texto “A formag¢ao Matematica e didatico-
pedagogica nas disciplinas da Licenciatura em Matematica”, de Dario Fiorentini (2005), para
leitura e discusséo.

Houve leitura dos trechos que nos interessavam, revezadas entre eu e 0s dois
licenciandos. Praticamente a cada paragrafo, iamos conversando a respeito dos topicos
elencados acima, na proposta de pratica. O texto possibilitou algumas reflexes e alguns
comentarios dos licenciandos.

O LICENCIANDO 3 comentou sobre a Didatica, querendo defender que talvez o
professor de Didatica da Matematica devesse ser um licenciado em Matematica, e ndo um

pedagogo:

Esse é o problema. Matematica é uma ciéncia. Eu ndo posso querer ensinar Didatica da
Lingua Portuguesa pra uma aula de Matematica, porque é totalmente diferente. E uma
formacdo bem importante, mas se nao tiver um professor que conhe¢a bem a Matematica,
o trabalho fica meio ... [pensativo] (LICENCIANDO 3, 2014)

Novamente tentei verificar o que os licenciandos entendiam por articulagdo entre
Matematica e Pedagogia. O LICENCIANDO 3 respondeu: “Buscar compreender como esse
processo se desenvolve na cabeca da crianca. Pegando um exemplo do texto, quando eu
explico pro licenciando que o correto ndo é passar o nimero da esquerda pra direita, é fazer
a soma de termos opostos.” E resumiu: “articulacdo pra mim é compreender o que o aluno
esté pensando pra poder buscar sempre o maximo dele”.

Ja o LICENCIANDO 1 apresentou um contraponto, dizendo que é um processo que,
as vezes, ndo da certo. “Eu ja fiz essa experiéncia de ensinar soma de uma lado, subtrai do
outro, e o aluno ndo aprendeu. Porém, quando falei “passa pra ca positivo” ou “passa pra la

negativo”, ele entendeu”. Ela ainda acrescentou:

Sei que matematicos ndo gostam de macetes, porque dizem que ndo é Matemética. Mas o
que nds temos que entender é que ndo estamos formando matematicos; estamos formando
criangas que vao utilizar a Matematica pra alguma coisa [...]. Aquela Matemaética formal,
que as vezes queremos ensinar para o aluno, ele ndo vai utilizar. (LICENCIANDO 1,
2014)

Sobre a articulacdo entre as disciplinas matemaéticas e pedagdgicas na graduacdo, 0s

licenciandos esclareceram que tiveram diversos momentos de Pratica como componente
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curricular, e que fizeram muitas oficinas, planos de aula, foram para as escolas fazer
observagBes antes mesmo do Estdgio. Porém, o LICENCIANDO 1 afirmou que esse
movimento aconteceu “mais nas disciplinas pedagdgicas do que nas de exatas.” E ainda
ressaltou que “todos os trabalhos e planos de aula que tivemos que fazer eram sobre uma aula
de Matematica.”

Vemos que, segundo os depoimentos dos alunos, a prética educativa permeou Varios
momentos de sua formacdo, especialmente nas disciplinas pedagdgicas. Porém, ndo se pode
concluir, dos depoimentos, se e como a formacdo promoveu a reflexdo e a investigacdo dos
licenciandos acerca da sua prépria pratica de formacdo, enfatizadas por Ponte (2004) e
Scheibe (2010).

O LICENCIANDO 3 elogiou os professores. Disse que eles sempre deram liberdade
de escolher um tema de Matematica para apresentarem. Perguntei sobre esta situacdo nas
disciplinas de Matemaética. Eles me contaram que ha professores que pedem para
apresentarem um trabalho, mas que, para eles, isso ndo € uma atividade que desenvolva a
docéncia, na questdo pedagdgica. “Hoje se me pedissem para dar uma aula de Célculo eu teria
que estudar muito, porque a gente ndo aprendeu como dar aula de Célculo”, relembrou o
LICENCIANDO 1. Os licenciandos também comentaram a respeito da reforma curricular que
0 curso sofreu. Disseram que 0s que entraram a partir da nova matriz de 2014 sairdo muito
mais preparados do que eles préprios.

N&o poderia deixar de registrar um comentario do LICENCIANDO 1 a respeito da
Didatica:

Onde eu trabalho, os professores dizem que Didéatica ndo serviu pra nada. Como eles sdo
professores mais antigos, a Didatica deles era saber escrever no quadro. J& outros sdo
formados, mas nédo tiveram Didatica. Ha bacharéis, e é visivel um professor com essa
formacdo: ele ndo aplica trabalho, ndo leva em consideracdo alguns aspectos dos alunos.
Ha aqueles que querem que os alunos sentem em fileira, ndo quer ver nenhum na frente
do espelho, como se fosse um guartel-general. E sdo esses, geralmente, os melhores
professores da escola. Infelizmente a escola continua reproduzindo um professor
tradicional. (LICENCIANDO 1, 2014)

As apresentacOes superaram as minhas expectativas. Ambos os licenciandos se
empenharam para fazer apresentagdes muito boas. Mas ndo posso deixar de registrar que a
analise do livro didatico ajudou bastante, pois fez com que pensassem sobre o que de fato

iriam preparar. Pude perceber que s@o pessoas engajadas e que acreditam numa educacédo de
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qualidade. Gostam e defendem tecnologias na educagao e se importam com o aprendizado dos
licenciandos.

O debate foi bastante rico. Percebi que, antes da leitura, havia uma visdo mais
empirica talvez do que viesse a ser uma possivel articulacdo entre disciplinas matematicas e
pedagogicas. Mas depois do texto, achei as respostas mais contundentes.

Acredito que hé, entre o grupo de professores do curso, uma certa preocupa¢do com
isso. J& ha varias atividades que tém a intencdo de promover essa articulacdo, mas algumas,
apesar da boa intencdo, ndo cumprem seu papel efetivamente.

A relagdo entre expectativas e observacOes é satisfatoria. Os licenciandos foram
extremamente participativos e contribuiram bastante para esclarecer algumas duvidas que
ainda permeavam minha pesquisa.

As falas dos licenciandos revelam aspectos importantes sobre a transformacéo da
matriz curricular, a preocupacdo com questdes legais ligadas ao curriculo e também a
auséncia de alguns procedimentos exigidos pelo documento do MEC como, por exemplo, 0
projeto integrador. Mostram, ainda, que no quesito articulacdo entre disciplinas matematicas e
pedagdgicas ha uma articulacdo improvisada, ndo-sistematica. Ndo se trata da articulacéo
entre conhecimentos pedagdgicos, matematicos e a pratica levantada por Fiorentini e Oliveira
(2012). Mas o curriculo ja traz uma marca de preocupac¢do com o tema.

5.3 Consideracgdes sobre a articulacao entre contedos matematicos e pedagdgicos

A dicotomia existente entre contelido e método na década de 1960, mencionada por
Scheibe (1983), ainda permanece em muitos momentos do curso. Além disso, a tricotomia
questionada por Fiorentini e Oliveira (2012) também fica evidente, quando se pensa que
muitas idas dos licenciandos as escolas ndo foram orientadas por uma formacéo teérica que
permitisse a reflexdo sobre a préatica, como aponta a PROFESSORA 4. Essa tricotomia estava
presente principalmente na Matriz 2010.

Na reforma curricular estavam presentes preocupacdes com essa articulagdo e com o
tipo de professor a ser formado, como se pode perceber a partir das entrevistas.

A tricotomia foi parcialmente superada pelas matrizes 2013 e 2014, com a inser¢éo da
pratica como componente curricular em diversos componentes, ao longo do curso, e com a

reorganizacdo da seriacdo e da articulacéo entre as disciplinas. Entretanto, como argumentam
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Scheibe (2010) e outros autores, a justaposi¢do de estudo tedrico e experiéncia pratica néo
garante a reflexdo sobre a pratica.

Segundo o documento do MEC (BRASIL.MEC, s/d), os Projetos Integradores
Interdisciplinares seriam 0s componentes responsaveis de fazerem essa articulacdo entre
formagdo tedrica e prética, entre disciplinas matematicas e pedagdgicas. Mas eles estdo
ausentes no PPC do curso estudado. Por outro lado, as disciplinas de Laboratorio de Ensino e
Aprendizagem sdo um espaco rico para a articulacdo entre formagcdo matematica e formacéo
pedagdgica, entre formacdo tedrica e pratica. Segundo os licenciandos, essa articulacéo
também ocorre em outras disciplinas, ainda que de modo assistematico.

O curso se preocupa em preparar o futuro professor para ensinar determinado
conteddo, e esta preocupacdo esta presente, especialmente, nos Laboratdrios. Nesse sentido, o
curso nao corresponde a critica de Ball (2000 apud FIORENTINI; OLIVEIRA, 2012), quando
aponta que o modo de ensinar determinado conte(do ndo tem destaque nas Licenciaturas e é
deixado para um espaco posterior, quem sabe até para 0 momento do exercicio da sua propria
pratica profissional.

Considerando as trés perspectivas definidas por Fiorentini (2005) e melhor detalhadas
por Fiorentini e Oliveira (2012), elementos de cada uma delas podem ser identificados na
concepgdo do curso. Por exemplo, a perspectiva pratica, que se preocupa apenas com 0
dominio do conhecimento préatico, se manifesta na auséncia de componentes curriculares ou
de articulagdes que visem a “formagdo formal ou tedrica acerca das relagdes entre
matematica, aluno e professor” (Ibid., p. 920). A perspectiva que vé a “pratica de ensino da
matematica como campo de aplicacdo de conhecimentos produzidos, sistematicamente, pela
pesquisa académica” (Ibid., p. 920-921) esta presente na argumentacdo de que “antes de
aprender a ensinar aquele conteudo, € preciso aprendé-lo”. Por outro lado, ha um esforco
importante para integrar a pratica em diferentes momentos da formacédo e para valorizar a
formacdo matematica e a pedagdgica, informac6es corroboradas tanto pelos depoimentos dos
docentes quanto dos licenciandos. Portanto, o curso ndo se enquadra no modelo “3+1”, que
coloca em segundo plano a formacdo pedagdgica, e no qual a matematica estd distante da
escola. Estdo, portanto, presentes elementos da perspectiva que vé a pratica pedagdgica da
matematica como pratica social (Ibid., p. 921).

Porém, a prética profissional na educacgdo basica, e a reflexdo e investigacdo acerca
dessa pratica, ndo estdo no centro do projeto pedagogico do curso, como propdem Moreira
(2004) e Ponte (2004). Também ndo ha uma articulacdo sistematica entre formacéo

matematica e pedagdgica, chamada por Shulman (2015) de conhecimento pedagdgico do
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contetdo. Um caminho para se buscar essa articulagdo e para colocar a pratica profissional no
centro da formac&o seria instalar os projetos integradores previstos pelo documento do MEC
(BRASIL.MEC, s/d) e que, a0 nosso ver, devem ser regulamentados nas diretrizes

curriculares nacionais que regem as licenciaturas.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Ao analisar o PPC do curso de Licenciatura em Matematica do Campus Camboriu, é
possivel perceber que a matriz curricular é formada por Nucleo Comum, Nucleo Especifico,
Estagios e Atividades Complementares. A Pratica como Componente Curricular também
compde a matriz, distribuida em varios componentes.

A construcdo do primeiro PPC foi, segundo relatos dos entrevistados, bastante
tumultuada. Sem ser planejada (e talvez sem estudo de demanda e arranjos produtivos locais),
a ideia chegou aos professores do Campus, que tiveram que rapidamente se organizar para
construir uma proposta para a matriz curricular.

Num processo participativo, envolvendo varios campus de diversas cidades e
realidades distintas, as decisdes tomadas acerca do tema ndo foram nada consensuais. Varios
fatores influenciaram na construgdo do PPC: vérios professores de areas distintas; professores
de Matematica com campos de atuacdo diferentes — uns da Matemaética Pura, outros da
Educacdo Matematica, diferenca entre 0 nimero de professores de uma area para outra,
enfim, a construcdo do PPC foi polémica, expressando divergéncias entre 0os campus, que se
perpetuam até hoje, e entre profissionais de areas distintas, dentro do mesmo campus.

A primeira Matriz Curricular foi aprovada. Muitos problemas s6 foram percebidos
guando de sua aplicacdo, ja com o curso em andamento. Essa primeira Matriz foi chamada no
PPC e nesse estudo de Matriz-2010, ano em gue 0 curso teve seu inicio.

Na estrutura de referéncia, segundo o documento “Contribui¢des para o processo de
construgdo dos cursos de licenciatura nos Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e
Tecnologia” (BRASIL. MEC, s/d), o PPC deve conter Projetos Integradores. Nenhuma
novidade, se for considerado que na década de 1980 ja se discutia esse tema.

Desde a década de 1980, ha dificuldades de se dizer, ao certo, como se faz esse projeto
integrador. Na tentativa de se encontrar a expressao no PPC do curso, percebe-se que ela ndo
estd contemplada. Nas entrevistas, os professores e licenciando afirmam que acontecem
momentos de integragdo, mas que dependem de cada perfil profissional do professor, e que
nédo ha nada regulamentado sobre isso.

Levados pelo sentimento de que, na Licenciatura, as disciplinas da area da Matematica
tinham menos peso do que deveriam, os professores comecaram a discutir a real possibilidade

de mudanca da matriz curricular. Segundo os relatos, houve pouca participagao nas discussoes
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do “grupo das pedagodgicas” e, apesar de depoimentos de que o grupo estaria satisfeito, ha
controveérsias, como pode-se perceber nas falas de duas professoras das duas areas distintas.

Como o novo documento (PPC) foi aprovado em outubro de 2013 e nesse ano da
reforma ja& havia licenciandos matriculados, foi realizada a construgdo de uma matriz hibrida,
ou seja, um estudo foi feito para que se adequasse a matriz curricular sem prejudicar os
licenciandos que ali j& estavam. Assim, surge um cendrio da que é denominada neste trabalho
de Matriz-2013.

O terceiro objetivo especifico era discutir qual o perfil esperado do egresso do curso
de Licenciatura em Matematica do Campus Camborit do IFC, de acordo com o PPC (Projeto
Pedagdgico do Curso) e com os professores. De acordo o documento do MEC (s/d), “o
egresso de uma licenciatura de um IF deve ter um perfil adequado a atuacdo na educacao
basica, e também compativel com a possibilidade de atuacdo na educacdo profissional,
principalmente nos cursos médios integrados.”

O PPC do curso coloca nada mais do que o previsto nas Diretrizes Curriculares
Nacionais. O Documento do MEC (s/d) menciona que ha a possibilidade, do egresso de uma
Licenciatura do IF, atuar no ensino médio integrado. Porém, percebe-se que esse topico
aparece de forma sutil no PPC.

A intencdo do grupo de professores € formar professores para a atuacao,
principalmente, na educacdo basica e dar condicdes minimas, para que 0s que quiserem,
seguirem para pds-graduacao inclusive na Matematica Aplicada (PROFESSORA 1, 2014).

Para tentar responder a ultima pergunta - como acontece a articulacdo entre a
formacdo matematica e a formacdo pedagdgica no curso de Licenciatura em Matematica do
Campus Camboritu do IFC — além das entrevistas com professores e egresso, a ideia foi
realizar uma intervencdo numa turma do curso. Foram escolhidos os licenciandos do 8°
semestre, que compdem uma turma de 3 licenciandos. Neste momento, a intencéo era debater
com os licenciandos como se tinha dado sua formacdo matematica e pedagdgica durante sua
graduacdo e tentar realizar, na pratica, aulas que permitissem visualizar essa articulagéo.
Também havia a intengéo realizar leituras sobre a integracdo de matematica e pedagogia.

Nos momentos de debates e depoimentos, os licenciandos da turma fizeram relatos de
partes de disciplinas em que acontece certo tipo de articulagdo. Na disciplina de Laboratorio
de Pratica de Ensino-Aprendizagem Il (disciplina que realizamos a intervencéo), segundo 0s
licenciandos, é onde essa articulagdo acontece de modo mais sistematico.

As falas dos licenciandos revelaram também a preocupacdo de alguns docentes com

essas questdes: aulas de disciplinas pedagdgicas que enfocam determinados pensadores e
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filésofos e sugestdes dos professores de que sejam ministrados contetdos especificos sob essa
Otica. Nas disciplinas matematicas, pouco disso acontecia: o enfoque nessas aulas néo seria,
pelo que pudemos concluir, o da articulacdo com disciplinas pedagdgicas. Alguns
profissionais apenas faziam essas relagdes em alguns momentos, mas nada sistematizado.

Os licenciandos elaboraram uma sequéncia de atividades que culminaria na realizagao
de um Plano de Aula. Avaliaram livros didaticos, sob aspectos como respaldo nas tecnologias
para a Educacdo Matematica, dentre outros.

Quando da apresentacdo das producdes, os licenciandos (que preparam aulas e agiram
como se fossem professores) expuseram o conteudo “Fungdes Trigonométricas” e surgiram
aspectos bastante interessantes.

E perceptivel que ja ha nesses licenciandos a preocupacdo com essa articulacdo e de
gue a Matematica ndo é um fim por si s6. Além disso, apesar de algumas criticas, reconhecem
a importancia das disciplinas pedagogicas e conseguem perceber a importancia que haveria
em se integrar com as disciplinas especificas e com a préatica profissional e os estagios.

Como se tratam de politicas recentes, muito ainda ha que se pensar e decidir sobre o
futuro destas licenciaturas (dos IF’s). E preciso delinear as diretrizes curriculares nacionais
para essas licenciaturas, antes que cada um faga ao seu modo, baseado em pressdes do
governo, sem muita reflexdo. Formar professores para educacdo béasica é primordial, mas é
preciso fazé-lo com qualidade.

Como produto desta dissertacdo, foi apresentado um “rascunho” de um documento que
seria o inicio da complementacdo destas diretrizes e 0 objetivo € entrega-lo a SETEC/MEC
para, quem sabe, subsidiar um Grupo de Trabalho que comegasse a pensar na escrita destas
politicas nacionais tdo importantes e na atualizacdo das recentes diretrizes, que carecem de
sistematizacdo para as licenciaturas dos Institutos Federais. Ele pode ser conferido no
Apéndice C.

A articulacdo entre disciplinas especificas, didatico-pedagdgicas e préatica profissional
ndo estdo bem delineadas e ainda geram confusdes. Ainda ha muito que se pesquisar sobre o

tema e espera-se que este trabalho sirva de base de estudos para outros.
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APENDICE A — Roteiro de Entrevista para Professores do Curso de Licenciatura em

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)

9)

Matematica do Instituto Federal Catarinense, Campus Camboriu

Quando vocé foi admitida no IFC? Vocé foi admitida antes da elaboragdo do PPC do

Curso de Licenciatura em Matematica do IFC — Campus Camborid?

Vocé participou da Comissdo que elaborou o PPC do Curso? Como se deu a escolha

dos membros desta Comissdo?

Quanto tempo foi necessario para elabora¢do do PPC do Curso? Como foi o processo

de elaboracao?

Em relacdo a Matriz Curricular, como foram escolhidas as disciplinas da area

especifica? E as da area pedagogica?

Como foram distribuidas as cargas horarias das disciplinas? Quais os critérios foram

levados em consideracéo nessa escolha?

Como foram pensados os projetos integradores? O que foi discutido sobre a interacao

entre as disciplinas especificas e as pedagdgicas?

Como vocés pensaram a respeito do perfil do licenciando que queriam formar neste

curso?

Por que optaram em ndo exigirem a monografia ou TCC do licenciando?

A respeito da reforma curricular do curso, quando ocorreu e quais foram os motivos

que os levaram a modifica-la?

10) Como fizeram para decidir sobre a nova matriz curricular e suas cargas horarias? Qual

0 objetivo desta reforma? Ja tém alguma avaliacdo da reforma?
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11) Qual a opinido de vocés sobre a legislacdo sobre formacao de professores? Ha algum
tipo de dificuldade no cumprimento da legislagdo?

12) Os cursos de licenciatura nos institutos federais sdo diferentes dos cursos das
universidades? Se sim, qual seria a principal diferenca entre uma licenciatura de uma

universidade federal e de uma licenciatura de um instituto federal?
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APENDICE B - Roteiro de Entrevista para Egressos do Curso de Licenciatura em

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)

9)

Matematica do Instituto Federal Catarinense, CAmpus Camboriu
Quando vocé ingressou no IFC para cursar Licenciatura em Matematica do IFC —
Campus Camboria?
Depois que ingressou no curso, vocé chegou a discutir com colegas e professores em
relacdo a Matriz Curricular, como foram escolhidas as disciplinas da area especifica e

as da area pedagogica?

E sobre as cargas horérias das disciplinas? Chegaram a debater sobre os critérios que

foram levados em consideracao nessa escolha?

A respeito das disciplinas integradoras, o que foi discutido sobre a interacdo entre as

disciplinas especificas e as pedagogicas?

Qual a sua opinido em néo realizar o TCC ou a Monografia?

A respeito da reforma curricular do curso, quando ocorreu e quais foram 0s motivos

que os levaram a modifica-1a?

Vocés, enquanto licenciandos, foram chamados para discutir sobre a reforma

curricular?

Como fizeram para decidir sobre a nova matriz curricular e suas cargas horarias? Qual

0 objetivo desta reforma? Ja tém alguma avaliacdo da reforma?

Qual a opinido de vocés sobre a legislacdo sobre formagéo de professores? Ha algum

tipo de dificuldade no cumprimento da legislagéo?
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10) Os cursos de licenciatura nos institutos federais sdo diferentes dos cursos das
universidades? Se sim, qual seria a principal diferenca entre uma licenciatura de uma

universidade federal e de uma licenciatura de um instituto federal?
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1 INTRODUCAO

O produto aqui apresentado é resultado da Dissertacdo de Mestrado intitulada “A
formagdo de professores de matematica no Instituto Federal Catarinense”. Para sua
construcdo, além dos textos e bases legais, foi essencial a pesquisa realizada junto ao curso de
Licenciatura em Matematica do Instituto Federal Catarinense — Campus Cambori.

O objetivo deste trabalho é dar subsidios para uma possivel complementacdo da
Resolucdo CNE/CP n° 2/2015, que trata das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
formacdo inicial e continuada em nivel superior de Profissionais do Magistério para a
Educacdo Basica.

O que se pretende é entregar este texto a Secretaria de Educacdo Profissional e
Tecnologica do Ministério da Educacdo (SETEC/MEC) para que julgue a pertinéncia destes
apontamentos e do seu encaminhamento ao Conselho Nacional de Educacéo.

O fato é que as Diretrizes Curriculares foram recentemente atualizadas, mas néo
trataram das especificidades dos Institutos Federais, no que diz respeito a formacdo de
professores. O primeiro objetivo destes apontamentos & propor uma complementacdo da
legislacdo procurando contemplar algumas dessas especificidades e incorporando orientagdes
presentes no documento “Contribuicdes para o processo de construgdo dos cursos de
licenciatura nos Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia”, (BRASIL. MEC,
s/d).

Na pesquisa realizada junto ao curso de Licenciatura em Matematica do Instituto
Federal Catarinense — Campus Camboril, que envolveu o estudo da matriz curricular, bem
como entrevistas com professores, licenciandos e egresso do curso, verificou-se que o Projeto
Integrador, preceituado no documento do MEC acima mencionado, ndo estava contemplado
no Projeto Pedagdgico do Curso. A articulacdo entre teoria e pratica ocorre em varios
momentos do curso, mas ndo de modo sistematico. Acreditando que o Projeto Integrador
Interdisciplinar pode cumprir esse papel, o segundo objetivo deste texto é apresentar uma
sugestdo para sua implantagdo nos cursos de formacdo de professores de matemaética dos

Institutos Federais.
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2 CAPITULO | — DAS DISPOSICOES GERAIS

No Capitulo I da Resolu¢do CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015, denominado “Das
Disposigdes Gerais”, o art. 2° ja evidencia que as diretrizes recentemente aprovadas aplicam-
se a formacdo de professores para o exercicio da docéncia na Educacgdo Baésica, ai incluidas as
modalidades de Educacdo Profissional e Tecnoldgica. Por isso, algumas especificidades
necessitam estar regulamentadas no documento. (BRASIL.MEC, 2015, p. 3).

O inciso V do paragrafo 5° do Artigo 3° menciona como principio da Formacéo de

Profissionais do Magistério da Educacdo Bésica:

[...]

V - a articulacgdo entre a teoria e a pratica no processo de formagéo docente,
fundada no dominio dos conhecimentos cientificos e didaticos,
contemplando a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao. (lbid.,

p. 4).

Também o paragrafo 6° do Artigo 3° orienta que o projeto de formac&o seja elaborado,
dentre outros aspectos, de modo a contemplar a “sélida formacéo tedrica e interdisciplinar dos
profissionais” (inciso 1) e a “insercdo dos estudantes de licenciatura nas instituicbes de
educacdo bésica da rede publica de ensino, espaco privilegiado da praxis docente” (inciso II).
(Ibid., p. 5).

Por outro lado, de acordo com o ja referido documento do MEC (BRASIL. MEC, s/d),
a maioria dos sistemas e redes publicas de ensino ndo tem quadro de professores
adequadamente formados para atuar no ensino médio integrado (nem nas disciplinas voltadas
para a formacao profissional especifica nem nas disciplinas da educacéo bésica).

Além disso, 0 mesmo documento do MEC diz que:

[...] E necessario buscar uma organicidade na atuacio da Rede no que se
refere a sua atuacdo no dominio da formacao de professores, de maneira que
é estratégico buscar conexdes entre a formacgdo de professores para a
educacdo basica e a formacdo de professores para a educacdo profissional.
(BRASIL.MEC, s/d, p. 4).

Considerando os principios acima referidos e a preocupa¢do com a organicidade no
ambito da rede, a sugestdo € de que se explicite, no texto de complementacdo da Resolucdo,
que:

a) Nos Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia, 0s Projetos

Integradores Interdisciplinares (PIl) devem ser instituidos, como espacos sistematizados de
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articulacdo entre formacdo especifica e formacdo pedagdgica ao longo dos cursos de
licenciatura, podendo concentrar parcela da carga horaria destinada a préatica como
componente curricular e constituindo, junto com o Estagio Curricular Supervisionado e as
Atividades Académico-Cientifico-Culturais, um tripé de articulacdo entre teoria e pratica na
formacgéo de professores.

b) A insercdo dos estudantes de licenciatura dos Institutos Federais nas instituigdes de
educacdo basica da rede publica de ensino para o desenvolvimento da pratica como
componente curricular, do projeto integrador e dos estagios supervisionados, deve ocorrer,
preferencialmente, nas modalidades de Educacdo Profissional Integrada a Educacdo Basica, e
nos cursos técnicos integrados ao ensino meédio oferecidos pela prépria instituicdo,
constituindo esses cursos em espacos de reflexdo e inovacdo pedagdgicas e visando a
organicidade entre a formacdo de professores e a oferta de Educacdo Basica no ambito da
Rede.

3 CAPITULO 11l - DO(A) EGRESSO(A) DA FORMAGCAO INICIAL E
CONTINUADA

Em complementacdo ao estabelecido pelo Capitulo 1l da Resolucdo n° 2/2015,
intitulado “Do(a) egresso(a) da formagdo inicial e continuada”, e considerando a
especificidade do professor egresso de uma Licenciatura de um Instituto Federal (IF), sugere-
se acrescentar, na complementacdo a referida Resolucdo, que a concepcdo de professor

formado no Instituto Federal é a de um

[...] profissional do ensino que tem como principal tarefa cuidar da
aprendizagem dos estudantes, respeitando as diversidades pessoal, social e
cultural, e que enfrente ainda o desafio de construir uma formagao
profissional de alto nivel, voltada para o atendimento das demandas de um
exercicio profissional especifico, que ndo seja uma formagdo genérica, nem
tdo somente académica. (BRASIL.MEC, s/d, p. 7)

O egresso de uma licenciatura de um IF deve ter um perfil adequado a atuacéo na
educacdo bésica, e também compativel com a possibilidade de atuagdo na educagdo
profissional, principalmente nos cursos médios integrados. (Ibid., p. 8).
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4 CAPITULO IV - DA FORMACAO INICIAL DO MAGISTERIO DA
EDUCACAO BASICA EM NIVEL SUPERIOR

De acordo com as “Contribuicdes para o processo de constru¢do dos cursos de
licenciatura nos Institutos Federais de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia” (BRASIL.MEC, s/d),
0s projetos pedagdgicos dos cursos de licenciatura dos IF’s devem buscar, com base na
transversalidade dos saberes, “estabelecer uma estruturacdo curricular em Nucleos de
Formacdo a partir dos conhecimentos comuns e especificos das areas de conhecimento e das
habilitaces, do conhecimento pedagdgico e de conhecimentos complementares.” (Ibid., p.
11).

Para que isso aconteca, sugere-se que seja realizada uma complementacdo ao Capitulo
IV da Resolucdo n° 2/2015, no sentido de que haja previsdo de que, em sua organizagdo
didatico-pedagdgica, os cursos de licenciatura dos IF’s devem buscar “formar o futuro
professor por meio do aprendizado na perspectiva da interface e da transversalidade possiveis
de diversos campos de saberes e das tecnologias a eles correspondentes.” (1bid., p. 12).

Sugere-se, também, incluir na complementacao a Resolucéo os preceitos que seguem.

O desenho curricular de uma Licenciatura de um IF deve compreender:

| - trés Nicleos: o Nacleo Comum (composto pelo Nucleo Basico e pelo
Nucleo Pedagdgico), o Nucleo Especifico e 0 Nucleo Complementar.

Il - Pratica Profissional, representada pela Pratica Pedagdgica e pelo Estagio
Curricular Supervisionado e atividades académico-cientifico-culturais. [...]
111 - Monografia de concluséo. (Ibid., p. 13).

De acordo com o documento do MEC,

O Nucleo Comum é composto pelo Ndcleo Basico e pelo Nucleo
Pedagdgico, desenvolvidos numa perspectiva integradora. O Nucleo Bésico
busca trabalhar conhecimentos fundamentais a formacdo docente na sua area
de atuacdo, além daqueles que possibilitem o dominio de ferramentas basicas
para a instrumentalizacdo necesséria & compreensdo dessa area, dentro do
possivel, numa abordagem de transversalidade. (1bid., p. 13).

O Nucleo Pedagogico, de acordo com 0 mesmo documento,

[...] busca desenvolver competéncias educativas necessérias a formacao do
profissional da educacéo, objetivando fundamentar a sua pratica pedagdgica
com um referencial teérico-pratico voltado para o contexto social, contexto
escolar e contexto da aula. (Ibid., p. 14).
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No Nucleo Especifico desenvolvem-se o0s conhecimentos especificos da érea,
buscando ampliar competéncias inerentes a formacdo do docente na perspectiva da
transposicao didatica dos conteudos (Ibid, p. 14).

No Nucleo Complementar propde-se desenvolver atividades que possibilitem o
exercicio da habilitacdo, numa perspectiva interdisciplinar e integradora, por meio do
enriquecimento da formacdo especifica com conhecimentos de areas correlatas, bem como
com atividades académico-cientifico-culturais que possam contribuir para que o docente
venha a tornar-se um pesquisador de sua propria préatica. (Ibid., p. 14)

A Prética Profissional, sendo referéncia do espaco, tempo e saber relativos ao locus de
atuacdo do profissional do magistério, é constituida de trés elementos curriculares, quais

sejam:

a)  Prética Pedagogica;

b)  Estégio Curricular Supervisionado;

c)  Atividades académico-cientifico-culturais (que perpassariam ndo s a
Pratica Profissional, mas também o Nuacleo Complementar.) (CNE
Resolucéo 2, 2002 apud BRASIL.MEC, s/d, p. 14).

Esse componente curricular perpassa toda a formagéo do futuro docente, propiciando a
articulacdo entre os saberes pedagdgico, da area de conhecimento (PCN, 2000 apud
BRASIL.MEC, s/d, p. 14).

O componente “Pratica Pedagdgica” podera ser estruturado abordando-se trés

dimensoes fundamentais:

i) 0 contexto social (no qual, além de outras questdes sugere-se abordar a
discusséo da relacdo Educacdo-Trabalho);

i) o contexto da escola (o qual possibilita compreender a relagdo escola-
sociedade, assim como 0s arranjos institucionais e organizacionais internos);
e

iii) o contexto da aula (que trabalha os ambientes de aprendizagem e culmina
no estdgio curricular supervisionado, propriamente dito). (BRASIL.MEC,
s/d, p. 14-15).

Importante destacar-se que ndo se deve confundir Pratica como Componente
Curricular com estagios. O documento do MEC prevé que: “[...] a coordenacdo da dimensao
pratica transcenderd o estdgio e tera como finalidade promover a articulagdo das diferentes

praticas, numa perspectiva interdisciplinar.” (BRASIL.MEC, 2002, p. 6).
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“A prética serd desenvolvida com énfase nos procedimentos de observacéo e reflexdo,
visando a atuacdo em situagGes contextualizadas, com o registro dessas observacGes
realizadas e a resolucdo de situacdes-problema.” (Ibid., p. 6).

A prética ainda “[...] podera ser enriquecida com tecnologias da informacdo, incluidos
0 computador e o video, narrativas orais e escritas de professores, produces de alunos,
situacOes simuladoras e estudo de casos.” (1bid., p. 6)

O estagio obrigatorio, a ser realizado em escola de educacdo basica, preferencialmente
no ensino médio integrado, quando for o caso, e respeitado o regime de colaboragéo entre 0s
sistemas de ensino, deve ter inicio desde o primeiro ano e ser avaliado conjuntamente pela
escola formadora e a escola campo de estagio. (Ibid., p. 6, adaptado pelo autor).

De acordo com a norma, “a pratica, na matriz curricular, ndo podera ficar reduzida a
um espaco isolado, que a restrinja ao estagio, desarticulado do restante do curso.” (Ibid., p. 5).

“A prética deverd estar presente desde o inicio do curso e permear toda a formacédo do
professor.” (Ibid., p. 5). Além disso, “no interior das &reas ou das disciplinas que constituirem
0s componentes curriculares de formacdo, e ndo apenas nas disciplinas pedagogicas, todas
terdo a sua dimensdo pratica.” (Ibid., p. 5).

A Monografia de conclusdo de curso, que pode ser elaborada individualmente ou néo,
deve “expressar, quando possivel, as atividades executadas em projetos integradores, que
enfatizem a reflex&o das situacdes-problemas enfrentadas no cotidiano das escolas e das salas

de aula, bem como a intervenc¢do no contexto social.” (BRASIL.MEC, s/d, p. 5).
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5 O CONCEITO DE PROJETO INTEGRADOR

Segundo o documento do MEC (BRASIL.MEC, s/d), os Projetos Integradores
Interdisciplinares seriam 0s componentes responsaveis de fazerem a articulacdo entre
formacdo tedrica e pratica, entre disciplinas matemaéticas e pedagdgicas. Nos IF’s, os
componentes praticos devem sempre estar integrados aos contetdos tedricos. Eles tém a
funcdo de contextualizar os saberes especificos de um docente. (BRASIL.MEC, s/d, p. 4).

Os Projetos Integradores (PI) constituem-se em espaco de integracdo e articulagéo.
Sao herdeiros das disciplinas integradoras criadas na década de 1980, segundo Braga (1988
apud MOREIRA, 2004). Desde aquela época, ja havia perguntas que escutamos até hoje,

demonstrando a dificuldade de entendimento do que seriam essas tais disciplinas integradoras:

Algumas perguntas se colocam, no entanto, em relagdo a esse modelo: como
é entendida, conceitualmente, essa integracdo que fica a cargo das
disciplinas integradoras? Qual seria, exatamente, o papel dessas disciplinas
no processo concreto de articulagcdo e formagdo com a pratica? Em que
medida se produz uma real ruptura com o  modelo
“3 + 1” ¢ uma efetiva superacdo da formula “bacharelado + licenciatura”?
(MOREIRA, 2004, p. 3).

Nosso objetivo é apresentar uma sugestdo sobre como podem ser implantados esses
Projetos Integradores na Licenciatura em Matematica de um Instituto Federal.
De acordo com o Documento do MEC,

E desejavel que a interacdo entre os trés nucleos configure-se por meio de
conteldos comuns que, além de serem construidos via projetos
integradores, também poderiam vir a ser trabalhados em eixos tematicos
multi ou interdisciplinarmente.” (BRASIL.MEC, s/d, p. 5).

Os projetos integradores, além de dinamizarem a relacdo ensino-aprendizagem, devem
promover a autonomia e a contextualizacdo dos diversos saberes ao possibilitar a interacéo
dos conhecimentos imprescindiveis a formacdo docente (conhecimentos especificos da area

de formac&o e conhecimentos pedagdgicos). (Ibid., p. 12).
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6 A IMPLANTACAO DO PROJETO INTEGRADOR

Nossa sugestdo, com esse trabalho, € que sejam sistematizadas e normatizadas
experiéncias que ja sao desenvolvidas em alguns cursos de licenciatura dos Institutos
Federais.

No caso do Curso de Licenciatura em Matematica do Campus Camboril do Instituto
Federal Catarinense, percebe-se que ja ha tentativas assistematicas que visam a promocao da
articulacdo entre conteudo especifico, conteddo pedagdgico e pratica profissional. A
disciplina de Laboratério de Prética de Ensino-Aprendizagem é um bom exemplo dessa
tentativa.

As exigéncias do Parecer CNE/CES n° 1.302/2001, no que diz respeito aos conteidos
especificos necessarios a todos os cursos de licenciatura de Matematica, apresentam a

seguinte lista de disciplinas.

- Célculo Diferencial e Integral;

- Algebra Linear;

- Fundamentos de Analise;

- Fundamentos de Algebra;

- Fundamentos de Geometria;

- Geometria Analitica. (BRASIL.MEC, 2001, p. 6).

Cada uma dessas disciplinas de formagdo matematica articulam-se a contetdos da
Matematica da Educacdo Basica. Por exemplo, o Calculo Diferencial e Integral, assim como
os Fundamentos de Anélise, sdo relevantes para o ensino de FungBes que usualmente é
desenvolvido no Ensino Fundamental e no Ensino Médio. Assim, um dos Projetos
Integradores poderia estar vinculado ao tema das Fungfes. Outros Projetos Integradores
poderiam estar vinculados aos temas da Algebra, da Geometria, da Analise Combinatdria e da
Probabilidade.

Tomando como base a experiéncia que ja vem sendo desenvolvida no Campus
Camborit, e a intervencdo realizada em uma disciplina de Laboratorio de Ensino e
Aprendizagem, por ocasido da pesquisa, sugerimos que o Projeto Integrador articule os
seguintes momentos ou atividades: leitura e discussdo de textos académicos e, especialmente,
de resultados de pesquisa sobre o ensino do respectivo conteudo; analise de livros didaticos e
outros materiais pedagdgicos que tratam do respectivo contetdo; planejamento de uma pratica
relacionada aquele conteudo, para implementacdo junto a estudantes da Educacdo Baésica,
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podendo, eventualmente, ser seguido de implementacéo; reflex&o critica sobre o planejamento

e de sua eventual aplicag&o.
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ANEXO A - Matriz Curricular para os Ingressantes entre 2010 e 2012

ANEXOS

Quadro 25 - Matriz-2010 — Componentes Curriculares por Semestre e Carga Horaria
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- . Carga Hordéria (h) g
Sem. Codigo Componente Curricular Tebrica Pratica Total Créditos

NBASO1 Matematica Fundamental | 90 0 90 6
NBAS02 Metodologia Cientifica 30 0 30 2

1 NPEDOQ1 Histdria da Educacéo 60 0 60 4
NPEDQ2 Leitura e Producdo de Texto 30 30 60 4

MATO01 Geometria Plana 60 0 60 4
TOTAL DO SEMESTRE: 270 30 300 20

NBASO03 Matematica Fundamental 11 60 0 60 4
MATO02 Logica Basica 30 0 30 2
NBAS04 Informética Bésica 60 0 60 4

2 MATO03 Geometria Espacial 60 0 60 4
NPEDO3 Teorias Educacionais e Curriculares 60 0 60 4
NPEDO04 Educacdo e Mundo do Trabalho 15 15 30 2
TOTAL DO SEMESTRE: 285 15 300 20

MATO04 Célculo | 60 0 60 4
NPEDO5 FundamentosNTeéricos e Metodolégicos da 30 30 60 4

Formacao e da Atuacdo Docente
3 NBAS05 Fisica | 60 0 60 4
MATO05 Geometria Analitica 60 0 60 4
NPEDO6 Psicologia do Desgnvolvimento eda 30 30 60 4
Aprendizagem

TOTAL DO SEMESTRE: 240 60 300 20

NBAS06 Fisica Il 60 0 60 4
MAT06 Algebra Linear | 60 0 60 4
NPEDO7 Metodologia do En§ino [:ie_ Matematica na 30 30 60 4

4 Educa@aq Bésica |

NPEDO8 Avaliacdo 45 0 45 3
NBASO7 Concepgdes em Educacdo Matematica 30 0 30 2
MATO7 Célculo 1 60 0 60 4
TOTAL DO SEMESTRE: 285 30 315 21

NPEDO9 Metodologia do En~sino’d‘_e Matematica na 30 30 60 4

Educacéo Basica Il

MATO08 Célculo 111 60 0 60 4

5 MATO09 Algebra Linear Il 60 0 60 4
NPED10 Laboratério de Prética de Ensino-Aprendizagem | 0 60 60 4

ESTO01 Estagio Supervisionado | 60 0 60 4

TOTAL DO SEMESTRE: 210 90 300 20

NPED11 Pesquisa em Educacédo 30 30 60 4
MAT10 Célculo IV 60 0 60 4

6 MAT11 Equacdes Diferenciais Ordindrias 60 0 60 4
NPED12 Educacdo Inclusiva 30 30 60 4

EST02 Estagio Supervisionado Il 150 0 150 10

TOTAL DO SEMESTRE: 330 60 390 26

NPED13 Sociologia da Educagio 30 0 30 2
NPED14 Educacdo Matemdtica e Tecnologias 30 30 60 4
MAT12 Célculo Numérico 60 0 60 4

7 NPED15 Filosofia da Educagdo 60 0 60 4
NPED16 Politicas Educacionais — Estruturas e Sistemas 60 0 60 4

ESTO03 Estagio Supervisionado I11 60 0 60 4

TOTAL DO SEMESTRE: 300 30 330 26
NPED17 Laboratério de Prética (:!IE Ensino-Aprendizagem 0 60 60 4
NBASO08 Estatistica e Probabilidade 30 30 60 4
8 MAT14 Anélise 60 0 60 4
NPED18 Libras 60 0 60 4

EST04 Estégio Supervisionado 1V 0 150 150 10

TOTAL DO SEMESTRE: 150 240 390 26

TOTAL PARCIAL: 2070 555 2625 175

Atividades Complementares: 210 14

TOTAL GERAL MATRIZ-2010 2835 189

Fonte: PPC - Licenciatura em Matematica. IFC, 2013a




ANEXO B - Matriz Curricular para os Ingressantes em 2013

Quadro 26 - Matriz-2013 — Componentes Curriculares por Semestre e Carga Horaria
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Carga Horaria (h)

Sem. Cadigo Componente Curricular Teorica Pratica Total Créditos
NBASO01 Matematica Fundamental | 90 0 90 6
NBAS02 Metodologia Cientifica 30 0 30 2

1 NPEDO1 Histdria da Educacéo 60 0 60 4
NPEDOQ2 Leitura e Producdo de Texto 30 30 60 4
MATO1 Geometria Plana 60 0 60 4

TOTAL DO SEMESTRE: 270 30 300 20
NBAS03 Matematica Fundamental |1 60 0 60 4
MATO02 Logica Basica 30 0 30 2
NBAS04 Informatica Basica 60 0 60 4

2 MATO3 Geometria Espacial 60 0 60 4
NPEDO3 Teorias Educacionais e Curriculares 60 0 60 4
NPEDO04 Educacgdo e Mundo do Trabalho 15 15 30 2

TOTAL DO SEMESTRE: 285 15 300 20

MAT?24 Célculo Diferencial 75 15 90 6

NPED21 Psicologia Educacionql: Desenvolvimento e 60 0 60 4
Aprendizagem

3 NPED22 Tecnologias no Ensino da Matemética 30 30 60 4
NPED13 Sociologia da Educagéo 30 0 30 2
MATO05 Geometria Analitica 60 0 60 4

TOTAL DO SEMESTRE: 255 45 300 20
NPED23 Didética 45 15 60 4
MATO06 Algebra Linear | 60 0 60 4

4 NPED23 Metodologia do Ensino de Matematica 60 30 90 6
MAT18 Caélculo Integral 60 0 60 4
NBAS11 Introducdo &s Medidas em Fisica 20 10 30 2

TOTAL DO SEMESTRE: 245 55 300 20

NPED24 Pesquisa em Educacdo 30 0 30 2

MAT19 Célculo de Funcdes de Varias Variaveis 75 15 90 6

MATO09 Algebra Linear II 60 0 60 4

5 NPED10 Laboratorio de P_rética de Ensino- 0 60 60 4
Aprendizagem |

EST05 Estagio Supervisionado | 30 0 30 2

NBAS05 Fisica | 45 15 60 4

TOTAL DO SEMESTRE: 240 90 330 22

OPT Componentes Optativas 60 0 60 4

NPED17 Laboratorio de F_’rética de Ensino- 0 60 60 4
Aprendizagem Il

6 EST02 Estagio Supervisionado Il 30 0 30 2
MAT11 Equacdes Diferenciais Ordindrias 60 0 60 4
NBAS06 Fisica Il 45 15 60 4
MAT20 Combinatéria e Célculo de Probabilidades 45 15 60 4

TOTAL DO SEMESTRE: 240 90 330 22
OPT Componentes Optativas 60 0 60 4
MAT12 Calculo Numérico 30 30 60 4

7 NBAS12 Estatistica e Tratamento da Informacdo 30 30 60 4

MAT21 Algebra | 60 0 60 4
EST05 Estagio Supervisionado 111 180 0 180 12
TOTAL DO SEMESTRE: 360 60 420 28

OPT Componentes Optativas 60 0 60 4
MAT22 Introducdo & Analise Real 60 0 60 4
ESTO06 Estagio Supervisionado 1V 180 0 180 12

8 NPED25 Filosofia 30 0 30 2
NPED26 Libras | 30 0 30 2
MAT23 Histdria da Matemdtica 30 30 60 4

TOTAL DO SEMESTRE: 390 30 420 28
TOTAL PARCIAL: 2285 415 2700 180
Atividades Complementares: 210 14

TOTAL GERAL MATRIZ-2010 2910 194

Fonte: PPC - Licenciatura em Matematica. IFC, 2013a




ANEXO C - Disciplinas Optativas da Matriz-2013
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Quadro 27 - Matriz-2013 — Componentes Curriculares Optativas por Semestre e Carga Horaria.

Cddigo Componente Curricular Carga Horaria (h) Créditos
NBAS09 Introducéo a Astronomia 60 4
NBAS12 Algebra Il 60 4
MAT?24 Otimizagdo Linear 60 4
MAT25 Educag&o Financeira 60 4
MAT?26 Algebra Linear Computacional 60 4
MAT27 Desenho Geomeétrico 30 2
MAT?28 Topicos Especiais em Matematica 30 2
NPED27 Topicos Especiais em Educacdo Matematica 30 2
NPEDO03 Libras Il 30 2
NPED28 Metodologia da EAD 60 4
NPED?29 Educacdo, Trabalho e Sociedade 60 4
NPED30 Teorias Educacionais e Curriculares 60 4
NPED31 Avaliacio 30 2
NPED12 Educacéo Inclusiva 60 4

Fonte: PPC - Licenciatura em Matematica. IFC, 2013a
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ANEXO D - Matriz Curricular para os Ingressantes em 2014

Quadro 28 - Matriz-2014 — Componentes Curriculares por Semestre e Carga Horaria.

. . Carga Horaria (h) -
Sem. Cadigo Componente Curricular Teorica Pratica Total Créditos
NBAS01 Matematica Fundamental | 60 30 90 6
NPEDO1 Historia da Educacao 30 0 30 2
1 NPED19 Leitura e Producéo de Texto 30 0 30 2
MAT14 Geometria Plana 60 30 90 6
NBAS09 Desenho Geométrico 0 30 30 2
TOTAL DO SEMESTRE: 180 90 270 18
NBAS02 Matematica Fundamental |1 45 15 60 4
MAT15 Ldgica 60 0 60 4
MATO3 Geometria Espacial 45 15 60 4
2 NPED20 Politicas Publicas em Educagdo 30 0 30 2
NPED13 Sociologia da Educacdo 30 0 30 2
MAT16 Funcdes Reais de Uma Varidvel 50 10 60 4
TOTAL DO SEMESTRE: 260 40 300 20
MAT17 Célculo Diferencial 50 10 60 4
NPED21 Psicologia Educacionql: Desenvolvimento e 60 0 60 4
Aprendizagem
3 NPED22 Tecnologias no Ensino da Matematica 30 30 60 4
MATO05 Geometria Analitica 60 0 60 4
NBAS10 Introducdo & Computacdo 30 30 60 4
TOTAL DO SEMESTRE: 230 70 300 20
NPED23 Didatica 45 15 60 4
MAT06 Algebra Linear | 60 0 60 4
4 NPED23 Metodologia do Ensino de Matematica 60 30 90 6
MAT18 Célculo Integral 50 10 60 4
NBAS11 Introducdo as Medidas em Fisica 20 10 30 2
TOTAL DO SEMESTRE: 245 65 300 20
NPED17 Pesquisa em Educacdo 30 0 30 2
NPED25 Calculo de Fungdes de Vérias Variaveis 75 15 90 6
MAT11 Algebra Linear II 60 0 60 4
5 NPED26 Laboratorio de P_rética de Ensino- 0 60 60 4
Aprendizagem |
ESTO05 Estagio Supervisionado | 30 0 30 2
NBAS06 Fisica | 45 15 60 4
TOTAL DO SEMESTRE: 240 90 330 22
NPED17 Laboratorio de I?rética de Ensino- 0 60 60 4
Aprendizagem Il
EST06 Estagio Supervisionado 1l 30 0 30 2
NPED25 Filosofia 30 0 30 2
6 MAT11 Equacdes Diferenciais Ordinérias 60 0 60 4
NPED26 Libras | 30 0 30 2
NBASO06 Fisica Il 45 15 60 4
MAT20 Combinatéria e Célculo de Probabilidades 45 15 60 4
TOTAL DO SEMESTRE: 240 90 330 22
OPT Componentes Optativas 60 0 60 4
MAT12 Calculo Numérico 30 30 60 4
7 NBAS12 Estatistica e Tratamento da Informacdo 30 30 60 4
MAT21 Algebra | 60 0 60 4
ESTO05 Estagio Supervisionado 111 180 0 180 12
TOTAL DO SEMESTRE: 360 60 420 28
OPT Componentes Optativas 120 0 120 8
MAT22 Introducdo & Analise Real 60 0 60 4
8 ESTO06 Estagio Supervisionado 1V 180 0 180 12
MAT23 Histdria da Matemdtica 30 30 60 4
TOTAL DO SEMESTRE: 390 30 420 28
TOTAL PARCIAL: 2135 535 2670 178
Atividades Complementares: 210 14
TOTAL GERAL MATRIZ-2010 2880 192

Fonte: PPC - Licenciatura em Matematica. IFC, 2013a




ANEXO E - Disciplinas Optativas da Matriz-2014
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Quadro 29 - Matriz-2014 — Componentes Curriculares Optativas por Semestre e Carga Horaria.

Cddigo Componente Curricular Carga Horaria (h) Créditos
NBAS12 Introducdo a Astronomia 60 4
MAT24 Algebra I 60 4
MAT25 Otimizacdo Linear 60 4
MAT26 Educacdo Financeira 60 4
MAT?27 Algebra Linear Computacional 60 4
MAT28 Tdpicos Especiais em Matematica 30 2
NPED27 Tépicos Especiais em Educagdo Matematica 30 2
NPEDO3 Libras I1 30 2
NPED28 Metodologia da EAD 60 4
NPED29 Educacdo, Trabalho e Sociedade 60 4
NPED30 Teorias Educacionais e Curriculares 60 4
NPED31 Avaliacio 30 2
NPED12 Educacéo Inclusiva 60 4

Fonte: PPC - Licenciatura em Matematica. IFC, 2013a
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ANEXO F — Plano de Aula do LICENCIANDO 3
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ANEXO G - Ementario — Matriz-2014

Componentes Curriculares do 1° Semestre

Componente Curricular: Matemética Fundamental |

Carga horéria: 90h

Pré-requisito: Nao tem

Ementa: Elementos da historia dos nimeros e Sistemas de numeragdo em diferentes bases.
Conjunto dos nimeros naturais e axiomas de Peano. Operacgdes e propriedades do conjunto
dos ndmeros naturais. Conjunto dos numeros inteiros: operacdes e propriedades.
Divisibilidade e algoritmo da divisdo inteira. Maximo divisor comum e minimo multiplo
comum. Equacdes diofantinas. A relagdo de Congruéncia médulo m. Teorema Fundamental
da Aritmética. NUmeros racionais: construcdo, operagdes, relacdo de ordem, densidade,

representacdo decimal e poténcias racionais.

Componente Curricular: Histdria da Educagéo

Carga horaria: 30h

Pré-requisito: Ndo tem

Ementa: A educacédo nas diversas épocas. O contexto histérico-social, politico e econémico
da educacdo brasileira. Historia da educacdo de Santa Catarina. A historia da escola no

contexto brasileiro, marginalizacdo e segregacdo racial, de género e de classe.

Componente Curricular: Leitura e Producéo de Texto

Carga horéria: 30h

Pré-requisito: Ndo tem

Ementa: Linguagem e Comunicacgdo. Relagdes entre leitura, escrita e matematica. Leitura,
analise e interpretacdo de textos. O padréo culto da lingua portuguesa. Fungéo e organizacao

textual de diferentes géneros do discurso académico. Producdo de textos académicos.
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Componente Curricular: Geometria Plana

Carga horaria: 90h

Pré-requisito: N&o tem.

Ementa: Conceitos primitivos. axiomas de incidéncia. Axiomas de ordem. Axiomas sobre
medicdo de angulos. Axiomas sobre medicdo de segmentos. Figuras planas. figuras planas

regulares. Area de superficies planas

Componente Curricular: Desenho Geométrico

Carga horéria: 30h

Pré-requisito: N&o tem.

Ementa: Construcbes elementares; expressdes algebricas; areas; construcbes aproximadas;
transformacfes geométricas; construcdes possiveis usando régua e compasso. Método dos

Lugares Geométricos

Componentes Curriculares do 2° Semestre

Componente Curricular: Matematica Fundamental II

Carga horéria: 60h

Pré-requisito: Matematica Fundamental 1.

Ementa: Trigonometria no ciclo trigonométrico. Identidades trigonométricas. Lei dos senos
e dos cossenos. O conjunto dos numeros complexos. Polinbmios. ProgressGes Aritméticas e

Geomeétricas

Componente Curricular: Logica

Carga horéria: 60h

Pré-requisito: Ndo tem

Ementa: Logica proposicional. Logica de predicados. Técnicas de demonstracdo por
deducdo. Teoria de conjuntos. Indu¢do matematica.
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Componente Curricular: Geometria Espacial

Carga horaria: 60h

Pré-requisito: Geometria Plana.

Ementa: Geometria de posi¢do. Figuras geométricas espaciais. Solidos de revolugéo.
Volumes de figuras geométricas espaciais. Area de superficies. Secces conicas.

Componente Curricular: Politicas Publicas em Educacdo

Carga horaria: 30h

Pré-requisito: N&o tem.

Ementa: Politicas Publicas: conceito e abordagens (neoliberal e marxista). Financiamento
das Politicas Puablicas e influéncia dos organismos multilaterais. Politicas de incluséo
étnicoracial, de género e de classe. Politicas Publicas para a Educacdo Basica: LDB 9394/96,

PNE, formacéo de professores

Componente Curricular: Sociologia da Educacgéo

Carga horéria: 30h

Pré-requisito: Nao tem.

Ementa: Sociologia da Educagédo: Conceitos e contribuicdes. O papel social da escola e dos
professores na modernidade. A Escola: cidadania e a educacdo e os cuidados com o meio

ambiente. A educacdo na sociedade atual: desafios e 0s novos paradigmas.

Componente Curricular: Funcdes Reais de Uma Variavel

Carga horaéria: 60h

Pré-requisito: Nao tem.

Ementa: Relacdes. Funcdes. Funcéo inversa. Fungdes polinomiais e transcendentes.

Componentes Curriculares do 3° Semestre

Componente Curricular: Calculo Diferencial

Carga horéria: 60h

Pré-requisito: Funcdes Reais de Uma Variavel e Matematica Fundamental |1

Ementa: Limite. Continuidade. Derivadas. Diferenciais. Teoremas fundamentais.

Aplicagdes.
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Componente Curricular: Psicologia Educacional: Desenvolvimento e Aprendizagem

Carga horaria: 60h

Pré-requisito: ndo tem

Ementa: Introducdo a ciéncia psicoldgica. Principais escolas tedricas e suas contribuicdes
para a educacdo. Psicologia do desenvolvimento: infancia, adolescéncia, juventude e idade
adulta. Processos psicologicos da aprendizagem e abordagens cognitivas e
sociointeracionistas. A relacdo professor-aluno e a relagdo escola-familia. Problemas de
aprendizagem e fracasso escolar. Pluralidade cultural e orientac&o sexual.

Componente Curricular: Geometria Analitica

Carga horaria: 60h

Pré-requisito: Geometria Plana

Ementa: Sistemas de equacOes lineares. Coordenadas cartesianas. Ponto, reta e curvas
quadréticas no plano. Vetores no plano e no espaco. Aplicacdo da algebra vetorial na
representacdo de retas e planos. Posicdes relativas entre retas e planos. Distancias.

Superficies quadraticas

Componente Curricular: Introducdo a Computacgéo

Carga horaéria: 60h

Pre-requisito: Logica.

Ementa: Conceitos basicos de organizacdo de computadores. Algoritmos estruturados:
projeto e representacdo (sequéncia, condicdo, repeticdo, recursividade). Tipos de dados,

entrada e saida. Depuracdo. Testes.

Componente Curricular: Tecnologias no Ensino da Matematica

Carga horéria: 60h

Pré-requisito: Geometria Espacial e Matematica Fundamental I1.

Ementa: Analise e discussdo da importancia e potencialidade do uso das Tecnologias no
Ensino da Matematica. Pesquisa, avaliacdo e construcdo de um acervo de sites, softwares e
midias eletronicas e elaboracdo, planejamento, execucdo e avaliagdo de atividades utilizando
as tecnologias pesquisadas com vistas & compreensdo do processo educativo nas perspectivas

da relacdo entre teoria e pratica. Construcdo de referencial tedrico na area de tecnologia
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informatica aplicada a Educacdo Matematica.

Componentes Curriculares do 4° Semestre

Componente Curricular: Didatica

Carga horaria: 60h

Pré-requisito: ndo tem.

Ementa: A didatica e a formacdo do educador. Construcdo didatico-pedagdgica do
conhecimento nos diversos contextos de ensino. Processo de ensino e aprendizagem: relagdes
conteddo e forma; teoria e pratica; professor e aluno. Planejamento de ensino. Técnicas e

métodos de ensino. Avaliacdo da aprendizagem.

Componente Curricular: Algebra Linear |

Carga horéria: 60h

Pré-requisito: Geometria Analitica

Ementa: Matrizes e determinantes. Sistemas de equacdes lineares. Espacos vetoriais. Base e

dimensdo de um espaco vetorial. Transformacdes lineares.

Componente Curricular: Metodologia do Ensino da Matematica

Carga horaria: 90h

Pre-requisito: Matematica Fundamental Il e Geometria Espacial

Ementa: Aspectos de conteldos e metodologias para o ensino de matematica na Escola
Basica e na Educacdo de Jovens e Adultos. Resolucdo de problemas, Etnomatematica,
Histéria da Matematica, Modelagem Matematica, Jogos, Informaética, Investigacao.
Propostas curriculares para o ensino de Matematica. Pardmetros Curriculares Nacionais,

Propostas Curriculares Estaduais e livros didaticos.

Componente Curricular: Calculo Integral

Carga horéria: 60h

Pré-requisito: Calculo Diferencial.

Ementa: Integracdo de Funcbes Reais de Uma Varidvel. Métodos de integracdo. Aplicacdes
da integral.
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Componente Curricular: Introdugdo as medidas em Fisica

Carga horaria: 30h

Pré-requisito: Matematica Fundamental 11

Ementa: Métodos de medidas de grandezas fisicas e instrumentos de medidas. Algarismos
significativos. Teoria dos erros. Construgdo de gréaficos e representacdo estatistica.

Atividades Experimentais. Modelagem por software matematico.

Componentes Curriculares do 5° Semestre

Componente Curricular: Pesquisa em Educacao

Carga horaria: 30h

Pré-requisito: ndo tem.

Ementa: Ciéncia e producdo do conhecimento. A producéo cientifica na area da educacéo e

da educacdo matematica. A pesquisa e seus desdobramentos.

Componente Curricular: Céalculo de Funcgdes de Varias Variaveis

Carga horéria: 90h

Pre-requisito: Célculo Integral

Ementa: Func¢des de varias varidveis reais. Limite e continuidade. Derivadas parciais. Regra
da cadeia. Derivadas direcionais. Maximos e minimos. Multiplicadores de Lagrange.
Integrais multiplas. Integrais de Linha. Teorema de Green e de Stokes. Teorema do
Divergente. Sequéncias e séries numéricas. Séries de Taylor.

Componente Curricular: Algebra Linear 11

Carga horéria: 60h

Pré-requisito: Algebra Linear |

Ementa: Espagos vetoriais com produto interno. Bases ortogonais. Autovalores e
autovetores. Diagonalizacdo. Operadores autoadjuntos e ortogonais. Teorema espectral para

operadores autoadjuntos. Formas bilineares. Aplicacdes.
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Componente Curricular: Laboratorio de Pratica de Ensino-Aprendizagem |

Carga horaria: 60h

Pré-requisito: Metodologia do ensino da Matematica

Ementa: Situa¢des-problema no ensino de matematica. Topicos relevantes dos anos finais do
Ensino Fundamental. Planejamento e execucdo de aulas experimentais na prdpria turma com
a orientacdo do professor com vistas a preparar do académico para a disciplina de Estagio

Supervisionado I. Producéo de ensaios teoricos sobre o ensino da matematica

Componente Curricular: Estagio Supervisionado |

Carga horéria: 30h

Pré-requisito: Metodologia do ensino da Matematica

Ementa: Implementacdo e avaliacdo de oficinas, desenvolvidas na disciplina de Laboratério

de Pratica de Ensino-Aprendizagem I, com alunos das séries finais do ensino fundamental.

Componente Curricular: Fisica |

Carga horéria: 60h

Pre-requisito: Calculo Integral.

Ementa: Cinemaética da Particula. Dindmica da Particula. Energia e Conservacao da Energia.

Teoria da Gravitacdo Universal.

Componentes Curriculares do 6° Semestre

Componente Curricular: Laboratorio de Pratica de Ensino-Aprendizagem |1

Carga horéria: 60h

Pre-requisito: Metodologia do Ensino da Matematica.

Ementa: SituacGes-problema no ensino de matematica. Topicos relevantes do Ensino Médio.
Planejamento e execucdo de aulas experimentais na propria turma com a orientacdo do
professor com vistas a preparar do académico para a disciplina de Estagio Supervisionado 1.

Producdo de ensaios tedricos sobre o ensino da matematica
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Componente Curricular: Estagio Supervisionado 11

Carga horaria: 30h

Pré-requisito: Metodologia do Ensino da Matematica, FuncGes Reais de Uma Variavel e

Algebra Linear I.

Ementa: Implementacéo e avaliagdo de oficinas, desenvolvidas na disciplina de Laboratério

de Pratica de Ensino-Aprendizagem I1, com alunos do ensino médio.

Componente Curricular: Equacdes Diferenciais Ordinarias

Carga horaria: 60h

Pré-requisito: Calculo de Funcdes de Vérias Variaveis.

Ementa: Séries de funcBes. Equacdes diferenciais ordinarias de primeira e segunda ordem.

Sistemas de equacdes de primeira ordem. Transformada de Laplace.

Componente Curricular: Fisica Il

Carga horaria: 60h

Pré-requisito: Fisica I.

Ementa: Dinamica do Corpo Rigido. Hidrostatica. Oscilagdes e Ondas. Otica Geométrica.
Teoria da Relatividade Restrita.

Componente Curricular: Filosofia

Carga horéria: 30h

Pré-requisito: Nao tem

Ementa: Introducdo a filosofia: origem, linguagem, método, conceitos e historia. Filosofia,
ciéncia e senso comum. Ceticismo e Dogmatismo. A questdo do conhecimento:
Epistemologia e Filosofia da Ciéncia. Etica e Filosofia Politica. Bioética. . Etica e educacio

ambiental. Filosofia e educacao.
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Componente Curricular: Libras |

Carga horaria: 30h

Pré-requisito: Ndo tem.

Ementa: Histéria da educagdo de surdos. Filosofias educacionais para surdos. Cultura e
identidade surda. Os surdos e a educacéo bilingue. Saudacdes. Contextos na comunicagdo em
Libras I.

Componente Curricular: Combinatoria e Célculo de Probabilidades

Carga horaria: 60h

Pré-requisito: Nao tem.

Ementa: Principios de contagem: principio aditivo e multiplicativo. Aplica¢gdes: numeros
binomiais, combinacdes com repeticdo e permutacdes circulares. Principio da incluséo e
exclusdo. Probabilidades discretas. Funcbes geradoras. Relacdes de recorréncia. Introducdo a

Teoria dos grafos.

Componentes Curriculares do 7° Semestre

Componente Curricular: Algebra |

Carga horéria: 60h

Pré-requisito: Funcdes Reais de Uma Variavel.

Ementa: Relagbes de equivaléncias. Anéis, subanéis, ideais, anéis quocientes,
homomorfismos. Anéis de integridade. Corpos. Extensdes de Corpos.

Componente Curricular: Estatistica e Tratamento da Informacéo

Carga horéria: 60h

Pré-requisito: Nao tem

Ementa: Estatistica descritiva e indutiva. Amostragem. Distribuicdo de Frequéncias. Tabelas
e Graficos. Medidas de Posicdo e de Dispersdo. Variaveis Aleatorias. Esperanca Matematica.
Distribui¢cdes Discretas e Continuas.. Estimativa e andlise inferencial de dados quantitativos

obtidos através de experimentos. Uso de software estatistico.
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Componente Curricular: Céalculo Numérico

Carga horaria: 60h

Pré-requisito: Calculo Integral e Introducdo a Computacéo.

Ementa: Nocdes Bésicas Sobre Erros. Zeros de Fungdes Reais. Resolucdo de Sistemas de
Equacdes Lineares. Interpolacdo. Ajuste de Curvas. Integracdo Numeérica. Solugcdo Numérica

de Equacdes Diferenciais Ordinarias.

Componente Curricular: Estagio Supervisionado Il

Carga horaria: 180h

Pré-requisito: Estagio supervisionado |

Ementa: Estudo teorico-analitico das diferentes praticas e documentos que constituem o
campo de estagio; Observacdo participante de aulas de Matematica em escolas publicas de
educacdo basica — anos finais do ensino fundamental; elaboracdo de planos de aulas e
implementacdo desses em situacdes simuladas; Planejamento, operacionalizagéo e avaliacdo
de diferentes préaticas educacionais em espacos educativos, voltados aos anos finais do

Ensino Fundamental.

Componentes Curriculares do 8° semestre

Componente Curricular: Introducdo a Analise Real

Carga horaéria: 60h

Pré-requisito: Calculo Diferencial.

Ementa: Conjuntos enumeraveis e ndo enumerdveis. Constru¢cdo dos numeros Reais.
Sequéncias e séries numericas. NocBes de Topologia na Reta. Limite e Continuidade de

funcbes

Componente Curricular: Estagio Supervisionado 1V

Carga horéria: 180h

Pré-requisito: Estagio Supervisionado 1l e Combinatoria e Calculo de Probabilidade

Ementa: Estudo tedrico-analitico das diferentes praticas e documentos que constituem o
campo de estdgio; Observacdo participante de aulas de Matemaética em escolas publicas de
educacdo basica — do ensino medio; elaboracdo de planos de aulas e implementacdo desses

em situacgOes simuladas. Planejamento, operacionalizacdo e avaliacdo de diferentes praticas
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educacionais em espacos educativos, voltados ao Ensino Medio.

Componente Curricular: Historia da Matematica

Carga horéria: 60h

Pré-requisito: 100 créditos integralizados

Ementa: Evolucdo de conceitos matematicos na Histdria da Humanidade: Sistemas de
numeracdo, Geometria, Equacbes algébricas, Combinatéria, Geometria analitica, Calculo
infinitesimal. Topicos especiais: Astronomia, Trigonometria, Teoria matematica da musica,

Logaritmos, Probabilidades.




