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RESUMO

Esta dissertacdo de mestrado tratou de compreender as aprendizagens construidas
no PIBID pelos estudantes do Curso de Educacéo Fisica da Faculdade Cenecista de
Osorio. Desse modo, o problema de pesquisa respondeu a seguinte pergunta:
Como e quais sao as aprendizagens construidas pelos estudantes do Curso de
Educacéo Fisica da FACOS no PIBID nas escolas de Osério? Assim, 0 presente
estudo, de natureza qualitativa, se propds a descrever o processo de ensino-
aprendizagem dos estudantes, assim como 0s elementos que configuraram as
aprendizagens construidas no PIBID e como os bolsistas compreendem que o
Programa contribuiu para a atuacdo dos discentes na Educacdo Basica em trés
escolas da Rede Publica Municipal de Os6rio. Em cada escola pesquisada, estavam
inseridos 2 bolsistas do Programa atuando com a Educacéo Fisica Escolar em dias
diferentes da semana. Portanto, foram 6 participantes da pesquisa e 7 participantes
privilegiados. A pesquisa de campo teve inicio em 26 de maio de 2014 e conclusao
em dezembro de 2014. Para tal investigagao, foi realizada uma etnografia. A coleta
de informacdes ocorreu através da observacdo participante, diario de campo,
didlogos e entrevistas e posteriormente a analise de documentos. A validez
interpretativa etnogréfica foi estabelecida através de triangulacdo das informacgoes,
com base na fundamentacao tedrica articulada a partir das interpretacdes e anélises
dos documentos. Desse modo, tive a oportunidade de aprofundar a compreensao
sobre os significados que foram atribuidos durante o processo formativo no ambito
do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia. Tratei de apresentar o
produto da pesquisa a partir da constru¢do de duas categorias de andlise, onde, na
primeira descrevi os “Percursos e Representacdes de Escolas e EFI” e na segunda
categoria “PIBID: Concepg¢bes e Praticas de Educacdo Fisica’. A investigacdo
realizada permitiu compreender as aprendizagens construidas pelos bolsistas do
PIBID/EFI/FACOS nas escolas de Osorio a partir da formacgéo inicial na FACOS e no
PIBID. Portanto, engajado na perspectiva critica e reflexiva para compreender e ser
no mundo, questionei os significados das aulas de EFI na Educacdo Basica, no
Ensino Superior e no Subprojeto de EFI da FACOS. Assim, pude interpretar que ha
uma relacao diferente dos participantes do estudo com o que embasa as teorias que
sustentam a pesquisa. Tal interpretacdo deve ser compreendida como desafio de
problematizar e transformar a Educacéao e o ensino no Brasil, promovendo uma EFI
reflexiva, critica, que tenha sentido naquilo a que se propde, sustentada em
principios epistemolégicos da propria EFl em prol da sociedade.

Palavras-chave: Formacéao Inicial de Professores. PIBID. Educagéo Fisica Escolar.
Etnografia. Pedagogia Critica.



ABSTRACT

This master's thesis dealt with understand learning built in the PIBID by students of
the physical education course of the College Cenecista of Osoério. This way, the
research problem answered the following question: how and what are the learnings
built by students of physical education course of the PIBID FACOS Osorio schools?
Thus, the present study of qualitative nature, set out to describe the teaching-
learning process of students, as well as the elements that have configured learning
built in the PIBID and as the scholars understand that the program contributed to the
performance of students in basic education in three Public schools Municipal de
Osorio. In each school researched were inserted 2 Fellows of the program working
with the school physical education on different days of the week. So were 6 research
participants and 7 privileged participants. The field research began in May 26, 2014
and completion in December 2014. To this research was conducted an Ethnography.
Data collection through participant observation, field diary, dialogues and the
interviews and then document analysis. The ethnographic interpretive validity was
established through triangulation of information, based on theoretical articulated
bases from the interpretations and analyses of documents. Thus, | had the
opportunity to deepen understanding about the meanings that have been assigned
during the training process under the Institutional Program of Scholarship of
Teaching. | dealt to show the search product from the construction of two categories
of analysis, where the first described the "routes and representations of schools and
EFI" and in the second category "PIBID: conceptions and practices of physical
education". The research allowed to understand the learning process built by
scholars of the PIBID/EFI/FACOS from the initial training in FACOS and the PIBID.
Therefore, engaged in critical and reflective perspective to understand and be in the
world, questioned the meanings of the EFI lessons in basic education, in higher
education and in the sub-project of the EFI FACOS. So, | could interpret that there's
a different relationship of participants in the study that reinforces the theories
supporting the searches. Such an interpretation should be understood as questioning
of challenge and transform education and teaching in Brazil, promoting a reflective
EFI, critical in that what is proposed, based on epistemological principles of own EFI
for improve the society.

Key-words: Initial training of Teachers. PIBID. School Physical Education.
Ethnography. Critical Pedagogy.
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1 INTRODUCAO

Vivemos no tempo da globalizacdo, da era digital, em que as tecnologias
estdo constantemente sendo inseridas e expostas na midia, muitas vezes sendo
consideradas as solugdes dos problemas da Educacdo. Bauman (1999) apresenta a
ideia do significado de globalizacdo como sendo de carater indeterminado,
indisciplinado e de autopropulsédo dos assuntos mundiais, ou seja, algumas ac¢des
atingem efeitos globais, mas sem planejamento e também sem a menor ideia das
suas consequéncias. O autor aborda o consumismo como caracteristico da nossa
sociedade atual. O reflexo desse consumismo pode ser percebido nos dados
apresentados pela Unido Internacional de Telecomunicagbes, que estimam que o
namero de aparelhos celulares deva ser 0 mesmo que o numero de habitantes do
mundo (EFE, 2013).

Esse alto numero de aparelhos celulares faz com que estejam presentes nos
mais diferentes ambientes sociais, dentre eles a Escola. Com frequéncia, observo os
alunos e professores manuseando seus telefones celulares conectados na rede
mundial de computadores, fazendo uso das redes sociais em constante atualizacao
do seu perfil social. Tendo a necessidade de violagdo da sua propria privacidade, ou
seja, ha uma busca frenética, incansavel e instantanea pela fama (BAUMAN, 1999;
2001; BAUMAN; MAZEEO, 2013). Porém, os 6rgaos governamentais que tratam da
Educacéo, no Brasil, comecam a estabelecer algumas politicas governamentais de
incentivo ao uso de equipamentos eletronicos por parte dos professores, como 0s

tablets e computadores portateis no sentido de aproximar tecnologia e Educacéo.

Na década de 1990, Paulo Freire ja tratava dos avancos tecnolégicos na
Educacéo, porém abordava o tema com um olhar critico de quem n&o “diviniza”, mas
de outro n&do “diaboliza”. “De quem a olha ou mesmo a espreita de forma
criticamente curiosa.” (FREIRE, 1996, p. 32).

Nao podemos negar e/ou abrir mao das tecnologias como ferramentas para a
acdo docente, mas é preciso saber que a Educacdo passa necessariamente pela
gualificagcdo e formacédo do professor, pela gestdo escolar, pelo envolvimento
qualificado e diario da familia, pela participacdo da comunidade local e pela
valorizagao da Educacéo.
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A valorizacdo da Educacdo, enquanto politica de estado, estabelece-se
através de uma proposta econémica, como apresento neste estudo logo adiante, e o
contraponto. A condicdo € justamente estabelecer mecanismos para informar e
conscientizar a populagéo de que a Educacéo nao pode ser o fim para os problemas
econbmicos do nosso pais, mas sim o meio para equalizar as diferencas e

possibilitar alternativas para qualificar o bem-estar sociocultural e econémico.

7

Compreendo que tratar de Educacéo é refletir e analisar, dentre outros
aspectos, as acoes enquanto educador. Estimular o debate e a ressignificagcao de
conceitos numa perspectiva critica, onde o aluno se sinta desafiado e provocado a
buscar novos saberes. Ou seja, trata-se de fomentar um individuo auténomo,

guestionador, provocador e pesquisador.

Com tantos atrativos externos aos da Escola e com o percurso sinuoso
enfrentado pelo processo didatico e metodolégico da Educacao Brasileira ao longo
dos anos, nao cabe apenas diagnosticar o aluno e as familias como causa central
neste problema. E preciso ressignificar o papel do Professor a partir da sua propria
pratica docente.

Nesse sentido, a Coordenagcdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES) lanca, em 2007, o Programa institucional de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID), com uma proposta voltada para a formacdo de professores
visando incentivar a formagao docente e promovendo uma relagéo direta com a
Educacdo Basica, onde o processo de formacdo seja compreendido a partir da
reflexdo das acdes geradas na Escola.

A presente dissertacdo de mestrado do Programa de Pdés-Graduacdo em
Ciéncia do Movimento Humano (PPGCMH) trata de compreender a formagédo de
professores do curso de Educacgéo Fisica participantes do Programa Institucional de
Bolsa de Iniciacdo a Docéncia — PIBID, da CAPES — Brasil. Para tanto, os alunos
contemplados com bolsas que integram o subprojeto PIBID/CAPES do Curso de
Educacédo Fisica da Faculdade Cenecista de Osério (FACOS), que totalizaram seis
alunos, foram os participantes desta pesquisa, que atuaram em trés Escolas

Publicas Municipais de Osorio.

O PIBID é um Programa recente, langcado em 2007 com foco no ensino
médio. Através dos resultados positivos apresentados no Relatério de Gestdo 2009-
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2013, produzido pela CAPES, apresenta dados consistentes referentes ao impacto
do programa nas escolas participantes, sobre o IDEB! dessas escolas, sobre o
impacto do PIBID nos cursos de licenciatura e sobre o acompanhamento dos
egressos do programa. Desse modo, o mesmo foi ampliado para a Educacao Basica
a partir de 2009.

Nesse sentido, o presente estudo reforgca sua relevancia por seu carater
inédito no campo da Educacédo Fisica Escolar, no sentido de estabelecer quais as
conexdes entre 0 processo de formacdo dos discentes em nivel superior e como se
constitui a pratica nas a¢des que envolvem o programa PIBID na Educacdo Basica.
Ou seja, compreender as aprendizagens que envolvem esse processo através das

lentes dos bolsistas do Programa no Municipio de Osério.

Tanto o Relatério de Gestédo quanto a Portaria 096 da CAPES abordam que o
Programa se diferencia do estagio supervisionado em razdo de ser uma proposta de
atividade extracurricular com carga horaria superior a estabelecida pelo Conselho
Nacional de Educacdo — CNE e por acolher os bolsistas desde o primeiro semestre
letivo. Sendo assim, este foi um dos elementos que chamaram minha atencdo para
um olhar questionador sobre como a insercdo dos bolsistas no campo pratico na

Educacéo Basica colabora para o processo de formagcdo académica dos bolsistas?

Particularmente, o interesse pelo Programa surge com um convite feito pelo
Coordenador Institucional do PIBID na FACOS para ser Coordenador de Subprojeto
Educacéo Fisica nesta IES. O Programa estd presente na instituicdo desde 2010,
com o0s subprojetos de Mateméatica, Pedagogia e Letras em Portugués. Em 2012,
através do edital seguinte, foram inseridos os subprojetos de Educacdo Fisica,
Informética e Biologia. Desse momento em diante, estou enquanto Coordenador de
Subprojeto EFI/FACOS.

No ano de 2014, no ultimo edital realizado, o PIBID/FACOS teve a sua
estruturacdo alterada devido as exigéncias da CAPES, apresentadas na Portaria n.°
096, onde, desde entdo, estdo contemplados os subprojetos de Pedagogia, Letras
em Inglés, Educacéo Fisica, Informética e Biologia.

Desse modo, enquanto sujeito que me apresento envolvido, diretamente, no

Programa, reconheco que a triade ensino/pesquisa/extensdo provoca inquietacao,

! IDEB - indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica
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curiosidade e desafio, pois trata de cotejar teoria e pratica. O bolsista passa a
perceber novas possibilidades, de que tratarei a seguir, diferentemente dos estagios
supervisionados. Questiono se 0s bolsistas passam a identificar o sentido da
Educacéo Fisica e se os mesmos conseguem criar condi¢des para que os alunos da

Educacéo Basica também o fagam.

Entendo que as particularidades, inicialmente apresentadas nesta
Dissertacdo, disponibilizam informacdes iniciais de um Programa recente e de
informacdo unilateral, j& que a producdo académica sobre este tema € minima, como
podemos identificar no estudo que segue. A pesquisa articulou, através de uma
Etnografia, as relagbes que envolvem o processo de formacdo na Instituicdo de
Ensino Superior (IES), a influéncia do PIBID e a relagéo préatica dentro do ambiente

escolar e 0 envolvimento com comunidade escolar.

O produto da pesquisa construido a partir de uma etnografia se constituiu na
organizacgao e elaboracdo das etapas de construcdo deste documento. Portanto, o
presente estudo teve como objetivo compreender as aprendizagens construidas no
PIBID pelos estudantes do Curso de Educacdo Fisica da FACOS em escolas de
Osorio/RS e como essas se constituem em contribuigdes a formacao de professores.

A escolha pelo tema surgiu da curiosidade que emerge de minha pratica
profissional, pois, em virtude de trabalhar em uma instituicdo de ensino privado,
tanto no Ensino Superior como na Educacdo Basica, assim como ser funcionario
publico municipal de Osério, com carga horaria de 20 horas semanais na condi¢cao
de professor de Educacdo Basica, fui convidado pelo coordenador institucional do
PIBID/FACOS para ser coordenador de area do subprojeto da Educacgéo Fisica,
como ja referido, o que, sem sombra de duavida, se revela um grande desafio. De
acordo com a CAPES (2013), os requisitos para concessdao de bolsa de
coordenacdo de area, estabelecem que o professor atenda aos requisitos abaixo

relacionados:

| — possuir formacdo — graduacdo ou pos-graduacdo — na area do
subprojeto; Il — pertencer ao quadro permanente da IES e, quando se
tratar de instituicdo privada, possuir carga horaria de, no minimo, 12
(doze) horas semanais e, preferencialmente, ndo ser contratado em
regime horista; Ill — ser docente e estar em efetivo exercicio das
atividades do magistério no ensino superior; IV — possuir experiéncia
minima de 3 (trés) anos como docente do ensino superior; V —
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ministrar disciplina em curso de licenciatura da IES na &rea do
subprojeto; VI — possuir experiéncia na formacao de professores ou
na execucédo de projetos de ensino, comprovada por pelo menos dois
dos seguintes critérios: a) orientacdo de estagio em curso de
licenciatura; b) curso de formacg&o ministrado para professores da
educacdo bésica; c) coordenacdo de programas ou projetos de
formacéo para 0 magistério na educacao basica; d) experiéncia como
docente ou na gestdo pedagogica da educacdo basica; e) produgdo
na area. VIl — ndo ocupar o cargo de reitor, vice-reitor, presidente,
vice-presidente, pré- reitor ou qualquer outro cargo equivalente na
IES; Paragrafo Unico. A Capes podera, a qualquer momento, realizar
a verificacdo do atendimento aos requisitos por meio da analise do
curriculo do docente, que deverd manter seus dados atualizados na
Plataforma Lattes, do CNPg. (CAPES, 2013, p. 12-13)

Desse modo, ao iniciar minhas atividades enquanto coordenador do
subprojeto, tiveram inicio as minhas inquietacdes enquanto referéncia de alguém
gue domina nao sé os conceitos do PIBID, como também as a¢des pedagogicas que
norteiam as praticas dos bolsistas na Educacéo Bésica.

Essas reflexdes emergem em um momento especial de formagdo e os
desafios identificados no PIBID me levaram a fazer alguns questionamentos: Quais
os significados construidos pelos bolsistas durante o processo de formacao
académica? Por que os relatos iniciais (BRASIL, 2012b) afirmam que os bolsistas do
PIBID estabelecem experiéncias mais significativas do que as praticadas nos
estagios curriculares? Como serdo recebidos na escola? Como estabelecer a
relacdo entre teoria e pratica? Como reconhecer na pratica elementos para

pesquisa?

Ao refletir sobre minhas préaticas docentes na Educacao Basica e no Ensino
Superior e sobre como esse processo de formagdo esta se constituindo, percebi
que, para o processo de formacdo dos discentes envolvidos no Programa, também
precisava compreender, qualificar e oportunizar, para ambos, processos didaticos e
metodoldgicos significativos. Desse modo, minhas leituras passam a concentrar

esforcos na area qualitativa de formagéo de professores e préatica pedagogica.

Justifico minhas interpretacfes e acdes na mesma perspectiva da escrita de

André ao tratar dos motivos que o levam a pesquisar a escola brasileira:

O motivo que me leva a perseguir essa linha de investigacéo €, por
um lado, o desejo de contribuir para que a escola brasileira possa
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by

oferecer um ensino de qualidade a maioria da populacdo, e, por
outro, o reconhecimento do importante papel que pode ter o
professor nessa qualidade desejada. (ANDRE, 1995, p. 07)

A presente dissertacdo se apresenta composta por quatro capitulos, nos
guais reune a justificativa, o referencial tedrico, a etnografia: decisdes tedrico-

metodolégicas e o produto da pesquisa.

No primeiro capitulo, trato de apresentar a justificativa deste estudo a partir da
invisibilidade encontrada sobre o tema de pesquisa na producéo cientifica brasileira
referente ao PIBID e & Educacéo Fisica. Assim, dividido em trés secfes, apresento
este capitulo a partir de um estudo de revisdo nos anais do Congresso Brasileiro de
Ciéncias do Esporte entre o ano de 2011 e 2013, uma revisdo nos periddicos da

CAPES de Al a C e uma revisao no banco de teses e dissertacdoes da CAPES.

Apresento no segundo capitulo o referencial tedrico, dividido em seis secdes.
Na primeira se¢do, abordo a caracterizacdo da politica educacional no Brasil do
governo Collor até Lula com o intuito de compreender o contexto da Educacdo no
Brasil para a implementacdo de politicas publicas, tais como o PIBID. Na segunda
secdo, apresento como se estabelece o programa no contexto nacional,
principalmente seus objetivos e sua linha teorica. Na terceira secdo, apresento o
aporte teorico da formacado de professores e préatica pedagdgica dos professores de
Educacédo Fisica visando estabelecer as conexdes necessarias para identificar o
papel do professor na contemporaneidade e seus desafios. Nas quarta e quinta
secles, apresento as andlises do PPPC da FACOS e do perfil do egresso, com a
intencdo de compreender a estrutura curricular oferecida aos graduandos, assim
como identificar quem sao, em que condi¢cdes se aproximam da IES e como se
constituem os alunos de licenciatura em Educacéo Fisica. Encerro este capitulo com

a Pedagogia Critica, a qual busquei sustentar como linha tedrica para pesquisa.

No terceiro capitulo, apresento a Etnografia: decisbes tedrico-metodoldgicas
do estudo, que divido em seis secdes: 0 contexto de pesquisa, o trabalho de campo,
os instrumentos de coleta de informacdes, a triangulacao das informacdes, a validez
interpretativa e os cuidados éticos. Cabe destacar que, em se tratando de uma
Etnografia, as descrigbes foram densas e detalhadas para caracterizar o trabalho de

campo e sua validade, enquanto pesquisa qualitativa.
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No quarto capitulo, apresento o produto da pesquisa apoiado em duas
grandes categorias que emergiram da coleta de campo “Percurso e Representacoes
de Escolas e EFI” e “PIBID: Concepcdes e Praticas de Educacdo Fisica”
potencializando a descricdo, explicacdo, andlise e interpretacdo das informacgdes
coletadas durante o processo de pesquisa. A partir das categorias de analises, trato
de compreender os significados atribuidos pelos bolsistas do Programa as
aprendizagens na formacao inicial, triangulados com a fundamentacao tedrica, o

trabalho de campo e as interpretacdes que emergiram das duas categorias.

E assim, nas consideragOes finais, retomo o esforco de reflexdo e debate
sobre os achados da pesquisa e a producao textual a partir de um olhar pessoal
deste investigador sobre o significado atribuido as aprendizagens na formacao inicial
de professores de educacéo fisica estudantes da FACOS participantes do PIBID.

No final da dissertacdo, apresento as referéncias utilizadas no texto, os

apéndices e 0s anexos.
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2 JUSTIFICATIVA

Ao me deparar com a perspectiva de coordenar 0 subprojeto
PIBID/EFI/FACOS no ano de 2012, isso me fez refletir sobre minha formacéao inicial
e 0 quanto ela me forneceria condi¢des tedricas de sustentar e promover reflexdes
no programa a partir de uma base epistemologica. Tal reflexdo me levou a novas e
diferentes leituras sobre o Programa, dentre eles os Marcos Legais sobre o PIBID e

a Educacéao no Brasil.

Desse modo, inserido na condicdo de professor em processo de formacao
continuada que reflete sobre a necessidade de referenciar os documentos
produzidos por organismos nacionais e internacionais ha muitos anos no Brasil,
principalmente do que diz respeito a qualificacdo do profissional e a valorizacao
social e econdmica, conforme menciona Barbosa (2014), busco na formacao
continuada Stricto Sensu no PPGCMH da UFRGS uma oportunidade qualificada de
potencializar a discussao sobre o PIBID e as aprendizagens na formacéo inicial de
professores de EFI. Assim, compreendo que identificar e analisar o potencial do
Programa na area da EFI, que se encontra vigente desde 2007, quando lancado
oficialmente para suprir com a demanda diminuta das licenciaturas no mercado de
trabalho e, principalmente, transformar e valorizar a docéncia significa dar sentido as
acOes propostas pelo PIBID, na &rea da Educacao Fisica com olhar para a formacao

inicial de alunos de licenciatura.

Desse modo, quando inicio minhas atividades no Mestrado do PPGCMH, trato
de realizar um levantamento da producéo cientifica brasileira sobre o tema PIBID
nos meios eletrénicos online e nos peridédicos da CAPES. Mas, devido a grande
dificuldade de encontrar artigos, dissertacbes e teses a partir dos descritores
combinados PIBID e EFI, decido por realizar um levantamento inicial na base de
dados do Colégio Brasileiro de Ciéncias do Esporte (CBCE), pois concordo com
Molina Neto et al. (2006), ao afirmar que essa entidade se constitui uma
representativa area de conhecimento da Educacgéo Fisica e Ciéncias do Esporte em
razdo dos significativos debates politico-epistemoldgicos que balizam as acdes e
procedimentos éticos e cientificos em prol dos interesses da sociedade.

Apesar das dificuldades encontradas em revisar as pesquisas sobre o tema

PIBID e EFI, proponho que o estudo seja complementado e trato de apresentar as
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informacdes coletadas no portal de Periddicos e no Banco de Tese da CAPES.
Assim, destaco trés momentos significativos, sendo o primeiro a “Revisdo nos Anais
do CONBRACE de 2011 e 2013", no segundo momento a “Revisdo nos Periddicos
da CAPES de Al a C” e, por fim, a “Revisdo no Banco de Teses e Dissertacdes da
CAPES”".

2.1 Revisao nos Anais do CONBRACE de 2011 e 2013

Apresento um estudo publicado nos Anais do VII Congresso Sulbrasileiro de
Ciéncias do Esporte, realizado no municipio de Matinhos, no Parana, em setembro
de 2014, que tratou de realizar um levantamento sobre a producdo académico-
cientifica nos Anais do Congresso Brasileiro de Ciéncias do Esporte (CONBRACE)
nos anos de 2011 e 2013, que tratam do tema PIBID. Desse modo, 0 presente
trabalho se propds a verificar as publicacbes dos Grupos de Trabalho Teméaticos
(GTTs) integrantes do Colégio Brasileiro de Ciéncias do Esporte apresentados no
XVII Congresso Brasileiro de Ciéncias do Esporte e IV Congresso Internacional de
Ciéncias do Esporte (CONICE), realizado no ano de 2011, em Porto Alegre, e no
XVIII CONBRACE e V CONICE de 2013, apresentados em Brasilia e que conste nos
anais o tema PIBID (MEDEIROS; GOULARTE; KAEFER, 2014).

Assim, o referido estudo trata de apresentar os GTTs que abordam o tema
PIBID, as regifes do Pais onde foram produzidos e socializados os conhecimentos
sobre tal tema e quais os métodos utilizados se tem produzido na é&rea de
conhecimento da Educacgdo Fisica no Colégio Brasileiro de Ciéncias do Esporte
(MEDEIROS; GOULARTE; KAEFER, 2014).

Os autores Medeiros, Goularte e Kaefer (2014) constaram que as producdes
cientificas do CONBRACE se apresentam de modo significativo no GTT Escola,
onde, no evento de 2011, houve 6 trabalhos publicados, enquanto que no evento de
2013 foram 25. No GTT Formacgao de Profissional e Mundo do Trabalho foram
encontrados 3 trabalhos no ano de 2011 e 5 no de 2013. Assim, os autores levantam
guestionamentos sobre a baixa producdo académica cientifica no GTT Formacao
Profissional e Mundo do Trabalho, j& que o PIBID trata de qualificar a formacgéo

docente.



24

Medeiros, Goularte e Kaefer (2014) destacaram que o Relato de Experiéncia
foi o instrumento representativo enquanto delineamento utilizado na metodologia de
pesquisa dos trabalhos do CONBRACE 2013 e promoveram alguns

guestionamentos:

[...] surgem algumas indagacdes sobre o que leva os autores a
se utilizarem deste método como pratica de pesquisa. Sera a
fundamentacdo teodrica do programa PIBID? Serdo as
aproximagfes desenvolvidas pelos bolsistas, na triade: ensino,
pesquisa e extensdo? Talvez, o relato de experiéncia seja um
desenho metodologico que permita estabelecer uma relacéo
mais densa com o vivido, com as experiéncias singularizadas e
coletivizadas por meio deste Programa, de forma que as
narrativas se constituam em processo de reflexdo-acao sobre a
pratica pedagodgica e a formacéo inicial em educacéo fisica.
(MEDEIROS; GOULARTE; KAEFER, 2014, p. 8)

Assim, pretendo demonstrar que as indagacbes propostas pelos autores
possam, inicialmente, caracterizar uma concentragdo na producdo académica
cientifica dos bolsistas de graduacdo do PIBID e ndo dos supervisores e
coordenadores, ou seja, limitando a producdo académica cientifica na area da EFI.

2.2 Revisdo nos Periédicos da CAPES de A1 a C

Além da busca inicial realizada nos Anais do CONBRACEs de 2011 e 2013,
realizado pelos autores Medeiros, Goularte e Kaefer (2014), julgo pertinente, neste
segundo momento, complementar a revisdo acerca da producado cientifica sobre o
estado da questdo. Portanto, entendo que a busca por compreender como o tema
PIBID e EFI esté envolvido com o contexto das aprendizagens na formacdo inicial de
PEFI a partir de artigos publicados nos periédicos da CAPES surge como
possibilidade de confrontar com a proposta tedrica metodoldgica delineada para a

pesquisa.

A CAPES (2008a) apresenta o WebQualis como um aplicativo para classificar
e avaliar os veiculos de producéo cientifica dos programas de pos-graduacao Stricto
Sensu no Brasil. O sistema classifica os periddicos divulgados no Qualis das areas
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em oito estratos de qualidade de Al (o mais elevado); A2; B1; B2; B3; B4; B5 e; C

(peso zero).

Para tanto, neste segundo momento, realizo a revisdo nos Periddicos da
CAPES com Qualis nacional na area da Educacéo e Educacéao Fisica (de Al até C).
Além disso, apenas periddicos disponiveis online foram enquadrados na sele¢céo das
revistas a serem consultadas, visto que a busca pelos descritores foi feita na propria
base de dados disponivel virtualmente. Desse modo, a busca foi realizada durante o
periodo de fevereiro de 2015, a partir da palavra chave PIBID, assim como
diretamente nos buscadores de revistas com ISSN na Webqualis.

A proposta inicial desta revisdo bibliogréfica foi trabalhar com trés descritores,
“PIBID”, “Educacdo Fisica” e “Escola”, mas a limitacdo de referéncias que pudessem
oferecer as relagbes pretendidas inicialmente nos levou a refletir sobre o processo
de pesquisa e indagar tal invisibilidade. Portanto, o foco da revisdo se constitui no
termo “PIBID” e sua relagdo com a Area de Conhecimento da Educacio Fisica.
Sendo assim, apresento no Quadro 1 os resultados obtidos nessas buscas. Cabe
ressaltar que, devido a extensa lista de siglas produzida ao longo do texto desta
etnografia, optamos por ndo acrescentar as siglas presentes no quadro apresentado

a sequir:

Quadro 1 — Lista de Periédicos e Resultados dos Descritores PIBID e EFI

N° REVISTAS ESTRATO | PIBID | EFI
1 | Cadernos de Pesquisa (FCC) Al 1 -
2 | Educacéo e Pesquisa (USP) Al 1 -
3 | POIESIS (UNISUL) Al 1 -
4 | Educacdo em Revista (UFMG) Al 2 -
5 | Linhas Criticas (UnB) Bl 1 -
6 | Educacéo (UFSM) Bl 3 -
7 | RBEP (INEP) Bl 2 -
8 | Cocar (UEPA) B2 5 -
9 | Interacgdes (Universidade de Lisboa) B2 3 -
10 | MAGIS (Pontificia Universidad Javeriana) B3 1 -
11 | Olhar de Professor (UEPG) B3 1 -
12 | Formacao Docente (ANPED) B3 1 -
13 | Soletras (UERJ) EDUCACAO B4 1 -
14 | Acta Scientiarum (UEM) B4 1 -
15 | Entrever (UFCS) B5 8 -
16 | Didatica Sistémica (FURG) B5 4 4
Total 36 4

Fonte: O proprio autor.
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O Quadro 1 apresenta equilibrio das publicagdes do PIBID, segundo a
CAPES, com prevaléncia nas revistas de estrato B5, assim como uma pequena
producido cientifica da Area de conhecimento da Educacdo Fisica, até o més de
fevereiro de 2015, com estrato B5. Outro ponto de destaque se constitui na

prevaléncia de publicacdes em revistas da area da Educacao.

A combinacao dos descritores PIBID e EFI resultou em 4 artigos publicados
na Revista Didatica Sistémica da Universidade Federal do Rio Grande (FURG), entre
os anos de 2012 e 2013, em edi¢cOes especiais da revista, 0s quais trato de analisar
na integra através do processo proposto por Bardin (2002) a partir de um conjunto
de técnicas de andlise das comunicagfes por procedimentos sistematicos. O autor
ressalta que, para obter os indicadores e objetivos, faz-se necesséario descrever 0s
conteudos das mensagens, permitindo, assim, a inferéncia das variaveis inseridas

nas mensagens.

Para tal andlise de conteudo, apresento o quadro abaixo:

Quadro 2 — Caracterizagdo dos Artigos PIBID/EFI para Analise

TITULO AUTORES EDICAO | ANO | ABORDAGEM | PARTICIPANTES
Reflexdes 12 bolsistas,
acerca do CORREA, J. académicos de
Contelido T.; RIBEIRO, | Especial EFI;

Esportes na R.das, @ o 2 professores
Escola, a partir DIAS, T. M.; Extremo 2013 Qualitativa supervisores;
de BASTOS, B. | sdo Sul) 1 coordenador de
Intervencdes G. subprojeto
do PIBID 2 escolas.
Andlise do CL%iA\‘]R_’ C.
e ora® | MERLI. G
Correlacdo K.; SILVA, J. . Quantitativo
. D. da; AVENA, | Especial 1 escola;

com o Indice . (Teste de : .
de Massa J. P an 2013 | desenvolvimen 29 criangas;
Corporal em FERNANDES, | Extremo to Motor e Idade entre 07 e

. P.; SARTORI, | s do Sul) 10 anos.
Criancas de R E- IMC)
gmgg%‘ga BRAUNER, V.
Porto Alegre L. P.; SILVA,

W. B. da.

Reflexdes -
sobre Aulas de CORREA, J. Especial o 1 escola;_
Educacio T.; NUNES, L,; (N° 1) 2012 Qualitativa 1 supervisor;
Fisica GRAEFF, B. 3 bolsistas
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separadas por

Sexo e Mista a

partir da

Vivéncia no

PIBID E.F.

FURG
12 bolsistas,
académicos de

A Pratica das EFI,

Lo OLIVEIRA, A;; : '
Glnast|c~as na MORTOLA, T.- Es(!oemal 2012 Qualitativa 2 profe_ssore§
Edgcagao GRAEEE. B (N° 1) supervisores;
Fisica Escolar T 1 coordenador de

subprojeto
2 escolas.

Fonte: O proprio autor.

O artigo “Reflexbes acerca do Conteudo Esportes na Escola, a partir de
Intervengbes do PIBID” dos autores Corréa, Ribeiro, Dias e Bastos (2013) propde
uma discussao sobre os Esportes no ambito escolar a partir das intervengdes dos
bolsistas do PIBID, abordando os temas rendimento e competicdo no esporte dentro
da escola e suas relagbes com a sociedade.

Para tal, os autores apresentam os relatos de experiéncia das suas atividades
enquanto bolsistas do programa inseridos na escola e articulam suas praticas com a
discussao sobre o referido tema abordado anteriormente. Os autores partem de uma
contextualizacdo do Programa na escola, relacionando com a literatura académica
cientifica com base na cultura corporal de movimento referenciada pelos autores

Soares, Taffarel, Varjal, Castellani Filho, Escobar e Bracht (1992).

Os autores Corréa et al. (2013) tratam de justificar no artigo que suas praticas
sao reflexivas e promovem o debate entre o “Esporte na Escola e o Esporte da
Escola” na construcdo da criticidade dos alunos da Educacdo Béasica a partir das
atividades competitivas e esportivas onde a adaptacdo destas atividades exerce o
potencial de aprendizagem dos esportes e suas diversificadas possibilidades de

interacdo com o meio social, além das suas praticas hegeménicas.

Na caracterizagdo do segundo artigo, “Analise do Desenvolvimento Motor e
Correlacdo com o Indice de Massa Corporal (IMC) em Criancas de uma Escola
Publica de Porto Alegre”, os autores tratam de apresentar os resultados de uma
pesquisa quantitativa realizada pelos bolsistas do PIBID da Pontificia Universidade

Catdlica do Rio Grande do Sul, do curso de Educacgdo Fisica, e correlacionar o
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desenvolvimento motor com o indice de massa corporal de criangas entre 7 e 10
anos de idade. Os autores Clezar et al. (2013) afirmam que ndo houve correlagéo
entre o Desenvolvimento Motor e o IMC. Mas, quando se propdéem a analisar
separadamente as varidveis, 0s autores encontram elementos que caracterizam o
resultado insatisfatorio das criancas para o desenvolvimento motor, assim como para

os resultados de IMC.

Clezar et al. atribuem os resultados obtidos a uma série de fatores culturais,
sociais e econO6micos relacionados com as praticas desenvolvidas pelos PEFI da
escola. Por fim, sugerem uma cartilha aos professores com diversas atividades
motoras que visam melhorar o desempenho dos alunos. Ainda, segundo os autores,
a cartilha se prop0e a capacitar e instrumentalizar o trabalho das atividades
corporais voltadas para o desenvolvimento das habilidades motoras dos alunos da
Educacédo Basica, com auxilio dos bolsistas do PIBID.

O terceiro artigo trata das “Reflexdes sobre Aulas de Educacgdo Fisica
separadas por Sexo e Mista a partir da Vivéncia no PIBID E.F. FURG”, onde os
autores Corréa, Nunes e Graeff (2012) articulam suas experiéncias no PIBID a partir
da reflexdo do referencial teérico dos temas que abordam as questdes de género,
sexismo e a relacao cultural e biolégica. Os autores justificam tal temética em razao
de atuarem em uma escola publica de Ensino Fundamental do Municipio de Rio
Grande, onde cada bolsista fica responsavel por uma turma de sétima série, dentre

as quais uma é dividida por sexo e a outra € mista.

Desse modo, os autores partem da definicdo epistemoldgica do subprojeto
PIBID/EFI/FURG, que se encontra estruturado no materialismo historico dialético da
concepcao filosofica de Karl Marx e na pedagogia historico-critica de Damerval
Saviani. Colaborando para a compreensao de que o papel do professor consiste em
problematizar e promover reflexdes acerca das dificuldades encontradas na
realidade do aluno, promovendo o entendimento de que é um agente social capaz
de intervir no meio em que vive (CORREA; NUNES; GRAEFF, 2012).

Nesse sentido, os autores afirmam que a desconstrucdo da ideia de género
enquanto motivo de separacdo ou superioridade deve ser papel do professor
enquanto agente mediador e ndo buscar a culpabilidade dos problemas de género
nos aspectos culturais ou biolégicos e sim problematizar essas questdes com a

intencdo de discutir as relagdes existentes na sociedade, assim como a separacao
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por sexo das turmas por motivos de diferenciacdo na pratica corporal pode contribuir

para a divisao social.

No quarto artigo, “A Prética das Ginasticas na Educacao Fisica Escolar”, os
autores Oliveira, Mortola e Graeff (2012) tratam de relatar a insercdo da Ginastica
nas aulas de Educacéo Fisica Escolar, assim como articular o processo de ensino
aprendizagem entre as disciplinas de Ginastica Geral, Artistica e Ritmica do curso
de EFI/FURG como conteddo da Educagcdo Bésica, visto que o0s autores
argumentam que o mesmo nao faz parte dos planos de ensino da escola onde o

programa atua.

Tal qual o artigo caracterizado anteriormente dos autores Corréa, Nunes e
Graeff (2012), os autores Oliveira, Mortola e Graeff (2012) partem da mesma
concepcao epistemologica de Karl Marx e Dermival Saviani para o PIBID/EFI/FURG,
onde sdo estipulados cinco passos fundamentais para sustentar a base pedagdgica
do Programa. Sao elas: pratica social, problematizacao, instrumentalizacdo, catarse

e pratica social.

Os autores afirmam, a partir do objeto de estudo, as Ginasticas Geral,
Artistica e Ritmica, que o objetivo do estudo é discutir as questbes da ginastica
escolar, visto que a mesma néo esta inserida no conteddo das aulas de Educacao
Fisica Escolar. Oliveira, Mortola e Graeff (2012) destacam que a Ginastica deve ser
vista como uma diversdo, trazendo Iludicidade aos alunos, oportunizando
experiéncias e vivéncias diferenciadas das estabelecidas comumente na Educacéo

Fisica.

Com base nas aulas do curso de EFI/FURG, os autores sustentam que o
ensino dos contetdos de Ginastica Geral, Artistica e Ritmica pode qualificar a aula
de EFI na escola e influenciar o interesse dos alunos através das atividades
adaptadas desenvolvidas em uma ampla variedade de possibilidades descritas no
texto, que devem ser desenvolvidas pelo PEFI e que envolvam a comunidade

escolar de modo geral.

Partindo para uma analise prévia da producdo académica cientifica sobre o
tema PIBID nos Periddicos da CAPES, podemos perceber uma baixa producéo da
area da Educacéo Fisica, que evidencia uma baixa discusséo sobre a docéncia e o
gue se aprende com o PIBID na escola quando se trata da formacao inicial da EFl e
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0 quanto o tema tem potencializado a discussado critica sobre a contribuicdo do

programa para a atuacgao profissional do PEFI.

2.3 Revisao no Banco de Teses e Dissertagbes da CAPES

O Banco de Teses e Dissertacdes da CAPES € um repositorio digital que tem
por objetivo facilitar o acesso a informacdes sobre a producdo cientifica de
programas de pés-graduacdo do pais. Tal ferramenta permite que a pesquisa seja
realizada através de busca por autor, titulo e palavra-chave (CAPES, 2008b). A
CAPES informa que, para garantir a consisténcia das informacdes, esté realizando
analise dos dados informados e identificando os documentos que porventura néo
estejam completos. Assim, os trabalhos disponibilizados sao referentes aos anos de
2011 e 2012.

Desse modo, ao realizar a busca no Banco de Teses da CAPES, trato de
optar pela palavra-chave: PIBID. A busca foi realizada em fevereiro de 2015 e foram
encontradas 26 referéncias, das quais 3 ndo foram disponibilizadas, 4 ndo possuem
relacdo com o termo utilizado na pesquisa, 2 apresentam relacdo secundéria e 17
documentos abordam o tema PIBID como foco central da pesquisa, conforme

demonstra o Quadro 3, consulta realizada no més de fevereiro de 2015.

Quadro 3 — Sistema de Busca Online Banco de Teses da CAPES

Palavra-chave PIBID
Quantidade de referéncias encontradas 26
Documentos néo disponibilizados 3
Sem relagdo com o tema 4
Relacdo secundaria 2
Documentos selecionados 17

Fonte: O proprio autor.

Cabe destacar que, ao analisar os documentos disponibilizados pelo Banco
de Teses da CAPES, nao encontro, até o presente momento, nenhum documento
que seja da area da Educacéao Fisica. Desse modo, trato de apresentar no Apéndice
R os 17 trabalhos disponibilizados com os seus autores, titulo, ano, area de

concentracdo, nivel do curso e IES na qual o trabalho foi realizado.
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Entendo que o Apéndice R demonstra a invisibilidade da producao cientifica
brasileira na area da Educacgéo Fisica, no que se refere ao PIBID. Com a intencao
de potencializar tal discussao, apresento dois dados divulgados no Relatério de
Gestdo da CAPES 2009-2013. O primeiro trata de informar que existem, até o edital
de 2013, 177 subprojetos da area da EFI em andamento no pais e o segundo dado
se refere ao numero de bolsistas por area, ou seja, o relatdrio informa que sédo 766
bolsistas de Educacdo Fisica atuando no Programa por todo o Brasil (BRASIL,
2013). Proponho a seguinte questdo para reflexdo: O que leva a area da EFI a
silenciar sobre o PIBID? O que faz com que a producdo encontrada nos
CONBRACEs e no sistema CAPES permita um hiato sobre a Educacédo Fisica e o
PIBID no que se refere a producéo cientifica brasileira?

Contudo, compreendo que a revisao proposta por este estudo nestas trés
bases de dados de significativos servicos prestados a sociedade através da sua
producdo académica cientifica justifica e evidencia o ineditismo desta pesquisa
Etnografica.
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3 REFERENCIAL TEORICO

“...na formacgdo permanente dos professores, 0 momento
fundamental é o da reflex&o critica sobre a préatica. E pensando
criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode
melhorar a préxima prética. O proprio discurso tedrico,
necessario a reflexdo critica, tem de ser de tal modo concreto
gue quase se confunda com a pratica. O seu “distanciamento”
epistemoldgico da pratica enquanto objeto de sua analise, deve
dela “aproximé-lo” ao maximo. Quanto melhor faca esta
operacao tanto mais inteligéncia ganha da préatica em analise e
maior comunicabilidade exerce em torno da superacgéo da
ingenuidade pela rigorosidade.” (FREIRE, 1996, p. 39)

Vivemos os tempos de globalizacdo e da era digital, quando as tecnologias
estdo constantemente sendo inseridas e expostas na midia, muitas vezes como
solugcbes dos problemas da Educacdo. Nesse sentido, € preciso saber que a
Educacdo passa necessariamente pela qualificagcdo e formacdo do professor, pela
gestdo escolar, pelo envolvimento qualificado e diario da familia, pela participacao
da comunidade local e pela valorizacdo da Educagéo.

O contexto social que por vezes encontramos reproduzido no ambito escolar
pode ser pensado a partir da critica realizada pelo sociélogo polonés Zygmunt
Bauman, que identifica um modelo de profissdo neoliberal, onde se utiliza do termo
“Liquidez” para explicar a “Modernidade Liquida” na qual vivemos e suas
informacgdes instantaneas, de modo que nossa vida diaria também esta voltada para
a necessidade da globalizacdo, na qual reina modelo de capitalismo e o imediatismo
de tudo que nos cerca (BAUMAN, 2001). Desse modo, compreendo que, mesmo
nao aceitando os modelos identificados pelo autor, preciso reconhecer que esse é o
modelo vigente, que precisa ser superado no sentido de buscar novas possibilidades
de transformacgao desse contexto.

Desse modo, sugiro inicialmente abordar a Educagdo como ato reflexivo e
analitico sobre as nossas a¢fes enquanto educadores, estimulando o debate e a
ressignificacdo de conceitos numa perspectiva critica no sentido de potencializar a
formacé&o do professor, o qual se sinta desafiado e provocado a buscar novo saber

através do ensino, pesquisa e extensao.
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Cabe destacar que nesta pesquisa o termo que se refere a Formacao Inicial
de Professores foi considerado como uma das palavras-chave deste estudo, mesmo
gue alguns autores, e isso foi respeitado, fagcam o uso de outros termos, tais como:
Formagdo Docente, Formacdo Inicial e Formagdo Continuada. Desse modo,
estaremos caminhando em harmonia com a linha de pesquisa do PPGCMH e com a
proposta metodolégica desenvolvida no PIBID para a compreensdo das
aprendizagens dos bolsistas.

O presente referencial tedrico visa apresentar os temas que serdo abordados
nesta pesquisa, iniciando pelo recorte temporal sobre a Educacgédo Brasileira no
subitem 2.1 e estabelecendo as necessidades da Educacéo, principalmente, no
momento do langamento do PIBID. No subitem 2.2 sera apresentado um historico
sobre o programa e sua linha tedrico-metodoldgica, de modo que se compreendam
as aproximacdes que se estabelecem no decorrer deste estudo. A Formacgao de
Professor e Préatica Pedagogica, no subitem 2.3, irAd apresentar os autores que
tratam do referido tema foco na Educacao Fisica. Serd apresentada, no subitem 2.4,
a andlise do PPPC da EFI da FACOS, com a intencdo de compreender o processo
de formagdo em que esta inserido o bolsista do PIBID, assim como o subitem 2.5,
gue apresenta uma andlise do perfil do aluno de EFI da FACOS, a partir da
avaliacdo da Comissdo Propria de Avaliacdo. Por fim, serdo apresentados, no
subitem 2.6, os autores da Pedagogia Critica que fundamentam esta pesquisa.

3.1 Caracterizacéo da Politica Educacional no Brasil do Governo Collor até Lula

Nesta, apresento uma revisdo de literatura sobre contexto da Educacdo no
Brasil, a partir do governo de Fernando Collor de Melo (1990-1992) até o governo de
Luis Inécio Lula da Silva (2003-2011), em fung&o das influéncias das Organizagfes
Internacionais que passam a estabelecer condicdes para acesso a recursos
econbmicos com base nos resultados educacionais do Pais. Mas parece evidente
que as politicas publicas tendem a se caracterizar por acbes a partir da
fundamentacdo tedrica, porém norteadas por interesses econdmicos

governamentais.

A contextualizagdo da Educagao no Brasil, a partir do primeiro mandato

presidencial escolhido por voto direto, ndo contemplara o Governo Sarney, em razéo
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da forte crise econbmica enfrentada pelo Pais nesse periodo. Os projetos desse
governo ndo passaram de acdes de Marketing sem nenhum planejamento, seus
objetivos eram nobres, mas nesse momento da historia a Educacéo foi posta em

segundo plano, talvez terceiro ou quarto (SANTOS, 2010).

Santos (2010) estabelece as caracteristicas das politicas educacionais de
alguns governos. Neste primeiro momento, abordaremos o Governo de Fernando
Collor (1990-1992) e Itamar (1992-1994). O autor trata da relacdo direta dos reflexos
causados pela economia dos anos 80 na condi¢cdo social do pais. A crise da
educacdo publica comeca a ser tratada como uma questdo humanitaria e moral, ou
seja, comeca a demonstrar toda a consequéncia de anos de desleixo e abandono
por parte do Estado.

O governo Collor se prop6e a identificar, na Educacéo, instrumentos para o
crescimento econdmico do pais. Através de diagndstico, passa a identificar no
Ensino Fundamental uma area problematica, com baixas taxas de conclusao e altos
indices de repeténcia e evasdo escolar. Ap6s o impeachment de Collor, assume
Itamar Franco, com a principal missao de estabilizar a politica e a economia no pais.
No campo educacional, passou a montar programas sem metas precisas,
resultantes da participacédo brasileira no debate internacional sobre educacéo na
Tailandia, mais precisamente na Conferéncia de Jomtien, em 1990 (SANTOS, 2010).

Mesmo sob a influéncia direta de érgaos internacionais, tais como UNESCO e
BIRD/Banco Mundial, torna-se evidente a auséncia de politicas publicas
consistentes, durante o governo Collor e Itamar, que, consequentemente,
aprofundaram a crise na educacdo publica brasileira. Contudo, Santos (2010)
identifica que esses fatores foram fundamentais para justificar a necessidade das
reformas na educacgéo publica.

Durante o periodo do governo Fernando Henrique Cardoso (1995-2003), os
primeiros diagnésticos identificam que a politica educacional € ineficiente e
improdutiva, em razdo da gestdo desqualificada dos recursos financeiros e da
elevada taxa de repeténcia. Ou seja, o0 governo identifica os problemas e avalia que
a gestdo da educacgdo publica esta diretamente ligada a reformulacdo qualitativa

dessa politica publica (SANTOS, 2010).
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Desse modo, as caracteristicas apresentadas no trabalho de Freitas (2007),
ao tratar da influéncia dos Ols e o poder econdmico que norteia o mercado
capitalista, se aproximam das contribuicbes do trabalho de pesquisa de Santos
(2010), que apresentam as relacBes entre economia e politica publica que serviram
como base para o contexto globalizante que rege as politicas publicas vigentes para
Educacdo. Bauman (2013) vai se referir a “Liquidez” como caracteristica do mundo
contemporaneo, principalmente quando nos referimos a Educacdo. Ou seja, 0
processo social, politico e econdmico que influencia a problematizacdo da Educacao
brasileira ao longo dos anos tem refletido o processo de globalizagcdo que tem

exigido imediatismo e superficialidade das relacdes humanas.

Colaborando com a justificativa de forte influéncia norteadora na educagao
brasileira, Ols, Frigotto e Ciavatta (2003) retratam a participacdo da UNESCO e do
Banco Mundial como principais impulsionadores externos para as reformas. O
relatério elaborado pelo francés Jacques Delors apresenta o0 diagnostico
macropolitico da educagdo mundial e sua interdependéncia com a globalizacao.
Desse modo, este relatério propde recomendacdes para a construgdo de
colaboragdo entre as nacgbes para enfrentar as tensées mundiais. Sendo assim,
evidencia-se a interdependéncia entre as na¢des em prol das necessidades daquele

periodo até o presente momento.

O governo FHC visualiza o crescimento da Educacao brasileira através dos

investimentos econémicos, como podemos observar:

Neste contexto, na nova LDB que é aprovada no Governo Cardoso, a
educacdo basica tem “por finalidades desenvolver o educando,
assegurando-lhe a formac¢do comum indispenséavel para o exercicio
da cidadania, e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em
estudos posteriores” (Lei n° 9.394/96, art. 22) e organiza-se nos
niveis fundamental e médio (art. 24). (FRIGOTTO; CIAVATTA, 2003,
p. 100)

Em artigo publicado na Revista Educacdo e Sociedade, a autora Helena
Freitas trata de examinar as politicas e programas de formacgéo profissional durante
o periodo do governo Lula, que perpassa pela compreensdo dos governos
anteriores, nos Uultimos 30 anos, e a realidade da educacdo no contexto
macropolitico. Para tanto, a autora estabelece relagbes entre as desigualdades
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sociais oriundas da excluséo do préprio capitalismo, o que se faz necessario para o

entendimento de que as mesmas nao sdo desconexas.

Freitas (2007) afirma que os cursos de licenciatura e de formagédo de
professores nédo se constituem enquanto prioridade nos investimentos e recursos
orcamentérios, ja que, na €poca, o investimento em Educacéo estimado era de 4,3%
do PIB no ano 2000, menos do que era investido nas instituicdes financeiras. Dados
apresentados pelo MEC, referentes ao ano de 2011, demonstram investimento de
6,1% do PIB, pouco abaixo do que foi proposto na Conferéncia Nacional de
Educacdo (Conae) de 2010, onde as metas estabelecidas eram de 7% no ano de
2011 e de 10% para o0 ano de 2014.

Para Rocha et al. (2013), o periodo do governo FHC, no que se refere a
Educacéo, ficou marcado pela busca do desenvolvimento econémico. Para tal se
valeu da ideologia neoliberal de carater global para promover o Ensino Superior,
através do incentivo a privatizacdo. Na esperanca de quebra de paradigma
Educacional, no governo de Luis Inacio Lula da Silva, no periodo de 2003 até 2007,
pode-se constatar aumento na produgédo de conhecimento no campo de formacao
de professores. Mesmo assim, as politicas publicas desse governo mantiveram o

carater neoliberal proposto pelo governo anterior (LEHER, 2005; FREITAS, 2007).

As politicas de formacdo fomentadas pelo Estado sdo caracterizadas pela
fragmentacdo, pois sao dimensdes diferenciadas de profissionalizacdo que sé&o
aprimoradas conforme os espacos de conhecimentos, tais como: cientificos, técnicos
e culturais. Na busca por incentivo a licenciatura, a critica de Freitas (2007) se torna
evidente no momento em que relata a utilizagdo das Bolsas Docéncia/CAPES como
incentivo para que estudantes sejam inseridos na educacdo basica, onde ha maior
caréncia, no sentido de proporcionar melhora nos indices de desenvolvimento da
educacdo basica (IDEB). Para a autora, essas ac¢des produzem consequéncias,
onde:

Estas iniciativas ocultam a desigualdade entre instituicbes de ensino
e instituicbes de pesquisa, estudantes que estudam e pesquisam e
estudantes que trabalham, produzindo a desigualdade educacional.
(FREITAS, 2007, p. 1206)
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Neste subitem, fica evidenciado que as politicas publicas educacionais estédo
norteadas pelas Ols e que 0s governos ndo as estabelecem de modo continuo e
coerente com as necessidades sociais, econdmicas e culturais do Brasil. De modo
geral, se reconhece que a nossa politica educacional, ainda acritica® e silenciada,
ndo consegue estabelecer o contraditorio, as relagcbes de tensdes. Segue priorizada
a politica dos interesses autoritarios que promovem a hipertrofia da Educacdo
brasileira (FREIRE, 1996).

3.2 Programa Institucional de Bolsa de Iniciagcdo a Docéncia - PIBID

O programa PIBID é uma iniciativa da Coordenacédo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior, que teve seu edital de langamento no ano de 2007, mas
as instituicdes selecionadas tiveram as atividades iniciadas em 2009, em virtude do
processo selecao (BRASIL, 2012b). Para Neves (2013), a concepc¢éo do PIBID inicia
a partir do sucesso do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Ciéncia

(PIBIC), lancado pelo CNPq na década de 90, para impulsionar a vocagéo cientifica.

Desse modo, o PIBID surgiu como politica publica ao lado de outros projetos,
tais como o Plano Nacional de Formacdo de Professores da Educacdo Basica
(Parfor) e a Universidade Aberta do Brasil (UAB), tendo a CAPES como objetivo
fomentar a formacao de professores para a Educacédo Basica (NEVES, 2013).

Nessa perspectiva, o Programa tem por objetivo incentivar a formacédo de
docentes em nivel superior para a Educacao Basica, contribuindo para a valorizacao
do magistério. Com isso, pretende elevar a qualidade da formacdo inicial de
professores nos cursos de licenciatura, promovendo a integracao entre Educacédo
Superior e Educacédo Basica (CAPES, 2013).

O PIBID propde a¢cbes no ambito das escolas publicas da Educacdo Basica
desenvolvido por alunos das licenciaturas em conjunto com os professores dessas
instituicdes e docentes das Instituicdes de Ensino Superior. A CAPES concede
bolsas de iniciacdo a docéncia para alunos de cursos de licenciatura e para
coordenadores e supervisores das instituicdes de ensino vinculadas ao projeto
(CAPES, 2013).

2 Segundo o dicionario Michaelis (2013) 1. N&o critico. Mas dentro da perspectiva educacional, o
termo se apresenta sustentado na Pedagogia Critica de Paulo Freire e Peter Mclaren.
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Segundo a CAPES (2013), a prerrogativa do Programa passa pela promogao
de mudangas na cultura da formagdo de professores no Brasil, em beneficio,
valorizagdo e reconhecimento dos cursos de licenciaturas, para ressignificar o

conceito das licenciaturas e das politicas de incentivo ao magistério.

As IES participantes do programa devem estruturar e aplicar 0s seus projetos
com base no incentivo a formagédo de docentes em nivel superior para a Educacéo
Bésica, valorizar o magistério, inserir os graduandos de licenciatura no cotidiano das
escolas da Rede Publica de Ensino, proporcionando experiéncias metodoldgicas,
tecnoldgicas e praticas docentes de carater inovador e interdisciplinar que busquem
a superacgao de problemas identificados no processo de ensino e aprendizagem e
contribuir para a articulagdo entre a teoria e a pratica necessarias para a formacao
docente (CAPES, 2013).

E recomendado aos projetos institucionais que se estruturem conforme a
realidade da sua localidade e para escolas que tenham obtido indice de
Desenvolvimento da Educacao Basica (IDEB) abaixo da média nacional, bem como
aquelas que tenham experiéncias bem sucedidas de ensino e aprendizagem, a fim
de apreender as diferentes realidades e necessidades da Educacdo Basica e de
contribuir para a elevagéo do IDEB (CAPES, 2013).

Cabe destacar o compromisso assumido pela IES, os coordenadores
institucionais, os coordenadores de subprojeto e supervisores quanto as informacdes
e orientagOes aos bolsistas de que o papel do professor ndo pode se reduzir a uma

maquina de ensinar, € preciso construir e reconstruir conhecimentos.

O PIBID se apresenta regulamentado pela portaria n.° 096, de 18 de julho de
2013, da CAPES, no qual os programas institucionais das IES sao estruturados a
partir de um principio comum, mas respeitando as caracteristicas regionais e
culturais do nosso Brasil de dimensfes continentais. Sendo assim, podemos
destacar as palavras da Professora Carmem Moreira de Castro Neves, no prefacio

do Livro “Iniciacdo a Docéncia: articulagfes entre ensino e pesquisa”:

E importante destacar que o PIBID n&o tem uma receita Gnica. Ha
principios e objetivos comuns que embasam o programa, contudo o
projeto pedagdgico elaborado por cada instituicdo deve atender a
realidade e as caracteristicas do local e da regido, guardada a
perspectiva de uma educacdo que permita o exercicio pleno da
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cidadania em um Brasil desafiador, parte de um mundo que registra
fortes assimetrias e estd em continuo desenvolvimento cientifico e
tecnolégico. (NEVES, 2013, p. 9)

As contribuicbes referidas por Neves (2013) remetem a aspectos positivos
para a formacdo dos bolsistas, j& que foi aberto um canal direto entre a Educacao
Bésica e o0 Ensino Superior, permitindo, assim, aproximacao também entre a teoria e
a prética e promovendo melhoria nos cursos de licenciatura e do ensino das escolas,
segundo depoimento relatado pelos préprios bolsistas do Programa no Relatério de
Gestdo da CAPES 2009-2012:

O PIBID tem sido muito importante para formacao inicial e também
para a continuada, pois 0s encontros de estudos e orientacdes tém
enriquecido muito o trabalho com os pibidianos, ao mesmo tempo em
gue aprimora meu trabalho docente com inovacdes. A oportunidade
de estudos, orientacdes aos alunos, reflexdes sobre a prética
pedagdgica, tém contribuido para minhas aulas se tornarem mais
significativas. E. R. X.; Supervisor de Quimica, UEM. (BRASIL,
2012b, p. 51)

A ressignificacao da troca de olhares entre o Ensino Superior e a Educacao
Basica me permite pensar que a pesquisa € inseparavel do processo ensinar. Assim,
para Becker (2010), pesquisar faz parte da nova concepgcao docente. Aqueles que
Nao se inserirem nesse processo estardo obsoletos, ou seja, 0 professor ndo pode
reduzir-se a ser apenas um reprodutor de conhecimento, €& preciso ser
compreendido como sujeito epistémico que constrdi conhecimentos e amplia sua
capacidade de conhecer, consequentemente deve estar compromissado com 0

processo de aprendizagem do aluno e as suas necessidades cognitivas.

Nessa mesma linha, Silva (2010) afirma que o ato de pesquisar vai além do
produto oriundo do conhecimento especifico do professor, como centro do
conhecimento, mas sim deve ter como ponto de vista o0 aprender presente e
constituido através das a¢fes do sujeito e de seu desenvolvimento e ndo o produto
da imposigéo dos conteudos.

As leituras das obras de Paulo Freire remetem, ainda hoje, a momentos tao

atuais que nos fazem pensar que o ensino vive dentro de um ciclo por busca de
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atualizacdo constante de saberes, pois vejamos: no livro Pedagogia da Autonomia,
publicado em 1996, o autor retrata a necessidade da pesquisa para se ensinar e

menciona em uma nota de rodapé, na pagina 29, que:

Fala-se hoje, com insisténcia, no professor pesquisador. No meu
entender, o que h& de pesquisador no professor ndo é uma
qualidade ou uma forma de ser ou de atuar que se acrescente a de
ensinar. Faz parte da natureza da préatica docente a indagagéo, a
busca, a pesquisa. O de que se precisa é que, em sua formacao
permanente, o professor se perceba e se assuma, porque professor,
como pesquisador. (FREIRE, 1996, p. 29)

Para Freire (1996), ensinar exige pesquisa e nao ha ensino sem pesquisa e
vice-versa. O autor relata que o processo € constituido de trocas e construgéo para o
conhecimento, onde o envolvimento requer pesquisa, busca, intervencdes e acoes

para a qualificacdo do conhecimento. Desse modo, Paulo Freire afirma que:

Esses que-fazeres se encontram um no corpo do outro. Enquanto
ensino, continuo buscando, reprocurando. Ensino porque busco,
porque indaguei, porque indago e me indago. Pesquiso para
constatar, constatando, intervenho, intervindo educo e me educo.
Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conheco e comunicar ou
anunciar a novidade. (FREIRE, 1996, p. 29)

O PIBID caracteriza-se por ser um programa de formagao e qualificacao
profissional que valoriza as licenciaturas e incentiva os bolsistas a permanecerem na
Educacédo Béasica apos a concluséo do curso de graduagédo (UBERTI; BELLO, 2013;
CAPES, 2013).

Para tal contexto, os autores justificam suas afirmacgdes dizendo que:

Proporcionar a vivéncia escolar e simultaneamente a reflexdo
tedrica € um dos objetivos do Programa Institucional de Bolsa de
Iniciagdo a Docéncia (PIBID), programa implementado pela CAPES
(Coordenadoria de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior)
em diferentes instituicbes de ensino superior do Brasil, com vistas a
alcancar, nos proximos anos, uma abrangéncia cada vez mais
micropolitica. A iniciativa pretende aperfeicoar a formacdo de
professores para a Educacédo Bésica, em parceria com as escolas da
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Rede Pdublica; valorizar o magistério, promovendo a insercao
académica para que desenvolvam atividades didatico-pedagoégicas
sob orientac&o da universidade e da escola. (UBERTI; BELLO, 2013,
pag. 18 e 19)

A busca pela qualificacdo da formacédo de professores e da Educacédo Basica
€ uma preocupacado e um dos objetivos do PIBID. Desse modo, o Relatério de
Gestdo 2009-2012 da Diretoria de Formacdo de Professores de Educacdo Basica
(DEB) estipula os principios pedagégicos do programa (BRASIL, 2012b; NEVES,
2012). Segundo Brasil (2012b), os principios pedagogicos do Programa estdo em
consonancia com os estudos de N6voa (2009), que discorre no sentido de pontuar o
excesso discursivo, redundante e repetitivo da teoria sobre a pratica e que nao se
reflete na pratica.

Novoa (2009) se apresenta convicto ao declarar que a discussdo sobre a
Educacdo no século XXI ter& como foco o Professor. Nessa perspectiva, o autor
argumenta que existe a necessidade de uma formacdo de professores construida
dentro da profissdo. Neves (2012) articula, a partir do texto de N6évoa (2009), quatro
principios pedagogicos que norteiam a formacédo de professores, enquanto bolsistas
do PIBID. O primeiro aborda a formacao de professores referenciada no trabalho na
escola e na vivéncia de casos concretos; o segundo se refere a formacdo de
professores realizada com a combinacdo do conhecimento tedrico e metodolégico
dos professores das Instituicbes de Ensino Superior e o conhecimento pratico e
vivencial dos professores das escolas publicas. O terceiro trata da formacdo de
professores atenta as multiplas facetas do cotidiano da escola e a investigagéo e a
pesquisa que levam a resolucdo de situacfes e a inovacao na educacao e o quarto
apresenta a formagcdo de professores realizada com didlogo e trabalho coletivo,
realcando a responsabilidade social da profissédo (NEVES, 2012, p. 365; BRASIL,
2012b, p. 51).

A Figura 1, apresentada logo abaixo, aborda os principios pedagdgicos que,
segundo Brasil (2012b), possibilitam que os diferentes sujeitos envolvidos no
Programa possam construir sua propria cultura educacional a partir dos saberes
prévios sobre a docéncia e suas representacfes sociais; 0 contexto e vivéncia dos
conhecimentos tedricos e préticos e o0s saberes da pesquisa e experiéncia
académica da formacédo de professores. Esses dois Uultimos elementos do desenho
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metodoldgico representam a triade entre ensino, pesquisa e extensdo fomentadas
no Programa e que se estabelecem no periodo de formacéo inicial nas interacées
entre a IES e a Educacio Basica (NOVOA, 2009; NEVES, 2012; BRASIL, 2012b).

Figura 1 — Desenho estratégico/interacionista do Programa

CONTEXTO E
VIVENCIA,
CONHECIMENTOS
SABERES PREVIOS TEORICO-PRATICOS SABERES DA
SOBRE A PESQUISA E
DOCENCIA E EXPERIENCIA
REPRESENTAGOES ACADEMICA DA
SOCIAIS FORMAGAO DE
PROFESSORES

COLABORAR
PARA A
CONSTRUGAO
DE UMA NOVA
CULTURA
EDUCACIONA

Fonte: BRASIL, 2012b, p. 51

O processo de formacédo de professores proposto pelo PIBID tem por
finalidade aperfeicoar os elementos tedricos e praticos para o magistério e
possibilitar que o trabalho seja referenciado pela teoria da acéo-reflexdo-acao,
sustentada pelos autores Schon, Nunes e Pimenta. A referida teoria se desenvolve a
partir da modificagdo das concepc¢des dos envolvidos no processo de formacao
inicial de professores, onde as atividades do Programa sé&o organizadas para que
estes sejam protagonistas da sua propria formacéo (BRASIL, 2012b).

Schon (1992) propde sua teoria a partir da discusséo da reforma educacional
que se estabelecia nesse periodo na América. Uma reforma verticalizada onde os
legisladores passaram “a instituir o controle regulador das escolas, procurando
legislar sobre o que deve ser ensinado, quando e por quem, contemplando ainda os
modos de testar o que foi aprendido e se os professores sdo competentes para
ensinar.” (SCHON, 1992, p. 71). A partir dessa andlise, o autor identifica um modelo
de politica de reforma com regulacdo central (Governo) para uma periferia de
instituicdes (Escola) e fundamenta seu pensamento estruturado em trés questdes:
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1. Quais as competéncias que os professores deveriam ajudar
as criancas a desenvolver?

2. Que tipos de conhecimento e de saber-fazer permitem aos
professores desempenhar o seu trabalho eficazmente?

3. Que tipos de formacdo serdo mais viaveis para equipar 0s
professores com as capacidades necessarias ao
desempenho do seu trabalho?

Desse modo, Schén (1992) reconhece que a Educacédo reflete o que esta a
acontecer em outras areas e que, portanto, na Educagdo a crise concentra seu
conflito entre o saber escolar e a reflexdo-na-acéo dos professores e alunos. Nesse
sentido, o autor conceitua o0 saber da escola e a reflexdo-na-agéo e estabelece o
gue chama de praticums reflexivo. No caso da formacdo de professores, ela se
apresenta na formacao inicial, nos espacos de supervisdo e na formacéo
continuada, tentando produzir experiéncia educacional, também, para a propria
Escola, promovendo a troca de experiéncias através de dialogos e documentos que

relatem os momentos de préatica.

Nesse sentido, o Relatorio de Gestdo 2009-2012 propde que as atividades
organizadas durante as acfes efetivas do Programa na Educacdo Basica sejam
desenvolvidas de modo a valorizar a participacdo dos bolsistas para sua formacao,
tanto ao estabelecer estratégias e planos de acgdo, quanto no referencial teérico e
metodologico que possa dar sustentagdo qualitativa a formacédo docente. A teoria da
acao-reflexdo-acédo reconhece nas diversas etapas do processo a sustentacédo de
uma proposta inovadora para a formacgéo de professores que estimule novas formas
de conceber a escola, de interagir com o campo e de valorizacdo da Educacgéo
(BRASIL, 2012b).

3.3 Formacao de Professor e Préatica Pedagogica

Este subitem permite compreender as relagbes tedricas que norteiam o
Programa, enfatizadas no processo didatico e metodologico, reconhecendo na teoria
da acéo-reflexdo-acdo uma condicdo que se propbe a questionar as acdes que

envolvem o processo de formagéo de professores.

Huberman (2007), ao tratar do ciclo de vida profissional dos professores
portugueses, propOe fases, transicOes, “crises” e outros, 0os quais os docentes
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vivenciam. Dentro desse modelo, enquanto exercicio de raciocinio l6gico, a primeira
fase se caracteriza pela entrada na carreira, expresso pelos trés primeiros anos de
carreira. Momento, segundo o autor, de muita angustia, indagac¢fes, construcéo de
uma relacdo pedagogico/tedrica com a pratica docente, material didatico
inadequado, ou seja, a realidade escolar.

Nessa perspectiva, os autores Caparroz e Bracht (2007) apresentam a
necessidade de tratar da didatica na educacdo fisica, através dos relatos e
depoimentos que abordam a dificuldade de lidar com a préatica docente e suas
incalculaveis duvidas sobre os elementos que delimitam as acdes pedagogicas nos
primeiros anos na escola. Surgem, também, neste debate, as criticas a formacéo de
professores de educacédo fisica e o nivel de qualidade de ensino no qual estdo

inseridos.

As dificuldades relatadas pelos autores, nos diferentes contextos, remetem a
aspectos pontuais que tratam da formacdo de professores e suas necessidades no
ambito escolar. Desse modo, surgem duavidas quanto a qualidade da formacao
docente e ao que se aprende nas Instituicbes de Ensino Superior. Propdem uma
reflexdo critica sobre os elementos que compdem o curriculo das IES,

principalmente no que tange a didatica da educacéo fisica.

Molina Neto e Molina (2002) abordam o tema referente a formacdo de
professores de educacdo fisica e apontam as dificuldades de concordancia no
préprio contexto da formacdo docente. Desse modo, 0s autores questionam o tipo
de formacao que esta sendo desenvolvida, tais como Formacgédo Pessoal, Formacao

Inicial ou Permanente, Auto Formacao, Formag&do em servi¢cos ou Pés-Graduagao?

A Formacgdo de Professores de Educacgdo Fisica, segundo Molina Neto e
Molina (2002), é polémica, pois trata dos elementos politicos e legais que envolvem
0 reconhecimento profissional, a partir da Lei n® 9.696 e do processo de formacao
inicial nos diferentes espacos institucionais em que a Educacdo Fisica se insere.
Além disso, os autores se referem as dificuldades de situar e legitimar a Educacao

Fisica enquanto campo cientifico.

Passados doze anos ap0s a publicacdo do artigo “Capacidade de escuta:
questdes para a formacdo docente em Educacao Fisica”, dos autores Molina Neto e
Molina (2002), que criticamente apontaram uma ideologia do profissionalismo, na
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qgual a imobilizacdo do trabalho docente em equipe impossibilitava o enfrentamento
dos problemas mais significativos de aprendizagem, assim como pode ser percebida
nos dias atuais uma prética regular no ambito escolar que permite a restricdo da

Educacéo Fisica enquanto disciplina.

Os autores supracitados apresentam uma relacdo direta que perpassa pela
necessidade de enfrentamento dentro do ambito da formacdo inicial das
licenciaturas. Esse modelo assume um discurso didatico pautado na idealizagcédo da
comunidade escolar, mas que, na pratica, ndo provoca o enfrentamento das reais
situacbes de ensino e aprendizagem vivenciados na escola. Para exemplificar,

posso mencionar as acgoes detectadas por Molina Neto e Molina (2002), que relatam:

Observamos que os estudantes deixam nossas escolas de formagéo
entusiasmados, com conhecimento e criticos. Contudo, pouco
reflexivos, pois lhes falta a competéncia decisiva para esse tipo de
atitude. Falta-lhes capacidade de escuta, cujo responsavel é o
modelo de formacdo historicamente construido na educacéo fisica
brasileira. Como podemos ser reflexivos se ndo escutamos o que o
outro tem para nos dizer? Como agir como professores reflexivos, se
gueremos prescrever? (MOLINA NETO; MOLINA, 2002, p. 60)

Desse modo, faz-se necessario rever, reavaliar o modelo didatico
metodologico desenvolvido nas IES dos cursos de Educacéo Fisica, proporcionando
aproximacdes entre teoria e pratica. Ou seja, oportunizar uma densa e frutifera
pratica no ambito escolar, onde o discente de graduacdo possa aprofundar o
conhecimento da realidade escolar.

As aproximacdes sugeridas nas leituras, que fundamentam a presente
pesquisa, convergem para a qualificacdo da formagdo de professores e préticas
pedagbgicas e nessa perspectiva Molina Neto e Molina (2002) sugerem a
construcdo de modelos de acédo educativos mais adequados aos tempos atuais,
onde possam protagonizar propostas pedagdgicas condizentes com a diversidade

étnica, social, cultural e técnica identificadas nas escolas atualmente.

No que se refere a pesquisas sobre formacdo de professores e os saberes
docentes, Nunes (2001) contextualiza dentro de uma relacdo temporal, a partir da
década de 1990, com novos enfoques e paradigmas que viessem a compreender a
pratica pedagdgica, mesmo que timidamente, os saberes pedagdgicos e
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epistemologicos relativos ao conteddo escolar a ser ensinado. A autora destaca a
importancia, nesse periodo, de se pensar a formacdo dentro de uma perspectiva que
fosse além da academia e que envolvesse o desenvolvimento pessoal, profissional e

organizacional da profissao docente.

Pimenta (1996) converge nesse sentido ao retratar, em seus estudos sobre
formacao de professores, os conceitos abordados pelos alunos de licenciatura ao
referirem que didatica € o mesmo que ensinar. Para a autora, essa afirmacao traz
contradicdes e revelacdes, pois sugere que a didatica possa oferecer uma técnica
especifica. Nesse periodo, o retrato da formacdo de professores sugere que 0s
saberes eram trabalhados em blocos distintos e desarticulados, por vezes um ou
outro se sobrepde e adquire status quo e poder na academia (PIMENTA, 1996).

Neste momento, a critica surge no sentido de nos encontrarmos em pleno
século XXI, dezoito anos depois, e mesmo assim podemos constatar as mesmas
situacdes. Serd que a formacdo de professores ainda perpassa por situacdes
semelhantes? Essas circunstancias ainda estarao presentes na
contemporaneidade? S&o questdes que provocam inquietacdo e curiosidade que

este instrumento de pesquisa se propde a compreender.

No sentido de propor uma reflexdo sobre as condicdes apresentadas,
identifico-me com a proposta de uma pratica pedagdgica para o ensino da Educacao
Fisica que contemple atividades cognitivas, efetivas e motoras.

Se nos propomos ao desenvolvimento de uma pratica pedagogica
em Educacdo Fisica, com o propdésito de avancar para além do
movimento pelo movimento, se pretendemos garantir a Educacgéo
Fisica resgatar, na pratica, a condicdo de componente curricular, tal
resposta deve visar o desafio e a mobilizagdo também da atividade
mental para o desenvolvimento das capacidades e habilidades dos
alunos. (FONSECA, 2015)

Destaco a proposta de Fonseca (2015) de como pensar em uma Educacao
Fisica critica, em alunos reflexivos e que provoque acdes mentais, onde a
metodologia das aulas seja pautada por situagcdes problemas. Tais elementos que
remetem ao processo de ensino-aprendizagem na Educacdo Basica devem

potencializar os dialogos, debates e reflexdes no meio académico cientifico em nivel
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de Ensino Superior nos Cursos de Educacdo Fisica Licenciatura e como parte
integrante das disciplinas. Esse posicionamento converge no sentido de reflexao
critica ndo como condicdo obrigatdria e verticalizada, mas que se permita questionar

e refletir sobre o tema.

3.4 Andlise do PPPC da EFI da FACOS

Compreender a formacéo de professores requer uma analise aprofundada da
pratica pedagdgica no Ensino Superior. Rezer e Fensterseifer (2008) debatem sobre
o tema, enquanto da complexidade da docéncia no campo da Educacdo Fisica,
refletindo sobre a intervencdo pedagdgica no contexto do Ensino Superior e
apresentando criticas e propostas, no sentido de refletir com os futuros professores
acerca das responsabilidades pedagdgicas, seja no ambito escolar, nas academias

ou nos clubes.

Rezer et al. (2012) descreve que a alta carga de trabalho dos docentes nas
IES gera problemas referentes a falta de espacos para discussao, pois o trabalho
docente pressupde um envolvimento orgéanico do professor, tanto na relagdo com os
alunos como na relagdo com o conhecimento a ser tratado nas aulas. Nesse estudo
de Rezer et al. (2012), os participantes descrevem sua preocupagcdo com O
afastamento das bases tedricas dos diferentes subcampos da EFI, que néo

aproximam a Educacéo Fisica com a Universidade e menos ainda com a sociedade.

Levar esta reflexdo a sério no exercicio da docéncia permite rever a
forma como olhamos para os alunos, os conteudos, a avaliagcdo, a
conjuntura, enfim, a forma como olhamos para n6s mesmos e as
guestbes que nos afligem. Talvez tenha chegado o momento de
rediscutirmos solidamente o trabalho docente na universidade, de
repensar nossas praticas, nossas teorias, de refletir com seriedade
sobre o que fazemos em sala de aula, da coeréncia entre nosso
trabalho e as propostas apresentadas para outros espacos, no
sentido de evidenciar a complexidade e os desafios para a docéncia
e para a formacao profissional no século XXI. (REZER et. al., 2012,
p. 897)

Tratar da formacgéo de professores e compreender a sua pratica pedagdgica
faz parte dos objetivos deste estudo, portanto, apresentar e analisar as
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complexidades do Projeto Politico Pedagogico de Curso de Educacdo Fisica da
FACOS pressup0be, segundo Rezer et. al. (2012), refletir sobre o olhar deste curso
para a formagdo académica de seus alunos. Desse modo, faz-se necessario
apresentar o perfil da IES tal qual se constitui no PPP de curso de EFI.

A Faculdade Cenecista de Osorio foi fundada no dia 01 de abril de 1981, no
Municipio de Osorio, na regido do litoral norte do Estado do Rio Grande do Sul,
possibilitando o acesso de milhares de pessoas ao Ensino Superior, pois no
passado somente aqueles que tinham condicbes de deslocamento até a regido
metropolitana poderiam realizar um curso de graduacdo ou poés-graduacdo. A
Campanha Nacional de Escolas da Comunidade (CNEC), com sede em Brasilia, é a
mantenedora da FACOS. A CNEC foi fundada em 1943 por Felipe Tiago Gomes
com a finalidade de oferecer ensino de qualidade e gratuito as comunidades
carentes. Atualmente, a FACOS é uma IES comunitaria, filantropica, de direito
privado sem fins lucrativos, integrada a uma rede de IES e de Educacdo Basica em
todo o pais (FACOS, 2014a).

No ambito regional e municipal, podemos identificar as relacdes que se
estabelecem junto a sociedade civil organizada ao ler o histérico descrito pela

instituicido em 2004 e apresentado no Livro Raizes de Osorio, que trata:

Com o compromisso assumido junto & sociedade que as instituiu, as
Faculdades Cenecistas de Osério®, em parceria e/ou convénio com
Secretarias de Educacdo e instituicbes da regido, oportunizam
cursos, ciclos de palestras, seminarios, congressos, foruns, simpdésio,
além de ceder suas dependéncias para realizacdo de eventos de
interesse da coletividade. Com uma visdo contemporanea, investe
em atividades variadas que valorizam a cultura em suas mais
diversas manifestacdes, confirmando-se como espaco de saberes,
de discussdo e construgdo de conhecimento. Ha4 mais de duas
décadas, portanto, vem se consolidando seu papel de fomentar
projetos e servicos visando a capacitacdo, ao aperfeicoamento e ao
aprimoramento dos profissionais das mais diversas areas. (FACOS,
2004, p 541)

Atualmente, a FACOS passa a desenvolver uma visdo mais agressiva do

ponto de vista administrativo, fomentando a profissionaliza¢do dos setores e também

A Instituicdo até, aproximadamente, o ano de 2005 era subdividida em FACOS e FACAD. Sua
gestéo era independente e seus coordenadores vinculados administrativamente a figura do Diretor da
Instituico.
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da area pedagogica. Tal processo se justifica a partr do momento em que a
instituicdo se percebe inserida num nicho proprio de mercado com limitagBes
provocadas pelo contexto da regidao, como veremos a seguir nos documentos do
COREDE. Mas também pelas acdes e incentivos das politicas publicas de fomento a
Educacéao, nas quais a FACOS se apoia.

Inserida nesse contexto, a FACOS, até o ano de 2012, era a unica IES ndo
universitaria do Brasil a participar do PIBID, programa que promove incentivo aos
cursos de licenciatura e disponibiliza uma bolsa-auxilio para os participantes. As
politicas publicas fazem parte dos incentivos educacionais da instituicdo através do
Programa Universidade para Todos (PROUNI), Fundo de Financiamento Estudantil
(FIES), Exame Nacional de Ensino Médio (ENEM), além do seu caréter filantrépico
citado anteriormente. A InstituicAo possui diversos convénios e parcerias com
Hospitais, Prefeituras, Empresas e Organizacdes ndo governamentais (ONGS) para
o desenvolvimento de pesquisa, estagio e outras atividades de incentivo a formacao
em nivel superior. Agdes de cunho comunitario também s&o realizadas pela
Instituicdo através da Assisténcia Judiciaria do Direito Académico (AJUDA), o Ndcleo
de Apoio Contabil e Fiscal, a Incubadora Empresarial, a Semana da Cidadania,
Coleta Seletiva e outros (FACOS, 2012; 2015).

A FACOS evidencia na sua Misséo a linha formadora de seu egresso com
base em duas diretrizes, a formagéo integral e o compromisso social, nos quais
preconiza “Promover a formacgao integral das pessoas oferecendo educacdo de
exceléncia com compromisso social” (FACOS, 2012, p. 7). Sua premissa tem por
referencial teérico os autores Cenci, Dalbosco e Favero (2008), que acreditam que a
formacé&o integral e cultural do homem deve ser voltada para a preparacdo para a
vida em sociedade, sem que essa se reduza a mera adaptacdo, mas sim
perseguindo valores morais e éticos que possibilitem a constru¢do da subjetividade
de modo auténtico, na qual se compartilhe uma visao critica em prol do significado

das acgOes sociais para a compreensdo de como se situar nesse contexto social.

Desse modo, a FACOS acredita em que o compromisso social se estabelece
na relacdo entre a instituicdo e a comunidade, através das acdes de exercicios da
cidadania, conhecimento da realidade cultural, social e econdbmica da regido com
vistas a melhoria da qualidade desta (FACOS, 2012). A partir do contexto da IES é
qgue nela se insere o Curso de Licenciatura em Educacéo Fisica da FACOS. Desse
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modo, irei apresentar suas caracteristicas curriculares e as bases Didaticas e

Pedagadgicas nas quais o curso se estabelece perante o MEC.

O curso de Licenciatura em Educacdo Fisica da FACOS teve o ato de
autorizagédo na Portaria 907 de 29/06/2000 — DOU 03/07/2000 (BRASIL, 2000b) e
obteve o reconhecimento através da Portaria 298 de 27/01/2005 (BRASIL, 2005).
Atualmente, o curso alcancou a renovacdo do reconhecimento identificado pela
Portaria 286 de 21/12/2012 — DOU 27/12/2012 (BRASIL, 2012a). O curso oferece ao
ano 100 vagas em regime de matricula semestral, preferencialmente para o turno da
noite. O tempo é de 3,5 anos ou 7 semestres para a realizacdo minima do curso e

de 7 anos ou 14 semestres para sua concluséo (FACOS, 2012).

O Quadro 4 abaixo visa apresentar a carga horaria do Curso de Educacédo
Fisica em Licenciatura da FACOS, onde podemos considerar que o Estagio
Supervisionado e a Atividade Complementar sdo atividades préaticas e, portanto,
complementam as disciplinas Préaticas. Desse modo, a carga horaria pratica do curso
equivale a 39% do total, consequentemente privilegiando as disciplinas teéricas com

61%, conforme quadro a seguir:

Quadro 4 — Carga Horéaria do Curso de EFI da FACOS

TIPO DE CARGA HORARIA N.° DE HORAS
Tedrica 2200 h/a
Pratica como componente Curricular 400
Estéagio Supervisionado 400
Atividade Complementar 200
TOTAL 3200

Fonte: FACOS, 2012, p. 13.

Ao abordar a organizacdo da carga horaria dos cursos de formacdo de
professores, tem-se a intencdo de compreender como este fator podera influenciar
na formacdo dos bolsistas do PIBID. Nesse sentido, Almeida (2012) trata da
concepcao tradicional que sustenta que a finalidade do ensino esta configurada na
transmissdo de conhecimento vinculado diretamente com o campo de atuacéo
especifico, ou seja, a preparagdo dos académicos se encaminha para a reproducao
das técnicas, dos habitos, pensamentos e a¢des desenvolvidos durante a formacao

de professores. O autor ainda sugere que 0 ato de ensinar seja estabelecido, dentre
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outros elementos, na pratica, onde o aprendiz se inspira no mestre que visualiza na

pratica o sentido da formacao e do desenvolvimento profissional.

Para Almeida (2012), a concepgéao técnica baseia-se na divisdo da teoria e da
pratica e na transmissdo dos conhecimentos, na solugcdo de problemas com base
nas técnicas desenvolvidas no periodo de formacgéo. Esses problemas ndo exigem
acOes elaboradas ou estruturadas no debate e na construcdo de conhecimentos
produzidos pelos académicos, assim:

Tal entendimento faz que o foco da formacéo esteja centrado no que
os professores devem saber e fazer, portanto, no modelo normativo
baseado na aquisicdo de conteldos e destrezas fragmentarios.
(ALMEIDA, 2012, p. 80)

As concepgOes apresentadas por Almeida (2012) se referem a uma
compreensao de ensino, de professor e de profissdo que nédo colaboram para a
profissionalizagcdo docente como eixo central na formagéo de professores. O autor
afirma que essa estrutura estabelece o entendimento do ensino como algo estatico e
permanente, sustentado por uma didatica instrumental, assegurando a lbgica
sequencial do curriculo e sem espago para as caracteristicas e necessidades dos
sujeitos em formacé&o no contexto onde ele ocorre (ALMEIDA, 2012).

O curso de Educagdo Fisica surge com o objetivo de qualificar e titular
profissionais para o desempenho da funcdo de professores de EFI no Ensino
Béasico. A justificativa para implementacdo do curso se sustenta a partir da detecgéo
de caréncia de profissionais especializados na area para atender as disciplinas
curriculares nas escolas da regido. Nesse sentido, o curso de EFI se torna o
principal foco de producdo de conhecimento na &rea, qualificando, assim, a
comunidade académica do Litoral Norte do Estado do Rio Grande do Sul (FACOS,
2012).

O PPP do Curso de EFI sugere que, para a docéncia no nivel superior, o seu
guadro profissional apresente algumas competéncias basicas para atuar em
consonancia com Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) e o Projeto
Pedagdgico Institucional (PPI) da FACOS:
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— Conhecimento aprofundado das principais teorias que orientam
a sua pratica;

— Dominio na &rea pedagdgica (concepgdo de cultura e
educacao) e tecnologia educacional;

— Conhecimento sobre a relacdo professor-aluno e aluno-aluno
no processo de ensino-aprendizagem;

— Exercicio da dimensdo politica, imprescindivel na docéncia
universitaria (visdo de homem, de mundo e de sociedade);

— Comprometimento com seu tempo, sua civilizagdo e sua
comunidade;

— Reflex@o critica e adaptacéo ao novo;

— Capacidade de conciliar o técnico com o ético;

— Compromisso de educar politicamente os cidadaos. (FACOS,
2012, p. 20)

Ao propor a analise desses documentos, apresento neste texto alguns termos
utilizados no texto original, no sentido de evidenciar o modo de compreensao e néo
alterar a ideia central do que foi tratado. Assim, para que haja harmonia entre o PDI,
o PPl da FACOS e os objetivos norteadores do Curso de EFI, a proposta do PPP do
curso estabelece nos seus referenciais norteadores que o curso se estruture em dois
grandes compartimentos identificados como “Conhecimento identificador da area” e
“Conhecimento identificador do tipo de aprofundamento”. Nesse contexto, a EFI se
articula com a cultura corporal de movimento, ou seja, a danca, a ginastica, o0 jogo, 0
desporto e a luta. Essa circunstancia possibilitou a organiza¢éo do curriculo em trés
eixos norteadores: o Movimento Humano, o Movimento Humano e Saulde e
Movimento Humano e Desporto. Esses eixos sinalizam o sentido em que as

disciplinas devem pensar o seu contetudo de ensino (FACOS, 2012).

3.5 Andlise do Perfil do Aluno de EFl da FACOS

A andlise do perfil do aluno de EFI da FACOS se justifica na compreensao
dos elementos que caracterizam este individuo enquanto pessoa e que logo é
influenciado por suas experiéncias, neste caso, no ambito educacional, na
expectativa de sustentar as relagbes do professor nas dimensbes pessoais e
profissionais. NOovoa (2007), ao tratar da “Vida de Professores”, apresenta no
capitulo 1 as razdes pelas quais os estudos no circulo educacional ttm demonstrado

interesse com o0s professores, seus processos metodolégicos praticos e tedricos
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relacionados com a formacao e nas dimensdes da pessoa do professor, as praticas

dos professores e da profissdo do professor.

Novoa (2007) discute a profissdo docente como cerne do processo identitario,
onde cada individuo produz o seu conhecimento no seu intimo e com suas
caracteristicas especificas, neste que podemos chamar de processo de formacao de
professores. Desse modo, 0 autor questiona esse processo e 0 modo como se
estabelece:

Como é que cada um se tornou no professor que € hoje? E por qué?
De que forma a acdo pedagdgica € influenciada pelas caracteristicas
pessoais e pelo percurso de vida profissional de cada professor? As
respostas levar-nos-iam longe demais... (NOVOA, 2007, p. 16)

Entendo que o processo de formacédo de professores perpassa pela sua
prépria experiéncia de vida, como questiona Névoa (2007), e que a identidade ira se
constituir na construcédo dessa relacdo pessoal e profissional com o tempo. A
identidade, portanto, ndo € um produto, mas sim a mescla dinAmica que caracteriza

a maneira como cada um se sente e se diz professor (NOVOA, 2007).

Para compreender o processo que se estabelece na formacéo de professores
bolsistas do PIBID de EFI na FACOS, faz-se necessaria uma leitura do Perfil do
Aluno 2013, projetado através de um levantamento da Comissdo Propria de
Avaliacao (CPA) da FACOS. A CPA promove as ac¢0es de avaliacao institucional em
prol das melhorias desta IES, através de avaliacdes constantes, estabelecendo
didlogos permanentes com a comunidade académica. Essa comissdo é constituida
por docentes, técnico-administrativo, discentes e sociedade civil organizada
(FACOS, 2014b).

A CPA apresenta este documento referente ao ano de 2013, onde realizaram
avaliacdo do perfil dos alunos de Educacéo Fisica, através de um questionario sécio
demografico com a participagdo de 135 individuos, que serdo apresentados a partir
da leitura de todos os itens do questionario, mas levando em consideragdo os dados

gue se destacaram estatisticamente, como segue:
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o DADOS DO ALUNO
Idade: 52% entre 18 e 21 anos, 24% entre 22 e 25 anos e 24% outros;
Sexo: 51,85% masculino e 48,15% feminino;
Estado Civil: 81% dos individuos séo solteiros e 19% outros;
Raca: 88% dos individuos se declaram brancos e 12% outros;
Portador de Necessidade Especial: 3%;
Residentes em: 22% em Oso6rio, 17% em Santo Antonio, 11% em
Capao da Canoa, 11% em Tramandai e 39% outros;
Residéncia Prépria: 80%;

o DADOS DA FAMILIA DO ALUNO
Escolaridade do Pai: 38% Ensino Fundamental Incompleto, 15%
Ensino Fundamental, 3% Ensino Médio Incompleto, 21% Ensino
Médio, 2% Ensino Superior Incompleto, 10% Ensino Superior e 11%
Nao responderam;
Escolaridade da Méae: 26% Ensino Fundamental Incompleto, 24%
Ensino Fundamental, 4% Ensino Médio Incompleto, 25% Ensino
Médio, 2% Ensino Superior Incompleto, 11% Ensino Superior, 2% Poés-
graduacéo e 6% N&o responderam;
Filhos: 83% nao possuem filhos e 17% outros;
Pessoas que residem juntas: 30% moram com mais 2 pessoas, 28%
moram com 3 pessoas ou mais, 23% moram com mais 1 pessoa e
19% moram sozinhos;

o0 O TRABALHO E A RENDA
Trabalho: 46% Setor Privado, 32% Setor Publico, 10% N&ao trabalha e
12% outros;
Jornada de trabalho: 44% 40 horas semanais, 23% 30 horas semanais,
17% Sazonal, 8% 20 horas semanais e 8% outros;
Renda Familiar: 31% entre R$ 679,00 até 1.356,00, 29% entre R$
1.357,00 até 2.034,00, 11% entre R$ 2.035,00 até 2.712,00, 11% entre
R$ 2.713 até 3.390,00, 7% entre R$ 3.391,00 até 4.068,00, 6% até
678,00 e 5% acima de R$ 4.746,00;

0 INTERESSES SOCIAIS

Uso da Internet: 28% Estudos, 25% Redes sociais e 47% outros;
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o ENSINO MEDIO
e Onde concluiu o Ensino Médio: 18% em Osoério, 16% em Santo
Anténio, 10% em Capédo da Canoa, 7% em Tramandai e 49% outros;
e Tempo de conclusdo: 3 anos 66%, 4 anos ou mais 24% e 10% outros;
e Tipo de escola: 93% Escola Publica e 7% outros;
0 ENSINO SUPERIOR
e Transporte até a FACOS: 64% de coletivo particular, 16% de carro e
20% outros;
e Bolsista: 67% né&o, 29% sim e 4% Nao responderam;
e Julga importante, além de vir as aulas, estudar por conta propria? 92%
Sim, 2% N&o e 6% N&o responderam;
e Ja publicou? 92% Na&o, 4% Sim e 4% Nao responderam;
e Participa de atividade de pesquisa? 77% Nao, 19% Sim e 4% Nao
responderam;
e Julga importante a participagcdo em atividade de pesquisa e extensao?
89% Sim, 7% Nao e 4% N&ao responderam;
e Vocé se envolve com o DA do seu curso ou DCE da FACOS? 81%
N&o, 15% Sim e 4% Nao responderam (CPA, 2013).

Esses dois ultimos subitens trazem informacfes que permitirdo sustentar e
compreender a experiéncia histérica, politica, cultural e social dos bolsistas
participantes da pesquisa. A formagdo desses futuros professores perpassa por
assumir-se como um ser social e histérico que promove uma pratica educativa
critica, também com base nas suas experiéncias estabelecidas a partir das suas

relacbes com os outros.

3.6 Pedagogia Critica

Na pretensdo de apresentar a Pedagogia Critica como fundamentacao teorica
deste estudo, faz-se necessario abordar alguns elementos para caracterizar as
teorias e quais os teodricos que estabelecem as aproximacdes presentes neste
trabalho.
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Compreendendo o0s conceitos que circundam o tema de pesquisa e
estabelecendo as relagbes com a fundamentacdo teorica, posso deduzir que o
didlogo presente no aprendizado e suas interagbes com o outro produzem um
movimento em direcdo a formacdo desse pesquisador, portanto entendo que o
ensino parte da relacdo real entre o educador e o educando. Nesse sentido, 0s
tedricos John Dewey e, principalmente, Paulo Freire servem enquanto referéncia

para a denominada Pedagogia Critica apresentada neste trabalho.

Desse modo, Westbrooks e Teixeira (2010) apresentam John Dewey como
um dos filésofos mais importantes da primeira metade do século XX. Os autores
descrevem que sua filosofia converge para unido entre teoria e pratica. Seus
pensamentos tinham como base a conviccdo moral de que a “democracia €
liberdade” e, portanto, sua convic¢cdo de que a militAncia o levaria para a pratica fica

evidente na sua carreira de reformador da Educacéo.

Dewey é considerado o precursor dos reformadores partidarios do ensino
centrado na crianga, pois defendia que o pensamento € uma funcdo mediadora e
instrumental que evoluira para servir aos interesses da sobrevivéncia e do bem-estar
dos humanos. Desse modo, a teoria do conhecimento, proposta por Dewey,
destacava a necessidade de se comprovar 0 pensamento através da agcdo que se
qguer transformar em conhecimento (WESTBROOK; TEIXEIRA, 2010).

Dewey estava convencido de que muitos problemas da pratica
educacional de sua época se deviam ao fato de estarem
fundamentados em um epistemologia dualista errbnea — que atacou
em seus escritos da década de 1890 sobre Psicologia e Légica -,
pelo que se prop6s a elaborar uma Pedagogia baseada em seu
proprio  funcionalismo e instrumentalismo. (WESTBROOK;
TEIXEIRA, 2010, p. 15)

Para John Dewey, as criancas ndo chegavam a escola como lousa limpa, ou
seja, era preciso considerar os saberes anteriores, 0s interesses e as necessidades
do entorno em que viviam. Desse modo, cabe ao educador usar a tarefa, aproxima-
la da crianca e conduzi-la em busca dos resultados positivos (WESTBROOK;
TEIXEIRA, 2010).
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Westbrooks e Teixeira (2010) relatam que a filosofia educacional de Dewey
perturba os partidarios da educacéo tradicional, pois a mesma se apresentava
centrada no programa e a instrucéo deveria ser disciplinada e gradual, acumulando,
assim, a sabedoria produzida pela civilizagdo. Dewey questionava se “as escolas
devem servir e reproduzir a sociedade existente ou desafiar a ordem social para

desenvolver e avangar seus imperativos democraticos” (MACLAREN, 1997, p. 332).

A filosofia “deweyana” influencia diretamente a reforma educacional no Brasil,
pois Anisio Teixeira, 0 principal pensador da Escola Nova, teve sua formacgéo
académica orientada nos Estados Unidos por John Dewey, aproximadamente em
1920. A reestruturacdo do sistema educacional brasileiro, desenvolvida por Anisio
Teixeira, teve participacdo direta dos pensamentos de Dewey. A proposta de romper
com a educacgdo tradicional desenvolvida no Brasil, no inicio dos anos 20,
promovendo a ampliagdo da educacdo publica com recursos econdmicos advindos
do governo, tem por objetivo popularizar a Educacdo no Pais. Os pensamentos de
Anisio Teixeira desencadeiam uma série de novas perspectivas para 0 sistema
educacional no Brasil. Isso fez com que Paulo Freire se declarasse discipulo desse
pensador (NUNES, 2010).

As afinidades tedricas entre Anisio Teixeira e Paulo Freire, inevitavelmente,
levaram & aproximacdo entre Dewey e Freire. Desse modo, os diadlogos entre as
teorias desses pensadores geram um movimento em prol da educacao publica com
0 objetivo de descentralizar a educacdo de uma parcela minoritaria da sociedade, ou
seja, para eles 0 acesso a educacdo deveria ser garantido a todos através do ato da
alfabetizacédo: ler, escrever e contar (SILVA, 2007b).

O educador brasileiro Paulo Freire, conhecido por ser um revolucionario pela
libertacdo da luta por justica social e transformacdo do ensino, inicia seus estudos
propondo uma pedagogia que confere poder aos camponeses oprimidos do Brasil
(MCLAREN, 1997).

Para Beisiegel (2010), os trabalhos desenvolvidos sobre o método e processo
educativo de Paulo Freire foram reconhecidos como inovadores, pois tratam do
mundo rural e sua finalidade na alfabetizagdo de jovens e adultos, da docéncia, da

linguagem e da cultura.
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Ao tratar da Educacgao e democracia, Paulo Freire aborda que a formacédo da
consciéncia critica aparece vinculada a construgdo da personalidade democratica.
Freire destaca que nao basta obter a ascensdo econdmica da sociedade para tal
condicdo, pois a populacdo brasileira, nessa época, ainda apresentava disposicao
mental organizada pelo autoritarismo dos governos anteriores (BEISIEGEL, 2010).

No campo educacional, a pedagogia de Freire aborda a relacao entre teoria e
pratica, a partir do método de iniciar o trabalho educativo pela fala dos aprendizes,
levando, assim, a uma concepc¢ao pedagoégica da valorizacdo do pensar de modo
autbnomo e reflexivo, como condicdo fundamental para o exercicio da vida
democrética (SILVAb, 2007).

Freire (1996) afirma que ensinar exige reflexdo critica sobre a pratica, onde a
pratica docente critica envolve o movimento dinamico, dialético, entre o fazer e o

pensar sobre o fazer.

...6 fundamental, que, na pratica da formacao docente, o aprendiz de
educador assuma que o indispensavel pensar certo ndo é presente
dos deuses nem se acha nos guias de professores que iluminados
intelectuais escrevem desde o centro do poder, mas, pelo contrério, o
pensar certo supera o ingénuo tem que ser produzido pelo aprendiz
em comunh&o com o professor formador. (FREIRE, 1996, p. 38-39)

Mclaren (1997) relata que o trabalho de Paulo Freire tem sido citado por
educadores de todo o mundo, devido as suas contribuicbes tedricas para a

pedagogia critica, além de relacionar a teoria com a pratica.

Freire entende que uma pedagogia de libertagdo n&o tem respostas
definitivas: mudancas devem sempre emergir da luta continua dentro
de situacfes pedagodgicas especificas e entre estruturas teodricas
competitivas. Para Freire, a Histéria estad sempre “acontecendo” e €,
além disso, “um evento humano.” (MCLAREN, 1997. p. 330)

Nesse sentido, a teoria de Freire se estabelece da unido da histéria, politica,
econdmica e classe aos conceitos de cultura e poder. Tal teoria se apresenta eficaz
ao tratar a linguagem critica e de esperanca juntas em prol da libertacdo das vidas
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de geracdes de pessoas excluidas. Os estudos de Paulo Freire foram dedicados a
compreensao da cultura da vida cotidiana (MCLAREN, 1997).

A Pedagogia Critica, sustentada, principalmente, nos pensamentos destes
dois tedricos, Dewey e Freire, apresentados anteriormente, serviu como mola
propulsora para os criticos radicais desenvolverem o que chamam de pedagogia
radical, que vem a surgir como parte da nova sociologia da educacédo nos Estados
Unidos e na Inglaterra como resposta critica a ideologia da pratica educacional
tradicional (GIROUX, 1997).

Giroux (1997) descreve que essa proposta surge com a perspectiva de
questionar a posi¢cdo dominante da escola, que parte da premissa de que a escola €
o principal mecanismo de desenvolvimento da ordem social democréatica e
igualitaria, mas a teoria educacional critica desvela o contraditério, ou seja, as
escolas séo reprodutoras da logica capitalista, perpetuando o modelo ideolégico de
dominacéo sobre os estudantes, proporcionando um modelo de vida organizado na
diferenciacao de classe, género e etnias.

Nesse sentido, para os radicais criticos a pratica educacional tradicional nédo
favorece o0s questionamentos sobre a natureza politica do ensino publico, ao
contrario, trata de despolitizar a linguagem do ensino e a0 mesmo tempo reproduzir
e legitimar as ideologias capitalistas. Nessa visdo de mundo, os educadores
tradicionais afirmam que a escola é local de fornecimento de instrugfes e para 0s
tedricos da educacdo critica isso significa a omissdo das questbes referentes as
relagdes de conhecimento, poder e dominagéo (GIROUX, 1997; APPLE, 2002).

Apple (2002) converge para a perspectiva critica de maneira mais enfatica
contra a pratica educacional tradicional ao afirmar que o conhecimento é uma
representacdo particular da cultura dominante, no qual o discurso privilegiado é

construido através de um processo seletivo de énfases e exclusdes.

No contraponto dessa perspectiva, Giroux diz que:

A cultura escolar, contudo, funciona ndo apenas para confirmar e
privilegiar os estudantes das classes dominantes, mas também
através da exclusdo e insulto, para invalidar as historias,
experiéncias e sonhos de grupos subordinados. (GIROUX, 1997, p.
26)
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Para Giroux (1997), o fundamental na pedagogia critica consiste em encarar
as escolas como esferas publicas democraticas, ou seja, como locais democraticos
dedicados ao fortalecimento das suas proprias condigcbes e necessidades sociais,
onde as mesmas oportunizem experiéncias em torno da investigacdo critica e
dial6gica em torno de um movimento social que esteja fundamentado na ideia da

liberdade e justica social.

Desse modo, as aproximagdes promovidas nesta pesquisa se devem ao fato
de ter tido a oportunidade de realizar leituras sobre a pedagogia critica no Grupo de
Pesquisa Didatica e Metodologia de Ensino na Educacéo Fisica (DIMEEF) da Escola
de Educacdo Fisica (ESEF) da Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRGS), onde nossos estudos convergem a partir da teoria critica fundamentada
em autores como Paulo Freire, Peter McLaren e Henry Giroux.

As leituras constantes sobre a teoria critica me fazem refletir sobre minha
pratica enquanto professor de escola publica na Educacao Bésica, professor de IES
privada e pesquisador. As leituras me levaram a uma dialética constante entre “acédo
e reflexdo” caracterizando o meu envolvimento no contexto da pedagogia critica.
Portanto, surgem algumas questdes, tais como: Quais 0s modelos educacionais
norteiam a proposta pedagogica dos bolsistas do PIBID? Quais os modelos
educacionais sdo apresentados para os bolsistas na IES? Quais os modelos
identificados na escola onde o programa atua?

Acredito que o exercicio de reflexdo proposto pretende contribuir na
compreensao do processo de formacéao inicial de professores, neste estudo, assim
como minha prépria caminhada na busca por formacéo continuada. S&o duas vias
gue estdo intrinsecamente interligadas e serdo compreendidas a partir de uma

etnografia.
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4 ETNOGRAFIA: DECISOES TEORICO-METODOLOGICAS

“Na verdade, a curiosidade ingénua que, “desarmada”, esta
associada ao saber do senso comum, € a mesma curiosidade
gue, criticizando-se, aproximando-se de forma cada vez mais
metodicamente rigorosa do objeto cognoscivel, se torna
curiosidade epistemolégica. Muda de qualidade mas ndo muda
de esséncia.” (FREIRE, 1996, p. 31)

Esta pesquisa, que trata sobre como e quais sdo as aprendizagens dos
estudantes do Curso de EFI da FACOS que estéo realizando o PIBID em escolas de
Osorio, foi de natureza qualitativa, mais especificamente, uma etnografia. Isso posto,
significa dizer que foram interpretadas as informagdes coletadas junto a um grupo
particular de estudantes que estdo em processo de formacéo inicial em educacao
fisica e sdo bolsistas do PIBID. Nao houve pretensdo de generalizar os achados do
estudo, pelo contrério, minha intencdo foi aprofundar a compreensédo sobre o que
esses estudantes fazem e sobre os significados atribuidos ao seu processo
formativo no ambito do PIBID no “ché&o das escolas” de Osorio.

Nesse sentido, a realizacdo da etnografia, de acordo com Geertz (1989),
passa pelo entendimento e compreensao do que representa a analise antropoldgica
como forma de conhecimento. Desse modo, 0 autor afirma que praticar etnografia
significa estabelecer relagbes, selecionar informantes, transcrever textos, levantar
genealogias, mapear campos, manter diarios e outros. Mas, para o autor, o principal

€ uma descri¢do densa das informacdes.

Geertz (1989) afirma que a caracteristica central da etnografia é uma
descricao densa e que para tal precisa seguir rotinas de coletar informagdes que séo
caracterizadas por sua multiplicidade de estruturas conceptivas complexas, que de
alguma forma precisam, primeiro, de sua apreensao e depois de sua apresentacao.
O autor da exemplos de construcdes etnograficas no sentido de que seria como ler
um manuscrito estranho, desbotado, cheio de elipse, incoeréncia, emendar
suspeitos e comentarios tendenciosos, mas com exemplos transitérios de

comportamento modelado.

A construgcdo de relatorio etnografico denso consiste em esclarecer o que

ocorreu em tais lugares, para reduzir a perplexidade a que naturalmente ddo origem
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0s atos nao-familiares que surgem de ambientes desconhecidos. Geertz (1989)
recomenda que € preciso evitar descri¢des superficiais que vao contra a imaginacao
cientifica que nos leva ao contato com a vida do estranho. Desse modo, retirar do
comportamento humano justamente as propriedades que nos interessam antes de

comecar a examina-lo (GEERTZ, 1989).

Assim, a etnografia deve fornecer condi¢des para o pesquisador desenvolver
um trabalho que procure captar e relatar pontos de vista de diferentes grupos
relacionados ao caso da investigacao. Nesse sentido, Geertz (1989) trata que:

Em etnografia, o dever da teoria é fornecer um vocabulario no qual
possa ser expresso 0 que o ato simbdlico tem a dizer sobre ele
mesmo, isto &, sobre o papel da cultura na vida humana. (GEERTZ,
1989, p. 19)

Ao abordar sobre a validade e fidedignidade da pesquisa etnografica, André
(1995) retrata que os dados do estudo etnografico passam pela apresentacdo e
posicionamento do pesquisador com base nos dados coletados das possiveis
versfes do caso, deixando em aberto a possibilidade de outras leituras. Desse

modo, André (1995) faz uma relagdo com o estudo de caso e afirma que:

Como no estudo de caso etnografico o pesquisador € o principal
instrumento de coleta e andlise de dados, haverd momentos em que
sua condigdo humana serd altamente vantajosa, permitindo reagir
imediatamente, fazer correcdes, descobrir novos horizontes. Da
mesma maneira, como um instrumento humano, ele pode cometer
erros, perder oportunidades, envolver-se demais em certas situacoes
ou com certas pessoas. Saber lidar, pois, com 0s pros e contras de
sua condi¢cdo humana é o principio geral inicial que o pesquisador
devera enfrentar. (ANDRE, 1995, p. 59)

Os autores Bogdan e Biklen (1994) definem cinco caracteristicas para a
investigacao qualitativa: primeiro, na investigagao qualitativa, a fonte direta de dados
€ 0 ambiente natural, constituindo o investigador como o instrumento principal de
coleta das informacdes. Segundo, a investigacao qualitativa € descritiva, ou seja, as
informacdes recolhidas sdo na forma escrita ou de imagens, e ndo de numeros,

partindo para a analise e considerando esses registros em toda a sua riqueza, na
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forma como foram escritos — a palavra escrita tem fundamental importancia nas
abordagens qualitativas, tanto no registro como na interpretacdo das informagdes.
Terceiro, 0s investigadores qualitativos interessam-se mais pelo processo. Nesse
tipo de pesquisa, 0s investigadores buscam compreender as estratégias, as
relagdes, as expectativas e as atitudes dos sujeitos nas situagdes cotidianas. Quarto,
os investigadores qualitativos tendem a analisar os seus dados de forma indutiva. As
informagbes séo recolhidas e vao se constituindo ao longo do processo de
investigagcdo em material de analise e, quinto, o significado é de importancia vital na

abordagem qualitativa.

Nesse sentido, a proposta metodoldgica de realizacdo da etnografia visa
contribuir no processo de investigacdo com base na interagao entre o pesquisado e
seus objetos de estudo. Desse modo, estabeleceu-se um contato a partir de uma
relacdo construtiva, enriquecedora e de didlogo entre investigador/investigado
(FONSECA, 1999). Para Rocha e Eckert (2008), a etnografia se diferencia das
formas de construcdo de conhecimento e sua especificidade antropoldgica respeita
principios e procedimentos de uma prética de trabalho de campo. Desse modo, a
convivéncia prolongada no trabalho de campo e na convivéncia com o grupo social
estudado nos remete ao conhecimento antropoldgico a partir da inter-relacédo entre o
pesquisador e 0s sujeitos que interagem no contexto, recorrendo as técnicas de
pesquisa da observacao, entrevistas ndo diretivas e conversas formais e informais
(ROCHA; ECKERT, 2008).

O texto intitulado “A Situacdo Etnografica: Andar e Ver”, de Silva (2009b),
destaca a importancia das observagdes realizadas em campo. Para o autor, existe
uma tripla atividade do etnografo que permite articulagdo entre sua circulagédo, sua
observacgéo e sua versao do que aconteceu ali e seus significados, ou seja, andar,

ver e descrever como relata o texto (SILVA, 2009b).

As influéncias e as relagbes entre os trés fluxos possuem a capacidade de
interinfluéncia, como trata Silva (2009b), e cabe ao etndgrafo construir as relacdes
existentes entre 0s mesmos. As expectativas de producéo de uma etnografia foram
direcionadas para a convergéncia das trés fases de operagdo analitica, dando,

assim, a producdao do relatorio final.

A partir das perspectivas referidas anteriormente, fago-me valer das palavras
de Bossle (2003), que se refere a pesquisa qualitativa com toda a sua complexidade
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do contexto natural e habitual, no qual os sujeitos da pesquisa estdo inseridos, ou

seja:

A abordagem qualitativa de investigacdo néo se estabelece, portanto,
mediante a operacionalizacdo de variaveis, mas na compreensao do
fendbmeno em toda a sua complexidade e em seu contexto natural,
habitual. Dessa forma, o investigador constitui-se no principal
instrumento de coleta de informacgdes, pois a imersdo no contexto
particular dos sujeitos da pesquisa permite a compreensao do que as
pessoas fazem em seu ambiente habitual de acontecimento, no caso
especifico deste estudo, o cotidiano dos professores de educagdo
fisica nas escolas escolhidas para a investigacdo. (BOSSLE, 2003, p.
70)

Diferente da proposta de pesquisa de Bossle (2003), no que se refere ao nivel
de formacdo académica e dos sujeitos da pesquisa, o presente trabalho surgiu da
possibilidade de escrever, descrever, pesquisar e analisar a pratica no ambito
escolar das acgbes do grupo de bolsistas do Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia — PIBID, da CAPES — Coordenacédo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior — Brasil inserido no Municipio do Osério, no Estado do Rio
Grande do Sul. Esse grupo de bolsistas faz parte dos graduandos do Curso de
Educacéo Fisica em Licenciatura da Faculdade Cenecista de Osorio.

Nesse sentido, considerei importante revisar a producao teodrico-metodologica
de um grupo de pesquisa com tradicdo na realizacdo de etnografias no ambiente
escolar. Destaco os estudos realizados pelo Grupo de Estudos Qualitativos
Formacdo de Professores e Pratica Pedagodgica em Educacgéo Fisica e Ciéncias do
Esporte (F3P-EFICE), que produziu pesquisas de natureza etnografica desde 1996
(MOLINA NETO, 1996; MOLINA, 1997; BONONE, 2000; FAGGION, 2000;
SCHERER, 2000; GUNTHER, 2000; WITTIZORECKI, 2001; FREITAS, 2001;
BOSSLE, 2003; SANTINI, 2004; PEREIRA, 2004; GUNTHER, 2006; SILVA, 2007a;
SANCHOTENE, 2007; DIEHL, 2007, BOSSLE, 2008, SCHERER, 2008;
WITTIZORECKI, 2009b; SCHAFF, 2010; LOURENCO, 2009; SILVA, 2009a;
OLIVEIRA, 2011; TONDIN, 2011; REIS, 2011; FRIZZO, 2012; SILVA, 2012b). Esses
estudos tém se constituido em relevante contribuicio para a Area da EFI e Ciéncias

do Esporte, a medida que descrevem e advogam pela realizacdo de etnografias no
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contexto da EFI Escolar e da Formacédo de Professores no Brasil, a partir das

referéncias da Educacgéo e Pedagogia Critica.

Considero de extrema relevancia a contribuicdo dos estudos realizados pelo
grupo de pesquisa F3P-EFICE, a medida que se tornaram importantes referéncias
tedrico-metodoldgicas sobre a etnografia e pedagogia critica. As descricdes
metodolégicas dos estudos realizados pelo grupo de pesquisa servem como boa
orientacdo aos pesquisadores que se aproximam da perspectiva critica pelo viés
etnogréfico. Entendo que, para além das relevantes contribuicbes que as
investigacfes desse grupo produziram sobre diferentes temas da Educacado Fisica
escolar — formacao de professores e préatica pedagdgica —, esta bem delimitada a
possibilidade densa de compreender as culturas escolares por esse viés. Passo a
descrever o contexto de realizagcdo da pesquisa, reconhecendo a relevancia dos
estudos citados acima para a compreensao sobre as decisdes tedrico-metodoldgicas

gue adotarei no estudo.

4.1 Contexto de Pesquisa

A presente dissertacdo de mestrado objetivou compreender as aprendizagens
na formacdo de professores de educacgdo fisica no contexto das acdes do
PIBID/CAPES do curso de EFI da FACOS, que sao constituidos por trés escolas do
Municipio de Osorio. Desse modo, a escolha das escolas onde o trabalho de campo
foi realizado teve os seguintes critérios de delimitacdo e selecao:

1. Ocorrer no Municipio de Osorio;
Integrar o PIBID/FACOS;

3. Acolher dois bolsistas — pelo menos - do subprojeto
PIBID/EFI/FACOS.

A escolha do Municipio de Osério vem ao encontro das necessidades
metodologicas propostas na realizagdo da etnografia, visto que, segundo Geertz
(1989), é preciso estabelecer conexdes, selecionar informantes, transcrever textos,
mapear 0 campo e esta relagdo deve ser densa, no sentido de seguir rotinas de
coletas de dados que sdo complexas e que exigem esfor¢co mental e fisico para
cotejar as relacdes que se estabelecem. Assim, a definicdo do local de pesquisa

permitiu que a disponibilidade de acesso, de tempo e conjunturas que sao peculiares
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nas pequenas cidades pode oferecer. Desse modo, apresento a seguir o contexto do
Municipio de Osorio e as escolas participantes da pesquisa, de modo a possibilitar
uma breve visdo mais ampla do objeto de estudo e a conjuntura geogréfica, social,

econdmica e politica que configura este estudo.

O Municipio de Osorio, localizado geograficamente ao pé da Serra Geral, no
litoral norte do estado do Rio Grande do Sul, aproximadamente 100 Km entre os
municipios de Porto Alegre e Torres. A Terra dos Bons Ventos possui atrativos
naturais, tais como lagoas, serra e mar. Recentemente foi instalado no municipio um
dos maiores parques eodlicos da América Latina, com 150 aerogeradores. Osorio
possui aproximadamente 43 mil habitantes e se emancipou do Municipio de Santo
Antdnio da Patrulha em 1857, portanto, com 156 anos (OSORIO, 2014; IBGE, 2015).

Conforme dados do censo do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE) de 2010, Osorio se caracteriza por ter 92,7% da populacdo residente em
domicilio urbano, estabelecendo seu desenvolvimento socioecondmico a partir dos
setores de servico, comeércio, industria, construcdo civil e turismo com significativa
importancia na composicdo da atividade econbmica local. Na regido, a base
econdmica esta ligada a agricultura e a pesca como atividades primarias (FACOS,
2015; IBGE, 2015).

No que se refere & Educagdo, o Municipio de Osorio tem um sistema de
ensino publico e privado constituido de 24 estabelecimentos de Ensino
Fundamental, 6 de Ensino Médio e 1 IES, totalizando 11.156 matriculas e 440
docentes registrados (FACOS, 2015; IBGE, 2015). No sentido de qualificar tais
informacgdes e o quanto elas s&o significativas para compreender o desenvolvimento
do municipio e da regi&o nestes Gltimos 20 anos, faz-se necessario incluir o indice
de Desenvolvimento Humano Municipal (IDHM), ndo como um fim, mas sim como
um meio de compreender as desigualdades, o que elas representam e quais as
estratégias a serem tomadas no sentido de minimizar tais condigfes e avangar rumo
a uma sociedade com ampla condicdo de oportunidades de crescimento social,

econdmico e cultural.

Isso posto, o IDHM sédo dados estabelecidos através do Censo Demogréfico
de 1991, 2000 e 2010. Assim, os dados sobre as trés dimensdes basicas: educacéo,
renda e longevidade, permitem a realizacdo do célculo do fator de IDHM. O indice
varia em uma escala de 0 a 1, quanto mais préximo de 1 maior sera o IDHM. Desse
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modo, o valor entre 0 e 0,499 é considerado “Muito Baixo”; entre 0,500 e 0,599 é
considerado “Baixo”; entre 0,600 e 0,699 é considerado “Médio”; entre 0,700 e 0,799
¢ considerado “Alto” e; entre 0,800 e 1 é considerado “Muito Alto” (INDICE DE
DESENVOLVIMENTO HUMANO MUNICIPAL BRASILEIRO, 2013).

No Quadro 5, apresento o Ranking do IDHM de 2010, com a intencdo de

demonstrar a classificacdo do Municipio de Osoério, que se encontra com indice de

0,751, considerado “Alto”, indice este se localizado em nivel nacional, estadual e

regional.
Quadro 5 — Ranking adaptado IDHM de 2010
RlaDnﬁmg RlaDnﬁmg IDHM IDHM IDHM
Municipio IDHM 2010 Renda Longevidade | Educacéo

2010 | 2010 2010 2010 2010

(BR) | (RS)
10 - Séo Caetano 0,862 0,891 0,887 0,811

do Sul (SP) ’ ’ ’ ’
90 - Brasilia (DF) 0,824 0,863 0,873 0,742
280 10 Porto Alegre 0,805 0,867 0,857 0,702
(RS)
526° | 100° | Osbrio (RS) 0,751 0,769 0,853 0,646
Capéo da

(o] (o]
695 136° | Canon (RS) 0,743 0,756 0,852 0,637
1331° | 239° Tra(r;‘g;da' 0,719 0,727 0,842 0,606

Santo Antonio
1398° | 247° | da Patrulha 0,717 0,718 0,866 0,594
(RS)

4467° | 4960 |DOM (';es“)c'ano 0,587 0.633 0.818 0.390
5565° - Melgago (PA) 0,418 0,454 0,776 0,207

Fonte: Atlas do Desenvolvimento Humano no Brasil, 2015.

A Quadro 5 apresenta as trés dimensfes de desenvolvimento humano que

representam o IDHM, segundo o Atlas Brasil (2015). Desse modo, o indice que mais

colabora para o resultado de 0,751 do Municipio de Osério é o IDHM Longevidade,

com indice de 0,853, seguido de Renda, com indice de 0,769 e de Educacdo, com
indice de 0,646.


http://www.atlasbrasil.org.br/2013/pt/perfil_m/dom-feliciano_rs
http://www.atlasbrasil.org.br/2013/pt/perfil_m/dom-feliciano_rs
http://www.atlasbrasil.org.br/2013/pt/perfil_m/dom-feliciano_rs
http://www.atlasbrasil.org.br/2013/pt/perfil_m/dom-feliciano_rs
http://www.atlasbrasil.org.br/2013/pt/perfil_m/dom-feliciano_rs
http://www.atlasbrasil.org.br/2013/pt/perfil_m/dom-feliciano_rs
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Proponho um olhar especifico para o IDHM Educacdo. A partir dos padrbes
estabelecidos para o calculo, posso compreender que o0s resultados ndo séao
favoraveis para a Educacdo. Desse modo, precisamos analisar melhor os dados e
reconhecer o tanto que precisamos caminhar para diminuir a desigualdade de
oportunidades, melhorando e qualificando o acesso a Educagdo com programas,

tais como o PIBID, para incentivo a Licenciatura.

A partir do esforco de reconhecer e identificar a Educagdo no contexto
regional onde a pesquisa foi realizada e compreendendo os critérios estabelecidos
para a escolha das Escolas participantes da pesquisa, proponho articular a
necessidade do proprio Programa com foco nos critérios de avaliagdo das
instituicdes pesquisadas para que as mesmas fossem da Rede Publica Municipal de
Ensino, que realizam a Prova Brasil e a Provinha Brasil, consequentemente com
IDEB e localizadas no municipio de Osoério, assim como da facilidade de acesso
para os integrantes do PIBID/FACOS.

Nesse sentido, cabe descrever qual o papel para o Programa, do indice de
Desenvolvimento da Educacao Basica — IDEB, o qual foi criado pelo INEP — Instituto
Nacional de Educacéo e Pesquisa - no ano de 2007, em uma escala de zero a dez e
visa analisar a qualidade da educacao brasileira através da aprovacdo e média de
desempenho dos estudantes em lingua portuguesa e matematica. Esses dados séo
coletados através do Censo Escolar e das médias de desempenho nas avaliacdes
da Provinha e Prova Brasil (INEP, 2012). Ao abordar esses dados, pretende-se
contextualizar as escolas dentro de suas realidades e enquanto objeto de pesquisa.

Ao estabelecer os critérios de escolha das escolas participantes, ficou
definida, por questdes éticas, a preservacdo do nome das escolas envolvidas,
usando nomes ficticios. Portanto, as escolas foram assim identificadas: Escola 24 de
Maio, Escola Marechal Osério e Escola Caieiras.

A Escola 24 de Maio, situada as margens da RS 30, foi criada em 1974.
Atualmente possui espaco fisico com 8 salas de aula, laboratoérios de ciéncias, de
informatica e de aprendizagem, refeitorio, biblioteca, sala de video, sala dos
professores, secretaria, sala da dire¢do, cozinha, lavanderia, 5 banheiros, ginasio de
esportes, area aberta para futebol de campo e voleibol, pracinha e 1 banheiro para
alunos com Necessidades Educacionais Especiais (MEDEIROS et al., 2004).
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A Escola Marechal Osorio, situada as margens da BR 101, é oficialmente
reconhecida em 1932, mas somente entre os anos de 1940/42 passa a ter prédio
préprio. Atualmente, é composta de 9 salas de aula, cozinha e refeitério, secretaria,
sala de professores, biblioteca, banheiros, sala de direcdo e supervisdo, sala de
informatica, 2 sagubes cobertos e uma quadra de esportes (ALVES et al., 2004;
OSORIO, 2012).

A Escola Caieiras, situada na regido urbana, foi fundada em 1962, com pouco
mais de 40 alunos. Recentemente, foi entregue um prédio novo com mais de
3.000m? de &rea construida, além de um ginasio esportivo que, em breve, deve ser
entregue a comunidade escolar. Atualmente, a escola passou a ser modelo de
estrutura fisica, com capacidade de se tornar uma escola de educacédo integral

(OSORIO, 2010).

Desse modo, ficaram estabelecidos os critérios de escolha das Escolas
participantes com base nos documentos da CAPES que normatizam o PIBID.
Também teve como proposta caracterizar e situar as Escolas nos seus aspectos

fisicos, estruturais e geograficos.

4.2 Trabalho de Campo

4.2.1 Negociagéo de Acesso

A negociacdo de acesso passa por caracteristicas peculiares da pesquisa
gualitativa, como tratam Bogdan e Biklen (1994), que recomendam que, para um
investigador inexperiente, o recomendado é utilizar uma abordagem obijetiva que
estabeleca o que ird fazer exatamente, sem que para isso se fagam necessérias

explicacdes técnicas, mas sim diretas e de facil compreensao.

Desse modo, apresento a proposta da pesquisa, sendo que, para tal, a
insercdo do pesquisador no ambito escolar ndo causaria perturbagéo, nem para a
coleta de dados ou sequer para a analise dos resultados, em que foram preservadas
todas as condi¢cdes éticas exigidas para uma pesquisa qualitativa. Desse modo,
pude apresentar os beneficios do estudo para a escola e justificar os motivos que
me levaram a escolha da mesma (BOGDAN; BIKLEN, 1994).

Para os autores, ser persistente, flexivel e criativo sdo pressupostos
significativos para o bom e discreto acesso ao ambiente de pesquisa. Desse modo,
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abaixo descrevo os procedimentos de negociacdo de acesso para a presente

proposta metodoldgica de pesquisa.

4.2.2 Licenga da Escola Particular

Paulo Freire ird tratar no Livro a “Pedagogia da Autonomia”, dentre tantos
saberes, os da reflexdo critica, em que articula a importancia da Teoria/Pratica como
um s0, enfatizando, assim, a experiéncia formadora do individuo e destacando que o
individuo deve criar possibilidades para sua produgcdo e construgcdo do

conhecimento.

Desse modo, pude perceber a primeira necessidade para constru¢cao do
conhecimento, ou seja, buscar junto da escola particular de Educacdo Bésica, na
gual atuava uma licenca-interesse para a realizagdo da pesquisa. Esse processo se
estabeleceu com uma primeira conversa com a coordenadora do Instituto de
Educacdo Cenecista Marqués de Herval, explicando-lhe o processo seletivo pelo
gual estava passando e, em caso de éxito, teria de me afastar das minhas atividades
docentes momentaneamente. Com a confirmacdo da aprovagdo (Anexo A), fui
orientado a me dirigir ao departamento de pessoal para solicitar por escrito a licenca-
interesse e posteriormente ao Diretor da instituicdo, informando que estaria me

afastando somente da Educacao Basica, por periodo de 2 anos (Apéndice A).

4.2.3 Definicdo do Edital do PIBID

O inicio da pesquisa se apresentou vinculado com o aceite da CAPES para a
proposta de projetos institucionais e, para tal, fez-se necessério respeitar as etapas
propostas no cronograma (Anexo E) do Edital N° 061/2013 da Fundacéo
Coordenacgdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (BRASIL, 2013a).
Essa etapa se justifica por ser o momento em que as escolas foram definidas dentro
do programa das IES, assim como o numero de vagas para cada Subprojeto.

A etapa seguinte estabeleceu um edital interno da IES sobre os bolsistas que
ingressam no programa através do processo seletivo do Edital PIBID/FACOS N°
01/2014, que contempla os selecionados e suas respectivas escolas. Desse modo,
passaram por processo seletivo 27 alunos do curso de educacdo fisica da FACOS,
sendo 25 selecionados e classificados em ordem crescente, através de critério
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preestabelecido no edital para 21 vagas. A partir desse momento, os bolsistas
selecionados foram encaminhados para as escolas integrantes do Programa
(FACQOS, 2014c).

Todas as trés escolas envolvidas no Programa, 24 de Maio, Marechal Osoério
e Caieiras, foram contempladas com 2 bolsistas cada, aleatoriamente, sendo um do
género masculino e outro do feminino. Os horéarios de atendimento foram definidos
através de diadlogos entre os envolvidos, mediado pela supervisora do Programa na
escola.

4.2.4 Bolsistas de Educacéao Fisica do PIBID Participantes e suas Rotinas de
Atividades

Os sujeitos deste estudo foram seis alunos selecionados do curso de
Educacéo Fisica da Faculdade Cenecista de Osorio, que se caracterizam por serem
bolsistas do PIBID/CAPES do subprojeto de Educacéo Fisica dessa Instituicdo de
Ensino Superior. Os bolsistas atuavam desde o més de abril em trés escolas
publicas do Municipio de Osério. O Programa passou no final de 2013 e inicio de
2014, por um edital de sele¢&o, onde foi contemplado com dois anos de realizacéo,
com possibilidade de renovacao por mais dois.

A definicdo dos participantes da pesquisa levou em consideracdo os critérios
estabelecidos pelo programa PIBID, através do Edital de 2014, que define como
requisito estar regularmente matriculado em curso de licenciatura da IES na area do
subprojeto, ter concluido ao menos um semestre no curso de licenciatura, possuir
bom desempenho académico, evidenciado pelo historico escolar, ndo possuir
vinculo empregaticio com a IES ou com a escola onde sera desenvolvido o
subprojeto e possuir 48 horas mensais para dedicacdo as atividades do programa
(FACOS, 2014c¢).

A definicdo das Escolas das quais os bolsistas faziam parte levou em
consideracao alguns critérios, dentre os quais a facilidade de acesso, a identificacdo
com a Escola, por parte do bolsista, caracteristicas da Escola, ajustes internos do
Programa, tais como numero de bolsistas por escola, caracteristicas do subprojeto,
projetos desenvolvidos especificamente para determinados espacos e outros que

sdo construidos com o decorrer do Programa.
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Apés a identificacdo de como, onde e quais sdo 0s critérios para o ingresso
dos bolsistas no PIBID, o Quadro 6 abaixo pretende evidenciar os bolsistas e as
Escolas do Programa envolvidas na pesquisa.

Quadro 6 — Bolsistas Participantes da Pesquisa
ESCOLA 24 DE MAIO | ESCOLA MARECHAL OSORIO ESCOLA CAIEIRAS
Luciana Julia Sandra
Lucas Edson Saulo
Fonte: O proprio autor.

Os nomes dos participantes foram alterados para garantir o sigilo da fonte de
informagdo. Com a intencdo de facilitar a compreensdo dos participantes da
pesquisa, apresento o grupo de alunos de educacéo fisica da FACOS que integram
o PIBID e que estdo divididos entre as escolas envolvidas no programa. A
apresentacdo do perfil dos bolsistas foi constituida das informacdes gerais de
identificagéo, as disciplinas cursadas e as experiéncias académicas, tais como

cursos, estagios, publicacdes, participacdo em eventos e outros.

Luciana é natural de Tramandali, tem 23 anos de idade, estudou durante toda
a Educacdo Basica em escolas publicas estaduais, no Ensino Fundamental em
Santo Antdnio da Patrulha e no Ensino Médio em Osoério. Prestou vestibular para o
curso de licenciatura em Educacao Fisica da FACOS no primeiro semestre de 2013,
obteve éxito, no momento da pesquisa se encontrava no terceiro semestre, tendo
cursado dez disciplinas, estava cursando outras seis e estava previamente
matriculada para o segundo semestre de 2014 em outras sete, dentre as quais a
Didatica. Ingressou no PIBID em marco de 2014 e atuou na Escola 24 de Maio.
Possui uma apresentacdo de Péster na Mostra Cientifica da FACOS.

O bolsista Lucas € natural do Municipio de Osoério, tem 21 anos, estudou em
escolas publicas da rede municipal, durante o Ensino Fundamental, e estadual no
Ensino Médio. Ingressou no curso de EFI Licenciatura em fevereiro de 2012 e se
encontrava no quinto semestre, tendo cursado as disciplinas de Didatica e
Metodologia e Producdo de Materiais Didaticos, somando trinta disciplinas. No
momento da pesquisa, estava cursando a disciplina de Estagio supervisionado de
Educacéo Infantil. O aluno ingressou no PIBID em 10 de margo de 2014 e realizava
suas atividades no Programa segundas e quintas-feiras no turno da tarde na Escola
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24 de Maio, totalizando 8 horas semanais. O bolsista tem em seu curriculo uma

publicagdo nos Anais da IV Mostra de Iniciagédo Cientifica da FACOS.

Julia também €é natural de Osério, tem 19 anos, estudou durante o periodo da
Educacdo Béasica em uma Unica escola publica da Rede Estadual de ensino do
Municipio de Maquiné. Concluiu os seus estudos no Ensino Médio, ao final de 2012
e ingressa no Ensino Superior no primeiro semestre de 2013, no curso de EFI
Licenciatura. No momento da pesquisa estava no terceiro semestre, tendo cursado
sete disciplinas e em andamento outras cinco. Ingressou no PIBID em 10 de margo
de 2014, atuava na escola Marechal Oso6rio. Possui uma publicacdo na Mostra
Cientifica da FACOS no ano de 2013/1. Nos demais itens, ndo relata nenhuma

experiéncia através de cursos, congressos e/ou estagios.

Edson é natural de Osério, tem 24 anos, estudou em escola publica estadual
durante todo o periodo de Educacédo Basica, ingressou no curso de Educacgéo Fisica
Licenciatura da FACOS no primeiro semestre de 2010, no momento da pesquisa se
encontrava no nono semestre, tendo realizado trinta e oito disciplinas, dentre elas
Didéatica, Metodologia de Ensino de Educacdo Fisica, Estdgio Supervisionado em
Educacéo Infantil, Séries Iniciais do Ensino Fundamental e Ensino Médio. Ingressou
no PIBID no Edital de 2012, no qual teve inicio em agosto do mesmo ano e obteve
continuidade no edital seguinte e atualmente se encontrava realizando suas
atividades na Escola Marechal Osério. Suas experiéncias académicas incluem uma
participacdo na IV Mostra Cientifica da FACOS, um estdgio voluntario na Escola
Municipal de Ensino Fundamental M.A.A., durante o ano de 2011, entre os meses de
abril a agosto, totalizando quatro meses. Por fim, outros dois estagios remunerados,
um na Secretaria Municipal da Juventude, Esporte e Lazer do Municipio de Osorio e
0 outro na Academia de Musculacéo, no qual se encontrava vigente.

A bolsista Sandra é natural de Osério, tem 20 anos, estudou durante o Ensino
Fundamental em uma escola publica da Rede Estadual e o Ensino Médio em escola
particular. Ingressou no curso de Educacéo Fisica no primeiro semestre de 2011, no
momento da pesquisa se encontrava no sétimo semestre, havia cursado 35
disciplinas, dentre elas Didatica e Metodologia do Ensino de Educacdo Fisica.
Ingressou no PIBID em margo de 2014 e atuava na Escola Caieiras. Possui
experiéncia com esporte de rendimento e performance, tendo cursos de arbitragem

de handebol, treinamento funcional e musculacdo. Realizou estadgio remunerado na
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Secretaria da Juventude, Esporte e Lazer da Prefeitura Municipal de Osorio, na
Escola Municipal de Ensino Fundamental O.M.V., na academia do SESC e na
Academia de Musculagéo.

Saulo é natural de Capéao da Canoa, tem 28 anos, estudou durante o periodo
de Educacdo Béasica em duas escolas publicas estaduais do Municipio de Osorio,
com caracteristicas proprias para alunos com Necessidade Educacional Especial
(NEE), pois € acometido de Surdez, tanto que, para a descri¢cdo destas informacgoes,
foi preciso elaborar uma entrevista semiestruturada. O entrevistado teve auxilio de
tradutor/intérprete de Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) da FACOS. Saulo
ingressou no curso de Educacdo Fisica no segundo semestre de 2010 e no
momento da pesquisa se encontrava no sexto semestre, tendo cursado 27
disciplinas, dentre elas Didatica e Metodologia do Ensino da Educacdo Fisica.
Ingressou no PIBID em margo de 2014 e atuou na Escola Caieiras. O entrevistado

nao realizou nenhum curso de qualificacdo e/ou publicagdes.

As informagfes acima apresentadas foram coletadas através de questionario
semiestruturado (Apéndice D) enviado por e-mail aos bolsistas no dia 18 de Maio de
2014. Especificamente no caso do bolsista Saulo, a entrevista semiestruturada foi

realizada presencialmente no dia 22 de Maio, as 21 horas, na FACOS.

4.2.5 Licenca da Rede Municipal de Ensino de Osorio

Neste item da dissertacdo, julgo necessario descrever como ocorreu 0
processo de solicitagdo da licenca-interesse da Rede Municipal de Ensino de Osorio,
na qual sou concursado, pois, em virtude do seu significado e das relagbes que
acabo estabelecendo nos dltimos quatro anos com essa comunidade escolar, posso

afirmar que essa decisao foi dificil e complexa.

Durante esse processo de afastamento da escola na qual sou lotado e
trabalho com criancas de pré-escola ao 52 ano das séries iniciais, a0 mesmo tempo
em que me encontro realizando multiplas leituras para qualificacdo e sustentacao
tedrica deste projeto de dissertacdo de mestrado, me deparo com um texto de
Wittizorecki (2009a) que trata “Das muitas coisas que faz o professor de educacao
fisica na escola”, onde apresenta um relato de experiéncia com base na narrativa de

um docente, suas praticas pedagogicas, seu processo formativo no campo da
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educacdo fisica escolar e quais os sentidos estabelecidos nesta pratica e percebo
algumas semelhancas que talvez aqui possam deixar mais claros meus

pensamentos.

Wittizorecki (2009a) fomenta a aproximacdo entre teoria e prética ao
transcrever o texto de Pedro, nome ficticio dado pelo autor ao participante da
pesquisa, professor de Educacao Fisica que trabalhou em uma escola municipal da
rede de ensino de Porto Alegre entre 1999 e 2002. Ao relatar, textualmente, suas
experiéncias, Pedro consegue transmitir suas insegurancas e duvidas sobre sua
pratica docente, mas também, com muita fluidez, escreve sobre o que o move e o

gue dé sentido a sua pratica docente, como podemos perceber:

Esse tempo de estar na escola € mais do que o tempo de dar aula, é
o tempo de almocar com os alunos, de estar com eles no lanche, é o
tempo de estar juntos e dar-lhes escuta; ao que possa parecer a
guestao mais fatil e irrelevante. Acho que reside ai uma forga enorme
de minhas praticas pedagdgicas. Acolher o ser humano e dar-lhe
suporte nas suas descobertas, nos seus medos, nas suas dores, é 0
gue ha de mais pedagogico na atuacdo de um professor. Praticas
gue ultrapassam o espaco de aula e ocorrem em cada momento da
relacdo que estabeleco com os outros “moradores” dessa casa.
Relacdo que para muitos estudantes € completamente distinta do
gue vivenciam em suas casas primeiras, em seus contextos
familiares (digo familiares pensando nas mais diversas configuragcfes
possiveis do que convencionamos chamar familia hoje). Assim,
reconhe¢o hoje que cada momento, cada gesto de adverténcia, de
orientacdo, de discussdo, de reprimenda, de enfrentamento, de
elogio, de carinho ou de indiferenca com meus alunos é sempre um
ato educativo, porque lhes possibilita conhecer e enfrentarem-se a
outras pautas de relacéo que talvez em seus lares ndo experimentem
ou experimentem de outra forma. (WITTIZORECKI, 2009a, p. 98)

E a partir desse trecho do texto que passo a identificar as aproximacdes de
minha préatica na escola e o quanto foi dificil tomar a decisdo de me afastar dos
alunos e de toda essa relacdo educativa que perpassa, também, pela minha prética
docente.

Ao optar pelo afastamento, destaco a necessidade de buscar orientagéo junto
a Secretaria Municipal de Educacéo, a fim de encaminhar a solicitacdo de licenca-
interesse e me deparo com a negativa por parte do Secretario da Educacédo. Sua

justificativa consiste na dificuldade econémica enfrentada pelo municipio, o qual vem
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sofrendo com reducao de gastos e ajustes do quadro docente e que, desse modo,
seria incoerente aceitar minha solicitacdo. Mesmo sem acreditar no que estava
acontecendo, persisti e solicitei alguma sugestdo viavel que pudesse solucionar
aquele impasse, mas, principalmente, que fosse viavel para o poder publico e o

funcionario, mas novamente a resposta foi negativa.

O Secretario passou a orientacdo de que fosse encaminhado o protocolo
(Apéndice E) para andamento do processo administrativo interno, mas que esse
seria apenas burocratico, pois a resposta seria a mesma. Apesar da minha
decepcgao pela forma como foi tratada minha solicitagdo de licenga-interesse por
parte da Secretaria da Educacdo, segui as orientagcbes e no dia 12 de maio
encaminhei ao protocolo geral da Prefeitura Municipal de Osério a solicitacdo de

licenga-interesse.

Na sexta-feira, dia 16 de maio, solicitei uma audiéncia com o Prefeito
Municipal de Osdério e, pessoalmente, apresentei a situa¢cdo na qual me encontrava.
Para minha surpresa, as justificativas foram as mesmas e ndo posso negar que ha
congruéncia na fala dos gestores publicos municipais, mas continuei argumentando
sobre as possibilidades de qualificagcéo e relevancia da pesquisa que sera realizada.
Eis que o Prefeito solicita para sua secretéaria o processo para deferir a meu favor a
licenca-interesse de dois anos a partir do dia 16 de maio de 2014, conforme Portaria
n° 741/2014 (Anexo C).

Naquele momento, apesar do sucesso na conquista de um direito enquanto
servidor publico municipal de Osoério, devo admitir minha decepg¢do com a politica
publica exercida pela Secretaria da Educacgéo, pois ndo levou em conta a formacéo
do seu quadro docente em prol da qualificacdo e sequer reconhece o significado da

pesquisa para o Municipio.

N&o poderia imaginar que, durante meu processo de formacgao, enfrentaria
uma situacdo como essa, pois acredito que pensar na Educacdo € pensar na
formac&o. Formacao essa completamente ligada com toda minha atividade docente,
pois estando realizando uma pesquisa dentro da Rede Municipal de Osorio, tratando
da formacao de professores de Educacao Fisica, através de um instrumento voltado
para a qualificacdo do Ensino Superior e da Educacdo Béasica ser condicionado

puramente a uma questdo administrativa e econdmica ndo me parece coerente com
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a Educacédo que almejamos para o nosso Pais, € no minimo pensar a Educacao

como um fim e ndo como um meio.

4.2.6 Carta de apresentacdo junto a Secretaria Municipal de Educacéo

A etapa seguinte foi a entrega da carta de apresentacdo (Anexo B) junto a
Secretaria Municipal de Educacao de Osoério, visando a autorizacdo para realizacado
deste estudo.

No dia 26 de maio de 2014, aproximadamente as 14 horas, dirigi-me até a
Prefeitura Municipal de Osério com a intencdo de apresentar o documento acima
referido para o Sr. Secretério da Educacdo. Seguindo a proposta metodologica de
uma Etnografia, como relata Molina Neto (2010), a negociacdo de acesso € um
momento emocionante e muito tenso, sendo caracterizado por certo grau de
ansiedade e inseguranca. Na minha condicdo, estava especialmente ansioso, mas
nao inseguro, pois, depois de tudo que acontecera durante o processo de solicitagéo

de licenca-interesse e por esta ter sido tdo recente, sempre existe algum temor.

Ao me dirigir até a figura do Secretario da Educacédo, entendo que esse € um
processo natural e adequado, pois simbolicamente é o representante da Educacao
neste Municipio, portanto, ndo haveria maiores problemas na minha apresentacao

enquanto pesquisador.

Chegando até a Secretaria da Educacéo, solicitei que fosse anunciado ao
Secretario para tratar da apresentacdo deste pesquisador. Ele estava em reunido e
sugeriu que eu aguardasse por alguns instantes. Passados alguns minutos, o
préprio Secretario me chamou, sorrindo, e fraternalmente nos cumprimentamos.
Sentamos ao redor de uma mesa na entrada da sua sala, entreguei em m&aos minha
carta de apresentacdo, comunicando-lhe o porqué da minha presenca. Nesse
momento, fui surpreendido com uma reacao hostil e indelicada, onde o referido
documento foi atirado e empurrado com as pontas dos dedos para o centro da mesa
como se estivesse recebendo um papel sujo, contaminado e/ou indigno. A0 mesmo
tempo me questionava sobre o0 que estava fazendo ali, pois eu ja havia conseguido o

gue queria e nao tinha sido com ele.

As minhas reagfes fisicas foram instantdneas ao receber toda carga de

adrenalina liberada em minha corrente sanguinea. Sem hesitar e quase sem deixar
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gue ele terminasse sua fala, lhe perguntei: “O que eu quero aqui? Qual é o cargo
gue vocé ocupa? Quem é que senta naquela cadeira? Vocé ndo é o Secretario de
Educacéo?” Percebendo para onde a conversa estava se encaminhando, resolvi ndo
entrar em confronto e disse: “Espera um pouco, vamos comegar novamente, eu vou
dar um “passo” para tras. Primeiro, quero lhe pedir desculpas caso tenha feito
alguma coisa de errado durante minha solicitagdo de licenca-interesse. Em nenhum
momento tive a intencdo de faltar com respeito ou de me sobrepor a sua autoridade
enquanto Secretario de Educacédo, apenas compreendi naquele momento que era
um direito pessoal de buscar minha licenca, mas gostaria de ter sua autorizagéo
para realizar uma pesquisa cientifica, j& que o Sr. € 0 nosso representante e

visualizo em vocé essa condi¢do.”

Em contrapartida, fui assim questionado: “Quem eu coloco no teu lugar |4 na
Escola? Os Professores e a Direcdo estdo me pressionando, querem que eu
coloque alguém la. Eu disse para o Prefeito que agora € um problema dele, foi ele

guem assinou a tua licenca, agora ele que resolva”.

Desse ponto em diante, optei por mais escutar do que discutir, pois queria
compreender a situagcdo que estava acontecendo ali e por que toda aquela repulsa.
O Secretério passa a fazer uma série de relatos sobre a sua vida publica, fazendo
mencdo a sua idoneidade, a sua imagem publica, seus vinculos politicos, seus
desafetos politicos e a condicdo de Secretario da Educacdo nesse momento
econdmico do Municipio, que julga delicado, chegando a afirmar que “o Municipio

esta quebrado”, fazendo uma mencdo a reducdo do orcamento em razdo da

diminuic&@o do repasse de ICMS da Petrobras.

Apds 50 minutos de didlogo, em um clima bem mais ameno, o Secretario me
faz uma pergunta: “Tiago, gostarias de saber o que tu deverias ter feito naquele
dia?” Respondi: “Claro que sim, pois estou sempre disposto a aprender.” “Pois
entdo, vocé deveria ter conversado comigo depois do parecer do juridico, que eu iria
expor a tua situacao no departamento e para o Prefeito.” Nesse momento, eu disse:
“Secretario, estive aqui na segunda-feira, dia 12 de maio, justamente buscando
orientacdo para como proceder e apos o Sr. se justificar, sua resposta foi “ndo”, que
o Sr. iria seguir o parecer do departamento juridico e que eu poderia encaminhar o

protocolo de solicitagdo que nao iria adiantar em nada. Com todo respeito, senti as
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portas da Secretaria de Educacdo se fechando naquele exato momento e

justamente por esse motivo fui buscar os meus direitos por outros caminhos.”

Para finalizar, o Secretario me deseja sucesso e assina a Declaragédo
(Apéndice F) de autorizacdo de pesquisa a ser realizada nas Escolas da Rede
Municipal de Ensino de Osorio.

Compreendo que o processo de negociacao de acesso e entrada no campo
de pesquisa precisa ser reconhecido, identificado, mapeado e vivenciado em etapas
que estdo interligadas e fornecem sentidos umas as outras. Desse modo, identifico
que o trabalho de campo passa a ser realizado com a conquista da assinatura da
Declaragdo do Secretario Municipal de Educacdo, datada no dia 26 de maio de
2014, permitindo o0 meu acesso para realizacao da Etnografia nas Escolas da Rede
Municipal de Ensino de Osorio.

4.2.7 Apresentacdo nas Escolas Pesquisadas

O interesse na Escola consiste em compreender o dinamismo da vida escolar
e suas multiplas inter-relacdes, onde André (1995) classifica trés dimensdes:
organizacional, pedagdgica e sociopolitica/cultural. Nesse contexto, esta inserido o
bolsista do PIBID, que na dimensao organizacional se envolve com o contexto da
pratica escolar. Para o referido autor, consiste nas formas de organizagdo do
trabalho pedagdgico, estruturas de poder e decisao, niveis de participacdo dos seus
agentes, disponibilidade de recursos materiais e humanos, ou seja, influencia

diretamente a forma de organizacdo do ensino na sala de aula.

As relagbes pedagogicas que os bolsistas irdo vivenciar sdo estabelecidas no

ensino, nas quais se da o encontro professor-aluno-conhecimento.

Nessas situagcdes estdo envolvidos os objetivos e conteddos de
ensino, as atividades e o material didatico, a linguagem e outros
meios de comunicacdo entre professor e alunos e as formas de
avaliar o ensino e a aprendizagem. (ANDRE, 1995, p. 43)

A dimenséo sociopolitica/cultural trata do cotidiano da escola dentro de um

contexto mais amplo, ou seja, os determinantes macroestruturais da pratica



80

educativa, onde se inclui uma reflexdo sobre 0 momento histoérico, sobre as forcas
politicas e sociais e sobre o entendimento dos valores presentes na sociedade
(ANDRE, 1995).

Para compreender as relacdes que os “Pibidianos” exercem com as préticas
escolares, € preciso conhecer as Escolas e ir a campo. Desse modo, no dia 11
junho, munido dos documentos necessarios para a apresentacdo da pesquisa, como
sugere Molina Neto (2010), apresentei-me nas trés escolas participantes da
pesquisa: Escola 24 de Maio, Escola Marechal Osério e Escola Caieiras.

Na Escola 24 de Maio, fui recebido pela Diretora e lhe entreguei uma copia da
Carta de Apresentacdo (Anexo B) e da Declaracdo (Apéndice F) de aceite do
Secretario Municipal de Educacgédo, relatando assim os objetivos da pesquisa e 0s
procedimentos éticos adotados. Dialogamos sobre o tempo de permanéncia na
Escola, o tempo de duracdo da pesquisa e como seria meu envolvimento nas
atividades do PIBID.

Nesse momento, aproveitei para questionar a Diretora sobre como estado os
bolsistas Lucas e Luciana nas suas atividades praticas e recebo a informacdo de
gue estdo atuando bem, sdo compromissados, organizados e executam bem suas
tarefas praticas. A Diretora chama para a conversa a Supervisora da Escola para
colaborar com o relato sobre os bolsistas e ela destaca o0 modo de atuacéo
diferenciado do PIBID/EFI e argumenta que isso se deve ao fato da presenca
constante dos Coordenadores de Area do Programa. A Supervisora menciona as
dificuldades iniciais do bolsista Lucas, que, com frequéncia, identificava suas
praticas amparadas nas préaticas da bolsista Luciana e sua displicéncia com relacao
ao horario, mas que, depois de uma conversa particular, tudo foi resolvido. Agora, as
turmas foram identificadas e cada bolsista interage com sua turma, tendo o auxilio

do colega.

Tanto a Diretora quanto a Supervisora fazem questdo de salientar a
importancia do programa na Escola, a capacidade de dominio de turma, a interacao
dos bolsistas com a comunidade escolar, a disponibilidade de ajudar e colaborar
para o dinamismo da Escola, como cita (ANDRE, 1995).
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Despedi-me e informei que estaria retornando nas proximas semanas para
iniciar minhas coletas de informagbes e fui saudado recebendo a seguinte

declaragéo da Diretora:

“Tiago, tu sabes como funcionam as coisas aqui na Escola e
como anda dificil encontrar Professor. Entdo ja sabe né!
Quando faltar Professor e quando vocé menos esperar, vai
estar nos ajudando dentro da sala. Risos” (DIALOGO
REALIZADO EM 11/6/2014).

Assim, retirei-me da Escola com a sensacao de ter sido muito bem recebido e
lembrando o texto de Geertz (1989), quando relata no capitulo 9 “Um Jogo
Absorvente: notas sobre a Briga de Galos Balinesa” o0 momento instintivo de fuga da
Policia, j& que a Briga de Galos é ilegal no Pais, € crucial para ele ser “aceito” pela
comunidade. Ainda ndo me via inserido nesta Escola, até porque ndo havia tido o
devido contato com todos os integrantes da comunidade escolar, mas acredito que
sd80 momentos como esses pelos quais passei € que serdo decisivos para que possa
estabelecer essas relagoes.

Na Escola Marechal Osdrio, fui atendido na Secretaria da Escola e conduzido
até a Diretora, que estava na cozinha, junto das Merendeiras, preparando doces
para a Festa Junina da Escola, que aconteceria na sexta-feira dia 13 de junho. Ali
mesmo nds conversamos, apresentei os documentos (Anexo B e Apéndice H) e,
apo6s a compreensédo da Diretora sobre a pesquisa, solicitei a assinatura da Carta de
Anuéncia (Apéndice B).

Enquanto a Diretora fazia cOpia da Carta de Anuéncia e da Declaracgéo,
guestionei sobre a participacdo dos Bolsistas na Escola e ela relata, sem nenhum
entusiasmo, que os bolsistas ao menos tém mais dominio de turma do que alguns
professores da escola. Eu justifico lembrando-a que Edson é bolsista desde 2012,
estava concluindo a graduacdo, ou seja, com alguma experiéncia na docéncia,
talvez, por isso sua habilidade na dimenséo pedagdgica. Enquanto Julia estava no
terceiro semestre e essa € a primeira vivéncia em sala de aula, requisitando mais

atencdo para as suas praticas, mas que € muito interessada e responsavel.
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Desse ponto em diante, a Diretora passou a relatar algumas dificuldades
impostas aos bolsistas pela propria Escola, a partir do momento em que o Professor
de Educacgdo Fisica titular ndo autoriza a utilizagdo dos recursos materiais da
Escola, mas que ela vinha dialogando com o Professor para conseguir alguns
materiais e que, inclusive, tinha disponibilizado algumas cordas e uma bola para as

atividades dos bolsistas.

Ao final, a Diretora disse que estava tudo indo bem e que eles ajudavam
bastante a Escola, me entregou os documentos devidamente assinados e nos
despedimos. Sai da escola analisando a situagdo e pensando nos tensionamentos

gue aquele ambiente iria me proporcionar durante a coleta de informacdes.

Na Escola Marechal Osorio, foi preciso compreender as relacdes que
envolvem a Diretora, o Professor de Educacdo Fisica e os bolsistas, pois fica
evidenciada uma restricdo de acesso aos materiais, provocando um distanciamento

entre os trés envolvidos.

A Ultima Escola a me apresentar foi a Escola Caieiras. Chegando ao local,
percebo que havia tocado o sinal para o término do recreio e duas professoras
estavam observando os alunos, uma era a Orientadora Educacional das séries
finais, que eu ja conhecia. Percebo que a segunda pergunta para a orientadora
guem eu era, logo imaginei que aquela fosse a Diretora. Como tinha saido direto da
Escola Marechal Osoério e enfrentado uma pequena resisténcia, imaginei que ali nao
seria diferente.

Entrando na Escola, fui recebido pelas professoras. A orientadora me
apresentou a sua colega Diretora. Naquele instante, tratei de apresentar a Carta de
Apresentacdo (Anexo B) e a Declaracdo de aceite da Secretaria Municipal de
Educacao (Apéndice F) e informar que estava ali para realizar uma pesquisa com 0s
bolsistas do PIBID e a comunidade escolar. Fomos até a sala da supervisdo da
Escola, onde fiz mais alguns comentarios sobre os métodos de pesquisa € o tempo

de realizacdo do mesmo.

Enquanto Coordenador de Subprojeto do PIBID/EFI da FACOS, a Diretora
levantou algumas questdes referentes a pratica dos bolsistas e quando eles
poderiam comecar a atuar. Respondi que eles j& haviam passado pelo processo

inicial proposto pelo Programa e que, se ndo estavam atuando, era uma opg¢ao da
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Supervisora do PIBID na Escola. A Diretora ficou satisfeita em receber a informacéo
e passou a fazer alguns comentarios sobre as dificuldades enfrentadas pelos
bolsistas.

Passamos a dialogar sobre as vivéncias de Saulo, bolsista acometido de
Surdez. A Diretora relata toda a satisfagcdo em receber e poder contribuir com a
formacdo dele, mas coloca em davida seu futuro enquanto professor, devido a
dificuldade de comunicacgao. Inclusive relata que, apesar dessas dificuldades, vem
se saindo muito bem no auxilio das atividades da Professora titular. A Diretora
destaca que, para se comunicar melhor, ele passou a ensinar LIBRAS aos
professores e alunos da Escola, mas que ainda tem muita dificuldade em atuar nas

praticas.

Informei a Diretora que Saulo trabalha em uma empresa multinacional como
Auxiliar de Servico Geral e que, para atuar na Escola enquanto bolsista do PIBID,
tive que solicitar ao encarregado do setor a liberacdo de Saulo. Esse n&o foi um
processo simples. Enquanto Coordenador de Area, tive que fazer alguns contatos
telefdénicos com o encarregado para liberar e acertar os horarios de Saulo, mediante
condicao de que as atividades fossem encerradas no final do més de junho de 2014,
caso contrario a liberacdo de Saulo ndo seria permitida. Desse modo, optei por
aceitar as condicdes estabelecidas pela empresa, tendo em vista que 0s prejuizos
econbmicos para Saulo poderiam ser significativos e que, mesmo sendo uma
experiéncia de curto prazo, ela poderia se tornar significativa e motivadora para as
pretensdes futuras deste bolsista. Nesse sentido, acreditAvamos e esperavamos
estar contribuindo e incentivando Saulo para a formacdo docente, assim como
propbe a Portaria n° 96 da CAPES, ao estabelecer que o objetivo do Programa
consista em incentivar a formacdo docente em nivel superior para a Educacdo
Basica (CAPES, 2013).

Assim como a Diretora deixa evidente sua satisfacdo com Saulo, ela
manifesta todo o seu descontentamento com Sandra. Inicia sua fala relatando as
dificuldades que Sandra tem para cumprir 0os horarios, colaborar com as atividades
propostas pela Escola, como Festa Junina, e auxiliar o recreio cuidando dos alunos,
faz uma avaliacdo da postura da bolsista e afirma ndo ser adequada para uma
professora. Percebo nesse momento toda a insatisfagdo da Diretora e me

disponibilizo para conversar com a bolsista, mas declaro que essa também € a
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funcdo da Supervisora do Programa na Escola, sendo esta a melhor opc¢éo, pois é
ela a responsavel por realizar as aproximacfes entre a Escola, o bolsista e a IES.
Por fim, recebo das méos da Diretora a Carta de anuéncia (Apéndice I) e me retiro
da Escola.

Na Escola Caieiras, minha apresentacdo e didlogo com a Diretora tiveram
uma duracao de aproximadamente 40 minutos, nos quais pude perceber todas as
dimensdes identificadas por André (1995) na vida escolar e 0 quanto esses locais

s&o ricos em informagdes e simbolismos.

Como sugerem Bogdan e Biklen (1994), a obtencdo do acesso ao campo
para individuos inexperientes deve ser objetiva, ou seja, o investigador explicita os
seus interesses e tenta que o0s sujeitos cooperem com ele. Desse modo, busquei ser
objetivo e direto sobre necessidades da pesquisa e 0 quanto o estudo € importante
para a compreensado da formagéo dos professores de Educacgédo Fisica.

Destaco que as Diretoras das escolas participantes da pesquisa, as
Supervisoras do PIBID na escola e a PEFI da Escola Caieiras se constituiram
participantes privilegiadas do estudo devido as suas aproximacoes, relacdes e
representatividade mediante a realizacdo do Programa na escola e seus
conhecimentos sobre o tema de pesquisa. Desse modo, participaram 3 Diretoras,
que ndo receberam nomes ficticios e simplesmente foram identificadas através do
cargo que exerceram durante a realizagdo da pesquisa. As Supervisoras do
Programa nas escolas receberam nomes ficticios e foram assim denominadas:
Escola 24 de Maio, supervisora Manuela Luisa; Escola Marechal Osério, supervisora
Rosa Inacia Joaquina e Escola Caieiras, supervisora Francisca. Por fim, a PEFI da

escola, que foi assim denominada.

4.3 Instrumentos de Coleta das Informacdes

Os instrumentos de coleta das informagbes empregadas nesta etnografia
foram a observacdo participante, os dialogos, o diario de campo, as entrevistas
semiestruturadas e o questionario. Sobretudo, de acordo com Silva (2009b), neste
tipo de pesquisa o pesquisador € o principal instrumento, visto sua capacidade de
interpretar e traduzir o que coleta no trabalho de campo. Para tanto, esses recursos

metodologicos se constituiram em valiosas técnicas que deflagraram o que Molina e
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Molina Neto (2002) afirmam: a capacidade do investigador de estar aberto a

comunicacao entre 0s sujeitos e o contexto da pesquisa.

Desse modo, trato de apresentar na proxima etapa 0s instrumentos de coleta
de informacdes, assim como a descricao de cada um deles e quais as contribuicdes
de cada um para a elaboracéo do relatorio final da pesquisa.

4.3.1 Observacao Participante

A observacdo se apresentou como um instrumento significativo na pesquisa.
Desse modo, foi fundamental estabelecer o tipo de observagéo utilizada neste
processo investigatorio, levando em consideracdo o problema de pesquisa e 0s
objetivos do estudo (NEGRINE, 2010).

Para este estudo, foi utilizada a observacao participante, onde Negrine (2010)
define que o observador ndo participa dos acontecimentos, mas sim observa e
registra 0s acontecimentos no momento em que ocorrem. Nesse caso, 0 autor
destaca que a participacao € passiva, sem que haja relacionamento com os atores e
entende que a profundidade das observacdes deve ser continua e sistematica.
Segundo Denzin (1978 apud LUDKE; ANDRE, 2012), a observacdo participante €
uma estratégia de campo que articula a analise documental, a entrevista, a

participacao e a observacéo direta e a introspecgéao.

Segundo Bossle (2008), ao se referir sobre o papel do pesquisador, o autor
relata que a utilizagcdo da observacgéo participante tem o investigador como principal
instrumento de coleta de informacgdes na pesquisa etnografica. Cabe ao pesquisador
perceber a realidade e as interacdes pessoais, estabelecer as relacdes necesséarias
entre as informacdes coletadas e os instrumentos aplicados ao longo da pesquisa.

As observacdes foram realizadas em 3 escolas da Rede Municipal de Ensino
de Osorio, onde tive a oportunidade de observar 6 bolsistas do PIBID durante suas
praticas. A coleta ocorreu ao longo de aproximadamente 8 meses de trabalho de
campo, nos quais estive presente semanalmente durante as atividades dos

4y

“Pibidianos™ na escola. Desse modo, o Quadro 7 pretende identificar os horarios

dos bolsistas na escola e como estavam distribuidos:

* Termo utilizado, usualmente, entre os bolsistas do PIBID em todo o Brasil.
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Quadro 7 — Horarios das Atividades do PIBID na Escola

ESCOLA DIA DA SEMANA TURNO
Escola 24 de Maio Segunda e Quinta-feira Tarde
Escola Marechal Osério Terca-feira Manhéa e Tarde
Escola Publica Segunda e Quinta-feira Manhé e Tarde

Fonte: O proprio autor.

Sendo uma etnografia, utilizei algumas técnicas, dentre elas a observacao
participante. Podemos compreender que seu principio envolve a interacdo do
pesquisador com a situacdo estudada, ou seja, afetando-a e sendo afetado
(ANDRE, 1995: MOLINA NETO, 2010).

A observacao participante permitiu estabelecer com os bolsistas uma relacao
mais préxima, de tal modo que os bolsistas perceberam que 0 acesso as
informacgdes e as relagdes do cotidiano do PIBID estava possibilitando uma fluidez
entre pesquisador e pesquisado e inclusive transformou minha permanéncia na
escola tdo naturalizada que o didlogo com a comunidade escolar se tornou
frequente. Em outros ambientes externos ao da escola, 0s quais precisdvamos
compatrtilhar, também ocorreram trocas de informacdes sobre o PIBID, seja na
FACOS ou em participacdo de Seminarios e Congressos do PIBID.

Desse modo, foram 37 idas as escolas, as quais se constituiram em
observagdes participantes de aulas de EFl e 1 ida ao Centro Esportivo Municipal de
Osorio para acompanhar uma competicdo de atletismo organizado pelos PEFI da
Rede Municipal de Ensino de Osoério para alunos da propria rede, como consta em
Apéndice K. Sempre tentei frequentar os ambientes com a maior discricdo possivel,
tendo como principio naturalizar minha presenca, principalmente, no ambiente
escolar. Nesses momentos procurei sempre me posicionar em um local onde eu
pudesse realizar minhas observacdes participantes com um campo aberto onde
nada pudesse me fugir aos olhos se necessario fosse. Nas situagdes nas quais 0s
bolsistas dividiam o mesmo ambiente, ficava préximo do bolsista que observava para

manter o didlogo quando preciso e observar o bolsista que atuava nas aulas de EFI.

Ao me deslocar para as escolas, sempre levava comigo uma caderneta
utilizada como diario de campo e uma caneta. Nos momentos de encontros nos
demais espagos mencionados, tratei de realizar as anotagbes nos documentos

digitalizados do PIBID, tais como relatérios e registros de reunibes, que se
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encontram arquivados. Nos dias de observacéo participante, organizei-me para
chegar as escolas no inicio do turno letivo da tarde, para observar, desde o horario
de entrada, os acontecimentos e situacdes cotidianas da escola.

A permanéncia no campo, durante o periodo de observacdo participante,
inicia-se com olhar mais aberto, visando entender a rotina dos bolsistas na escola.
Logo em seguida me detenho as suas praticas, pois sdo elas que comecam a dar
sentido ao campo e passo a identificar os simbolos que estavam presentes naquelas
acdes. Ou seja, identificar os elementos que configuram as aprendizagens
construidas no Programa através das atividades dos bolsistas nas escolas da Rede

Municipal.

Nesse sentido, Bossle (2003) e Rocha (2014) descrevem que a observacéo
participante exige atencdo, percepcdo e memdria para observar e registrar as mais
diversas situagbes da realidade escolar. Assim, com o passar dos meses, as
observacgdes participantes se concentraram nos pequenos simbolos e significados
adotados pelos bolsistas que estavam relacionados com os saberes da formacéo
inicial na FACOS com os saberes produzidos no PIBID.

Durante o trabalho de campo, a minha aceitacao por parte dos bolsistas e da
comunidade escolar foi facilitada por ser identificado no contexto do sistema
educacional e social do Municipio. Ou seja, 0s bolsistas do Programa mantinham
relacdo constante na FACOS através das aulas de graduacdo ou das atividades
especificas do PIBID. Nas Escolas da Rede Municipal de Ensino de Osério, sou
reconhecido como Professor da Rede Municipal e socialmente, sendo natural de
Osorio, que mantém relagbes ativas na comunidade. Nao tenho duvidas de que
esses fatores foram fundamentais para facilitar o0 meu acesso ao campo e naturalizar
minha presencga nas trés escolas participantes da pesquisa, 0 que, inclusive, por
vezes fez com que alguns colegas imaginassem que eu estivesse lotado nessas

escolas.

Admito que inicialmente tal naturalidade me deixou preocupado sobre o
guanto ela poderia afetar o trabalho de campo, mas com o passar do tempo percebi
que o pesquisador era um s6 e ndo havia condicdes de separar ou dividir por
momentos. Entdo resolvo conviver com as condicdes que me constituem como

individuo social sem perder o foco da pesquisa, mesmo frequentando diferentes
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ambientes na escola e me relacionando com conhecidos, amigos, colegas, familiares

e a comunidade escolar de modo geral.

Nesse sentido, as escolas me ofereceram uma grande variedade de
ambientes e de possibilidades de reconhecer as mesmas com total liberdade de
acesso e fraternidade no modo como lidavam com a minha presenca. Destaco que
circulava pela escola com muita tranquilidade, mas sempre procurando ndo chamar
atencdo e fazer as anotagbes com alguma reserva no sentido de preservar e

respeitar os envolvidos na pesquisa, potencializando minha capacidade de escuta.

Durante o periodo de acesso ao campo e na busca por informacdes junto aos
participantes da pesquisa e colaboradores privilegiados, tive a oportunidade de
frequentar o laboratério de ciéncias e de matemética, as secretarias das escolas, as
salas das dire¢fes, os refeitérios, cozinhas, sala dos materiais de EFI, salas de aula
dos alunos das séries iniciais, Bibliotecas, patio das escolas, 0os estacionamentos, 0s

ambientes que circundam as escolas e o Centro Esportivo Municipal de Osorio.

No dia 11 de novembro de 2014, no Centro Esportivo Municipal de Osorio,
foram realizadas atividades de atletismo, assim como de outras modalidades,
organizadas pelos PEFI da Rede Municipal de Osorio. A realizacdo dessas
atividades aconteceu no sentido de uma mobilizacdo dos PEFI ap6s uma reunido
com o Prefeito Municipal para utilizac&o da pista de atletismo, que estava interditada
em razdo de questdes judiciais referentes ao prazo e as condi¢cdes de entrega da
pista. Desse modo, os PEFI se mobilizaram politicamente e exigiram um
posicionamento do P.M.O. referente aquele espaco, conseguiram junto ao Prefeito a

liberacdo da pista e realizaram um festival esportivo para alunos da Rede Municipal.

Minha observacdo participante nesse dia foi marcada por muitos
guestionamentos sobre minha licenga junto & Secretaria de Educacdo e minha
pratica enquanto pesquisador, pois estava cercado de colegas PEFI que sabiam ou
se envolveram na discusséo sobre minha licenga-interesse. Mas meu objetivo foi de
acompanhar e observar os bolsistas do Programa durante as atividades do evento.
Nesse sentido, a Secretaria Municipal da Juventude, Esporte e Lazer forneceu apoio
ao evento e disponibilizou um espaco na sua sala para os PEFI organizarem a
premiacdo. O bolsista Edson fora designado para ajudar na tarefa junto com outro
colega de EFI. Decidi acompanhar o bolsista, que me relatou que se sentia melhor
ajudando com a premiagao, pois ndo havia aprendido nada na disciplina de atletismo
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na faculdade. Esse foi um comentario rispido sobre a disciplina, que me levou a
refletir sobre o0 que estamos produzindo na graduacao, mas principalmente sobre as
limitaces de aprendizagem sobre a teoria e a pratica.

Concordo com Rocha (2014), quando ele relata que suas observacoes
participantes lhe proporcionaram novas possibilidades de ressignificar suas praticas
docentes a partir de reflexdes criticas sobre sua formacéo inicial através de uma

etnografia, como segue:

Percebo que, por meio das observacgdes participantes, confrontei o
qgue vi com minhas proprias experiéncias, fato que permitiu fazer a
releitura de minhas préprias praticas educativas e de meu proéprio
processo de formacéo inicial, cujo resultado dessa reflexdo critica
foram inquietacbes e questionamentos que conduziram 0 processo
de andlises dessa pesquisa. (ROCHA, 2014, p. 83)

Compreendo o significado da observacgao participante para a constru¢ao das
minhas aprendizagens, mas também como estratégia de coleta de informagdes que
me permitiram vivenciar os acontecimentos in loco ao longo da pesquisa e que foram
transformados em material de analise através dos diarios de campo, como descrevo

a sequir.

4.3.2 Diario de Campo

O diario de campo foi utilizado como instrumento de registro do trabalho de
campo desenvolvido pelo pesquisador em um processo intimo e pessoal, no qual
sdo atribuidos juizos e comentarios sobre o que foi observado (BOSSLE, 2003;
NEGRINE, 2010).

E nele que o pesquisador registra todas as informacbes que
permeiam o processo de investigacdes, passando pelas negociacoes
de acesso e entrada nas escolas, 0s primeiros contatos com as
direcbes, supervisdes, coordenacbes e com o0s professores de
educacdo fisica participantes, e dos primeiros contatos com a
realidade das escolas. (BOSSLE, 2003, p 116)

Negrine (2010) afirma que o principal na constru¢do de um diério de campo é

tornar os registros 0 mais descritivos possivel, sem qualquer juizo de valor, pois



90

guanto mais descritiva, mais eficiente sera a analise. Para isso foi necessario
descrever os sujeitos, a reconstrucdo dos didlogos, descricdo dos locais, dos
eventos especiais, das atividades e dos comportamentos do observador (BOGDAN,;
BIKLEN, 1994; TRIVINOS, 1995; BOSSLE, 2003).

Deste modo, Bossle (2003, p. 116) descreve que “o diario de campo, portanto,
€ um instrumento de registro do trabalho de campo, e um documento intimo e
pessoal, em que sao atribuidos, também, juizos e comentarios sobre o que se
observa.” E nele que o pesquisador registra as informacdes coletadas no trabalho de

campo.

Dentro dessa perspectiva de trabalho de campo, descrevo nos registros do
diario de campo, logo apds os acontecimentos, em seus minimos detalhes. Utilizo 2
blocos de anotacbes e aparelho de MP3 para gravagao dos fatos e posteriormente
os transcrevo com o intuito de facilitar a analise das informagdes na sequéncia desta
pesquisa (BOSSLE, 2003; BOSSLE; MOLINA NETO, 2010).

Assim, durante o trabalho de campo, detive-me em acompanhar os bolsistas
do Programa em suas atividades na Escola e ao final de oito meses de trabalho de
campo posso afirmar que os diarios de campo foram construidos a partir de
observacdes de aulas de EFI na escola. Algumas atividades externas a escola, tive a
oportunidade de acompanhar e realizar observacao participante, como em reunides
do PIBID/EFI/FACOS e Seminérios do Programa.

O registro do diario de campo (Apéndice J) resultou em 38 idas as escolas
participantes, tendo como duragdo total de 8 meses. Nesse periodo, tive a
oportunidade de realizar 35 observacdes em aulas especificas de EFI na quadra
poliesportiva das escolas e outros espacos disponibilizados pelas escolas, tais como
0 sagudo coberto, o patio da escola, a quadra de futebol e voleibol. As trés
atividades que se diferenciam sao: 1 competicdo de Atletismo no Centro Esportivo
Municipal, 1 aula na Biblioteca da escola em um dia de chuva e 1 passeio a praca
publica municipal préxima da escola. As 38 observacdes participantes resultaram em
4.275 minutos de frequéncia nas escolas, ou seja, 6 horas por semana nas escolas,
ou ainda, 2 horas em cada escola participante da pesquisa.

Durante os registros nos diarios de campo, procurei manter uma rotina de

anotacdes que indicavam o dia, a hora, o local das observacées e o tempo de
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duragcédo das observagOes, como consta nos Apéndices “J” e “K”. Compartilho dos
relatos de Bossle (2003) sobre o diario de campo e também procurei descrever
elementos das condi¢Bes climaticas por serem indicativos da utilizacdo dos espagos
fisicos de cada escola, assim como elementos da estrutura pedagogica das aulas
referentes ao numero de alunos de cada turma atendida pelos bolsistas.

Assim, o diario de campo representou um instrumento de leitura e reflexdo
sobre os registros para a efetiva reconstrucédo dos acontecimentos, dando sentido ao
gue foi registrado durante o trabalho de campo a partir das relacdes estabelecidas
entre 0s bolsistas e as Instituicbes de Ensino. Destaco que as relagcbes foram

pautadas por muito respeito e cordialidade.

4.3.3 Didlogos

O dialogo representou a capacidade de traduzir a informalidade da situacdo
do contato vivenciada entre o etnégrafo e as pessoas que tiveram algum
envolvimento com o que foi investigado, em que me preocupei em estabelecer
contatos através do trabalho de campo. Destaco que os dialogos podem ter sido
realizados entre duas ou mais pessoas (SILVA, 2000 apud BOSSLE, 2008).

Os dialogos desenvolvidos nesta pesquisa foram prioritariamente para
estabelecer relagcbes com o tema do estudo. Dentro desse contexto, tive a
necessidade de dialogar com a comunidade escolar para compreender como foram
articuladas as dinamicas de interacdes e de seus significados para os participantes
da pesquisa (BOSSLE, 2008; BOSSLE; MOLINA NETO, 2010).

Destaco que no decorrer da pesquisa visualizei um potencial de acesso a
informacdes através dos didlogos nas aulas da graduacéo, nas reunides do PIBID e
durante a participagdo em Semindrios do Programa. Esses momentos foram
marcados por discussdes e debates sobre a escola, a formacé&o inicial e sobre a
docéncia. Nesse sentido, passei a compreender as relacdes construidas entre os

bolsistas e as escolas participantes da pesquisa.

Durante a realizacdo da pesquisa, optei por realizar as entrevistas com 0s
Diretores, Supervisores do PIBID e PEFI durante os momentos finais do trabalho de
campo. Nesse sentido, tive a oportunidade de perceber claramente o quanto o

didlogo foi um instrumento de coleta de informacdes significativo para compreender
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as informacdes dos participantes privilegiados, pois apdés as entrevistas 0s
entrevistados ainda mantiveram didlogos, muitas vezes contraditorios, em relacdo as
entrevistas realizadas, por mais alguns minutos, no sentido de justificar e reforcar as

suas falas.

Desse modo, tive a oportunidade de confrontar as informagdes prestadas e
esclarecer pontos obscuros durante a entrevista. Ou seja, neste estudo os dialogos
e as entrevistas foram complementares as observac¢des participantes no esforgo de

estabelecer sentido ao que a pesquisa se prop0s a investigar.

4.3.4 Entrevista

A Entrevista se constituiu na prestacdo de informagdes ou de opinides sobre
um determinado tema, foi feita de modo oral pelo entrevistado (participante da
pesquisa). Representou um recurso para obter informagbes com os entrevistados
gue permitiu estabelecer um vinculo melhor com os individuos e maior profundidade
na coleta de informacdes (BOGDAN; BIKLEN, 1994; NEGRINE, 2010).

Para André (1995), as entrevistas devem aprofundar as questdes e esclarecer
problemas observados, ou seja, as acdes do pesquisador devem estar articuladas
com foco na solugcdo dos problemas de pesquisa e de outros que venham a
colaborar para a compreensdo dos objetivos da pesquisa. Nesse caso, Negrine
(2010) avalia que a utlizagdo da entrevista possibilitou colher informagbes no
desenvolvimento da pesquisa no ambito da investigagao.

A utilizacdo da entrevista semiestruturada nesta pesquisa qualitativa foi um
recurso técnico deste investigador para a realizacdo da coleta de dados. Para
Trivifios (1995), a utilizagéo desse recurso possibilita ao pesquisador oferecer todas
as perspectivas possiveis para que o0 entrevistado alcance a liberdade e a

espontaneidade necessarias para qualificar a investigacgao.

Esse recurso de pesquisa permitiu que os resultados construidos durante as
atividades no campo de trabalho fossem analisadas com o auxilio da entrevista
semiestruturada. Nesse sentido, cabe ressaltar que a escolha dos entrevistados
considerou relevante a participacao de todos os envolvidos, ou seja, 0s participantes
da pesquisa e o0s participantes privilegiados que se constituiram em grande
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capacidade de compreensdo, especificamente, desta cultura (TRIVINOS, 1995;
NEGRINE, 2010).

Desse modo, apresento o Quadro 8 a seguir, no qual tive a intengdo de
demonstrar a rigorosidade de uma pesquisa etnografica e a potencialidade das
informacgdes produzidas durante o trabalho de campo.

Quadro 8 — Controle das Entrevistas dos Participantes da Pesquisa na Escola

N° | ESCOLA | PARTICIPANTE | DATA | INICIO | DURACAO LOCAL

01 | Caieiras Saulo 02/07 21:00 25’ FACOS
Marechal c ) , ~

02 Osério Edson 09/09 15:15 15 Saguao
Marechal . . ; =

03 Os6rio Julia 07/10 15:16 14 Saguéao

04 | Caieiras Sandra 09/10 14:30 11 Sala EFI

05 | 24 de Maio Luciana 10/11 13:40 13’ Ginasio

06 | 24 de Maio Lucas 10/11 15:43 17 Praca
Marechal . . , =

07 Osério Supervisora 02/12 13:47 15 Saguao

08 | 24 de Maio Diretora 15/12 10:35 19’ Secretaria

09 | Caieiras Prof. de EFI 04/12 14:00 20’ Patio da Escola

10 | Caieiras Supervisora 15/12 17:00 21 Sala de Aula

11 | Marechal Diretora 16/12 | 14:30 21’ Sala da
Osorio Direcéo

12 | 24de Maio | Supervisora | 19/12 | 09:54 18’ Laboratorio de

Ciéncias
13 | Caieiras Diretora 19/12 | 14:30 26’ Sala da
Direcéo

Fonte: O proprio autor.

As entrevistas semiestruturadas se constituiram em material significativo e
potente. Optei por realizar 13 entrevistas semiestruturadas, para as quais organizei
um roteiro de entrevista para os bolsistas, supervisoras, diretoras e PEFI, como
constam, respectivamente, nos Apéndices “L”, “M”, “N” e “O” para cada grupo de
participantes da pesquisa. No Quadro 8, consta o periodo de realizacdo das
entrevistas com as Diretoras, Supervisoras e PEFI na escola. Ele teve a intencao de
evidenciar minha preocupacdo em deixar para o Gltimo momento a realizagdo das
entrevistas, no sentido de estabelecer o que emerge do trabalho de campo para
posteriormente arguir os participantes da pesquisa com minhas inquietacdes no

sentido de complementar os achados da pesquisa.
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No Quadro 9, trato de apresentar a subdivisdo dos participantes da pesquisa
durante a realizacao das entrevistas semiestruturadas e o potencial de informagdes
captadas que me permitiram estabelecer uma compreensao geral do trabalho de

campo.

Quadro 9 — Dados Totais das Entrevistas com os Participantes da Pesquisa

N° PARTICIPANTE ENTREVISTA DURACAO
01 | Bolsistas de Graduacao 6 95’
02 | Bolsistas Supervisoras 3 54’
03 Diretoras 3 66’
04 Prof. de EFI 1 20’
05 Total de Entrevistas 13 235

Fonte: O proprio autor.

Assim, no Quadro 9, apresento o tempo de duragéo das entrevistas de cada
grupo, que totalizaram 235 minutos de audio transcrito e arquivado em modo digital.
As entrevistas foram realizadas prioritariamente nas escolas, no sentido de facilitar o
contato e conferir-lnes comodidade. As gravagbes foram realizadas em um
equipamento da Marca Sony com memoria de 4 GB com formato de gravacgéo e
reproducdo em mp3.

Para o procedimento de entrevista, tratei de apresentar e explicar aos
entrevistados quais os procedimentos adotados e principalmente tranquilizar os
mesmos, pois diante do gravador retomavam um aspecto da formalidade e, através
de um dialogo prévio, tratei de tranquilizar os participantes para que a entrevista

fluisse com naturalidade.

Destaco que durante as entrevistas fui realizando anotagdes de trechos das
falas com a intencdo de retomar a questdo para ndo perder elementos que foram
surgindo no decorrer das entrevistas e que foram fundamentais para compreender e

dar sentido ao que os entrevistados estavam manifestando naquele momento.

Gostaria de ressaltar que as entrevistas com as Diretoras das escolas foram
um momento marcante de encerramento do trabalho de campo. Entdo, ao ouvir e
dialogar sobre os bolsistas e as suas condi¢des iniciais e 0 quanto para a escola
eles foram importantes e marcaram positivamente sua convivéncia no ambiente
escolar, isso pressupde um simbolismo na realizacdo do Programa na escola. Mas,

do ponto de vista do etnégrafo, marca a saida do campo a partir do distanciamento
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de um convivio semanal e harmonioso que fervilha vida e esperanca, mas que

precisa chegar ao fim.

4.3.5 Questionario

A utilizacdo do questionario, nesta pesquisa qualitativa, estd sustentada no
pressuposto de que as informacdes recolhidas ndo se concentram na busca por
generaliza¢des, ao contrario, se pretende contextualizar as informagfes recolhidas
com profundidade, permitindo, assim, que as informagcdes sejam interpretadas com

foco voltado para o que se pretende investigar (NEGRINE, 2010).

O questionario utilizado na pesquisa (Apéndice D) foi utilizado no inicio do
trabalho de campo para estabelecer as primeiras relagcdes entre 0s sujeitos e o
objeto de estudo. Para Negrine (2010), a compreensdo da utilizacdo desse
instrumento permite que a montagem e estruturacdo do questionario estejam

articuladas com um roteiro prévio de perguntas abertas.

Para Angel (1990, apud NEGRINE, 2010), os questionarios ndo sdo bons
instrumentos de coleta de informagdo em pesquisas qualitativas etnogréficas, pois

nao permitem o desenvolvimento denso e problematizado do objeto de estudo.

Desse modo, compreendo que a utlizagdo desse instrumento esteve
articulada com as particularidades encontradas no trabalho de campo que me
fizeram optar, em determinado momento, pela utilizacdo desse instrumento de
pesquisa, pois, a0 me deparar com um participante de pesquisa com NEEs,
acometido de surdez, ndo encontrei outra possibilidade sendo o questionério. A
partir desta condicdo, pude estabelecer as primeiras abordagens e avancar na
metodologia utilizada durante a pesquisa, ou seja, articular os diferentes
instrumentos de pesquisa para compreender o fendémeno foi de fundamental

importancia para definicdo das categorias de analise.

Assim, apresento uma analise paradigmatica identificada por Negrine (2010):

Portanto, as vantagens do uso do questionario devem ser analisadas
sempre em funcdo do paradigma de estudo adotado, uma vez que
aquilo que pode ser apontado como vantagem dentro de uma
perspectiva pode constituir-se em desvantagem em relagdo a outra.
(NEGRINE, 2010, p. 85)
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Ciente das vantagens e desvantagens da utilizacdo do questionario
apresentadas por Negrine (2010), disponho-me a descrever o processo de envio do
guestionario para 0s sujeitos da pesquisa, como sugere o referido autor. Portanto,
no primeiro momento, em um encontro presencial do grupo do PIBID/EFI/FACOS,
apresento e esclareco duvidas sobre o preenchimento do questionario, dos seus
objetivos e do procedimento de devolu¢cdo do material. No segundo momento, trato
de enviar o questionario por e-mail com as orientacdes de preenchimento e data
para retorno do mesmo e, no terceiro e Ultimo momento, de analisar as informagdes
coletadas através do questionario, que se dispde a identificar a formacdo académica
inicial dos bolsistas do PIBID participantes da pesquisa.

Contudo, ap6s a realizacdo do processo de andlise das respostas dos
participantes da pesquisa, trato de interpreta-las e encontrar as respostas para 0s
objetivos inicialmente propostos pela pesquisa (NEGRINE, 2010). Assim, apresento
0s motivos que me levaram a utilizar o questionario como instrumento de pesquisa e

seu significado na compreenséo do objeto de estudo.

Desse modo, ao compartilhar das ideias de Negrine (2010), tomo como
posicionamento que a definicdo e aplicagdo do questionario como estratégia de
instrumento de coleta de informagdes preliminar foi de fundamental importancia na
elaboracdo dos roteiros que se sucederam durante o periodo de coleta de

informacgdes desenvolvidas nesta pesquisa qualitativa.

4.3.6 Analise de Documentos

Este item se configura na fundamentacdo tedrica para compreender a
formacdo de professores participantes do PIBID do Curso de Educacgéo Fisica da
FACOS, através das informagcBes coletadas no campo, que se constituem em
dispositivos legais, e 0os marcos que conduzem as atividades dos bolsistas nas
escolas participantes do PIBID, além dos proprios documentos produzidos pelos
bolsistas ao longo desta pesquisa.

A analise de documentos buscou identificar informacdes factuais a partir das
guestdes de pesquisa e se constitui numa técnica valiosa de abordagem de dados
qualitativos (LUDKE; ANDRE, 2012; BOSSLE; MOLINA NETO, 2008; CELLARD,
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2012). Para Molina Neto (2010), esse tipo de andlise oferece muitas possibilidades
de analise desse tipo de informacbes, no que se refere a compreensdo de

Professores de Educacéo Fisica.

A analise de documentos ofereceu oportunidade de acesso a uma poderosa
fonte de informacdes evidenciadas em afirmagdes ou de declaracdes coletadas pelo
pesquisador de modo natural, ou seja, surgem em um determinado contexto e
fornecem informacdes sobre esse contexto (LUDKE; ANDRE, 2012). Cellard (2012)
acrescenta que os documentos permitem acrescentar a dimensdo do tempo a

compreensao do social.

A analise documental trata de um método de coleta de informac¢des que
elimina a possibilidade de alguma influéncia do conjunto de interacbes que se
apresentam durante a pesquisa. Os documentos séo identificados em dois grandes
grupos, os documentos publicos e os privados. O primeiro grupo apresenta 0s
documentos publicos, nos quais se incluem os arquivos publicos, como arquivos
governamentais, onde se inserem 0s documentos escolares e municipais. O
segundo trata de arquivos privados, principalmente, os documentos pessoais que

reunem diérios, correspondéncia, documentos de familia e outros (CELLARD, 2012).

Inserido na perspectiva critica proposta por este trabalho, Cellard (2012)
propde que seja feita uma analise preliminar critica dos documentos, pois considera
prudente avaliar os documentos sob esses aspectos e destaca que nessa analise
inicial sejam consideradas cinco dimensdes: a) O Contexto; b) O autor ou o0s
autores; ¢) A autenticidade e a confiabilidade do texto; d) A natureza do texto e; e)

Os conceitos-chave e a légica do texto.

Para Cellard (2012), a qualidade e a validade de uma pesquisa Ssao
estabelecidas pela riqueza de informagdes, de diversidade das fontes utilizadas, da
colaboracdo dos participantes, da profundidade tedrica da pesquisa e da analise,

inseridas na perspectiva critica proposta pelo pesquisador.

Desse modo, ao longo da pesquisa, trato de analisar documentos de carater
legal, formados por leis, resolu¢cdes e portarias, além de documentos mais técnicos,
como editais, relatorios de propostas governamentais, informacdes sobre processos

de avaliagdes institucionais.



98

Assim, no Apéndice P estdo listados os Documentos Analisados durante a
pesquisa, 0S quais estdo arquivados em pastas digitalizadas ou salvos no
computador.

Portanto, do total de 36 documentos analisados e listados, 34 constituem
exclusivamente documentos referentes ao PIBID, que permitiram compreender como
a estrutura organizacional e metodoldgica do Programa se desenvolve. Os outros 2
documentos foram analisados a partir da relagdo do Programa com a FACOS, na
perspectiva de atribuir sentido ao que encontramos nas observacfes participantes,
diarios de campo, entrevistas, dialogos e questionarios. Ou seja, complementa como
fonte de informacdo da pesquisa, associada as técnicas supracitadas (BOSSLE,
2003).

4.4 Triangulagdes das Informacdes

A andlise das informacdes foi realizada através do processo de triangulagédo
das informagdes, no qual destaco a importancia de compreender que na pesquisa
gualitativa o processo de interpretacdo das informacdes ocorre a partir da
organizacdo e analise das informagBes obtidas no campo de investigacdo, através
de diferentes fontes e instrumentos, o aporte tedrico e as considera¢des do proprio
investigador. A triangulagcdo das informacdes se propds a descrever, explicar e
compreender o foco de estudo, considerando os métodos de exploragdo do
problema de estudo, legitimando a reconstrugdo das acoes e interacées dos atores
sociais, segundo seus pontos de vista, suas categorias de pensamento e sua légica
(BOGDAN; BIKLEN, 1994; TRIVINOS 1995; MOLINA NETO, 1996; BOSSLE, 2003;
ROCHA, 2014).

O procedimento de coleta levou em consideracdo os preceitos metodologicos
da etnografia, onde os registros foram descritivos e reflexivos. A parte descritiva
permitiu o registro detalhado do que encontro no cotidiano das escolas e a parte
reflexiva tratou de incluir as anotagbes pessoais do investigador, contendo suas
especulacbes, sentimentos, problemas, ideias, impressdes e davidas (LUDKE;
ANDRE 1986;: BOGDAN; BIKLEN, 1994: TRIVINOS 1995). Desse modo, a andlise e
a interpretacdo das informacdes foram realizadas ao longo da pesquisa através de

leituras sistémicas que permitiram constantes reflexdes sobre o0s registros das
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observacdes, diarios de campo, didlogos, entrevistas, questionarios e andlise de

documentos.

A andlise das informacdes se desenvolveu claramente apos a investigagdo de
campo, permitindo distanciamento do objeto de estudo, quando pude desenvolver
um olhar critico sobre 0 mesmo. Nesse sentido, concordo com o principio proposto
por Denzin e Lincon (2006) de que na pesquisa qualitativa o pesquisador é o
principal instrumento de analise. Assim, através da organizacdo das informacgdes
coletadas no campo, pude identificar duas categorias de andlises, que sao assim
apresentadas. A primeira categoria aborda os “Percursos e representacdes de
escola e EFI”. Nela trato de discutir como 0s percursos pessoais, o0 capital cultural,
as representacdes de escola e escolarizacdo, as praticas esportivas, os PEFI, as
aulas de EFI construidas e vivenciadas ao longo da Educacdo Béasica sao
“marcadas”, prescritas na constituicdo de uma identidade particular de professor.

A segunda categoria de analise emerge o “PIBID: concepcdes e praticas de
Educacédo Fisica”. Nela apresento o processo de construcdo de possibilidades e
expectativas com o PIBID, o que ele permite “formar”, a concepg¢éo de “iniciacao”, a
expectativa das escolas com a chegada de alunos, que sdo confundidos com
estagiarios, a precariedade das escolas, a precarizacdo docente, a intensificacdo
docente, a formacéo inicial na FACOS, a formagéo critica sobre a docéncia, a
reproducdo de praticas corporais e as didaticas discutidas nas representacdes da
categoria “1”.

4.5 Validez Interpretativa

A validez interpretativa etnografica € sustentada na fidelidade das
informacdes que s&@o constituidas nos ambito interno e externo, de modo a obter
credibilidade, a partir do material produzido na andlise e interpretacdo das
informacgdes recolhidas no trabalho de campo (MOLINA NETO, 2010). Para este
autor, faz-se necessério, do ponto de vista externo, que outra pessoa avalie a
coeréncia interna e se a mesma possui relacao de adequacgao e causalidade entre a
coleta de informagcbes e as posicbes apresentadas. A validez interna sera
sustentada nesta pesquisa através da base tedrica, a partir das interpretacées e

analises articuladas embasadas no referencial teérico utilizado, ou seja, promovendo
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validez teorica (ANDRE, 1995; BOSSLE, 2008; BOSSLE; MOLINA NETO, 2010;
MOLINA NETO, 2010).

Com base nos autores supracitados, diferentes niveis de validez etnogréfica,
tais como a validez descritiva, interpretativa e teorica, podem ser utilizados em
pesquisas etnograficas. Entretanto, neste trabalho foram estabelecidos dois niveis
de validez interpretativa. O primeiro se fundou na leitura das transcricdes das
entrevistas na integra, pelos sujeitos da pesquisa e os participantes privilegiados
entrevistados, onde se respeitou a linguagem dos participantes. O contato com esse
tipo de material provoca algumas surpresas e comentarios sobre a diferenca entre o
gue se pensa e fala e 0 que escuta e pensa, potencializado com os vicios de
linguagem coloquial. A partir desse momento, o0s bolsistas de graduacéo,
supervisores, PEFI e diretores tiveram a oportunidade de ler o material, corrigir o que
era necessario e complementar um pensamento ou ideia que nao tenha ficado claro.
Assim, procurei complementar e garantir a validez das informacdes obtidas no
trabalho de campo com as referéncias bibliograficas e minhas impressbes e
interpretagdes, por fim, as transcricdes foram validadas, respeitando os preceitos
éticos propostos na pesquisa.

O segundo nivel de validez contempla o ambito externo proposto pelos
autores supracitados, no qual o presente estudo foi disponibilizado para leitura das 2
categorias de andlises a um Professor de EFI formado com mais de 30 anos de
docéncia na Educacdo Bésica e 16 anos no Ensino Superior; portanto, com larga
experiéncia na pratica docente, proferindo assim coeréncia interna ao estudo.
Também destaco a apresentacdo dos resultados parciais do estudo em um
Congresso Estadual de Educacéo Fisica Escolar realizado no més de maio de 2015,
assim como as sucessivas e valorosas apresentacdes para o grupo de pesquisa do
DIMEEF e para as disciplinas cursadas no PPGCMH durante estes dois anos de

mestrado académico.

A técnica de triangulacdo das informacfes, onde Trivifios (1995, p. 138)
afirma que: “A técnica da triangulagdo tem por objetivo basico abranger a maxima
amplitude da descricdo, explicacdo e compreensdo do foco em estudo”. Conforme
Bossle (2003) menciona, procuro garantir a confiabilidade e adequacdo das
informacgdes coletadas a partir das proposi¢coes apresentadas nesta etnografia.
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4.6 Cuidados Eticos na Pesquisa

Inicialmente, foi dirigida & Secretaria da Educagdo do municipio de Osoério e
as escolas participantes a Carta de Apresentacdo solicitando a permisséo para a
coleta de dados e, com intuito de obter a permissao dos participantes da pesquisa,
foi encaminhado o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (Apéndice
C) em que, por sua vez, constou o tema e o objetivo geral da pesquisa e como o
participante podera participar. Ainda, foi explicado aos mesmos que poderdo optar
por ndo participar (se assim o desejassem), ou (no caso de participarem) que suas
identidades n&o seriam reveladas e que as informagdes prestadas poderiam ser
utilizadas somente para fins cientificos, como determina a Resolu¢cdo n° 466, de
dezembro de 2012 (BRASIL, 2013Db).
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5 O PRODUTO DA PESQUISA

“[...] reinsisto em que “formar” é muito mais do que puramente
“treinar” o educando no desempenho de destrezas [...]"
(FREIRE, 1996, p. 14)

Neste capitulo, apresento as andlises e interpretacdes das informacgdes
coletadas durante o trabalho de campo. Ser4 necessério, ao longo deste, referenciar
0 aporte tedrico deste estudo e incluir outras referéncias para melhor compreender
as aprendizagens desses bolsistas durante o processo de formacéo inicial e tecer as
consideracoes que permitam identificar como e quais sdo as aprendizagens
construidas pelos estudantes do Curso de Educacao Fisica da FACOS no PIBID nas
escolas de Osoério, conforme problema de pesquisa.

Visto que o preceito metodolégico desenvolvido no Programa PIBID esta
sustentado na teoria proposta por Schon (1992) na acéo-reflexdo-acdo e que a
mesma tem por principal objetivo incentivar a formacgéo docente na graduagao para
a Educacdo Bésica, de tal modo que a mesma possa valorizar e qualificar a
formacdo inicial dos cursos de graduag¢do em licenciatura a partir de uma triade de
ensino, pesquisa e extensao, destaco a necessidade de compreender o processo de
desenvolvimento da formac&o inicial dos participantes desta pesquisa.

Apoiado nestas consideragfes, organizo a andalise desta pesquisa em duas
grandes categorias que emergiram da coleta de campo, as quais se apresentaram
compartilhadas entre o0s bolsistas e marcam profundamente como suas
aprendizagens sédo desenvolvidas na formacéo inicial dos estudantes de Educacgé&o
Fisica da FACOS, participantes do PIBID nas escolas de Osorio.

Assim, na primeira categoria de andlise, “Percursos e Representacbes de
Escolas e EFI", descrevo e analiso como essa etapa da formac&o inicial dos
bolsistas do PIBID/EFI/FACOS é potencializada através do percurso pessoal, o
capital cultural, as representacfes de escola e escolarizagdo, as praticas esportivas,
os PEFI, as aulas de EFI construidas e vivenciadas ao longo da Educacdo Basica
sdo “marcadas”, prescritas na constituicdo de uma identidade particular de professor.

Na discussdo da segunda categoria de andlise, “PIBID: Concepcdes e
Praticas de Educacédo Fisica”, identifico e descrevo o processo de construgdo de
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possiblidades e expectativas com o PIBID, o que ele permite “formar”, a concepg¢ao
de “iniciacdo”, a expectativa das escolas com a chegada de alunos, que sé&o
confundidos com estagiarios, a precariedade das escolas, a precarizacdo docente, a
intensificacdo docente, a formacgéo inicial na FACOS, a formacéo critica sobre a
docéncia, a reproducdo de praticas corporais e as didaticas discutidas nas

representacdes da categoria “1”.

5.1 Percursos e Representacdes de Escolas e EFI

A apresentacdo desta categoria de andlise torna-se importante a medida que
foram manifestadas pelos bolsistas do PIBID/EFI/FACOS, participantes da pesquisa,
sentimentos de recorda¢ces ambivalentes sobre o periodo de ensino basico durante
as aulas de EFI, o que me leva a compreender que o percurso pessoal, o capital
cultural, as representacfes de escola e escolarizacdo, a reproducdo das praticas
esportivas, os PEFI e as aulas de EFI produziram “marcas” significativas na
identidade particular de professor. Destaco que o trabalho de campo evidenciou

esses elementos de modo expressivo, como descrevo neste item da pesquisa.

Proponho analisar e descrever a partir do que encontro no trabalho de campo.
Para tal posicionamento, utilizo como auxilio alguns fragmentos de observagoes,
entrevistas, dialogos, reunides e seminarios, nos quais 0s bolsistas destacam que a
Educacdo Fisica, neste periodo, representa momentos de muita alegria,
descontracgéo e fluidez, mas demonstram constrangimento ao relembrar da estrutura
e postura do PEFI no periodo de realizacdo da Educacdo Bésica nas aulas de EFI,

como afirma Judlia:

“[...] Minhas experiéncias foram boas, mas na verdade a
escolha pela Educacao Fisica néo foi por ter sido boa, apesar
de a minha professora ter sido uma O6tima professora,
compreensiva e tal, ela exigia um pouco das aulas, mas tinha
muita mania de largar o material e Eu nunca gostei muito
disso, pois minha turma sempre foi uma das piores da Escola,
entdo sempre que ela largava o material tinha briga, se
“matavam” e era horrivel.” (JULIA, ESCOLA MARECHAL
OSORIO, ENTREVISTA REALIZADA EM 7 DE OUTUBRO DE
2014).
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Partindo da premissa proposta por Tardif (2013) de que a vida profissional
docente é construida em quatro etapas, sendo as duas primeiras de maior interesse
no momento, podemos afirmar que os bolsistas do PIBID estdo imersos em um
contexto de formacgdo inicial caracterizada por ser anterior a entrada na
Universidade, ou seja, consiste nas experiéncias vivenciadas durante a formagao

escolar (Educacao Basica) e a seguir se transforma na formacé&o universitaria inicial.

Considero que as experiéncias da formacgao inicial durante a Educagao
Basica estdo constantemente presentes no trabalho de campo. Nesse sentido,
encontro compartilhada entre os bolsistas do PIBID/EFI/FACOS uma fervorosa
critica sobre essa pratica, que fica evidenciada durante as reunides do Programa e
na tentativa pratica de nao reproduzir as suas experiéncias da Educacédo Bésica

durante as atividades na escola.

Assim, os bolsistas passam a rejeitar o modelo vivenciado na Educacao
Bésica e constituir como adequado e/ou ideal o modelo experimentado no Ensino
Superior. O trabalho de campo evidencia tais representacdes e remete a prética
docente dos bolsistas a uma aula reprodutora das disciplinas praticas do curso de
Educacéo Fisica da FACOS.

Para tal, trato de descrever o trabalho de campo a partir de uma aula de EFI
realizada na Escola 24 de Maio, onde o bolsista Lucas propde uma aula de voleibol

para os alunos do 5° ano do Ensino Fundamental:

“Lucas reune a turma do 5° ano, constituida de 7 meninos e 11
meninas, totalizando 18 alunos, no centro da quadra e inicia a
explicacdo de como serd desenvolvida a aula. Comeca as
atividades de aguecimento com uma atividade de “Pega e cola”
na qual ele escolhe o pegador e delimita as regras da
atividade. Enquanto ocorre o aquecimento, Lucas comeca a
montagem da rede de voleibol, 0s meninos atonitos
demonstram toda a sua insatisfacdo com a proposta da aula
discutindo entre si e se questionando sobre o jogo de futebol
no final da aula. Lucas solicita que os alunos se aproximem da
rede e explica sobre como se joga o “Nilcon”, um jogo adaptado
do voleibol para iniciantes, utiliza um quadro fixado na parede
do ginasio para complementar as informagfes sobre a rotacao
e finaliza com explicagcbes sobre as regras do jogo. No
momento de separar as equipes, 0s alunos se agitam, até que
Lucas decide separar os times alegando que os alunos fazem
muita confusdo, mas os alunos questionam alegando que nao
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guerem ficar no mesmo time do colega “M.B.” Lucas justifica
sua posicao arbitraria reafirmando que os alunos ficam fazendo
“esse tipo de confusdo na hora de separar as equipes.” O
descontentamento € tamanho que uma aluna comega a chorar
pois esta no mesmo time do “M.B.” e outros alunos cruzam 0s
bracos e se negam a segurar a bola em sinal de protesto
durante o inicio do jogo. Lucas contorna a situagdo fazendo
algumas alteracdes nas equipes e consegue iniciar o jogo. O
jogo em si € uma reproducdo miniaturizada do jogo adulto, pois
ndo apresenta as adaptacfes exigidas para a faixa etéria e
para o Nilcon, como, por exemplo, 0 saque, que pode ser
realizado dentro da quadra, é executado de fora a partir da
justificativa da regra institucionalizada, assim como o namero
de integrantes das equipes, pois Lucas separa em trés equipes
de seis, uma fica de fora esperando, “matando” tempo
conversando, chutando a bola de futebol, correndo e/ou
observando o jogo.” (LUCAS, ESCOLA 24 DE MAIO, DIARIO
DE CAMPO, OBSERVAQAO N° 15, 13/10/2014)

Esse tipo de aula caracteriza uma proposta de reproducdo das préticas
esportivas com representatividade no modelo adulto, que sédo desenvolvidas durante
as aulas de voleibol da disciplina da FACOS, ou seja, os bolsistas desenvolvem
pouca criticidade sobre a pratica de ensino dos esportes no Ensino Superior para
gue possa gerar sentido na formagdo do aluno de graduacédo, consequentemente
para o estudante do Ensino Fundamental.

Para Betti e Betti (1996), esse tipo de situacdo se encontra sustentado em
uma pratica de curriculo tradicional-esportivo, onde 0 conceito de pratica esta
baseado na execucdo de demonstragcdo de movimentos com base nas habilidades
técnicas e capacidades fisicas desenvolvidas nas disciplinas praticas dos cursos de
graduacéo, especialmente em instituicdes privadas.

Outro elemento marcante encontrado no trabalho de campo, particularmente
nesta mesma aula desenvolvida por Lucas, é a precarizacdo docente, o PEFI e o

seu espaco de trabalho.

“Quando o bolsista Lucas comecga a “fluir’ com as atividades de
voleibol, a professora Unidocente do 4° ano, que estava no
patio da escola fazendo atividades recreativas com seus
alunos, entra no ginasio em razdo da chuva e passa a realizar
suas atividades no canto da quadra e também utiliza a tabela
de basquete, como se ndo houvesse mais ninguém no ginasio.
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A professora sequer conversou com o bolsista para
solicitar o espagco ou perguntou se atrapalhava o
andamento das atividades de Lucas com a presenca da
sua turma. Isso provoca a indignacado dos alunos do 5° ano,
gue passam a alegar que hoje é o dia da EFI deles e ndo do 4°
ano. Lucas passa a mediar um dialogo com seus alunos para
acalmar os animos, alegando que eles irdo sair logo e que a
atividade sera breve. Mas ndo € o que acontece, pois a
Unidocente passa a fazer anotacdes sobre as cestas de cada
aluna, como se estivesse realizando uma avaliagdo sobre a
tarefa. Com o passar do tempo, Lucas segue com dificuldades
de manter o foco e atengédo dos alunos e encerra a aula sob
protestos dos alunos que nao tiveram futebol, além do seu
espaco de aula invadido por outra turma.” (LUCAS, ESCOLA
24 DE MAIO, DIARIO DE CAMPO, OBSERVAQAO N° 15,
13/10/2014).

Podemos perceber que nesse fragmento o bolsista Lucas nem ao menos
consegue reproduzir a aula de voleibol da FACOS, pois foi impedido pela Professora
do 4° ano. A continuidade da aula fica comprometida e a mesma passa a ocorrer
pelo simples ato de praticar uma atividade fisica, claramente identificada pelos
alunos como um jogo sem sentido de acontecer, pois estavam aguardando que o
bolsista propusesse algumas reflexdes sobre aquela pratica, ou seja, a aula perdeu

sua objetividade tanto para quem ensina como para quem quer aprender.

Quem quer aprender exige conhecimento e quem esta na escola para
aprender reflete o sentimento dos familiares. Para Neira (2009), os familiares ainda
reproduzem o sentimento de que a escola € algo importante e que a obtencéo de
resultados melhores do que os seus proprios representa o desejo de um futuro
profissional melhor aos seus filhos.

Alias, é importante destacar que 0s pais, ao exprimir seus desejos
guanto ao futuro profissional dos filhos, tendem, frequentemente, a
optar por profissdes de nivel superior, que requeiram uma trajetoria
escolar satisfatoria. Esta constatacdo revela uma grande esperanca
depositada no sistema educacional. (NEIRA, 2009, p. 217-218)

Ao propor identificar a formagdo académica dos familiares dos bolsistas,
proponho justamente compreender a partir da cultura social e econdmica dos

familiares o que é comum e particular nesse contexto. Desse modo, faz-se
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necessario acrescentar, além dos elementos da formacao inicial, o percurso pessoal
e o capital cultural dos bolsistas para serem mais bem compreendidos e analisados
a partir da cultura compartilhada entre os participantes da pesquisa.

Assim, pude identificar uma baixa escolarizacdo dos familiares. Essa
condicao converge com os dados apresentados pelo relatério da CPA da FACOS no
item 2.5 deste estudo, onde os dados da familia dos alunos sao caracterizados pelo

pouco estudo dos familiares, como retrata a seguir o fragmento de entrevista:

“Meu Pai é autbnomo, minha Mae é empregada doméstica e
meu Irm&o trabalha com jogos de Internet [...] O Pai fez o
antigo Ginésio (Ensino Fundamental), minha Mée foi até a 52
série e meu Irmdo até a 82 série e parou de estudar.”
(SANDRA, ESCOLA CAIEIRA, ENTREVISTA REALIZADA NO
DIA 09/10/2014).

Compreendo que o esforco dos familiares em oferecer continuidade aos
estudos dos bolsistas esta localizado na perspectiva de Bourdieu e Passeron (2014)
de “capital cultural™

[...] Assim, numa sociedade em que a obtencdo dos privilégios
sociais depende cada vez mais estreitamente da posse de titulos
escolares, a Escola tem apenas a funcdo assegurar a sucessao
discreta a direitos de burguesia que ndo poderiam mais se transmitir
de uma maneira direta e declarada. (BOURDIEU; PASSERON, 2014,
p. 251)

Ou seja, os familiares estao interessados em que seus filhos tenham um
curso superior e que este possibilite melhores condicbes de trabalho, quando
comparado com as oportunidades que eles proprios tiveram ou a que foram
submetidos, além da possibilidade futura de ingresso no servico publico como
garantia de estabilidade, que fica evidenciada na fala dos bolsistas quando
guestionados sobre suas perspectivas para o futuro e continuidade da carreira
docente:
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“Na Licenciatura o concurso, a estabilidade.” (EDSON,
ESCOLA MARECHAL OSORIO, ENTREVISTA REALIZADA
NO DIA 09/09/2014).

“[...] meu objetivo é passar em um concurso e voltar a estudar
fazendo uma Pés.” (SANDRA, ESCOLA CAIEIRA,
ENTREVISTA REALIZADA NO DIA 09/10/2014).

“[...] Sim, na escola. Desde quando eu tive a vontade de
estudar na educacdo fisica eu ja queria trabalhar na escola, me
via na escola]...] Sim, concurso.” (JULIA, ESCOLA MARECHAL
OSORIO, ENTREVISTA REALIZADA NO DIA 07/10/2014).

Durante as observacdes e didlogos com os bolsistas, pude perceber que o
concurso publico representa a estabilidade econdémica, algo que é demandado com
grande expectativa pela comunidade do Litoral Norte do Estado do Rio Grande do
Sul. Essa afirmacéo é feita baseada na identificacdo de que esta regido ndo tem
muitas inddstrias e sua economia e, de modo consequente, as condi¢cbes e ofertas
laborais se estabelecem pela via dos pequenos e médios comeércios, da construcao
civil, da agricultura familiar e, principalmente, pelo emprego publico. Este ultimo é o
gue garante, no caso de acesso por concurso publico, uma carreira publica e a
garantia da estabilidade econOGmico-financeira. Esse conceito surge no ambiente
familiar e reflete as condicdes econdmicas, culturais e sociais do Estado. Essa
representacdo da cultura dominante julga que as dificuldades enfrentadas pelo
trabalhador auténomo sdo maiores do que as enfrentadas pelo funcionalismo
publico, de modo geral. Assim, talvez possa interpretar que esse seja um objetivo

comum entre os bolsistas participantes da pesquisa.

Todos esses elementos que configuram o percurso pessoal dos bolsistas se
apresentam potencializados durante o processo de formagéao inicial vivenciado na
FACOS, pois as representacdes de escola e escolarizagdo, as praticas esportivas,
os PEFI, as aulas de EFI sdo marcados, principalmente, pela formacdo no Ensino
Superior e evidenciados durante a pesquisa no trabalho de campo.

Nesse sentido, foi possivel identificar durante o trabalho de campo que os
alunos se envolveram e priorizaram as atividades de aula. De 38 registros de
observacgdes (Apéndice J) realizados, 36 foram de envolvimento dos bolsistas com
aulas de educacao fisica, de contato com os alunos das escolas. Ndo houve

envolvimento ou mesmo preocupa¢do com a formacao critica que privilegiasse um
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posicionamento para o entendimento de que o PIBID € um programa na escola, para
compreensao da docéncia e seu contexto complexo (precarizacao, intensificacéo,

etc.).

Desse modo, apoiado na perspectiva da intensificagdo da pratica docente e
gue a mesma nao potencializa a metodologia proposta pelo PIBID, trato de
subdividir a apresentacdo das atividades de aula de EFI nas escolas participantes
em trés subsecdes: Aulas de EFI na Escola 24 de Maio; Marechal Osorio e Caieiras.
Com isso, pretendo demonstrar o que se apresenta comum e/ou particular entre os

bolsistas do Programa.

5.1.1 Aulas de EFI na Escola 24 de Maio

O trabalho de campo realizado na Escola 24 de Maio consiste em um total de
14 diarios de campo, sendo 13 observagfes participantes realizadas no ginasio de
esportes da escola com aulas de EFI para turmas de anos iniciais do Ensino
Fundamental e 1 atividade de integracao de final de ano realizada em uma praca
publica municipal localizada proximo a Escola. As aulas de Luciana sdo realizadas
para os alunos do 1° e 2° ano do Ensino Fundamental, enquanto que Lucas

desenvolve suas aulas para o 4° e 5° ano.

Inicialmente, destaco o esforco de Luciana no que se refere a sua dedicacdo
com a Escola e com as turmas que assume, também da sua inquietacdo em
compreender o processo de ensino aprendizagem dos alunos dos anos iniciais,
assim como a sua propria formacdo académica representada na busca incessante
por material tedrico e pratico, mesmo que por vezes essa agao beirasse a busca por
um modelo de aula. Tal condi¢do fomentou, na bolsista, criticas frequentes ao curso
de EFI pela falta de um modelo pronto e estandardizado, como destaco no

fragmento abaixo:

Chegando ao ginasio observo que Lucas ja deu inicio as suas
atividades com a turma do 5° ano, ele me olha sem me
cumprimentar e segue as suas atividades sem perder o foco.
Procuro me sentar sempre centralizado, de tal modo, que
possa observar melhor a aula. Fico proximo da bolsista
Luciana, que faz anotacOes sobre as aulas do colega, mas eu
nao tinha sequer comecado a fazer minhas observacoes,
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quando ela comeca a justificar sua saida abrupta da aula de
sabado, dia 14/9/2014, na Faculdade, e sua auséncia na
quinta-feira, dia 18/9/2014, aqui na escola 24 de Maio. Luciana
relata as dificuldades que vem enfrentando na sua casa em
razdo das doencas do irmao cadeirante e da sua mae
depressiva e, consequentemente, das responsabilidades que
acabam centradas sobre ela. Esse dialogo teve duracéo de
aproximadamente 20 minutos e compreendo que foi
realizado em forma de desabafo sobre um contexto familiar
complexo e conflitante, além de ser uma justificativa para a
sua insatisfacdo com o desenvolvimento das aulas com as
turmas de séries iniciais e acrescenta ao dialogo uma
critica referente ao aprendizado na FACOS, pelo fato de
estar cursando o 4° semestre e ainda ndo se sentir em
condicbes de dar uma aula, visto que as disciplinas que
cursou nao foram capazes de |lhe ensinar nada sobre a
pratica. (LUCIANA, ESCOLA 24 DE MAIO, DIALOGO
REALIZADO NO DIA 22/9/2014)

Nesse sentido, no dia 14 de outubro foi realizada uma reunido do PIBID/EFI
na FACOS, onde foram discutidos temas sobre as aulas de EFI nas escolas
participantes do Programa. O tema surgiu da constatagcdo dos bolsistas sobre a
necessidade de organizar e planejar suas atividades para as reais condi¢cdes
previstas nos documentos que regem a EFI escolar e as demandas enfrentadas a
partir da cultura de cada escola. Assim, a tarefa proposta pelos bolsistas foi de
discutir e apresentar as experiéncias construidas durante as aulas de EFI, para que
as mesmas fossem socializadas no grupo, permitindo um ato de reflexdo sobre as

praticas e possibilitando uma nova agéo.

Esse processo foi identificado por alguns como uma possibilidade de gerar
um banco de dados sobre as atividades praticas que viessem a ser utilizados como
modelo de aula. Desse modo, identifico durante o trabalho de campo do dia 20 de
outubro que a unidade didatica desenvolvida por Luciana, na Escola 24 de Maio,
sofre alteragbes que se aproximam das discussdes fomentadas nas reunibes do

PIBID/EFI/FACOS. Isso me leva a dialogar com a bolsista sobre a sua aula:

“Posso te fazer algumas perguntas referentes a tua aula de
hoje? Sim (sorriso), eu ja esperava que vocé fosse perguntar
sobre 0 que aconteceu com “L.” Minha primeira pergunta é:
Como vocé avalia a aula de hoje? Foi tensa. Por qué? Sei 14,
parece que o0 tempo todo vai acontecer alguma coisa de
errado. Tudo bem, mas avalia a tua aula, o que vocé pode
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dizer sobre ela. Ah professor! Aquela atividade do “Vai e Vem”
ndo da certo, eles ndo compreendem a atividade. Por qué?
Acredito que é porgue eles sdo muito pequenos. Minha opiniao
(Tiago) é de que esta foi a aula mais estruturada e organizada
para a faixa etaria que pude observar. [...] Por fim, gostaria que
vocé relatasse a tua visdo sobre o que aconteceu com a “L.”
Prof., ela tem problemas em casa e fomos orientados pela
direcdo que quando tivéssemos problema com ela era para nés
levarmos ela para la, acho que foi isso que o Lucas fez.”
(LUCIANA, ESCOLA 24 DE MAIO, DIALOGO REALIZADO NO
DIA 20/10/2014)

Neste momento nos retiramos do ginasio em dire¢cdo ao sagudo da escola
dialogando sobre a aula. Os professores do quadro estavam na sala dos professores
tomando o seu café e nos observando através das janelas que déao visibilidade ao
sagudo. Luciana faz ponderacdes sobre os contetdos trabalhados e a dificuldade de
relacionar com a pratica e mostra no seu caderno uma copia fixada do PPP da
escola que se refere a Educacdo Fisica. Digo-lhe que nos objetivos estdo o norte
sobre a sua prética e que ela deve dar sentido a tudo isso com a proposi¢do de
atividades que desenvolvem os elementos apresentados no PPP. Entdo sugiro a
leitura de alguns livros que apresentam de modo mais claro as necessidades, 0s
objetivos a serem alcangados, com a intencdo de promover um aprendizado l6gico e
que dé sentido a sua pratica (DIALOGO REALIZADO NO DIA 20/10/2014).

Ao apresentar este fragmento de dialogo, pretendo demonstrar que as
representacdes de escola e de escolarizagcdo constituem o processo particular de
aprendizagem da bolsista e, consequentemente, a dificuldade de promover uma
critica reflexiva que viabilize a articulagcdo entre o que se aprende na graduacdo com

a escola.

Destaco outros elementos que sao particulares ao desenvolvimento da aula
de Luciana, que apresento a seguir neste fragmento de uma observacao do diario de

campo:

A turma do primeiro ano, que se encontra no ginasio, é
composta por 13 alunos, sendo 5 meninos e 8 meninas.
Luciana inicia sua aula posicionando as criang¢as no centro
da quadra, sentados em circunferéncia, comecga a fazer a
chamada e logo em seguida diz: “’L”, ja vai comecar! Senta la.”
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E aponta para um espaco vazio entre os alunos. Ao terminar a
chamada, a bolsista deixa claro para os alunos que o
tempo livre sO ird acontecer se o comportamento na aula
for bom. Comeca as atividades praticas fazendo alongamento
com as criangas, em seguida organiza os alunos em duas
colunas para “brincar” de “Stop”. Ela se posiciona na frente das
colunas e centraliza os comandos da tarefa, mas antes de
comecar, Luciana exclui da atividade os alunos “L” e “C”, que
disputavam, aos empurrdes, a Ultima posicdo de uma das
colunas e os coloca sentados no outro lado da quadra. Luciana
da continuidade a sua aula, os alunos que estavam se
empurrando e deveriam ficar sentados, j& estavam brincando
sobre 0s bancos do ginasio. Quando chega o professor Lucas,
os dois correm em direcédo a ele e se sentam ao seu redor,
Lucas pergunta: Por que n&o estdo brincando? “L” justifica
dizendo que queria, mas a Prof? ndo deixou e “C” relata o que
aconteceu. A bolsista muda de atividade e resolve fazer um
“Pique-Bandeira” e permite que “C” retorne para as atividades.
Luciana explica como deve acontecer o jogo, mas ao
iniciar, percebe que as criangcas ndo compreenderam e
chama a atenc&o dos alunos sobre a falta de capacidade
de escuta e entendimento do jogo. Nesse momento “L” se
dirige até ela e solicita seu retorno as atividades, a bolsista
aceita desde que a menina se comporte, pois caso contrario
nao a deixara mais participar. Lucas, que estava fazendo as
anotacbes da aula, faz um comentario sobre os problemas
familiares enfrentados pela menina “L” e que ja chegaram a
escola, inclusive promovendo dialogos acalorados entre a
Direcdo e a Mae da crianga. A Direcao fez questao de chamar
os professores da menina para alertar sobre alguns problemas
relacionados a agressao fisica sofrida pela crianca em casa e
sua sexualidade, quando comparada com as demais criangas.
As 14 horas e 39 minutos, Luciana tenta novamente
reiniciar o “Pique-Bandeira”, mas fica claro que as
criangas ndo compreendem a tarefa e a bolsista, frustrada,
solicita ao colega Lucas para buscar outros materiais
enguanto organiza os alunos em duas fileiras, frente a
frente. Quando os materiais chegam, Luciana explica outra
atividade de cunho competitivo com caracteristicas de
estafeta, onde os alunos devem passar uma bola de ténis
com os pés sem utilizar as méaos, ndo podendo deixar a
bola cair. Um menino se retira da atividade e senta ao lado
de Lucas, que lhe pergunta: “O que foi que aconteceu?
Vocé n&o quer mais brincar?” o menino responde: “E, essa
atividade é chata.” Lucas argumenta dizendo que se ele
quer brincar e jogar depois precisa fazer a atividade agora,
desse modo, o0 menino volta para as atividades que se
seguem até as 15 horas. Neste momento, os alunos sao
encaminhados para o refeitério para merendar. Ao retornar do
lanche, a bolsista parte para trabalhar com a corda, na
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expectativa de trabalhar com aproximacdes para o0s saltos,
agachamentos, rolamentos e a relagcdo espaco e tempo.
Luciana parece incomodada com a incapacidade dos
alunos de realizar a tarefa do modo como julga ser correto.
As 15 horas e 26 minutos, ela excluiu outro aluno, pois néo
tinha passado pela corda do modo como tinha sido
solicitado. Lucas novamente se aproxima do menino e orienta
sobre sua conduta na fila e na hora de passar sobre a corda.
Apds a conversa, o0 menino se dirige até a bolsista e solicita o
seu retorno para a tarefa. Ela, com o dedo em riste, chama a
atencdo para 0 comportamento e se continuar assim da
proxima vez ele ndo podera participar das atividades. As 15
horas e 30 minutos, toca o sinal para o recreio e 0 ginasio é
invadido pelos alunos da escola. (LUCIANA, ESCOLA 24 DE
MAIO, DIARIO DE CAMPO, OBSERVAQAO N° 11, 22/9/2014)

Nessa observacdo do trabalho de campo, compreendo que muitas das
dificuldades enfrentadas pelos bolsistas ndo séo vivenciadas nas aulas praticas da
graduacéo. Portanto, tal conduta, quando defrontada no ambiente escolar, gera
desconforto e sentimento de incapacidade.

Enquanto pesquisa que se sustenta na pedagogia critica, ndo posso deixar de
destacar que a préatica da meritocracia esta fortemente inserida na realidade das
praticas escolares do PIBID/EFI/FACOS. Nesse sentido, Dubet (2008) escreve que a
relagéo da escola com os aspectos sociais e culturais estdo fortemente interligados e
reproduzidos no ambiente escolar, ou seja, a desigualdade de riqueza e do
nascimento determina as oportunidades de sucesso e de acesso a qualificacdo
escolar. Assim, quando no ambito escolar nos propomos, direta ou indiretamente, a
reforcar a meritocracia como elemento de justificativa, estamos impugnando o direito
de pensar criticamente e imputando o direito aqueles que executam as tarefas que
sdo fornecidas de modo arbitrario. Para o autor, tal condicdo pode se tornar ainda
mais intoleravel quando associa o orgulho dos ganhadores ao desprezo pelos

perdedores.

O que destaco neste momento € dar sentido ao que foi planejado para a aula
de EFI, mas que a mesma oportunize aos alunos a possibilidade de refletir sobre o
que estdo fazendo e se manifestarem no sentido critico de se expressarem. Do
mesmo modo, como os bolsistas do PIBID/EFI/FACOS deveriam fazer ao exercerem
suas atividades na escola e na graduacdo. Ou seja, exercendo o poder de critica,
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nao so pela critica, mas sim no sentido da qualidade do debate sobre o aprendizado

e das possiveis articula¢des entre a teoria e préatica do ensino da EFI.

A relacdo de integracao de Lucas com a comunidade escolar ocorre de modo
particular, mas muito valoroso. No inicio de suas atividades na escola, Lucas gera
certa desconfianga sobre a sua capacidade de comprometimento com a escola
devido a dificuldade de chegar no horério e realizar as tarefas exigidas pela escola e
pelo proprio Programa. Diferente de Luciana, Lucas leva um tempo maior para ser
identificado como “Professor”, isso sé comeca a ocorrer quando ele passa
efetivamente a atender as turmas de 4° e 5° ano assumindo a lItinerancia das

turmas.

Destaco que, ao longo do trabalho de campo, pude identificar que as aulas de
Lucas séo caracterizadas pela sequéncia légica do planejamento didatico presente
no plano de aula, que, conforme Fonseca (2015, p. 65) descreve, “a estrutura das
aulas deve ser organizada em trés momentos, inicio meio e fim, que apesar de
terem caracteristicas proprias se relacionam entre si.” As aulas de Lucas séo
pautadas pelas atividades de estafetas competitivas e jogos que reproduzem o jogo
adulto das modalidades esportivas institucionalizadas, como ja foi descrito
anteriormente, ou seja, mesmo quando tenta diferenciar as aulas, sempre surge no
contexto mais amplo uma tarefa que da caracteristica aos gestos motores
especificos de uma das 4 modalidades mais utilizadas nas aulas de EFI (Futsal,
Voleibol, Basquete, Handebol), como identifico a seguir, no trabalho de campo:

A proxima atividade é o jogo de Futsal, no qual a divisdo das
equipes, hoje, sera realizada pelos alunos. Ao término da
divisdo, ocorre o primeiro conflito referente as questbes de
género, pois existe um grande nimero de meninos em uma
equipe e na outra um grande numero de meninas. Desse
modo, a discussdo gera algumas desisténcias do jogo, mas
assim que a bola rola todos entram na quadra e participam do
jogo. As 14 horas e 18 minutos, 4 minutos apds o inicio do
jogo, chega a turma do 1° ano para a Educacdo Fisica com a
bolsista Luciana. Esta feito novamente o tumulto. Os meninos,
principalmente, comegam a reclamar do pouco tempo de
atividade. Préximo de onde eu estava sentado, havia uma
cadeira, quando me dou por conta um aluno passa desferindo
um chute violento contra a cadeira, atirando-a contra a parede
do gindsio. Eu estava fazendo algumas anotacdes e tentei
manter o meu olhar para o bloco de anota¢des, mas quando o
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menino retorna e passa na minha frente, eu direciono meu
olhar para ver quem foi, percebo na sua fisionomia o
descontentamento e o seu olhar, fulminante, na minha direcao,
como se eu tivesse culpa pelo que acontecera. Lucas leva a
turma até a sala de aula e solicita a professora alguns minutos
para conversar com a turma sobre o acontecido. Ele pergunta o
gue aconteceu e o0s alunos respondem afirmando que se é
para ter aquele tempo de jogo ndo é preciso fazer mais. O
bolsista justifica dizendo que a culpa é dos préprios alunos, que
perderam muito tempo na organizacdo das equipes e na
discussao sobre os problemas de género, mas que na préxima
aula isso ndo ir4 acontecer, pois quem vai organizar as equipes
sera ele (Lucas). O bolsista solicita que os alunos mantenham
a calma e o siléncio para a professora entrar na sala e se
despede. (LUCAS, ESCOLA 24 DE MAIO, DIARIO DE
CAMPO, OBSERVAQAO N° 11, 22/9/2014)

Acredito que neste ponto Lucas ainda ndo consegue se aproximar de uma
criticidade que deve estar presente e articulada com a sua formagao inicial no
Ensino Superior e suas a¢des enquanto bolsista do PIBID. Fonseca (2015) aborda
esses elementos na pedagogia relacional, onde o principio da problematizacéo se
constitui: instigadora, mediadora e passa ao aluno a possibilidade de tomar
decisoes.

s

Para colocar em prética tal acdo € preciso que a preparacdo das
aulas se faca a partir de tal propdsito. Além do mais, ao longo das
atividades, muitas situagfes se apresentam. Como percebé-las € a
guestao que se coloca. Ou seja, para percebé-las o professor precisa
estar suficientemente problematizado sobre a sua prética...
(FONSECA, 2015, p. 41)

Compreendo que, ao tratar de bolsistas de iniciacdo a docéncia, talvez os
mesmos ainda ndo consigam estabelecer tais relagbes ou que as mesmas nao
estejam suficientemente claras diante do processo de formacao inicial, tanto do
Programa, quanto da FACOS.

Nas aulas de Lucas, tive a oportunidade de observar que o aluno “MB”
centraliza as atenc¢des da turma tanto pelos aspectos positivos, quanto pelo aspecto
negativo comportamental. Por vezes, Lucas enfrenta situacdes de conflito entre este

aluno e os demais colegas, que ndo querem ser da sua equipe, hao querem ser
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tocados, ndo querem passar a bola, ou receber a bola dele. Ou seja, um problema
de relacionamento que gera situagbes constrangedoras que parte tanto de “MB”
para os colegas, quanto dos colegas para “MB”. Destaco como positivas as atitudes
de Lucas na conducédo de tal situacéo, pois sempre manteve uma atitude proativa,
calma e de didlogo com a turma e individualmente com “MB” quando necessario,

sempre pautado pelas normas béasicas de conduta.

No decorrer da atividade, um dos alunos acaba ocupando um
espaco inadequado ao lado de “MB”, que o chama de “Burro”.
O menino, imediatamente, empurra “MB”, que o chama de
“Veadinho” e ocorrem alguns empurrdes. Nesse momento, o
bolsista Lucas, que esta perto, se dirige até os alunos e 0s
guestiona em um tom de voz tranquilo, baixo e olhando na
mesma altura dos olhos dos alunos, sobre o que esta
acontecendo. Ouve as explicacdes e sugere aos alunos
gue sentem no banco para refletir sobre suas acdes. Apoés
5 minutos, Lucas os chama de volta para as atividades sem
fazer nenhuma observacéo. (LUCAS, ESCOLA 24 DE MAIO,
DIARIO DE CAMPO, OSERVACAO N° 11, 22/9/2014)

Entendo que Lucas desenvolve aulas com base nos principios didaticos, no
gue se refere a estrutura de uma aula, ou seja, 0s seus momentos. Mantém uma
relacdo afavel com os alunos e de respeito mutuo. A Direcdo e a supervisora
Manuela Luisa, do Programa, também passam a respeitar as praticas do bolsista
com o passar do tempo, compreendendo que ele passa a se inserir no ambito
escolar a partir da aceitacao e respeito adquirido diante dos alunos. A construcdo da
aprendizagem na formacdao inicial de Lucas se encontra sustentada na graduacgéo
com base nas disciplinas praticas, o que tem gerado uma limitacdo na reflexdo sobre
o papel da Educacéo Fisica na escola e, consequentemente, se apresentou durante

as observacdes no campo.

5.1.2 Aulas de EFI na Escola Marechal Oso6rio

As observagfes de campo na Escola Marechal Osério foram marcadas por 13
diérios de campo, sendo que 11 consistem em observacdes participantes de aulas
praticas de EFI realizadas em diferentes ambientes da escola, dentre eles o saguéo,
a quadra poliesportiva e sala de aula. Uma das observacdes ocorreu na biblioteca
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da escola, com atividades de jogos de tabuleiro, e outra no Centro Esportivo
Municipal durante a realizacdo de um festival de atletismo promovido pela Secretaria
da Educacao organizado pelos PEFI da rede municipal de ensino.

As observagdes dos bolsistas foram realizadas durante os atendimentos das
turmas das séries iniciais do Ensino Fundamental de 1° ao 3° ano, que eram
realizadas nas tergas-feiras no turno da tarde. Suas atividades com as turmas sao
caracterizadas pela Docéncia Compartilhada (DC). O conceito de DC tem origem no
sistema de biodocéncia, que se encontra fundamentado na proposta de Beyer
(2005), que, por sua vez, estd associada a Educacdo Inclusiva desenvolvida na
Alemanha e parte da ideia de que ter mais de um professor em aula com turmas que
atinjam numero maior do que 20 alunos pode, segundo o autor, representar ganho

de qualidade na aprendizagem dos alunos com NEEs.

Destaco que o foco da DC néo se estabelece neste trabalho com as relagbes
de aprendizagem dos alunos portadores de NEE, mas sim de caracterizar as acoes
pedagodgicas desenvolvidas pelos alunos do PIBID/EFI/FACOS através do exercicio
da docéncia, nos quais possam compartilhar do planejamento das aulas, da escolha
dos conteludos e das praticas, de tal modo que possa promover o aprendizado a

partir das trocas de experiéncias produzidas no “chdo da escola”.

No sentido de potencializar o aprendizado dos bolsistas do PIBID/EFI/FACOS
com a escolha pela DC, apresento as impressdes de Traversini et al. (2012) sobre
as praticas pedagobgicas para uma escola inclusiva em um projeto realizado na rede

municipal de ensino de Porto Alegre no ano de 2008:

[...] A acdo de compartilhar traz tensGes para ambos os docentes,
pois é a exposicdo mais intima e detalhada de suas crencas
pedagdgicas, é 0 embate entre a proposta planejada para o aluno e a
concretizacdo da mesma “a dois”, assumindo riscos, realizacbes e
fracassos no coletivo da turma e com cada aluno, individualmente.
(TRAVERSINI et al., 2012, p. 295)

As autoras complementam dizendo que cada um dos professores passa a
desconstruir o seu modo de ser docente para construir outro. Diria que no contexto

do PIBID os bolsistas estariam construindo novas aprendizagens a partir das trocas
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e diadlogos no sentido da acéo-reflexdo-acdo proposta na metodologia do Programa,

como relata a bolsista Julia:

Acho maravilhoso, no inicio parece que tudo sera muito facil,
pois quando pegamos 0S grupos pensamos na possibilidade de
termos o auxilio do colega, mas ai a gente se da conta de que
nao € tdo simples assim, muitas vezes planejo uma atividade, o
colega outra, bom, neste momento tem que parar, conversar e
resolver este problema. Debatemos sobre nossas propostas
e chegamos a um acordo, percebemos assim que 0
planejamento que construo é mais adequado para
determinada turma, o do colega para outra e em outras
situagdes a unido, ou adaptacao das nossas atividades séo
adequadas para outra realidade. Esse processo nos ajuda
a compreender as nossas acgdes, a partir das justificativas
de por que devem ser realizadas e quais suas vantagens
para a aula ou turma. Desse modo, encontrar o equilibrio nas
atividades é fundamental, aprendemos a ter paciéncia e
trabalhar juntos, pois as vezes sozinho ja € complicado,
imagina junto. Mas gracas a Deus a gente consegue fazer isso
muito bem. Ao realizar o0 estagio remunerado na outra
escola, com periodo de tempo maior, muitas vezes ao
término da semana quando eu paro para refletir, percebo
que com a docéncia compartilhada exercida no PIBID
consigo aprender muito mais, acrescentar muito mais na
minha carreira que em uma semana nho estagio
remunerado. [...] Talvez, pelo fato de estar trabalhando com um
colega que debate, troca ideias, traz novas atividades, eu
contribuo com outras, no estagio é muito individual e ndo sé |4,
pois quando a gente trabalha sozinho, nos tornamos
individualistas, é a tua aula e vocé passa a ndo querer saber o
gue acontece com o0s outros. Nesta realidade do PIBID,
somos obrigados a aprender deste modo, pois temos que
conviver com o colega e tem sido muito legal, pois
estamos aprendendo juntos e isso é muito bom. (JULIA,
ESCOLA MARECHAL OSORIO, ENTREVISTA REALIZADA
DIA 07/10/2014).

Destaco que a proposta da docéncia compartihada se estabelece
particularmente nas atividades desta Escola, ou seja, é particular para aprendizagem
destes bolsistas na Escola Marechal Osoério. Portanto, apresento a seguir um

fragmento de aula de EFI nesta escola:
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Ao chegar & escola, me posiciono a beira da quadra. E a
semana da inclusdo. Escuto os alunos do 1° ano se
aproximando e um deles comenta que o “Sor” veio de novo, se
referindo a minha presenca. A turma € constituida de 11
alunos, 08 meninas e 03 meninos. Edson buscou a turma na
sala de aula e me relata que explicou para a Unidocente quais
sdo os procedimentos da aula e qual o horario da merenda.
Julia buscou alguns materiais, dentre eles: arcos, 3 bolas de
borracha e 1 de basquete. Sentados no centro da quadra, os
bolsistas proporcionam um dialogo com as criancas sobre
o final de semana, desenvolvido através de rodas de
conversa. Esse meétodo parece proporcionar uma
aproximagao que agrada aos alunos. Eles ficam ansiosos
para relatar suas atividades do final de semana, com muita
alegria e respeito para escutar os colegas e aguardar a sua
vez de falar. Ao iniciarem as atividades praticas com o0s
alunos, os bolsistas propdem a atividade do “Vai e Vem” em
circulo, mas os alunos apresentam dificuldade de
compreenderem e de realizarem a tarefa. O bolsista Edson faz
0 seguinte comentario: “Vocés tém que entender’. Os
bolsistas percebem a dificuldade das criancas e debatem
sobre outras possibilidades para alterar a atividade. Os
bolsistas dialogam para definir qual atividade iréo realizar,
o fazem distante de onde estou posicionado e demonstram
certo desconforto em fazer essa discussdo na minha
presenca. Ao chegar a um consenso, propdem a tarefa do
“Elefante colorido”. As criancas parecem gostar da
atividade. As 14hs e 11 minutos, comeca a ocorrer desordem
e 0s bolsistas mudam de atividade para o Stop. Percebo que a
centralidade da aula parece ser dividida entre os dois
bolsistas. Quando necessario, ambos possuem autonomia
para dirigir, orientar e alterar as atividades. Com a
realizacdo do Stop, tal atividade é proposta a partir da exclusédo
de alunos quando atingidos pela bola, mais de trés vezes. No
decorrer da atividade, o bolsista Edson percebe que a aluna “Y”
se posiciona na frente do pegador. Ele entdo sugere para o
grupo que atinjam “Y” para que ela seja excluida da
“pbrincadeira”. As 14hs e 15 minutos, a turma é dividida para a
merenda, quem trouxe lanche vai para a sala de aula e quem
nao trouxe vai para o refeitorio. Julia se dirige com um grupo
para a sala de aula e Edson para o refeitorio, decido pelo
refeitério e vou acompanhar Edson. Instantes depois, Jilia
aparece com o restante da turma para realizar o lanche no
refeitorio sob orientacdo da dire¢do da escola, que informa que
este é o procedimento adotado pela escola. Julia passa a
lanchar também, mas traz o seu iogurte de casa, enquanto
isso, Edson conversa com os alunos da turma do 3° ano
justificando a alterag&o no horario, pois eles teriam aula de EFI
e conversa sobre como devem se comportar no refeitorio.
Edson se aproxima do local onde estou e comeca a explicar
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algumas alteracdes no horario de atendimento das turmas e
gue a partir de agora irdo atender as turmas no formato atual,
com a merenda entre o final do atendimento da turma do 1°
ano e o inicio da do 2° ano. A supervisora Rosa Inacia
Joaquina, do programa, me oferece um cafezinho e relata que
a escola estad passando por um processo de adaptacdo para
acessibilidade de um aluno com problema de visdo. Este
menino esta com uma doenca degenerativa e vem
gradativamente perdendo a visdo. Desse modo, a escola
passou a adotar medidas de inclusdo para que esse aluno
também se adapte a leitura através do braile, assim as turmas
e a escola estao inserindo, gradativamente, placas escritas em
braile identificando os diferentes ambientes da escola.
(ESCOLA MARECHAL OSORIO, DIARIO DE CAMPO,
OBSERVACAO N° 6, 26/8/2014).

Edson e Julia, ao exercerem a DC, demonstram durante o planejamento e
nas aulas de EFI uma intencionalidade pedagdgica exercida a partir da proposta
politico-pedagodgica da escola em consonéancia com os saberes da EFI produzidos
no Ensino Superior. Assim, identifico nas acdes desses bolsistas uma proposta de
EFl voltada para as possibilidades de se movimentar, as praticas corporais
vinculadas ao campo do lazer, a promocdo da saude e as estruturas e

representacdes sociais, como abordam Gonzales e Fensterseifer (2010).

Mesmo que na observacdo de campo do dia 25 de novembro de 2014 os
bolsistas tenham deixado clara a intencdo de promover uma aula sem a construgéo
do planejamento especifico e optado pela livre escolha dos alunos do 3° ano o que
gostariam de fazer, caracterizando assim, como menciona Machado et al. (2010), a
pratica da “ndo aula” ou da auséncia de pretensdo com a pratica pedagdgica, como

fica evidenciado no fragmento a seguir:

As 14 horas e 25 minutos, durante uma pausa para hidratac&o
das criancas do 2° ano, os bolsistas se aproximam e comentam
comigo que vao realizar uma aula livre com os alunos do 3°
ano para ver como eles reagem. Julia e Edson alegam que as
turmas nunca tiveram a oportunidade de ter uma aula livre
desde o inicio do programa na escola. As turmas do 1° e 2° ano
estavam tendo suas aulas a partir da construcao do
planejamento semanal, mas a partir do nosso didlogo eles
aproveitaram para realizar a Ultima atividade com a turma do 2°
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anos com 5 minutos de tempo livre com a intencéo de avaliar
como iriam se comportar. O que chama minha atencédo é que
0s bolsistas passaram a dialogar de costas para a quadra onde
estava a turma do 2° ano, ou seja, sem a menor condi¢cao de
realizar uma avaliagéo. As 14h e 40 minutos, a turma do 3° ano
chega, com um total de 16 alunos, sendo 11 meninos e 5
meninas. Julia orienta o alongamento e as 14h e 48 minutos os
bolsistas liberam os materiais: arcos, bolas e cordas. Duas
meninas pegam arcos e se dirigem para o saguao da escola
para brincar, um menino que estd com o pé machucado pega
outro arco e senta na beira da quadra, procurando uma
sombra. Outras duas meninas pegaram a corda para pular.
Enquanto isso Edson e Julia dialogam com alunos, transitam
entre eles e fazem pequenos comentérios e recomendagdes
sobre a préatica. Edson joga basquete com os alunos. Em um
dos lados do sagudo da escola, dois funcionarios pintavam as
paredes e deixaram um balde de tinta aberto. Um dos alunos
gue estava no saguao comeca a brincar de olhos vendados e
circula livremente pelo sagudo, cada vez mais proximo da lata
de tinta, sem ninguém por perto. Outros dois meninos
comecam a revirar o lixo reciclado da escola, localizado
préximo a quadra de esportes e 0 sagudo. Outros dois brincam
de pega-pega pelos corredores da escola, entre as salas de
aula e quase provocam um acidente com a lata de tinta.
Enquanto isso, os bolsistas estavam na quadra brincando com
as criancas. As 15h e 11 minutos, Edson percebe o transtorno
das atividades e os riscos com a tinta, chama a atencao dos
alunos e orienta que se sentem para comecar uma roda de
conversa. Edson pergunta: “O que acharam da aula? Boa” os
alunos respondem. “Alguém brigou? N&o” os alunos
respondem. “Nao é melhor uma aula sem briga? Vamos
continuar assim, certo?”. As 15h e 15 minutos, toca o sinal para
o recreio. (ESCOLA MARECHAL OSORIO, DIARIO DE
CAMPO, OBSERVAQAO N° 30, 25/11/2014).

Nesse dia ndo pude deixar de promover um didlogo com os bolsistas com a
intencdo de escutar suas justificativas e compreender qual a intencionalidade
daquela aula de EFl e a avaliacdo do que se propuseram a fazer. Para minha
surpresa, Edson afirma que gostou da experiéncia, pois percebeu que os alunos
ficaram mais felizes e a vontade para fazerem atividades que n&o tinham a

oportunidade de realizar nas aulas planejadas.

Julia se mostrou insatisfeita e incomodada diante da experiéncia e disse que
nao gostou do modo baguncado como os alunos se comportaram. Comentou que

ficaram sem o controle das atividades e isso é complexo, ndo sabe o0 que aconteceu
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fora da quadra com os outros alunos. Também relatou que no inicio tinha a
impressao de que estava tudo indo muito bem, mas com o passar do tempo as

coisas pareceram sair do controle e isso a incomodoul.

Contudo, cabe destacar que uma pratica interessante de aproximacao com os
alunos adotada por Edson e Jdlia, que se tornou muito representativa durante as
aulas de EFI, é a roda de conversa inicial. Nesse momento os alunos relatam e
identificam suas atividades do final de semana e exercitam sua linguagem oral. Para
as autoras Chaer e Guimarédes (2012), a linguagem oral se constitui 0 meio mais
adequado para socializar, promover conhecimento, organizar 0s pensamentos e

experiéncias, ampliando assim as possibilidades de insercao social.

7

Outro aspecto significativo de ser abordado é o esfor¢co dos bolsistas em
tentar adaptar as aulas de EFI da turma do 3° ano, com a intencdo de promover a
inclusdo do aluno “C”, com cegueira degenerativa. Para Beyer (2005), é preciso

reflexdo sobre a didatica escolar, como descreve o autor:

Ponto importante para as definices do trabalho escolar com o aluno
com necessidades especiais, a didatica proposta tem importancia
intrinseca como organizadora do processo de ensino-aprendizagem.
Os procedimentos didaticos ganham em especificidade na medida da
consideracdo de cada uma das necessidades apresentadas pelos
alunos. (BEYER, 2005, p. 72)

Nesse sentido, a DC compartilhada também tem tido papel importante no
didlogo estabelecido entre Edson e Julia durante o planejamento das aulas EFI para
a turma do 3° ano, além de todo o envolvimento da escola para adaptar a estrutura

fisica da escola e das a¢Bes que envolvem toda a comunidade escolar.

Portanto, a DC é uma préatica regular nas atividades desenvolvidas por esses
bolsistas na escola. Também percebo ao longo do trabalho de campo
particularidades individuais descritas nas aulas entre Jilia e Edson, que considero

significativo de serem abordadas.

Observando Julia, tive a oportunidade de identificar que suas aprendizagens
sdo construidas a partir das relagbes construidas entre a formagéo inicial na
FACOS, a participacao nas reunides e seminérios do PIBID e suas ac¢des na escola.
Apesar das representacfes do periodo da Educacdo Basica ndo terem sido
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positivas, Julia se aproxima com muita dedicacdo a suas atividades de bolsista e
estagiaria remunerada, promovendo critica constante sobre a sua pratica e
estabelecendo conexdes entre o que se aprende no Ensino Superior e na Educacéo
Bésica.

Edson, em razdo das diferentes experiéncias vivenciadas durante sua
formac&o académica inicial na FACOS, estabelece uma relacdo de aprendizagem
consistente e sustentada em conceitos epistemoldgicos dos contetdos de ensino da
EFI na graduacdo. Consegue promover criticidade entre a teoria e a pratica. Nesse
sentido, o PIBID/EFI/FACOS pode potencializar suas experiéncias, mesmo que por
vezes a préatica da “ndo aula” aflorasse na sua pratica, além da presenca forte da
meritocracia como moeda de troca, constantemente observada no trabalho de

campo.

5.1.3 Aulas de EFI na Escola Caieiras

O diario de campo produzido na Escola Caieiras se constitui por 11
observacdes participantes, sendo que todas foram realizadas na propria escola, com
aulas de EFI e um torneio interno com as turmas do turno da manha e da tarde. As
aulas foram realizadas no patio da escola e na sala de EFI. O ginasio que fora
construido néo foi entregue por problemas no piso e a P.M.O. néo permite o uso do
gindsio para evitar que seja caracterizada oficialmente a entrega do mesmo a

escola.

As atividades do PIBID na Escola Caieiras iniciaram com as participacoes de
Saulo e Sandra. Saulo, acometido de NEES, surdez, teve problemas com o prazo da
sua liberacdo na empresa onde trabalha para realizacdo das atividades do
Programa. Desse modo, Saulo solicitou seu desligamento do Programa antes
mesmo que pudesse fazer algum tipo de observacdo participante das suas
atividades na escola. Nessa situacao, todos os envolvidos na pesquisa ficaram muito
decepcionados com a intransigéncia da empresa, que exigiu o retorno de Saulo para
0 servico sem considerar as inimeras oportunidades que as atividades do PIBID
estavam promovendo no aprendizado de Saulo e isso foi extremamente

decepcionante, como retrata a Diretora da Escola Caieiras:
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“A respeito de Saulo, fiquei impotente em muitos momentos em
relacdo a ele. Minha limitagéo de trabalhar com a demanda de
inclusdo, pois tenho uma limitagdo profissional, ndo fui
preparada para isso e cada vez que aparece na escola uma
demanda dessas, tento me esforgar para entender com quem
estou trabalhando. A LIBRAS é dificil, muito dificil. Entdo, néo
teve tempo suficiente da gente conseguir criar e, estou falando
enquanto Diretora, ndo é que nao conseguia me comunicar
com ele, sempre tinha um jeito: escrevia no papel mesmo, um
sorriso, alguém vinha e ajudava, mas lamentei muito ele ter
saido naquele momento, pois ja estava dando conta de um
espaco, que no inicio ele ndo fez, pois observou muito a
Escola, mas depois quando 0s pequenos iam para o recreio ele
ia junto e ajudava sinalizando e controlando as criangas, nesta
relacdo com a Escola e de uma hora para outra ele saiu, nao
deu tempo, ndo deu tempo. Senti impotente, que contribuicdo a
Escola teve? Mas sO ele pode responder. O que essa
experiéncia ajudou ele? Eu senti que as criangas tentavam se
comunicar, e elas sdo muito danadas, espertas, elas ddao um
jeito, mas em termos de Escola assim, administrativo, nao
consegui criar este vinculo com ele, de ter mais relagéo e saiu.
E ficou assim, o que a gente contribuiu? Se tu perguntar isso,
eu respondo que a gente deu 0 espago para ele reconhecer a
escola, mas nao consegui ter retorno, pois ndo deu tempo.
Entdo fiquei com essa frustracdo em relagéo a ele. Eu tenho
aqui na escola alunos de inclusédo, fico pensando o que sera
deles no futuro e quando tinha alguém do futuro aqui dentro,
um profissional que foi para a faculdade e eu ndo consegui ver,
eu estava com o futuro na minha mao e ndo consegui dar
sentido e materializar o futuro. Isso € frustrante. Ndo sabemos
nem o que ocorreu depois disso, se ele segue estudando ou se
desistiu, pois isso pode acontecer. O Saulo foi a representacéo
do futuro dos meus alunos e ndo deu para vé-lo. (Emocgdes).”
(DIRETORA, ESCOLA CAIEIRAS, ENTREVISTA N° 13,
REALIZADA DIA 19/12/2014).

Apds a entrevista, senti-me na obrigacdo de dar um retorno sobre Saulo a
Diretora, ndo no sentido de responder a seus questionamentos, mas sim no sentido
de compreender como as coisas aconteceram e quais as nossas responsabilidades
e limitacbes nesse processo. Assim, ap0s o desligamento de Saulo, ndo houve a
reposicado de um bolsista para o lugar que ele ocupava na Escola Caieiras.

O trabalho de campo na Escola Caieiras tem inicio com a bolsista Sandra,
com a primeira observacéo no dia 07 de agosto de 2014, com a seguinte transcricéo

inicial da observacao participante:
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Ao chegar para minha primeira observagao na Escola Caieiras,
o sinal j& havia tocado e ainda se encontravam alguns alunos e
pais se movimentavam com pressa no sagudo da escola se
dirigindo até a sala de aula. Pude perceber que alguns
professores e funcionarios do setor administrativo observavam
minha presenca com olhares de divida. O dia estava nublado,
com chuva fina e esparsa. Fui até a secretaria da escola para
indagar sobre onde se encontravam a bolsista do PIBID e a
professora de educacéao fisica e indicaram que estavam na sala
de EFI, no segundo pavimento do prédio, proximo a mesa de
“Ping-Pong”, a esquerda. Bati na porta, percebi que o barulho
era intenso dentro da sala, entrei e estavam a bolsista Sandra
e a Professora de EFI posicionadas na frente dos alunos, que
se encontravam em suas classes. Saudei a todos e Sandra
aproveitou a oportunidade para me apresentar para a turma e
explicar o que eu estaria fazendo nos proximos meses de
convivéncia. A turma se caracteriza por ser do 7° ano do
Ensino Fundamental, que naquele dia estava representada por
11 meninos e 06 meninas, totalizando 17 alunos. (SANDRA,
ESCOLA CAIEIRAS, DIARIO DE CAMPO, OBSERVAQAO N©°
2, 07/8/2014).

As atividades do Programa na Escola Caieiras sdo caracterizadas por
atendimento as turmas das séries iniciais e finais do Ensino Fundamental. Nessa
escola, opto por observar as atividades da bolsista nas séries finais do Ensino
Fundamental, em razdo da disponibilidade de horério para realizar as observactes
nas outras escolas. As aulas de EFI sdo realizadas no péatio da escola, sempre com
a presenca do PEFI, em que identifico o exercicio da DC, assim como os bolsistas
da Escola Marechal Oso6rio. Este momento me foi relatado em um dialogo realizado
no término da aula, quando me aproximo para questionar sobre o planejamento das
aulas e do semestre, como descrevo a seguir neste fragmento do trabalho de

campo:

Questionei como o contetdo sera tratado ao longo do trimestre
e se houvera planejamento, responderam que sim e que a
parte de handebol ficard& sob a responsabilidade da
bolsista, pois ela possui experiéncia pratica com a
modalidade e j& foi atleta, assim como a Prof2 de EFl para o
atletismo, as duas planejaram todas as atividades para o
trimestre juntas e irdo realizar as atividades através da
docéncia compartilhada. No final do trimestre, os alunos
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passardo por avaliacdo tedrica e pratica dos contetdos. Tomei
algumas informacdes referentes aos periodos e horarios de
aula e como ocorre a rotina das aulas de educagéo fisica e
expliquei para a colega e Sandra como irei me comportar
durante as atividades e qual a finalidade das minhas
anotacdes. (ESCOLA CAIEIRAS, DIARIO DE CAMPO,
OBSERVACAO N° 2, 07/8/2014).

No final, quando soa o sinal, os alunos se dirigem até a
proxima sala e a bolsista fica realizando os registros no
caderno de chamada da professora. Aproveitamos o término da
aula e propus um dialogo sobre como as aulas serdo
desenvolvidas, como sao planejadas. Foi relatado pelas duas
gue as atividades sdo construidas através de um projeto que é
apresentado para a supervisdo escolar com base nos
conteidos que serdo abordados pela disciplina de EFI no
semestre. Neste semestre, os conteudos abordados serdo de
Atletismo e Handebol, uma aula para cada conteudo.
Questiono e recebo como resposta que as atividades serao
realizadas conforme as condi¢cbes do tempo e de algumas
atividades que a escola desenvolve que podem influenciar no
andamento dos seus conteudos. (SANDRA E PEFI, ESCOLA
CAIEIRA, DIARIO DE CAMPO, OBSERVAQAO N° 5,
13/8/2014).

No fragmento acima, comegam a surgir os primeiros indicios das préticas
esportivas na escola, o PEFI e os modelos de aulas reproduzidas a partir das
atividades vivenciadas na Educac¢éo Béasica e no Ensino Superior, tanto pela bolsista
guanto pela PEFI da escola, como destaco e refor¢go no fragmento a seguir:

A bolsista Sandra vem ao meu encontro e explica que a aula
seria de atletismo, na rua, mas que, em razédo da chuva, pelo
fato de o ginasio de esportes ainda nao ter sido entregue pela
construtora e por ter tentado reservar o laboratorio de
informatica, mas sem sucesso, ela e a Prof? de EFI resolveram
trabalhar com o conteddo de handebol, a partir da suas
regras. Sandra comeca a aula expositiva, utilizando o
qguadro, para tratar do contetdo de atletismo, enquanto isso
a Prof?® de EFI se encontra em sua mesa fazendo anotacoes
em seu caderno de chamada. (ESCOLA CAIEIRAS, DIARIO
DE CAMPO, OBSERVAQAO N° 2, 07/8/2014).

Mesmo ndo me disponibilizando a observar as aulas de EFI| para as séries

iniciais na Escola Caieiras, tenho a oportunidade de fazé-lo no dia 09 de outubro de
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2014, quando a bolsista € chamada para realizar atividades de recreacéo

comemorativas da semana do dia das criangas na escola, como segue a descri¢ao:

A porta estd aberta, vou entrando e dando boa tarde a todos,
ao mesmo tempo em que procuro a bolsista Sandra e ndo a
vejo, pergunto por ela para a Professora de EFI, que responde
gue hoje em razdo do projeto da semana da crianga por elas
desenvolvido, houve algumas adaptacdes das aulas desta
semana e que ela se encontra na sala 03 do 1° Ano. Desc¢o ao
térreo e vou ao encontro da bolsista, que estava saindo da sala
com as criancgas, a bolsista do PIBID/Pedagogia e a Professora
Unidocente em direcdo ao péatio da escola para realizar as
atividades recreativas. Partimos em direcdo ao patio lateral da
escola, que é destinado para atividades das turmas de séries
do Ensino Fundamental. Sandra se apresenta para uma
turminha de 17 alunos do 1° ano, sendo 8 meninas e 9
meninos. Inicia suas atividades separando as criangcas em duas
colunas. Cada coluna é separada por coletes amarelos e
vermelhos, para realizacdo de estafeta competitiva. As
criangas apresentaram dificuldade de compreensdo da
tarefa. A partir do momento em que as bolsistas do PIBID
comecaram a intervir de modo mais enfatico, conduzindo
as criangas pela mao, os alunos realizaram a atividade de
modo mecanico. Nesse momento, Sandra passa a
incentivar as criangas com elogios individualizados,
reforcando a competitividade. Finalizada a aula, as criangas
correm em dire¢do a Prof® Unidocente e a cercam com abracos
e beijos. Ela e a bolsista do PIBID conduzem as criancas para
a sala de aula. Questiono Sandra sobre as atividades que
ela ir4 realizar e ela responde que serdo do mesmo tipo
com mais 1 turma do 1° ano apds O recreio, pois a
proposta da semana € que o0s estagiarios do Centro
Integracdo Empresa Escola (CIEE), os bolsistas do PIBID e
os alunos que estdo realizando estagio curricular fardo
atividades recreativas com as turmas dos anos iniciais do
Ensino Fundamental. Desse modo, Sandra tera apenas mais
uma turma depois do recreio. Pergunto sobre as atividades
realizadas, qual sua avaliagcdo da aula? O que gostaria de
desenvolver com a aula? Sandra responde que era para
divertir as criangas, movimenta-las e considera que a aula
ocorreu sem transtornos: “Foi tudo muito tranquilo”. Dou
por encerrada minha observacdo as 14 horas e 40 minutos.
(ESCOLA CAIEIRAS, DIARIO DE CAMPO, OBSERVAQAO N©°
14, 09/10/2014).
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Assim, compreendo que todas as atividades observadas no trabalho de
campo pela bolsista Sandra partem das experiéncias estabelecidas no percurso
pessoal, nas representacdes de escola e escolariza¢do, no PEFI, assim promovendo
uma identidade particular de professor, que, mesmo atuando com os anos finais do
Ensino Fundamental, acaba reproduzindo nos anos iniciais e compartilhando entre
os bolsistas do PIBID/EFI/FACOS.

Posso afirmar que as aulas séo caracterizadas pela meritocracia, assim como

nas demais escolas envolvidas na pesquisa.

A Professora de EFI senta-se ao meu lado e faz comentarios
sobre 0 ginasio em construgdo, percebo que a turma é
extremamente agitada e segue a liderangca de um grupo de
guatro meninos repetentes que pressionam para jogar futebol,
mas a professora condiciona 0 jogo com 0 comportamento do
grupo durante a aula, caso contrario, sem futebol. (PEFI,
ESCOLA CAIEIRAS, DIARIO DE CAMPO, OBSERVAQAO N©,
13/8/2014).

A partir da DC exercida na Escola Caieiras por Sandra e pela PEFI,
compreendo que se torna oportuno entrevistar e dialogar com a PEFI, a supervisora
Francisca, do Programa, e a Diretora da escola, no sentido de compreender como o
aprendizado de Sandra é potencializado na escola. Desse modo, destaco um

fragmento da entrevista realizada com a Prof2 de EFI:

“Foi valido, gostei do trabalho dela, no comeco fiquei meio
assim, aula da Prof. Sandra, aula da Prof. de EFI, mas como
aula da Prof. Sandra, a supervisdo da escola perguntava: A
aula ndo é tua? Sim, mas temos combinado a partir daquilo
que planejamos de uma semana para outra, sob a minha
orientacdo. No inicio foi meio confuso, pois a supervisdo da
escola ndo compreendia quando os alunos diziam a aula da
Prof2 Sandra e colocavam em duavida minha participacao.
Sempre deixei claro que eu estava presente em todas as aulas,
mas que alguns periodos era Sandra quem conduzia a aula e
depois eu, mas sempre estou presente nas aulas, acho
inclusive que essa € uma obrigacdo que eu tenho que cumprir,
afinal ela € uma bolsista em formacdo sem condi¢gbes de ficar
sozinha com uma turma, pois existem muitos conflitos entre os
alunos e é importante a minha presenca para mediar esses
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tumultos. [...] O contato com a escola e com o aluno é bom.
Eu ndo tive isso, foi assim, tu chega e agora tu vai dar aula
e foi. Aqui a Sandra tem esse contato com a realidade do
aluno e da escola, além disso o contato com 0s outros
professores, organizar um evento, ver como funciona a
escola. Pois ndo adianta, é diferente, vai ver a realidade como
ela €. Trabalhar e dividir experiéncias com outro professor
da &rea também é um ganho, é outro tipo de experiéncia.”
(PROF. DE EFI, ESCOLA CAIEIRAS, ENTREVISTA N° 9,
REALIZADA DIA 04/12/2014)

Nesse fragmento, a Prof2 de EFI deixa evidenciado que a DC foi um elemento
significativo no aprendizado de Sandra, pois nesses momentos elas debateram e
dialogaram, a partir da proposta metodoldgica desenvolvida no Programa da acgéo-
reflexdo-acao, e construiram saberes a partir das trocas. Para o PEFI, outro aspecto
importante é a participagdo e o envolvimento na escola, com as atividades de sala
de aula e da escola como um todo. Por fim, destaca que dividir experiéncia com um

profissional da area pode potencializar muito o aprendizado dos bolsistas.

Neste proximo fragmento de entrevista com a supervisora do PIBID, trato de
identificar elementos de indisciplina no que se refere aos horarios da bolsista, o que
fica fortemente marcado nas impressdes iniciais de Sandra na escola, inclusive com
relatos da propria diretora, como veremos mais adiante. Talvez essa tenha sido uma
particularidade de Sandra, que demora a se tornar “Professora” da escola no olhar

desta comunidade em particular.

“A Sandra pode ser melhor, ela tem um pouco de resisténcia,
ela pode mais um pouquinho. Tipo assim, ela sempre tinha
uma desculpa para faltar, mas eu dava um jeito e fazia-a
recuperar esse dia em outro horario. A escola vé a bolsista
como uma pessoa que esta ali para ajudar a contribuir com a
escola, sempre que precisa ela substitui a Prof2 de EFI, ndo
vejo nada de negativo. [...] As praticas sdo positivas, a Sandra
ajudou a elaborar uma Prova com a Prof? de EFI para a turma
do 7° ano, é positivo essas experiéncias. Traz um
conhecimento de fora que vem para agregar para o lado
positivo. [...] A Prof2 de EFI vai ser para Sandra um espelho,
pois quando ela for professora ela vai lembrar das aulas
vivenciadas aqui na escola com a Prof2 de EFI”
(FRANCISCA, ESCOLA CAIEIRAS, ENTREVISTA N° 10,
REALIZADA DIA 15/12/2014).
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Destaco que Francisca identifica que as praticas desenvolvidas na escola
servem como um modelo a ser seguido pelos bolsistas. Refletindo sobre a
metodologia do PIBID, surge a seguinte questdo: Deste modo estaremos
promovendo e estimulando os bolsistas a desenvolverem autonomia, reflexdo e

criticidade?

Por fim, o fragmento da entrevista da Diretora da Escola Caieiras referente
aos aprendizados de Sandra na escola.

“Sandra evoluiu muito do inicio do ano, se comparado com o
atual momento. Hoje eles tém um sorriso no rosto que néo
tinha no inicio, hoje sdo da familia, todo mundo é da casa,
estdo a disposicdo, estdo ali para ajudar, todo mundo participa
do movimento da Escola. Tem horas que a gente ndo sabe
guem é o Professor, quem é o contratado, quem €é o
“Pibidiano”, quem é o CIEE e é assim. [...] Falando da Sandra,
esta tao diferente, é outra menina, entendeu a dindmica e se
adaptou ao processo e ela fez uma atividade muito bacana na
semana das criancgas, que ela conseguiu ocupar um lugar muito
bacana, a gente ficou muito admirada da disponibilidade dela,
guem viu e quem vé é 100% outra pessoa e feliz.” (DIRETORA,
ESCOLA CAIEIRAS, ENTREVISTA N° 13, REALIZADA DIA
19/12/2014).

Nesse fragmento de entrevista, destaco que fica fortemente caracterizada a
necessidade de construcdo de uma representagao da escola e de escolarizagéo que
Sandra consegue atingir em razdo das suas experiéncias durante toda a sua
formacdo inicial, mesmo que elas representem as praticas esportivas e essas sado
potencializadas pelo PEFI da escola, promovendo, assim, uma identidade particular
a Sandra.

Quando apresento as informacdes do trabalho de campo referentes ao
namero de aulas praticas de educacao fisica, no ambiente escolar, trato justamente
de questionar qual o papel da escola no desenvolvimento e na articulacdo das
relagbes que ocorrem na escola que permitam a construgédo de aprendizagem para a

formacé&o inicial dos bolsistas do programa.
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Destaco como um dos elementos principais desta categoria de analise o
desenvolvimento das aulas praticas de EFIl. A “praticidade” das aulas de EFI
constitui uma significativa ferramenta de insercdo dos bolsistas na escola, muito
valorizada pelos proprios bolsistas do programa, assim como pelos supervisores e
diretores das escolas envolvidas na pesquisa, como podemos perceber no trabalho
de campo. Nesse sentido, fica evidenciada em muitos casos a pratica pela préatica,
ou a fluidez das aulas de EFI e as aulas como diversdo e a acdo préatica dos
bolsistas exerce um poder de valorizacdo pela escola, ou seja, a pratica € o motivo
de estarem presentes na escola, portanto, pratiquem.

5.2 PIBID: Concepc¢des e Praticas de Educacéao Fisica

Nesta categoria de andlise, pretendo apresentar as interpretacdes produzidas
ao longo do trabalho de campo em trés escolas onde estéo inseridos os bolsistas do
PIBID/EFI/FACOS, bem como o que eles aprendem com e na escola, a partir da

formacéo inicial e de bolsistas do PIBID.

Destaco que os bolsistas estdo submetidos a uma condig¢ao inicial imposta
pela realidade da escola e essa condicdo faz com que tenham de assumir as
caracteristicas e a cultura escolar que estdo vivenciando. Esta acdo é condicao
minima exigida pela escola, ou seja, a aceitagdo dos bolsistas passa por uma
conduta prépria imposta pela prépria escola, que reconhece nas necessidades da
escola a possibilidade de gerenciamento dos horarios dos bolsistas, em prol de
suprir suas necessidades da demanda do quadro de professores da escola. Entéo,
nao raramente, os bolsistas do programa passam a ser aceitos e/ou vistos na
comunidade escolar como membros efetivos da escola, ganhando status de

Professor, como podemos perceber nos relatos dos supervisores do programa:

“O programa para a escola é o apoio para a escola, embora
eles ndo sejam substitutos, ndo estado substituindo, mas eles
estdo aqui nos apoiando [...] No curriculo nés nao tinhamos
EFI, era o professor Unidocente, hoje eles tém o bolsista
trabalhando com eles e com a EFI [...] E uma troca para os dois
lados, um apoia o outro, escola e programa.” (ROSA INACIA
JOAQUINA, ESCOLA MARECHAL OSORIO, ENTREVISTA N°
7 REALIZADA DIA 02/12/2014).
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“O melhor é que eles conseguem perceber antes de entrar em
uma sala de aula e depois assumir definitivamente uma turma
sozinhos, é a diversidade da escola. [...] Os bolsistas da EFI
vieram satisfazer melhor as necessidades da escola, mais
até do que os da biologia, em funcdo da EFI fazer parte da
Itinerdncia como uma pratica da escola. [...] Acrescentaram
muito na escola a Luciana e o Lucas, demais, demais, demais,
a gente vé eles como professores do corpo docente.”
(MANUELA LUISA, ESCOLA 24 DE MAIO, ENTREVISTA N°
12 REALIZADA DIA 19/12/2014).

Essa condicéo é reforcada pelos bolsistas, quando se colocam a disposicao
da escola para realizar as tarefas que lhes sdo solicitadas, por exemplo, assumir
turmas de Itinerancia, substituir professores ausentes, seja para realizar as tarefas
da educacéo fisica, seja para aplicar os conteudos curriculares que estdo sendo
desenvolvidos naquele periodo letivo. Identifico neste fragmento de didlogo, logo
abaixo, a organizacao dos bolsistas dentro da Itinerancia e suas fragilidades no que
se refere ao suporte para as atividades especificas da EFI.

“[...] mas o Lucas tem atendido as turmas do 4° e 5° anos com
aulas mais adequadas a faixa etaria e sem maiores problemas
com a organizagdo das mesmas. Ja a Luciana tem enfrentado
sérias dificuldades durante as suas aulas, principalmente com a
turma do 1° ano.” (DIALOGO COM MANUELA LUIZA, ESCOLA
24 DE MAIO, 20/10/2014).

Ao longo das minhas observacdes, deparo-me com uma rotina estabelecida e
compartilhada pelos bolsistas, que € a atuacdo na Itinerancia da escola. Gostaria de
destacar que essa € uma nomenclatura utilizada pela prépria escola. A Itinerancia é
uma atividade reconhecida pelo Conselho Nacional de Educacéo, que apresenta na
resolugdo CNE/CEB n.° 2, de 11 de setembro de 2001, na qual resolve em seu
artigo 1° instituir as Diretrizes Nacionais para a educacdo de alunos que apresentam
necessidades educacionais especiais, na Educacdo Baésica, em todas as suas
etapas e modalidades, desenvolvidas por professores especializados. Faco questéo
de destacar essa condicdo para esclarecer que existe um equivoco no modo como a
Itinerancia é reconhecida nas escolas participantes da pesquisa, tanto pelo motivo
legal, guanto do modo como é classificada na escola.
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Neste ponto, gostaria de ressaltar as condigcbes com as quais os bolsistas do
programa atuam nas escolas e para isso se faz necessério identificar como o
programa se desenvolve a partir das normas que o regem, bem como o0 Seu

desenrolar apds a aprovacao no edital publico.

Durante a construcéo do subprojeto do PIBID/EFI/FACOS (Anexo D), edital
61/2013, optamos por construir uma proposta de projeto amplo e diversificado,
pautado em acdes especificas da area do subprojeto EFI. A estruturacdo do projeto
respeita as orientacdes da CAPES, que, posteriormente, sao inseridas no Sistema
Integrado da CAPES (SICAPES) pelo coordenador institucional do programa. As
acOes pretendem contemplar a necessidade e realidade de cada escola participante
do programa. Para tal condi¢do, avaliamos que seria importante uma visita prévia in
loco nas escolas para identificacdo da realidade escolar, seja ela referente a sua
estrutura fisica e/ou humana, no sentido de qualificar o projeto institucional. Ao
compreender a realidade escolar como um campo fértii em possibilidades e
heterogéneo, foi possivel estabelecer uma proposta que contemplasse as
expectativas da educacdo fisica para o turno oposto, séries iniciais e series finais do

Ensino Fundamental.

“72 Acao: Identificar, compreender, participar e executar as
acbes que envolvem o planejamento do Projeto Politico
Pedagdgico da Escola, assim como as atividades
interdisciplinares entre os subprojetos do programa para trocas
de experiéncias e vivéncias, com a finalidade de construir
novos conhecimentos e aperfeicoar metodologias
desenvolvidas na prética no ambito da Educacdo Basica;”
(ANEXO “D”, SUBPROJETO PIBID/EFI/FACOS, 2013).

Na primeira abordagem com as escolas, optamos por propor 0 projeto
inserido a partir das atividades de oficinas no turno oposto e/ou nas séries finais do
ensino fundamental. A primeira opgéo de atuar com o turno oposto se configura em
uma demanda extra para as escolas, tais como transporte; espaco fisico; disputa por
materiais com o PEFI; choque com a realizagéo de outros projetos da escola, dentre

outras situacoes.
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“No inicio do programa, quando estavamos desenvolvendo o
projeto em turno oposto, pudemos identificar alguns problemas
de estrutura fisica e rejeicdo dos alunos e pais. Desse modo, a
maioria das escolas optou por desenvolver suas atividades
de EFI com os anos iniciais do Ensino Fundamental.” “[...]
As escolas ndo tém condicdes fisicas, adequadas, para receber
uma quantidade extra de alunos no turno oposto.” (FACOS,
SEMINARIO PIBID/FACOS, 13/11/2014, RODA DE
CONVERSA, SALA 304, AUDIO 02).

Assim, o PIBID/EFI/FACOS e a escola definem qual a melhor alternativa para
insercdo do Programa na escola. A partir desse ponto, a supervisora do PIBID e a
direcdo das escolas definem como as atividades serdo desenvolvidas e passam a
receber e inserir os bolsistas de educacgéo fisica neste contexto, respeitando a
proposta de Programa, dentro das condi¢cdes e necessidades da escola. Desse
modo, podemos definir que as escolas optaram na sua maioria por inserir o

subprojeto PIBID/EFI com atividades para as séries iniciais do Ensino Fundamental.

Nesse momento, as escolas apresentam as suas necessidades reais e
consequentemente aflora a condicdo de precarizacdo do ensino publico
caracterizada na escola e docéncia. Assim, ao estabelecer o didlogo com as
escolas, deparo-me com a necessidade das mesmas de inser¢cédo dos bolsistas nas
séries iniciais do Ensino Fundamental, pois a justificativa que recebo é de que no
Ensino Fundamental séries finais o quadro de professores de educacao fisica esta
preenchido, ndo havendo a necessidade de inserir mais um aluno de licenciatura

para auxiliar o professor titular, ou seja, a intensificacdo docente.

As direcbes das escolas relatam também que a realizacdo de estagio
curricular dos anos finais do Ensino Fundamental de outras areas do conhecimento
€ muito frequente no ambito escolar, devido a construcdo de parcerias com a propria
FACOS, enquanto IES, para realizacdo desses estagios. Esse seria outro motivo

para o redirecionamento dos bolsistas do PIBID/EFI para 0s anos iniciais.

Pude perceber que a justificativa apresentada anteriormente pela direcdo das
escolas vem agregada da necessidade de preenchimento de uma lacuna imposta
pelo sistema de ensino, que prevé na jornada de trabalho do magistério de 20 a 25%
da jornada total de trabalho a ser realizada como hora-atividade e que deve ser

realizada de acordo com a proposta pedagodgica de cada escola.
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Em qualquer jornada de trabalho do magistério que vier a ser
definida, no entanto, deve haver uma proporcédo de horas-atividade
entre 20% e 25% do total da jornada. As horas-atividade incluem
trabalho individual, como preparacédo de aulas e correcdo das tarefas
dos alunos, e trabalho coletivo, tais como reunides administrativas e
pedagdgicas, estudos e atendimento aos pais. As diretrizes nacionais
nao definem que as horas-atividade tenham que ser cumpridas no
recinto escolar, mas sim “de acordo com a proposta pedagdgica de
cada escola”. (BRASIL, 2015, p. 11)

As escolas municipais de Osério organizam a sua hora-atividade para
professores com carga horaria semanal de 20h, em encontros semanais com a
supervisao escolar no mesmo turno de aula e um encontro mensal com a equipe
pedagogica da Secretaria Municipal de Educacdo. Desse modo, os alunos da
Educacdo Béasica municipal, séries iniciais, ficam a cargo dos professores que
realizam as “oficinas”. As oficinas sdo geralmente de Educac¢éo Fisica, Biblioteca,
Informatica e Artes, organizadas em periodos de aproximadamente 60 minutos cada,

a serem realizadas uma vez por semana para cada turma.

A partir desse contexto, as dire¢cbes das escolas se defrontam com a falta de
professores e, para suprir essa necessidade, acabam tendo que recorrer aos
estagiarios remunerados da graduacdo que estdo vinculados as empresas de
estagios, encaminhados pela propria P.M.O., em um setor especifico dentro da
Secretaria de Educagéo.

Em Osoério, desde o concurso publico municipal de 2006, na area da
educacdo fisica, 0 municipio estava realizando uma politica publica nos anos iniciais
do Ensino Fundamental de insercao de professores de educacéo fisica concursados,
passando a compreensdo da importancia deste profissional para a qualificagado do
ensino. Atualmente, a P.M.O. reflete o contexto da politica econémica nacional de
reducdo orcamentaria e, desde entdo, vem orientando e solicitando as secretarias
municipais que cortem gastos e despesas para a manutencéo dos custos. O reflexo
dessa pratica foi percebido, principalmente, nas séries iniciais, com o0
remanejamento dos professores de educacao fisica para suprir a necessidade dos

anos finais do Ensino Fundamental.
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A realidade econdmica descrita anteriormente vem se refletindo nas escolas
municipais com a reducdo do numero de professores, estagiarios e materiais,
fazendo com que a secretaria da Educacéo realize algumas readequacdes na carga
horéaria dos professores, dividindo sua carga horaria em mais de uma escola, em
outras situacgdes solicitando, inclusive, que os professores trabalhem com disciplinas
gue néo fazem parte da sua formacdo académica, como, por exemplo, professores

de educacéo fisica atuando na disciplina de Artes e/ou como Bibliotecario.

Temos assim algumas das justificativas que os diretores das escolas me
apresentam para solicitar que os bolsistas do PIBID realizem suas atividades nos
anos iniciais do Ensino Fundamental. Nesse momento se torna importante o papel
da supervisora do programa na escola, que tem o dever de mediar esse diadlogo
entre Educacéo Basica e Ensino Superior, para que juntos possamos dar sentido as
acles que sdo previstas no projeto e os saberes da escola, como trata o artigo n°
42, referente aos deveres do supervisor, da Portaria 096 da CAPES (2013, p. s/n):
“VI — informar a comunidade escolar sobre as atividades do projeto.”

Durante a realizagdo do trabalho de campo, identifiquei essa exigéncia das
escolas ao subprojeto PIBID/EFI/FACOS. Essa exigéncia das escolas pode ser
percebida a medida que as praticas sdo desenvolvidas pelos alunos sem o suporte
técnico especifico, pois ndo contam com supervisor do Programa na area da
educacdo fisica e muito menos o professor regente, ou seja, diferente de outros
subprojetos, ndo existe o professor da area para dialogar ou mediar o0s
conhecimentos que a escola deveria proporcionar para o aprendizado dos bolsistas.

Os professores Unidocentes ndo ficam presentes durante as atividades,
justamente pelos motivos anteriormente explicitados, ou seja, eles se encontram na
sua hora-atividade. Nas normativas do programa, quem deve fazer esse
acompanhamento é o supervisor do PIBID na escola. A falta de habilitagdo na érea
nao impede ou desqualifica o acompanhamento do supervisor, pois compreendemos
que a formacao didatica e metodologica de ensino € compartilhada pelos cursos de

licenciatura.

“La& na escola ndo tenho o acompanhamento da Unidocente,
entdo quando estou realizando as atividades com as criangas e
tenho algum tipo de duvida, ndo sei se vou conseguir atingir 0s
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objetivos da aula.” (FACOS, SEMINARIO PIBID/FACOS,
13/11/2014, RODA DE CONVERSA, SALA 305, AUDIO 03)

Nesse sentido, os proprios bolsistas se referiram de modo positivo & presenca
do supervisor na escola nos dias de atividades do programa, pois este suporte
transmite segurangca e confianga para qualquer eventualidade ou outro tipo de
auxilio que seja necessario, principalmente no inicio das atividades do Programa,
guando os bolsistas estdo em fase de adaptacao na escola e/ou dos assuntos que
tratam da escola.

A partir do momento em que a escola, a supervisora do Programa e o
coordenador de subprojeto definem como os bolsistas irdo atuar na escola,
passamos a orientar e mediar tal aproximagdo dos bolsistas com a comunidade
escolar, a fim de qualificar as impressodes iniciais da escola e dos bolsistas. Para
compreender melhor esse processo, vou me deter em relatar dois momentos
distintos que se desenvolvem concomitantemente em locais separados: o0 primeiro
momento trata das reunidbes que ocorrem entre 0s bolsistas de graduacdo e o

coordenador de subprojeto e o segundo trata das atividades iniciais nas escolas.

Nesse primeiro momento, as reunides foram organizadas semanalmente, na
FACOS, sob a mediacdo do coordenador de subprojeto, com a finalidade de
apresentar a proposta pedagdgica, metodoldgica e os objetivos do Programa e como
foram desenvolvidas as reunides de subprojeto e as atividades na escola. Em anexo
“G”, consta uma estrutura de pauta de reunido que foi utilizada durante o ano de
2014 para elaboracdo do relatorio final de atividades do subprojeto
PIBID/EFI/FACOS.

Partindo da premissa metodolégica de Schon (1992), da “Acéo-Reflexdo-
Acao”, os bolsistas passam a refletir e debater sobre quais sao os deveres, o que
encontraram nas escolas e como planejar as a¢Oes a partir do que aprendem na
FACOS a partir dos interesses e necessidades da escola. Desse ponto em diante,
ha um levantamento junto aos bolsistas para acordar a visita inicial a escola para

reconhecimento do espaco fisico e da comunidade escolar.

A definicdo para inicio das atividades do PIBID/EFI/FACOS tem por marco
legal o resultado final do edital n® 61/2013 do PIBID/CAPES, disponibilizado no site

do programa no dia 20/12/2013, no qual divulga as IES aprovadas no referido edital
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com os seguintes dados: Ordem: 218; N° da proposta: 128637; Sigla: FACOS;
Nome: Faculdade Cenecista de Osério (BRASIL, 2013c). Ao mesmo tempo em que
aguardamos autorizagdo da CAPES para darmos inicio as atividades oficiais do
programa, o PIBID/FACOS realizou o processo seletivo de bolsistas, através do
Edital PIBID/FACOS n° 01/2014 (FACOS, 2014c), entre os dias 11 a 28 de fevereiro
de 2014. No dia 24 de fevereiro, a CAPES disponibiliza aos coordenadores
institucionais o Oficio Circular n°® 02/2014 (Anexo F) autorizando o inicio das
atividades entre os dias 1° e 14 de marco. No dia 28/2, foram divulgados os
resultados dos bolsistas selecionados para o PIBID/EFI/FACOS do Edital n°
61/2013.

A partir do recebimento do oficio circular n°® 02/2014 da CAPES, o
PIBID/EFI/FACOS passa a se organizar conforme o Quadro 10, que trata do
cronograma das reunides do subprojeto PIBID/EFI/FACOS no ano de 2014, onde a
data de abertura, reunides, visita as escolas, apresentacao dos bolsistas e inicio das
atividades nas escolas ocorre conforme calendario proposto. Entdo, no dia 10 de
marco, ocorre a solenidade de abertura institucional do programa, realizada na
FACOS com a presenca dos bolsistas, das autoridades que representam o0s
municipios que aderiram ao programa, 0S representantes das escolas e 0s

coordenadores da IES.

Quadro 10 — Cronograma das Reunides Subprojeto PIBID/EFI/FACOS 2014

MARCO ABRIL MAIO JUNHO JULHO

1020242604 ]10[28 |06 ] 15 [21][10[11]|25]15] 16

AGOSTO SETEMBRO | OUTUBRO | NOVEMBRO | DEZEMBRO

05 | 26 16 | 30 14 | 28 11 | 25 09 | 16
Fonte: Subprojeto PIBIF/EFI/FACOS.

Tal evento tem como propdsito apresentar 0 programa a comunidade e
estabelecer oficialmente diante da CAPES um ato propositivo que oficiosamente
marca o inicio do programa na IES. Assim como determina a Portaria n°® 096 da
CAPES:

Art. 58. Para efeito de pagamento de bolsa, os subprojetos teréo
vigéncia somente ap6s o recebimento pela CAPES de oficio da
IES, assinado pelo dirigente méaximo, comunicando a data de
inicio das atividades e declarando concordancia com os termos
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desta norma. (Portaria n°® 096, de 18 de julho de 2013, Regulamento
do PIBID, Anexo |, Cap. VII — Da Implementacio do Projeto, Secéo
Il — Do Marco Inicial do Projeto)

Desse modo, o subprojeto PIBID/EFI/FACOS passa a, regularmente,
desenvolver suas atividades de preparacéo e adequagéo dos bolsistas durante as
reuniées, com a intencionalidade de inserir o bolsista nas escolas da Rede Publica
Municipal de Ensino de Osorio participantes do Programa. O esforgo visa minimizar
e desconstruir as impressdes negativas que sao fomentadas pelos colegas de curso
de graduacdo na IES que realizaram estagios supervisionados e que
invariavelmente tratam de desqualificar as inUmeras possibilidades de aprendizado

gue decorrem do ambiente escolar.

No sentido de promover e qualificar o aprendizado dos bolsistas, as reunides
do PIBID/EFI/FACOS sao pautadas por temas que aproximam os “Pibidianos” da
funcdo pedagodgica da educacdo fisica na escola, das relacdes com a formacao
inicial e da propria metodologia do Programa. Assim, compreender e identificar na
formacé&o académica da FACOS quais os elementos que qualificam o processo de
ensino aprendizado dos bolsistas, a partir da analise dos marcos legais que

subsidiam o projeto politico pedagégico da instituicao.

Tratamos aqui de dar continuidade aos marcos legais e documentos oficiais
que j& foram abordados, brevemente, no referencial tedrico da pesquisa, com
intencdo de compreender como se estabelece a formacao inicial dos alunos de
licenciatura em educacdo fisica da FACOS. Nosso esforco se concentra nos

documentos oficiais que pautam o ensino em nivel superior e da Educacao Bésica.

Na busca por referéncias sobre os marcadores legais que estabelecem
sustentacdo e aprendizado na formacgado inicial do curso de licenciatura em
Educacéo Fisica da FACOS, proponho avancar na analise dos dados e verificar o
perfil do egresso dos alunos do curso, assim como as disciplinas ofertadas.

PERFIL DO EGRESSO DA FACOS: O Curso de Licenciatura em
Educacdo Fisica visa a habilitar profissionais com formacéo
humanistica e técnica, capaz de interagir com competéncia nas
estruturas da educacéo escolar e da ndo escolar, com ampla visao
da realidade social, politica e econdmica da regido, do pais e do
mundo. (FACOS, 2015)
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A pagina da IES na internet traz algumas informacdes basicas sobre o curso

de EFI, em cuja apresentagdo encontramos a seguinte informacao:

O curso de licenciatura em Educacdo Fisica forma um profissional
gue planeja, organiza e desenvolve atividades e materiais relativos a
Educacéo Fisica.

Sua atribuigdo central € a docéncia na Educacado Basica, que requer
sélidos conhecimentos sobre os fundamentos da Educacdo Fisica,
sobre seu desenvolvimento histérico e suas relacfes com diversas
areas; assim como sobre estratégias para transposicdo do
conhecimento da Educacéo Fisica em saber escolar.

Além de trabalhar diretamente na sala de aula, o licenciado elabora e
analisa materiais didaticos, como livros, textos, videos, programas
computacionais, ambientes virtuais de aprendizagem, entre outros.
Realiza ainda pesquisas e coordena e supervisiona equipes de
trabalho. Em sua atuacéao, prima pelo desenvolvimento do educando,
incluindo sua formacdo ética, a constru¢cdo de sua autonomia
intelectual e de seu pensamento critico. (FACOS, 2015).

Os objetivos do curso de Educacédo Fisica Licenciatura, segundo o PPC, se
encontram em consonancia com a legislacdo vigente e as exigéncias do mercado de
trabalho (FACQOS, 2015). O Apéndice Q estabelece as relagdes entre os objetivos do
curso e o perfil do profissional, conforme estabelecem as Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCNSs).

O PPC do curso estabelece neste item que o formando deve concluir o curso
consciente da sua formacao continuada e permanente com vistas a globalizacdo da
multiculturalidade de criangas, jovens e adultos, como mediador entre a sociedade
da informacédo e os alunos através da reflexdo. Assimilar os avangos tecnolégicos,
da multimidia e da sociedade globalizada, permitindo aos alunos desenvolverem
conhecimentos cientificos e tecnolégicos através da praxis, promovendo e
contextualizando a formacdo académica, de tal modo que a mesma se reflita na
sociedade (FACOS, 2015).

Nos DCNs, no item que trata dos “Mecanismos de indissociabilidade teoria e
pratica”, diz que a formagdo do graduando em EFI deve assegurar a
indissociabilidade teoria-pratica através da pratica como componente curricular, do
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estagio profissional curricular supervisionado e de atividades complementares
(DCNs, 2004).

A prética como componente curricular devera estar contemplada e explicitada
no PPC, podendo ser vivenciada em diferentes contextos desde o inicio do curso.
Podera ser viabilizada em forma de oficinas, laboratorios e outros que permitam ao

graduando vivéncias entre a teoria e pratica (DCNs, 2004).

O estagio profissional curricular supervisionado representa 0 momento “em
gue o(a) graduando(a) deverd vivenciar e consolidar as competéncias e habilidades
exigidas para o exercicio académico-profissional...” (DCNs, 2004, p. 13). Esse
momento tem por objetivo oferecer um conhecimento real da situacdo de trabalho,
através da supervisdao de um profissional experiente e qualificado que venha a
contribuir com o desenvolvimento autbnomo da formagao académico-profissional

deste graduando, respeitando carga horaria minima de 400h (DCNs, 2004).

As atividades complementares deverao:

[...] ser incrementadas ao longo do curso, devendo a Instituicdo de
Ensino Superior criar mecanismos e critérios de aproveitamento de
conhecimentos e de experiéncias vivenciadas pelo(a) graduando(a)
por meio de estudos e de préticas independentes, presenciais e/ou a
distancia, sob a forma de monitorias, de estagios extracurriculares,
de programas de iniciacdo cientifica, de programas de extenséo, de
estudos complementares, de congressos, de seminarios e de cursos
de extensdo. (DCNs, 2004, p. 13)

Nesse sentido, Cury (2013) afirma que o momento do estagio dentro da
formacé&o inicial deve ocorrer do meio para o final do curso, onde o processo
formativo seja coroado com a relacdo teoria e pratica como um ato educativo na
acao. Assim:

E na imers&o no real em que vai trabalhar, que o futuro professor e,
em processo de sé-lo, deve ter conhecimentos sobre o sentido e o

significado do ambiente escolar em suas mais diferentes facetas e
contextos. (CURY, 2013, p. 23)

O autor propde que a formacao inicial seja pensada e articulada a partir dos

marcos legais, projetos politico-pedagdgicos institucionais em consonancia com a
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pratica docente no “chdo das escolas” para que a relacdo teoria e pratica faca

sentido ao que se propde realizar.

Desse modo, o Apéndice S trata de apresentar a estrutura curricular do curso
de EFI Licenciatura da FACOS, para identificar as disciplinas que séao ofertadas e se
as mesmas contemplam as necessidades de formacao inicial anunciadas no perfil do
egresso da instituicdo e que favorecam a articulagdo entre teoria e pratica,
proporcionando assim habilidades e competéncias para a docéncia a partir de uma
base epistemolégica soélida, reflexiva e critica.

Compreendendo que as disciplinas de Estagio Supervisionado sdo ofertadas
a partir do 5° semestre do curso de EFI o PIBID oferece uma oportunidade, a quem
ingressa na Educacdo Superior, de iniciar suas atividades anteriores a esse
momento, ndo no sentido de estagiar, mas sim de conhecer, identificar, mapear e
naturalizar as praticas no ambiente escolar, como aborda o Relatério de Gestédo da
CAPES 2009-2013:

O PIBID se diferencia do estigio supervisionado por ser uma
proposta extracurricular, com carga horaria maior que a estabelecida
pelo Conselho Nacional de Educagdo — CNE para o estagio e por
acolher bolsistas desde o primeiro semestre letivo, se assim
definirem as IES em seu projeto. A insercdo no cotidiano das escolas
deve ser organica e ndo de carater de observagdo, como muitas
vezes acontece no estagio. A vivéncia de mdultiplos aspectos
pedagdgicos das escolas € essencial ao bolsista. (BRASIL, 2013, p.
68)

Para as autoras Farias e Rocha (2012), o sucesso do PIBID esta atrelado a
uma politica puablica que visa incentivar o interesse ao magistério e fortalecer a
formacéo inicial de futuros professores de Educacdo Basica mediante os anseios
reais da escola. Desse modo, o Relatorio de Gestdo da CAPES 2009-2013 trata de
enfatizar que a definicdo dos niveis a serem atendidos e a prioridade das areas
cabem as IES participantes, em consonancia com a rede de ensino, elaborar a partir

da necessidade educacional e social local ou da regido seus projetos institucionais.

Destaco que o trabalho de campo oportunizou identificar e compreender que
0 estagio tem uma funcdo propria e especifica, diferente do que se propde o PIBID,
mas a “confusdo” e/ou a necessidade da escola de suprir a precariza¢ao do sistema
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de ensino colaboram para a diminuicdo da importancia dos objetivos do programa.
Pois, como ja& demonstramos em diversos fragmentos do trabalho de campo, as
necessidades impostas pela realidade regional, refletidas no ambito da formacao
inicial dos bolsistas e na escola, fortalecem a condicdo de ensino vigente nas
escolas de nosso Pais.

O PIBID se propde a desenvolver uma proposta metodoldgica de iniciacdo a
docéncia, pautada na triade ensino, pesquisa e extensdo. Seu desenvolvimento
ocorre a partir das acdes recorrentes do processo de formacao inicial dos bolsistas
para as atividades na Educacdo Basica, na perspectiva de potencializar a formacao
académica para a licenciatura, assim qualificando e minimizando o impacto dos
primeiros anos de atuagdo da carreira docente na escola, como menciona
Hubermann (2007), que a entrada na carreira docente significa o confronto inicial
com a realidade e suas multiplas facetas, podendo gerar um “choque de real”, tanto

de aspectos positivos, quanto negativos.

Estar na escola, para o PIBID, significa conviver com a comunidade escolar
imersa em documentos como o regimento escolar e 0 PPP da escola; identificar a
cultura da escola; realizar planejamentos; participar do conselho de classe, reunides
administrativas e pedagogicas; festas, seminarios, congressos, jogos, entrega de
boletim e/ou parecer, formacéo continuada e eventos promovidos pela escola e/ou

pela rede de ensino.

Nesse sentido, tais agbes potencializam o conhecimento da escola e suas
reais condicdes de ensino, permitindo que o aluno construa autonomamente suas

relacdes de aprendizado entre a teoria e a préatica da sua formacao inicial.

No transcorrer do trabalho de campo, percebo a necessidade constante dos
bolsistas em compreender o seu papel enquanto sujeitos em formagao inicial, pois,
apos suas atividades de Itinerancia, invariavelmente buscavam dialogar, debater e
guestionar sobre as suas praticas e como elas poderiam estar promovendo sentido a
formacdo dos alunos da Educacdo Basica e, consequentemente, sua propria

formacéo.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Nesta etnografia, busquei compreender como e quais sao as aprendizagens
construidas pelos estudantes do Curso de Educacao Fisica da FACOS no PIBID nas
escolas de Osorio, mais especificamente, seis bolsistas que atuam em trés escolas
da Rede Municipal de Ensino participantes do PIBID/FACOS. Portanto, as
consideracdes realizadas a partir da descricdo, interpretacdo e analise das
informagbes obtidas demarcam um campo de investigacdo e sujeitos muito
especificos, ndo objetivando a generalizacdo dos achados produzidos na etnografia

realizada.

De modo particular, busquei compreender as aprendizagens na formacao
inicial dos bolsistas do PIBID/EFI/FACOS em razao de minha condi¢ao de Professor
de Ensino Superior que se entende em constante processo de formacgéo continuada
e das problematizagbes que surgem ao questionar minha prépria prética
pedagogica. Sobretudo, também em funcdo de assumir a coordenagdo do
Subprojeto de Area e de Professor de Educacdo Basica, que reconhece as
limitacdes e busca na formacéo Stricto Sensu as condi¢bes para compreender e
gualificar sua pratica pedagdgica na multiplicidade e dinamicidade de quem atua em
diferentes etapas do Ensino.

Engajado na perspectiva critica e reflexiva para compreender e ser no mundo,
questionei os significados das aulas de EFI na Educacéo Basica, no Ensino Superior
e no Subprojeto de EFI da FACOS. Entendo que essas atividades laborais, somadas
ao desafio de problematizar e transformar a Educagdo e o ensino no Brasil,
permitiram potencializar minhas agBes em prol do espirito que promova a
transformacédo para uma EFI reflexiva, critica, que tenha sentido naquilo a que se
propde, sustentada em principios epistemoldgicos da prépria EFI.

Além dos elementos de ordem pessoal que motivam minha aproximagdo com
a construcao desta Etnografia, identifico no decorrer dos estudos a potencialidade
gque o tema da pesquisa constitui a partir do seu ineditismo e invisibilidade na
producdo académico-cientifica no contexto brasileiro. Fundamento esta interpretacao
severa na revisao realizada nos Anais do CONBRACE e CONICE 2011/2013, nos
Periddicos Nacionais e no Banco de Teses da CAPES que foram apresentados

inicialmente neste estudo, permitindo identificar a baixa producdo sobre o tema.
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Reitero que esta revisao permite tecer consideracdes e realizar apontamentos que
denotam uma relacdo assimétrica entre o que € produzido no campo da educacao
fisica escolar, no “chdo das escolas”, e no ambito das publicacdes académico-
cientificas na Area de Conhecimento da Educacio Fisica. Pergunto-me: sera que o
PIBID ndo é um Programa de interesse dos pesquisadores deste campo? Ou, O
PIBID n&o tem potencializado a producdo de questionamentos sobre a formagao
inicial em educacéo fisica e a atuacdo no contexto dindmico e complexo das escolas

no Brasil?

Amparado na literatura que sustenta o estudo, ou seja, fundamentalmente a
pedagogia critica na perspectiva de Paulo Freire, compreendo a afirmacao do autor
de que “ensinar exige reflex@o critica sobre a pratica”. Para Freire (1996), a prética
docente critica envolve movimento dinamico, dialético, entre o fazer e o pensar
sobre o fazer. Assim, na formacédo docente, o aprendiz de educador deve assumir
gue pensar certo nao é presente dos “deuses”, muito menos dos manuais ou guias
de professores, pensar certo significa o esforco de produzir conhecimento com o
professor formador (FREIRE, 1996). Novamente, questiono se essa reflexdo critica
tem sido potencializada no PIBID e como este movimento é apropriado pela
academia, pois a revisdo realizada em algumas bases de dados anteriormente

citadas revelou certa invisibilidade do tema.

Mobilizado por questdes como as apresentadas acima, ao compreender as
aprendizagens na formacdo inicial de professores de EFI, bolsistas do
PIBID/EFI/FACOS, tive condi¢Bes de interpretar que ha uma relacdo diferente dos
participantes do estudo com o0 que embasa as teorias que sustentam a pesquisa. Ou
seja, o trabalho de campo da etnografia realizada evidenciou que as atividades
desenvolvidas pelos bolsistas do PIBID/EFI/FACOS nas escolas convergem para um
entendimento que denominarei de exercicio da pratica pela pratica, de modo que as
atividades denotam um fim nelas mesmas. De maneira contraria ao exposto,
encontro no Relatério de Gestdo da CAPES 2009-2013, ao abordar os principios
pedagoégicos do PIBID sustentado em Schon (1992) e Névoa (2009) da teoria da
acao-reflexdo-acdo, que sustenta como proposito a promocdo das aprendizagens
que possibilitem compreender que a teoria ndo é distinta da pratica ou vice-versa,

mas que ambas se complementam para dar sentido ao que se aprende.
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No esforgo de descrever densamente o que interpreto no trabalho de campo e
se configura compartilhado entre as escolas pesquisadas, destaco a potencialidade
das discussoOes estabelecidas durante as reunides do PIBID/EFI/FACOS, na busca
para compreender o papel do bolsista, sua funcédo e o sentido da Educacéo Fisica,
que ficaram muitas vezes do lado de fora da escola, pois a necessidade estava
voltada para as demandas e urgéncias de ordem pratica. Ou seja, suprir uma
necessidade da escola de preenchimento de um espaco vazio destinado ao PEFI,
mas que foi preenchido pelo bolsista do PIBID ou pelo estagiario de EFI contratado
pela P.M.O.

Desse modo, o bolsista passa a identificar as condi¢cdes e habitos impostos
pela escola e agir de modo proativo para suprir tais necessidades. Interpreto que a
comunidade escolar passa, entdo, a identificar o bolsista como “um dos seus”, ou
seja, quando superficialmente em funcdo da conjuntura e da particularidade da
cultura escolar reveladora de caréncias e desassisténcias, assume a condicdo de
“Professor”, mesmo que néo seja 0 que ele esteja ali para ser, mas suas acoes
comprometidas e voluntariosas com a escola naturalmente os colocam nesta
condicdo. Ser aceito na escola para realizagdo das atividades de iniciagdo a
docéncia é permeado pelos interesses e necessidades do contexto escolar e produz,
de maneira significativa, a compreensdo desde a iniciacdo a docéncia de um fazer
na urgéncia e de acordo com o quadro de desassisténcia para com a Educacgao. A
compreensao sobre a docéncia nas escolas pode ser reveladora dos significados de
docéncia na contemporaneidade e do contexto que a produz.

hY

Esse movimento leva a interpretacdo sobre elementos significativos na
compreensao das aprendizagens dos bolsistas inseridos nesta perspectiva pratica
das aulas de EFI. Os bolsistas do Programa, no esforco de compreender o papel da
EFI na escola, passam a buscar referéncias na sua formacdo inicial em dois
momentos distintos. O primeiro tratou das experiéncias constituidas na Educacao
Bésica. Neste ponto, gostaria de ressaltar o empenho dos bolsistas na tentativa de
nao reproduzir tais experiéncias. O segundo momento aborda a reproducdo das
praticas pedagdgicas esportivizantes vivenciadas na graduagdo como modelo para

as aulas de EFI para alunos das séries iniciais do Ensino Fundamental.

Assim, no dia 26 de maio de 2014, ao receber autorizagcdo para acessar o

campo, teve inicio a pesquisa. Minha expectativa naquele momento consistia em
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entrar nas escolas participantes da pesquisa e iniciar o trabalho de campo para
compreender as aprendizagens construidas pelos estudantes do curso de EFI da
FACOS no PIBID nas escolas de Osorio, na perspectiva de encontrar algumas
manifestacbes de resisténcia as praticas corporais desenvolvidas por jovens
estudantes de educacgdo fisica, mas o que emerge, de modo significativo, é a
reproducdo de praticas pedagogicas esportivizantes e de baixa producdo de uma
critica consistente ao sistema. Contudo, isso ndo deve ser entendido como um
movimento “apocaliptico” de abandono da transformagdo e emancipacdo dos
sujeitos, pelo contrario, entendo que possa potencializar a problematizacdo dos
fendmenos e das forcas que incidem sobre os bolsistas na conjuntura do processo

de formacé&o de professores e do processo de escolarizacéo.

Nessa perspectiva, emerge do trabalho de campo a necessidade de
potencializar didlogos e reflexdes sobre tais condi¢cdes enfrentadas na escola
durante as préprias reuniées do PIBID/EFI/FACOS. Ou seja, a necessidade de agéo-
reflexdo-acdo para uma condicdo critica sobre o0 que os bolsistas estavam fazendo
na escola surge de modo consistente e potencializado pelo Seminario do
PIBID/FACOS 2014, onde foram reunidos os bolsistas de todo o Programa, no
sentido de promover um dialogo sobre a Escola e suas relagbes com a escola.
Nesse sentido, permitir, especificamente, que os bolsistas do PIBID/EFI/FACOS
pudessem falar, mas principalmente escutar os demais colegas foi um momento de
aprendizagem critica e reflexiva sobre a acdo que provocou inquietacdo e

movimento no Programa.

Destaco que esse foi um momento critico, pois o0s bolsistas do
PIBID/EFI/FACOS passaram a questionar o seu papel na escola, o que a escola
ensina, o que eles aprendem com a escola, o que é a docéncia. Desse modo, 0s
participantes da pesquisa passaram a questionar e dar sentido a sua presenc¢a na
escola ao se posicionarem sobre atitudes ou a¢des que competem ao estagiario e
nao ao bolsista do PIBID.

O trabalho de campo evidenciou que o PIBID é um Programa na escola.
Afirmar que o PIBID é um Programa na escola ndo é uma interpretacdo original de
minha parte, visto que outros ja o fizeram, mas reforca a perspectiva de
aprendizagens sobre a docéncia no contexto dinamico das escolas. Para Wittizorecki

(2009a), a docéncia é mais do que o momento da aula, trata das relacdes que se
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concretizam em um ambiente permeado por tensdes, conflitos e dilemas da

sociedade contemporéanea, como destaco no fragmento a seguir:

O bolsista Edson relata sobre o seu envolvimento em um
problema da escola no qual se viu envolvido como testemunha
de uma discussao entre familiares de um aluno supostamente
agredido na escola. Desse modo, ele foi chamado para
participar do preenchimento da ata da escola para registro dos
fatos. A suposta discussdo ocorreu entre a V6 e a Tia das
criangcas, o “agressor’ e o “agredido”, na hora do almoco,
durante o intervalo da escola, quando os bolsistas
permanecem na escola para auxilio das atividades da escola.
(ESCOLA MARECHAL OSORIO, DIARIO DE CAMPO,
OBSERVACAO N° 4, 12/8/2014).

Nesse sentido, a aprendizagem sobre a docéncia no PIBID poderia
contemplar mais do que o momento de aula, sobretudo promover uma aproximacao
dos estudantes ao campo, ao “chao da escola” e aos seus significados plurais. Nao
se trataria de uma confusa relacdo de proximidade com os estagios, mas de uma
apropriagao gradual ao ethos da escola, a compreenséo sobre o que ocorre naquele
lugar, por que ocorre, quais seriam as forgcas que atuam para as representacoes
construidas sobre a escola e a docéncia e, evidentemente, sobre a educacéo fisica
na condicdo de componente curricular. ldentifico que o Programa oportunizou
aprendizados aos bolsistas do PIBID/EFI/FACOS, oferecendo-lhes experiéncias
reais sobre a pratica docente no “chdo das escolas”’, em consonancia com 0s

objetivos do Programa para a sua formacéo inicial como licenciando de EFI.

No sentido de compreender o papel da FACOS enquanto instituicdo
formadora, proponho interpretar a formacao inicial em educacéo fisica sustentado
nao s6 no aporte tedrico da pedagogia critica, mas também nos documentos oficiais
da IES, como no Quadro 14, apresentado anteriormente nesta pesquisa, e descrevo
um fragmento do perfil do profissional almejado:

[...] Preparar profissionais criticos, transformadores, compromissados
social e politicamente com as causas nacionais e em especial com a
regido em que atuam. [...] formacdo sbécio-politica através da
abordagem critico-reflexiva, consciente das diferentes manifestacdes
da cultura corporal compromissada com a educag¢do emancipatoria,
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com a socializagcdo do conhecimento cientifico e com a
democratizacao das praticas corporais. (FACOS, 2015, p. 45)

Assim, identifico que os documentos que regem a estrutura organizacional do
Curso estéo voltados para uma formacao inicial que privilegia o individuo para uma
formacdo ampla, critica, reflexiva e articulada com o contexto contemporéneo
vigente e as diferentes manifestagbes da cultura corporal. Mas no contexto desta
pesquisa o trabalho de campo identificou uma realidade distinta dos documentos
oficiais que sustentam o curso de EFIl da FACOS.

Desse modo, é possivel interpretar que a formacéo inicial da FACOS pode
nao estar potencializando a reflexdo critica sobre a pratica que poderia, visto que os
bolsistas participantes ainda seguem e/ou buscam modelos técnico-instrumentais
para resolver questdes do processo de ensino-aprendizagem da educacao fisica na
escola. Assim, o trabalho de campo foi fortemente caracterizado por aulas de EFI
gue demonstraram claramente que o aluno parece optar por sacar saberes
construidos anteriormente na etapa da Educacéo Béasica, sem produzir uma relacao
critica diante disso, ao invés de confrontar a pratica com as teorias. Parece que a
formacéo inicial ndo estaria dando conta de potencializar esta formacéo critica, em
qgue o apelo para a adogdo de praticas acriticas parece ser mais acessivel e produz
mais sentido na constituicdo da identidade docente dos bolsistas.

Nesse sentido, Bourdieu (2001) e Bourdieu e Passeron (2014) tratam do
conceito de habitus a partir da necessidade de compreensdo das relagcbes de
afinidade entre o comportamento dos agentes e as estruturas e condicionantes
sociais, onde um sistema de arranjos duraveis e transponiveis que, integrando todas
as experiéncias passadas, funcionam a cada momento como uma matriz de
percepcdes, de criticas e de agbes, tornando possivel a realizacdo de tarefas

infinitamente diferenciadas, gracas as mudancas analdgicas de esquemas.

Para Setton (2002, p. 63), o conceito de habitus de Bourdieu surge como “[...]
um conceito capaz de conciliar a oposicao aparente entre realidade exterior e as
realidades individuais.” Desse modo, tal conceito respeita um sistema de esquemas
individuais, estruturados socialmente a partir das experiéncias praticas orientadas

para funcbes e acdes do agir cotidiano. Ou seja, as ac¢bes, comportamentos,
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escolhas individuais n&o derivam dos planejamentos, sdo antes produtos da relagéo

entre um habitus e as pressodes e estimulos de um determinado momento.

Tendo como base o conceito de habitus proposto por Bourdieu, considero que
os bolsistas do Programa, ao serem expostos a um sistema de disposi¢oes rigido e
condicionante como a escola, buscaram nas suas experiéncias anteriores meios
imediatos de fornecer sentido as suas praticas. Tal conceito também forneceu
subsidio para compreender que habitus ndo representa a reproducao e conservacao
de uma logica social, mas sim se constitui através de estratégias e praticas
individuais dispostas a reagir ao meio, adaptar-se e contribuir com novos elementos

de reflexdo sobre a pratica.

Considero que a precarizacdo docente e escolar, associada a recente entrada
na formag&o inicial no Ensino Superior, produziram um imediatismo das ac¢fes
praticas dos bolsistas quando foram submetidos a condicdo de frequentar o
ambiente escolar, de tal modo que néo foram capazes de potencializar a reflexao
critica sobre os aprendizados produzidos na academia e tampouco nas reunides do
PIBID. Mesmo que o trabalho de campo tenha mostrado que as discussdes nas
reunides do Programa tenham avancado no sentido da reflexdo para a agéo, o
préprio campo demonstrou que a critica e a reflexdo sdo deixadas no lado de fora do
portdo das escolas participantes do PIBID.

Quando dou inicio a pesquisa e proponho compreender como e quais sao as
aprendizagens construidas pelos estudantes do curso de EFI da FACOS no PIBID
nas escolas de Osério a partir de uma etnografia e passo a ter acesso ao campo,
comeco entdo a perceber as potencialidades de uma pesquisa etnogréfica. Destaco
a importancia da etnografia para obtencédo de informagdes do trabalho de campo,
mas sobretudo sobre a compreensdo teorico-metodoldgico da etnografia e dos
significados atribuidos a um grupo especifico de bolsistas sobre o que é
compartilhado na cultura do PIBID/EFI/FACOS.

Destaco que a etnografia possibilitou compreender os significados da
formacdo inicial e como os bolsistas do Programa atribuem sentido as suas praticas
docentes a partir do trabalho de campo. Desse modo, tive a oportunidade de
acompanhar durante 8 meses os bolsistas do PIBID atuando nas escolas da Rede
Municipal de Ensino de Osorio participantes do Programa, bem como as reunides e

semindrios. Essa grande variedade de alternativas exigiu um esfor¢o epistemolégico
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para adquirir subsidios tedricos para abordar o referido tema, ou seja, analisar,

descrever e compreender as potencialidades do PIBID.

Entendo que o presente estudo traz uma contribui¢do critica e reflexiva sobre
as aprendizagens atribuidas aos bolsistas do Programa em trés aspectos
especificos: a Escola, a FACOS e o PIBID, que constituem um tripé de analise e sédo
investigados a partir de uma etnografia, a qual se encarrega de atribuir significado
aos simbolos que se apresentam durante o trabalho de campo. Simbolos
evidenciados em duas categorias de andlise propostas: “Percursos e
Representacfes de Escolas e EFI” e “PIBID: Concepcdes e Préaticas de Educacao

Fisica”, que permitiram uma potente discusséo sobre o campo.

Para além dos objetivos propostos neste estudo, a etnografia me permitiu
compreender o processo de formagdo continuada e o quanto os aprendizados
vivenciados ao longo destes dois anos de estudos e pesquisa foram significativos e
reforcaram minhas ag¢des docentes. Nesse sentido, gostaria de destacar um trecho
da Pedagogia da Autonomia de Paulo Freire:

A atividade docente de que a discente ndo se separa € uma
experiéncia alegre por natureza. E falso também tomar como
inconciliaveis seriedade docente e alegria, como se a alegria fosse
inimiga da rigorosidade. Pelo contrario, quanto mais metodicamente
rigoroso me torno na minha busca e na minha docéncia, tanto mais
alegre me sinto e esperancoso também. A alegria ndo chega apenas
no encontro do achado, mas faz parte do processo de busca. E
ensinar e aprender ndao podem dar-se fora da procura, fora da
boniteza e da alegria. O desrespeito a educacgéo, aos educandos,
aos educadores e as educadoras constroi ou deteriora em nés, de
um lado, a sensibilidade ou a abertura ao bem querer da prépria
pratica educativa, de outro, a alegria necessaria ao que-fazer
docente. (FREIRE, 1996, p. 142)

Por fim, destaco que a etnografia permitiu aprender sobre a pedagogia critica,
compreender o contexto educacional brasileiro, sobre a préatica educativa como um
todo, sobre o papel da escola e da docéncia na formacgdo inicial, a prética
investigativa, sobre o sentido da EFI na escola e a confusa relagdo entre PIBID e
estagio. Esses aprendizados potencializaram a reflex&o critica sobre minhas praticas
enquanto professor de Educacdo Basica, Ensino Superior e Coordenador de
Subprojeto do PIBID. A sistematizacao dos estudos, as diversas leituras associadas
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a etnografia e a pedagogia critica sustentada em Paulo Freire me proporcionaram
identificar culturas, estabelecer reflexdes sobre o0 mundo e assim comeco a me

atrever a “girar a roda”.
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APENDICE B - Carta de Anuéncia das Escolas

Nome da Escola: Escola Municipal de Ensino Fundamental

Diretor/a:

Endereco:

CEP: 95520-000 Cidade: Oso6rio Telefone: (51)

Declaro que o professor/estudante TIAGO NUNES MEDEIROS esta
autorizado a realizar a coleta de informacgdes para a pesquisa intitulada: O PIBID e
as Aprendizagens na Formacdo de Professores de Educacdo Fisica: uma
etnografia com estudantes da FACOS/RS a partir

de , hesta Escola.

Tenho conhecimento de que a pesquisa objetiva compreender as
aprendizagens construidas no PIBID pelos estudantes do Curso de Educacéo Fisica
da FACOS em escolas de Oso6rio/RS e como estas se constituem em contribui¢cdes a

formacéo profissional.

Para efetivar a coleta de informagfes, o professor/estudante tera permissao
para acessar e analisar documentos; realizar entrevistas com os docentes e demais
membros da comunidade escolar; observar as aulas de Educacdo Fisica e o

cotidiano escolar.

Estou ciente de que o pesquisador preservara a identidade dos sujeitos
colaboradores e observara os procedimentos éticos no manejo das informacdes

obtidas.

As atividades do pesquisador deverdo ser executadas com planejamento

prévio e sem prejuizo nas atividades da comunidade escolar.

Osorio, de de 2014.

(Assinatura e carimbo — Representante Legal da Escola)



APENDICE C — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)
UNIVE,RSIDADE FEDERAL DOARIO GRANDE DO SUL
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM CIENCIAS DO MOVIMENTO HUMANO
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO.

Osorio, de de 2014.

Estamos realizando um estudo para construcdo de uma dissertacao de
mestrado intitulada: O PIBID E AS APRENDIZAGENS NA FORMAQAO DE
PROFESSORES DE EDUCAQAO FISICA: UMA ETNOGRAFIA COM
ESTUDANTES DA FACOS/RS. Dessa forma, pedimos que vocé leia este
documento e esclareca suas duvidas antes de consentir, com a sua assinatura, sua
participacao neste estudo.

Vocé recebera uma copia deste Termo, para que possa guestionar eventuais
duvidas que venham a surgir, a qualquer momento, se assim o desejar.

1) Objetivos do Estudo:
Geral:

Compreender as aprendizagens construidas no PIBID pelos estudantes do
Curso de Educacao Fisica da FACOS em escolas de Os0rio/RS e como estas se
constituem em contribui¢des a formacéo de professores.

Especificos:

1. Descrever o processo de ensino-aprendizagem dos estudantes do
Curso de EFI da FACOS no PIBID;

2. ldentificar os elementos que configuram as aprendizagens construidas
no PIBID,;

3. Analisar a relacdo que os estudantes do Curso de EFI da FACOS
fazem dos saberes produzidos na formagé&o inicial neste curso com 0s
saberes produzidos no PIBID;

4. Identificar como os estudantes compreendem a contribuicdo do PIBID
para a atuacgao profissional do professor de EFI na escola.

2) Procedimentos:

Participar de uma ou mais entrevistas, previamente agendadas, a serem
realizadas nas dependéncias da escola ou da Instituicdo de Ensino Superior, com
duracdo méxima de uma (1) hora. Esta entrevista sera gravada, transcrita e
devolvida para sua confirmacao sobre as informagdes coletadas.

Permitir a observagcdo de aulas de Educacdo Fisica da escola, bem como
reunides, passeios e atividades diversas que fazem parte do cotidiano escolar e do
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia.

3) Riscos e Beneficios do Estudo:

Conforme resolugdo 466/12 do Conselho Nacional de Saude, que considera
as questdes de ordem ética suscitadas pelo progresso e pelo avanco da ciéncia e da
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tecnologia, enraizados em todas as areas do conhecimento humano e respeitando a
dignidade, a liberdade e a autonomia do ser humano, informo que:

Primeiro: Sua adesdo como participante neste estudo oferece riscos minimos
a sua saude e tampouco sera submetido (a) a situagdes constrangedoras.

Segundo: Vocé recebera cépia da sua entrevista para validar, retirar ou
modificar as informacdes, a seu critério, antes do texto ser transformado em fonte da
pesquisa.

Terceiro: Embora o(a) sr(a) venha a aceitar a participar neste projeto, estara
garantido que o(a) sr(a) podera desistir a qualquer momento, bastando para isso
informar sua deciséo.

4) Confidencialidade:

Os dados referentes ao sr(a) serdo sigilosos e privados, preceitos estes
assegurados pela Resolugdo n°® 466/2012 do Conselho Nacional de Saude, sendo
que o(a) sr(a) podera solicitar informacdes durante todas as fases do projeto,
inclusive apos a publicagdo dos dados obtidos a partir desta.

5) Voluntariedade:

A recusa dos/as participante em seguir contribuindo com o estudo sera
sempre respeitada, possibilitando que seja interrompido o processo de coleta de
informacgdes, a qualquer momento, se assim for seu desejo.

6) Contatos e Questdes:

Escola de Educacao Fisica da Universidade Federal do Rio Grande do Sul —
ESEF/UFRGS

Prof. Fabiano Bossle

Rua Felizardo, n. 750, Jardim Botanico, Porto Alegre/RS
Fone: (51) 3308-5884/ 3308-5821

Prof. Tiago Nunes Medeiros

Rua Felizardo, n. 750, Jardim Botanico, Porto Alegre/RS
Fone (51) 8433-4784

E-mail: tiago.medeiros@ibest.com.br

Comité de Etica da UFRGS — Pro-Reitoria de Pesquisa (PROPESQ)
AV. Paulo Gama, 110, 7° andar, Porto Alegre/RS - Fone: (51) 3308-4085

Tiago Nunes Medeiros
(Mestrando do PPGCMH da ESEF/UFRGS)

Assinatura do Participante
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Declaragcdo de Consentimento

Eu,

professor(a) da Escola Municipal de Ensino Fundamental

, tendo lido as informacdes oferecidas acima e tendo sido

esclarecido das questdes referentes a pesquisa, concordo em participar livremente

do estudo.

Assinatura:

Osorio, de de20 .
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Declaragéo

Prefeitura Municipal de Osério
Secretaria Municipal de Educagéao
Secretario Municipal de Educacao:

Av. Jorge Dariva, n.° 1251, Centro — CEP. 95.520-000 — Tel. (51) 3663-8200

Declaro que o pesquisador Tiago Nunes Medeiros esta autorizado a realizar
coleta de informacdes para a pesquisa intitulada: “O PIBID E AS APRENDIZAGENS
NA FORMAQAO DE PROFESSORES DE EDUCAQAO FISICA: UMA ETNOGRAFIA
COM ESTUDANTES DA FACOS/RS”, a partir do més de maio de 2014.

Tenho conhecimento de que o0 pesquisador objetiva compreender as
aprendizagens construidas no PIBID pelos estudantes do Curso de Educacéo Fisica
da FACOS em escolas de Oso6rio/RS e como estas se constituem em contribui¢cdes a

formacéo profissional.

Para efetivar a coleta das informacdes, o professor tera permissao para
acessar e analisar documentos, além de realizar observacgdes e entrevistas com 0s

professores, nas escolas da rede municipal de ensino do municipio de Osorio.

Estou ciente de que o pesquisador preservara a identidade dos sujeitos
participantes e observara os procedimentos éticos no manejo das informacdes

obtidas.

As atividades do pesquisador deverdo ser executadas com planejamento

prévio e sem prejuizo nas atividades da comunidade escolar.

Osorio, de de 20__ .

Assinatura ou carimbo do Secretario de Educagéo
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Declaragéo

Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia

Coordenador Institucional do PIBID na Faculdade Cenecista de Osorio - FACOS
Professor

Rua 24 de Maio, n.° 141, Centro, Oso6rio/RS — CEP. 95.520-000 — Tel. (51) 2161-
0200

Declaro que o pesquisador Tiago Nunes Medeiros esta autorizado a realizar
coleta de informacdes para a pesquisa intitulada: “O PIBID E AS APRENDIZAGENS
NA FORMAQAO DE PROFESSORES DE EDUCAQAO FISICA: UMA ETNOGRAFIA
COM ESTUDANTES DA FACOS/RS”, a partir do més de maio de 2014.

Tenho conhecimento de que o0 pesquisador objetiva compreender as
aprendizagens construidas no PIBID pelos estudantes do Curso de Educacéo Fisica
da FACOS em escolas de Oso6rio/RS e como estas se constituem em contribui¢cdes a

formacéo profissional.

Para efetivar a coleta das informacdes, o professor tera permissao para
acessar e analisar documentos, além de realizar observacgdes e entrevistas com 0s
bolsistas do PIBID, nas escolas da rede municipal de ensino do municipio de Osaério

e nas atividades que envolvam o programa.

Estou ciente de que o pesquisador preservara a identidade dos sujeitos
participantes e observara os procedimentos éticos no manejo das informacdes

obtidas.

As atividades do pesquisador deverdo ser executadas com planejamento

prévio e sem prejuizo nas atividades da comunidade escolar.

Osorio, de junho de 2014.

Assinatura ou carimbo do Coordenador Institucional
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Declaragéo

Escola Municipal de Ensino Fundamental

Nome do Diretor(a):

Endereco:

Declaro que o pesquisador Tiago Nunes Medeiros esta autorizado a realizar
coleta de informacdes para a pesquisa intitulada: “O PIBID E AS APRENDIZAGENS
NA FORMAQAO DE PROFESSORES DE EDUCAQAO FISICA: UMA ETNOGRAFIA
COM ESTUDANTES DA FACOS/RS”, a partir do més de maio de 2014.

Tenho conhecimento de que o0 pesquisador objetiva compreender as
aprendizagens construidas no PIBID pelos estudantes do Curso de Educacéo Fisica
da FACOS em escolas de Oso6rio/RS e como estas se constituem em contribui¢cdes a

formacéo profissional.

Para efetivar a coleta das informacdes, o professor tera permissao para
acessar e analisar documentos, além de realizar observacgdes e entrevistas com 0s

professores, nas escolas da rede municipal de ensino do municipio de Osorio.

Estou ciente de que o pesquisador preservara a identidade dos sujeitos
participantes e observara os procedimentos éticos no manejo das informacdes

obtidas.

As atividades do pesquisador deverdo ser executadas com planejamento

prévio e sem prejuizo nas atividades da comunidade escolar.

Osorio, de junho de 2014.

Assinatura ou carimbo da Diretora da Escola
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APENDICE D — Questionario Semiestruturado para Bolsistas

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
ESCOLA DE EDUCACAO FISICA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM CIENCIAS DO MOVIMENTO HUMANO

PROJETO DE PESQUISA: “O PIBID E AS APRENDIZAGENS NA FORMACAO DE

PROFESSORES DE EDUCACAO

ESTUDANTES DA FACOS/RS.”

FISICA: UMA ETNOGRAFIA COM

QUESTIONARIO SEMIESTRUTURADO PARA BOLSISTAS.

INFORMACOES GERAIS

Questionario n.:

Nome do (a) Participante (a):

Natural de:

Data de nascimento: / /

Informacgdes gerais sobre a escola onde cursou o ensino fundamental:

Informagdes gerais sobre a escola onde cursou o ensino medio:

Data de ingresso no curso de EFI:

/ /

Semestre:

Disciplinas cursadas:

Data de ingresso no PIBID: /

Escola que atua no PIBID:

Cursos:

Congressos:

Estagios:

Publicacoes:

Data do Questionario: / /

Horario de Inicio: h min.

Horario de Término: h min.

Local da realizacdo do Questionério:

Tempo de Duragéo: h min.

Agradeco pela sua colaboracao, obrigado!
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APENDICE E - Licenca para tratar de Interesses Particulares junto a P.M.O.

SOLICITACﬂO DE LICENCA PARA TRATAR DE INTERRESSES PARTICULARES
Osério, 13 de maio de 2014,
llmo2 Sre.

Secretario Municipal de Educacgio

Osdrio—RS
Senhor Secretario,

Eu Tiago Nunes Medeiros, servidor ptiblico municipal de Osério, com nimero de matricula
3747, data admissdo 28/6/2010, cargo de professor drea Il da disciplina de Educagdo Fisica, lotado
na Escola Municipal de Ensino Fundamental Major Anténio de Alencar, venho através desta
solicitar LICENCA PARA TRATAR DE INTERESSES PARTICULARES, referente a formacgio

profissional e assim justifico:

No ano de 2013, obtive através de processo seletivo a aprovacio no Mestrado Académico
do Programa de Pds-Graduagdo em Ciéncia do Movimento Humano (PPGCMH) da Universidade
Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), sob orientacdo do Professor Doutor Fabiano Bossle, na
linha de pesquisa sobre Formacdo de Professores e Pritica Pedagdgica, que teve seu inicio em
agosto de 2013. A Dissertag8o de Mestrado se propGe a pesquisar como e quais sdo as
aprendizagens construidas pelos estudantes do Curso de Educagio Fisica da FACOS no PIBID nas
escolas de Osério? Neste processo de formagdo continuada, iniciei minhas atividades junto ao
programa me deslocando a cidade de Porto Alegre 3 vezes por semana para a as aulas presenciais
e retornando apds estas, para exercer minhas atividades funcionais junto a escola na qual estou
lotado até o presente momento, o qual minha ficha funcional atesta. Como todo o processo
académico, venci esta etapa com dificuldades e neste momento me encontro no processo crucial
de fase final com a realizag8o deste estudo, com a pesquisa através da qual realizo uma Etnografia
densa e que exigira algumas horas de campo e que consequentemente exigira outras tantas horas
de transcri¢do e elaboragdo do relatério final da dissertagdo, que deverd ser defendida até junho

de 2015. Deste modo, estarei presente em trés escolas municipais durante um turno do dia

cOPWA
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quatro vezes por semana durante aproximadamente 12 meses, onde serdo realizadas as

observa¢des em relagdo ao processo de incentivo e agdes relativas a formagdo a docéncia.

Para justificar e dar consisténcia argumentativa legal, sem a inten¢do de sobrepor aos
analistas técnicos da Prefeitura Municipal de Osério, mas sim buscar um direito garantido em lei,
no qual, se estabelece a partir da qualificacdo e formagdo do quadro dos professares publicos
deste municipio. Sendo assim, busco amparo na Lei Municipal n.2 2.351, de 23 de maio de 1991,
que dispde sobre o Regime Juridico dos Servidores Publicos do Municipio, mais precisamente no

Capitulo V, que trata das Licengas, na Segdo V — Da Licenga para tratar de interesse particulares:

e Art. 109 - A critério da Administragdo, podera ser concedida ao servidor estéavel licenca para tratar
de assuntos particulares pelo prazo de até dois anos consecutivos, sem remuneracao.

e §1.2-Alicenga podera ser interrompida a qualquer tempo, a pedido do servidor ou no interesse
do servico.

e §2.2- N3o se concedera nova licenca antes de decorridos dois anos do término ou interrupgio
da anterior.

e §3.2- N3o se concedera licenga a servidor nomeado ou removido antes de completar um ano de
exercicio no novo cargo ou repartigdo.

Neste mesmo sentido a Lei 3839/06 que estabelece o plano de carreira do magistério
publico municipal de Osdrio em consondncia com os principios bdsicos da legislagio federal e
demais legislagdes correlatas, institui em seu Titulo Il, Da Carreira do Magistério, no Capitulo V

que trata Do Aperfeigoamento assim se constitui:

e Art. 22 - Aperfeicoamento é o conjunto de procedimentos que visam proporcionar a atuaiiza¢ao,
capacitagdo e valorizagdo dos profissionais da educagio para a melhoria do ensino.

e §12-0 aperfeicoamento de que trata este artigo, sera oportunizado ao profissional da educagdo
através de cursos, seminarios, encontros, simposios, palestras, semanas de estudos e outros
similares, conforme programas estabelecidos.

e §292-0 afastamento do profissional da educacio para aperfeicoamento, durante a carga horéria
de trabalho, dependera de autorizagdo conforme as normas previstas no regime Juridico, relativas
ao servidor estudante e programas de incentivo determinados pelo Municipio.

OBS.: No capitulo VI do Regime Juridico, que trata Das Concessdes, se refere nos Art. 133, 134 e
Paragrafo Unico, textualmente assim: “Art. 133 - Sem qualquer prejuizo, poderd o servidor
ausentar-se do servigo: | - por um dia, em cada doze meses de trabalho, para doag3o de sangue; II
- Por um dia, para se alistar como eleitor; Ill - Até oito dias consecutivos, por motivo de: a)
casamento; b) falecimento do cdnjuge, companheiro, pais, madrasta ou padrasto, filhos ou
enteados e irmaos. 1V - Até dois dias consecutivos por motivo de falecimento de avé ou avd, tios,
genro, nora, sogro e sogra. Art. 134 - Poderd ser concedido hordrio especial ao servidor
estudante, quando comprovada a incompatibilidade entre o hordrio escolar e o da reparticao,
sem prejuizo do exercicio do cargo. PARAGRAFO UNICO - Para efeitos do disposto neste artigo,
sera exigida a compensagdo de hordrios na repartigdo, respeitada a duragdo semanal do trabalho.

Justifico ainda que nossa Constituicdo Federal, em seu Capitulo lll, Da Educagdo, Da

Cultura e do Desporto, na Se¢do | Da Educagdo estabelece que: “Art. 205. A educagio, direito de
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todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboragdo da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da

cidadania e sua qualifica¢do para o trabalho.”

Para finalizar as justificativas, menciono o Capitulo IV da Constituicdo Federal, que trata
Da Ciéncia e Tecnologia aborda em seu Art. 218 que o Estado promoverd e incentivard o
desenvolvimento cientifico, a pesquisa e a capacitagdo tecnoldgica e especifica, deste modo: “§ 32
- O Estado apoiara a formagéo de recursos humanos nas dreas de ciéncia, pesquisa e tecnologia, e

concederd aos que delas se ocupem meios e condigdes especiais de trabalho.”

Sendo consciente das condigbes econémicas pelas quais o Municipio de Osério vem
enfrentando e que ndo sdo as melhaores nos Ultimos dez anos, mas que também percebo em uma
politica publica no ambito nacional, que verticalmente acaba atingindo os demais estados e
municipios da Unido, onde o incentivo para o desenvolvimento e qualidade da educagdo
estabelece conexdes seguras e consistentes no dmbito social, cultural e econémico de nosso Pais.
identifico na Secretaria Municipal de Educacdo uma proposta pedagégica clara e objetiva para
toda rede, tendo como base a qualificagdo dos recursos humanos e fisicos em consonéncia com as

necessidades da comunidade escolar.

Compactuando com esta proposta pedagdgica alicergada por esta Secretaria de Educag3o,
estou fazendo a formagdo através deste programa de Pés Graduagio, o que vem ainda mais
qualificar seu quadro de funciondrios, pois é de conhecimento publico que na area de Educacio
Fisica amplamente atendida pela Secretaria com seus programas, ndo temos professor com esta
qualificagdo em termos académicos, o que vem corroborar com a politica implementada de

incentivo ao seu quadro docente.

Com a certeza de estar caminhando lado a lado com o desenvolvimento da Educacio
Municipal e sabedor das reflexdes, junto ao quadro pedagégico que procura através de suas
acOes um crescimento qualitativo e Didatico em todos os sentidos, a conclusdo deste estudo ird
proporcionar a area de Educacdo Fisica novas possibilidades de agdes interdisciplinares e
transdisciplinares que iremos representar a médio e longo prazo para o desenvolvimento

econdmico desta grandiosa cidade, na qual venho solicitar a portaria de aceite deste documento.

[

MUy
Tiago Nunes Medeiros /
Servidor Plblico Municipal
Professor de Educac3o Fisica
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APENDICE F — Declaracdo do Secretario Municipal de Educacéo

Declaragéao

Prefeitura Municipal de Osério
Secretaria Municipal de Educagao
Secretario Municipal de Educagao:

Av. Jorge Dariva, n.? 1251, Centro — CEP. 95.520-000 — Tel. (51) 3663-8200

Declaro que o pesquisador Tiago Nunes Medeiros esta autorizado a realizar
coleta de informagdes para a pesquisa intitulada: “O PIBID E AS APRENDIZAGENS
NA FORMACAO DE PROFESSORES DE EDUCAGAO FiSICA: UMA ETNOGRAFIA
EM OSORIO/RS’, a partir do més de maio de 2014.

Tenho conhecimento de que o pesquisador objetiva compreender as
aprendizagens construidas no PIBID pelos estudantes do Curso de Educagéo Fisica
da FACOS em escolas de Osorio/RS e como estas se constituem em contribuicoes a

formacao profissional.

Para efetivar a coleta das informac6es o professor terd permissao para acessar
e analisar documentos alem de realizar observacbes e enfrevistas com os

professores, nas escolas da rede municipal de ensino do municipio de Osorio.

Estou ciente de que o pesquisador preservard a identidade dos sujeitos
participantes e observara os procedimentos éticos no manejo das informagdes
obtidas.

As atividades do pesquisador deverdo ser executadas com planejamento

prévio e sem prejuizo nas atividades da comunidade escolar.

Osorio, lb de maio de 2014.

Qijﬂatura ou carimb@i¢o. wecretario de Educacao




APENDICE G — Carta de Anuéncia da Escola 24 de Maio

CARTA DE ANUENCIA DAS ESCOLAS

Nome da Escola: Escola Municipal de Ensino Fundamental

Diretor/a: _ i

Enderego:

CEP: 95520-000 Cidade: Osorio Telefone: (51)

Declaro que a professor/estudante TIAGO NUNES MEDEIROS esta autorizada
a realizar a coleta de informacbes para a pesquisa intitulada: O PIBID e as
Aprendizagens na Formagdo de Professores de Educacdo Fisica: uma
etnografia em Oso6rio/RS a partirde__|J ¢ (v »nhO O 9014 . ;
nesta Escola. >

Tenho conhecimento de que a pesquisa objetiva compreender as
aprendizagens construidas no PIBID pelos estudantes do Curso de Educagao Fisica
da FACOS em escolas de Osério/RS e como estas se constituem em contribuiges a

formagao profissional.

Para efetivar a coleta de informacotes, o professor/estudante tera permisséo
para acessar e analisar documentos; realizar entrevistas com os docentes e demais
membros da comunidade escolar; observar as aulas de Educacéao Fisica e o cotidiano

escolar.

Estou ciente de que o pesquisador preservara a identidade dos sujeitos
colaboradores e observara os procedimentos éticos no manejo das informagées

obtidas.

As atividades do pesquisador deverao ser executadas com planejamento prévio

e sem prejuizo nas atividades da comunidade escolar.

Osoério, __ JJ de ju mho de 2014.

3

(Assinatu%:arimbo — Representante Legal da Escola)

180



APENDICE H - Carta de Anuéncia da Escola Marechal Osério

CARTA DE ANUENCIA DAS ESCOLAS
Nome da Escola: Escola Municipal de Ensino Fundamental

Diretor/a:

Enderego: _

= ;o= . v

CEP: 95520-000 Cidade: Osorio Telefone: (51)

Declaro que a professor/estudante TIAGO NUNES MEDEIROS esta autorizada
a realizar a coleta de informacdes para a pesquisa intitulada: O PIBID e as
Aprendizagens na Formacdo de Professores de Educagdo Fisica: uma
etnografia em Osorio/RS a partir de /_///J////
nesta Escola.

Tenho conhecimento de que a pesquisa objetiva compreender as
aprendizagens construidas no PIBID pelos estudantes do Curso de Educagao Fisica
da FACOS em escolas de Osorio/RS e como estas se constituem em contribuigbes a

formacgao profissional.

Para efetivar a coleta de informagdes, o professor/estudante tera permisséao
para acessar e analisar documentos; realizar entrevistas com os docentes e demais
membros da comunidade escolar; observar as aulas de Educacao Fisica e o cotidiano

escolar.

Estou ciente de que o pesquisador preservard a identidade dos sujeitos
colaboradores e observara os procedimentos éticos no manejo das informagbes
obtidas.

As atividades do pesquisador deverao ser executadas com planejamento prévio

e sem prejuizo nas atividades da comunidade escolar.

Osorio, ,’/j de %ﬁdﬁé) de 2014.
oot

(Assinatura e carimbo — Rg./dresentanie Legal da Escola)
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APENDICE | — Carta de Anuéncia da Escola Caieiras

CARTA DE ANUENCIA DAS ESCOLAS
Nome da Escola: Escola Municipal de Ensino Fundamental

Diretor/a: _

\"~—._

Endereco:

CEP: 95520-000 Cidade: Osorio Telefone: (51) _

Declaro que a professor/estudante TIAGO NUNES MEDEIROS esta autorizada
a realizar a coleta de informacbes para a pesquisa intitulada: O PIBID e as
Aprendizagens na Formacao de Professores de Educagdo Fisica: uma
etnografia em Oso6rio/RS a partir de_ A A s \L},- rldao s DolY

nesta Escola.

Tenho conhecimento de que a pesquisa objetiva compreender as
aprendizagens construidas no PIBID pelos estudantes do Curso de Educagéo Fisica
da FACOS em escolas de Os6rio/RS e como estas se constituem em contribuicbes a

formacao profissional.

Para efetivar a coleta de informacdes, o professor/estudante tera permissao
para acessar e analisar documentos; realizar entrevistas com os docentes e demais
membros da comunidade escolar; observar as aulas de Educacgao Fisica e o cotlidiano

escolar.

Estou ciente de que o pesquisador preservard a identidade dos sujeitos
colaboradores e observara os procedimentos éticos no manejo das informagdes

obtidas.

As atividades do pesquisador deverao ser executadas com planejamento prévio

e sem prejuizo nas atividades da comunidade escolar.

Osbrio, AN de \f.-'vvim& de 2014.
0
I VOO

(Assinatura & carimbo — Representante Legal da Escola)
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APENDICE J — Planilha de Controle das Observacdes de Campo

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL

ESCOLA DE EDUCAGAO FiSICA

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM CIENCIAS DO MOVIMENTO HUMANO

Planilha de Controle das Observa¢des nas Escolas participantes do PIBID

N°¢ ESCOLA OBS. DATA ENTRADA | SAIDA
01 | 24 de Maio 01 04/08/2014 13:20 15:30
02 | Caieira 01 07/08/2014 13:30 14:55
03 | 24 de Maio 02 11/08/2014 13:20 15:30
04 | Marechal Osério 01 12/08/2014 13:10 14:30
05 | Caieira 02 13/08/2014 13:25 15:05
06 | Marechal Osério 02 26/08/2014 13:50 14:50
07 | Caieira 03 28/08/2014 13:30 14:50
08 | 24 de Maio 03 01/09/2014 13:30 15:45
09 | Marechal Osério 03 09/09/2014 14:00 15:15
10 | Caieira 04 11/09/2014 13:30 13:45
11 | 24 de Maio 04 22/9/2014 13:30 15:35
12 | Marechal Osério 04 23/9/2014 13:10 15:35
13 | Marechal Osério 035 07/10/2014 13:20 15:35
14 | Caieira 05 09/10/2014 13:30 15:00
15 | 24 de Maio 05 13/10/2014 13:20 15:30
16 | Marechal Osério 06 14/10/2014 13:25 15:10
17 | 24 de Maio 06 20/10/2014 13:20 15:45
18 | Marechal Osoério 07 21/10/2014 13:25 15:15
19 | Caieira 06 23/10/2014 13:15 16:30
20 | 24 de Maio 07 27/10/2014 13:25 15:35
21 | Marechal Osorio 08 28/10/2014 13:24 15:20
22 | Caieira 07 30/10/2014 13:25 15:10
23 | 24 de Maio 08 03/11/2014 13:26 15:33
24 | Marechal Osério 08 04/11/2014 13:30 15:55
25 | 24 de Maio 09 10/11/2014 13:25 16:06
26 | Marechal Osério 10 11/11/2014 13:20 15:15
27 | 24 de Maio 10 17/11/2014 13:15 15:50
28 | Caieira 08 20/11/2014 13:20 14:45
29 | 24 de Maio 11 24/11/2014 13:20 15:40
30 | Marechal Osério 11 25M11/2014 13:15 15:40
31 | Caieira 08 27M11/2014 13:20 15:00
32 | 24 de Maio 12 01/12/2014 13:15 15:50
33 | Marechal Osério 12 02/12/2014 13:20 15:00
34 | Caieira 10 04/12/2014 13:25 14:50
35 | 24 de Maio 13 15/12/2014 13:15 14:40
36 | Marechal Osério 13 16/12/2014 13:20 15:00
37 | 24 de Maio 14 19/12/2014 09:54 10:30
38 | Caieira 11 19/12/2014 14:00 15:00
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APENDICE K — Roteiro de Observacdes de Campo

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
ESCOLA DE EDUCACAO FISICA

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM CIENCIAS DO MOVIMENTO HUMANO

PROJETO DE PESQUISA: “O PIBID E AS APRENDIZAGENS NA FORMACAO DE
PROFESSORES DE EDUCACAO FISICA: UMA ETNOGRAFIA COM
ESTUDANTES DA FACOS/RS.”

ROTEIRO DE OBSERVACAO

Escola:

Data da observacéo: / /
Inicio: h min.

Término: h min.

Observacdo sobre as rotinas da escola: entrada e saida do turno escolar;
recreios; horarios; organizacdo dos espacos fisicos; relagbes sociais; eventos; e
calendario da instituicdo escolar.

Observacao sobre as rotinas das aulas de Educacéao Fisica: contetdos; proposta
pedagodgica; estratégias metodologicas; tempos e espacos utilizados; relacdes
interpessoais (bolsista- direcdo, bolsista-professores, bolsista-funcionérios, bolsista-
bolsista, bolsista-alunos).

Observacao sobre os sujeitos: relages (direcédo, professores, alunos, funcionarios
e familia); tarefas desempenhadas pelos sujeitos, principalmente bolsistas (alunos,
professores, funcionarios, direcédo, pais).



185

APENDICE L — Roteiro de Entrevista Semiestruturada — Bolsistas do PIBID

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA — BOLSISTA PIBID

Entrevista n°:

Escola:

Participante:

Data da entrevista: I Data da transcricéao: I

Inicio: h min. Término: h min.

Inicialmente gostaria que vocé falasse da sua estrutura familiar.
Qual o grau de formagé&o dos seus familiares? (Pais e irmaos)

Qual a profissao que exercem? (Pais e irmaos)

w0 NP

Ensino Fundamental.

Gostaria que vocé descrevesse onde e quais foram as suas experiéncias no

5. Gostaria que vocé descrevesse onde e quais foram as suas experiéncias no

Ensino Médio.

6. Gostaria que vocé explicasse como ocorre a aproximagdo com a Educacao

Fisica.

7. Relate suas expectativas sobre o seu futuro, enquanto profissional de

Educacéo Fisica Licenciatura?

8. Vocé pretende realizar o curso de Bacharel em Educacéo Fisica?

9. Gostaria de corrigir algo que foi dito? Acrescentar ou complementar algo?

Muito obrigado.

ENTREVISTA TRANSCRITA

Entrevista n°:

Participante:

Data da entrevista: [ Inicio: h min. Término: h

Local da entrevista:

min.

Data da transcricéo: I Inicio: h min. Término: h

Local da transcrigao:

min.

Entrevistador (E):
Participante (P):
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APENDICE M — Roteiro de Entrevista Semiestruturada — Supervisoras do PIBID

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA - SUPERVISORAS

Entrevista n°:

Escola:

Participante:

Data da entrevista: I Data da transcricéo: I

Inicio: h min. Término: h min.

1. Inicialmente gostaria que vocé falasse do seu historico e das suas funcfes na
escola.

Inicio da sua participacdo no PIBID.

Qual a sua fungéao no PIBID?

Como vocé estabelece as relacdes da escola e o Programa?

Como o programa esta inserido na escola?

Qual a contribuicdo da escola para o Programa?

N o g M w D

Como vocé avalia a participacdo dos bolsistas de Educacdo Fisica no

Programa?

8. Do seu ponto de vista, como a escola avalia a participacdo dos bolsistas nas
atividades desenvolvidas por eles na escola?

9. Quais as considera¢gBes que vocé faz sobre as praticas desenvolvidas por
eles na escola?

10.Vocé considera que os bolsistas constroem aprendizagens na escola? Como?

11.0 que os bolsistas trazem da graduacdo que é positivo ou negativo para a
escola?

12.A escola sugere alguma alteracdo no andamento da proposta do Programa
de EFI?

13.0 que a escola projeta sobre o futuro do Programa, na mesma?

14. Algum comentério que gostaria de fazer referente aos bolsistas de EFI?

15.Gostaria de corrigir algo que foi dito? Acrescentar ou complementar algo?

Muito obrigado.



ENTREVISTA TRANSCRITA

Entrevista n°:

Participante:
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Data da entrevista: [/

Local da entrevista:

Inicio: h min. Término: h

min.

Data da transcricéo: [

Local da transcrigao:

Inicio: h min. Término: h

min.

Entrevistador (E):
Participante (P):



188
APENDICE N — Roteiro de Entrevista Semiestruturada — Diretoras das Escolas

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA - DIRETORAS

Entrevista n°:

Escola:

Participante:

Data da entrevista: I Data da transcricéo: [

Inicio: h min. Término: h min.

1. Inicialmente gostaria que vocé falasse do seu historico e das suas funcdes na
escola.

Inicio da participacdo da escola no PIBID.

Como vocé estabelece as relacdes da escola e o Programa?

Como o Programa esté inserido na escola?

Qual a contribuicdo da escola para o Programa?

Qual a contribuicdo do Programa para a escola?

N o g M w D

Como vocé (Diretora) avalia a participacdo dos bolsistas de Educacéo Fisica

no Programa?

8. Como a escola (comunidade escolar) avalia a participacdo dos bolsistas nas
atividades desenvolvidas por eles na escola?

9. Quais as considera¢gBes que vocé faz sobre as praticas desenvolvidas por
eles na escola?

10.Vocé considera que os bolsistas constroem aprendizagens na escola? Como?

11.0 que os bolsistas trazem da graduacdo que é positivo ou negativo para a
escola?

12.A escola sugere alguma alteracdo no andamento da proposta do Programa
de EFI?

13.0 que a escola projeta sobre o futuro do Programa, na mesma?

14.Algum comentario que gostaria de fazer referente aos bolsistas de EFI?

15.Gostaria de corrigir algo que foi dito? Acrescentar ou complementar algo?

Muito obrigado.



ENTREVISTA TRANSCRITA

Entrevista n°:

Participante:
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Data da entrevista: [/

Local da entrevista:

Inicio: h min. Término: h

min.

Data da transcricéo: [

Local da transcrigao:

Inicio: h min. Término: h

min.

Entrevistador (E):
Participante (P):
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APENDICE O - Roteiro de Entrevista Semiestruturada — PEFI

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA - SUPERVISORAS

Entrevista n°:

Escola:

Participante:

Data da entrevista: I Data da transcricéo: [

Inicio: h min. Término: h min.

1. Inicialmente gostaria que vocé falasse do seu historico e das suas funcdes na
escola.

Inicio da sua participacdo no PIBID.

Qual a sua fungéo com o bolsista do PIBID?

Como vocé estabelece as relacdes da escola e o Programa?

Como o programa esta inserido na escola?

Qual a contribuicdo da escola para o Programa?

N o g M wDd

Como vocé avalia a participacdo dos bolsistas de Educacdo Fisica no

Programa?

8. Do seu ponto de vista, como a escola avalia a participacdo dos bolsistas nas
atividades desenvolvidas por eles na escola?

9. Quais as considera¢gBes que vocé faz sobre as praticas desenvolvidas por
eles na escola?

10.Vocé considera que os bolsistas constroem aprendizagens na escola? Como?

11.0 que os bolsistas trazem da graduacdo que é positivo ou negativo para a
escola?

12.0 PEFI sugere alguma alteracdo no andamento da proposta do Programa de
EFI?

13.0 PEFI participa dos didlogos entre a Supervisora do Programa e a escola
sobre o planejamento das ac¢des futuras do Programa na escola?

14.Algum comentario que gostaria de fazer referente aos bolsistas de EFI?

15.Gostaria de corrigir algo que foi dito? Acrescentar ou complementar algo?

Muito obrigado.



ENTREVISTA TRANSCRITA

Entrevista n°:

Participante:

191

Data da entrevista: [/

Local da entrevista:

Inicio: h min. Término: h

min.

Data da transcricéo: [

Local da transcrigao:

Inicio: h min. Término: h

min.

Entrevistador (E):
Participante (P):



APENDICE P — Documentos Analisados
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Documento n° 1

Portaria n® 072, de 09 de abril de 2010 — PIBID/CAPES

Documento n° 2

Portaria n® 260, de 30 de dezembro de 2010 — PIBID/CAPES

Documento n°® 3

Anexo | — Edital PIBID n° 018/2010 — Detalhamento do Projeto
Institucional

Documento n° 4

Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia — Edital
CAPES n° 011/2012, de 19 de marco de 2012

Documento n° 5

Anexo | — Edital PIBID n° 011/2012 — Detalhamento do Projeto
Institucional

Documento n° 6

Anexo |l — Edital PIBID n° 011/2012 — Detalhamento do
Subprojeto (Licenciatura)

Documento n® 7

Edital CAPES n° 011/2012 — Resultado, de 15 de junho de 2012

Documento n° 8

Edital Resultado da Seleg&o para o PIBID — D.O.U., se¢éo 03, n°
117, de 19 de junho de 2012

Documento n° 9

Edital PIBID n°® 01/2012 — Sele¢é&o dos bolsistas dos Cursos de
Ciéncias Bioldgicas, Informética e Educacao Fisica

Documento n° 10

Edital FACOS de Selegéo de Candidatos n° 01, de julho de 2012

Documento n° 11

Termo de compromisso do bolsista de coordenacgéo de area
PIBID/CAPES 2012

Documento n° 12

Termo de compromisso do bolsista de iniciacéo a docéncia
PIBID/CAPES 2012

Documento n° 13

Edital FACOS de Selecédo de Candidatos n°® 02, de dezembro de
2012

Documento n° 14

Planejamento Subprojeto PIBID/EFI/FACOS 2012-2013

Documento n° 15

Edital FACOS de Selecédo de Candidatos n° 02, de dezembro de
2012 — 22 Chamada

Documento n° 16

Portaria n® 096, de 18 de julho de 2013 — PIBID/CAPES

Documento n°® 17

Registro de Frequéncia do Subprojeto PIBID/EFI/FACOS

Documento n° 18

Relatério de Gestao da CAPES 2009-2012

Documento n° 19

Relatorio 2013 do Subprojeto PIBID/EFI/FACOS — Sumula das
atividades de 2013/14

Documento n° 20

PIBID — EDITAL n°061/2013, 02 de agosto de 2013

Documento n° 21

Orientacdes para Elaboracédo de Projeto e Subprojeto em
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Atendimento ao Edital n°® 61/2013 do Programa Institucional de
Bolsa de Iniciacdo a Docéncia - PIBID

Documento n° 22

Elaboragéo de Subprojeto em atendimento ao Edital n°® 061/2013
do PIBID/EFI/FACOS

Documento n° 23

PIBID — Resultado Final — EDITAL n°® 061/2013, 20 de
dezembro de 2013

Documento n° 24

Manual de OrientacOes para Execucdo de Despesas do PIBID —
Edital n° 061/2013

Documento n° 25

Manual de OrientacOes para Execucdo de Despesas do PIBID —
Edital n° 061/2013 — Anexo Il — Preenchimento do Plano de
Trabalho no SiCapes

Documento n° 26

Edital PIBID/FACOS n° 01/2014 — Edital para a Selegao de
Alunos Bolsistas

Documento n° 27

Relatério de Gestao da CAPES 2009-2013

Documento n° 28

Edital de Selecéo de Candidatos PIBID/EFI n° 01, de fevereiro de
2014

Documento n° 29

Classificacéo dos candidatos PIBID/EFI, de fevereiro de 2014

Documento n° 30

Relatorio 2014 do Subprojeto PIBID/EFI/FACOS — Sumula das
atividades de 2014/15

Documento n° 31

Oficio Circular n® 02/2014 - Autorizacgao para inicio das
atividades, 24 de fevereiro de 2014 — PIBID/CAPES

Documento n° 32

FACOS — Comisséo Propria de Avaliacdo (CPA) Relatério de
autoavaliacao institucional — 2014

Documento n° 33

Termo de Cancelamento de Bolsa PIBID/FACOS 2014

Documento n° 34

Lista de entrevistas PIBID/2015, 26 de mar¢o de 2015

Documento n° 35

Lista dos classificados para o PIBID/EFI/FACOS 2015, 02 de
abril de 2015

Documento n° 36

FACOS — Plano de Desenvolvimento Institucional 2015 a 2019
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APENDICE Q — Relac&o entre os Objetivos do Curso de Educacio Fisica

Licenciatura e o Perfil do Egresso da FACOS com base nas DCNs

OBJETIVOS DO CURSO

PERFIL DO PROFISSIONAL (DCNs)

Oferecer ao estudante uma solida
formacdo humanistica, uma visdo global
para compreender o0 meio social, politico,
econdmico e cultural onde esta inserido e
tomar decisées.

Ao ser conhecedor das diversas
manifestacbes e expressdes da Atividade
Fisica/Movimento Humano/Motricidade
Humana, presente na sociedade,
considerando o contexto historico-cultural, as
caracteristicas regionais e os diferentes
interesses e necessidades identificados com o
campo de atuacao profissional.

Preparar recursos humanos para atuar
com eficiéncia e eficacia, no sistema de
ensino, estimulando a compreensdo da
necessidade do continuo
aperfeicoamento  profissional e do
desenvolvimento da autoconfianca.

O graduado em Educacdo Fisica, além do
dominio dos conhecimentos especificos para
sua intervengdo académico-profissional deve,
necessariamente, compreender as questdes e
as situacdes-problema envolvidas no seu
trabalho, identificando-as e resolvendo-as.

Preparar profissionais criticos,
transformadores, compromissados social
e politicamente com as causas nacionais
e em especial com a regido em que
atuam, internacionalizando valores de
responsabilidade social, justica e ética
profissional, através da estimulacédo a
formacdo  sociopolitica através da
abordagem critico-reflexiva, consciente
das diferentes manifestacbes da cultura
corporal compromissada com a educagéo
emancipatoria, com a socializacdo do
conhecimento cientifico e com a
democratiza¢ao das praticas corporais.

A finalidade é possibilitar que as pessoas,
independentemente de idade, de condicdes
socioecondmicas, de condi¢cbes fisicas e
mentais, de género, de etnia, de crenga,
tenham conhecimento e a possibilidade de
acesso a prética das diferentes expressoes e
manifestacbes  culturais do  movimento
humano, compreendidas, reafirmando ja foi
dito anteriormente, como direito inalienavel de
todo(a) cidaddo(d) e como importante
patriménio histérico da humanidade e do
processo de construcdo da individualidade
humana.

Sistematizar e tornar acessivel o
conhecimento ja existente,
transversalizando oS contelidos

curriculares com a educacdo, a saude,
ecologia, ética, multiculturalismo,
diversidade e valores cidadaos, durante
todo o processo de formacdo do aluno
nas diferentes disciplinas oferecidas no
Curso;

Pesquisar, conhecer, compreender, analisar e
avaliar a realidade social para nela intervir
académica e profissionalmente, por meio das
manifestacbes e expressdes do movimento
humano, com foco nas diferentes formas e
modalidades do exercicio fisico, da ginéstica,
do jogo, do esporte, da luta/arte marcial, da
danca, visando a formacé&o, a ampliacdo e ao
enriquecimento cultural da sociedade, para
aumentar as possibilidades de adocdo de um
estilo de vida fisicamente ativo e saudavel.

Promover e participar de atividades
culturais, cientificas, educativas, técnicas,
recreativas, esportivas e artisticas,
estendendo a comunidade os beneficios
do ensino, da extensao e da pesquisa;

Intervir académica e profissionalmente de
forma deliberada, adequada e eticamente
balizada nos campos da prevencdo de
problemas de agravo da saude; promocéo,
protecdo e reabilitacdo da saude, da formacgéo
cultural, da educacdo e da reeducacao
motora, do rendimento fisico-esportivo, do
lazer, da gestdo de empreendimentos
relacionados as atividades fisicas, recreativas
e esportivas, além de outros campos que
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oportunizem ou venham a oportunizar a
pratica de atividades fisicas, recreativas e
esportivas.

Exercitar a ética profissional nas relacdes
professor-aluno, professor- instituicdo de
ensino e professor-sociedade
desenvolvendo e melhorando as relacdes
interpessoais dos académicos, levando-
os a reflexbes sobre o valor do
desenvolvimento dessa competéncia na
atividade profissional futura;

A identidade académico-profissional em
Educacdo Fisica deve, necessariamente,
partir da compreensao de competéncias e de
habilidades que abranjam as dimensdes
politico-social, ético-moral, técnico-
profissional e cientifica, considerando que a
intervencdo do profissional pressupbe a
mediacdo com seres humanos historicamente
situados.

Possibilitar a interacdo das areas da
educacdo, saude, esporte, lazer, arte,
cultura e ecologia com a comunidade
para construir conhecimentos e provocar
mudancgas necessarias,
instrumentalizando os académicos com a
utilizacdo de vérias estratégias didatico-
pedagdgicas ajustadas aos diferentes
niveis e campos de ensino;

O graduado em Educacao Fisica devera estar
gualificado para analisar criticamente a
realidade social, para nela intervir académica
e profissionalmente  por meio das
manifestacbes e expressdes culturais do
movimento humano, tematizadas nas
diferentes formas e modalidades de
exercicios fisicos, da ginastica, do jogo, do
esporte, da luta/arte marcial, da danca,
visando a formacdo, a ampliacdo e ao
enriquecimento cultural das pessoas para
aumentar as possibilidades de adocdo de um
estilo de vida fisicamente ativo e saudavel.

Proporcionar a compreensdo  dos
processos educativos onde se realizam
praticas esportivas, corporais e da cultura
do movimento humano; integrando a
teoria e a pratica e promovendo um
dialogo entre as areas de conhecimento
cientifico e a especificidade da Educacgéo

Acompanhar as transformacfes académico-
cientificas da Educacdo Fisica e de éareas
afins, mediante a andlise critica da literatura
especializada, com o propésito de continua
atualizacéo e producéo académico-

Fisica como toda manifestacdo de |profissional.
movimento, todas as praticas corporais
historicamente produzidas pelo homem.
Viabilizar o reconhecimento e a producgéo
de novos conhecimentos no ensino da L :
Com competéncias e capacidades de

Educacdo Fisica, considerando suas
vertentes historicas pertinentes a cultura
do movimento, como a danca, o0s
desportos, 0s jogos, as lutas e a ginastica
como patrimbnio cultural, estimulando
acOes tedricas praticas em que oS
conhecimentos das ciéncias contribuam
para a formagcdo humanista, a partir das
dimensdes cognitivas, afetivas,
psicomotoras, éticas e cidada.

planejar, programar, coordenar, supervisionar,
dirigir, dinamizar e executar servicos,
programas, planos e projetos, participar de
equipes multidisciplinares e interdisciplinares,
informes técnicos, cientificos e pedagdgicos,
todos nas areas de saude, esporte,
recreacao, lazer, educacao, cultura,
cidadania, inclusao social.
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NO

AUTOR

TITULO

ANO

AREA

CURSO

IES

SILVA, A.
A. da

Repercussbes das
Atividades
Desenvolvidas pelos
Projetos Institucionais
da UFSM no Ambito
do
PIBID/CAPES/MEC
em Escolas Publicas
de Educacao Béasica

2012a

Educacéo

Mestrado

UFSM

PAREDES,
G.G.O.

Um Estudo sobre o
PIBID: saberes em
construcéo na
formacédo de
professores de
ciéncias

2012

Matematica

Mestrado

UFPR

PRANKE,
A.

PIBID
I/UFPEL: oficinas
pedagdgicas que

contribuiram para a
autorregulacdo da ap
rendizagem e formag

ao docente

das bolsistas de Mate

matica

2012

Educacéo

Mestrado

UFPel

GAFFURI,
P.

Rupturas e
Continuidades na
Formacéo de
Professores: um olhar
para as praticas
desenvolvidas por um
grupo no contexto do
PIBID-INGLES/UEL

2012

Estudo de
Linguagem

Mestrado

UEL

TINTI, D. da
S.

PIBID: um estudo
sobre suas
contribuicbes para o
processo formativo de
alunos de licenciatura
em Matematica

2012

Matematica

Mestrado

PUC/
SP

CORREIA,
G. dos S.

Estudo dos
Conhecimentos
Evidenciados por
Alunos dos Cursos de
Licenciatura em
Matematica e Fisica
Participantes do
PIBID-PUC/SP

2012

Matematica

Mestrado

PUC/
SP

GALLEGO,
E. M. B.

Investigando as
Praticas de Ensinar e
Aprender Matematica

nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental

2012

Educacéo

Mestrado

USF
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em Um Grupo do
PIBID

BEDIN, E.

Formacéo de
Professores de
Quimica: um olhar
sobre o PIBID da
Universidade Federal
de Uberlandia

2012

Quimica

Mestrado

UFU

CRUZ, T.
de M. R.

Programa Institucional
de Bolsas de
Iniciagdo a Docéncia-
Filosofia/UFSM:
dispositivo de préticas
docentes

2012

Educacéo

Mestrado

UFSM

10

STANZANI,
E. de L.

O Papel do PIBID na
Formacéo Inicial de
Professores de
Quimica na
Universidade
Estadual de Londrina

2012

Ensino de
Ciéncias e
Educacéo
Matematica

Mestrado

UEL

11

AMANCIO,
J.R.

Planejamento e
Aplicacédo de Uma
Sequéncia Didatica

para o Ensino de
Probabilidade no
Ambito do PIBID

2012

Matematica

Mestrado

UFRJ

12

PORTO, R.
T.

Programa Institucional
de Bolsa de Iniciacéo
a Docéncia: ensinar e
aprender Matematica

2012

Quimica

Mestrado

UFSM/
FURG

13

ALBUQUE
RQUE, F.
M. de

Historias de Sala de
Aula nas Rodas de
Professores de
Quimica: poténcia
para a formacéo
académico-
profissional

2012

Quimica

Doutorado

UFSM/
FURG

14

CORREA,
S.

Ensino de Ciéncias:
perspectivas na
pratica interdisciplinar

2011

Ensino de
Ciéncias

Mestrado
Profissional

IFRJ/
Nilépolis

15

KOHLER,
R.deC. O.

A Quimica da Estética
Capilar como
Temética no Ensino
de Quimica e na
Capacitacao dos
Profissionais da
Beleza

2011

Quimica

Mestrado

UFSM/
FURG

16

FIRME, M.
V. F.

Portfélio Coletivo:
artefato do aprender a
ser professor(a) em
roda de formagéo em
rede

2011

Quimica

Mestrado

UFSM/
FURG

17

DORNELE
S, A M.

A Roda dos Bordados
da Formacéo: o que

2011

Quimica

Mestrado

UFSM/
FURG
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bordam as
professoras de
Quimica nas histérias
de sala de aula?

Fonte: O proprio autor.
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APENDICE S — Estrutura Curricular do Curso de EFI Licenciatura da FACOS

CODIGO DISCIPLINA s CRED PRE-
TEORICA | PRATICA REQUISITO
1° SEMESTRE
BIO0089 Anatomia Humana 80 4
LET3007 Comunicacéo e Expressdo 80 4
HUM3006 Filosofia 40 2
EFI0027 Ginastica 80 4
HUM3004 Sociologia 40 2
EFI10026 Voleibol 40 40 4
SUB-TOTAL 360 40 20
2° SEMESTRE
EFI0030 Atletismo 40 40 4
BIO0155 Citologia, Histo_logia e 80 4
Embriologia
EFI0058 Esportes e,Atividades 40 40 4
Aguaticas
PED3033 Filosofia da Educacéo 40 2
PSI3003 Psicologia 40 2
EF10028 Recreacao e Lazer 40 40 4
HUM3012 Sociologia da Educacgéao 40 2
PED1078 Teoria e I:|isté,ri.a da 40 2
Educacéo Fisica
SUB-TOTAL 360 120 24
3° SEMESTRE
EFI0034 Basquetebol 40 40 4
MAT0426 Bioestatistica 40 2
B100091 Desenvo_lvimento 50 30 4
Neuropsicomotor
PED3058 Didatica 80 4
BIO0092 Fisiologia Humana 40 40 4 B1O0089
HUM3005 Metodolqgia € Pesquisa 40 >
Cientifica
Psicologia do
PSI13004 Desenvolvimento e da 80 4
Aprendizagem
SUB-TOTAL 370 110 24
4° SEMESTRE
EFIO057 Desporto Adaptado 40 40 4
EFI0037 Fisiologia do Exercicio 40 40 4 B10O0092
Fundamentos e
PED1077 Metodologia do Ensino 40 2
Educacao Fisica
EFI0038 Handebol 40 40
EFI0036 Medidas e A~vali'€1géo em 40 40
Educacéao Fisica
PED3059 Politica e Lfagislfag_éo da 80 4
Educacéo Bésica
SUB-TOTAL 280 160 22
5° SEMESTRE
BIO0093 | Cinesiologia | 40 | 40 | 4 | BIO0089
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EFI0059 Estdgio Supervisionado | 100 5
EFI0064 Futsal 20 20 2
LET3008 LIBRAS - Ll’ngua_ Brasileira 80 4
de Sinais
EFIO033 Primeiros Socorros 40 2
PED0943 Psicomotricidade 40 40 4
SUB-TOTAL 320 100 21
6° SEMESTRE
EFI0032 Danca 20 20 2
EFI0060 Estdgio Supervisionado |l 100 5
EFI0063 Futebol 20 20 2
EFI10044 Lutas 40 40 4
ADM2632 Organizacéo e Gestao de 50 30 4
Eventos
INF3017 Tecnologia da Informacéao 40 2
SUB-TOTAL 270 110 19
7° SEMESTRE
EFI0049 Esportes Alternativos 20 20 2
EFI0061 Estagio Surl)lclarvisionado 100
EFI0062 Estagio Su?\(/arvisionado 100 5
PED0945 Teorig e Metodolggia do 60 20 4
Treinamento Fisico
EFI0065 Trabalho de Conclusdo 40
Optativa 40
SUB-TOTAL 360 40 20
Optativas
EFI0047 Gindstica Laboral 20 20 2
LET0548 Lingua Inglesa | 40 2
PED1062 Linguagem Corporal 40 2
Metodologia e Producéo
PED1045 de Materiais Didaticos 40 2
EFI0067 Musculacdo 20 20 2
ADMO0273 Recursos Humanos 40 2
Atividades 200
Complementares
Praticas Como 400
Componente Curricular
Estéagio Supervisionado 400
Carga Horaria Teorica 2200
Carga Horéria Total 3200

Fonte: FACOS, 2015, p.



ANEXO A — Atestado de Aprovacédo no PPGCMH da ESEF/UFRGS

UFRGS

UNIVERSIDARE FEDERAL
DO RIQ GRANDE PO SUL

_ ESCOLA DE EDUCACAO FisiCA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM CIENCIAS DO MOVIMENTO HUMANO
MESTRADO E DOUTORADO

ATESTADO

Atestamos para os devidos fins, que TIAGO NUNES MEDEIROS foi aprovado
e selecionado no processo de selegdo para o curso de mestrado académico/2013,
ne pregrama de Pos-Graduacéio em Ciéncias do Movimento Humano da Escola de
Educa(;ad Fisica da Universidade Federal do Rio Grande do Sul.

Informamos ainda, que as aulas terdo inicio no dia de 19 de agosto de
presente ano.

Porto Alegre, 15 de julho de 2013.

M\JJ‘J}
[Ny
ane Amara Lopes

j;:) ecretaria do Pragrama de Ps-Graduagie
Doutorado @ Mestrado
[ ESEF/UFRGS
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ANEXO B — Carta de Apresentacdo do Pesquisador a Secretaria Municipal de

Educacéo de Osorio e ao Coordenador Institucional do PIBID/FACOS

ESCOLA DE EDUCAGAO FiSICA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM CIENCIAS DO MOVIMENTO HUMANO
MESTRADO E DOUTORADO

Porto Alegre, 22 de maio de 2014.

Prezado(a) Senhores(a):

Com satisfagdo apresentamos o professor TIAGO NUNES
MEDEIRQS, mestrando de nosso Programa de pds-Graduagdo que necessita
autorizagdo para o estudo “O PIBID E AS APRENDIZAGENS NA FORMAGAO DE
PROFESSORES DE EDUCAGAO FISICA: UMA ETNOGRAFIA EM OSORIO/RS”,

para fins de aproveitamento no desenvolvimento de sua dissertagéo de mestrado.

Outrossim, informamos que o referido aluno esta regularmente

matriculado na Universidade Federal do Rio Grande do Sul.

Desde ja, antecipamos nossos agradecimentos e colocamo-

nos a disposi¢ao para qualguer esclarecimentos que se fagam necessarios.

Cndf.

Prof. Fabiano Bossle
Coordenador
Comissao de Graduacgio et
Educagao Fisica - ESEF/UFRGS

Comissio de Gradusgio
ESEFAJFRGS
Rua Felizardo, 750 - Jardim Boténicd
00830-200 Porio Alegre - RS

Atenciosamente,



ANEXO C — Portaria n°® 741/2014 da P.M.O.

Terra dos bons ventos

,{ SO

ESTADO DO RIO GRANDE DO SUL
PREFEITURA MUNICIPAL DE OSORIO

. PORTARIA N° 741/2014.

Concede 02 (dois) anos de Licenca para
Tratar de Interesses Particulares ao servidor
Tiago'Nunes Medeiros.

1
|
|
|
|

O PREFEITO MUNICIPAL DE OSORIO, no uso de suas atribuigdes
‘ Iégais € na forma do artigo 109 da Lej n° 2.351, de 23 de maio de 1991, que

dispde sobre o Regime Juridico Unico dos Servidores Municipais, concede ao
[ servidor TIAGO NUNES MEDEIROS, do cargo de Professor Area Il, Disciplina de
' Educagdo Fisica, 02 (DOIS) ANOS DE LICENCA PARA TRATAR DE

|
| INTERESSES PARTICULARES, a partir de 16 de maio de 2014, de acordo com

l
|

o Processo n° 192635/2014, sem percepgéo de vencimentos.

|

PREFEITURA MUNICIPAL DE OSORIOQ, em 24 de janeiro de 2013.

0 Abrahao

|
|
|
|
|
|
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ANEXO D — Subprojeto PIBID/EFI/FACOS

Subprojeto (conforme item 4.4 do Edital n° 61/2013)

Identificag&o do Subprojeto

Area da licenciatura | 8 — Educacéo Fisica

Modalidade do curso [ X ] Presencial

iniciacao a docéncia supervis&o® coordenac&o de area’

[ 1A distancia

Campus/polo® | FACOS |

Municipio | Osério | UF

N° de bolsas de 10 | N° de bolsas de 1 N° de bolsas de | 1

Niveis e modalidades de ensino?®

Nivel(is) de ensino [] educacéo infantil

[ X] ensino fundamental
[ 1 ensino médio

Modalidade(s) de [ X ] educacéo regular
ensino [ ] educacéao profissional técnica de nivel médio
[ ] educacéo de jovens e adultos
[ X] educacéo especial
[ ] educacao escolar indigena
[ ] educacédo do campo
[ ] educacéo quilombola

Acdes do Subprojeto

Nome da agéo

204

I

.
.
V.
V.
VI.
VII.
VI
IX.
X.

Identificacdo da realidade escolar

Reunides

Oficinas de recreacéo

Projeto “ReutilizA¢ao”

Apresentacdo das a¢bes do programa nas escolas “Pibidianas”;
Capacitacao

Planejamento escolar;

Conhecimento da realidade escolar

Encontros orientados

Projeto “A Copa do Mundo 2014 é aqui”

® Se o subprojeto envolver curso presencial, indicar o campus. Se envolver curso a distancia, inserir o nome do

Eolo.

A quantidade de supervisores deve obedecer a seguinte regra: cada professor deve supervisionar entre 5 e 10
bolsistas de iniciacao a docéncia.
" A quantidade de coordenadores sera determinada pela quantidade de bolsas de iniciacdo a docéncia informada.
8Marcar um ou mais niveis e modalidades de ensino abrangidos pelo subprojeto.
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XI. Tendéncias pedagogicas “O que eu aprendo na escola e com a escola”
XIl.  Producéo e utilizagdo de materiais curriculares
XII.  Intersubprojetos

XIV. Oficinas Pedagdgicas

Descricdo da acdo

até 500 caracteres para cada a¢ao (inserir tantas agées quantas forem julgadas necessarias)

12 Acao: Apresentar aos académicos a realidade escolar, para que tenham uma integracao das
suas disciplinas teoricas praticas com o cotidiano escolar, tendo mais subsidios além das vivéncias
extracurriculares que os planos de ensino projetam para suas vidas académicas. Previsdo de inicio
das atividades conforme calendario escolar previsto pela Secretaria Municipal de Educagdo dos
Municipios integrantes do programa.

22 Acdo: Reunides semanais entre os coordenadores de subprojeto, supervisores e bolsistas para
discusséo e planejamento das agbes sobre didatica e metodologias de ensino da Educacao Fisica
Escolar. Em atendimento aos topicos V, VI e VII.

32 Acao: Resgate histérico de atividades recreativas e jogos que caracterizam a cultura e tradi¢cdes
das comunidades atendidas pelo programa.

42 Acdo: Participacdo e oferta de atividade interdisciplinar na confeccdo de pranchas de Stand Up
Paddle com reaproveitamento de garrafas plasticas (Tipo Pet) e outros materiais reciclaveis. A
possibilidade de reutilizacdo de materiais descartaveis como promocgdo de salde parece uma
alternativa viavel nas diferentes disciplinas escolares.

52 Acdo: Apresentagdo de pbster — Agdes nas escolas “Pibidianas” através de seminarios para a
comunidade no préprio ambiente escolar.

62 Acdo: Capacitacdo através de cursos sobre o contexto educacional, envolvendo a¢des nos
diversos espacos escolares.

72 Acdo: Identificar, compreender, participar e executar as a¢cdes que envolvem o planejamento do
Projeto Politico Pedagégico da Escola, assim como as atividades interdisciplinares entre os
subprojetos do programa para trocas de experiéncias e vivéncias, com a finalidade de construir
novos conhecimentos e aperfeicoar metodologias desenvolvidas na pratica no ambito da Educacéo
Bésica;

82 Acdo: Diagnostico/Caracterizacdo do espaco escolar. Os académicos bolsistas entrardo em
contato com as instituicdes para conhecerem o projeto politico pedagégico, as propostas de ensino
nas aulas de Educacéo Fisica, os professores, os alunos e a infraestrutura da instituicdo. Pretende-
se trabalhar em varias situa¢des do cotidiano do aluno.

92 Acdo: A cada quinze dias continuardo a ter reunifes quinzenais, nas quais sédo discutidos artigos
tedricos sobre leitura, escrita e oralidade; relatadas as dificuldades; avaliadas as oficinas,
principalmente, se esta havendo ou ndo progresso entre os alunos; e construidas novas propostas
de oficinas.

102 Acao: Seminario de reflexdo e andlise envolvendo os bolsistas, alunos e professores sobre os
megaeventos a serem realizados no Brasil.

112 Acdo: Identificagcdo e analise das tendéncias pedagdgicas amplamente divulgadas nas IES e a
relacdo com as praticas pedagdgicas, efetivamente, desenvolvidas na Educacdo Basica. Mesa
redonda para debate, relatos de experiéncias e ag¢bes interdisciplinares entre os subprojetos
envolvidos no programa.

122 Acao: Utilizagdo de materiais reciclaveis confeccionados pelos alunos do programa PIBID
mediante orientacdo do professor, tais como bolas de meia, bolas de jornal e bexiga de borracha,
bilboqué, cones, tiro ao alvo, peteca, cartazes, desenhos e painéis.
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132 Acao: Analise e estudo dos pressupostos tedricos da area da educacdo que permitam a
articulacao entre o processo pedagoégico e os demais subprojetos envolvidos no programa.

143 Acdo: Producdo junto com os académicos bolsistas e supervisores do projeto oficinas
pedagoégicas de psicomotricidade, jogos cooperativos, jogos pré-desportivos, ensino de dancas
folcléricas, de rua e infantis.

Justificativa e objetivo da proposta, apenas quando se tratar de cadastro de subprojeto interdisciplinar

até 1500 caracteres

A sociedade contemporanea, motivada pelas “ondas de consumo”, assumiu, diante de um modelo
de “desenvolvimento”, uma postura que marginaliza as questdes relativas ao meio socioambiental.
Estes fatores, junto com o crescimento populacional ocorrido nos Ultimos tempos, motivaram o
aumento da producdo de residuos sélidos urbanos, constituindo um dos principais desafios
ambientais devido principalmente a falta de capacidade de gerenciamento eficiente e eficaz dos
residuos, integrando desde as etapas de producao/origem até a destinacéo final. A possibilidade de
reutiizacdo de materiais descartaveis como promogdo de saude parece uma alternativa
metodoldgica vidvel na educacédo escolar, onde os alunos, professores e a comunidades poderao
participar de todos os processos, desde a coleta do material até a sua aplicacédo pratica. Formando,
assim, cidaddos conscientes com o meio ambiente, e evitando, por meio da atividade fisica,
possiveis sindromes metabdlicas.

Coordenador(es) de area do subprojeto

Nome e CPF do(s) professor(es) que assumira(ao) a coordenacao de area

Nome CPF
Tiago Nunes Medeiros 965.002.390-91
XXXXXXXXXXXXXXXXXX XXXXXXXXXXX

E obrigatério informar todos os professores que assumirdo as bolsas de coordenacio de area. O
ndamero de bolsas sera calculado automaticamente com base no niumero de bolsas de iniciacdo a
docéncia do subprojeto (ver Anexo Il da Portaria Capes n° 96/2013).

Para informar o(s) coordenador(es) de area no sistema, o proponente devera ter em maos o CPF do
professor da instituicdo. Todos os professores informados deverdo possuir curriculo cadastrado na
plataforma Lattes do CNPq, cujo link sera recuperado automaticamente pelo sistema com base no
CPF. Caso o professor ndo possua Lattes, o proponente nao conseguird finalizar a proposta. O
curriculo pode ser cadastrado no endereco: http://lattes.cnpg.br/



http://lattes.cnpq.br/
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ANEXO E — Cronograma do Edital n® 061/2013

Cronograma

Atividade

Langcamento do edital no Diario Oficial da Unidao e na
pagina eletrénica da Capes

Solicitacao de senha para cadastramento da proposta
no SiCAPES

Recebimento de proposta por meio do SiCAPES

Divulgacédo do resultado no Diario Oficial da Unigo e na
pagina eletrénica da Capes

Recebimento de recursos por meio do SICAPES

Publicacao do resultado dos recursos no Diario Cficial
da Unido e na pagina eletronica da Capes

Envio do plano de trabalho por meio do SiCAPES

Envio dos documentos referentes a proposta aprovada
— item 7.2 do edital, modelos disponiveis abaixo

Envio dos documentos necessarios para
implementagao dos projetos aprovados — item 9.1.2 do
edital

Inicio das atividades dos projetos

Ultima atualizagao em: 1°/04/2014

Data
02/08/2013

12/08/2013 a 25/09/2013
19/09/2013 (a partir das 14h)
a 09/10/2013 (as 23h59)
22/11/2013

25/11/2013 (a partir das 14h) a
29/11/2013 (as 23h59)
20/12/2013

27/01/2014 (a partir das 14h) a
21/02/2014 (as 23h59)

Até 14/02/2014

Ate 09/04/2014

Ate 14/03/2014



ANEXO F — Oficio Circular n® 02/2014 da CAPES

sPArgnY 169382014

Mlirdstério da E ducagio
Coordenacio de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior
Hetar Bancdrio Norte, QuadaZ, Bloco L, Lote 08
CAPES CEP 70040-020 —Brasilia - DF

pibidiFEcapes.gov by

Cfide Ciroular n®02/2014-CVIYCGVIDER/CAFER
Braszilia, 24 de feversiro de 2014,

Aos Benhores Coordenadores Institucionais do Fibid
Azsunte Autorizacfio para inicio das atividades
Senhor Coordenador,

1. Cotn wistas ao inicie dos projetos Pibid aprovados pelo Edital 612013, vimes
esclarecer o que segue.

2. Ficam todos os projetos aprovados autorizades a iniciarem suas abwidades entre os

dias Pe 14 de margo.

o As nsttuicdes cue — por motive de forca maor, ndo puderem inicar suas
attwdades, mtegral ou parcialmente, em tnarge de 2014 — tém aé o dia 14 de junho de 2014
para fazg-lo.

4. &3 bolsas serfio pagas até o dia 10 do mBs seguinte ao do inido das atividades,
desde cque o inicio ocorra até o dia 14, e esteja declarade em ofice e encaminhade & Capes por
parte das instituigdes.

3. somente terfie o pagamento da primeira belsa realizadoe em abnl as insttugdes que
tiverem encaminhado & Capes oz seguintes documentos:

a  Ofice informande que oinicie das abwvidades deu-se até 14 de margo e

b Anexe IV, que declara a contrapartida da instituigiio (somente para as
instituigies privadas com fins lucrabivos).

6. Informaremes por e-mail o recebimento cu nfo dos documentos listados acima, a
partir do dia 25 de fevereiro.

7. Az inshtmedes que solicitaram substiticio ou penmanfncia de coordenador de area
poderfio realizar a inclusfio dos coordenadores no SAC independente da anufnoa imediata desta
coeordenarfo e sob responsabilidade de coordenador insitucional. Esclarecemos que nfo serfio
procedidas analises dos Cumiculos Lattes dos coordenadores de area, neste moments, nem dos
que foram  substiuidos nem  dos que permanecerio na  funcdo, independentemente  da
qustificativa. Esta documentacfio sera analisada ao lenge da execucfio do projeto e a critério da
Capes, que acompanhara e verificard o cumpnmento dos requisitos do art. 34 da Portaria capes
96/2013.

2. Da mesma forma, o atendimento aocs ajustes solicitados pela comissfo de avaliacio
das propostas sera verificado durante o acompanhamentoe do projete, a ser realizade pela Capes.
Heste motmento, pottanto, ndo havera qualquer comunicado arespeite dos ajustes.

9. solicitamos oue ebservemn o Cfcie Circular n® 0172014-CVDICGVIDERB/CATPES.

Estamos & disposiciio para esclarecimentos.

Atenciosamente,

Claudete Batista Cardoso
Coordenadora de Valonzagio da Formagio Docente
CVDICOWDEBRCAPER
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ANEXO G — Modelo de Pauta de Reuniao PIBID/EFI/FACOS 2014

© racos

CNEC

Foculdade Cenecista de Osdrio

CAMPANHA NACIONAL DE ESCOLAS DA COMUNIDADE
FACULDADE CENECISTA DE OSORIO
Curso de Educagdo Fisica

>

Coordenacéao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior

Diretoria de Educacao Basica Presencial - DEB - SBN Quadra 2 Bloco L Lote 6

)

CAPES CEP: 70040-020 Brasilia/DF - Brasil
REUNIAQ PIBID
Capao da Canoa e Osério
Osoério, ___de de 2014.
Local: Faculdade Cenecista de Osorio, sala . Prédio
Horério: horas
PAUTA:
1. Relatério de reuniéo;
a. Redator (a);
b. Componentes da Reunigo;
c. Auséncias;
d. Temas tratados — Pauta da Reuniéo;
e. E-mail.
2. Sugestao de pauta;
3. Cronograma
MARCO ABRIL MAIO JUNHO JULHO
1020 |24 |26 [o04 [ 10 |28 [o06 |15 |21 |10 [ 11 | 25[ 15 16
AGOSTO SETEMBRO OUTUBRO NOVEMBRO DEZEMBRO
05 | 26 | 16 | 30 [ 14 | 28 | 11 | 25 09 16
4. Entrega da Frequéncia
5. Planos de aula;
6. Praticas no Campo
a. Escola... - Supervisora... - Bolsistas...;
b. Escola... - Supervisora... - Bolsistas...,
¢. Escola... - Supervisora... - Bolsistas...;
d. Escola... - Supervisora... - Bolsistas...;
e. Escola... - Supervisora... — Bolsistas...;
f. Escola... - Supervisora... — Bolsistas....
7. Artigo (Leitura):
8. Pauta da proxima reunido
a.
Rua 24 de Maio, 141, Centro  CEP 95520-000 Osério  Rio Grande do Sul  Brasi

Fone: [51) 3663 1763  focos@facos.edu.br  www.facos.edu.br
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