UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
FACULDADE DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

Liege Gemelli Kuchenbecker

INCLUSAO NA ESCOLA DE SURDOS:

ESTRATEGIAS DE NORMALIZACAO DOS SUJEITOS SURDOS DOWN

Porto Alegre
2011



Liege Gemelli Kuchenbecker

INCLUSAO NA ESCOLA DE SURDOS:
ESTRATEGIAS DE NORMALIZACAO DOS SUJEITOS SURDOS DOWN

Dissertacdo apresentada ao Programa de Pds-
Graduacdo em Educacdo da Faculdade de Educacgéo
da Universidade Federal do Rio Grande do Sul,
como requisito a obtencdo do titulo de Mestre em
Educacao.

Orientadora: Prof2. Drd. Adriana da Silva Thoma

Linha de Pesquisa: Estudos Culturais em Educacéo

Porto Alegre
2011



DADOS INTERNACIONAIS DE CATALOGACAO NA PUBLICACAO-CIP

K94i Kuchenbecker, Liege Gemelli
Inclus@o na escola de surdos: estratégias de normalizacdo dos
sujeitos surdos down [manuscrito] / Liege Gemelli Kuchenbecker.
—2011.
113 f.

Dissertagéo (mestrado) — Universidade Federal do Rio Grande do
Sul. Faculdade de Educacéo. Programa de Pds-Graduacdo em Educacéo
Porto Alegre, BR-RS, 2011.

Orientacdo: Adriana da Silva Thoma.

1. Surdo — Sindrome de Down. 2. Inclusdo escolar. 3. Aluno surdo.
4. Normalizagdo. I. Thoma, Adriana da Silva. Il. Titulo.

CDU: 376.4.036

Bibliotecaria responsavel: Jacira Gil Bernardes — CRB 10/463




Liege Gemelli Kuchenbecker

INCLUSAO NA ESCOLA DE SURDOS:
ESTRATEGIAS DE NORMALIZACAO DOS SUJEITOS SURDOS DOWN

Dissertacdo apresentada ao Programa de Pos-
Graduacdo em Educacdo da Faculdade de Educagéo
da Universidade Federal do Rio Grande do Sul,
como requisito a obtencdo do titulo de Mestre em
Educacéo.

Profé. Dr2. Adriana da Silva Thoma — Orientadora

Profé. Dr? Lodenir Becker Karnopp - UFRGS

Profé. Dr2 Madalena Klein - UFPEL

Profé. Dr2 Fabiana de Amorim Marcello —- ULBRA



Ao marido Klaus Kuchenbecker, 0 amor da minha

vida.



AGRADECIMENTOS

Alguns agradecimentos se fazem necessario neste momento de finalizacéo de curso:

ao bom Senhor Jesus que me acompanhou e guiou pelas trilhas dos estudos, da
pesquisa e da constituicao desta escrita;

a minha orientadora Adriana, professora e amiga, destacando sua real importancia na
minha formacdo enquanto pesquisadora, ao guiar e acompanhar passo a passo a
construcdo desta escrita. N&o vou me esquecer de suas orientacdes, as quais sempre
me fizeram refletir sobre... e com paciéncia, ouvia as minhas inquietacdes.

a escola de surdos que possibilitou a realizacdo desta pesquisa e aos seus profissionais
que se disponibilizaram a participar da mesma;

ao meu marido, que esta sempre do meu lado apoiando e incentivando a ir em frente e
ndo desistir dos meus sonhos;

aos meus pais, que mesmo estando longe, sempre estiveram torcendo por mim;

aos meus colegas de pesquisa, com 0s quais compartilhnei momentos saborosos
almocos, lanches, sobremesas e discussdes tedricas em meio a risadas;

a todos os meus professores, que com seus ensinamentos fui sendo atravessada e
constituida...

a Lodi com quem experienciei praticas pedagogicas significativas ao lado das alunas
da pedagogia;



O estudo detalhado das relagbes de poder que
Foucault empreende de maneira especial em alguns
de seus trabalhos nada mais é do que um tratamento,
pode se dizer que indireto, dos processos que
incidem sobre o individuo: dos modos de
objetivacdo que o produzem para que seja objeto
docil-e-atil, e da subjetivacdo que o produz para que
se torne sujeito preso a uma identidade determinada.
E na busca de uma concepcdo mais ampla de poder
que Foucault podera chegar a idéia de um tipo de
relacbes de forcas que transformam os homens em
sujeitos. (FONSECA, 1995, p. 29)



RESUMO

Esta dissertagdo tem por objetivo analisar as estratégias de normalizacdo dos sujeitos surdos
down incluidos em uma escola de surdos de Porto Alegre/RS a partir da analise de diferentes
campos de saberes que circulam sobre esses alunos na escola. Analiso os ditos sobre os
sujeitos surdos down encontrados em documentos como relatérios de avaliacdo e pareceres
clinicos e realizo entrevistas com as professoras que trabalham com eles. Utilizo como
ferramentas tedrico-metodoldgicas, as nogdes de inclusdo, norma e normalizacdo. Os
materiais mostraram uma regularidade discursiva entre os diferentes campos de saberes —
médico, social, psicologico e pedagdgico — que fabricam os surdos down como sujeitos
doceis, mas também com “limitagoes” e “dificuldades na linguagem compreensiva e
expressiva” da Lingua de Sinais. Os materiais pesquisados constituiram as seguintes unidades
de analises: 1) Pareceres clinicos: exame e enquadramento dos sujeitos: discursos individuais
ou em conjunto dos diferentes campos de saberes da area da saude, que sdo investidos de
poderes e produzem verdades sobre os surdos down e seus familiares quando estes procuram
0 ingresso na escola; 2) Adaptacdo curricular como estratégia de normalizacdo: se constitui
nas analises dos objetivos adaptados, dos comentarios sobre o desenvolvimento dos alunos
nos relatérios de avaliacdo e a relacdo destes com os discursos sobre as praticas pedagdgicas
com os alunos surdos incluidos nas turmas de surdos; e, 3) Normalizacdo linglistica:
gerenciamento do risco da nao-aprendizagem: mostra a preocupagdo com o ensino da Lingua
de Sinais (L1) e da Lingua Portuguesa (L2), sendo essa preocupacdo uma constante na pratica
diaria dos professores em sala de aula com os alunos surdos com deficiéncia e alunos surdos
sem deficiéncia, ocorrendo assim, uma comparabilidade e hierarquizacdo dos sujeitos
conforme as suas competéncias linguisticas. Para gerenciar o risco da ndo-aprendizagem da
L1 e L2, sdo criadas estratégias de ensino para aproximar o aprendizado da Lingua de Sinais
dos surdos sem deficiéncia (sujeitos fluentes na lingua) com os surdos down (sujeitos que
estdo em processo de aprendizado da lingua), pois se acredita que dessa forma poderdo
alcancar o aprendizado da Lingua Portuguesa. Assim, essa pesquisa, pretendeu problematizar
as estratégias de normalizacdo na escola de surdos, quando nela ocorre a inclusao de alunos
surdos down, sujeitos que se diferenciam dos demais surdos por apresentarem caracteristica

fisicas/bioldgicas e outros tempos de aprendizado.

Palavras-chave: surdo — sindrome de down — norma — normalizacéo — inclusao



ABSTRACT

This paper aims to analyze the strategies of normalization of the subjects deaf down included
in a deaf school in Porto Alegre/RS from the different fields of knowledge. | do an analysis of
statements about the deaf down subjects found in school’s documents, such as evaluation
reports and clinical opinions. | realize, too, interviews with teachers who work with deaf
down students. Use as analytical tools, the concepts of inclusion, norms and normalization.
The materials showed a discursive regularity between different fields of knowledge - medical,
social, psychological and educational - that make the deaf down as docile subjects, but also
with "limitations" and "difficulties in receptive and expressive language™ of the sign language.
The materials studied were the following units of analysis: 1) Clinical Opinions: examination
and guidelines of the subjects: individual or group speeches of different fields of knowledge
in the health area, who are vested with powers and producing truths about the deaf and its
down family members when they seek to enter in the school; 2) Curriculum adapting as a
strategy of normalization: it consist in the analysis of the adapted goals, in the comments
about the development of students in the evaluation’s reports and in their relationship with the
discourses on pedagogical practice with the deaf students included in the deaf classes; and, 3)
Linguistic Normalization: managing of the risk of non-learning: it shows the concern with the
teaching of Sign Language (L1) and of the Portuguese Language (L2) being a constant
concern in the daily practice of teachers in the classroom with deaf students with disabilities
and deaf students without disabilities, thus allowing a comparison and ranking of subjects
according to their language skills. To manage the risk of non-learning of L1 and L2, teaching
strategies are created to bring closer the learning of Sign Language of deaf people without
disabilities (individuals fluent in the language) with the deaf down (subjects who are in the
process of language learning ) because it is believed that this way will achieve the learning of
Portuguese. So, this research, intended to discuss the normalization processes in the deaf
school, when it occurs the inclusion of deaf students down, subjects who are different from

others because they have deaf characteristic physical / biological and other pace of learning.

Keywords: deaf - down syndrome - norm - normalization — inclusion
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INTRODUCAO

Finalmente chegou 0 momento da escrita da dissertacéo, de colocar no papel toda uma
caminhada percorrida, imersfes nos estudos, aprendizagens construidas e os resultados dessa
pesquisa. A sensacdo € de que preciso mostrar nesta dissertacdo todos os conhecimentos
apreendidos, mas sei que isso é uma tarefa impossivel, pois foram varias disciplinas cursadas
nestes dois anos de curso de Mestrado, além de outras vivéncias no espaco académico que

agora me constituem como pesquisadora.

Posso dizer que esta caminhada néo se deu de forma linear, houve alguns descaminhos
nesse percurso académico que colaboraram para meus aprendizados. Cito 0 momento de
ingresso no Mestrado, a alegria e empolgacdo daquele momento! Pensei que finalmente havia
chegado o momento de realizar pesquisas com criangas surdas, entdo fiz a matricula nas
disciplinas que tinham enfoque na area da infancia e na area da educagdo de surdos, todas elas

articuladas a Linha dos Estudos Culturais, na qual estou inserida.

O ingresso no Mestrado possibilita paixdes, quero dizer, encantamentos com as
perspectivas de estudos, e isso aconteceu durante todo o tempo do curso. A minha orientadora
dizia: “Liege, eu sei que vocé€ se apaixona por tudo, mas € preciso fazer escolhas”. O
Mestrado é assim mesmo, ele faz vocé se apaixonar! A cada encontro com o grupo de
pesquisa e de orientacdo, eu era embriagada por tantos conhecimentos. As desacomodacdes

eram constantes e ideias, vontades, sonhos e anseios também se faziam presentes.

J& no primeiro ano do mestrado surgiu a oportunidade de encaminhar um trabalho para
o VI Congresso Internacional de Educacéo da UNISINOS, o qual foi aprovado e apresentado,
tendo como titulo A escola especial para surdos: um possivel espaco de inclusdo
(KUCHENBECKER, 2009). Esse trabalho foi instigado pela minha percep¢do de que na
escola de surdos em que eu estava trabalhando, crescia o numero de alunos surdos com
deficiéncias, mas o que mais me chamou a atencdo foi o ingresso dos surdos down e as
desacomodacBes que esses sujeitos causaram quando incluidos em uma escola especial

estruturada para atender surdos sem deficiéncias.
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Mais uma vez me apaixonei, agora por outras questdes da educacdo especial, e esta

paixdo se materializou nesta dissertacao.

Por isso digo que foram desencontros, produtivos desencontros com autores da area da
infancia, que sucederam em um encontro, quem sabe, ainda mais produtivo: o encontro com a
educacdo especial. Digo isto porgue nao é possivel dissociar a pesquisa que empreendo nesta
dissertacdo dos debates que circulam no campo da educacdo especial e que envolvem temas

como a educacao de sujeitos com Sindrome de Down e inclusdo escolar.

Assim, essa dissertacdo trata da inclusdo de alunos surdos down em uma escola de
surdos, ou seja, do acesso de surdos com deficiéncias na escola de surdos, os quais,
anteriormente, estavam em clinicas, em escolas especiais ou escolas comuns com intérprete

de Lingua de Sinais e agora estéo incluidos na escola de surdos.

Pretendo, com esta pesquisa, problematizar como vem acontecendo a educagdo de
surdos down na escola de surdos a partir da analise de documentos de avaliacdo clinica e
pedagdgica e dos dizeres dos professores sobre esses alunos. Chego, assim ao meu problema
de pesquisa: Que estratégias de normalizagdo sdo desenvolvidas com os alunos surdos down

incluidos na escola de surdos?

A dissertacdo esta dividida em quatro capitulos, mais introducdo, consideraces finais,
referéncias e anexo. No primeiro capitulo, a CONTEXTUALIZACAO DA PESQUISA: o
ponto de partida, apresento as razdes pela escolha do tema da dissertacdo, os objetivos e 0
problema de pesquisa. Este capitulo se desdobra em quatro se¢des: 1.1 De que lugar me situo
para olhar o que pretendo, nesta secdo descrevo a minha inser¢do na vida profissional como
professora de criancas e jovens surdos, a caminhada paralela nos estudos e as producdes
académicas realizadas até aqui; 1.2 Raz6es que me mobilizaram a olhar a incluséo de surdos
down na escola de surdos, apresento a formulacdo do problema de pesquisa e 0s objetivos que
nortearam a mesma, 1.3 Estudos que se relacionam ao tema dessa pesquisa, aqui se
encontram exemplos de teses e dissertagfes que abordam temas como normalizagéo,
educacédo de surdos e inclusdo, que foram buscadas em sites de bancos de dados; 1.4 Nas
tramas da historia: a escola de surdos onde apresento um pouco da historia da instituicdo em

que a pesquisa foi realizada, desde o seu surgimento, passando pelas mudancas de
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perspectivas pedagogicas e educacionais, até os dias atuais; e, 1.5 As contingéncias da
pesquisa de campo: as possibilidades e os desafios percorridos na producédo dos dados, que,
como o proprio titulo diz, trata das contingéncias de realizar a pesquisa no mesmo espago
escolar em que fui professora por nove anos e para onde retorno agora na posi¢do de

pesquisadora.

O segundo capitulo, denominado POLITICAS EDUCACIONAIS PARA SURDOS:
das escolas especiais as escolas inclusivas trata de questdes politicas, quando esta perpassa a
educacéo e gerencia os modos de ensino, sendo a razéo para a insercdo de alunos surdos com

deficiéncia na escola de surdos em que os dados sdao produzidos.

O terceiro capitulo é denominado PROCESSOS DE NORMALIZACAO NA
EDUCACAO: a fabricacdo do sujeito docil, nele trago a sistematizacio do ensino e
questBes sobre a escola como um espago que tem como propoésito principal normalizar os
sujeitos. Essa sistematizacdo € feita a partir do pensamento de Comenius em sua Didatica
Magna (2001) e de Foucault com a obra Vigiar e Punir (2005). Na se¢do 3.1 A producéo do
sujeito normal/anormal na contemporaneidade, discuto questdes referentes ao ingresso dos
alunos surdos down na escola de surdos e as desacomodacfes pedagdgicas provocadas pela
presenca deste outro. 3.2 OPERANDO COM AS FERRAMENTAS: norma, normalizacéo e
inclusdo, nesta secao sdo apresentadas as ferramentas tedrico-metodolégicas utilizadas para a

analise dos dados.

CONSTITUICAO DAS UNIDADES DE ANALISES é o quarto e Gltimo capitulo,
no qual apresento a producdo dos dados e as analises dos mesmos. A partir da compilacdo dos
dados, foi possivel chegar a trés regularidades discursivas, as quais constituem as seguintes
unidades de analises, que ddo o titulo das se¢des que compdem esse capitulo: 4.1 Pareceres
clinicos: exame e enquadramento dos sujeitos, que apresenta os discursos individuais ou em
conjunto dos diferentes campos de saberes da area da saude (Médico Otorrinolaringologista,
Psicologia, Fonoaudiologia) e area social (Servigo Social) que estdo articulados ao trabalho da
escola e acabam produzindo verdades sobre os sujeitos e sobre os familiares que buscam
ingresso na escola de surdos; 4.2 Adaptacao curricular como estratégia de normalizacdo, que
apresenta analises sobre os objetivos adaptados, comentarios sobre o desenvolvimento dos

alunos em relagédo a esses objetivos e ainda os discursos das professoras sobre o trabalho que
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desenvolvem em decorréncia da inclusdo de alunos surdos down em suas turmas; 4.3
Normalizacdo Linguistica: gerenciamento do risco da ndo-aprendizagem, onde faco uma
andlise sobre a preocupacdo com o ensino da Lingua de Sinais e da Lingua Portuguesa,
mostrando que essa preocupacdo é uma constante na préatica diaria com os alunos surdos em
geral, incluindo os alunos surdos down. Ocorre, assim, uma comparabilidade e uma busca por

aproximar o aprendizado dos surdos down em relacdo aos demais surdos.

A Ultima secdo, destinada as consideraces finais da dissertagdo, denomino de O
(IM)POSSIVEL PONTO FINAL, e nela retomo os pontos mais relevantes da pesquisa
manifestando também meu entendimento de que é (im)possivel finalizar essa pesquisa pois

ela provoca novos desafios e abre possibilidades de desdobramentos futuros.



1 CONTEXTUALIZACAO DA PESQUISA: o ponto de partida

“[...] - aescola de surdos é o espaco de surdos, e esse surdo com deficiéncia mental?
E esse mental com surdez? Onde ele fica? Onde que ele se enquadra? [...]”
(Professora Natalia, 2010)*

Neste capitulo, apresento o problema de pesquisa, 0s objetivos, o lugar que me situo
para olhar o que pretendo, bem como as razGes que me mobilizaram a olhar para 0s processos
de normalizagdo que vem se constituindo e se materializando na escola de surdos desde a
inclusdo dos alunos surdos down. No decorrer da dissertacdo, problematizo as questdes da
pesquisa dialogando com autores que produzem no campo dos Estudos Culturais em

Educacao e no campo dos Estudos Surdos?.

Nomeio 0s sujeitos de minha pesquisa como surdos down, pois sendo a escola uma
instituicdo para surdos e com marcadores culturais especificos, como a lingua de sinais, por
exemplo, outras marcas identitarias, que se referem as demais condi¢cdes como a Sindrome de
Down, se tornam secundarias e sdo observadas e questionadas pelos profissionais da
instituicdo. O que, além da surdez, o sujeito surdo down apresenta? Essa pergunta inquieta os
profissionais da escola e mobiliza a busca de respostas para que o aluno surdo com outras

deficiéncias possa ser atendido.

1.1 De que lugar me situo para olhar o que pretendo

Jorge Larrosa quando escreve sobre a experiéncia, diz que esta ¢ “aquilo que ‘nos
passa’, ou que nos toca, ou que nos acontece, € ao nos passar nos forma, e nos transforma”.
(2002, p. 25). Estas palavras me fizeram pensar sobre a experiéncia que me passou, no
encontro ocasional com os surdos, sem pretensdes de trabalho, estudo e pesquisa, momentos
gue produziram afetos e que deixaram marcas. Essa experiéncia deixou marcas indescritiveis

e sensiveis de pessoas que se tornaram parte de minha vida profissional, académica e pessoal.

! Todos os nomes dos sujeitos envolvidos na pesquisa e que aparecem na dissertagéo séo ficticios.
2 Ao longo da pesquisa busco esclarecer o significado dos denominados Estudos Surdos.
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O ponto de origem que possibilitou 0 meu primeiro contato com os surdos foi no
Magistério em 1994, quando estudava para me tornar professora e tive como colegas duas
jovens surdas. Elas estavam incluidas® no curso de Magistério com o desejo de se tornarem
professoras. Com esta experiéncia de estudar com pessoas surdas, veio a descoberta da lingua
de sinais, a qual me tocou e me transformou. Esta transformacdo foi percebida por todos,
familiares e amigos, pois as conversas eram sempre direcionadas para a experiéncia em estar
aprendendo a lingua de sinais com as colegas surdas. Um aprendizado que se estabelecia na

informalidade: conversas no intervalo e trabalhos em grupos.

Depois deste encontro com as jovens surdas e a lingua de sinais, me tornei outra pessoa.
A partir daquele contato, passei a perceber 0s outros ao meu lado. Olhar os outros: menciono
isto porque cresci no bairro onde h4 uma escola de surdos, morei em um edificio localizado
duas ruas atras desta escola e nunca olhei para as criangas e jovens surdos que passavam
diariamente na calcada, em frente a minha janela.  Senti certo estranhamento e
constrangimento em perceber o guanto havia ignorado aqueles sujeitos por anos na minha

vida, 0s quais estavam t&o perto e ao mesmo tempo téo distantes dos meus olhos.

Retornando do primeiro dia de aula no Magistério, pensando nas colegas surdas e no
primeiro sinal aprendido (“conhecer”), voltando para a casa, de repente meus olhos se
abriram e enxergaram tantos sujeitos surdos sorrindo, brincando, sinalizando.... bem ao lado

da minha casal

Certo dia veio o convite das jovens surdas para conhecer uma escola de surdos em que
elas trabalhavam como voluntarias. Coincidentemente, essa escola era exatamente aquela
localizada perto da minha casa. Visitando a escola, fiquei encantada com as pequenas criangas
surdas... Este dia de visita proporcionou muitas emocdes, dentre estas 0 meu primeiro contato
com surdos de diferentes idades. Neste mesmo dia, fui convidada a trabalhar como voluntéria
na instituicdo. Aceitei 0 convite. Na semana seguinte passei a frequentar a escola como
auxiliar dos professores em sala de aula e nos recreios dos alunos. A presenca das alunas
surdas produziu conhecimentos, sentidos sobre algo que até entdo, para mim, ndo tinha

significado.

3 Incluidas? Sera mesmo? Os colegas olhavam com certo estranhamento e professores nao se aproximavam.
4 Nunca esquecerei deste sinal e do meu pensamento para memoriza-lo: quatro dedos da méao (nimero quatro na
vertical) tocando no queixo.
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A partir desta experiéncia do “olhar para o outro”, iniciei, entdo, a minha caminhada na
area da educagdo de surdos. Ainda para Larrosa (2002, p. 24) “A experiéncia, a possibilidade
de que algo nos aconteca ou nos toque, requer um gesto de interrupgéo [...], requer parar para
pensar, parar para olhar, [...] olhar mais devagar, [...] parar para sentir, [...] cultivar a atencéo

.1

Quando me formei no curso de Magistério fui contratada para trabalhar como auxiliar
de professora na escola especial para surdos em que era voluntaria. Meses mais tarde, cursei
Pedagogia — Orientacdo Educacional na FAPAS-, tornei-me intérprete de lingua de sinais e
passei a trabalhar como professora regente de turma de pré-escola. Neste periodo, cursei uma
especializacdo em Educacdo Especial na Educacdo Infantil® — PUCRS’-, e ingressei em outra
instituicdo especial para surdos?, onde atuei - como ja mencionado anteriormente - como

professora por nove anos.

A Especializacdo me permitiu reflexdes sobre a Educacédo de Surdos e sobre a Educacéo
Especial. A partir dos estudos, das aulas e da pesquisa de campo, questionamentos foram se
constituindo e alguns ficaram sem respostas. Com isto, percebi o quanto a pesquisa é
importante e necessaria e 0 quanto crescia em mim a vontade de continuar inserida no meio
académico para aprofundar conhecimentos no campo educacional. Por esta razdo, busquei o
ingresso no Mestrado em Educacdo — UFRGS/2009, na Linha de Pesquisa Estudos Culturais

em Educacéo.

Escolhi a Linha de Pesquisa Estudos Culturais em Educacéo pelas articulaces que vem

sendo feitas neste campo com os denominados Estudos Surdos. Para Costa (2005, p.112):

[...] os Estudos Culturais em Educacdo constituem uma ressignificacdo e/ou uma
forma de abordagem do campo pedagdgico em que questes como cultura,
identidade, discurso e politica da representacdo passam a ocupar, de forma
articulada, o primeiro plano da cena pedagdgica.

5 Faculdade Porto-Alegrense de Educacdo, Ciéncias e Letras.

® Do trabalho desenvolvido para a conclusdo do curso de Especializacdo escrevi um artigo em conjunto com
uma colega da escola de surdos, denominado: Aquisi¢ao da linguagem por criancas surdas e aprendizagem
durante a interacdo entre seus pares, apresentado e publicado nos anais do | Forum Internacional da
Diversidade Linglistica — UFRGS/2007.

" Pontificia Universidade Catélica do Rio Grande do Sul.

8 A instituicdo a que me refiro € mesma em que os dados desta pesquisa foram produzidos. Ao longo da
dissertacdo, vou nomea-la apenas de escola de surdos, mantendo o0 anonimato da mesma, acordado no termo
de consentimento dado pela escola para o levantamento de dados.
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Aos Estudos Surdos, por sua vez, compete desenvolver reflexdes, as quais sao

desenvolvidas e detalhadas na obra de Skliar (1998):

Reflexdo sobre o ouvintismo como ideologia dominante: logocentrismo e
medicaliza¢do da surdez e dos surdos; reflexdo sobre o fracasso educacional dos
surdos; reflexdo para uma desconstrucdo das metanarrativas e dos contrastes
binarios tradicionais na educacdo de surdos; e, reflexdo sobre o consenso das
potencialidades educacionais dos surdos.

Participar das aulas do Mestrado e do grupo de pesquisa® foi uma grande oportunidade
de ampliacdo de conhecimentos na area da educacdo, mais especificamente na area da surdez.
Como ja mencionei antes, ainda no primeiro semestre de 2009, com os estudos e a inser¢ao na
pesquisa me mobilizei a escrever o trabalho Escola Especial para Surdos: um possivel espago
de inclusdo, apresentado e publicado nos anais do VI Congresso Internacional de Educacéo —
UNISINOS/2009. Neste trabalho, apresentei uma analise da pesquisa piloto com quatro
jovens surdos down incluidos na escola especial para surdos. A pesquisa transcorreu através

de entrevistas com professores, familiares e observagdes em sala de aula.

A partir dos dados levantados nessa pesquisa piloto, outros dois trabalhos foram
produzidos na sequéncia, com desdobramentos das analises, ambos escritos em conjunto com
a minha orientadora. O primeiro, INCLUSAO NA ESCOLA DE SURDOS: narrativas de
professoras surdas sobre a inclusdo de alunos com Sindrome de Down em uma Escola
Especial para Surdos®®, faz uma problematizacdo sobre como as professoras surdas foram
sendo subjetivadas por suas praticas educacionais com os surdos com Sindrome de Down?
incluidos em suas salas de surdos, o que dizem sobre esses alunos e sobre a experiéncia de
trabalhar com eles. O segundo, intitulado A invencdo de uma norma surda e 0s processos de
in/exclusdo da diferenca em uma escola de surdos'? faz uma problematizacdo dos saberes que
vem constituindo as praticas docentes com alunos surdos incluidos em uma escola de surdos a

partir de uma norma surda.

® Grupo que desenvolve a pesquisa Lingua de Sinais e Educacgio de Surdos: politicas de inclusdo e espacos para
a diferenca na escola, sob a coordenacdo da professora Adriana da Silva Thoma.

10" Artigo foi aceito como parte integrante da revista da APAE de ljui e que se encontra em vias de publicacéo.

11 Na época em que foi escrito esse trabalho ainda ndo tinha assumido nomear os surdos com sindrome de down
de surdos down. No decorrer desta pesquisa esbogarei com mais detalhes o significado e a escolha pelo
mesmo.

12 Este trabalho foi apresentado e publicado na ANPED Sul/2010: Formagao, Etica e Politicas: Qual Pesquisa?
Qual Educacéo?, realizada em Londrina/PR, de 18 a 21 de julho de 2010 (THOMA; KUCHENBECKER,
2010).
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No ano de 2009, além de participar das aulas do Mestrado, permaneci trabalhando como
professora na escola de surdos em que foi realizada a pesquisa, mas no final de 2009 solicitei
dispensa da escola em vistas a aprofundar os estudos no Mestrado e para me dedicar
exclusivamente a pesquisa, possibilidade que surgiu devido a bolsa de estudos®.

Sou professora de surdos ha quatorze anos, sendo que a maioria destes anos foram
dedicados exclusivamente ao ensino de criancas surdas de pré-escola. Em 2009, lecionei em
uma 32 série do Ensino Fundamental com criangas entre nove e quinze anos e parecia que
estava iniciando a minha carreira de professora, pois foi a primeira vez que eu estava diante

de criancas em processo de alfabetizacao.

Articulando a teoria e a confeccdo de materiais para o ensino e aprendizagem dos meus
alunos, mais especificamente para as aulas de ciéncias, escrevi um livro infantil intitulado O
Feijdozinho surdo (2009). O livro trata sobre a “magia da lingua de sinais**” na vida do
personagem Feijdozinho, sobre a ddvida quanto a escolha da escola mais adequada para o
personagem surdo e, ainda, traz reflexes acerca da inclusdo e o respeito a diversidade de
povos e racas através da ilustracdo dos diferentes tipos de feijoes (branco, preto, marrom,

menores, maiores, etc.).

Em 2010, publiquei um trabalho relacionado ao livro infantil referido acima no Ill
Coléquio Internacional sobre Letramento e Cultura Escrita na Faculdade de Educacdo da
UFMG?, intitulado As narrativas das criancgas surdas sobre a obra literaria O Feijdozinho

surdo: caminhos para alfabetizacéo.

O meu interesse durante o percurso académico da Graduacdo e da Especializacdo, assim
como hoje no Mestrado, sempre foi a pratica docente com criangas e jovens surdos, mas
guando encontrei 0s jovens surdos down passei a querer entender 0s processos de
escolarizacdo que ocorrem na escola de surdos em que atuava, quando nela ingressam alunos

surdos com outras caracteristicas e outros tempos de aprendizagem.

13 CAPES/REUNI — Programa de Apoio a Planos de Reestruturacédo e Expanséo das Universidades Federais.

14 E a minha interpretagio e percepcdo de educadora de criangas surdas, o quanto a lingua de sinais traz um
sentido de magica, quer dizer que com/através dela tudo passa a ter significado na vida dos surdos.

15 Universidade Federal de Minas Gerais.
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Tive a oportunidade de acompanhar o ingresso de um a um dos jovens surdos down?s,
assim como o processo de adaptacdo dos mesmos na escola e, principalmente, as discussoes
entre os profissionais e direcdo da instituicdo sobre a necessidade de mudancas culturais e
estruturais urgentes, devido ao ingresso dos surdos down e de surdos cadeirantes e surdos

com problemas motores naquele contexto.

Os anos de pratica de ensino ao lado dos educandos surdos proporcionaram vivéncias
importantes enquanto profissional da area da surdez, dentre as quais destaco o interesse na
capacitacdo profissional. Estes anos de busca por formagéo profissional, interligadamente,
também se constituiram por momentos significativos de envolvimento e participacdo nos
movimentos surdos que viabilizaram a transformacdo, em muitos aspectos, da vida do povo

surdo?®.

Nesta caminhada como educadora, tanto de criangas quanto de jovens surdos, tenho
acompanhado o redimensionamento nesta area da educacdo®®. Foram mudancas significativas

e muitas delas tive o privilégio de acompanhar e vivenciar de perto.

Muitos profissionais na area da educacdo de surdos, dentre estes, professores surdos e
ouvintes, estiveram diretamente envolvidos com os surdos e suas demandas. Pensavam,
buscavam e lutavam para melhorar o ensino dos educandos surdos. E, neste sentido, a

educacdo bilingue tem estado no centro dos debates. Para Skliar (1999, p.89):

[...] educacdo bilingue constitui um ponto de partida para uma discussdo politica
sobre questdes de identidades surdas, relagdes de poder e conhecimento entre surdos
e ouvintes, movimentos de resisténcia dos surdos, ideologias dominantes, discursos
hegemonicos, a funcéo da escola, a articulagdo de politicas publicas etc.

Porém, na contramao das pesquisas na area da educacdo de surdos que afirmam, em sua

16 Acompanhei também o ingresso de tantos outros surdos com deficiéncias: surdo cadeirante, com paralisia
cerebral, etc. Mas 0 meu olhar se deteve nos surdos com sindrome de down, talvez por encantamento ao
primeiro contato, ou por causarem maior preocupacao aos professores, alunos e familiares dos demais alunos
surdos da escola.

17 De acordo com Gisele Rangel, pesquisadora surda, em sua dissertacdo de Mestrado: Histéria do Povo Surdo
em Porto Alegre Imagens e Sinais de uma Trajetoria Cultural (2004), o termo povo surdo esta relacionado a
lingua, cultura, comunidade, identidade e movimento politico envolvendo os surdos.

18 O redimensionamento na area da Educacdo de Surdos no Brasil, e especificamente, no Rio Grande do Sul
apresento em detalhes no capitulo 3, secdo 3.1Processos de normalizacdo na educacdo: fabricagcdo do
sujeito ddcil na modernidade.
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maioria, a importancia das escolas de surdos, estdo as politicas de inclusdo para as pessoas

com deficiéncias, entre as quais estdo os surdos.

O Governo Federal®® apresenta a inclusdo como algo necessario e prioritario. Teorias
com este tema sdo desenvolvidas descrevendo os sujeitos a partir de bindbmios como: alunos
cegos/videntes, surdos/ouvintes, deficientes auditivos (DA), com Sindrome de Down, com
multiplas deficiéncias, todos em uma mesma sala de aula, todos na mesma matriz discursiva:

deficientes — educacéo inclusiva.

N&o almejo aqui fazer uma discussdo sobre que mudancgas se fazem necessarias, nem
tdo pouco assumir uma posicdo favoravel ou ndo ao que foi abordado rapidamente acima.
Almejo, outrossim, trazer um olhar sobre o que acontece em uma escola de surdos que tem
como desafio atender alunos surdos com outras deficiéncias, entre os quais estdo os surdos

down, sendo que esses também sdo diferentes entre si por outros tragos identitarios.

A luta pela prevaléncia — ou quem sabe pela sobrevivéncia — das escolas de surdos, que
passam a acontecer a partir das politicas de inclusdo, se intensifica nos dias de hoje. E
enquanto sobrevivem, algumas destas escolas em questdo se veem diante da demanda de
atender diferentes perfis de alunos surdos, os quais trazem inquietaces para além da questao

da lingua, pois apresentam outros tempos de aprendizagem e outras especificidades.

Situo as problematizacBes que pretendo empreender na pesquisa em uma perspectiva de
analise que ndo se posiciona de modo contrério ou favordvel a inclusdo, mas que busca
entender como as coisas se constituem, por que sdo de determinados modos e ndo de outros.

Em tal perspectiva, situada em um “pensamento pés-moderno”,

[...] o que interessa é problematizar todas as certezas, todas as declaracbes de
principios. Isso ndo significa que se passe a viver num mundo sem principios, em
que vale tudo. Isso significa, sim, que tudo aquilo que pensamos sobre nossas a¢oes
e tudo aquilo que fazemos tem de ser continua e permanentemente questionado,
revisado e criticado. (VEIGA-NETO, 2007, p.34)

Feitas essas colocacgdes iniciais, passo a apresentar mais detalhadamente as razdes da

19 Politica Nacional de Educagéo Especial na perspectiva da Educacéo Inclusiva (2008).
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minha escolha pelo tema.

1.2 Razdes que me mobilizaram a olhar para a inclusdo de surdos down em uma escola de

surdos

“- Ainda ndo esta efetivada toda a experiéncia pedagégica com aluno surdo down
exatamente pela falta de conhecimento e pelo fato de eles serem down juntar com o
fato de serem surdos. O conhecimento € o ser surdo e néo o ser down.” (Professora
Helen)

Os surdos com deficiéncias que séo incluidos na escola de surdos podem ser
categorizados como: surdos com deficiéncia intelectual, surdos com baixa visdo, surdos com
paralisia cerebral, surdos cadeirantes, surdos com multiplas deficiéncias, surdos autistas e
surdos down. No contexto desta pesquisa, esses sujeitos sdo 0s estranhos e anormais na escola

de surdos.

Sobre aqueles que me interessa olhar mais de perto, surgem alguns guestionamentos
iniciais, entre os quais: Qual traco identitario que se sobressai no surdo down quando ingressa
numa escola, seja esta escola para surdos, especial e/ou comum? A surdez ou a Sindrome de
Down? Possivelmente, seja a Sindrome de Down, por essa apresentar marcas fisicas e/ou

bioldgicas que o identificam.

Os sujeitos da minha pesquisa séo trés jovens e apresento a seguir um pouco de suas
historias a partir da analise dos dados que constam nos pareceres clinicos. O primeiro

nomearei de Claudio, sobre o qual consta, nos pareceres analisados, que:

“é surdo com Sindrome de Down. A méde engravidou dele aos 37 anos, teve diabete
gestacional e fez tratamento. A mée conta que, quando Claudio tinha 2 meses de
vida, procurou o médico pois suspeitou que era surdo. Somente aos 13 anos veio
esta confirmagéo.”

Quanto a Barbara, consta que ela é:
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“portadora de Sindrome de Down, tendo adquirido surdez aos 8 anos de idade ap0s
meningite. Barbara tem histérico clinico de leucemia, tendo feito tratamento
quimioterapico por alguns anos.”

E Alice, que é descrita como:

“Menina com Sindrome de Down e surdez, perda auditiva profunda na OE [orelha
esquerda] e com restos auditivos na OD [orelha direita]; Deficiéncia auditiva
identificada ao redor dos 5 anos, apds teste audiométrico —- BERA”.

Esses alunos se diferem dos demais surdos da escola por possuirem caracteristicas
fisicas que fazem com que se assemelhem entre si, mas que causam estranheza aos colegas,
professores ouvintes, professores surdos e demais participantes da comunidade escolar. Entre

os relatos das professoras sobre eles, uma delas conta:

“quando ela chegou na escola de surdo puros os alunos ficaram olhando e
acharam ela diferente por causa da fisionomia do rosto, é um pouco diferente, eu
acho que a compararam com os outros surdos.” (professora Mariana, 2010)

Como ensinar os surdos down incluidos nas classes de surdos? O ensino em LIBRAS
(Lingua Brasileira de Sinais) é suficiente para que o aprendizado destes alunos aconteca? O
melhor seria incluir para normalizar? Se o normal do ensino para os surdos € o uso da Lingua
de Sinais, entdo para os surdos down deveria haver diferenciacdo no ensino? Essas sao
algumas das perguntas que passei a fazer na medida em que elaborava o problema de

pesquisa.

A escolha e ou definicdo de um tema de pesquisa nem sempre € tarefa facil. E dessa
definicdo até a construcdo de um problema a ser investigado, h4 ainda um processo a ser
vivido. Entretanto, a proposta até aqui delineada é mobilizada pela abertura ao novo. Abertura
para 0 novo, para o outro, para o desconhecido, para aquele que chega na escola de surdos,
que se esforca por entender e busca ser entendido. Conforme a professora Jalia (2010): “tem
coisas que sao profundas e eles ndo conseguem compreender. Tem momentos que eu dou a

atividade diferenciada, explico e eles ndo aceitam”.
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Deixar-se experienciar por este outro que se aproxima, sem ter um objetivo previsto,
sem metas estabelecidas, acreditar nas potencialidades deste outro e ir ao seu encontro,
deixando para tras o “pré- conceito”, ndo ¢ uma tarefa simples para 0s professores e nem para

os colegas surdos, conforme relata a professora Natalia:

“-[...] eu percebia muito do preconceito dos colegas em relacéo a ele, em funcdo de
suas atitudes: ele sempre foi muito afetivo e nunca teve muito controle dessa forca
dele, desta questdo de querer abracar, de querer estar em contato fisico, e os alunos
sentiam medo disto. Ele aos poucos estd tomando o espaco dele, o grupo esta
conseguindo aceita-lo mais, e ele estd no espaco que ele domina.” (2010)

Através do significado que empreendo ao olhar o outro, que em tempos passados nao
era aceito no meio social - nem lhe era permitida a insercdo em meios escolares e
pedagogicos, como lembra a mée de uma das alunas surdas down quando relata que: “anos
antes visitei a escola, mas na época ndo havia esta inclusdo para deficientes” (mae da
Barbara, 2009) —, e nem visto como sujeito em condicdo de aprendizagem, é possivel trazé-lo
da posicéo de sujeito “/imitado” para a de sujeitos com “competéncia’®, no caso dos surdos

down, competéncia linguistica®.

Segundo Koltai (2004, p. 95): “A recusa do outro é algo mais universal do que
gostariamos de admitir, e todas as sociedades, assim como todos 0s humanos, precisam
enfrentar a questdo de como lidar com outros humanos, outras sociedades”. Um outro que a
sociedade poderia esconder ou quem sabe esquecer a sua existéncia, mas que aos poucos vem

buscando nao ficar mais escondido.

“Tudo o que eu perguntava para 0s outros, eu perguntava para ela, e aos poucos ela
foi levantando a cabeca, depois comegou a olhar de canto de olho, depois ela
baixava a cabeca de novo e parecia que era para eu ndo ver que ela estava
olhando.” (professora Patricia, 2010)

Quando digo “ndo ficar mais escondido”, me refiro a situagdes que sucedem nas ruas,

nos Onibus, na escola, em sala de aula. No 6nibus, quando entram e buscam alguém para se

20 S3o palavras que aparecem nos documentos e que serdo desenvolvidos na secdo das analises. Uso aspas e
italico sempre que forem palavras, termos ou frases especificas que aparecem nos materiais analisados.

2l Esta expressdo sera trabalhada na se¢do “Normalizagdo linguistica: gerenciamento do risco da ndo-
aprendizagem.
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comunicar; na escola quando apresentam trabalhos para outros alunos, enfrentando assim, aos
poucos, a sua timidez?, conforme uma das avaliacdes do aluno Claudio: “apresentou-se bem
mais disposto ao realizar as atividades propostas neste segundo semestre.” (Relatorio de

avaliacdo)

Ha& tantos outros em nossa sociedade, mas dentre estes me interessa, nesta pesquisa,
como ja dito varias vezes, olhar para os surdos down, ciente de que, conforme Veiga-Neto
(2007, p.30) “[...] o olhar que botamos sobre as coisas [...], de certa maneira, as constitui. Sdo
olhares que colocamos sobre as coisas que criam os problemas de mundo”. Neste sentido, 0s
olhares que transmitimos aos outros — desprezo, indiferenca, ndo aceitacdo, repulsa e
aversdo... —, constituem esses sujeitos®. Talvez este outro receba olhares insensiveis por suas

caracteristicas fisicas e/ou bioldgicas.

Olhares que ndo se prendem apenas a um mesmo contexto institucional, mas que
circundam no meio social em geral. Olhares que circundam na sociedade, dispersos, e que ndo
sdo possiveis de serem captados por completo; olhares que vém e véo, passam e transpassam
no dia a dia em contato com tantos outros estranhos ou ndo a nés e que fazem desabrochar
diversos sentimentos; olhares que as vezes ndo controlamos no encontro com este outro, como

menciona uma das professoras entrevistada:

“-[...] tinha horas que eu tinha vontade de sair gritando porque eu tinha que pegar a
méo de cada um para fazer um sinal e hoje néo [...] (Professora Natélia)

Um outro visto como forasteiro, por vezes desprezivel, que deve ser apartado do meio
social e das escolas regulares e/ou escolas de surdos. Um outro que busca se encaixar nos
espacos educacionais disponiveis. Portas que se fecham por causarem inseguranca,
estranhamento, medo e descrédito? Aceita-los parece ser um ato simples, mas depois do seu
ingresso, como se relacionar com ele e como atendé-lo na escola? Duvidas e mais davidas...

Como disse a professora Helen:

22 No ano de 2009, foi possivel observar estas realidades por ser professora da Instituigéo e por utilizar o mesmo
meio de transporte.

23 Aqui, minha intencdo ndo é fazer juizo de valor, mas de narrar resumidamente alguns momentos de ndo
aceitacdo dos mesmos, seja no 6nibus ou na escola.
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“- Eu sou totalmente a favor que eles venham sim [para a escola de surdos]; eles
tém que ser incluidos, eles tm que viver nesse meio social e eles tém que aprender
até onde se superar”.

O modo como olhamos para o outro, aquilo que dizemos sobre ele, produz sentidos
sobre 0 mesmo. Nesse aspecto, a professora Natélia, ao falar sobre um dos alunos surdos

down, diz que ele:

“E um aluno que ja esta superintegrado no grupo, ele conseguiu se inserir no grupo,
mas o grupo ainda ndo inseriu ele.”

O outro que aqui me interessa olhar, ao chegar ndo € percebido como capaz e quase
sempre € olhado como alguém com caracteristicas estranhas aos “surdos normais®*”. Um
outro que é visto a partir de sua deficiéncia, deficiéncia esta circunscrita no codigo genético

que carrega. Surdos down trazem consigo a deficiéncia mental.

Na perspectiva que assumo nesta pesquisa, a deficiéncia é uma construcdo cultural®.
Por assim dizer, poder-se-ia pensar que somos nos que criamos as deficiéncias. E que talvez
criamos a deficiéncia como problema social e depois lutamos por uma solugdo para tal
problema. Solucdo esta que o Governo Federal® busca responder através de leis, como leis de

inclusdo. Deficientes vistos como um problema, leis como solucao.

Pretendo com a pesquisa entrar no jogo do olhar, o olhar de pesquisadora inserida em
uma instituicdo para surdos. Mas o que estou buscando ndo € olhar o sujeito em si, 0s surdos
down, mas para 0s processos de normalizacdo desses sujeitos quando incluidos na escola de
surdos. Vejo na pesquisa uma oportunidade de conhecer as estratégias de normalizacdo que
vém se constituindo enquanto préaticas educativas para normalizar os sujeitos surdos down,
chegando assim ao meu problema de pesquisa, ja enunciado na Introducdo da dissertacdo e
retomado aqui: Que estratégias sdo desenvolvidas para a normalizacdo de alunos surdos

down incluidos em uma escola de surdos?

24 Termo usado por algumas professoras.
%5 Sobre a construcdo cultural da deficiéncia, ver mais em Carneiro (2007).
26 Também abordarei esta questdo no capitulo 5.
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Com a formulacao deste problema, é possivel apontar os objetivos que nortearam a

construcdo da pesquisa:

1) identificar as estratégias de normalizacdo dos surdos down na escola de surdos;

2) problematizar as adaptacfes curriculares como um mecanismo Util ao processo de
normalizacdo dos surdos down no contexto escolar de surdos;

3) identificar como sdo narrados os surdos down a partir dos diferentes campos de
saberes que se fazem presentes na escola de surdos e

4) identificar o gerenciamento do risco da ndo-aprendizagem através das praticas de

ensino da lingua de sinais direcionadas aos sujeitos surdos down.

1.3 Estudos que se relacionam ao tema dessa pesquisa

O problema de pesquisa e 0s objetivos da mesma tiveram como base leituras de obras,
teses e dissertaces que abordam temas como normalizacgéo, educacéo de surdos e inclusdo. A
exemplo, cito a Tese de Doutorado de Marcia Lunardi (2003, p. 135) na qual ela escreve:
“[...] pode-se afirmar que a inclusdo opera através da anormalidade, pois 0 que esta sob alvo
da incluséo € a anomalia e ndo o sujeito normal, pois € sobre isso que a inclusdo trata, sobre a

normalizagao”.

Buscando por pesquisas que tratam de temas similares ao meu, em sites de bancos de
dados de dissertacOes e teses na pagina do CNPg#, no site da ANPED (Associacdo Nacional
de Pés-Graduagdo em Educacgdo)?, no site da CAPES® — Banco de Teses e Dissertagdes® e no
site do PPGEDU da UFRGS (Biblioteca da FACED), ndo encontrei trabalhos e pesquisas
buscando pelas palavras chaves “normaliza¢ao — surdos com Sindrome de Down” ou “surdos
com deficiéncias” ou mesmo “surdo down”. Mas ao buscar por “normalizacdo e educagdo de
surdos”, aparecem pesquisas de destaques e pioneiras, por assim dizer, na area da educagdo de

surdos.

A tese de Maura Corcini Lopes (2002) problematiza os discursos e as representacfes

27 http://www.scielo.org/php/index.php

28 http://lwww.anped.org.br/novo_portal/internas/ver/resumos-de-teses
29 Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior.

30 http://www.capes.gov.br/servicos/banco-de-teses
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de surdos e surdez atraves da andlise de fotografias da escola de surdos, ao longo de cinco
décadas. Além das problematizacGes, a autora reproduz a histdria da instituicdo atraves do
registro/arquivo de fotografias. A escola de surdos, apresentada nesta tese, € mesma em que
o0s dados da minha pesquisa de Mestrado foram produzidos.

A tese de Adriana Thoma (2002) investiga como a alteridade surda é narrada,
produzida, inventada, incluida e excluida em filmes que enfocam a surdez e os surdos,
problematizando as representacbes e 0s discursos que constituem os surdos nos filmes
analisados e, em um segundo momento, analisa como ocorrem as interpelacdes destes filmes

em um grupo de sujeitos surdos universitarios.

A dissertacdo de Madalena Klein (1999) analisou os discursos sobre a surdez,
educacdo e o trabalho presentes em diversas producdes visuais e escritas, informativos,
panfletos, videos distribuidos e divulgados pelos movimentos surdos organizados. Este estudo
procurou entender como 0s sujeitos que se entendem surdos trabalhadores vao se constituindo
através das praticas discursivas dos movimentos surdos. Os discursos se apresentam

fragmentados e multifacetados.

A tese de Marcia Lise Lunardi (2003) esta inserida nas discussdes sobre as relagdes
entre normalidade/anormalidade e poder/saber. O enfoque principal é Politica Nacional de
Educacdo Especial (PNEE) de 1994, que ao falar sobre os sujeitos deficientes, definem
modelos para conduzir as acBes pedagdgicas que operam na constituicdo de subjetividades

anormais.

Destaco uma dissertacdo recente, de 2010, de Kamila Lockmann, em que a autora
analisou os discursos dos diferentes campos de saberes, os quais foram coletados a partir de
fichas de encaminhamentos dos alunos direcionados aos servicos especializados em uma rede
de puablica de ensino, além de questionarios preenchidos pelos especialistas e entrevistas
realizadas com os professores. A partir desses materiais, encontrou articulacdo entre saberes
morais, psicologicos, médicos e pedagdgicos e que operam sobre 0s sujeitos como a intengdo

de conduzir as suas condutas no caminho do bem e da ordem.

Todas as pesquisadoras apontadas acima sdo ou foram alunas da Universidade Federal
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do Rio Grande do Sul (UFRGS), e as suas pesquisas se constituiram a inspiracdo para este
escrito, pois, a partir destas, foi possivel compreender mais sobre a educacdo de surdos e
todos os seus vieses, probleméticas e discussdes em torno da posi¢cdo que o sujeito surdo
ocupa na sociedade, nas escolas, nos trabalhos, nos filmes, no movimento surdo e como séo
produzidos enquanto sujeitos nas politicas conduzindo as praticas pedagogicas direcionadas a
eles, alem, de possibilitar a relacdo com os saberes que sdo produzidos na escola comum com

os da escola de surdos.

A pesquisa permite minha inser¢cdo no jogo de olhares. Quando me detenho em um
determinado objeto, posso causar estranhamentos e desconfiangas. E € isso 0 que a minha
pesquisa possibilita, pois o0 objeto da mesma (os surdos down) instigou questionamento de
alguns familiares, amigos e até mesmo professores que disseram ndo entender as razdes da
minha aproximagéo e interesse por esse tema de estudo. Espero, no entanto, ter esclarecido

minhas razdes ao longo dessa sec¢éo.

1.4 Nas tramas da historia: a escola de surdos

“Tornar os conteudos significativos na vida dos educandos” (Objetivo do Projeto
Politico Pedagdgico, 2007)

Conta-se na histéria da Escola que tudo comegou pelo olhar carinhoso e caridoso para
com os surdos. Olhar de pessoas religiosas, um Frei e uma Irma dispostos a lutar por um
espaco de ensino e aprendizagem para os alunos surdos. Para estes religiosos, os surdos
possuiam potencial para os estudos e necessitavam, além da educacdo formal, de uma
formacdo religiosa. Esses religiosos acreditavam que o ambiente acolhedor poderia

proporcionar o conhecimento do amor de Deus.

Ao tratar sobre as praticas educativas que ocorriam em institutos religiosos, Foucault
(2005b, p. 140) escreve:

O treinamento das escolares deve ser feito da mesma maneira; poucas palavras,
nenhuma explicacdo, no maximo um siléncio total que s6 seria interrompido por
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sinais — sinos, palmas, gestos, simples olhar do mestre, ou ainda aquele pequeno
aparelho de madeira que os Irméos das Escolas Cristds usavam; era chamado por
exceléncia o “Sinal” e devia significar em sua brevidade maquinal a0 mesmo tempo
a técnica do comando e a moral da obediéncia.

Varios anos se passaram sem que os surdos tivessem o seu espac¢o de aprendizado, até
surgirem pessoas que deram atencdo a eles. A Escola iniciou com nove alunas e todas as
professoras que trabalhavam nela eram Irmas3! que ensinavam as alunas a ler, escrever, falar e
a fazer trabalhos manuais (costurar, bordar, pintar e cozinhar). De inicio, 0 ensino dessas

atividades se dava através da mimica, gestos, fala e alguns sinais.

Uma Irma surda®, que trabalhou na escola por aproximadamente 20 anos, ensinava as
meninas surdas utilizando a fala e sinais, conforme relato® de uma de suas ex-alunas: “a
professora surda usava um pouco da fala e um pouco de sinais, com ela aprendia as histdrias

da Biblia, o valor da vida humana me encantou”.

As meninas surdas acolhidas pelas Irmas eram, muitas delas, criangas e jovens que
moravam em outras regides. E, por viverem distantes da escola, permaneciam ao longo da
semana na Instituicdo e aos finais de semana retornavam para as suas casas. Ainda conforme
o0 relato acima: “A comunica¢do se dava através da comunicacdo total®. As Irmds eram

professoras que sabiam lingua de sinais.

As alunas estudavam no turno da manhd, tendo aulas regulares e a tarde participavam
de atividades diversificadas: Fonoaudiologia, reforco escolar, ritmo, aula de danca, pintura,
croché, Educacdo Fisica, curso de catequese, missa especial para surdos, limpezas (lavavam
louga, secavam e limpavam mesas). Antigamente exigia-se que as alunas fossem comportadas

e respeitassem as Irmas.

Foucault escreve sobre a rigidez do investimento do poder sobre o corpo ocorridos do

3L Irmds também chamadas de freiras, as quais usam o habito. Irmés é o nome mais usual para as pessoas
dedicadas a vida religiosa crista e cat6lica e com formagéo especifica.

32 Hoje em dia ndo exerce mais o papel de Irma. E pesquisadora e atuante no movimento dos surdos.

3 Relato feito por uma aluna do curso de Licenciatura em Letras/Libras na disciplina de Psicologia da Educacdo
de Surdos, no ano de 2009. Este relato, que se deu pelo propdsito de apresentacdo de trabalho da faculdade,
foi concedido pela aluna e trago aqui por se tratar de uma pessoa que além de ser aluna do curso
Letras/Libras € professora da Escola para Surdos.

3 A proposta da Comunicacgdo Total defende o uso simultaneo de todos os recursos de comunicagédo possiveis:
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século XVII ao inicio do século XX, e que se remodelou a partir da década de sessenta do

século XX:

Dai esses terriveis regimes disciplinares que se encontram nas escolas, nos hospitais,
nas casernas, nas oficinas, nas cidades, nos edificios, nas familias... E depois, a
partir dos anos sessenta, percebeu-se que este poder tdo rigido ndo era assim téo
indispensavel quanto se acreditava, que as sociedades industriais podiam se
contentar com um poder muito mais ténue sobre o corpo. (2010, p. 84)

Nas décadas de 1950 e 1960, poucas instituicdes atendiam aos surdos como sujeitos
capazes de aprender. A Escola buscou atender os surdos para tira-los do abandono, conforme
os dizeres da agenda da instituicdo do ano de 2010, que apresenta a escola de surdos como
obra assistencial que desde 1954 a 2010 promove VIDA®* — vida, identidade, diversidade e
acolhimento. VIDA é um projeto referendado em cada inicio dos relatorios de avaliacdo, se
configurando como uma introducdo dos mesmos. Ele consta em todos os relatorios de
avaliacdo analisados, ou seja, relatorios desde o ano letivo de 2006, quando do ingresso da

primeira surda down na escola:

“- Considerando o Projeto VIDA como base de nosso planejamento, estabelecemos
objetivos relacionados aos aspectos quantitativos e qualitativos da aprendizagem,
abrangendo a aquisi¢do de conhecimentos e informacdes decorrentes dos contetdos
curriculares, das habilidades, interesses, habitos de estudo e ajustamento pessoal e
social de cada aluno”.

Na década de 1970, mais precisamente no ano de 1974, foi criada a clinica de
Fonoaudiologia, espaco anteriormente dividido com o ambiente da prépria escola. Os alunos
participavam das aulas regulares (com base no método oral) e frequentavam a clinica, local
equipado com aparelhos especificos de ampliacdo de som, e se acreditava que através dos

mesmos era possivel aos alunos ouvir e aprender linguagem falada.

No decorrer dos anos, com o0 aumento do nimero de alunas na escola e o fechamento
do internato das meninas, em 1991, pela procura cada vez maior de familias com surdos

(meninos e jovens) desejando que seus filhos tivessem a oportunidade de um estudo

gestos, mimicas, fala, sinais...
% Vida, palavra colocado em forma de acrostico.
3% Dados pesquisados no livro que conta a histéria da escola de surdos.
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especializado, a escola se viu diante da demanda por uma escola mista, que atendesse a
meninas e meninos surdos. Além de trabalhar com este novo alunado, a Instituicdo passou a
contratar profissionais leigos®” com capacitacdo especifica, a maioria egressos da
Universidade de Santa Maria (UFSM), com formacdo em Licenciatura em Educacéo Especial

— Habilitacdo em Audiocomunicacéo.

Neste novo redirecionamento do ensino, além da contratacdo de professoras leigas,
houve a contratacdo de um professor leigo. Anos mais tarde, é feita a contratacdo da primeira
professora surda leiga e no decorrer do tempo outros professores surdos foram sendo

incorporados ao quadro de profissionais da escola.

A necessidade de promover a capacitacdo dos antigos e novos profissionais na area da
educacédo de surdos no Rio Grande do Sul (mas ndo apenas em nosso Estado) fez com que
muitos cursos fossem promovidos a partir dos anos 2000. Os profissionais que estavam na
ativa e sem formacdo especifica se viram diante da necessidade de buscar certificacbes
correspondentes ao ensino ou pratica educacional com surdos, inclusive alguns professores da
escola de surdos onde fago a pesquisa que ainda ndo possuiam formacdo especifica. Nesta
época, se amplia o ingresso de professores surdos (ainda minoria), graduados em diferentes
areas, alguns com Mestrado em Educacdo/UFRGS, bem como aumenta 0 ingresso de

professores ouvintes com formacdo na area da interpretacdo da LIBRAS.

Atualmente, a escola demonstra interesse e preocupacdo com a capacitacdo e formagéo
continuada de seus profissionais. Oferece momentos de estudo e discussbes de assuntos
sugeridos pelos professores. Palestras sdo promovidas, além de seminarios dirigidos pelos
préprios profissionais da escola com o objetivo de promover a troca de experiéncia entre 0s
mesmos. A cada encontro novas discussdes sao desencadeadas e interesses por outros temas

surgem a partir da motivacao para novos aprendizados por parte dos professores.

A formacéo continuada dos professores, proporcionada pela escola, ndo ficou apenas
no ambito académico de aprendizagem, mas também se constituiu no conhecimento e
aprofundamento da esfera religiosa, ou seja, discussdes, encontros e seminarios relacionados a

esta area também foram promovidos. Tal acontece duas vezes ao ano, no inicio de cada

37 Refiro-me as pessoas que ndo pertencem a uma Ordem de cunho religioso.
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semestre, vivenciando a partilha dos valores cristdos com profissionais da Instituicdo e com

outros que pertencem a mesma rede de ensino.

Assim, a escola vem oportunizando reunides que desencadeiam discussdes sobre 0s
possiveis trabalhos a serem realizados com os alunos surdos com deficiéncias desde o
ingresso dos mesmos; cursos de lingua de sinais ministrados pelos professores surdos sdo
oferecidos ndo apenas para a comunidade escolar, mas para toda sociedade interessada;
projetos educacionais voltados para os alunos da instituicdo sdo oportunizados no turno da
tarde para aqueles que estudam pela manhd e que possuem idade acima de 14 anos; é

disponibilizado um laboratério de informatica para alunos e ex-alunos da escola, etc.

O ambiente interno da escola também passou por reformulacGes, quero dizer, por
adaptacOes para atender os surdos com deficiéncia, como a instalacdo de elevador; construcao
de rampas de acesso; criagdo de novos ambientes para aprendizagem; sala de recursos
pedagdgicos com profissionais responsaveis; nova sala de artes criada ndo somente para 0 uso
dos alunos das disciplinas (5% a 82 séries), mas também para as demais turmas (Jardim a 42
série) que demonstrem interesse em explora-la; sala com recursos audio-visual; espago para o
brinquedo livre (brinquedoteca); ginasio de esporte; aumento do ndmero de salas de aulas;
criacdo de salas e/ou espacos tematicos — Projetos Sociais*® — voltados para o incentivo a
comunidade escolar ao aprendizado gratuito de diversificados trabalhos manuais; e, uma

cozinha equipada com maquinas especiais para a pratica de panificagéo.

Ao longo das Ultimas décadas, houve também mudancgas no quadro de professores,
idas e vindas de profissionais — religiosos e leigos: ha 0s que se aposentaram, 0s que sairam
por razbes particulares e/ou desconhecidas, os que chegaram formados e com anos de

experiéncia em sala de aula, os recém formados e incipientes em praticas de sala de aula.

Lopes escreve sobre a escola de surdos:

A dificuldade da escola quando assumiu o surdo como um sujeito cultural, mesmo
tendo uma visdo restrita e resistente ao tentar definir o que esta constituindo a

38 Projetos Sociais - uma de suas metas consiste na inclusdo social dos alunos surdos, incentivo ao aprendizado
da Lingua de Sinais através de cursos de sinais com professores surdos, os quais sdo formatados para as
familias dos alunos (manha e tarde), além de cursos de sinais voltados para a sociedade como um todo.
Dentre outros projetos sociais desenvolvidos.
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cultura surda, estd em controlar, disciplinar e estabelecer uma nova ordem para 0s
discursos que dizem da surdez e dos sujeitos surdos. (LOPES, 2002, p.70)

O ingresso dos alunos com deficiéncias na escola para surdos refletiu em enunciagfes
dos professores sobre os mesmos. Em um primeiro momento, o choque, a davida, a angustia e
por que ndo dizer medo da nova constituicdo de classes de alunos. Expressfes® como: “Eles
ndo sdo so surdos!”; “Dificil, como vou trabalhar?”; “N&o sei se consigo! Surdos que ndo sédo
puros?”; “Eu sou acostumada a trabalhar somente com surdos, e quando sdo somente surdos
o trabalho ja é dificil, imagina surdos com deficiéncias associadas...”; “N&o tenho formacao

especifica, como vou trabalhar?”.

As falas das professoras demonstram que uma das formas como o poder se exerce
sobre os alunos se da através da categorizacdo dos mesmos ainda antes do primeiro contato.
Entendo que o exercicio do poder, em sua microfisica, captura tanto as professoras como 0s
alunos em redes discursivas que circulam no espaco escolar de surdos e que, conforme

Foucault (2010, p. 84): “O poder, longe de impedir o saber, o produz.”

Desde o ingresso dos primeiros alunos surdos down e de surdos com deficiéncias, a
relacdo e o trabalho com os mesmos se tornaram o centro dos temas e das discussdes dos
professores. Por ora, as falas das professoras estdo centralizadas na pratica educacional das
séries iniciais, mas os professores das séries finais ja demonstram estranhamento e
perplexidade ao imaginar que em alguns anos estardo diante de surdos com outras
caracteristicas e/ou outros tempos de aprendizagem, participando de suas aulas que se

configuram por um curto periodo de ensino (1h, 2hs ou 4hs semanais no maximo).

1.5 As contingéncias da pesquisa de campo: as possibilidades e os desafios percorridos na

producdo dos dados

“- Entdo a experiéncia pedagdgica estd muito no tato, faz, volta, deu certo, ndo deu,
vamos por aqui € vamos por ali e vai embora”. (professora Helen, 2010).

% Trago aqui as falas escutadas em algumas reunides pedagogicas quando foi trabalhado o tema “inclusio” com
0s professores.
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Retornar para a escola de surdos, local de trabalho por tantos anos como professora de
criancas e jovens surdos, agora em outro papel, de pesquisadora, ndo foi uma tarefa facil de
ser desempenhada. Voltar ao lugar que me possibilitou a experiéncia da sala de aula com
surdos até tdo pouco tempo foi dificil, pois como afastar-me do papel de professora e
funcionaria desta escola de surdos? Acredito que consegui fazer isto, mas confesso que por
vezes me senti embrenhada em lembrangas de momentos que passei ao lado dos meus alunos

e colegas de profissao.

A aceitacdo da pesquisa foi imediata por parte da direcdo da escola que apoiou a
realizacdo da mesma, permitindo livre acesso as dependéncias da instituicdo, o que fez com
gue me sentisse muito agradecida. Depois, vieram as tratativas com a supervisdo da escola
com vistas a um bom planejamento e aproveitamento dos dias e horérios para a coleta dos
dados. Isto demandou, por parte da supervisdo, uma organizacdo de horarios variados para
gue a pesquisa ndo causasse mudancas na rotina da escola. A dificuldade surgiu quando os
horéarios e dias que foram estabelecidos para a pesquisa ndo coincidiam com o0s meus dias e

horarios das aulas do Mestrado.

Mas, por fim, tudo ficou estabelecido para ambas as partes e a pesquisa transcorreu
conforme o proposto, ou seja, com o levantamento de dados de acordo com o combinado com
a direcdo e esperado por mim enquanto pesquisadora. Todo o processo demandou um tempo
de trés meses (setembro/outubro/novembro de 2010) entre idas e vindas da instituicdo. Na

maioria das vezes, a pesquisa transcorreu semanalmente em duas vezes na mesma semana.

O primeiro levantamento foi feito nas pastas dos trés alunos surdos down, nas quais
constam pareceres clinicos, que descrevem as situacGes vivenciadas pelos alunos antes do
ingresso na instituicdo, tais como doencas e categorizacdo familiar, ao mesmo tempo em que
prescrevem encaminhamentos a servicos e formas de se trabalhar com os alunos. Apds o
ingresso desses alunos na escola, alguns dos profissionais da clinica permanecem

acompanhando o desenvolvimento dos mesmos através de atendimentos individuais.

O segundo levantamento foi feito nos relatorios de avaliagdo dos alunos surdos down,
onde pude conhecer um pouco sobre o0 que tem sido dito sobre os surdos down na escola, sem

a pretensdo de encontrar significados intrinsecos ou de fazer interpretacbes sobre o0s
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professores podem estar querendo dizer nesses pareceres. Me detive em analisar aquilo que

estd claramente posto nas enunciacGes dos pareceres.

As analises das pastas com as avaliacbes dos alunos se deram de forma mais
sistematica por se tratar de um numero significativo de pareceres individuais, desde o ano de
2006 até 2010. Os pareceres descritivos da clinica foram analisados dentro deste mesmo
periodo que as avaliacfes, porém foram mais rapidas as leituras e analises por se tratarem de

pareceres sucintos, ao contrario dos relatérios de avaliagcdes pedagdgicas.

Antes de iniciar a entrevista, conversei um pouco com cada professora para deixar de
lado aquela complexidade e formalidade que podera estar investida em uma entrevista com
vistas a pesquisa. Apenas com uma das professoras, a entrevista se deu de forma muito rapida,
em exatos oito minutos, pois a mesma disse que tinha outros compromissos na escola e
precisava que fosse uma entrevista rapida. Mas, mesmo sendo consideravelmente ligeira foi

muito produtiva, assim como as outras entrevistas que duraram entorno de 30 minutos cada.

Com as professoras ouvintes, a entrevista foi gravada em um gravador de voz e com as
professoras surdas foram filmadas. No inicio da entrevista, elas responderam sobre a sua
formacdo (Graduacdo/Especializacdo), curso na area da Educacdo de Surdos e em Educacao

Inclusiva e sobre o tempo de trabalho docente com alunos surdos.

As perguntas foram:

1. Quem é o/a aluno/a surdo/a down incluido na escola de surdos? Fale sobre ele/ela:

2. Como vem se efetivando a tua experiéncia pedagdgica com o/a aluno/a surdo/a
down em sala de aula?

3. Como é realizado o planejamento das tuas aulas? Qual € a metodologia de trabalho?

4. Como ¢ realizada a avaliacdo do/da aluno/a surdo/a down?

Sobre a complexidade em que a entrevista se insere, Rosa Hessel Silveira (2002, p.
118) escreve que essas sdo: “[...] eventos discursivos complexos, forjados ndo so pela dupla
entrevistador/entrevistado, mas também pelas imagens e representacdes, expectativas que
circulam — de parte a parte — no momento e situacdo de realizagdo das mesmas e,

posteriormente, de sua escuta e analise.”
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Expectativas em relacdo ao momento da entrevista circulavam entre as professoras
entrevistadas e também provocavam em mim, engquanto pesquisadora, algumas ansiedades.
De minha parte, havia curiosidade em relagdo as respostas das professoras, se essas
contemplariam os objetivos da pesquisa e encaminhariam possibilidades de analise que
contemplassem o que eu estava propondo investigar. Quanto as professoras entrevistadas,
apresentaram-se receosas com 0s possiveis questionamentos, gravagdes e transcrigdes de suas
falas. Perguntas como: “Por que? Para que fins essa entrevista? Como serdo utilizadas as
minhas falas?”, foram recorrentes mesmo eu tendo apresentado os objetivos da pesquisa e as

razoes da entrevista.

Para Sommer (2007, p. 58), quando escreve sobre a entrevista com professores e 0s

discursos decorrentes das mesmas:

[...] a circulagdo, a disseminacdo, o compartilhamento de certos enunciados que
compdem essas praticas discursivas [entrevistas] estdo implicados na producdo das
identidades das professoras, nas suas formas de enxergar a sala de aula, os alunos, a
educacdo, enfim, na propria materializacdo da educacdo escolar, na operacdo de
praticas ndo-discursivas, especialmente no ensino fundamental.

Dentre os materiais analisados nesta pesquisa — relatérios de avaliacdo, pareceres
clinicos e entrevistas com as professoras —, destaco as Ultimas, pois ouvir as professoras e vé-
las sinalizando, possibilitou conhecer melhor as praticas empreendidas com os alunos surdos

down em suas classes de surdos.



2 POLITICAS EDUCACIONAIS PARA SURDOS: das escolas especiais as escolas

inclusivas

“- E entdo foi que a escola abriu esta possibilidade em fun¢éo de toda demanda que
tinha e n6s comecamos a trabalhar dentro de um empirismo muito grande, de nao ter
a parte tedrica e de pensar que a coisa poderia ser por aqui.” (Professora Natalia)

Esta secdo apresenta algumas condicdes de possibilidade para que a inclusdo nas
escolas de surdos esteja acontecendo hoje. Para isso, cito alguns movimentos que resultaram
em politicas educacionais que incidem diretamente nas escolas comuns e também nas escolas
de surdos. As leis tém condigdes de possibilidade para acontecer, mas ainda que sejam
resultado de acontecimentos que as antecedem, muitas vezes causam impacto nas escolas

pelas novas exigéncias que colocam aos educadores.

A seguir apresento alguns acontecimentos na Educacdo de Surdos seguindo uma ordem
cronoldgica, que embora possa ser linear em alguns momentos, sdo trazidos com a intencéo
de problematiza-los a partir do momento em que estes dizem sobre a vida e a educacao de
sujeitos surdos inseridos em uma sociedade majoritariamente ouvinte. Destaco leis
relacionadas as politicas educacionais brasileiras que incidiram/incidem sobre as praticas
educativas com criancas e/ou jovens surdos da escola especial da pesquisa e de muitas outras

escolas comuns e inclusivas de nosso pais.

Particularmente no Estado do Rio Grande do Sul, a partir da metade da década de 90,
iniciou uma mobilizagdo®® dos surdos envolvendo diferentes segmentos como a comunidade
surda e pesquisadores da area da Educacdo de Surdos, pelo ensino e reconhecimento da lingua
de sinais como a primeira lingua dos sujeitos surdos. O meio académico veio a contribuir com
0 movimento dos surdos atraves da producdo de pesquisas sobre as linguas de sinais, a

comunidade e a cultura surda, e assim fortalecer e embasar teoricamente o movimento surdo.

40 Nao quero dizer que a luta dos surdos pelo reconhecimento da lingua de sinais ja ndo existisse anteriormente,
porém, mais datadamente nesta época (anos 90), a mobilizagdo dos surdos passou a ser mais consistente e visivel
perante a sociedade.
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Ainda na década de 90, surge a Declaracdo de Salamanca fomentada na Espanha em
junho de 1994, que se tornou referéncia mundial e dispde sobre a reafirmacdo do
compromisso com a Educacéo para Todos. Essa Declaragdo reconhece “[...] a necessidade e
urgéncia do providenciamento de educagdo para as criancas, jovens e adultos com
necessidades educacionais especiais dentro do sistema regular de ensino [...]” e aponta o
direito universal de todos a educacdo. Nela encontram-se também direcionamentos

envolvendo a “Estrutura de A¢ao em Educacgdo Especial”.

O Brasil adotou a proposta de Salamanca, comprometendo-se com a construcdo de um
sistema educacional inclusivo. Quanto as politicas educativas para os surdos, na Declaracao

consta:

“[...]1 A importancia da linguagem gestual como o meio de comunicacdo entre os
surdos, por exemplo, devera ser reconhecida, e garantir-se-a que os surdos tenham
acesso a educacdo na linguagem gestual de seu pais. Devido as necessidades
particulares dos surdos e dos surdos/cegos, é possivel que a sua educacéo possa ser
ministrada de forma mais adequada em escolas especiais ou em unidades ou
classes especiais nas escolas regulares”. (p. 24)*

Apesar de a Declaracdo de Salamanca ser difundida amplamente em nosso pais, e ser
absorvida como fundamento para as demais politicas na area da educacao inclusiva no Brasil,
0 Rio Grande do Sul tem como centro de seus debates a urgéncia da oficializacdo da lingua de
sinais e o direito das criancas surdas terem acesso a essa lingua o mais cedo possivel. Uma
educacdo bilingue pautada no uso e aprendizado da lingua de sinais como primeira lingua
(L1) e a lingua portuguesa como segunda lingua (L2). Um ensino realizado preferencialmente
em escolas de surdos, por se tratar de um espaco que possibilita a interacdo entre outros
sujeitos surdos, a construcdo de identidade, o conhecimento da cultura surda e a participagao

na comunidade surda.

Pesquisas na area da Educagdo de Surdos comegaram a ser produzidas no ano de 1995
na Universidade Federal do Rio Grande do Sul com a entrada de professoras de surdos no

Mestrado em Educacio*?. Em 1996, ocorreu a criagio do Nicleo de Pesquisas em Politicas

4 Grifos meus.

42 As primeiras mestrandas na area da Educagdo de Surdos ingressaram no PPGEDU da UFRGS na linha de
Educacdo Especial, sob a orientacdo do Prof. Dr. Hugo Otto Beyer. Egressas da UFSM, Adriana Thoma,
Maura Corcini Lopes e Liliane Giordani, trouxeram discussdes sobre Educagdo Bilingue para o Programa e
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Educacionais para Surdos (NUPPES), sob a coordenacdo do professor Carlos Skliar. A
formacéo de pesquisadores na area, em nivel de Mestrado e Doutorado, aumenta. Em 2004, os
pesquisadores/as do grupo estdo atuando em varias universidades, Carlos Skliar retorna para a
Argentina e 0o NUPPES se extingue, voltando a se reunir em 2006, quando algumas
integrantes do grupo propdem a criacdo do Grupo Interinstitucional de Pesquisa em Educacgéo
— GIPES. Na apresentacdo de um dos livros produzidos por algumas integrantes do GIPES,

consta que:

[...] a partir do encerramento das atividades do NUPPES, em 2004, cada uma das
pesquisadoras vinha se destacando em sua propria trajetoria em diferentes
Instituicdes de Ensino Superior, porém mantendo articulagdes com projetos na area
da educacdo de surdos. Tais trajetorias motivaram a constituicdo do GIPES no ano
de 2006. (KARNOFPP, 2009, p. 8)

No V Congresso Latino Americano de Educacdo Bilingue para Surdos — organizado
pelo NUPPES em parceria com a FENEIS e realizado na UFRGS, em Porto Alegre no ano de
1999 — a comunidade surda latino-americana se reuniu, discutiu e lutou por seus direitos
culminando com a escrita do documento A educacao que nés Surdos queremos. Este foi um
evento que reuniu surdos, professores, intérpretes e outros profissionais que atuavam na
educacdo de surdos de diferentes estados e paises para discutir os rumos a serem seguidos na
area da educagdo dos surdos. Segundo Thoma e Klein (2011, p. 111), esse foi: “Um evento
que teve como finalidade criar um espaco de discussdao dos surdos, ou seja, um espaco
propositivo de interesse do povo surdo, tendo como énfase discutir e tomar posicdo em

relagdo as Identidades Surdas, a Cultura Surda e a Educagao de Surdos”.

Com o documento A educacdo que nds Surdos queremos entregue ao governo Federal,
as mobilizacdes*® e a forca do povo surdo sdo fortalecidas e resultam no reconhecimento e
oficializacdo da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), Lei 10436 de 24 de abril de 2002, que
entende essa lingua como sendo “a forma de comunicacdo e expressdo, em que 0 sistema
lingistico de natureza visual-motora, com estrutura gramatical propria, constituem um

sistema linguistico de transmissdo de idéias e fatos, oriundos de comunidades de pessoas

incentivadas pelo entdo coordenador do PPGEDU, Prof. Dr. Nilton Fischer, fizeram um projeto para trazer ao
Brasil o Prof. Dr. Carlos Skliar, por sugestdo da professora Licia Weiss, na época mestranda do Programa,
mée de surda que conhecia o referido professor. Skliar aceitou o convite para atuar como professor visitante
no PPGEDU da UFRGS e ingressou no Programa em 1996. Nos anos seguintes, varios outros mestrandos,
ouvintes e surdos, passaram a fazer parte do Grupo de Pesquisa sob a coordenacéo desse professor.

4 Movimento surdo e comunidade surda sdo constituidos principalmente por surdos, mas deles também
participam ouvintes que convivem com esses sujeitos, como familiares, professores e intérpretes.
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surdas do Brasil.”

A oficializacdo da LIBRAS trouxe, de certa forma, uma euforia e festejo por parte da
comunidade surda. Acreditou-se que o ensino de Libras nas Universidades, os cursos de
capacitacdo de professores para atuagdo com alunos surdos, a formacéo de professores surdos
para o ensino da lingua de sinais e a formacdo de intérpretes de Libras, resolveriam as

demandas educacionais dos surdos em tempos de sociedade com propositos inclusivos.

Neste periodo, novos espagos escolares para surdos sdo abertos, cito uma escola da rede
publica municipal de Porto Alegre através da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Este
espaco foi aberto devido ao didlogo do NUPPES com a FENEIS e com a Secretaria Municipal
de Educacdo de Porto Alegre. Essa escola passou a receber surdos que nunca tiveram a
oportunidade de aprendizado e nem mesmo 0 contato com a lingua de sinais, sujeitos que
estavam a margem, isolados da sociedade, muitos desses fechados em suas casas e
dependentes de seus familiares. Além desses alunos surdos, outros ingressaram com intuito de

finalizarem os seus estudos do ensino fundamental.

Porém, na atualmente, mais especificamente a partir do ano de 2008, com a Politica
Nacional de Educacdo na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (2008), a abertura de novos
espacos escolares para surdos** tem restricGes, ou seja, os Estados e Municipios, caso venham
a optar por abrirem novos estabelecimentos de ensinos especiais, deverdo dar condicdes de

funcionamento aos mesmos a partir de verbas proprias.

Os surdos passam a frequentar outros espacos educacionais, como as Universidades®.
Aos surdos é possibilitado um vestibular em lingua de sinais com a presenca de intérpretes de
sinais e com correcdo das provas de redacdo feita por professores da Universidade envolvidos
no ensino e pesquisa na area da Educacdo de Surdos. Apenas muito recentemente, algumas
Universidades, como a Universidade Federal de Santa Maria (UFSM) e Universidade Federal
da Grande Dourados (UFGD) estdo oferecendo vestibular em Libras. Com isso, 0s surdos tém

a possibilidade de continuacdo dos seus estudos.

4 Ou quaisquer outros estabelecimentos de ensino especiais.

4 A primeira universidade a receber académicos surdos em nosso Estado, que se tem noticias, foi a ULBRA —
Universidade Luterana do Brasil. Depois dela, varias outras atendem hoje alunos surdos, mas a ULBRA
passou a ser uma referéncia na area da inclusdo de surdos no ensino superior pelo nimero expressivo de
surdos que buscaram essa instituicdo para estudar.
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Apesar de ser “permitida” a continuacdo dos estudos aos sujeitos surdos,
tensionamentos permaneceram em torno da inclusdo dos mesmos no meio académico, como a
falta de intérpretes. E, muitas vezes, quando ha o profissional, este nem sempre tem a
capacitacdo necessaria bem como a fluéncia na lingua, sendo que esta Gltima é extremamente

necessaria para o entendimento dos assuntos tratados no meio académico.

Os surdos, a partir da metade dos anos 90, passam a circular em diferentes espacos das
Universidades, sejam esses como académicos da graduacdo, especializacdo, mestrado,
doutorado, ou ainda como professores de lingua de sinais, e mais uma vez a falta de
intérpretes € um dos fatores que impossibilitam a completa insercdo desses sujeitos no meio

universitario.

Vaérias universidades tém em seu quadro de profissionais surdos (professores de lingua
de sinais) e ouvintes (tradutores e intérpretes), o que passou a ser obrigatério a partir do
Decreto Ministerial n°® 5626 de 2005 que regulamenta a Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002,

que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais — Libras e estabelece, no Art. 32 que:

A Libras deve ser inserida como disciplina curricular obrigatéria nos cursos de
formacéo de professores para o exercicio do magistério, em nivel médio e superior,
e nos cursos de Fonoaudiologia, de instituicdes de ensino, publicas e privadas, do
sistema federal de ensino e dos sistemas de ensino dos Estados, do Distrito Federal e
dos Municipios.

Em uma iniciativa da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), e em
conformidade com o Decreto, sdo criados 0s cursos de Licenciatura em Letras/LIBRAS (com
prioridade para pessoas surdas), no ano de 2006 e de Bacharelado em Letras/Habilitacdo em
Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS (tradutor e intérprete), no ano de 2008, ambos
oferecidos na modalidade a distancia (EaD), atendendo a um dos itens também estabelecido

no Decreto:

Art. 11. O Ministério da Educacdo promovera, a partir da publicacdo deste Decreto,
programas especificos para a criacdo de cursos de graduacao:

| - para formacdo de professores surdos e ouvintes, para a educacgdo infantil e anos
iniciais do ensino fundamental, que viabilize a educagdo bilingle: Libras - Lingua
Portuguesa como segunda lingua;

Il - de licenciatura em Letras: Libras ou em Letras: Libras/Lingua Portuguesa, como
segunda lingua para surdos;
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111 - de formacdo em Traducdo e Interpretacdo de Libras - Lingua Portuguesa.

Ainda no ano de 2006 e com base no art. 20 do Decreto, 0 Ministério da Educacao
instituiu o Programa Nacional para a Certificacdo de Proficiéncia em Libras e para a
Certificagéo de Proficiéncia em Traducéo e Interpretacdo de Libras-Lingua Portuguesa —, 0
PROLIBRAS, que seré realizado anualmente até o ano de 2015. O PROLIBRAS também foi

instituido a partir do Decreto, que previa:

Art. 1° Criar o Programa Nacional para Certificacdo de Proficiéncia em Libras e
para Certificacdo de Proficiéncia em Traducdo e Interpretacdo da Libras-Lingua
Portuguesa - Prolibras a serem conferidos aos aprovados em exames de:

| - proficiéncia em Lingua Brasileira de Sinais - Libras;

Il - proficiéncia em Traducgdo e Interpretacdo da Libras - Lingua Portuguesa.

Apesar do curso de Licenciatura em Letras/LIBRAS e de seus profissionais formados
a partir do mesmo, bem como do PROLIBRAS, ainda faltam profissionais surdos e/ou
ouvintes fluentes na lingua de sinais para atenderem as necessidades colocadas pelo decreto n°

5.626 e, na atualidade, pelas politicas educacionais inclusivas.

O Governo Federal apresenta a inclusdo como algo necessario e prioritario, defendendo
gue estejam todos em uma mesma sala de aula freqlentando o ensino regular: alunos
cegos/videntes, alunos surdos/ouvintes, alunos com sindrome de down, alunos com multiplas

deficiéncias... Nesse sentido,

Para a implementacdo de politicas sociais e educacionais, entre as quais a educagdo
inclusiva de alunos com deficiéncia, o Brasil recebe investimentos internacionais.
Incluir a todos é uma iniciativa presente em quase todos 0s segmentos sociais de
hoje e as politicas de incluséo tem sido tema de interesse e debate em varios campos
do conhecimento. (THOMA; KUCHENBECKER, 2010, p. 5)

O Ministério da Educacdo (MEC) muitas vezes se utiliza do ensino através da Libras
como uma estratégia para ensinar aos surdos a lingua portuguesa. Nesse sentido, entre outros
exemplos, aponto o livro Atendimento Educacional Especializado (AEE/2007) direcionado
para as pessoas com surdez, material produzido através da Secretaria de Educacdo Especial

(SEESP) em parceria com a Secretaria de Educacdo a Distancia (SEED).
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Em tempos de inclusédo, parece ndo haver como negar e nem se esquivar dela, pois a
inclusdo existe e estd colocada para todos. O governo vem criando leis e incentivando
discussbes sobre o tema da inclusdo em diferentes niveis sociais e a instituicdo escolar
encontra-se como alvo prioritario dos governantes. As escolas comuns ndao podem negar o
ingresso de alunos deficientes e os professores devem atender as diferencas em sala de aula,
mesmo que ainda ndo tenham a formacdo e condi¢cbes necessarias para o0 ensino. Os
professores e as escolas devem buscar meios para dar conta de atender a todos, através da
participacdo em seminarios e palestras com este tema e capacitacGes para se apropriarem dos

novos redimensionamentos na area da educacao.

A exemplo disto, uma das professoras entrevistadas diz ndo ter tempo de se
especializar mais, principalmente na area da educacéo inclusiva, pois trabalha 60hs semanais.
No ano de 2010 foi 0 seu primeiro contato com alunos surdos down, e ficou “assustada no
inicio”, tinha ddvidas sobre como desenvolver o seu trabalho com a aluna surda down em
meio aos demais alunos surdos que também apresentavam “comprometimentos”. ESsa

professora busca aperfeicoar-se atraves de leituras de revistas da area da educacao.

“-[...] de uns tempos para ca tenho trabalhado muito, sé leituras, eu assino a Revista
do professor, Nova Escola, procuro livros, daqui da propria escola, estou
trabalhando 60hs agora.”

O ingresso de alunos surdos com outras deficiéncias nas escolas de surdos decorre do
surgimento das leis em prol da incluséo de todos os sujeitos, com deficiéncia ou ndo, num
mesmo espaco de ensino. As leis abordam o termo preferencialmente no ensino regular, e a
mesma deixa de ser exigida e aplicada apenas nas instituicdes de ensino comum, passando a

ser implementada também nas escolas de surdos.

Para Lockmann:

[...] a inclusdo apresenta uma intencionalidade politica de organizacéo social. Ela
ndo surgiu a partir da proliferacdo das politicas publicas que pregam o “bem” a
humanidade por meio de uma educagdo para todos. Ela foi se configurando
mediante diferentes praticas sociais e que pretendiam, desde muito cedo, conhecer e
controlar os sujeitos anormais, a fim de fortalecer um projeto social de protegéo e
ordem. (LOCKMANN, 2010, p. 54)
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Com a Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva
de 2008, novas leis surgem. Leis que nao ficam apenas no &mbito do ensino regular, mas que,
por suas diretrizes, perpassam as instancias das escolas para surdos que oferecem 0 ensino
fundamental e/ou médio. Os alunos surdos com outras deficiéncias e/ou com condicbes de
aprendizagem especificas tém na lei governamental a garantia de ingresso e permanéncia nas
escolas comuns de ensino ou nas escolas para surdos. Esses alunos, em geral, tém sido
encaminhados para as escolas de surdos, 0 que gera a necessidade dessas escolas pautarem,
em seus debates, a questdo da incluséo.

As politicas que dizem sobre a inclusdo e que devem ser, obrigatoriamente, cumpridas
pelas escolas comuns sdo a condicdo de possibilidade para que a inclusdo na escola de surdos
aconteca. Esta é uma das fortes razbes para a mudanca de perspectiva de ensino na escola de
surdos, ou seja, do ensino comum para o ensino inclusivo®. A direcdo da escola de surdos,
em conversa informal comigo, acenou para essa possibilidade, pois os surdos com
deficiéncias, a partir deste momento, tém o respaldo na lei, caso optem em estudar na escola
de surdos, assim como as pessoas ouvintes com deficiéncias tem esse amparo. Essas politicas

geram tensionamentos por parte de todos os sujeitos envolvidos com a educacéo.

A secdo seguinte discute temas educacionais, o inicio da sistematizagdo do ensino até
a contemporaneidade. Na contemporaneidade sdo apontadas novas préaticas educacionais e
novas estratégias de normalizacdo dos sujeitos, ou seja, 0 ensino estd sempre passando por

novos direcionamentos, desde o inicio de sua sistematizacao.

4 Isso ndo significa que nunca tenha existido a presenca de surdos com deficiéncias na escola, porém agora a
presenca destes é mais expressiva.



3 PROCESSOS DE NORMALIZACAO NA EDUCACAO: a fabricacéo do sujeito docil

“- A Barbara é uma aluna que tem sindrome de down e é surda, mas a Barbara é um
doce de criatura, é querida, é meiga, estd sempre compenetrada em tudo o que ela
faz, ¢ muito detalhista, tudo tem que estar milimetricamente organizado.”
(Professora Patricia)

Como acontecem o0s processos de normalizacdo no campo educacional? Como a
escola pode se constituir em um espaco normalizador e que fabrica sujeitos ddceis? Séo
questionamentos intrigantes quando se pensa na educagdo como um processo. Para que seja
possivel responder a essas problematizaces, se faz necessario olhar alguns séculos anteriores,

neste caso, 0s séculos XVI, XVII e XVIII, quando a escolarizacdo foi instituida.

N&o busco fazer neste capitulo uma genealogia da educacdo, trazendo a sua histéria
para problematizar o conceito de normalizacdo, mas trazer alguns dados, como possibilidade
de reflexdes nas andlises da pesquisa. Para isso, trago para a discussdo deste capitulo os
autores Comenius (2001) e Foucault (2005), o primeiro propds um jeito de fazer educacéo e
de ensinar através de um método descrito em sua Didatica Magna, e o segundo analisa e
problematiza em um conjunto de obras a constituicdo do sujeito moderno, indicando

possibilidades de anélises para essa pesquisa.

Este trata-se, portanto, de um capitulo que se insere como parte da fundamentacao
tedrica para a pesquisa. Ele possibilita olhar para a escola na contemporaneidade, como um
espaco que ndo se distancia da escola de séculos passados, sejam estas escolas comuns ou
especiais. N&o pretendo dizer que as situagdes ocorridas na escola de hoje sejam iguais as de
séculos passados, pois as contingéncias de hoje sdo outras. Mas 0s excertos dos documentos
apresentados no decorrer deste capitulo podem nos fazer pensar sobre essas possiveis

aproximacoes.

A escola vem sofrendo modificagdes significativas desde sua formacéo e constituicao.

No século XVII, mais especificamente com Comenius* (1592-1670), surge a Didatica

47 Comenius em sua Didatica Magna (1621-1657) trata da arte universal de ensinar tudo a todos. Ele aborda
questbes educacionais, tratando sobre como a escola deve se constituir, proceder e se posicionar em relacdo
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Magna, um tratado sobre como se deve educar e sobre como as escolas devem se ordenar —
nas palavras do proprio autor — no ensino dos seus alunos (COMENIUS, 2001, p.227). Para
iniciar as discussdes neste capitulo, trago um excerto da Didatica Magna quando Comenius*

aponta como deveria ser o ensino daquela época:

- Se ensinem com um s6 e mesmo método, todas as ciéncias; com um s6 e mesmo
método todas as artes; com um sé e mesmo método todas as linguas;

- Na mesma escola, seja a mesma ordem e 0s processos de todos 0s exercicios.

- As edigBes dos livros da mesma disciplina sejam, tanto quanto possivel, as
mesmas.

- Assim tudo progredira facilmente, sem embaragos. (COMENIUS, 2001, p. 258)

Comenius trata, em sua Didatica, de questdes educacionais que parecem, por vezes,
dos tempos atuais. Ele trata da ordem e dos processos educacionais e de como a escola deve
se constituir para formar seus alunos. A Didatica possibilita problematizar a educacdo dos
nossos dias: existe um método ideal para ensinar? E pensando na pesquisa com 0s surdos

down, ha um método ideal de ensino? Na perspectiva de uma das entrevistadas:

“- E um desafio muito grande e diario, é uma tentativa de acerto e erro permanente,
a gente tem muita boa vontade, de abracar a causa mesmo, de tentar acertar, errar
muitas vezes e contornar os teus erros. Muitas vezes planejei coisas que eu ndo
consegui fazer.” (Professora Natalia)

O autor escreve que no ambiente escolar tudo deve proceder do mesmo modo, todos
os professores, das diferentes disciplinas, devem ensinar com 0s mesmos métodos sejam as
linguas, as ciéncias ou as artes. Todos devem receber ensino, desde 0s mais inteligentes aos
inaptos. A escola deve seguir o0 mesmo método para que o ensinar e aprender dos alunos

transcorra tranquilamente conforme a ordenag&o instituida.

A proposta da Didatica Magna é que o ensino se efetive com um professor apenas e
com um Unico método. Desta forma, é possivel formar individuos constituidos de moralidade,
repletos de sabedoria e piedosos, uma triade, que para o autor forma uma unidade a ser

desenvolvida ao longo do periodo escolar dos alunos, para que 0s mesmos possam se tornar

ao ensino e a aprendizagem dos alunos, formando bons cidaddos para a sociedade.
40 nome completo do autor é lohannis Amos Comenius.
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bons cidaddos para a sociedade. Em outras palavras, uma educacdo com propdsito

humanizador.

O esforco para que os alunos surdos down se tornem bons cidad&os para a sociedade
pode ser visto no seguinte relato:

“- Nas atividades da vida didria, tais como secar louga, varrer, escovar 0s dentes,
apresenta-se autbnomo; porém, [para] ir ao banheiro, para lavar as mdos... precisa
ser orientado. Também nas atividades pedagdgicas necessita auxilio pontual e
constante. (Relatério de avaliacdo, aluno Claudio, 2008)

Na Didatica Magna, Comenius escreve sobre os chefes de turma, os quais séo
escolhidos pelo professor por se destacarem do restante do grupo. Os chefes de turma podem
e devem auxiliar o professor no trabalho em sala de aula. Por isso, a importancia do papel
desempenhado pelos chefes de turma, sujeitos inteligentes e exemplos a serem seguidos pelos
menos inteligentes, inaptos, débeis. Os chefes deveriam acompanhar o desenvolvimento dos
menos inteligentes, controlando-os e apenas reportar ao professor as respostas dos menos

inteligentes.

Nesse sentido, ainda hoje podemos ver o quanto é esperada a contribuicdo de alguns
alunos para o desenvolvimento de outros, como no relato da professora Mariana, quando
aponta a importancia da interacdo dos alunos surdos com deficiéncia com os alunos surdos
sem deficiéncias, acreditando que estes Ultimos podem auxiliar a professora em sala de aula e

servir de modelos de aprendizado aos primeiros:

“- [...] o restante do grupo apdia, ajuda o colega e a mim também e ha uma troca
entre o grupo [...] Inclusdo surdo normal, mental, e down juntos é bom, pois pode
haver trocas, se todos sdo doentes, todos sdo iguais, como haver ajuda entre eles, ndo
tem como [...] O surdo com deficiéncia mental percebe a evolucdo dos outros e vai
em busca de fazer o mesmo.”

Para Comenius a escola deveria funcionar como um reldgio: “Procuremos, portanto,
em nome do Altissimo, dar as escolas uma organizacgdo tal que corresponda, em todos 0s
pontos, a de um reldgio, construido segundo as regras da arte e elegantemente ornado de

cinzeladuras variadas” (COMENIUS, 2001, p. 181). Os professores devem seguir e obedecer
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a mesma pratica de ensino instituida pela escola, 0 mesmo ritmo de trabalho com o objetivo
de obter-se uma uniformidade de ensino. Nesse sentido sdo ainda feitos investimentos nos
alunos de hoje, mas nem sempre o resultado € imediato, como a exemplo do que acontece

com o aluno Claudio, que ainda ndo aderiu a rotina, e as regras, COmo vemos a seguir:

“Claudio é um aluno que ainda se encontra em processo de adaptacdo a rotina da
escola, regras de convivéncia, convivio com os colegas e, principalmente, a lingua
de sinais; quando esta motivado, é observador.” (Relatério de avaliagdo, 2008)

Todos os professores da escola devem utilizar o mesmo método de ensino e os alunos
devem aprender um contetdo (disciplina) de cada vez e gradualmente, ndo importando o nivel
de inteligéncia. As disciplinas acontecem de forma homogeneizante, porém o publico alvo —
os alunos — é heterogéneo. Para os de inteligéncia mediana, por serem em maior ndmero,
voltam-se os olhares e interesses da escola e dos educadores. Como aponta a professora Jalia

sobre o seu trabalho com a aluna Alice:

“- Eu tenho trabalhado a questdo da interpretacdo, mas é muito dificil criarem frases,
autonomia e independéncia, a dificuldade é muito grande desse grupo, j& de
adolescentes. Eu quero trabalhar coisas da idade deles, mas nem sempre d4, eu
também ndo quero infantilizar o grupo, eu quero procurar desafiar eles a cada
dia.”

O resultado deste processo educacional € um ensino que se da na homogeneidade
pedagdgica direcionada para uma heterogeneidade de sujeitos. Neste periodo (séc. XV —
XVIII) havia inten¢des e projetos para universalizacdo do ensino, mas ndo foi o que se deu na

prética, conforme Ribeiro (2009, p. 54):

A par desta posicdo, a escolarizagdo entre os séculos XV — XVII estava orientada
pela homogeneizacdo do publico escolar. Escolares e estudantes estavam submetidos
a uma ordem disciplinadora, autoritéria e, paradoxalmente, paternalista [...]. Apenas
no século XX, observam-se politicas voltadas para a escolarizacdo inclusiva e
efetivamente universalizadora [...].

A escola, desde quando se institui como tal, tem se firmado como espago de fabricagédo
de sujeitos doceis, com comportamento facil e flexivel de serem dirigidos. O mote principal e

que direciona a pratica educativa ¢ a fabricacdo de individuos bons e educados para viverem
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na sociedade. Vejamos a seguir o que foi escrito sobre o aluno Claudio,

“[...] ndo sdo todas as atividades propostas que ele aceita fazer, e inimeras vezes,
durante o semestre, empurrou a atividade e colocou as maos no bolso ou deitou-se
na classe. Esta atitude de Claudio consideramos parcialmente positiva, pois
objetivamos ter alunos autdnomos e criticos; entretanto, por outro lado, em alguns
momentos precisamos insistir para que ele desenvolva a proposta, o que nédo lhe
deixa muito satisfeito.” (Relatorio de avaliagdo, 2008)

Com isso, vemos que 0s processos de normalizacdo na educacdo ndo ficaram no
passado. As praticas educacionais normalizadoras talvez ndo sejam exatamente iguais, mas se
assemelham aquelas praticadas em tempos remotos, ou seja, 0 ensino, a disciplina e a
normalizacdo dos sujeitos, de algum modo andaram e andam concomitantemente,

perpassando os séculos até os dias atuais.

“- Eu tenho que trabalhar em cima de coisas que ela gosta e que ela se da bem, ndo
para frustrd-la mais e deix-la mais insegura, claro, sempre procurando cobrar
coisas dela, iniciativa para fazer as coisas sozinha e néo depender de ninguém. Eu
cobro dela, vamos 1a Alice, faz, corre, copia, escreve, mas tem momentos que ela
ndo quer aquilo ali, [sente] sono.” (Professora Julia)

Michel Foucault, em Vigiar e Punir (2005b) apresenta a escola como reguladora e
controladora dos sujeitos. O olhar vigilante das autoridades fica sempre atento a qualquer
desvio das regras estabelecidas, tudo é fiscalizado, nada é despercebido pelos chefes das
escolas/exércitos: desde as mindcias, partindo do micro até ao macro acontecimento.
Internamente, externamente e o entorno da instituicdo sdo vigiados pelos coordenadores. O

autor aponta para estas questdes quando escreve:

A mindGcia dos regulamentos, o olhar esmiugante das inspecfes, o controle das
minimas parcelas da vida e do corpo dardo em breve, no quadro da escola, do
quartel, do hospital ou da oficina, um conteldo laicizado, uma racionalidade
econdmica ou técnica a esse calculo mistico do infimo e do infinito. (2005b, p. 121)

Neste movimento do processo de escolarizagdo, a escola surge como espaco de
disciplinamento dos sujeitos constituindo-os na docilidade. E a disciplina que vem a ser a
principal responsdvel pela formacdo dos sujeitos doceis. A fungdo da disciplina é o

adestramento e controle dos movimentos do corpo com o objetivo de alcangar a docilidade
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necessaria para a completa dominacdo do mesmo. Os modos de disciplinamento que se
materializam nos corpos dos individuos, através da autoridade e coercdo dos gestos minimos,

ndo agem coletivamente (massa coletiva) e sim individualmente.

Através das disciplinas, o corpo é manipulado e trabalhado através de exercicios, a
partir de uma ordem estabelecida, para ser fortalecido. O adestrador atua nos detalhes do
corpo, sem possibilidade de descanso para o individuo como se esse fosse uma maquina. “O
Homem-maquina” (FOUCAULT, 2005b, p. 118).

A disciplina, na sua pratica, tem o carater de criar estratégias que sujeitam 0s corpos a
submissdo e a docilidade. Institui um equilibrio do poder que é exercido sobre o corpo, ou
seja, a0 mesmo tempo em que o potencializa — tornando-o util — através de incansaveis
exercicios, ela o domina — deixando-o obediente — ndo oportunizando qualquer reacdo

contréria.

“Apresenta um pouco de dificuldade em aceitar regras, fazendo valer a sua vontade,
mas com um pouco de insisténcia ela consegue se organizar e fazer o que lhe é
pedido.” (Relatério de avaliagdo, aluna Barbara, 2010)

A disciplina estabelece os meios de adestrar 0s sujeitos e de exercer o controle sobre
0S mesmos, e para que isto ocorra ela parte de uma norma que é fixada de acordo com a
contingéncia de um tempo. O poder da norma se concretiza através do poder estabelecido pela
disciplina. A pratica disciplinar permite demarcar quem sdo inaptos, incapazes, anormais e

normais.

Os processos de normalizagdo, nesse sentido, também variam no tempo e no espacgo.
Na educacdo escolarizada, a pedagogia moderna surge com propo6sitos de enquadramento dos
sujeitos dentro de uma determinada ldgica e com objetivos. Ha, aparentemente, uma
necessidade de definigdo do sujeito — surdo, deficiente, cego, deficiente fisico, etc. Colocar o
sujeito em determinado quadro se torna um meio mais eficaz para conhecé-lo, instrui-lo e
dociliza-lo. O enquadramento dos sujeitos tem por objetivo normalizar as condutas dos
mesmos, regulando suas agbes, comportamentos, gestos, atos etc. A educacdo, quando se

instaura na sociedade, constitui-se de normas voltadas aos interesses de uma dada época e
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para sujeitos com potencialidades normais ao aprendizado.

Foucault aponta que: “O normal é que é primeiro, € a norma se deduz dele, ou ¢ a
partir desse estudo das normalidades que a norma se fixa e desempenha seu papel operatorio.”
(2008, p. 83). Foucault trata também da norma, do que é normal, estabelecendo uma
diferenciacdo dos conceitos de normacéo e normalizacdo. A normacéo se refere as disciplinas
e suas classificagfes conforme objetivos predispostos. A normalizacdo aparece como um
mecanismo de aproximacéo daqueles sujeitos que se desviam das curvas de normalidade, com
aqueles que estdo no centro das mesmas. Podemos ver os processos disciplinares e de
normalizacdo através de exemplos como o0s objetivos que foram estabelecidos para a aluna

Barbara e atingidos pela mesma:

- Participar das atividades respeitando regras e a organizagéo. (atingiu)
- Demonstrar seguranca nas atividades propostas. (atingiu)

Os processos de normalizagdo aparecem com regularidade nos documentos analisados.
Cito o exemplo acima de alguns dos objetivos adaptados* propostos para os alunos surdos
down, pois a meta € que estes atinjam esses objetivos. Por se constituir em um curriculo

adaptado® sugere-se a ndo repeténcia desses sujeitos.

Na Didatica Magna, Comenius (2001) aponta que é preciso se preocupar com 0 ensino
dos alunos medianos, pois esses sa0 em maior nimero nas escolas e 0s demais que ndo
acompanham o ensino devem seguir o seu caminho de acordo com 0 que conseguiram
aprender. A professora Mariana retrata as diferentes aprendizagens existentes em sua classe
de surdos:

“- Por exemplo, na aula com surdos normais e um com dificuldade, todos fazem
muitos sinais das histdrias que eu conto e a down sinaliza menos, faz poucos sinais,
e eu deixo, ndo exijo sinalizacdo completa [frase completa].”

Foucault (2005b), em Vigiar e Punir, retrata os modos disciplinares desenvolvidos nas

49 Esta questdo dos objetivos adaptados sera trabalhada com maior detalhe no capitulo 6.
%0 1dem aos objetivos adaptados.
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escola/exércitos, caracterizando a escola como uma maquinaria onde se fabricam sujeitos
ddceis. Todos os alunos devem andar em uma mesma marcha, os que desviam dela, ou que
ndo seguem 0S MesmMOos passos e movimentos dos demais, precisam se sujeitar a processos
disciplinares para se igualarem ao grupo. Na fala abaixo, aparece a disciplina sendo

trabalhada com a aluna Alice na relacdo com os seus colegas:

“- E tu que vais fazer [eu digo], tu que vais pegar as coisas. Os outros querem
auxiliar e fazer por ela, e eu digo: nao é assim que vocés irdo ajudarestao ajudando.
Eu tenho trabalhado [isso] com o grupo também, porque ela se acomoda muito, na
Educacdo Fisica, em qualquer outra atividade ela espera que alguém faca as coisas
para ela.”(J0lia)

Foucault (2005b) apresenta as possibilidades de normalizacdo dos sujeitos através de
técnicas disciplinares, e Comenius (2001), através da docilidade da alma (oracdo e
aprendizado das escrituras sagradas), anterior ao aprendizado das letras, institui o
disciplinamento dos sujeitos. Os autores apresentam modos de in/exclusdo dos sujeitos, que se
diferem dos dias de hoje, e a0 mesmo tempo se aproximam, em certas situacdes que ocorrem

nas escolas.

3.1 A produgéo do sujeito normal/anormal na contemporaneidade

“- A tendéncia da gente é apressar para que todos caminhem do mesmo modo no
mesmo tempo.” (Professora Nara)

A norma, a regra da escola de surdos, até alguns anos anteriores, era promover a
insercdo de alunos surdos sem deficiéncia, para que a estes fosse oportunizado o contato com

outros surdos e com a cultura surda.

Quem é o normal e o anormal das escolas de surdos de hoje em dia? Qual é a norma
que faz com que os surdos down sejam produzidos como “/imitados” ou com “dificuldades de
compreender e se expressar”? Canguilnem (2009, p. 205) faz mengdo ao que é normal e

anormal escrevendo:
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O anormal, enquanto a-normal, é posterior a definicdo do normal, é a negacao I6gica
deste. [...] Do ponto de vista do fato ha, portanto, uma relagdo de exclusdo entre o
normal e o anormal. Essa negacao, porém, esta subordinada a operacdo de negacéo,
a correlagdo reclamada pela anormalidade. N&o h4, portanto, nenhum paradoxo em
dizer que o anormal, que logicamente é o segundo, é existencialmente o primeiro.

Os alunos surdos down incluidos na escola de surdos séo capturados por uma norma
surda. Uma das regras, dessa norma é aprender Libras e interagir com os demais colegas
fluentemente nessa lingua. Para que os surdos down transitem no interior da normalidade da
escola de surdos, ou seja, para que possam ser capacitados no uso da Lingua de Sinais sao

criadas estratégias como as relatadas por uma das professoras entrevistadas:

“- Dos outros vou cobrar a escrita e o sinal. Ndo posso aplicar a mesma maneira com
Claudio. O aluno Claudio ndo tem a escrita, ndo posso cobrar isso dele. Sempre com
0 objetivo que ele reconhe¢a a imagem e o sinal, e ele esti adquirindo bastante
sinais e 0 meu objetivo € que ele use isto.” (Professora Nara)

O surdo como o anormal, sujeito a corrigir, a ser normalizado, ouvintizado®; sujeito
este que se difere dos outros por pertencer a uma outra cultura, a cultura surda que ainda é
pouco conhecida pela nossa sociedade. A cultura surda, conforme a autora surda Karin
Strobel (p.24, 2008), “¢ o jeito de o surdo entender o mundo e de modifica-lo a fim de se
tornar acessivel e habitavel ajustando-o0s com as suas percep¢des visuais, que contribuem para
a definicdo das identidades surdas e das ‘almas’ das comunidades surdas. Isto significa que

abrange a lingua, as idéias, as crengas, os costumes e os habitos do povo surdo”.

Um dos objetivos da escola de surdos, desde a educacdo infantil, séries iniciais e
finais, é que os alunos conhecam a sua cultura e, para tanto, sdo proporcionadas diferentes
atividades que ocorrem dentro e fora da escola. Para os alunos surdos down também é
objetivado o conhecimento e apropriagdo da cultura surda, conforme é apresentado nos
objetivos do relatério de avaliacdo da aluna Alice:

- Conhecer a cultura sendo através das historias apresentadas e também jogos
pedagogicos (atingiu parcialmente);

1 O termo ouvintismo do qual deriva o termo ouvintizado refere-se a “um conjunto de representagdes dos
ouvintes, a partir do qual o surdo estd obrigado a olhar-se e a narrar-se como se fosse ouvinte. Além disso, é
nesse olhar-se, e nesse narrar-se que acontecem as percepgdes do ser deficiente, do ndo ser ouvinte [...]”.
(SKLIAR, 1998, p. 15)
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‘ - Conhecer e diferenciar cultura surda e cultura ouvinte (ndo atingiu)

A escola de surdos, desde que a Libras foi reconhecida como uma lingua como
qualquer outra, é pensada como espago educacional para a inser¢do de sujeitos surdos sem
deficiéncia e como uma possibilidade de encontro com 0s outros iguais, ou seja, outros
surdos. A partir desta relagédo entre os iguais e com professores fluentes em lingua de sinais,
as identidades surdas vao se constituindo. Além disto, neste ambiente de ensino, aos alunos
surdos sdo proporcionados conhecimentos, contato e vivéncia na sua cultura. Ocorre uma
identificacdo entre os surdos na escola e desperta o sentimento de pertencimento ao povo

surdo.

A escola de surdos que reconhece e valoriza a cultura surda, em geral, € um espago
que investe no ensino dos surdos para que aprendam a ler, escrever, multiplicar. Na escola
investigada, a educagdo abarca todo ensino fundamental. Essa Escola estava habituada a
receber criangas e jovens surdos com condigdes “normais” para 0 aprendizado, ou seja,
sujeitos surdos com “potencialidade” para 0 aprendizado conforme o proposto na instituicao.

A Lingua de Sinais, como elemento essencial e primordial, bastava.

Mas com o ingresso paulatino de surdos com deficiéncias, houve uma retomada das
praticas educativas, através de discussdes entre professores e equipe diretiva. Foram
discutidos meios, estratégias de ensino, adaptacdes curriculares, para que 0s surdos com

deficiéncias se aproximassem do aprendizado do surdo sem deficiéncia.

Como j& dito anteriormente, os surdos down se diferem dos demais surdos por
possuirem caracteristicas fisicas que fazem com que se assemelhem entre si e que causam
estranheza aos colegas, professores ouvintes, professores surdos e demais participantes da

comunidade escolar. Entre os relatos das professoras, uma delas diz:

“- Eu tentava fazer uma coisa e naquele dia ndo dava, e dali um tempo eu trazia de
novo e dai era um pouquinho melhor e essa coisa constante de ndo desistir, de sair
daqui muitas vezes muito frustrada. Claro, o planejamento que eu fazia eles néo
conseguiam alcangar ou ndo era do interesse.” (professora Natalia)
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Como ensinar os surdos down incluidos nas classes de surdos? O ensino em LIBRAS
(Lingua Brasileira de Sinais) é suficiente para que o aprendizado destes alunos aconteca? O
melhor seria incluir para normalizar? Se o normal do ensino para os surdos é o uso da Lingua
de Sinais, entdo para os surdos down deveria haver diferenciacdo no ensino? Essas sé&o
perguntas que se colocam nesse contexto de inclusdo dos surdos com deficiéncias em escolas
de surdos, a partir do momento que os professores se véem diante desses alunos em suas

turmas de surdos.

Com a oficializacdo da lingua de sinais (2002), as escolas de surdos passaram a
priorizar o ensino em LIBRAS, deixando para tras as praticas normalizadoras atraves do
ensino oral, mas passaram a normalizar os surdos para serem fluentes em lingua de sinais e
integrantes da comunidade surda. Cursos de LIBRAS, capacitacdo e/ou formacdo na area da
educacéo de surdos, passaram a ser requisitos para os profissionais da educacédo que almejam

o trabalho com os surdos.

Com o decreto 5.626 de 2005 que regulamenta a lei de LIBRAS, ocorreu uma
crescente promocgdo de cursos na area da educacdo de surdos e uma expressiva procura por
cursos de LIBRAS por parte de diferentes profissionais advindos de diversas areas de atuagao.
Os profissionais ouvintes e alunos de cursos de licenciaturas, na medida em que as
universidades passam a contratar professores proficientes em Libras®, passam a ter também a
oportunidade de que os ouvintes tenham contato com professores surdos e aprendam a
conviver e se relacionar com eles. Aos surdos, no contexto das politicas de incluséo, foi
oportunizado curso de licenciatura em Letras/Libras na modalidade EaD (Ensino a Distancia)

com o objetivo de forméa-los e capacita-los para o ensino de sua lingua.

Discussbes sobre o ensino de qualidade através da Libras se fizeram presente nas
escolas de surdos, por exemplo, que comegaram a pensar ndo somente nos contetdos a serem
desenvolvidos com os alunos, mas principalmente nos sinais especificos dos assuntos a serem
trabalhados. Outra questdo debatida tem sido a urgéncia de que todos os professores que
trabalham com surdos sejam fluentes em lingua de sinais, 0 que ndo era uma exigéncia até

entdo.

52 Prioridade a contratacéo de profissionais surdos.
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As escolas de surdos apresentam as mesmas preocupacfes das demais escolas de
ouvintes em relacdo as estratégias para um melhor ensino da matematica, do portugués, da
geografia, artes, etc. Nesta direcdo, ao se preocuparem com a qualidade e uma melhor
condigdo de ensino, ndo s6 se assemelham aos conteldos da escola comum, mas buscam
adaptar o curriculo para o ensino dos surdos. “[...] produzindo novas maneiras de se pensar
uma educacao [...] que ndo simplesmente ensine técnicas, conhecimentos, mas que, atrelada

aos conhecimentos escolares, narre saberes subjetivos da cultura e das identidades surdas.”
(MORAIS; LUNARDI, 2009, p. 24)

Por um determinado tempo, talvez se possa dizer por algumas deécadas — final do
século XX até o inicio do seculo XXI — o aluno surdo, para garantir acesso a escola de surdos,
precisava ser apenas surdo. Caso fosse identificada alguma deficiéncia associada a surdez,
esse aluno deixava de apresentar 0s requisitos necessarios para o ingresso na escola de surdos,
sendo, entdo, sugerido que procurasse outros espacos de ensino. Em numero reduzido, e
conforme o grau e/ou tipo de deficiéncia, alguns surdos com deficiéncias obtinham a

permissdo para estudar nas escolas de surdos.

Com o passar dos anos, na medida em que as leis na area da inclusdo véo se
modificando e a inclusdo de pessoas com deficiéncia se torna prioritaria, a escola de surdos
comeca a receber um nimero expressivo de alunos surdos com outras deficiéncias, entre estes
os surdos down. Ela deixa de discutir a necessidade do ensino em Libras e passa a discutir as
possiveis formas e/ou estratégias de ensino dos alunos surdos com outras deficiéncias, surdos

que passam a ser considerados “deficientes” pela comunidade escolar.

A escola de surdos parece ndo estar pronta para receber este novo alunado, mas busca
meios para tal, através, por exemplo, da formacdo continuada de seus professores. Mas o
preparo e a formacdo ndo parecem ser suficientes para apaziguar o tensionamento do trabalho
com os alunos surdos com outras deficiéncias. A comparabilidade entre os alunos que
aprendem mais rapido e 0s que sdo mais lentos se faz presente, bem como a preferéncia pelo
trabalho com grupos de alunos surdos com capacidades semelhantes para o aprendizado.

Nesse sentido, pode-se entender que:

[...] o poder da norma funcione facilmente dentro de um sistema de igualdade
formal, pois dentro de uma homogeneidade que é regra, ele introduz, como um
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imperativo Gtil e resultado de uma medida, toda a gradacdo das diferencas
individuais. (FOUCAULT, 20053, p. 154)

A escola de surdos passa a ser um espago de transito livre entre iguais, onde a
prioridade é o aprendizado em lingua de sinais. A escola passa a atuar a partir de outras
referéncias, ndo mais na logica de uma norma ouvinte — aproximar o surdo do modelo ouvinte

através da oralizacdo, por exemplo — mas constituindo uma norma surda.

A partir deste novo redirecionamento na educagdo de surdos, em que 0 ensino em
lingua de sinais é essencial e urgente para que as criancas, jovens e adultos surdos aprendam,
o ideal de educando surdo é o “normal surdo . Sendo assim, os profissionais envolvidos
com este trabalho buscam o conhecimento e aperfeicoamento da lingua de sinais para
realizarem uma educacéo de qualidade, pois acreditam ser essa a primeira etapa para ensinar

0s surdos.

Porém, quando surdos com deficiéncias buscam o espaco educacional para surdos, séo
vistos como diferentes ao padréo surdo. Ser um profissional fluente em lingua de sinais e ter a
formacdo na area da educacdo de surdos ndo é mais suficiente para o ensino de surdos com
deficiéncias. E o trabalho, anteriormente desenvolvido com “surdos normais e surdos puros”,
¢ tensionado no momento em que sdo incluidos os surdos que se desviam da curva de
normalidade surda. A exemplo disto se inserem os surdos down. A professora Mariana aponta

para essa situacdo em sala de aula:

“- E mais cansativo trabalhar com down, quando chego na sala preciso pega-los
pela méo e conduzi-los até os seus lugares e pedir que figuem me olhando. Eles se
dispersam olhando para outros lugares, ao redor, perde-se tempo de aula, é preciso
ter paciéncia, e enquanto isso 0s outros ficam esperando e eu os acalmo, todos
olhando agora posso comegar a aula. Comeco a aula e novamente eles se dispersam
e preciso chamar atencdo para que me olhem e assim, a minha aula segue
sucessivamente com varias paradas.

O ingresso dos outros surdos faz com que a escola de surdos, aos poucos, reformule a
sua maneira de ensinar. Com eles, além de questionamentos, surgem estranhamentos por parte

da comunidade escolar e alguns dizem: “— Eles conseguem aprender Libras?” ou “— O jeito

53 Este termo surdo normal e/ou surdo puro € utilizado por diversos profissionais na area da educacdo de surdos.
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dele assusta a minha filha”.

Na sala de aula, as diferencas entre os sujeitos surdos se tornam mais visiveis. Surdos
com deficiéncia e sem deficiéncia dividem um mesmo espaco, apresentando niveis e tempos
diferenciados para o aprendizado. Os professores, neste contexto, tém de atender todos os
alunos ao mesmo tempo respeitando as especificidades de cada sujeito, sendo este ponto
causador de anseios e angustias por parte desses profissionais. Conforme diz a professora

Patricia:

“- Na verdade a gente quer estar 100% junto com todos, as vezes a gente nao
consegue tendo um grupo tdo diversificado, com tantas diferencas assim €
complicado.”

Na busca por um ensino de qualidade — que se firmava na pratica de Libras — 0s
professores se deparam com outra realidade: o educar para além do conhecimento de uma
lingua. As possibilidades para a prética de ensino parecem se restringir a uma mesma forma
de ensinar — na homogeneidade — e encontrar novos caminhos para que todos os alunos
surdos, com e sem deficiéncias possam dividir 0 mesmo espaco escolar e aprender juntos se

torna dificil, e por vezes frustrante. A professora Laura comenta que:

“- [...] € um desafio muito grande, surdo normal junto com down. E dificil, me
desafia, tento 0 melhor e estimular bastante a down.”

A professora Nara, por sua vez, entende que:

“- [...] o aluno surdo down vai exigir mais do professor que esta ali, tu tens que
dedicar mais tempo para ele.”

O risco incide em se criar estratégias de ensino para além das possibilidades de
compreensdo do aluno surdo down, para que 0s mesmos atinjam o0s objetivos estabelecidos
pelos professores. Por isso, a escola institucionalizou a estratégia pedagdgica do curriculo
diferenciado, paralelo, com objetivos adaptados ao desenvolvimento dos alunos surdos com

deficiéncia.
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Nesse sentido, podemos pensar com Foucault (2005b, p. 159) que:

O caso ndo é mais, como na casuistica ou na jurisprudéncia, um conjunto de
circunstancias que qualificam um ato e podem modificar a aplicacdo de uma regra, é
o individuo tal como pode ser descrito, mensurado, medido, comparado a outros e
isso em sua propria individualidade; e é também o individuo que tem que ser
treinado ou retreinado, tem que ser classificado, normalizado e excluido, etc.

A comparabilidade entre educandos surdos sem deficiéncia, 0 “normal surdo” e
surdos down pode levar a préaticas educacionais excludentes, em que o padrdo de normalidade
é aprender naturalmente a Libras para se apropriar dos conteddos escolares. Quando este
processo ndo acontecer ou for mais lento, serd possivel dizer que estes sujeitos estdo se

desviando da curva de normalidade surda, de uma norma surda.

Para se aproximarem da normalidade surda, os surdos down precisam ser treinados e
disciplinados, tornado-se flexiveis para o aprendizado. Neste sentido, a escola como
maquinaria, necessita operar nas individualidades desses sujeitos, fabricando-os como déceis,
Uteis e dispostos ao ensino conforme os principios estabelecidos pela instituicdo em que estdo
inseridos. Por isso, a escola de surdos se utiliza de diferentes estratégias para fabricar os
surdos down ddceis, pois sabe que desta forma constituird sujeitos mais maleaveis ao

aprendizado dos quais se prop0e a ensinar.

Passo agora para a segdo seguinte, onde apresento e discuto o uso das ferramentas

metodoldgicas que sdo usadas na producao dos dados desta pesquisa.

3.2 Operando com as ferramentas: norma, normalizacao e inclusédo

“- Entendo que todos nds temos algo a desenvolver, a crescer, e nestes aspectos 0s
surdos down tem dado exemplos constantes de superagdo”. (professora Livia, 2009)

Michel Foucault (1926-1984), cujas obras e estudos sobre a norma, o normal e o
anormal e os processos de normalizacdo inspiraram e constituiram a analise dos materiais, é

um autor que trata da constituicdo do sujeito e sua problematica atraves de questdes do
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presente.

Assim como a definicdo do problema e objetivos da pesquisa, a escolha das
ferramentas tedrico-metodoldgicas: norma, normalizacdo e inclusdo, ndo se constituiram de
modo simples. Essas ferramentas tém complexidades distintas, mas ao mesmo tempo se
entrecruzam quando operadas em conjunto na pesquisa. A partir de leituras e estudos que
apresentam tais ferramentas, operando nas andlises de diferentes pesquisas de Mestrado e
Doutorado, encontro semelhancas e possibilidades em operar nas analises dos materiais

empiricos desta pesquisa.

A opcdo por operar com as ferramentas acima descritas se da pela aproximacao que 0s
conceitos tém com o campo educacional desde o inicio da sistematizacdo do ensino. Norma,
normalizacdo e até mesmo a inclusdo (pensada aqui a partir de Comenius®) sempre estiveram

presentes na operacionalizagdo da escolarizagdo até os dias atuais.

A escola como uma materialidade pedagdgica, ndo importando a linha filosofica e/ou
o modo de ensino adotado, sempre esteve e esta investida de praticas normalizadoras dos
sujeitos. Esta pesquisa tem a finalidade de olhar para essas praticas, particularmente para
aquelas voltadas para a normalizacdo dos sujeitos surdos down incluidos no espago escolar de
surdos, como ja reiterado varias vezes até aqui. Alguns questionamentos emergem quando a
escola de surdos se aproxima das questdes e discussfes contemporaneas sobre inclusdo de
sujeitos que se desviam de uma normalidade pré-estabelecida e que tem o espago da escola

comum garantido pelas leis governamentais.

A problemética suscita questionamentos, tais como: que processos de normalizacédo
vém constituindo e se materializando na escola de surdos desde o ingresso dos alunos surdos
down? Estas e outras discussdes que perpassam a dissertacdo remetem a um (nico

questionamento com maior significacdo, ou seja, ao problema da pesquisa, que novamente

54 Comenius retrata na Didatica um ensino para todos. Isso ndo significa que seja a inclusdo que vemos sendo
proposta nos dias atuais, pois o que ele prop0s se assemelha mais a uma integracdo, colocando todos juntos,
porém sem atender as especificidades de cada sujeito. Mas em algumas secdes da Didatica Comenius fala
sobre uma educagdo em que o professor tem que ensinar tudo a todos os alunos e ao mesmo tempo, como ja
apresentado no capitulo 3 desta dissertacdo. Uma das regras da Didatica € ndo trabalhar atividades
diferenciadas entre os alunos; essas devem ser sempre iguais, 0 que caracteriza uma grande diferenga quando
se fala em inclusdo na atualidade. O que a Didatica tem de mais essencial é que ela faz parte da histéria da
sistematizacdo do ensino e, de certa forma, ela ainda incide nas formas de ser e estar em sala de aula dos
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apresento aqui: Que estratégias sdo desenvolvidas para a normalizacdo de alunos surdos

down incluidos em uma escola de surdos?

Para buscar possiveis respostas a essa pergunta € preciso entender os conceitos
normalizacdo, norma e inclusdo, e 0s cruzamentos possiveis entre eles. Por isso, trago alguns
autores que operam na pratica estes conceitos e que auxiliam no estabelecimento de

determinadas relacdes com a pesquisa que aqui apresento.

Comecando pelo conceito de normalizacdo o qual é sintetizado com clareza e
propriedade por Fonseca (1995, p. 58),

A normalizacéo néo é resultado de uma forma de repressdo, mas técnicas de sangdes
voltadas para uma operacionalidade. Ela envolve uma classificacéo e a qualificacdo
de atos e comportamentos sutis, obriga a escolha de valores, permitindo a
diferenciagdo dos individuos e a mensuracdo de sua natureza e capacidade [...] tende
a uma homogeneidade conseguida a partir de uma atuagdo sancionada no nivel
individual em que desvios e inobservancias ocorrem.

A normalizacdo € um conceito que se insere nas questdes educacionais. Operar com
este conceito permite problematizar as diversas situacfes que ocorrem no campo educacional
e que se entrecruzam a outros campos de saberes. A normalizacdo visa aproximacdo e a
minimizacdo das diferencas entre 0s sujeitos; tem como propdsito a homogeneizacdo dos
mesmos. A normalizagdo que se insere no contexto escolar incide sobre os modos de ser e

aprender dos sujeitos, quando: classifica, seria, ordena, organiza e normaliza.

Em Seguranca Territdrio e Populagdo, Foucault aponta que “A norma estd em jogo no
interior das normalidades diferenciais.” (FOUCAULT, 2008, p. 83). E neste jogo que se
operacionaliza a normalizacdo, dentro da distribuicdo das normalidades, uma mais favoravel

que as outras, mais normal que as outras.

Como o espaco da Escola de Surdos classifica, seria, ordena, organiza e normaliza as
diferengas surdas? Penso que isto se da no processo de encaminhamento dos surdos com

deficiéncias a projetos sociais e/ou classes de ensino conforme suas potencialidades para o

professores hoje, quando controlam as a¢des dos alunos e impde regras aos mesmos.
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aprendizado: Trabalho Educativo®, Turma de Adaptacédo e Aquisi¢cdo da Linguagem (TAAL).
Conforme podemos observar no parecer final — elaborado em conjunto pela equipe clinica da
escola sobre Alice, a primeira aluna surda down no ano de 2004 a procurar a instituicdo de

ensino:

“Somente emite sons desarticulados. Possui dificuldade em concentrar-se, agita-se
com facilidade. Importante iniciar pelo grupo de reciclagem.”

Para a aluna Alice € possibilitada a insercdo na escola no ano de 2005, mas de forma
indireta, ou seja, no projeto social denominado Trabalho Educativo, voltado para os alunos
com idade acima de 14 anos, no turno inverso ao de suas aulas. Quais foram as razdes para a
jovem ser encaminhada para o Trabalho Educativo? A conduta? A surdez em conjunto com a
sindrome de down? A professora do Trabalho Educativo foi entrevistada no ano de 2009 e

relata que:

“O primeiro contato foi assustador. Como? Quando fazer alguma coisa? Se a
proposta de trabalho teria que ser diferenciada ou se a menina iria transitar bem no
espaco pedagégico que estava montado para surdos [..] minha primeira
preocupacado foi expb-la ao maior e melhor contato possivel com a lingua de sinais
para que pudesse nominar as coisas e interagir com seus iguais [...] N&o tive
nenhuma preocupacao inicial com a aquisi¢cio de conhecimentos [...]

O excerto ressalta 0 poder da norma, neste caso, o poder de uma norma surda®. Sobre

0 poder da norma, Foucault escreve:

Compreende-se que o poder da norma funcione facilmente dentro de um sistema de
igualdade formal, pois dentro de uma homogeneidade que é a regra, ele introduz,
como um imperativo (il e resultado de uma medida, toda a gradagdo das diferencas
individuais. (FOUCAULT, 2005b, p. 154)

No espaco pedagogico (Trabalho Educativo) em que esteve inserida a jovem surda

down, todos os educandos surdos apresentam conhecimento da lingua de sinais. Neste

%5 Reciclagem de papel.

% “As lutas surdas [...] parecem ndo ter dado a devida atengdo para todos os surdos, pois a educagdo que
passaram a reivindicar toma como principio uma norma surda, sustentada pela idéia de que se for garantido o
acesso a lingua de sinais e a educagdo bilingiie, todos os surdos aprenderdo na escola.” (THOMA;
KUCHENBECKER, 2010, p. 7)
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contexto, 0 pouco ou minimo conhecimento de lingua de sinais da jovem surda down fica
abaixo da média de conhecimento do grupo. Esta pode desencadear outras comparabilidades
entre os alunos surdos da turma. A partir da comparabilidade entre o nivel de conhecimento
que cada um tem da lingua de sinais, outras poderdo suceder, ressaltando cada vez mais as

diferencas individuais.

Ewald aponta que a norma ndo pode ser constituida na individualidade; ela esta

sempre inserida em uma outra norma:

Uma norma nunca se refere sendo a uma outra norma da qual, por isso mesmo,
depende. As normas se comunicam entre si, de um nivel ou de um espago a outro, de
acordo com uma espécie de légica modular. Uma norma encontra o seu sentido
numa outra norma [...]. (1993, p. 107)

A norma surda na atualidade consiste na busca pela aproximac¢do do surdo com
deficiéncias e com outros tempos de aprendizagem ao ideal surdo: sujeito bilingue, fluente em

lingua de sinais e participativo na comunidade surda.



4 CONSTITUICAO DAS UNIDADES DE ANALISES

“- Aos poucos a gente foi se entendendo, queria cobrar mais coisas. Eu vejo assim,
a minha turma também ¢é diferenciada, ndo é s6 a aluna em si. Eu tenho outros
alunos com outros comprometimentos e que necessitam de um trabalho
diferenciado.” (professora Julia, 2010)

A ferramenta normalizacdo perpassa os dados produzidos nesta pesquisa, por isso, a
escolha por operar com esse conceito, o qual constituiu as unidades de analises que apresento

neste capitulo. Ewald (1993) escreve sobre o problema da normalizacédo, entendendo que:

O problema da normalizag&o é o da medida comum. Se a normaliza¢éo designa uma
actividade de produgéo, ndo € no sentido da producdo dos objectos, mas no sentido
de um procedimento que permite o entendimento no que respeita & escolha de uma
norma. (EWALD, 1993, p. 99)

Os materiais empiricos produzidos na pesquisa serdo analisados aqui de modo a tentar
entender os processos de normalizacdo que ocorrem na Escola de surdos, através daquilo que
se diz sobre os alunos surdos down em pareceres clinicos (descritivos/prescritivos), relatorios
de avaliacdo, na proposta de curriculo adaptado, de objetivos adaptados, e das préaticas

enunciadas nas entrevistas com as professoras.

As unidades foram constituidas a partir de regularidades discursivas que se
apresentaram na juncdo dos dados. Os saberes e poderes das ciéncias sociais e ciéncias
médicas que vém sendo produzidos na escola a partir do exame (FOUCAULT, 2005) sédo
retratados nos documentos dos alunos e guardados em pastas individuais. Estes saberes e as
relaces de poder que dele decorrem sdo questdes que trago na primeira unidade denominada
de “Pareceres clinicos: exame e enquadramento dos sujeitos”, sendo 0s pareceres uma das

estratégias utilizadas no processo de normalizacéo dos sujeitos surdos down.

A segunda unidade corresponde a “Adaptagdo curricular como estratégia de
normaliza¢do” e trata dos objetivos adaptados e dos comentarios sobre o desenvolvimento

dos alunos em relacgéo a esses objetivos e, ainda, sobre o que dizem as professoras em relagédo
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aos seus trabalhos diferenciados, decorrentes da inclusdo de alunos surdos down em suas
classes de surdos. As professoras falam que além destes, ha outros alunos que também

precisam de curriculo adaptado, por isso a complexidade de seus trabalhos.

A adaptacéo curricular € um mecanismo que busca amenizar os diferentes tempos de
aprendizagem entre os alunos de uma mesma sala de aula, sejam esses surdos down, surdos
com ou sem deficiéncia. E a escola acaba funcionando “como um pequeno tribunal, com leis e
infracOes proprias para organizar as diferengas entre os individuos.” (PORTOCARRERO,
2004 p. 5).

A comparabilidade entre os sujeitos faz parte da nossa cultura em diferentes situacdes,
estando ainda mais presente no ambiente escolar. Educar criangas e jovens nunca se constitui
em uma atividade simples, e isto, desde o tempo de Comenius, como ja foi apresentado no
capitulo 3 acima. O trecho da entrevista abaixo, apresenta o anseio da professora Helen em

relacdo a incluséo,

“- [...] nem toda a educadora esta pronta para ter um aluno assim na sua sala de
aula, seja surdo, seja mental, enquanto ndo consegue lidar nem com aqueles que
sdo ouvintes com outros problemas, ndo sédo nem deficientes, sdo outros problemas.
Uma crianca que tem problema no meio de todas as outras a gente ndo consegue
lidar.” (Professora Helen, 2010)

No caso desta pesquisa, pensar na educacdo dos surdos na escola de surdos significa
afirmar hoje que o professor precisa ser fluente na lingua de seus alunos. E por seus alunos
surdos pertencerem ao territério brasileiro precisam também aprender a segunda lingua do
pais, a Lingua Portuguesa. A preocupacdo com o ensino da Lingua de Sinais e da Lingua
Portuguesa € uma constante na pratica diaria com os alunos surdos. Tal, ndo é diferente com
os alunos surdos down , ocorrendo assim uma comparabilidade e uma busca por aproximar o
aprendizado dos surdos down em relacdo aos demais surdos. Ha esta recorréncia nos
discursos analisados nos materiais, por isso a constituicdo da ultima unidade de analise desta

’

pesquisa, “Normalizagdo lingiiistica: gerenciamento do risco da ndo-aprendizagem”.

Passo, a seguir, a desenvolver com mais detalhes cada uma das referidas unidades.
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4.1 Pareceres Clinicos: exame e enquadramento dos sujeitos

Essa secdo apresenta saberes das ciéncias médicas e das ciéncias sociais que
constituem as possibilidades de dizer determinadas coisas sobre os sujeitos surdos através, por
exemplo, de documentos como 0s pareceres prescritivos/descritivos dos alunos candidatos ao
ingresso na escola. Sdo saberes que perpassam diferentes instancias e que acabam produzindo
poderes decorrentes das especificidades que cada area traz consigo, ou/e pelo trabalho em
conjunto que realizam os profissionais dessas areas na escola. Seus discursos individuais ou
em conjunto acabam produzindo verdades sobre o0s sujeitos e familiares que buscam ingresso

na escola de surdos.

Os profissionais das areas das ciéncias sociais e médicas se articulam na constitui¢éo
dos pareceres dos alunos surdos down e estes pareceres produzem saberes sobre 0s mesmos.
Esses saberes acabam sendo aceitos como verdades pelos pais e demais profissionais
envolvidos no trabalho com os alunos surdos down. E possivel apontar uma dessas
circunstancias através da fala de uma mée de aluna surda down que diz que na outra escola
para jovens e adultos surdos (EJA), “havia a integragdo com colegas também surdos, mas

1

sem a estrutura e o atendimento especializado como a escola de surdos.’

(KUCHENBECKER, 2009, p. 954).

A avaliacdo clinica é feita por diferentes profissionais da area da saude (assistente
social, psicéloga, fonoaudidloga e médico otorrinolaringologista, sendo esse Ultimo, o
profissional que confirma ou ndo a surdez do aluno candidato a escola) e a compilacdo de
todos os pareceres se constitui em uma Hipdtese Diagndstica do sujeito que podera ou nédo
ingressar na escola de surdos. Os profissionais envolvidos neste trabalho sdo interpelados
pelas redes discursivas da escola e da clinica e acabam incidindo sobre a vida dos sujeitos

candidatos ao ingresso na escola, enquadrando-os como elegiveis ou inelegiveis®.

Cada profissional da clinica conversa com os alunos e suas familias, produzindo assim
um parecer sobre os mesmos. Além disto, é feito um estudo social sobre a constituicdo
familiar e a profissional responsavel por esta descri¢do detalhada dos individuos é a assistente

social. Concluidas as hipoteses individuais, passa-se para a Hipotese Diagnostica conjunta.
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O objetivo da Hipdtese Diagnostica conjunta € verificar e comprovar se 0 sujeito se
enquadra ou ndo na escola de surdos. Para estas questdes, 0 conceito de normalizagédo faz com
que se olhe para os pareceres clinicos como uma exigéncia coletiva®, produzida pelos
profissionais da salde que se renem e elaboram um diagndstico em conjunto no qual

prescrevem os tratamentos que devem ser seguidos pelos sujeitos e por suas familias.

A partir do relato das familias (KUCHENBECKER, 2009) dos alunos surdos down,
estas receberam informacGes sobre a escola de surdos por pessoas proximas, se interessaram e
inscreveram os seus filhos para uma avaliacéo na clinica da escola. Barbara e Claudio foram
encaminhados pela professora Natélia da escola de jovens e adultos surdos (EJA) e a Alice

pela escola comum em que estudava, tendo o auxilio de uma intérprete de LIBRAS.

A professora Natélia também trabalha na Escola em que realizo a pesquisa. Segundo
ela, “a escola, no momento em que abriu esta turma [classe especial], houve este
envolvimento, esta disponibilidade”. A mde da aluna Barbara, por sua vez, relata ja ter
visitado a escola de surdos em anos anteriores, “mas na época nao havia esta inclusédo para
deficientes” (2009).

O pai de Alice disse que a familia, em conjunto com a escola comum, analisou “0 que
seria melhor, uma escola regular com alguém sinalizando para ela em sala de aula e sem
outros surdos ou uma escola especial com todos alunos surdos iguais a ela. Fizemos uma
pesquisa para sabermos onde seria melhor para ela” (2009) e concluiram que seria melhor

estar na escola de surdos.

A primeira jovem surda down a ser avaliada na escola de surdos foi a aluna Alice, no
ano de 2004. E a primeira profissional da clinica a atender Alice e sua familia foi a assistente
social. No parecer desta profissional consta que “a made estd sempre buscando recursos

especializados para a filha. E dedicada com ela e persistente nos atendimentos”.

A Hipotese Diagnostica realizada em conjunto com os profissionais da clinica sobre a

57 S0 estes termos usados nos pareceres clinicos.

%8 Exigéncia coletiva é um conceito cunhado por Georges Canguilhem (2009) na obra O normal e o patolégico,
o qual ¢ sintetizado por Vera Portocarrero no artigo “Institui¢do escolar e normalizagdo em Foucault e
Canguilhem”. Opto por apresentar a sintetizagdo de Portocarrero, pois a autora, claramente o conceitua como
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aluna Alice prescreve que,

“Sua conduta ¢ agitada, dispersiva, com risos imotivados e dificuldade
compreensiva. Mostra-se intolerante em alguns momentos com dificuldades no
controle dos impulsos respondendo ao manejo firme e claro. Devera dar
continuidade aos atendimentos individuais.” (2004)

Ao termo de Hipdtese Diagndstica e a tudo que traz como significado, € possivel dizer
que a mesma tem um relacionamento direto com aquilo que Foucault (2005b, p. 157)

denominou de exame, o qual:

[...] coloca os individuos num campo de vigilancia, situa-os igualmente numa rede
de anotaces escritas; compromete-0s em toda a quantidade de documentos que 0s
captam e os fixam. Os procedimentos de exame sdo acompanhados imediatamente
de um sistema de registro intenso ¢ de acumulacdo documentaria. Um “poder de
escrita” ¢ constituido como uma pega essencial nas engrenagens da disciplina.

Os documentos sdo arquivados em pastas na clinica da escola, as quais sdo guardadas
em armarios e podem ser pesquisadas por todos os profissionais da clinica e pelos
profissionais da escola. Os profissionais da clinica tém livre acesso aos dados contidos nas
pastas, mas os profissionais da escola precisam da autorizacdo da clinica para consulta-los. Os
materiais devem ser consultados na propria clinica, ou seja, ndo podem ser levados para o
espaco da escola. Conforme Foucault, “em muitos pontos, modela-se pelos métodos

tradicionais da documentacdo administrativa” (2005b, p.157).

Os atendimentos individuais sdo aqueles que a aluna recebe fora do ambiente da
escola, com Psicopedagoga e Terapeuta Ocupacional. A Terapeuta Ocupacional, inclusive,
tem um papel importante na vida da jovem surda down, pois acompanha 0 seu
desenvolvimento desde quando essa tinha oito anos de idade, conforme informou o pai da
jovem em entrevista (2009). A professora da Alice do ano de 2010 também mencionou sobre

o trabalho desenvolvido pela Terapeuta Ocupacional:

“a normalizacdo dos meios técnicos da educacao” (2004, p. 8)
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“- A TO [Terapeuta Ocupacional] trabalha bastante as atividades que eu trabalhei
em aula, reforca, eu vejo que até coisas que ndo foram acabadas em aula, a TO
termina com ela e ela vem e me mostra que fez, tem interesse”. (Professora Jtlia)

prescritivos/descritivos dos alunos surdos down mostram uma

recorréncia quando se referem a constituicdo familiar destes jovens. Em todos, consta o0 apoio

da familia, irmdos e pais. A presenca paterna nos cuidados para com os seus filhos foi

ressaltada, bem como a sua importancia, constituindo-se em um fator importante na relacéo

pais e filho/filha, como se vé a seguir:

“O pai é participativo na educagdo da jovem [Alice].”

“O pai participa dos cuidados de Barbara, é muito presente.’
“[...] o pai é muito dedicado com a familia e com Claudio. Sempre auxiliou a mae na
busca de recursos para o filho e Ihe apoiou. E apegado ao filho.”

>

A professora Natélia falou sobre a relacdo do Claudio com o pai e disse que este €

muito presente, embora o mesmo ndo tenha tempo para participar das aulas de lingua de sinais

oferecidas para as familias na escola de surdos:

“- O pai trabalha, mas o pai é muito presente afetivamente, leva para futebol,
encontra com ele todos os dias no Parcéo [Parque Moinhos de Vento], o pai d& para
ele ou ele da para o pai uma bolachinha pela janela do énibus.” (2010)

Os escritos acima apontam para uma constituicdo familiar unida e que se preocupa

com o desenvolvimento do/da filho/filha, e essa unido também aparece nas entrevistas com as

professoras:

“- A irm& dela [Alice] aprendia bem os sinais. A irmd e os pais também faziam
curso de LIBRAS fora da escola, particular. O pai sabe poucos sinais, vocabularios
simples, 0 que importa é a comunicacdo em casa com a filka.” (Professora Mariana,
2010).

“- O Claudio tem uma questdo bem importante que é a familia, a mae é muito
presente, que investe e que se apropriou da lingua. Aqui a gente tem um trabalho de
4hs, a mde é que continua isso fora, a irma veio fazer lingua de sinais, 0 cunhado
esta envolvido [...] (Professora Natélia, 2010)
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Os surdos down sdo os filhos mais jovens de suas familias. As suas maes
engravidaram entre 37 e 40 anos de idade, estimativa feita a partir do Estudo Social das
familias, com base na idade dos pais no dia da primeira entrevista e idade dos jovens surdos
down nessa mesma época. Apenas uma das jovens parece ter ficado surda ap6s o nascimento
em decorréncia de meningite bacteriana aos oito anos de idade, conforme consta em sua

Hipdtese Diagnostica, ja referida em outro momento nesta dissertacéo.

Os discursos regulares nos diagnosticos individuais e nas Hipoteses Diagnosticas
conjuntas supdem que os sujeitos surdos down “apresentam defasagem de aprendizagem”,
“comunicam-se por gestos prOprios”, “necessitando maior estimulo”. As Hipoteses
Diagndsticas sdo finalizadas com um Progndstico® para 0s sujeitos ingressantes na

instituicao.

No caso de Alice ndo ha Progndstico e sim Recomendacgdes Profissionais que
consistem na participacdo da mesma no Trabalho Educativo da escola, uma atividade que
envolve a reciclagem de papel e confeccdo de materiais diversos, e fonoterapia. Ja para o

Claudio ha um Plano Terapéutico, que consiste em um “maior estimulo na aprendizagem” .

O Prognostico para a outra jovem € “regular face as condi¢ao de Barbara”, e 0 de
Claudio é “regular diante [de] dificuldade e limitagbes apresentadas”. Os Prognosticos
parecem estar revestidos de “um poder da escrita” (FOUCAULT, 2005) podendo ser
relacionado com um possivel disciplinamento do sujeito a partir da insercdo na escola,
participacdo e envolvimento nos atendimentos individuais. A Hipdtese Diagnostica, assim
como o Progndstico, mostra um poder-saber dos profissionais das areas sociais e médicas
guando estes direcionam os encaminhamentos futuros a serem seguidos pelas familias dos

surdos down, a partir do ingresso dos mesmos na instituicéo.

Os registros sobre os alunos ndo cessam quando estes ingressam na escola. Os
pareceres prescritivos sdo realizados semestralmente pelos profissionais envolvidos com o
atendimento do aluno, como a fonoaudiéloga ou psicéloga. Estas, entdo, descrevem as
respostas dos pacientes ao tratamento efetuado, o resultado da terapia e, por fim, prescrevem a

continuidade da mesma ou a alta dos atendimentos.
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Vejamos 0 que a psicologa® escreve sobre o comportamento dos surdos down como

resultado de sua avaliacéo, visto ser 0 seu primeiro contato com as familias dos alunos:

“Alice demonstrou comportamento dispersivo com dificuldade para conter seus
impulsos, necessitando a intervencdo da mée a todo o momento. Segundo a mée,
Alice é autoritaria, porém carinhosa e responde aoc manejo firme. Alice mostra-se
intolerante, porém executa as solicitagdes com dificuldade. Apresenta conduta de
desenvolvimento global e intelectual nao compativel com a sua idade.” (2004)

“Durante avaliagdo, Barbara manteve-se atenta a tudo, participando sempre que
solicitada. Até a presente data, ndo consegue escrever seu nome, indicando grande
defasagem e dificuldades na aprendizagem. ”” (2006)

“Durante a avaliagdo, Claudio demonstrou impaciéncia, busca de atencéo constante,
afetividade e desejo de estudar.” (2008)

Para todos os alunos da escola ha possibilidade de atendimento individualizado com a
psicdloga da clinica, observando a necessidade do mesmo. Uma das jovens surdas down teve
orientacdo para realizar esse atendimento. Conforme a descricdo do primeiro e dos ultimos

atendimentos, a jovem Alice:

“[...] neste periodo, mostrou-se resistente inicialmente nos atendimentos, néo
permitindo maior contato e vinculo com a terapeuta. Muitas vezes ndo faz contato
visual, resistindo e mostrando-se intolerante quando contrariada. (1° semestre, 2005)

“[...] Mostrou-se pouco colaboradora com reacGes agressivas quando estimulada a
vir para os atendimentos [...] A mae mostrou-se desinteressada [...] reforgando uma
alta por abandono.” (2° semestre, 2005)

Os dados produzidos nos documentos mostram que 0s sujeitos surdos down, ap6s
algum tempo de atendimento, permanecem com prescri¢cdes semelhantes as do inicio de seus
tratamentos, como podemos ver nos pareceres dos atendimentos de fonoterapia de uma das

jovens surdas down:

% Prognostico conforme o dicionario Aurélio significa: “Juizo médico, baseado no diagndstico, acerca da
2 2

evolugdo duma doenca”. E o verbo prognosticar significa, “predizer”.

0 Os documentos analisados apontam a avaliacdo ora de uma psicologa, ora de outra. Ndo especifico de qual
psicdloga se trata cada parecer analisado por acreditar que os discursos das mesmas seguem uma
regularidade. Nenhuma das duas pertence mais ao quadro de profissionais da escola.
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“Mostra-se bastante interessada a fonoterapia. E participativa dentro de suas
limitagBes e esta aumentando seu vocabulario através da lingua de sinais. E
compenetrada e teve ganho satisfatério de conhecimento neste semestre. Devera
continuar a fonoterapia.” (2007)

“[...] continua em terapia fonoaudioldgica, sendo que no inicio do semestre teve
certa resisténcia em prosseguir com o atendimento, ndo querendo mais ser retirada
de sala de aula [...] Esta evoluindo conforme o esperado dentro de suas limitacGes.
Devera continuar o atendimento”. (2010)

Alguns pareceres apontam o0 sentimento de recusa dos surdos down em relagédo ao
atendimento clinico e individualizado. Os sujeitos surdos down, em alguns momentos,
demonstram o0 que desejam através de comportamentos que podem ser entendidos de
diferentes formas. Neste caso descrito abaixo, como no caso descrito no quadro anterior, as
atitudes do jovem e da jovem mostram desinteresse pelo atendimento fonoterdpico e uma
provavel preferéncia por permanecerem em sala de aula com os demais colegas. O vinculo
dos surdos down com as terapeutas pode ser mais dificil, pois as mesmas permanecem com 0s
seus pacientes, ao longo da semana, por um periodo reduzido, j& com suas professoras e

colegas permanecem, diariamente, em turnos completos:

“[...] iniciou em atendimento fonoterapico neste ano. Ndo manteve interesse em
atendimento individualizado. Possui baixa tolerancia reagindo com gritos e saindo
da sala. Muitas vezes foi observada a sua desorganizagdo em terapia.” (2009)

No que se refere a avaliacdo do médico da escola, este descreve clinicamente 0s
sujeitos. A analise dessas avaliacbes mostra que o0s sujeitos surdos down apresentam uma
dupla condicdo de sujeitos, surdo e down. Os registros detalhados dos sujeitos possibilitam
“[...] manter a singularidade que aparece em cada individualidade, com seus desvios, seus
tracos particulares, suas aptiddes e capacidades” (FONSECA, 1995, p. 60). Segue abaixo

um exemplo desses registros:

“Jovem portador de perda auditiva neurossensorial profunda bilateral. Nao esta
protetizado. Comunica-se com familiares por linguagem de sinais proprias e
algumas palavras em LIBRAS [...] Portador de Sindrome de Down. Freqiientemente
agitado.” (2008)
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As hipdteses diagnodsticas, em alguns pontos prescrevem atendimentos que se
relacionam ao processo de normalizacdo do sujeito surdo down. A exemplo disto, se inserem
0s exames audiologicos, que comprovam a surdez bem como seus niveis de audi¢do. Ha uma

reincidéncia de solicitacdo desse tipo de exame, conforme segue abaixo:

“Os achados audiologicos sugerem perda auditiva neurossensorial severa a
profunda. Os limiares auditivos sdo aproximados. Foram obtidos através da
mudanca de comportamento e procura da fonte sonora com os olhos. Sugere-se
realizar nova audiometria em 6 meses.

O processo de normalizacdo dos sujeitos surdos down na escola de surdos talvez se
inicie na clinica da escola, através das hipéteses diagndsticas e progndsticos, pois 0s registros
nestes documentos mostram a busca pela aproximacéo do desenvolvimento dos surdos down
com o0s outros surdos. Os surdos down parecem ndo se enquadrar aos tratamentos e exames
direcionados para a maioria dos surdos da escola, pois os mesmos ainda “ndo oralizam e nao
usam proteses” ou “ndo se adaptaram a usar as proteses, comunicam-se com gestos ou sinais
proprios, com algumas palavras” e “estdo evoluindo conforme suas limitagGes, apresentam

risos imotivados, desorganizados e realizam pouco contato visual.”.

4.2 Adaptacao curricular como estratégia de normalizacao

“[Barbara deve] Participar das atividades respeitando regras e a organizagio;
demonstrar seguranga nas atividades propostas”. (Objetivo, 2009)

A partir da leitura dos objetivos, dos relatorios dos alunos e das falas das professoras,
é possivel perceber o quanto as adaptacdes curriculares, que vém sendo elaboradas desde o
ingresso da primeira aluna surda down® em 2006, se referem a padrGes comportamentais a
serem alcancados pelos alunos. De acordo com os materiais analisados, os alunos surdos
down, quando ingressaram na escola, demonstraram um pouco de resisténcia ao novo
ambiente escolar, porém, com o decorrer dos semestres ou trimestres letivos, foram atingindo

ou atingindo parcialmente a maioria dos objetivos relacionados aos modos de ser e agir na

61 O curriculo adaptado também é pensado para os alunos surdos com outras deficiéncias que ingressam na



75

escola e em sala de aula.

Os objetivos adaptados sdo fixados, a cada trimestre, pelos professores responsaveis
das turmas. Estes estabelecem, a partir das avalia¢@es clinicas e do perfil de aprendizagem de
cada um, o minimo dos objetivos pensados para toda a turma a ser atingido pelo aluno surdo
down. Conforme informacGes obtidas na Instituicdo, o curriculo adaptado, que engloba os
objetivos e avaliacOes diferenciadas, transcorre paralelamente ao curriculo regular, tendo
como fundamentacdo e amparo legal o Parecer n°02 do CNE (Conselho Nacional de
Educacdo) que trata deste assunto. Nesse sentido, de acordo com Portocarrero (2004, p.2), ha

uma positividade de poder:

Sua positividade consiste, do ponto de vista do conhecimento, na produgdo de
saberes que geram poderes, e de estratégias de poder que geram saberes para
assegurar seu exercicio; do ponto de vista da acdo, consiste na producdo de
individuos e populagdes politicamente doceis [...].

Os objetivos®? sdo construidos pelos professores, porém, sdo analisados e corrigidos
pela supervisdo da escola. Além dos objetivos, também os relatorios descritivos séo lidos e
corrigidos por uma profissional que orienta os professores para a escrita dos mesmos. A
escrita dos relatorios € uma técnica tanto de poder quanto de saber do professor e do
coordenador, pois é construida a partir de uma vigilancia das palavras.

Sd0 poucos os relatérios analisados que apresentam objetivos adaptados. Estes
aparecem nos documentos, apenas quando os alunos passam a frequentar as turmas de surdos
e ndo mais a classe especial denominada “Turma de adaptagdo e aquisicdo da linguagem
(TAAL)”. O termo classe especial consta em um dos documentos da clinica em relacdo a

surda down Barbara:

“[...] neste ano entrou p/ a 2* série junto com os demais colegas. Ndo esta [mais]
separada em classe especial. (Parecer clinico, 2009)

Instituicdo, ndo apenas para os surdos down.
62 Conforme informagdes obtidas na instituicdo, todos os alunos surdos down seguirdo o curriculo adaptado até
o final de sua formacéo no ensino fundamental.
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O excerto acima aponta que agora Barbara deixa de pertencer a uma classe especial e
passa a pertencer a uma classe de surdos, ou seja, “demais colegas” significa que estaria em
meio aos surdos sem deficiéncia, com ensino comum (em lingua de sinais) aos surdos. A
classe especial, TAAL, assim denominada e instituida na escola, tem varios reveses: inicia em
2006 com o ingresso da primeira surda down e outros surdos com deficiéncias, é dissolvida
no ano de 2008, e, em 2010 reaparece, a partir da configuracdo da turma de 22 série do

Ensino Fundamental de nove anos, conforme a professora Natalia explicita:

“Sdo 5 alunos nesta turma [...] todo o grupo ¢ com curriculo adaptado, ja em outras
turmas, alguns [alunos] tem curriculo adaptado e outros ndo. Todo esse grupo vai
sair com uma certificagdo diferente, vai ser ou ndo integrado em outras turmas, isso
a gente vai ver no final do ano, porque todo o final do ano é revisto. Nao é mais
TAAL, é uma turma que estd dentro do curriculo regular. O curriculo ndo é um
curriculo de 22 série, por exemplo. E um curriculo que vai sendo construido durante
o ano” (Professora Natalia, 2010).

A explicacdo da professora me instigou a pensar sobre as possiveis razfes para a
formagé&o desse grupo: um aluno surdo down junto com outros quatro surdos com deficiéncias
ou, conforme os dados que constam nos materiais da pesquisa, ‘“alunos com outros

’

comprometimentos, com dificuldades”. Serd que estes alunos ficaram juntos por ndo se
enquadrarem em nenhum outro grupo, ou, talvez, por se distanciarem, conforme os ditos das
professoras, do “ser surdo puro ou surdo normal”? Algumas professoras falam sobre essa

distribuicdo dos alunos nas turmas, como a exemplo da professora Patricia, que entende que:

“- Se ela [Barbara] estivesse num grupo especial que todos tivessem a Sindrome de
Down ndo sei se ela teria alcangado tanta coisa como ela alcangou agora nesse ano.
O grupo ajuda bastante.”

E a professora Mariana:

“- Por exemplo, se todos sdo surdos e mais down ndo tem como haver trocas, se
todos séo surdos e mais deficientes mentais profundos, ndo tem como haver trocas.
Se h4 um surdo com deficiéncia mental em meio aos surdos normais, entdo sim, ha
possibilidades de trocas, pois s@o varios estimulando aquele um”.

No final da entrevista, esta mesma professora se posiciona contraria a formagéo da
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turma da 22 série em que se encontra o aluno Claudio. Ela compara este grupo com as turmas

em que estdo inseridas as outras duas surdas down:

“- Por exemplo, na turma do Claudio, todos tem problema e ndo tem troca. [..] a
turma da 32 série, todos sdo bons e s6 ha uma down, todos os colegas a estimulam,
igualmente acontece com a 4° série, turma de Alice”.

A partir da andlise dos relatdrios dos alunos e dos ditos das professoras, os objetivos
adaptados podem ser entendidos como estratégia de normalizacdo, pois 0S mesmos Sao
tracados a partir de um padrdo de aluno surdo normal, ou seja, 0s objetivos adaptados para 0s
alunos surdos down sdo construidos a partir dos objetivos para alunos surdos sem deficiéncia.
A finalidade destes objetivos é potencializar os surdos down ao aprendizado aproximando-0s
dos surdos sem deficiéncia, respeitando as limitacfes e capacidades individuais de cada

sujeito. Esses termos sdo recorrentes, encontrados nos materiais de analises:

“Alguns objetivos especificos foram listados para turma, porém, no caso de Claudio
a sua socializagdo, internalizacdo da rotina escolar e aquisicdo de sinais basicos
foram o0s objetivos priorizados e alcancados por ele, dentro de suas
potencialidades” (Relatorio, 2008).

Conforme escrito acima, a turma se enquadra na referéncia de aprendizado de uma
escola de surdos e os dados encontrados nos materiais permitem dizer que o aluno surdo, que
se almeja e se insere nos padrdes de ensino estabelecido pela Instituicdo, é aquele capaz de ser
fluente em lingua de sinais, que através desta possa aprender a lingua portuguesa e a
matematica, que seja capaz de compreender 0s conteidos atentos as explicacdes e que, além
destes aprendizados, possa se movimentar de forma rapida e &gil, a partir dos exercicios

psicomotores.

Os alunos surdos down parecem ndo se encaixar nesse modelo ideal de ser aluno
surdo. O impeditivo parece estar na sindrome, conforme a avaliacdo de algumas professoras
na entrevista: “isto é da sindrome de down e da deficiéncia mental que possuem” € N0S
comportamentos desviantes e estereotipados que também sao descritos: “olha sempre para
baixo”; “desvia o olhar quando estou explicando”; “ndo aceita o toque com facilidade”; “é

13

muito afetivo e isso assusta as vezes os colegas’’; “tem um toque muito forte”; “tudo tem que
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estar sempre muito organizado”.

O treinamento da conduta dos alunos surdos down, seus modos de ser e agir, parecem
trazer resultados positivos, conforme consta em alguns relatorios de avaliacdo. Pois, ja
conseguem se “socializar e internalizar a rotina escolar”’, mesmo que de forma repetitiva, ou

seja, “copia os sinais da professora e colegas interagindo assim com o grupo”.

A recompensa dos surdos down, por melhorem de comportamento e por se esforgarem
em se aproximar ao ideal de aluno surdo, é ganhar atividades que se assemelhem as atividades
dos demais colegas surdos de sua classe. Como, por exemplo, “ganhar a mesma folhinha”,
“o mesmo caderno”, ‘“‘copiarem do quadro”, etc. Mas, do contrario, os surdos down
permanecem nas mesmas atividades que séo capazes de desempenhar, por exemplo: “pintar o
desenho da historia”, “pintar com giz de cera ao invés do lapis de cor”. Isto, como um
sistema de sancdo e gratificacdo analitica, em que a normalizacdo pode se sustentar e se
efetuar. E, que tem a ver com aquilo que Foucault (1995) denominou de punicao disciplinar.
Em outras palavras, € a normalizacdo dos detalhes que se firma na individualidade dos

sujeitos.

Abaixo apresento um fragmento da entrevista da professora Julia, quando ela aborda a
questdo do curriculo adaptado e o quanto vem buscando meios de reformular e reconduzir o
seu modo de ensinar, a partir do momento em que se deparou com uma jovem surda down em

sua sala de aula:

“- No primeiro [trimestre] eu fui sentindo ela [Alice] porque eu ndo conhecia muito
0 grupo, eu vi as necessidades dela e as dificuldades que ela tinha e dentro daquilo
eu comecei a fazer o curriculo adaptado. As vezes eu fico meio atrapalhada porque
eu quero cobrar mais deles e eu quero exigir. Dentro do possivel fazer um ritmo
mais rapido pra eles, eu vou e volto, dou um passo e volto dois. E uma turma bem
diferenciada”.

No caso da fala desta professora, ela observou primeiramente o comportamento da
aluna surda down. Depois, organizou um curriculo adaptado a ser desenvolvido e direcionado
para as necessidades e dificuldades apresentadas pela aluna. As exigéncias da professora
sobre o desempenho da jovem surda down, a partir do que foi estabelecido como objetivo, faz

com que as atitudes da mesma sejam comparadas, classificadas e diferenciadas em relacdo aos



79

demais colegas surdos.

As adaptacdes curriculares tendem a fazer com que o0s sujeitos se parecam. Nao
objetivam transforma-los em iguais, padronizando-os. E estratégia que possibilita a
normalizacdo dos sujeitos através do enquadramento das suas particularidades e diferengas, a
partir de um determinado padrdo de normalidade, neste caso, 0 padrdo de aluno surdo que é

almejado na escola de surdos.

Outra professora, Patricia, exemplifica, na entrevista individual, um dos objetivos
adaptados na sua operacionalidade em sala de aula com a jovem surda down inserida em sua

turma de surdos:

“- S0 para dar um exemplo, um objetivo que eu coloquei de leitura de frase, uns trés
ou quatro estdo lendo leituras de frases e pequenos textos, 0s outros estdo
identificando algumas palavras e a Barbara identifica algumas letras. Estdo bem
marcados o0s objetivos dentro daquilo que eles conseguem fazer. Dentro do
identificar algumas letras, ela ja estd conseguindo a maioria deles”.

Cada aluno ¢ exigido de uma determinada forma e em conformidade com os objetivos
estabelecidos para com ele. O tempo de um vai sendo ajustado ao tempo dos outros. Assim,
acontece uma combinacdo que vai sendo desencadeada como se fosse uma composicdo de
forcas, até que todos possam caminhar em conjunto. Um mesmo objetivo pode ser

desdobrado em varios, para atender as individualidades de cada aluno.

A Bérbara, para nao ficar de fora desta combinacdo e articulagio de um mesmo
objetivo relacionado a leitura, tem estabelecido o objetivo da identificacdo das letras das
palavras. E como se cada sujeito fosse segmentarizado em suas capacidades. E, as exigéncias
sobre 0 mesmo ocorressem de tal modo que acabariam incidindo sobre os demais sujeitos
situados ao seu redor, nesse caso, a turma de surdos constituida por alunos surdos com

diferentes tempos de aprendizagem.

A professora Nara destacou na entrevista a importancia de ndo apenas adaptar o tempo
dos alunos, mas também o espaco. O professor deve adaptar-se aos alunos para atender a

singularidade de cada um:
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“- Ja com o Claudio na inclusdo [...] a gente tem que dar o tempo necessario. A
gente tem que aprender a dar este tempo, aprender mesmo, porque S0
diferenciados. Nao sé o tempo, tem que adaptar o espaco também. A gente tem que
se adaptar a eles e nfo sdo eles que tem que se adaptar a gente. E uma crianca
especial, n6s é que temos que nos adaptar a ele. Ele vai me mostrar: - é assim que
eu aprendo, com os jogos, através do lidico.” (Professora Nara, 2010)

O tempo e 0 espaco sdo 0 mote para 0 aprendizado de Claudio. Tudo tem que se
adaptar ao jovem surdo down, inclusive a propria professora. E, a razdo para isso, conforme a
mesma, encontra-se no fato de o seu aluno ser uma crianga especial. O jovem surdo down
direciona 0s encaminhamentos para O seu ensino, a0 Mesmo tempo em que O Seu

desenvolvimento é observado pela professora.

Na sala de aula, hd& um quadriculamento do espaco, que mostra onde Claudio esta
localizado, o qué e como deseja aprender. Como é ele quem direciona o proprio aprendizado,
é necessaria a vigilancia constante de seu comportamento em sala de aula e nos demais
lugares da escola, por parte do educador. Todo o espaco que for ocupado pelo surdo down na
escola de surdos, deve ser aproveitado utilmente, pois o ambiente educacional, sendo
revestido de poder disciplinar, ndo permite uma ocupacéo espacial sem que ndo haja proveito
para todas as partes interessadas: escola e professor.

Mais adiante, a mesma professora descreve uma atividade adaptada para o seu aluno
Claudio:

“- A gente tem que dar limite: ‘aqui ndo Claudio, ndo, ndo ¢ assim’. A gente estava
fazendo os animais mais complexos e ele estava fazendo o peixe dele. A cola nem
pensar. Ele ndo gosta de sujar a méo, tem que por a cola num potinho e dar um
pincel bem comprido. Ele j& me ensinou que eu ndo posso dar a cola. E ele faz o
trabalho sozinho, pode deixar. (Professora Nara, 2010)

A professora apresenta uma organizacdo do tempo e do espaco em sua sala de aula,
atraveés da diferenciacdo das atividades trabalhadas com os seus alunos surdos. Apresenta-se
aqui, novamente, um quadriculamento do espaco e a sua utilizagdo. Enquanto uns realizam
uma determinada atividade, outros alunos realizam outras tarefas, e, assim, sucessivamente. E
a disciplina incidindo diretamente nas atividades “[...] uma das formas de exercicio de poder e

constitui-se na organizacdo do espaco e do tempo, na vigilancia continua e permanente dos
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corpos.” (KLEIN, 1999, p.87)

A professora exerce um controle sobre as atividades, sendo que € possivel o uso da
cola com pincel, pois é ela quem organiza os materiais, permitindo ou néo a sua utiliza¢do, da
maneira que pensa ser correta. Mesmo que o aluno surdo down mostre que nao gosta de sujar
as maos, € a professora que detém esse poder de decisdo. Esse fato descrito acima somente é
aceitavel devido ao poder disciplinar exercido de diferentes formas e através de diversos

meios no ambiente escolar.

O comentério, no relatério de avaliacdo da aluna Alice, diz que: “na Educagdo Fisica
atingiu parcialmente os objetivos, apresentou dificuldade na execu¢dao das tarefas”. OS
objetivos contidos no relatério de avaliacdo da aluna Alice, no segmento a que se refere ao
desenvolvimento psicomotor, apontam para a falta de controle do corpo da jovem na
realizacdo dos exercicios fisicos. Esses exercicios praticados pela jovem surda down, parecem
ndo estar de acordo com o movimento desejado pelo professor da disciplina. Seguem alguns

exemplos dos objetivos psicomotores:

“Demonstrar dominio manual com bolas diferentes; Executar arremessos com a
bola de meia com destreza; executar arremessos de dardo com destreza; demonstrar
velocidade nas corridas; demonstrar equilibrio nas corridas.” (Atingiu parcialmente
todos os objetivos)

Nos objetivos acima, constam as acOes a serem desenvolvidas pela aluna surda down
em todos os exercicios propostos nas aulas de Educacdo Fisica: executar arremessos,
demonstrar dominio, velocidade e equilibrio. Os exercicios, a cada aula, sdo acrescidos pelo
professor da disciplina. A exigéncia sobre a aluna evolui conforme os objetivos tracados, pois

demonstram um aumento de dificuldade de execucéao da tarefa.

O que se percebe é que desde o primeiro objetivo tracado para Alice, a mesma
demonstra ndo alcancar a exigéncia psicomotora delineada pelos professores da disciplina de
Educacgdo Fisica®. Os discursos sobre a &rea psicomotora nos relatérios de avaliacdo desta

aluna sdo, em sua maioria, 0S mesmos, ou seja, eles sdo repetidos a cada trimestre e anos

83 Ndo tive a oportunidade de entrevistar o ex-professor e a atual professora de Educacgdo de Fisica dos alunos
surdos down.
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letivos: “participa com interesse das atividades fisicas, mas necessita melhorar o seu

desempenho em relagdo aos objetivos propostos para Educagdo Fisica”.

Esses objetivos da disciplina sdo recorrentes nos relatorios de avaliacdo. E néo
somente nos relatorios de avaliagdo da aluna Alice, mas também dos demais alunos surdos
down da Instituicdo, desde o ingresso da primeira aluna surda down. O professor de Educacao
Fisica deixou a instituicdo em 2009. No ano de 2010 uma professora assumiu a disciplina. Os
profissionais mudaram; porém, os objetivos e resultados dos desempenhos dos alunos surdos
down permanecem 0s mesmos, ou seja, a maioria dos objetivos direcionados para estes alunos

continuam sendo alcancados parcialmente.

A seguir, segue 0 segmento da entrevista com a professora Helen que aponta a
importancia das atividades artisticas para desenvolver a motricidade fina dos alunos surdos
down. Ela afirma que estes exercicios auxiliam a melhorar a comunica¢do em sinais dos
mesmos. E uma professora que permaneceu com os alunos surdos down por um curto espago
de tempo, durante um trimestre. Ela substituiu a professora regente da turma TAAL que estava

em licenca saude:

“- Quando eu comecei a trabalhar com down foi na parte artistica, para desenvolver
a motricidade e para ajuda-los na sinalizagdo, era questdo de costura, de pintura.
Hoje em dia j& € uma coisa mais concreta como questdes de habilidade e
capacidades mentais [...]. Eles ndo conseguiam sinalizar porque eles tinham uma
grande dificuldade motora, no momento em que foi propiciado que eles
desenvolvessem a capacidade motora, eles conseguiram desenvolver a lingua”.
(Professora Helen, 2010)

Na fala desta professora, surgem questdes relacionadas também a lingua, havendo uma
reducdo da mesma, em que a professora relaciona a aquisicdo da lingua de sinais aos
exercicios psicomotores através de atividades. Quanto mais atividades motoras trabalhadas
pelos alunos surdos down, mais eles desenvolvem habilidades manuais, o que acarretaria em
melhora na sinalizacdo dos mesmos. Foucault diz que “o controle disciplinar ndo consiste
simplesmente em ensinar ou impor uma série de gestos definidos; impde a melhor relacao
entre um gesto e a atitude global do corpo, que ¢ sua condi¢cdo de eficacia e de rapidez”.

(2005h, p. 130).
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Os alunos precisam saber manusear minuciosamente 0s materiais de costura e pintura,
independente da atividade, ja que “um corpo bem disciplinado forma o contexto de realizagado
do minimo gesto” (FOUCAULT, 2005b), sendo necessarias postura e coordenagdo motora
para a realizacdo dos trabalhos manuais. Seguindo 0 mesmo paragrafo, o autor complementa
“uma boa caligrafia, por exemplo, supde uma gindstica [...] da ponta do pé a extremidade do

indicador”.

Os discursos destas Ultimas professoras demonstram o0 quanto as atividades
desenvolvidas no ambiente escolar podem estar ligadas a técnicas disciplinares que fazem
com que 0s sujeitos, no caso dos alunos surdos down, sejam inseridos em series repetitivas e
gradativas de exercicios. E, apds a pratica desses exercicios, sdo mensurados conforme

desempenham as atividades solicitadas, sendo que muitas vezes, ndo desejams® participar.

As adaptacOes curriculares e os objetivos adaptados se configuram como uma das
estratégias para normalizar os sujeitos surdos down, que inseridos em um contexto escolar de
surdos, precisam se adequar as regras da instituicdo. As adaptacdes curriculares se tornam
estratégias de normalizagdo quando buscam amenizar as diferencas cognitivas dos alunos -
hierarquiza-los, compara-los uns com 0s outros -, e quando se constitui como um meio de
equilibrar a regra com excecdo, fazendo assim com que todos, em um mesmo espaco, Ndo se

igualem, mas se parecam.

4.3 Normalizacdo linguistica: gerenciamento do risco da ndo-aprendizagem

“[...] compreende alguns sinais, embora apresente dificuldade em estabelecer
relagbes entre o que sinaliza e o assunto trabalhado.” (Relatério, Barbara, 1* série)

Risco ¢ uma das “nogdes novas” que aparece junto com a nogao de caso, perigo e crise

trabalhadas por Michel Foucault em Seguranca Territorio e Populacéo (2009). NocGes novas

® No ano de 2009, momento em que ingressei no Mestrado, observei algumas situacdes vivenciadas pelos
alunos surdos down na disciplina de Educagdo Fisica. Por varias vezes, os alunos surdos down,
principalmente as duas jovens down, ficavam sentadas durante as atividades de Educacdo Fisica assistindo
aos demais colegas, e sinalizavam que ndo queriam participar. Em certos momentos, e dependendo da
atividade sugerida, elas aceitavam, mas sempre com um pouco de resisténcia.
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por suas tecnicas e aplicabilidade na populacdo. A nogédo de risco apresentada por Foucault
consiste na possibilidade de “identificar a proposito de cada individuo, ou de cada grupo
individualizado qual o risco que cada um tem, seja de pegar variola, seja de morrer dela, seja
de se curar.” (2009, p. 78). Para Ewald (1993) o risco ¢ uma medida calculdvel e possibilita

que sejam previstos os fendmenos que provocam riscos a determinada populacéo.

No gerenciamento dos riscos sociais, 0s sujeitos surdos, entendidos pelas politicas
educacionais como sujeitos com “[...] necessidades educativas especiais podem ser entendidos
como comunidade de risco, pois eles estdo sob fatores de risco: em sua maioria, ndo sao
alfabetizados, vivem em condicBes de extrema pobreza, poucos tem acesso ao mercado de
trabalho, o indice de escolarizacdo € baixissimo e a evasao escolar muito alta” (LUNARDI,
2003, p.154). Foucault escreve sobre os riscos da populacdo pegar variola e estratégias para
evitar a doenca ou de se curar da mesma. No caso desta pesquisa, uso a nogdo do risco para
discutir sobre o ensino da lingua de sinais como estratégia utilizada para gerenciar a néo-

aprendizagem dos alunos surdos down.

Conforme informou a direcdo e como j& mencionei outras vezes ao longo da
dissertacéo, os novos redimensionamentos nas leis educacionais federais, que fundamentam e
amparam a inclusdo de alunos com deficiéncias nas escolas comuns, fizeram com que a escola

de surdos também promovesse o ingresso de alunos surdos com deficiéncias.

Algumas professoras, falando sobre o inicio de seus trabalhos com os alunos surdos
down, destacam suas duvidas e dificuldades:

“- Primeiro, para comegar, fiquei meio assustada porque nunca tinha trabalhado
com aluno surdo down. Eu tinha tido contado, mas ndo especificamente - [havia]
trabalhado em classe. [Quando] tinha dividas, perguntava para a professora anterior.
O trabalho dela [da Alice] eu queria ver, mas ndo tive este tempo, a gente ndo
conseguia se encontrar muito. ” (Julia, 2010)

“- Quando eu peguei a turma eu tinha muito aquilo que o professor tem: estimulo e
resposta. E sempre tudo imediato, mesmo trabalhando com surdos, se trabalha com
surdo puro tu tem isso, tu estimula e tem uma resposta. E com eles néo, foi um
exercicio, um aprendizado muito grande. ” (Professora Natélia, 2010)
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O ingresso na escola de surdos trouxe contentamento aos pais dos alunos surdos down,
pois viram a possibilidade de interacdo dos seus filhos com outros surdos, a oportunidade de
aquisicdo da lingua de sinais e, assim, uma comunicacdo mais eficaz, melhorando a interacdo
familiar. As entrevistas, realizadas no ano de 2009, com os pais dos alunos surdos down,
retratam as suas opinides sobre a inclusdo de seus filhos na escola de surdos
(KUCHENBECKER, 2009, p. 954):

“- Comunicacéo bem melhor, comunicacdo importante, comportamento mais calma,
mais segura para comunica¢do, mais integrada, melhorando o aprendizado [...]”
(Mae da aluna Bérbara)

“- Meu filho estd aprendendo Libras, na outra escola [clinica] ele ndo aprendia.”
(Mae do aluno Claudio)

“- Integracdo social total, se desenvolveu muito com os sinais, sabe todos 0s
trabalhos.” (Pai da aluna Alice)

As falas dos pais, sobre a importancia de seus filhos estarem aprendendo a lingua de
sinais e estarem freqlentando a escola de surdos, reforcam os dados produzidos nesta
pesquisa. Tanto os documentos analisados quanto os ditos das professoras que trabalham ou
trabalharam com os surdos down, dizem sobre a necessidade e os modos destes alunos

aprenderem sinais e de estarem interagindo com outros surdos.

Apresento a seguir excertos de objetivos, pareceres descritos, pareceres clinicos, e
falas de professoras, os quais apresentam praticas relacionadas a lingua de sinais®.
Compilando as regularidades dos discursos produzidos nos materiais e analisando-as, é
possivel chegar a unidade de analise denominada de “Normalizagdo linguistica:
gerenciamento do risco da ndo-aprendizagem”. As razdes para se chegar a essa unidade, serdo

especificadas na medida em que os excertos forem aparecendo no decorrer do capitulo.

Inicio com o excerto do primeiro relatorio de avaliagdo da aluna Alice, 1° semestre

8 As linguas de sinais sdo consideradas linguas naturais e, consequentemente, compartilnam uma série de
caracteristicas que lhes atribui carater especifico e as distingue dos demais sistemas de comunicago,
conforme discutido anteriormente.(QUADROS e KARNOPP, 2007, p.30)
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(2006), Turma de Adaptacao e Aquisicao da Linguagem (TAAL):

“Participa com interesse das atividades propostas para a aula de LIBRAS,
apresentando um rendimento significativo e desenvolvendo, gradativamente, a sua
comunicacdo. Observa-se que a aluna compreende alguns sinais, embora apresente
dificuldade em estabelecer relacGes entre o que sinaliza e o assunto trabalhado”.

Trago dois excertos dos relatorios de avaliacdo, com comentérios do desenvolvimento
desta mesma jovem surda down na disciplina da lingua de sinais, porém, agora, no ano de

2010, 42 serie, 1° e 2° trimestres respectivamente:

“Estd em processo de aquisicdo da Lingua de Sinais e, portanto, apresenta ainda um
vocabulério limitado.”

“Apresenta um bom desenvolvimento da linguagem compreensiva, mas ainda
demonstra dificuldade para expressar-se com clareza na Lingua de Sinais.”

Os relatorios datam de anos diferentes, 2006 e 2010, porém, abordam o aprendizado
da lingua de sinais de forma semelhante: Alice vem “desenvolvendo gradativamente a sua
comunicagdo”, “apresenta dificuldade em estabelecer relagoes”, “dificuldade para
expressar-se com clareza na lingua de sinais”, “apresenta ainda vocabulario limitado”.
Alguns anos se passaram desde o primeiro relatério, mas o enfoque parece ser 0 mesmo, ou
seja, mensura-se a sinalizacdo da aluna conforme as exigéncias de uma regra linguistica
utilizada por usuarios fluentes em lingua de sinais, sejam esses professores ou colegas de

classe.

As questdes sobre a lingua de sinais acima apontadas, ndo se referem apenas a aluna
Alice, mas a todos os alunos surdos down incluidos na escola de surdos. Os objetivos
atingidos, néo atingidos e atingidos parcialmente, bem como as regularidades presentes nos
relatorios e ditos das professoras sobre a pratica da lingua de sinais na escola, fundamentam e

gerenciam o risco da ndo-aprendizagem dos alunos surdos down.

Trago abaixo alguns dos objetivos delineados para a lingua de sinais. Esses nao

seguem uma linearidade temporal e se referem as duas alunas surdas down, pois o rapaz surdo
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down continua com a avaliacdo diferenciada, ou seja, semestral e descritiva:

“- Organizar o pensamento expressando suas idéias através da Lingua de Sinais e de
palavras chaves; (Alice - atingiu parcialmente)

- Ampliar e desenvolver a conversacdo do grupo em LIBRAS, explorando o
vocabulario trabalhado; (Alice - atingiu parcialmente)

- Desenvolver a linguagem e a fixacdo de vocabulario através dos jogos
pedagadgicos; (Alice - atingiu)

- Identificar as cores em LIBRAS; (Béarbara - atingiu parcialmente)

- Ampliar e explorar o vocabulario na Lingua de Sinais; (Barbara - atingiu
parcialmente)

- Desenvolver a linguagem compreensiva e expressiva através hora do conto; (Alice
— atingiu)

- Desenvolver e compreender a seqiiéncia ldgica em LIBRAS; (Barbara — Atingiu
parcialmente)

- Criar frases em sign writing [escrita de sinais]; (Barbara - atingiu parcialmente)

- Praticar a sinalizagdo através de texto argumentativo; (Alice - atingiu
parcialmente)

- Comparar expressdo facial, corporal e classificadores®®.” (Barbara - atingiu
parcialmente)

Os objetivos da disciplina de lingua de sinais estipulam, por assim dizer, metas que
devem ser alcancadas pelas alunas surdas down até o término do periodo letivo, semestral ou
trimestral. A maioria dos objetivos propostos para esta disciplina foram atingidos

parcialmente pelas alunas surdas down, desde o ingresso das mesmas na escola.

Uma das finalidades da disciplina de lingua de sinais para os alunos surdos down é
gerenciar o risco da ndo-aprendizagem da primeira lingua dos surdos (L1), a partir de
propostas pedagogicas, tais como a “sinalizagdo através de texto argumentativo” e “fixacao
de vocabularios atravées dos jogos pedagdgicos”, resultando na “ampliagdo do “vocabuldrio

na lingua de sinais”.

O gerenciamento do risco da ndo-aprendizagem perpassa diferentes fatores, dentre 0s
quais cito: finalizar o periodo letivo, minimizando as diferencas observadas e constatadas nos
surdos down em relacdo aos demais surdos. Uma dessas diferencas é que os surdos down
possuem uma sindrome, conforme o parecer clinico “é surda sendo portadora da Sindrome
de Down” e 0 dito de uma das professoras, que a “questdo cognitiva [era] muito séria em

funcdo da sindrome”.

% De acordo com Veloso: “Os classificadores na lingua de sinais, tem sido descritos como morfemas

(configuraclo de maos) que se ligam a verbos para formar construgdes classificadoras.” (2005, p.521-525)
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“- Eu acho que ele esta bem, ele se sente bem aqui neste espaco e vem adquirindo a
lingua dentro das possibilidades dele.” (Professora Livia, 2010)

Dentro de suas possibilidades, alcancou a maioria dos objetivos propostos. Precisa
ser estimulada [...] Considerando o desempenho da aluna [...] est4 aprovada para
freqlientar a 2% série do Ensino Fundamental dentro de uma proposta pedagdgica
adaptada as suas necessidades cognitivas. (Relatério, Alice, 2007)

Ao analisar os materiais, fiquei me questionando: o que estaria dentro, enquadrado nas
possibilidades de Claudio, em adquirir a lingua de sinais? E quais seriam essas
possibilidades? O risco da ndo-aprendizagem dos surdos down parece ser reduzido, quando

estes se encontram no espaco escolar de surdos.

Eles sdo “surdos mais down”, conforme disse a professora Mariana. Por serem
sujeitos surdos down, e estarem incluidos na escola de surdos, as diferencas sdo aparentes e
surgem a partir dos primeiros encontros dos surdos down com os demais surdos. Essa mesma

professora comentou:

“- Quando ela chegou na escola de surdo puro, os alunos surdos ficaram olhando e
acharam ela diferente por causa da fisionomia do seu rosto, é um pouco diferente,
eu acho que a compararam com os outros surdos.”

A sindrome de down € mencionada com recorréncia nos pareceres clinicos e na fala
das professoras e, muitas vezes, esta se mostra como uma das causas para a ndo-aprendizagem
dos alunos surdos down. E como se, de fato, a sindrome de down interferisse no desempenho

escolar dos alunos surdos down.

Os sinais se tornam o meio de amenizar as diferencas dos alunos surdos down em
relacdo aos surdos. Ha uma busca por aproximar o aprendizado da lingua de sinais dos surdos
down com os demais surdos e, se isto de fato acontecer, a aula pode se configurar na
homogeneidade, fazendo com que todos possam vir a se comunicar COm 0S mesmos sinais e
agir de uma mesma forma. O que podera resultar desta acdo € que a diferenca linguistica seja

aos poucos abrandada. Segue abaixo um trecho da entrevista com a professora Nara:
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“- Ensinei o sinal ‘pronto’, ele adquiriu o sinal pronto, pronto Claudio? [a
professora sinaliza para demonstrar a situacdo]. Ele pega a folhinha e leva para mim,
porque vé€ os colegas levarem o caderno para mim.” (Professora Nara, 2010)

As professoras dizem que néo € possivel o ensino da lingua de sinais sem o auxilio da
imagem relacionada ao sinal, sejam essas figuras, fotos, desenhos, cartazes na sala de aula,
slides no data-show. Através do trabalho com imagens € possivel perceber as dificuldades dos
alunos surdos down, necessitando de um empenho e esfor¢co maior por parte das professoras,
conforme uma delas disse: “ds vezes, eles parecem que tem uma preguica, é preciso sempre

chamé-los, pega-los pela méo até a atividade. ”

“- Com ela [Barbara], preciso usar o recurso dos slides para contar as historias,
mostrar o sinal e contextualizar com o desenho, é preciso apontar para o desenho,
chamar a sua atengdo. Com 0s outros alunos eu ndo necessito deste recurso, posso
apenas contar a historia em Libras que eles compreendem, é um ensino leve, ou uso
esse mesmo recurso (slides) apenas como um apoio pedagdgico. Eu sempre adapto
as minhas aulas para ela.” (Professora Mariana, 2010)

Abaixo segue o comentario da professora Nara sobre o trabalho desenvolvido na sua
turma de surdos, que é formada por alunos com diferentes tempos de aprendizagem e na qual

esta incluido um aluno surdo down:

“- O trabalho que eu faco € mais com imagem, eu procuro sempre mostrar mais a
imagem, ligar com os sinais... qual a dificuldade na escrita deles, qual a dificuldade
motora deles. Ele apontam, eu pego as fichinhas.” (Professora Nara, 2010)

Mais adiante a mesma professora disse:

“- De vez em quando eu dou um ditadinho para eles, e digo: vocés tem que estudar
em casa, como um exercicio. Nao explico e ndo explico nada, e falo: vocés tem que
saber, [eu pergunto se eles conseguem] alguns conseguem, outros precisam da ajuda
e do apoio. Eu permito usar o dicionario que nds construimos juntos, acho normal,
né? Tem a dlvida e ficam me olhando, mas tem os cartazes pela parede,[eles]
podem olhar.”

O risco da ndo compreensdo dos conteddos é iminente a cada dia de aula, a cada

periodo letivo que se encerra, 0 que é demonstrado pelas professoras, como no exemplo a
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seguir, na fala da professora Natalia:

“- Eu tentava fazer uma coisa e naquele dia ndo dava, e dali um tempo eu trazia de
novo e dai era um pouquinho melhor e essa coisa constante de ndo desistir, de sair
daqui muitas vezes muito frustrada. Claro, o planejamento que eu fazia eles ndo
conseguiam alcancar ou ndo era do interesse. Ou acontecia uma situacdo em sala de
aula que desviava toda a atengdo, uma construgdo diaria.” (Professora Natalia, 2010)

As diferentes ferramentas pedagogicas que sdo construidas a cada aula, tais como o
uso de recursos visuais, uso de cadernos, dicionrios, recortes e colagens, jogos pedagdgicos,
servem como um meio de contornar o risco da ndo compreensao dos contetdos, retomando
assim os vocabularios ensinados anteriormente. Essas ferramentas utilizadas pelas professoras

acabam constituindo-se em estratégias voltadas para a normalizacdo do ensino. Um exemplo:

“- Recorte que tenha a ver com o desenho, com a figura, para que ela [Barbara]
possa compreender e visualizar 0 que estou mostrando, porque ela tem dificuldade
de acompanhar no olhar, questdo da independéncia e iniciativa dela que eu tenho
trabalhado [...]

Apesar do empenho do professor, conforme um dos relatos, “percebo que ela vem se
desenvolvendo, mas ainda precisa da repeticdo dos sinais, é preciso sempre sinalizar
novamente”’, 0s alunos surdos down permanecem nao compreendendo e ndo se comunicando
na lingua de sinais de acordo com o esperado, o estabelecido pelo professor. Em contra-
partida, os demais alunos surdos apreendem o desejado, conforme o relato de uma outra
professora “e para aqueles que conseguem trés ou quatro tenho que trazer material para que

possam ir adiante”.

O dado mais recorrente nos materiais analisados é aquele referente ao desempenho dos
alunos surdos down na compreensdo e expressao através da lingua de sinais. HA uma
regularidade nas falas. Esta regularidade aponta os surdos down com dificuldades de
compreender e se expressar na lingua de sinais, que 0s constituem desde o ingresso na escola

de surdos, persistindo até a atualidade. Conforme é apresentado abaixo:

“Estd em processo de aquisicdo da Lingua de Sinais e, portanto, apresenta ainda
um vocabulario limitado; necessita de estimulo para expressar comentarios,
opinides e questionamentos ”.
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Os seguintes dizeres: “esta em processo” e “necessita de estimulo”, Sd0 repetidos
inimeras vezes nos relatdrios de avaliacdo e nos pareceres descritivos da clinica. Tais dizeres,
acabam produzindo os alunos surdos down como sujeitos que apresentam alguma falta:
compreensao, expressao, aptidao, desenvolvimento motor. A falta aparente dos surdos down
resulta da diferenciacdo estabelecida entre eles e os demais surdos. Os surdos down séo
narrados como sujeitos que apresentam surdez e sindrome de down, portadores da Sindrome
de Down, surdos mais down, surdos com deficiéncia mental, surdos com problema mental,

enquanto que os demais surdos Sa0 puros e normais.

As descricbes e nomeagOes dos sujeitos surdos down contidas nos materiais
pesquisados, 0s produzem como pessoas incompletas, pela metade, surdo e down, surdo com
deficiéncia mental... E para que esses se constituam como sujeitos completos necessitam
alcancar ou se aproximar de determinados padrdes, principalmente daqueles referentes a
aquisicdo da lingua de sinais, os quais sdo tracados pelos diferentes profissionais da escola e

que advém de diversas areas de formacao, sejam ciéncias sociais, médicas e humanas.

Trago a seguir alguns excertos dos pareceres clinicos que tratam do desempenho dos

surdos down na aquisi¢do da lingua de sinais, nas terapias em que sdo submetidos:

“- Permanece apresentando evolucéo no processo de aquisi¢do da linguagem:;

- Havia dificuldade em compreender solicitacOes e regras simples de jogos;

- Compreende sentengas e solicitacdes simples;

- Ha algumas “trocas” na configuracio® da mao ao sinalizar;

- A linguagem através da LIBRAS foi estimulada constantemente;

- Sugere compreender sinais isolados [...] e frases com poucos elementos;

- Expressa-se com gestos préprios e sinais de forma telegréfica ou através de
palavra-chave;

- Fregiientemente hd ‘desorganizacdo’ dos sinais e inclusdo de sinais desconhecidos
pela terapeuta. (sinais proprios?)”

Os excertos acima demonstram uma regularidade discursiva por parte de todos os
profissionais que trabalham diretamente com os alunos surdos down, marcando a falta de
potencialidade destes sujeitos para adquirir a lingua de sinais e a dificuldade de entenderem e
serem entendidos através da mesma. A aquisicdo da lingua de sinais € vista por esses

profissionais como uma “capacidade’ a ser desenvolvida pelos surdos down e, para isso, séo

87 Conforme Quadros e Karnopp: “As linguas de sinais sio denominadas linguas de modalidade gestual-visual
(ou espago-visual), pois a informacéo linguistica é recebida pelos olhos ¢ produzida pelas maos.” (2004,
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criadas estratégias que potencializam este aprendizado. E quando ndo desenvolvem a

“capacidade” conforme o esperado € dito que:

“[...] ainda comunica-se com gesto e sinais; observa-se pequena competéncia nesta
drea”. (Relatério, Claudio, 2008)

“- Quando eu me expresso em sinais ela entende, percebo que é mais facil, mas ela
se expressar em LS tem mais dificuldade. Ela tem capacidade, é inteligente e tem o
apoio da familia.” (Professora Laura, 2010)

Os relatorios de avaliacdo, em certos momentos, prescrevem e mensuram O
desenvolvimento dos alunos surdos down nas aulas no geral e neste caso, mais
especificamente, na disciplina de lingua de sinais. Abaixo, seguem excertos do relatério da

aluna Barbara, mas que se assemelham aos demais pareceres dos alunos surdos down:

“Sua participagdo é mais visual, dificilmente se expressa, visto que sua lingua de
sinais é bastante restrita. A aluna precisa de apoio da professora para compreender
0s conteudos trabalhados na Lingua de Sinais e estimulo para participar das
atividades desenvolvidas em sala de aula. Necessita de um tempo maior para
melhorar o seu desempenho.”

Os ditos das professoras e 0s comentarios nos relatorios dos alunos surdos down,
trazem uma combinacdo da aquisicdo da lingua de sinais com a apreensdo dos contetdos e
com as atitudes desses alunos diante do ensino exposto — tanto pelas professoras quanto pelas
terapeutas. Essa juncdo se institui em estratégias de normalizacdo do ensino e dos sujeitos
envolvidos no aprendizado do mesmo. Seguem abaixo excertos de discursos referente a aluna
Barbara. Os mesmos sdo apresentados em uma sequéncia temporal, relatério de avaliagdo,

parecer prescrito e entrevista com uma professora:

“Ao realizar relatos de experiéncias individuais, através da LIBRAS (Lingua
Brasileira de Sinais) o fez de forma resumida, sempre que necessitou de apoio do
professor para corrigir algum sinal, ou aprofundar esta comunicacgdo, permitiu a
intervencdo do mesmo, demonstrando interesse em melhorar.” (Relatério de
avaliagdo, 2007)

p.47)
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“Barbara é esforcada e estd evoluindo na aquisicdo do vocabulério através da
Libras. Participa efetivamente nas atividades propostas.” (Parecer, 2007)

“Na terapia é dedicada e interessada. Gosta de trabalhar no computador.
Reconhece varias letras do alfabeto manual fazendo associagdes com palavras”.
(Parecer, 2009)

“-Primeiro eu pergunto e ela [Barbara] repete o sinal duas ou trés vezes que a gente
esta fazendo e depois ela vem com uma resposta. Ela vé 0 que 0s outros estdo
falando, vé o que eu estou perguntando e daqui um pouco ela vem e me sinaliza.”
(Professora Patricia, 2010)

A lingua de sinais se apresenta como algo a parte nos relatorios de avaliacao, separada
das demais areas do conhecimento®. E como se fosse possivel — aqui pensando nos surdos
down — dissociar a LIBRAS do ensino de um modo geral. Apenas a lingua portuguesa se
apresenta interligada com a lingua de sinais. Ao lado de cada area do conhecimento é inscrita
a disciplina a que esta se refere, por exemplo: “conhecimento lingiiistico (lingua de sinais e
lingua portuguesa); conhecimento ldgico matematico (matematica e ciéncias); formacéo
humana (ensino religioso); informatica (conhecimento de informaética); desenvolvimento

psicomotor (educacio fisica e educagao artistica); e, estudos sociais (historia e geografia).”

Os discursos referentes a lingua de sinais encontrados nos diferentes documentos
enfatizam a compreensao e a expressdo em lingua de sinais com clareza. E, isto, vem a incidir
no andamento das aulas e atendimentos terapéuticos, ou seja, nos planejamentos dos
professores e avaliagbes dos alunos surdos down. Os dados apontam que apenas as duas
jovens surdas down atingem (em alguns trimestres letivos e semestres de terapia) 0s objetivos

relacionados ao desenvolvimento da linguagem. Por exemplo, a professora Laura diz que:

“- Eu percebo que Alice tem dificuldade na linguagem expressiva, tem um pouco de
limitagdo, mas ela tenta, se esforca e consegue compreender com o apoio da
professora. A linguagem expressiva ndo € igual aos demais surdos, é diferente,
especial, propria dela, eu preciso respeitar, apoiar e estimular.” (Entrevista, 2010)

Enquanto que para o jovem surdo down, a proposta de trabalho:

68 E esse 0 termo utilizado na grande maioria dos relatorios de avaliagdo. Apenas alguns dos relatorios n&o
trazem os objetivos.
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“se baseia na aquisi¢do da lingua e no convivio harménico com o grupo, pensando
posteriormente na aquisicdo de conhecimentos formais, dentro de suas
possibilidades.” (Relatorio de avaliagdo, 2008)

O aluno Claudio, apesar dos planejamentos de ensino e atendimentos especializados,

permanece apresentando:

“Uma reproducdo bastante primaria da Lingua de Sinais, fazendo uma copia de
sinais que observa, como ‘mae’, ‘bom’,... porém, ja foi possivel ver um progresso
do aluno do seu inicio da escola até aqui. (Relatdrio de avaliacdo, 2008)

Em meio as regularidades discursivas apresentados nos relatorios de avaliacdo, em
certos momentos, percebe-se a ocorréncia de determinadas contradi¢cdes®, em relacdo aos
objetivos e os comentarios. A exemplo disto, no relatério da aluna Alice, ano de 2008, 2°
semestre, consta que ela atingiu os seguintes objetivos: “desenvolver a linguagem
compreensiva e expressiva através da hora do conto”; desenvolver o vocabuldrio de lingua
de sinais através dos jogos; desenvolver seqiiéncia em LIBRAS”. Porém, logo abaixo do
quadro dos objetivos, o breve comentario sobre o aprendizado da lingua de sinais, especifica o

contrério:

“Esta em processo nha aquisicdo da Lingua de Sinais e da expressao lingiistica [...]
Participa na aula de Lingua de Sinais, mas demonstra pouca compreensdo das
atividades propostas em aula”.

Os documentos discorrem sobre o risco da ndo-aprendizagem da lingua de sinais
pelos alunos surdos down, bem como apresentam estratégias pedagdgicas para a diminuicdo
ou eliminagdo desse risco. Os materiais mostram atividades delineadas para os surdos down,
com o enfoque de evitar ou contornar o risco iminente destes sujeitos em ndo aprenderem ou

ndo conseguirem se comunicar conforme as regras linguisticas.

Algumas das regras linguisticas se referem a configuracdo de méo e ao uso de
classificadores e constam em alguns dos objetivos trimestrais, tais como: “compreender as

configuragoes de mdos simples”; “ler imagem sem texto, expressdo facial, corporal e [USO

89 S&o contradicdes que persistem nos relatdrios de avaliacdo de todos os alunos surdos down.
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de] classificadores.”. Nas entrevistas, algumas professoras comentam sobre os seus trabalhos

em sala de aula quanto ao uso da configuracdo de méo e de classificadores:

“- Os sinais dela [Alice] sdo um pouco diferentes, as maos dela... a configuracdo de
mé&os ndo é correta, € mais ou menos correta, € igual aos sinais de uma crianga
pequena.” (Professora Mariana, 2010)

“- No caderno dela [Barbara] tem configuracdo de mao, todos os dias eu trago as
letrinhas recortadas de casa do nome dela e ela monta, porque agora eu quero que
ela consiga escrever o nomezinho dela. As configuracdes de méos tem ajudado
muito também.” (Professora Patricia, 2010)

“- Claudio tem um problema com a configurac@o de méo, ndo consegue, é confuso.
Com Claudio, o trabalho ¢ mais pesado e dificil.” (Professora Mariana, 2010)

“- Down entende comunicacdo, € diferente, tem uma comunicacdo prépria, e eu
respeito seus sinais. Consegue se expressar, ela [Alice] tenta usar os classificadores,
mas tem dificuldade em entendé-los e isso é proprio dela, eu respeito.” (Professora
Laura, 2010)

O uso correto das regras linguisticas pode ser observado pelos alunos surdos down
através dos sinais feitos pelo professor surdo e por professores ouvintes fluentes na lingua de
sinais. Como toda lingua, a lingua de sinais também tem as suas regras e essas precisam ser
respeitadas pelos seus usuarios, sejam estes surdos sem deficiéncia ou surdos com deficiéncia.

Neste segundo caso, de acordo com os dados da pesquisa, incluem-se os surdos down.

Estas regras podem vir a ser naturalizadas entre os surdos, principalmente com os
surdos das séries iniciais, através de brincadeiras e conversas informais no recreio, na
interacdo com outros surdos e ouvintes fluentes na lingua de sinais. A partir do momento em
que as regras linguisticas ndo sdo seguidas conforme devem ser por seus usuarios na escola de
surdos, se institui um problema e uma provavel exclusdo dos sujeitos que ndo seguem tais
regras. Por que exclusdo? Porque ndo conseguem se comunicar como 0s demais colegas

surdos.

A maneira dos surdos down se posicionarem e de se verem diante dos outros surdos
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fluentes na lingua de sinais pode influenciar e desencadear uma auto-exclusao destes sujeitos
em sala de aula ou nos diferentes ambientes da escola. As falas das professoras trazem alguns

exemplos sobre essa situagédo de exclus&o:

“- Tem momentos que tem que incentivar que ela ndo se distancie do grupo. No
refeitorio ela senta em separado, ndo senta com 0 grupo, ndo sei isso ja era [assim]
anteriormente. Ela tem dificuldade em sentar com o grupo e interagir com o grupo.
Tentei desde o inicio do ano e ndo consegui, porque eu ndo fico todo aquele
momento com ela.” (Professora Julia, 2010)

“- [...] quando eu digo que h& o preconceito, é em fungéo do grande grupo da escola
e ndo da turma dele [...] Eu o vejo assim mais isolado, [0 preconceito] no inicio era
mais aquela coisa de ndo querer tocar. E no grupo da Bérbara ela esta super bem
integrada, 0 grupo a aceita muito bem e tem esta questdo do apoio. No grupo eles
sdo muito bem aceitos, mas no grande grupo h4 situacfes assim, até em funcdo da
conduta deles.” (Professora Natalia, 2010)

Agregado a estas questdes, se insere outra preocupacdo por parte dos educadores e
terapeutas no ensino da segunda lingua para os surdos (L2), a lingua portuguesa, e a
associacao de uma com a outra. De acordo com a professora Natalia, a escola ndo deveria se
preocupar demasiadamente com as questdes cognitivas em relacdo ao ensino dos alunos

surdos down:

“- Aqui na escola a gente enfatiza muito a questdo pedagogica, do conhecimento;
com este grupo a gente tem que ter outra visdo, mais pratica. Nas oficinas tinha
uma pratica de culindria semanal e que sempre deu muito certa, e eu trabalhava
também a questdo pedagdgica. Eu acho que isso, pode trabalhar a questdo
pedagogica, de concepcdo de conhecimento ndo s6 em sala de aula, as experiéncias
que eu tive acho que foi bem interessante, mas demanda de parceria, de espaco, de
outras coisas, eu acho que a escola vem engatinhando, vem galgando.” (Professora
Natalia, 2010)

Os documentos mostram a constante busca dos profissionais, que trabalham
diretamente com os surdos down, de amenizar as diferentes praticas linguisticas destes em
relacdo aos seus colegas surdos em sala de aula. Neste sentido, se poderia dizer que o
empenho no ensino da lingua de sinais e do portugués escrito estd também investido de
atenuar a prépria sindrome e a deficiéncia mental dos surdos down, pois sdo considerados
surdos mais down, surdos e down, deficientes mentais, surdos portadores da sindrome de

down. Porém, estando incluidos em uma escola de surdos, algumas professoras acreditam
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“- Se tu ndo olhares para ele como individual, [...] a caracteristica principal deles é
ser surdo e ndo ser down. Ser down é um dado a mais, assim como o outro é
hiperativo, o outro é cadeirante, porque nés ja trabalhamos com essa clientela e
entdo fica muito mais facil.” (Professora Helen, 2010)

“- Eu acho que ele esta bem, se sente bem aqui neste espaco, e vem adquirindo a
lingua dentro das possibilidades dele.” (Professora Natalia, 2010)

O proposito do ensino da L1 e L2 é que a comunicacdo dos surdos down se

desenvolva, de tal modo, que se pareca com a comunicacdo dos demais surdos, USUArios

fluentes da lingua de sinais, como mostra 0 objetivo: “estimular a fluéncia da Lingua de

Sinais”, e, desta forma, os contetidos trabalhados com os surdos down possam cada vez mais

estar proximos dos contetudos dos outros alunos surdos nas turmas de surdos. Por exemplo, a

L2 é enfatizada no ensino dos alunos na escola de surdos, e isto, a partir da anélise dos dados,

também ¢é refor¢cado com os alunos surdos down.

“- Ela [Alice] precisa mais de auxilio e de estar atenta e ela aceita bem, tu diz vamos
fazer de novo e ela faz e trabalho mais questbes assim, ndo frases, palavras soltas,
ela ndo compreende a frase, ndo adianta insistir. Ja dos outros eu ja cobro as
frases.” (Professora Julia, 2010)

“- Claudio copia do quadro, légico ele faz as garatujas dele. Ele adora, e quando ndo
tem a folhinha ele pede, ou ele mesmo vai 14 pegar... Enquanto os outros estdo
trabalhando, as vezes eu esqueco de dar a folhinha para ele, dei o lapis e ndo dei a
folhinha e ele vai e pega a folhinha... Eu sei que tenho que tratar com ele de outra
maneira, eu dou o mesmo tema para todos, mas a atividade é diferente.”
(Professora Nara, 2010)

“- Eu dava caderno para ela e escrevia uma letra grande no quadro e perguntava para
ela que letra era aquela. Ela copiava e tentava tracar a letra devagarinho. N&o me
envolvia para segurar a mao dela nem nada, deixava ela fazer livre, para ver o que
ia fazer. Ela comecou a olhar no quadro e tracar a letra no caderno, e eu comecei a
cada dia perguntar uma letra diferente, e ela foi identificando as letras assim, e
escrevia no caderno como todos os outros.” (Professora Patricia, 2010)

H& o risco da deficiéncia mental dos surdos down se sobressair, de tal modo, que os
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esforcos para o ensino da lingua de sinais podem ser em véao e, com isso, 0s surdos down
talvez ndo consigam se comunicar como o esperado. E em ndo se comunicando ndo consigam
apreender os contetdos da disciplina e consequentemente, ndo aprendam a lingua portuguesa:
“No trabalho com os surdos tem que sempre ter a figura e o sinal. Depois que ele [Claudio]
adquiriu bastante o sinal é uma base para ele ter a escrita do portugués.” PoOr isso, o
gerenciamento deste risco implica em encontrar ou criar estratégias para o aprimoramento do
ensino da L1 aos alunos surdos down, na forma mais aproximada do correto, e
consequentemente, fazer com que seja possivel o aprendizado da L2. Sobre isso, a professora

Nara relata:

“- Primeiro, eu comego sempre pelo concreto ou eu procuro um filmezinho ou uma
histéria de um livrinho que as vezes eu conto no power point, depois eu parto para a
arte. Eles véo fazendo os animaizinhos sem sinal, sem nada, e eles vdo mostrando o
sinal que conhecem. O Claudio, a gente aproveita e vai dando os sinais juntos. Ai
venho com toda aquela colagem e recorte, recorte e colagem. Conforme a
dificuldade que vai se apresentando em sala de aula, eu volto, fago de novo.”
(Professora Nara, 2010)

A ndo-aprendizagem da lingua de sinais, pelos alunos surdos down, se insere em
varios fatores e o efeito desta € ndo aprenderem a ler e escrever vocabularios e frases simples
na L2 — lingua portuguesa — e também ndo aprenderem a ler e escrever na L1 — lingua de
sinais. A L1 também abrange o ensino de sua escrita e leitura™ e aos poucos 0 seu ensino
vem sendo introduzido na escola de surdos™. Abaixo, seguem 0s objetivos encontrados nos

relatorios de avaliacdo da aluna Alice:

“Compreender e desenvolver a escrita de sinais; reconhecer a escrita do Sistema de
Lingua de Sinais; aprofundar os conhecimentos em Sign Writing [escrita de sinais].”
(Objetivos, 42 série)

A professora Laura relatou que ndo faz curriculo adaptado para Alice, pois acredita
gue a aluna consegue acompanhar as mesmas atividades desenvolvidas para o grupo da 42

série. Ela comenta sobre o trabalho que esta desenvolvendo no ensino da escrita de sinais:

0 Escrita de Sinais ou Sign Writing é um sistema criado na década de 1970 para grafar os sinais dos surdos.

1O ensino da escrita de sinais ou comumente denominado sign writing foi introduzido na escola de surdos
primeiramente no curriculo das séries finais de 5% a 8 série. Infelizmente ndo tenho a informagéo em que ano
esse ensino foi oficializado na escola. Nas séries iniciais, de 1% a 4? série, este ensino foi inserido no ano de
2010. O ensino da escrita de sinais se restringe a disciplina de Lingua de Sinais ministrada pelos professores
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“- Eu ndo faco curriculo adaptado para Alice, é um curriculo normal, igual para
todos. Eu penso que ela consegue se desenvolver. Eu posso estimula-la na
ampliacao do vocabulario e acho que ela consegue. Eu trabalho com a turma o Sign
Writing (escrita de sinais) e eu percebo que Alice consegue [...]” (Professora Laura,
2010)

Mais adiante na entrevista, a mesma professora comenta o desempenho da aluna Alice

nas atividades de escrita de sinais:

“- N&o € s6 ela que demonstra interesse, todos os alunos também se interessam nas
atividades de Sign Writing [escrita de sinais]. Alice gosta de participar destas
atividades, ela aceita. E muito desafiador, o desenho dela é mais ou menos, ndo é
perfeito, tem defeito, e eu sempre estou ao lado apoiando. Tem um dicionario em
Sign Writing [escrita de sinais] que também trabalho em sala de aula. Eles copiam
do quadro o Sing Writing. Na informdtica é mais o treino e a prdtica.” (Professora
Laura, 2010)

Os comentérios dos relatérios de avaliagdo da area de conhecimento linguistico
mostram que os surdos down permanecem apresentando dificuldade em alcancar os objetivos

propostos para o aprendizado das duas linguas — Lingua de Sinais e Lingua Portuguesa.

“Nas aulas de lingua de sinais a aluna [Barbara] apresenta interesse, porém precisa
de atencdo da professora para que mostre o que aprendeu [...] Suas representacfes
graficas sdo bastante primarias, ndo realizando copias e desenhos com formas
representativas, ainda ndo escreve o seu nome.” (Relatério de avaliagdo, 2006)

“Ampliar o vocabuldrio na lingua de sinais e no portugués escrito, registrar
graficamente atividades de rotina; compreender e diferenciar imagem e texto”, s80 exemplos
de objetivos que constituem estratégias para o gerenciamento do risco da ndo-aprendizagem
dos alunos surdos down. Abaixo, seguem 0s comentarios contidos nos relatérios de avaliacédo

dos alunos, os quais estdo relacionados aos objetivos citados:

“Ja identifica algumas letras do alfabeto (vogais e semi-vogais) dentro de palavras e
relaciona-as com o alfabeto datilol6gico, no decorrente deste més comegou a copiar
do quadro identificando as letras.” (Relatorio de avaliagdo, Barbara, 2010)

surdos da instituicdo.
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“Dentro do seu ritmo e possibilidades, observa-se que o aluno vem gradativamente
adquirindo conhecimentos e ampliando o seu vocabuldrio na Lingua de Sinais.”
(Relatorio de avaliacéo, Claudio, 2010).

A descricdo das atividades acima caracteriza as estratégias pedagogicas inscritas nos
planejamentos, metodologias de trabalho e avaliagdes dos alunos surdos down. Outras
atividades, como o ensino da matematica, também se inserem nessas estratégias, as quais
buscam a normalizacéo, a fim de fazer com que todos os alunos possam estar aprendendo um

mesmo contelildo com 0s mesmos recursos didaticos:

“- Tem coisas nas quais ela ja foi trabalhada e ela continua...Tem que ser aquela
rotina, fugiu [da rotina] se perde. Eu tentei trabalhar com material dourado™ porque
ndo foi trabalhado com ela material dourado, entdo ela ja acostumou fazer os
célculos de uma forma e é daquele jeito que ela consegue entender, no material
concreto ndo, com o risquinho ela sabe. (Professora Julia, 2010)

Vérias praticas pedagoOgicas apontam para uma possivel normalizacdo linguistica,
quando direcionadas ao ensino da lingua de sinais com intuito de possibilitar aos alunos
surdos down o aprendizado, aquisicdo e fluéncia nesta lingua, aproximando-os ou tornando-o0s
semelhantes aos demais alunos e professores surdos. Segue abaixo um trecho da entrevista

com a professora Mariana que aponta a importancia do educador surdo em sala de aula:

“- O importante ¢ o modelo que ela esta tendo através das aulas de sinais, ela
observa, vai absorvendo e guardando os sinais, até que com passar do tempo, 0s
sinais dela vao se abrir.” (professora Mariana, 2010)

As atividades descritas nas entrevistas das professoras, muitas vezes denotam uma
comparabilidade e hierarquizacdo da fluéncia em lingua de sinais entre os alunos surdos e 0s
alunos surdos down: “com os outros alunos eu ndo necessito deste recurso, posso apenas
contar a histéria em Libras que eles compreendem, é um ensino leve [...]”, € um dizer da
professora Mariana. Outra professora, Laura, segue nesta mesma mensurac¢ao do aprendizado

dos sujeitos:

2. Material de madeira, criado por Maria Montessori (1870-1952) para ensinar matematica as criancas
excepcionais. Nas escolas da contemporaneidade, esse material também é conhecido por base10.
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“- Eu perguntei para os alunos se eles achavam mais facil desenhar as méos do
alfabeto manual ou a escrita dos sinais do alfabeto manual e os alunos disseram que
¢ mais dificil desenhar as mios, ndo é verdade? E verdade. Alice consegue se
desenvolver nestas atividades, mas néo é perfeita, € com um pouco de defeito. Ela se
esforca, pratica, treina e tem interesse em aprender a escrita de sinais. O dominé da
escrita de sinais ela consegue encontrar e fazer sozinha.” (Professora Laura, 2010)

A comparabilidade linguistica e a hierarquizacdo da fluéncia na comunicacdo em
lingua de sinais também ocorre com os surdos down. Alice é considerada a mais fluente entre
0s trés alunos. Barbara “é mais ou menos fluente”, “hoje estd tendo um rendimento muito
maior”. E, o Claudio, além de ndo ser fluente “é confuso”, “ele tem uma lingua propria, nao
tem LS em funcé@o da questdo motora e tem um questao cognitiva muito séria em funcdo da

sindrome”.

A professora Mariana se questiona sobre as diferencas dos surdos down em relagéo

aos demais surdos e compara o aprendizado da lingua de sinais entre os surdos down:

“- N&o sei por que essa diferenca. Enquanto ha trocas entre os demais colegas, eles
ficam quietos. Barbara consegue sinalizar até 3 sinais, o Claudio néo, é confuso, as
vezes eu nhdo consigo entender. Eu acho que ela vem se desenvolvendo mais rapido
porgue ela é mais velha e o Claudio é adolescente, mais jovem, acho, ndo sei. Alice
é ainda mais jovem, mas € perfeita, tranquila na sinalizacdo, os sinais tem uma
sequéncia, mas ela tem os pais que a estimulam. Ela tem dois estimulos, a escola e a
casa. Barbara e Claudio ndo tem nenhum estimulo além da escola. So trés down
com jeitos diferentes, a jovem Alice que tem 19 anos vem se desenvolvendo
rapidamente e muito bem, a jovem com 22 anos vem se desenvolvendo bem e de
forma mais lenta, o jovem com 18 anos, tem mais dificuldade, é confuso. Os trés
tem sindrome de down, mas qual é o grau (tipo) da sindrome (doenga)? Isso eu ndo
sei...mas sei que cada um vai se desenvolvendo.” (Professora Mariana, 2010)

A normalizacdo linguistica se refere ao ensino de um modo geral que tem como
fundamento a lingua de sinais e seus desdobramentos. Ensino, este, direcionado mais
especificamente aos alunos surdos down incluidos nas classes de surdos. O gerenciamento do
risco da ndo-aprendizagem pode ocorrer de diferentes maneiras, como atraveés da
operacionalizacdo de praticas de ensino que minimizem as diferencas observadas e
constatadas nos surdos down, em relacdo aos demais surdos; através da criagdo da Turma de

Adaptacdo e Aquisi¢do da Linguagem (TAAL), evitando uma possivel reprovacao escolar,
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“- Hoje [os surdos down] estdo dentro de outras turmas que os colegas ddo um
incentivo, mas eu ndo acho errado que eles tenham ficado neste tempo, neste grupo
[TAAL] de pares porque eles também se fortaleceram ali.” (Professora Natalia,
2010)

Seguindo os exemplos de estratégias utilizadas para o gerenciamento do risco da nédo-
aprendizagem, esta o encaminhamento da aluna Alice para o Trabalho Educativo, para que
pudesse se adaptar a escola de surdos e seus espagos, bem como aos professores. Ao mesmo
tempo, a colocacdo de Alice no Trabalho Educativo tinha como objetivo fazer com que os
professores e alunos, aos poucos, fossem se adaptando a presenca de uma surda com
deficiéncia, interagindo com eles, evitando assim constrangimentos e decepcdes. Se a aluna
surda down, ingressasse diretamente na escola poderia incidir no risco de auto-excluséo ou ser

excluida pelos colegas surdos.

O risco da ndo-aprendizagem da lingua de sinais é possivel de ser gerenciado com a
criacdo de estratégias de ensino que sejam apropriadas; o risco da ndo aprendizagem das
linguas escritas da L1 e L2, pode ser contornado com o ensino da lingua de sinais e da
repeticdo constante da mesma; o risco da ndo compreensdo dos conteldos de um modo geral,
possa ser revertido através do apoio pedagogico, imagem, figura e sinal, o risco da
comunicacdo ficar reduzida a poucos gestos, de ndo entenderem e de ndo serem entendidos,
pode também ser revertido com a repeticdo dos sinais varias vezes; o risco de permanecerem
com pouca habilidade motora e com defeito na configuracdo de méaos pode ser contornado a

partir da pratica constante de exercicios artisticos que envolvam a motricidade fina.

E, por fim, o risco de deixarem a escola sem serem fluentes na lingua de sinais, por
atingirem apenas parcialmente a grande maioria dos objetivos propostos por esta disciplina
durante todo o periodo escolar, e a inversdo disto, estaria em uma nova visdo de ensino para
os alunos surdos down que deveria ser institucionalizada na escola, sem tantas exigéncias
conteudistas. Isto também acarretaria em outro risco, ou seja, o risco dos familiares dos
alunos surdos down se posicionarem contrarios ao ensino voltado mais ao aprendizado de

oficinas do que o aprendizado formal™.

A normalizacdo linguistica se enquadra em todos os fatores anteriormente descritos,

8 Esta € uma hipdtese que eu criei, pois ndo é algo que aparece nos materiais analisados. Todos os
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pois 0 comum na escola de surdos, até alguns anos anteriores, era atender alunos surdos sem
deficiéncias, e era com estes que as professoras estavam acostumadas, preparadas e
habilitadas a trabalhar em sala de aula. Por isso, a busca constante e o gerenciamento do risco
da ndo-aprendizagem por modos de ensinos diferenciados com os surdos down nas turmas de

surdos, 0 que na pratica ndo tem sido uma tarefa simples.

gerenciamentos dos riscos foram delineados a partir das analises dos materiais.



O (IM)POSSIVEL PONTO FINAL

“-[Alice] € igual a uma pessoa especial, querida, carinhosa, ela ndo percebe quando
esta certa ou errada, é natural para ela, gosta de estar na aula [lingua] de sinais e
aprender, ¢ normal para ela.” (Professora Laura)

Os excertos dos documentos pesquisados e das falas das professoras que trabalham ou
trabalharam com os surdos down, acompanharam a escrita deste trabalho desde o inicio. E
ndo poderia ser diferente na conclusdo, pois constituem a pesquisa. Acima, a fala da
professora Laura, mostra a jovem docil para aprender a Lingua de Sinais, uma postura que se
naturaliza, pois é o que se deseja dos surdos down. E um exemplo de docilidade de sujeito
possivel de ser fabricado na escola a partir de praticas pedagogicas e de atendimentos
terapéuticos na relacdo desses profissionais que trabalham na instituicdo com os surdos down:
professores, médico, fonoaudidlogas, psicologa e assistente social.

Penso que a partir desta pesquisa sera possivel conhecer as estratégias utilizadas para a
normalizacdo dos sujeitos surdos down incluidos na escola de surdos, a partir do que é dito
sobre eles nos documentos e falas das professoras. A escola de surdos, que estava habituada a
receber alunos surdos sem deficiéncia, precisa rever as suas formas de ensino e possibilitar o
ingresso de alunos surdos com deficiéncias. Os novos redimensionamentos nas politicas
educacionais nacionais trazem a tona o tema inclusdo de criangas/jovens com deficiéncias,
preferencialmente no sistema regular de ensino, perpassando todas as esferas (municipal,
estadual e federal), 0 que acaba perpassando também o ensino nas escolas de surdos, as quais

se veem diante da obrigatoriedade de aceitar alunos surdos com e sem deficiéncia.

Quando ingressam na escola (2006 as duas jovens surdas down em 2008, o jovem) 0s
surdos down sdo narrados como: ‘“agressivos, com risos imotivados, ndo tem controle,
comportamento agitado, ndo mantém contato visual”. Passados alguns anos (2010), a
docilidade parece ter sido produzida pelas estratégias de normalizagéo utilizadas no processo
de escolarizagdo e clinico: “querida, organizada, gosta de ajudar, calmo, agora tem um
pouco de mais contato visual”. As regularidades destas enuncia¢Ges aparecem nos materiais

analisados: relatérios de avaliagdo, pareceres clinicos e entrevista com as professoras que
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trabalham ou trabalharam com os surdos down desde o ano de 2006. A fabricacdo do sujeito
ddcil ndo é algo apenas da contemporaneidade, ela sempre esteve presente nas escolas desde o

inicio da sistematizacdo do ensino na modernidade.

Com o ingresso dos alunos surdos down na escola de surdos foi inevitavel a
comparacdo entre os alunos surdos sem deficiéncia, 0 “rnormal surdo” (sujeito fluente em
Lingua de Sinais) e os surdos down (sujeitos que estdo em processo de aprender a Lingua de
Sinais). Os surdos down incluidos nas turmas de surdos, em certos momentos, passaram por
situacOes de exclusédo e auto-excluséo por se desviarem da normalidade surda, de uma norma
surda, por ndo estarem enquadrados no padrdo de aluno surdo, por suas caracteristicas

fisicas/biologicas e por apresentarem outros tempos de aprendizado.

Para a professora Helen (2010), os alunos surdos down “s@o aqueles que passaram
pela escola regular e ndo conseguiram dar conta, passaram pela clinica e ndo conseguiram
dar conta e foram depositados na escola de surdos porque sédo surdos. S&o criangas que
ainda temos que educar e que precisam tomar consciéncia de quem sdo e muitas vezes de sua

propria identidade”.

A fala dessa professora me faz recobrar o problema de pesquisa: Que estratégias sao
desenvolvidas para a normalizacdo de alunos surdos down incluidos em uma escola de
surdos? Busquei responder a essa pergunta a partir da apresentacdo dos dados coletados e das

analises dos mesmos.

Os materiais analisados mostraram uma regularidade entre os diferentes campos de
saberes — médico, social, psicolégico e pedagdgico — e constituiram as seguintes unidades de

analises:

1) Pareceres clinicos: exame e enquadramento dos sujeitos: sao pareceres da area da
salde que acabam produzindo saberes sobre os sujeitos surdos down e suas familias, estes
constituem as hipdteses diagndsticas, prognosticos, exames e tratamentos terapéuticos

prescritos aos sujeitos surdos down.

2) Adaptacdo curricular como estratégia de normalizacdo: busca amenizar as
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diferencas cognitivas dos alunos surdos down em relacdo aos surdos sem deficiéncias, através
de curriculo e objetivos adaptados para os primeiros. Hierarquiza e compara 0S sujeitos
através dos relatorios de avaliacdo e das falas das professoras sobre os seus trabalhos em sala
de aula. A estratégia desta pratica normalizadora é fazer com que todos os alunos, com e sem

deficiéncia, em um mesmo espaco, nao se igualem, mas se parecam.

3) Normalizacdo linguistica: gerenciamento do risco da nao-aprendizagem: aborda
praticas pedagogicas que priorizam o aprendizado da Lingua de Sinais (L1) de acordo com as
regras linguisticas, por acreditarem que desta forma os alunos surdos down podem aprender a
Lingua Portuguesa (L2). Para tanto, sdo criadas estratégias de ensino para 0 aprimoramento
da Lingua de Sinais, acreditando-se que normalizando a lingua € possivel gerenciar o risco da
ndo-aprendizagem dos surdos down. As estratégias de ensino tém como intencdo amenizar as
diferencas linguisticas entre os alunos surdos down incluidos nas turmas de surdos e desta
forma “reduzir as normalidades mais desfavoraveis, mais desviantes, em relacdo a curva
normal, geral” (FOUCAULT, 2009, p. 82). A curva normal geral sdo os alunos surdos

bilingles, fluentes na lingua de sinais.

Assim, esta pesquisa, pretendeu problematizar as estratégias de normalizacdo na
escola de surdos, quando nela ocorre a inclusdo de alunos surdos down, sujeitos que se
diferenciam dos demais surdos por apresentarem caracteristica fisicas/bioldgicas especificas e
outros tempos de aprendizado. Um processo de normalizacdo que se constitui na busca por
aproximar o surdo down do surdo normal ou surdo puro, seja através de objetivos adaptados,
atendimentos clinicos, préaticas pedagogicas de um modo geral e 0 ensino repetitivo da lingua

de sinais.

Fazer pesquisa foi uma tarefa ardua e ao mesmo tempo instigante que me fez andar
por caminhos inusitados e experienciar situacdes inimaginaveis. Com a pesquisa, adentrei um
novo mundo, o de pesquisadora. Tenho o sentimento de que deixei reticéncias em cada
capitulo desta dissertacdo, embora ndo tenha tido a vontade de completude, pois sei que outras
possibilidades de analises surgem na medida em que nos movimentamos nos labirintos da
pesquisa... Este trabalho trouxe uma nova paixdo, a de fazer pesquisa, por isso a

(im)possibilidade do ponto final.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
FACULDADE DE EDUCAGAO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCACAO

AUTORIZACAO DA DIRECAO PARA REALIZACAO DA PESQUISA

L
CPF e RG.o Diretora da
Escola......ccocevvviviiiiinciiieas , informo que estou ciente da pesquisa Discursos sobre a inclusdo de
alunos surdos down na escola de surdos que serd executada por Liege Gemelli Kuchenbecker
CPF e RG..o aluna do curso

de Mestrado em Educacdo/UFRGS e orientada pela professora Dr? Adriana da Silva Thoma. A
pesquisa tem por objetivo analisar os discursos sobre os alunos surdos down que se encontram
registrados em diferentes documentos da Institui¢cdo: Projeto Politico Pedagdgico, a pasta de registro
individual dos alunos surdos down (parecer médico, assistente social, psicologia, etc), Relatério de
Avaliacdo dos referidos alunos do periodo de 2005 ao 1° semestre de 2010 e entrevistas com as
professoras que trabalham com eles no ano de 2010.

Autorizo que sejam feitos levantamento de dados relacionados a pesquisa.

Assinatura

Mestranda Lieége Gemelli Kuchenbecker

Orientadora Profa. Dr? Adriana da Silva Thoma

Porto Alegre, de de 2010.

Para quaisquer davidas ou esclarecimentos, seguem os telefones para contato:
Liege Gemelli Kuchenbecker:

Adriana da Silva Thoma (Orientadora):



UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
FACULDADE DE EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO INFORMADO

A pesquisa DISCURSOS SOBRE A INCLUSAO SURDOS DOWN NA ESCOLA DE SURDOS
desenvolvida no curso de Mestrado em Educagdo da UFRGS, tem como objetivo conhecer e problematizar os
enunciados de professoras sobre a inclusdo de surdos com sindrome de down em escola de surdos.

Para tanto, proponho uma investigacdo de carater qualitativo, realizada através de entrevistas semi-
estruturadas com professores surdos e ouvintes das séries iniciais do ensino fundamental que atuam com alunos
surdos com Sindrome de Down.

Comprometo-me a responder devida e adequadamente qualquer ddvida ou necessidade de
esclarecimento que eventualmente o participante venha a ter no momento da pesquisa ou posteriormente, bem
como respeitar os valores éticos que permeiam esse tipo de trabalho. Desta forma, informo que quaisquer dados
obtidos junto a Instituicao estardo sob sigilo ético.

Apbs ter sido devidamente informado de todos os aspectos desta pesquisa e ter esclarecido todas as
minhas davidas, eu concordo em participar da mesma e autorizo
a utilizacdo das respostas dadas em entrevista para analise da pesquisa.

Assinatura do participante

Pesquisadora: Liege Gemelli Kuchenbecker

Orientadora: Prof® Adriana da Silva Thoma

, de 2010.

Para quaisquer davidas ou esclarecimentos, seguem os telefones para contato:
Liege Gemelli Kuchenbecker:

Adriana da Silva Thoma (orientadora):



