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Resumo

O presente estudo tem por objetivo fazer uma reflexdo acerca da formacéo linguistica
que o professor das Séries Iniciais recebe durante sua formacao. Primeiramente, sera
apresentado quem é esse profissional, pois uma contextualizacdo de quem € o sujeito
mencionado no estudo é de suma importancia para que possamos entender de forma
mais clara certas situacbes em que ele se encontra. Serd explicitado quais as
disciplinas que compdem o seu curriculo, utilizando como exemplo quatro instituicdes
de ensino e a visdo de teoricos sobre esse profissional que desenvolve um papel de
fundamental em na nossa sociedade.

Palavras-chave: Linguistica-Formagdo Docente-Educacdo Basica

Introducéo

Quando quase metade (49,2%) dos alunos brasileiros ndo alcanca o nivel 2 de
desempenho em leitura, em uma avaliacdo que tem o nivel 6 como teto, é de se pensar e
refletir. Esses dados sdo da avaliacdo de 2012 do Pisa (Programa Internacional de Avaliacdo
do Aluno), em que o Brasil ficou na 55° posicdo neste quesito. Conforme o programa, oS
alunos ndo sdo capazes de deduzir informacdes do texto, de estabelecer relacGes entre

diferentes partes do texto e ndo conseguem compreender nuances da linguagem.

Sabe-se que o Brasil vem buscando, através de politicas publicas que, algumas vezes,

traduzem-se em leis, fazer com que haja a universalizacdo do ensino. Vé-se, através de dados
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estatisticos, que o numero de criangas matriculadas cresceu ao longo das Ultimas décadas.
Porém, o que chama a atenc¢do é que a qualidade de ensino ndo vem crescendo, pelo contrério,

decresce.

Na medida em que h& preocupacdo em encher as salas de aulas, oferecendo vagas a
todos os alunos que devem pela idade devem estar na escola, ndo se vé a mesma preocupagao
e 0s investimentos necessarios para que haja uma melhora na qualidade de ensino. Para isso,
um dos investimentos fundamentais € uma boa formacdo aos profissionais de ensino. Diante
disso, este trabalho procurara fazer um questionamento acerca da formacédo linguistica que o
professor das séries iniciais recebe ao longo de sua formacio. E claro que ndo ha o intuito de
atribuir a culpa do “fracasso” escolar das criangas a esses profissionais, mesmo sabendo que
apenas 44,5% dos alunos do 3° ano do Ensino Fundamental dominem as habilidades
esperadas em Leitura e 30,1% em Escrita”.

Quanto ao desenvolvimento deste trabalho, trata-se, inicialmente, de caracterizar o
perfil do professor que leciona para as Séries Iniciais do Ensino Fundamental: essa
contextualizacdo é crucial para que se possa conhecer quem €, e como se constitui esse
sujeito que lida com as criancas que terdo o primeiro contato com a escola. Em seguida, sera
apresentada a visdo de alguns tedricos acerca desses profissionais, sua formacao e saberes
necessarios para que desempenhem de forma efetiva o seu trabalho. De posse desses dados,
far-se-a a descricdo e a analise de alguns curriculos de cursos de formacdo de professores de
Séries Inicias, verificando se eles estdo condizentes e apresentam a base linguistica necessaria
para que o docente saiba agir e tomar decisbes acertadas no desempenho de sua funcao.
Quer-se, também, questionar se a precaria instrucdo desses profissionais poderia ser um
elemento que contribuisse para um possivel fracasso na formacéo inicial do educando, fase

importante de sua construcao cognitiva.

1. Quem sdo os professores das Séries Iniciais do Ensino Fundamental?
Quando se vai construir uma casa, por exemplo, logo se pensa em um aspecto
importante que é a base ou as fundagdes. Se elas ndo forem muito bem alicercadas e

planejadas, certamente logo essa casa podera apresentar problemas de rachadura, desnivel ou

? Dados de 2013 da Prova ABC, que mede a qualidade da alfabetizacdo dos alunos da rede publica e privada.



até mesmo ruir. Um alicerce firme fara toda a diferenca no que diz respeito a durabilidade e
seguranga de uma residéncia. Pode-se comparar a trajetoria inicial do educando na escola
com a construcdo de uma casa: se suas bases ndo forem sdlidas e firmes, seu sucesso na
trajetoria das séries seguintes podera ser comprometido. No caso da construcdo de uma
residéncia, o responsavel pelas fundagdes € um pedreiro experiente, orientado por um
engenheiro que teve uma formacdo que o capacitou a fazer calculos e ter nogdes necessarias
para que esse imovel resista as mais variadas intempéries.

Mas em relacdo ao aluno, quem é o responsavel pelos alicerces de sua formacdo?
Responder a essa questdo implica pensar em dois polos: os pais e 0 professor das Séries
Iniciais. Conforme Pacheco-Pavani (2011), o ideal seria se existisse um elo entre familia e
escola: a familia deve prover seguranca e o afeto, e a escola o espaco de possibilidades para a
aprendizagem cognitiva, afetiva e social, propiciando o desenvolvimento integral do
individuo. Mas como os pais de hoje em dia delegam tudo para a escola e muitos ndo tém
responsabilidade alguma com a formacdo comportamental, atitudinal e educacional, o
professor é o grande responsavel pela iniciagdo dos jovens na escola.

A habilitacdo de um professor que leciona para as Séries Iniciais do Ensino
Fundamental da-se por meio do Curso Normal (Magistério), Nivel Médio, e por meio do
Curso de Pedagogia — habilitacdo nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental, Nivel Superior.
Embora a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), de 1996, recomende a
formacdo de professores em Nivel Superior, o curso de Magistério, de Nivel Médio, ainda é
aceito na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Por isso, para
preencher o quadro de docentes, muitas secretarias de educacdo de municipios e estados
aceitam inscri¢ées nos concursos de egressos desses Cursos.

Uma das metas do Plano Nacional de Educacdo (PNE) prevé que todos os professores
da Educacdo Basica tenham formacdo especifica de Nivel Superior em curso de licenciatura
na area de conhecimento em que atuam até 2020. Porém o que se vé atualmente nas escolas
sdo professores prestes a se aposentar ignorarem essa necessidade; professores que sao mais
novos na profissdo, e que ingressaram nela recentemente, buscando um curso superior para o
cumprimento da norma imposta. Mas como se vive em um pais que cria leis que ndo sdo em
sua grande maioria cumpridas, fica uma interrogacéo quanto a futura data.

No que diz respeito aos professores das Séries Iniciais, e isto também vale para os das

Séries Finais do Ensino Fundamental, vivem uma crise de desgaste moral, econdmica e social.



Os jovens de hoje ndo querem seguir a profissdo de professor por esses fatores ja
mencionados. Alia-se a esses aspectos, a questdo da violéncia sofrida pelos profissionais da
educacdo, bastante divulgada pela midia.

H& um aspecto importante, pouco lembrado e discutido pelas pessoas em geral, e
também pelos proprios educadores, que é a formacdo dos professores das Séries Iniciais.
Como eles sdo polivalentes®, precisam dar conta de muitas areas de ensino, e sem o
conhecimento solido que lhe garanta confianca, firmeza e certeza efetiva daquilo que deve

ensinar, sera dificil fazer bem o seu trabalho.

2. Visao de alguns teoricos sobre os professores das séries iniciais

Estar dentro de uma sala de aula, diariamente, sem recursos, em ambientes indspitos,
sem maiores perspectivas na carreira, mal pagos, desanimados, cansados, estressados, com
turmas multisseriadas, enfrentando a falta de educacdo de alunos e pais, faz parte da rotina
dos professores das Séries Iniciais. Diferentemente dos professores especialistas, que passam
pouco tempo com cada turma, devido a baixa carga-horaria de algumas disciplinas, estes
professores passam todos 0s momentos do turno escolar com uma dnica turma. Mantém uma
relacdo, na maioria das vezes de afeto e aproximacao muito forte com os alunos, sendo muitas
vezes uma segunda mae para eles. Ndo se fala em segundo pai devido ao fato de serem
pouquissimos professores do sexo masculino. De qualquer forma, sendo um professor ou uma
professora, servem de exemplo e admiracdo para seus pupilos. (Mas sera que esta admiracéao
esta centrada na figura pessoal ou profissional?).

Muitos lembram de suas professoras alfabetizadoras até hoje e recordam saudosamente
do carinho e dedicacdo que tinham para com seus alunos. Porém, ndo ha como saber a
respeito do conhecimento que tinham. Em relacdo aos saberes dos professores das Seéries
Finais do Ensino Fundamental e Médio, a dificuldade é menor para os alunos, de uma forma
geral. Quando se é aluno dessas etapas de ensino, consegue-se perceber se 0s professores
dominam ou ndo as suas disciplinas. Indubitavelmente ha bons e maus profissionais em todas
as areas. Ressalte-se que o objetivo deste trabalho ndo é julgar ninguém, mas sim tentar

refletir a respeito de problemas referentes a formacéo do professor alfabetizador.

3 . T . . .
Esse conceito serd discutido mais adiante.



Como ja foi dito anteriormente, estes profissionais deveriam ser 0s mais bem
qualificados na educacdo bésica, haja vista estarem formando uma base e alicercando
conhecimentos em criangas sedentas por novas descobertas e que, se estimuladas de forma
correta e efetiva, poderdo ter um melhor rendimento nas séries seguintes.

H&, muitas vezes, um certo distanciamento entre 0 meio académico e a realidade da
Educacdo Bésica. Muitos tedricos pregam suas teorias e criticam de forma deliberada certos
profissionais. Criticam sem muitas vezes terem tido a real experiéncia de estar dentro de uma
sala de aula e fazer o que esses professores fazem.

A aproximagcdo entre teorias, praticas e prescrigdes deve sempre existir, e a unido entre
elas € algo que sempre se deve buscar atingir. Em relacdo a isso, veja-se a observagdo que se
segue:

[...] o problema do distanciamento e estranhamento entre os saberes cientificos,
praticados/produzidos pela academia, e aqueles praticados/produzidos pelo professor
na pratica docente, parece residir no modo como os professores e os académicos

mantém relacdo com esses saberes (Medeiros-Cabral apud Fiorentini, Sousa Jr e
Melo (2003, p.311).

Os PCNs, na parte especifica das atribuicdes dos professores de Lingua Portuguesa, diz
que a missdo que esse profissional deve cumprir € de extrema responsabilidade. Se ele
fracassar, comprometerd o futuro do educando em ampla dimensdo, pois segundo o

documento:

O dominio da lingua, oral e escrita, € fundamental para a participacéo social efetiva,
pois é por meio dela que 0 homem se comunica, tem acesso a informacéo, expressa
e defende pontos de vista, partilha ou constréi visdes de mundo, produz
conhecimento. Por isso, ao ensina-la, a escola tem a responsabilidade de garantir a
todos os seus alunos o acesso aos saberes linguisticos, necessarios para o exercicio
da cidadania, direito inalienavel de todos (p.15).

Um equivoco comum entre professores e comunidade em geral é acreditar que a
obrigacdo do dominio da Lingua Portuguesa seja exclusiva dos professores de Portugués.
Todos os professores deveriam ter um conhecimento linguistico sélido, visto que, se o
tivessem, talvez melhorassem seu trabalho de forma consideravel, pois escolhas linguisticas
acertadas fazem com que os alunos assimilem o conhecimento partilhado de forma mais facil.

Ha ainda certas passagens dos PCNs que suscitam uma preocupa¢do e uma critica em

relacdo as etapas iniciais da Educacdo Basica. Os problemas ndo sdo recentes e o professor



alfabetizador parece ser o grande culpado pelo fracasso dos alunos. Fica claro que se os
alunos ndo tiverem uma base solida na alfabetizacdo os problemas nas séries seguintes serdo

iminentes, como atesta o trecho transcrito a seguir:

Desde o inicio da década de 80, o ensino de Lingua Portuguesa na escola tem sido o
centro da discussdo acerca da necessidade de melhorar a qualidade da educacéo no
Pais. No ensino fundamental, o eixo da discussdo, no que se refere ao fracasso
escolar, tem sido a questdo da leitura e da escrita. Sabe-se que os indices brasileiros
de repeténcia nas séries iniciais — inaceitaveis mesmo em paises muito mais pobres
— estdo diretamente ligados a dificuldade que a escola tem de ensinar a ler e a
escrever. Essa dificuldade expressa-se com clareza nos dois gargalos em que se
concentra a maior parte da repeténcia: no fim da primeira série (ou mesmo das duas
primeiras) e na quinta série. No primeiro, por dificuldade em alfabetizar; no
segundo, por ndo conseguir garantir o uso eficaz da linguagem, condicdo para que 0s
alunos possam continuar a progredir até, pelo menos, o fim da oitava série (p. 19).

Ha também certas passagens do documento que sdo um tanto questionaveis sob alguns
aspectos. Vé-se atualmente o Governo Federal ofertando, de forma quase autoritaria, cursos
de formagdo aos professores. O Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa é um
exemplo disso. Os professores recebem até um valor em dinheiro para realizar o curso. Seria
uma medida muito valida, haja vista que receber uma formacdo e uma bolsa para
aperfeicoamento, se os profissionais nao fossem “forcados” pelas secretarias estaduais e
municipais de educacio a realizarem o curso. E claro que muitos fazem a formacio
espontaneamente, porém muitos se queixam da obrigacdo em realiza-la. Sendo forcada ou
ndo, 0 governo esta promovendo cursos de atualizacdo. Cabe ao profissional, de forma
consciente, realiza-los. No trecho abaixo, retirado dos PCNs, observamos essa preocupacao

do Governo Federal:

Nos ultimos dez anos, a quase-totalidade das redes de educagdo publica
desenvolveu, sob a forma de reorientacdo curricular ou de projetos de formacdo de
professores em servigo (em geral os dois), um grande esforco de revisdo das praticas
tradicionais de alfabetizagdo inicial e de ensino da Lingua Portuguesa (p.10).

Fala-se na reestruturacdo do ensino de Lingua Portuguesa porém, para que isso
aconteca, € preciso que a academia e 0s cursos de formacdo de professores procurem
repensar suas praticas. Conforme foi dito, o0 Governo Federal estd, mesmo que tardiamente,
promovendo formacao aos professores, porém, os profissionais deveriam sair das instituicdes

de ensino muito mais preparados e com sélidos conhecimentos linguisticos. Sem esses



conhecimentos, € muito pouco provavel que o professor possa desempenhar de forma a mudar
os dados catastroficos no que diz respeito a qualidade do ensino. E facil atribuir a culpa pelo
fracasso escolar sempre aos professores, porém onde estd 0 mesmo Governo, representado
pelo MEC, controlando as instituicGes de ensino para que os profissionais da educagdo saiam
com um minimo de conhecimento depois de formados? Infelizmente, hoje, a maioria dos
cursos de formacdo de professores ndo forma profissionais como deveria formar. Se por um
lado tem-se muitas instituicdes de ensino, a qualidade do ensino produzido por ele caiu
veementemente. Segundo 0s PCNs:

Essas evidéncias de fracasso escolar apontam a necessidade da reestruturacdo do
ensino de Lingua Portuguesa, com o objetivo de encontrar formas de garantir, de
fato, a aprendizagem da leitura e da escrita (p.19).

Alguns tedricos compartilham a mesma ideia dos PCNs no que diz respeito a formagéo
dos professores alfabetizadores. Conforme Silva-Magalhdes (2011), ha uma crise de
identificacdo do professor das Series Iniciais, principalmente o das classes de alfabetizacéo,
pois ndo sdo professores especialistas, como sdo o0s professores formados pelas licenciaturas:

A distancia entre o curso de formacdo do professor polivalente, situado nos cursos
de pedagogia, nas faculdades de educacdo, e 0s cursos de licenciatura, nos
departamentos ou institutos dedicados a filosofia, as ciéncias, e as letras, imprimiu

aquele profissional uma identidade pedagdgica esvaziada de contetdo (Silva-
Magalhdes apud MELLO, 2000).

As pessoas que convivem em ambientes escolares presenciam certa animosidade, em
alguns casos, entre os professores das Séries Iniciais e 0s professores das areas especificas de
conhecimento. A relacdo pode ser um pouco conturbada devido ao fato de um poder se achar
superior ou inferior ao outro, por conta do conhecimento adquirido ou deixado de ser
adquirido ao longo da formacdo educacional. Em Carvalho (2008) podemos verificar
depoimentos de professores alfabetizadores que comprovam o sentimento de inferioridade
frente a profissao. Um profissional que tem vergonha do que faz certamente néo
desempenhara de forma eficiente seu trabalho, haja vista que tera inimeras justificativas para
0 seu baixo desempenho profissional. Os trechos que seguem retratam negativamente 0sS

professores das Séries Iniciais:



O salério indigente é incompativel com o exercicio pleno a fungdo doente. Se a
professora precisa trabalhar em dois turnos — doze, quatorze, dezesseis horas por dia
-, COmMo exercer a contento uma atividade profissional que exige renovagéo, reflexao,
pesquisa esforco fisico e investimento afetivo (Carvalho, 2008, p.139).

Tenho receio que a auto-imagem da professora a alfabetizadora da atualidade esteja
impregnada pelo sentimento vago de n&o-ser e pela ideia demolidora do ndo
saber...N&o saber alfabetizar, ndo saber construtivismo, ndo saber lidar com criangas
dificeis...N&o saber ganhar dinheiro, ndo ser inteligente o bastante para escolher algo
melhor (Carvalho, 2008, p.140).

Como ocorreu a alteracdo de percep¢do quanto a importancia, orgulho e jubilo da
profissdo de professor? E claro que em primeiro lugar pensa-se na auséncia do poder publico
no apoio e valorizacdo dos docentes, porém quem ndo se valoriza e luta por condicdes
melhores de trabalho, arcara com as consequéncias e ndo sera valorizado. Carvalho (2008)
deixa claro que hd um siléncio sobre as praticas pedagdgicas, especialmente no que diz
respeito a abordagens metodoldgicas e métodos de alfabetizacéo.

No fragmento abaixo, verifica-se um elemento importante para a caracterizacdo do
perfil do futuro professor das Seéries Iniciais. Observa-se também que ha, na Academia, uma

grande producao de conhecimento capaz de melhorar a qualidade da formacéo docente:

A professora Luciola Santos, da Universidade Federal de Minas Gerais, explica que
a area da alfabetizacdo foi colonizada pela Academia. A producgdo do conhecimento
sobre alfabetizagdo ¢ leitura cresceu enormemente dos anos 70 em diante. Ao
mesmo tempo, caiu a qualidade da formacdo inicial nas escolas normais, que
passaram a ser procuradas por alunas pertencentes a familias de baixa escolaridade e
pouco capital cultural. (Carvalho, 2008, p.140).

E importante ressaltar que, conforme o trecho acima, houve aumento na producfo de
conhecimento. Ao mesmo tempo que isso ocorreu, ndo houve interesse ou capacidade por
parte dos alunos em buscar o conhecimento necessario para uma boa atuacdo profissional,
fato esse que pode ter inUmeras justificativas, tais como, o proprio descaso frente a formacéo,
falta de tempo, dinheiro etc.

Cagliari (1989) assevera que a alfabetizacdo tem sido bastante discutida, visto que os
problemas de aprendizagem, reprovacdes e evasdes se arrastam had muitas décadas. Apesar de,
ja naquele época, estarem dando uma atencdo especial ao problema, resultados pifios eram

conquistados.



O autor enfatiza que se a escola ndo tratar adequadamente a escrita e a fala na
alfabetizacdo, a crianca tera sérias dificuldades para lidar com a leitura e uma vez sendo um
mau leitor, o seu futuro sera comprometido, visto que tera enormes problemas em se manter
na escola, e logo podera evadir-se, pois a leitura efetiva se faz necesséria a cada instante.

O autor, também faz uma critica veemente as escolas de Habilitacdo Especifica de 2°
grau para o Magistério e Faculdades, ressaltando que a falta de um conhecimento linguistico

ou a incompeténcia técnica, fazem com que o processo ensino-aprendizagem fracasse:

Uma das causas desse fracasso, a meu ver, é a incompeténcia técnica. Ocorre que
guem orienta a educacdo (escolas de formacdo...) ndo sabe ensinar devidamente,
porque desconhece muito os aspectos basicos da fala, da escrita e da leitura...Mas é
certo que, sem o conhecimento competente da realidade linguistica compreendida do
processo de alfabetizacdo, é impossivel qualquer didatica, metodologia ou solucdo
de outra ordem (Cagliari, 1989, p.9).

Apesar de ser uma obra lancada ha duas décadas, os problemas que ela aborda sdo bem
atuais. Conforme o autor, uma das formas de alteracdo deste quadro caotico é as escolas
preparatorias para 0 Magistério e 0s 0rgdos responsaveis pela educagdo investirem na
formacdo dos atuais e dos futuros professores, e cabe aos que ja estdo na escola aprofundarem
seus conhecimentos tedricos e refletirem sobre suas praticas educacionais.

Silva-Magalh&es (2011) citam que os cursos de formacdo de professores concernentes
aos primeiros anos do Ensino fundamental tém destinado pouquissimo espaco em seu
curriculo para a formacdo especificamente linguistica, resultando um grande desafio para a
escola, o professor e 0 aluno. Faz-se necessario que os professores concluam sua formacéo
com um nivel de conhecimento linguistico elevado, pois esperar que 0s governantes ofertem
cursos de formacdo continuada para a aquisicdo desses conhecimentos representa uma
incerteza que pode prejudicar os profissionais e os alunos. O professor de Séries Iniciais
precisa se tornar um profissional competente em Lingua Portuguesa, pois a partir dessa
competéncia, se apropriard dos conhecimentos necessarios a uma alfabetizacdo efetiva e,
também, de préticas de letramento que conduzam o aluno a um nivel de leitura aceitavel.

Um aspecto que parece ndo ser muito percebido por boa parte das pessoas, e até no
meio escolar, é que o professor alfabetizador é um professor gque ensina lingua, e neste caso,
Lingua Portuguesa. Se ele ndao for um professor que domine efetivamente 0s processos que
envolvam a linguagem (aquisicdo e funcionamento) ele ndo fara sua funcdo de forma

competente.



Parece bastante incorreto intitular professor de Lingua Portuguesa somente o0s
licenciados em Letras que ministram aula atualmente a partir do 6° ano do Ensino
Fundamental. H& uma barreira que deve ser transposta e revista, pois o que faz o professor do
1° a0 5° ano sendo ministrar aulas de Lingua Portuguesa aos alunos? J& que tem uma funcéo
semelhante aos Licenciados em Letras, deveria ter um conhecimento afim.

Se o trabalho dos professores das Séries Iniciais ndo for bem feito, certamente os alunos
carregardo sérios e, talvez, incorrigiveis problemas de leitura, escrita, compreensdo e
interpretacdo textual. Ter uma base linguistica sélida pode ndo resolver todos os problemas
enfrentados pelos professores, porém sem ela a qualidade da formacdo desses professores

diminui sensivelmente.

3. Curriculos de cursos de formacéao de professores das Séries Iniciais

S80 muitos os teoricos que tém se debrucado acerca da formacéo linguistica que o
professor das Séries Iniciais recebe ao longo de sua formagdo. Para exemplificar essa
discussédo, quatro curriculos de quatro instituicdes de ensino serdo analisados sob a presenca
de disciplinas de linguistica, ou seja, somente serdo verificadas as disciplinas que contemplem
0 estudo da linguagem. O primeiro curriculo serd o do Instituto Estadual de Educacdo Paulo
Freire, da cidade de Sdo Sebastido do Cai, Curso Normal (Magistério). O segundo, da
UNOPAR EAD, com sede na cidade de Portdo, Curso de Pedagogia com habilitacdo em
Séries Iniciais (curso a distancia). O terceiro € da Universidade do Vale do Rio dos Sinos,
Curso de Pedagogia com habilitacdo em Séries Iniciais (curso presencial). E o ultimo, da

Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Curso de Pedagogia (curso presencial).

3.1 Instituto de Educacao Paulo Freire

As disciplinas que compdem o curriculo desta instituicdo de ensino tém ao todo a
duracdo de 1200 horas. Além disso, o curriculo é composto de 400 horas de praticas
pedagdgicas e 400 horas de estagio profissional. Ha somente uma disciplina que trata
especificamente da Lingua Portuguesa e Literatura: Didatica da Linguagem com a carga

horaria de 96 horas, e conforme sua ementa:

O objetivo compreender o processo da descoberta e inicio da sistematizacdo da
lingua materna ampliando o universo linguistico da crianca, através de situagdes em
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que se valorizem a alfabetizacdo e o letramento, o desenvolvimento do senso critico,
a analise e a reflexao.

Ressalta-se que, por exemplo, a disciplina Didatica do Ensino Religioso conta com a
carga horéria de 64 horas.

3.2 UNOPAR EAD

O curso de Pedagogia desta universidade é composto de oito semestres e tem o total de
2.940 horas que sdo cumpridas entre as disciplinas, 300 horas de Estagio Curricular
Obrigatorio que sdo realizadas prioritariamente nas areas da Gestdo Escolar, Educagdo
Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, e 100 horas de atividades
complementares. As disciplinas que fazem parte do curriculo® e que tratam especificamente
de Lingua Portuguesa e Literatura sdo: Comunicacéo e Linguagem e Literatura Infanto-
Juvenil com a carga horaria de 60 horas cada uma, Alfabetizacdo e Letramento com a carga
horaria de 160 horas e Ensino de Lingua Portuguesa com a carga horaria de 80 horas. No
total, sdo quatro disciplinas com o total de 360 horas. As disciplinas seguem abaixo descritas

conforme constam em suas ementas:

O texto como lugar de interacdo de sujeitos em suas préaticas sociais. Conceito de
linguagem, lingua, texto e discurso. Os principais conceitos gramaticais. Expressdo
oral e escrita. Leitura, interpretacdo, andlise e producdo de géneros diversos
(Comunicacdo e Linguagem).

Literatura Infanto-Juvenil: historia e funcdes. O processo de mediagdo e a Literatura
Infanto-Juvenil. Formac&o do leitor: familia, escola e sociedade. Os livros na sala de
aula: selecdo e anélise. Literatura Infanto-Juvenil: metodologias e possibilidades.
Estratégias de leitura. Contagdo de Historias. Literatura Infanto-Juvenil: leitura e
apreciacdo. A narrativa e a sua estrutura (Literatura Infanto-Juvenil).

Teorias, fundamentos e metodologias pedagdgicas do processo de ensino e
aprendizagem da linguagem na Educacdo Infantil. A linguagem oral e escrita nos
Referencias curriculares Nacionais da Educacdo Infantil. O trabalho didético:
planejamento, metodologia, contetdos, recursos na Educacdo Infantil. Teorias e
metodologias dos processos de alfabetizacdo e letramento. Desenvolvimento das
habilidades e competéncias necessarias & aquisicdo da leitura e escrita. Métodos de
alfabetizacdo sintéticos, analiticos ecléticos: evolucdo histérica: Modalidades
organizativas do planejamento para alfabetizar letrando. A formacdo do professor
alfabetizador. Contribuicdo da Neurociéncia para a construgdo da Linguagem
(Alfabetizacdo e Letramento).

As teorias, fundamentos e metodologias do processo de ensino e aprendizagem da
lingua portuguesa nos anos iniciais do Ensino Fundamental. A histéria e a funcdo

* http://www.unoparead.com.br/documentos/guia-percurso/pedagogia-anterior.pdf
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social da escrita. Os pardmetros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa para
anos iniciais do Ensino Fundamental. Leitura e Producdo de textos no ensino
fundamental. O trabalho didatico: planejamento, metodologia, conteidos, recursos e
avaliacdo (Ensino de Lingua Portuguesa).

3.3 UNISINOS

O curso de Pedagogia dessa universidade € composto de oito semestres e tem o total de
3.720 horas e mais 100 horas de horas complementares. Ressalta-se que as 768 horas de
estagio curricular obrigatdrio, as 192 horas de aulas préaticas e as 240 horas de pesquisa,
conforme consta no curriculo est&o entre as 3720 horas que fazem parte do total do curriculo®.
No que tange as disciplinas especificas de formacdo de Lingua Portuguesa e Literatura, trés
disciplinas fazem parte do curriculo: Alfabetizacdo e Letramento | e Literatura Infanto-
Juvenil com um total de 60 horas cada uma, e Alfabetizacdo e Letramento Il com um total
de 60 horas e mais 24 horas de atividades praticas. Dessa forma, fazem parte do curriculo trés
disciplinas com um total de 204 horas-aula. Os conhecimentos de cada uma delas seguem

abaixo discriminados, conforme constam em suas ementas:

Conceitos e ralacdes entre alfabetizacdo e letramento; psicogénese da lingua escrita;
escolarizacdo e alfabetizacdo; praticas de letramento na infancia; praticas de
alfabetizacdo nos anos iniciais do ensino fundamental e EJA (Alfabetizacdo e
Letramento I).

Sistema de escrita da lingua portuguesa; estratégias de leitura e compreensdo leitora
no inicio da escolarizacdo; a producéo textual na infancia; planejamento e avaliagdo
de propostas de alfabetizacdo e letramento em Educacdo Infantil séries/anos iniciais
do Ensino Fundamental e/ou na Educacdo de Jovens e Adultos em diversos
contextos educativos (Alfabetizacdo e Letramento II).

A literatura infantil e suas interfaces com as infancias e seus contextos; entre o
poético e o literario: a producdo de sentidos e significados; diversidade literéria:
narrativas, contos, poesias, lendas, fabulas, contos de fadas, manifestactes
folcléricas; a infancia: o imaginario e as possibilidades de narrativas, materiais e
espacos; livro, leitura, leitor: a oralidade, a imagem, a palavra, a memdria; producdo
cultural para a crianga na contemporaneidade; diferentes meios: livros, livros
virtuais, midias e sites.

> http://www.unisinos.br/images/modulos/graduacao/disciplinas/grade-curricular/20151/GR11010-006-
003.pdf
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3.4 UFRGS

Para finalizar, o curso de Pedagogia da Universidade federal do Rio Grande do Sul é
composto de oito etapas e tem o total de 3.210 horas. Dentre esse nimero de horas, 2.985 sdo
obrigatorias, 120 horas sdo de carater eletiva e 105 sdo complementares. As disciplinas
Literatura e Educacdo, Linguagem e Educacdo I, Linguagem e Educacdo Il e
Linguagem e Educacdo Il sdo as que tém o carater de formacdo em Lingua Portuguesa e
Literatura. A primeira e a segunda tém 45, a terceira 75 e a quarta 45 horas, resultando em

quatro disciplinas no curriculo®, com um total 210 horas-aula’.

3.5 Reflexdo sobre os curriculos

Apesar da lei 9396/96 estar em vigor ha quase 20 anos, 0 que se percebe é ainda o seu
ndo cumprimento. Desde 1996, exige-se a formacdo superior para que o professor possa
lecionar para as Séries Iniciais do Ensino Fundamental. Foram dados, inicialmente, 10 anos
para que os professores cumprissem com tal exigéncia e postergado, por ultimo até 2020 para
a sua efetivacdo. O Projeto de Lei Ordinario (PLO) n° 8.035/2010, denominado Plano
Nacional da Educacéo, correspondente ao decénio 2011-2020, visa garantir que os professores
da Educacdo Basica tenham curso superior concluido até 2020. Sendo assim, o que foi
aprovado em 1996 tera prazo até 2020 para sua implantacdo, e 0 mais grave é saber que,
quando chegar o prazo limite, podera ser adiado para uma data futura.

O objetivo de que todos os professores da Educacao Béasica tenham o Curso Superior é a
qualificacdo do ensino e, logicamente, tentar aumentar os indices pifios da qualidade de
ensino. Em relacdo ao curriculo do Curso de Magistério de Nivel Médio analisado, evidencia-
se que hd uma defasagem muito grande, se comparados com os dos Cursos Superiores
analisados, no que diz respeito ao numero de disciplinas e a carga horaria que tratam da
Lingua Portuguesa. Ha somente uma disciplina e a sua carga horaria corresponde a apenas 96
horas de um total de 2000 horas. O quesito da qualificacdo dos professores que poderao
lecionar a disciplina especifica ndo estd em questdo, porém, como se trata de uma escola do
Estado, e que ndo precisa ter nem graduacdo concluida para lecionar como professor do

Estado do Rio Grande do Sul, o resultado de qualidade de ensino podera ser afetado.

6 http://www.ufrgs.br/ufrgs/ensino/graduacao/cursos/exibeCurso?cod curso=341

7 N1z N « e e . .
N3o se teve acesso as ementas das disciplinas acima citadas.
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J& em relacdo aos curriculos dos cursos de Pedagogia, verifica-se que cumprem o
minimo estabelecido por lei, em termos de carga hordria. Em relacdo as disciplinas que
contemplam a formacdo linguistica (Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura), no que diz
respeito a sua carga horaria, ha uma semelhanca entre os curriculos da UNISINOS e UFRGS,
com a diferenca apenas de 6 horas entre um e outro. A UFRGS tem uma disciplina a mais que
a UNISINOS. Em relagdo ao curriculo da UNOPAR EAD, nota-se que o numero de
disciplinas é igual ao da UFRGS, porém o que chama a atencao é que a carga horéaria é de 360
horas, bem maior que as duas universidades com modalidade presencial.

Observa-se em todas as ementas das disciplinas analisadas a men¢do a conducgdo do
processo de desenvolvimento da alfabetizacdo e letramento. Porém, em nenhuma delas, ha
alusdo, de maneira explicita, da Linguistica e suas areas de conhecimento.

N&o se entrara no mérito em relacdo a qualificagdo dos docentes das instituicdes de
Nivel Superior, porém como consta no guia de percurso da UNOPAR EAD, os professores
tutores devem ter pelo menos a titulacdo de especialista. Em relacdo a UNISINQOS, a titulacéo
minima para lecionar no Ensino Superior é de mestre; ja na UFRGS, é de doutor.

N&o cabe aqui definir quais os saberes linguisticos seriam necessarios para a formacéo
do professor das Series Iniciais, porém pode-se argumentar que aspectos relativos a Fonética,
Fonologia e Aquisicdo da Linguagem seriam essenciais.

Ressalta-se que, conforme foi visto, no maximo de 10 % do tempo dispensado na
formacdo dos professores dos cursos de Pedagogia diz respeito disciplinas que versam sobre
Lingua Portuguesa e Literatura. Com isso, questiona-se se, com 10% do tempo utilizado para
formar um professor, pode se fazer um trabalho efetivo e com qualidade? E dificil responder a
essa questdo, pois deve-se levar em conta que os alunos que fazem parte dos cursos de
formacdo de professores podem néo ter tido uma boa formacdo nas disciplinas de Lingua
Portuguesa e Literatura ja em sua trajetdria da educacdo basica. Dessa forma, seria necessaria
uma maior porcentagem de tempo nessas disciplinas para que o professor seja formado

amplamente na graduacéo.

Considerac0es Finais

N&o ha uma receita pronta para que haja sucesso na educacgédo e também na formacéo de
um professor, visto que, se houvesse, todos 0s nossos problemas referentes a educacdo seriam

resolvidos.
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Conforme Silva-Magalhdes (2011), as disciplinas relacionadas a linguagem devem ter
um lugar de extrema importancia nos cursos de formacdo, pois além da lingua materna, todas
as matérias ministradas no 1° segmento do Ensino Fundamental necessitam da linguagem para
que sejam desenvolvidas. O que se vé, comparando e analisando os curriculos dos cursos de
formacdo, é que ha poucas disciplinas que versam sobre lingua e linguagem, e a carga horéaria
dispendida para um assunto de tdo importante para a formacao do professor € muito pequena.
E claro que muitas vezes muitas vezes o quesito quantidade no retrata a qualidade, porém é
um fator que deve ser repensado.

Os cursos superiores de Pedagogia analisados seguem um padrdo e ha pouquissima
divergéncia quanto a carga horéria, o nimero de disciplinas e a tematica em termos de
contetdo dessas disciplinas. Se 0 nGmero de disciplinas e a carga horaria que esses cursos tém
é adequada ou ndo, fica a ddvida e o questionamento. Porém o curso de Magistério, de Nivel
Médio, apresenta uma Unica disciplina com carga horéaria infima, podendo ndo formar de
forma adequada o profissional que precisa ter muito conhecimento para dar conta dos
problemas que surgirdo no decorrer de sua carreira. Em nenhuma das ementas das disciplinas
dos cursos analisados se observa a presenca, de forma veemente e explicita, da Linguistica e
suas areas de conhecimento, como Fonética, Fonologia, Sintaxe, Morfologia e Semantica, por
exemplo. Ressalta-se que os profissionais com Nivel Médio podem, mediante o amparo legal,
estar em uma sala de aula e lecionar para as Séries Iniciais do Ensino Fundamental até 2020.
Isso € muito preocupante, pois uma lei aprovada desde 1996 ndo esta sendo cumprida.

Indubitavelmente que a formacdo em Nivel Superior em Pedagogia € um pouco mais
ampla e abrange lacunas que o curso de Nivel Médio ndo preenche. Uma pesquisa para
verificar o niamero de profissionais com Nivel Superior e Médio, focando nas habilidades que
seus alunos obtiveram ao longo de um ano letivo, por exemplo, poderia ser importante para
confirmar se ha ou ndo diferengcas no resultado da aprendizagem. Ressalta-se que o perfil dos
alunos que frequentam os cursos de Pedagogia e o curso de Magistério com Nivel Médio deve
ser analisado para que seja possivel ter um resultado mais efetivo em termos de analise.

A qualidade do ensino publico é extremamente precaria, como atestam muitas
pesquisas. Muitos alunos que concluem o Ensino Médio nessas escolas apresentam sérias
lacunas quanto ao conhecimento adquirido ao longo do tempo de sua formacéo escolar. Vale
a pena lembrar que no Brasil o nUmero de analfabetos funcionais é altissimo, cerca de 27,8

milhdes de pessoas conforme dados do IBGE de 2012. Outro indice que vale a pena
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mencionar é o do Instituto Paulo Montenegro e a ONG Acéo Educativa divulgado em 2012.
Conforme os dados do Indicador de Analfabetismo Funcional (INAF) entre estudantes
universitarios do Brasil chega a 38%, refletindo o expressivo crescimento de universidades de
baixa qualidade durante a ultima década. Ofertar inimeras vagas em cursos superiores de
péssima qualidade ndo fara com que os futuros profissionais desenvolvam habilidades e
saberes essenciais no exercicio de sua profisséo.

Para finalizar, conforme Cagliari (1989, p.41), o professor de Portugués tem que ser um
profissional competente e que deve conhecer profundamente a Lingua Portuguesa. Como o
professor das Séries Iniciais leciona essa disciplina e tem ainda a dificil misséo de alfabetizar,
deve ter uma formacdo que faca com que ele domine como ninguém esse contetdo, devendo
ter um conhecimento muito amplo e sélido nas areas da Linguistica. E constrangedor ver um
profissional que leciona Lingua Portuguesa sem conhecimento basico de Fonética, Fonologia,
Morfologia, Sintaxe entre outras areas. Certamente apenas o conhecimento nessas areas ndo e
suficiente para fazer bem o seu trabalho, porém facilitard e o tornara seguro para agir em

determinadas situacdes de ensino.
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