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RESUMO

O presente trabalho visou compreender questdes pertinentes ao fenémeno da
evasao escolar na Educagao de Jovens e Adultos (EJA), um grave problema
educacional que assola o pais. Como enfoque principal deste trabalho sobre a
evasdo se produziu um questionamento que tem inquietado e incomodado
educadores e intelectuais comprometidos com a educacéo: por que o aluno,
depois de evadir da escola, procura a EJA e também evade? Conhecer e
compreender alguns aspectos deste fendbmeno e buscar alternativas para este
problema foram as principais finalidades desta pesquisa, que foi realizada em
um Nucleo de Educacéo de Jovens e Adultos (NEEJA), localizado no municipio
de Porto Alegre. A pesquisa quanti-qualitativa que se desenvolveu foi
organizada a partir do uso de entrevistas semi-estruturadas dirigidas a
educandos jovens e adultos que evadiram do NEEJA. Como hipotese,
suspeitava que, em suas respostas, talvez fizessem referéncias a momentos
distintos de evasdo na infancia e na idade adulta. A fim de confirmar ou néao
esta suspeita, foi preciso estabelecer uma interlocucdo mais intencional e
sistematica com os educandos a fim de melhor entender o que apontam como
motivo da evasao seguida de regresso a escola e, depois, de nova evasao.
Fundamentei meus estudos em referenciais tedricos especificos, buscando
subsidios em autores que também tém se preocupado com o fendmeno da
evasdo na Educacdo de Jovens e Adultos. Conclui que a maioria, praticamente
100% dos entrevistados, procura o NEEJA para a certificacdo e o que o0s
afastou, e ainda afasta, da escola e dos estudos € a impossibilidade de
conciliacao do trabalho com o horario para este fim.

Palavras-chave: Educacao de Jovens e Adultos; Evasao; Permanéncia.



4.1
4.2
4.3

SUMARIO

INTRODUGAO..... .ot en e e 06
EDUCAC;AO DE JOVENS E ADULTOS.....ccoiiieei e, 08
Bases NiSTOMCAS.......cuuiiiiiiiiiiiiee e 08
Iniciativas publicas e privadas na formacao de docentes para a

e 10
Diretrizes Curriculares da EJA........coo oo 11
O direito & €AUCAGAD ........eieeeeeeee et 12
OS SUJEItOS da EJA. ... 13
ALGUNS ESTUDOS SOBRE A EVASAO NA EJA......cccoviveeeeee, 15
Pesquisas sobre evas@o NaEJA. ... 15
Alguns possiveis motivos de evasdo na EJA Ensino Médio................. 15

Evasdo no PROEJA (Programa Nacional de Integracéo da Educacéao
Profissional Técnica de Nivel Médio na modalidade de

= TR 17
EVAas80 NA EJA. ... 19
ANALISE DE DADOS........ocviiteiteeteete e 22
O enigmada permanéncia Na EJA........ouuiiiiiiiiiee 22
O 10CaAl B PESQUISA. . uuuuiiiiiiiiiiiiiiiiiieee s 24
L o1 To U ST TP PPUUPUUPPT 27
CONSIDERACOES FINAIS.......ooveieeeeeeeeeee et 31
REFERENCIAS. ......ociiitiieieteiis ettt nens e 33
APENDICES......ciiiiieieieisieitie ettt sane e 34

APENDICE | — ROTEIRO DA ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA. 35

ANEXOS ... 37
ANEXO | —= TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E INFORMADO.. 38
ANEXO Il = RESPOSTAS DOS EDUCANDOS...........oooiiiiiiiiiiiieiiiis 39



1 INTRODUCAO

O presente trabalho visou compreender questbes pertinentes ao
fendmeno da evasdo escolar na Educagdo de Jovens e Adultos (EJA), um
grave problema educacional que assola o pais. Como enfoque principal deste
trabalho sobre a evasao se produziu um questionamento que tem inquietado e
incomodado educadores e intelectuais comprometidos com a educacao: por
gue o aluno, depois de evadir da escola, procura a EJA e também evade?

Conhecer e compreender alguns aspectos deste fenbmeno e buscar
alternativas para este problema foram as principais finalidades desta pesquisa,
gue foi realizada em um Nucleo de Educagéo de Jovens e Adultos (NEEJA),
localizado no municipio de Porto Alegre. Esta instituicio oferece Ensino
Fundamental e Ensino Médio e funciona em trés turnos (manhé, tarde e noite).

Sabidamente, o Parecer relatado pelo Conselheiro Carlos Roberto Jamil
Cury (Diario Oficial, datado de 19/07/2000) normatiza as Diretrizes Curriculares
para a EJA e vem assegurar esta modalidade como direito constitucional do
cidaddo, com o intuito de minimizar a ndo permanéncia destes individuos que
sdo os sujeitos da EJA. No entanto, percebemos que os indices de evasédo
escolar na EJA, desde a publicacdo deste Parecer, ndo diminuiram, para a
preocupacao de todos que estdo envolvidos neste processo e trazendo sempre
a problematizacdo do porqué da existéncia de tantos educandos jovens e
adultos que nédo concluem seus estudos.

A pesquisa quanti-qualitativa que se desenvolveu foi organizada a partir
do uso de entrevistas semi-estruturadas dirigidas a educandos jovens e adultos
gue evadiram do NEEJA. Como hipéteses, suspeitava que, em suas respostas,
talvez fizessem referéncias a momentos distintos de evasdo na infancia e na
idade adulta. Tenho percebido que os jovens e adultos que procuram o NEEJA
trazem relatos de desesperancas, desilusfes, vivéncias nem sempre positivas
de sua vida escolar. No entanto, a fim de confirmar ou ndo esta suspeita
decorrente das experiéncias de fala com estes sujeitos, foi preciso estabelecer

uma interlocucdo mais intencional e sistematica com os educandos a fim de



melhor entender o que apontam como motivo da evaséo seguida de regresso a
escola e, depois, de nova evasao.

Fundamentei meus estudos em referenciais teoricos especificos,
buscando subsidios em autores que também tém se preocupado com o
fendmeno da evaséo na Educacéo de Jovens e Adultos. O que contribue para
elucidar fatores escolares e extra-escolares que podem, conjuntamente,
resultar no processo de ndo permanéncia dos sujeitos jovens e adultos na

escola.



2 EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

2.1 Bases histoéricas

A partir da leitura do Parecer de Jamil Cury (19/07/2000) é possivel

perceber as primeiras iniciativas em relacdo a Educacgdo de Jovens e Adultos

em meados da década de 30, quando o ensino primario e gratuito se tornou

direito de todos, estendendo-se inclusive aos adultos. Como destaca Cury

(2000, p. 17),

A Constituicdo de 1934 reconheceu, pela primeira vez em carater
nacional, a educacdo como direito de todos e {que ela} deve ser
ministrada pela familia e pelos poderes pulblicos (art.149). A
Constituicdo, ao se referir no art. 150 ao Plano Nacional de
Educacdo, diz que ele deve obedecer, entre outros, ao principio do
ensino priméario integral, gratuito e de frequéncia obrigatoria,
extensivo aos adultos (8§ unico, a). Isto demonstra que o legislador
quis declarar expressamente que o todos do art. 149 inclui os adultos
do art. 150 e estende a eles o estatuto da gratuidade e da
obrigatoriedade. A Constituicdo de 1934, entdo, pde o ensino primario
extensivo aos adultos como componente da educac¢do e como dever
do Estado e direito do cidaddo. Esta formulacdo avancada expressa
bem os movimentos sociais da época em prol da escola como espaco
integrante de um projeto de sociedade democratica. Neste sentido, o
"Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova" de 1932 nédo defende s6
o direito de cada individuo a sua educacéo integral, mas também a
obrigatoriedade que, por falta de escolas, ainda ndo passou do papel,
nem em relacdo ao ensino primario, e se deve estender
progressivamente até uma idade concilidvel com o trabalhador
produtor, isto &, até os 18 anos.

A primeira campanha direcionada a Educacdo de Jovens e Adultos

ocorreu em 1947 e foi dirigida principalmente ao meio rural: a Campanha de

Educacao de Adolescentes e Adultos sob a orientacdo de Lourenco Filho. Ela

previa uma alfabetizacdo realizada em trés meses e a condensacao do curso

primario, e teria trés etapas posteriores, que ndo se mantiveram na década

subsequente. Importante ressaltar que a primeira etapa teve, na discussao, um

aprofundamento no campo tedrico-pedagdgico que discutia o analfabetismo.



Como lembra Cury (2000, p. 49), “A desvinculagdo do analfabetismo de
dimensbes estruturais da situagdo econdmica, social e politica do pais
legitimava uma visdo do adulto analfabeto como incapaz e marginal,
identificado psicologicamente com a crianga”.

No inicio da década de 60, muitos movimentos foram criados na
tentativa de construir novas perspectivas para a Educacao de Jovens e Adultos
a partir de outros modos de compreender cultura e educacgao popular. Destes,
0 que teve uma referéncia principal se baseou num novo paradigma para a
Educacdo de Jovens e Adultos proposto pelo educador pernambucano Paulo
Freire.

No entanto, o golpe de 1964 interrompe e efetivagdo desses trabalhos e
esforgos, mas “a existéncia do analfabetismo continuava a desafiar o orgulho
de um pais que, na Otica dos detentores do poder, deveria se tornar uma
"poténcia" e palco das "grandes obras" (Cury, 2000, p. 50). Numa tentativa de
resolver o analfabetismo, os governantes promoveram algumas acgdes: a
expansdo da Cruzada ABC!, entre 1965 e 1967 e, depois, a criacdo do
Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL) em 1967. Na pratica, o
MOBRAL tornou-se um programa ineficiente.

Importante destacar que, desde a década de 70, a sociedade comecou a
reagir, em tempos de autoritarismo e repressdo, com movimentos populares
em bairros das periferias. As comunidades de base comecam a ter maior
expressado, buscando a construcdo de grupos de alfabetizacdo, de reflexédo e
de articulacdo para a Educacédo de Jovens e Adultos.

Em 1985, ja declinante o regime autoritario, 0 MOBRAL foi substituido
pela Fundacdo EDUCAR, agora dentro das competéncias do MEC e com
finalidades especificas de alfabetizacdo. Esta Fundacdo ndo executava
diretamente os programas, mas atuava via apoio financeiro e técnico as acées
de outros niveis de governo, de organizacdes ndo governamentais e de
empresas. Ela foi extinta em 1990, no inicio do Governo Collor, quando ja vigia

uma nova concepcéao da EJA, a partir da Constituicdo Federal de 1988.

! A Cruzada da Acdo Basica Cristd (ABC) é uma entidade educacional de origem protestante,
surgida em Recife nos anos 60 para a educacgéo de analfabetos.
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2.2 Iniciativas publicas e privadas e formacéo de docentes para a EJA

No que se refere a EJA, pode-se distinguir iniciativas que advém dos
poderes publicos e da iniciativa civil. Em funcdo da Educacdo de Jovens e
Adultos se tratar de um campo complexo, amplo e heterogéneo, diversas sao
as agéncias que a promovem. No entanto, o MEC (Ministério da Educacéo e
Cultura), 6rgdo oficial do governo no que se refere a Educagdo no Brasil,
integra o conjunto de politicas referentes & Educagdo Basica e de Ensino
Médio, em todo o Brasil, inclusive no que diz respeito a esta modalidade
especifica, a Educacao de Jovens e Adultos (EJA).

A nova formulag&o institucionalizada da EJA, como modalidade do
Ensino Fundamental, e sua definicAho como direito publico subjetivo sao
conquistas e avancos no que tange as politicas publicas para esta area. Como
sublinha Cury (2000, p. 53),

[...] como direito de cidadania, a EJA deve ser um compromisso de
institucionalizacdo como politica publica prépria de uma modalidade
dos ensinos fundamental e médio e conseqliente ao direito publico
subjetivo. E é muito importante que esta politica publica seja
articulada entre todas as esferas de governo e com a sociedade civil
a fim de que a EJA seja assumida, nas suas trés funcbes, como
obrigacdo peremptoéria, regular, continua e articulada dos sistemas de
ensino dos Municipios, envolvendo os Estados e a Unido sob a égide
da colaboracéo reciproca.

Os estudantes da EJA, principalmente representados pelos
trabalhadores, conscientes do valor da educacdo e reconhecendo a
importancia desta, dentro das suas necessidades profissionais, tomam a escola
como um espaco de direito, de crescimento e de desenvolvimento humano e
profissional. Também por este motivo, a formacdo docente qualificada € um
dos fatores importantes para se tentar evitar o terrivel fenbmeno da evasao
escolar que acomete os “excluidos socialmente” a que nos referimos no inicio
deste capitulo. Uma das maiores preocupacdes, no que tange a formacéo de
docentes para a EJA, é adequar o professor a riqueza cultural dos discentes,
considerando seus retrocessos, sua trajetéria de vida e o modo como tém sido

representados pela sociedade. Dessa forma, a formagédo dos docentes deve se
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preocupar com a garantia da educacao de qualidade para a especifica clientela
a que se destina.

2.3 Diretrizes Curriculares Nacionais da EJA

A heterogeneidade do publico da EJA merece ser avaliada com extremo
cuidado, pois a ela se dirigem jovens e adultos com mdultiplas experiéncias de
vida e de trabalho, “formal ou informal”, e situacdes sociais diversificadas, ai
compreendidas as praticas culturais e valores a ela atribuidos. Muitos alunos
da EJA sao oriundos de quadros de desfavorecimento social e suas
experiéncias familiares, profissionais e sociais divergem, por vezes, das
expectativas, conhecimentos, habitos, habilidades e atitudes que muitos
docentes esperam destes. “Identificar, conhecer, distinguir e valorizar tal
guadro é principio metodologico a fim de se produzir uma atuacao pedagogica
capaz de produzir solugdes justas, equanimes e eficazes” (Cury, 2000, p. 61).

Devemos descontextualizar estes sujeitos da idade escolar prépria da
infancia e adolescéncia, e recontextualiza-los na EJA.

Mas para isto é preciso ter a observacdo metodolégico-politica do
Parecer/CEB 15/98, aplicavel para além do ensino médio: a
diversidade da escola média é necessaria para contemplar as
desigualdades nos pontos de partida de seu alunado, que requerem

diferencas de tratamento como forma mais eficaz de garantir a todos
um patamar comum nos pontos de chegada (Cury, 2000, p. 61).

A flexibilidade curricular desta modalidade deve tentar sintonizar com
temas cotidianos da vida dos alunos, inclusive combinacbes de ensino
presencial e ndo-presencial. No tratamento dos conteudos curriculares deve
estar presente a premissa do “trabalho”, como fator de vital importancia na vida

dos jovens e adultos, propiciando a estes uma insercéo profissional.

O trabalho é o contexto mais importante da experiéncia curricular [...].
O significado deste destaque deve ser devidamente considerado: na
medida em que o ensino médio é parte integrante da educacao
bésica e que o trabalho é principio organizador do curriculo, muda
inteiramente a nocado tradicional da educacdo geral académica ou,
melhor dito, academicista. O trabalho ja ndo € mais limitado ao ensino
profissionalizante. Muito ao contrario, a lei reconhece que, nas
sociedades contemporaneas, todos, independentemente de sua
origem ou destino profissional, devem ser educados na perspectiva
do trabalho (Cury, 2000, p. 63).
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Muitos dos estudantes da EJA tém uma imagem pouco positiva,
digamos até mesmo negativa, no que se refere a vida escolar, fazendo com
gue se sintam inferiorizados em determinados assuntos. O projeto pedagdgico
de EJA, no momento de sua execucdo, precisa levar este aspecto em
consideracdo e se tornar um “curriculo em ag¢ao”, materializado em praticas
pedagdgicas especificas que dialoguem com a clientela que procura a EJA.
Uma especificidade dessas praticas é a recontextualizacdo que se impde a
transposicdo didatica e metodolégica das diretrizes curriculares nacionais do
Ensino Fundamental e do Ensino Médio para EJA.

Segundo o artigo 38 da LDB: “Os sistemas de ensino manterdo cursos e
exames supletivos, que compreenderdo a base nacional comum do curriculo,
habilitando ao prosseguimento de estudos em carater regular’. Este artigo
implica a manutencao de cursos de jovens e adultos e exames supletivos, pois
a oferta de EJA deve ser um esfor¢co continuo e localizado dos poderes
publicos. Além disso, segundo o Parecer CEB n° 11/2000,

[...] as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo de Jovens e
Adultos, quanto ao ensino fundamental, conttm a Base Nacional
Comum e sua Parte Diversificada que deverdo integrar-se em torno
do paradigma curricular que visa estabelecer a relacdo entre a
Educacdo Fundamental com a vida cidadd, com as é&reas de
conhecimento segundo o Parecer CEB n° 04/98 e a Resolucdo CEB
n® 02/98. Quanto ao Ensino Medio, a EJA devera atender aos
Saberes das Areas Curriculares de Linguagens e Caddigos, de
Ciéncias da Natureza e Matematica, das Ciéncias Humanas e suas

respectivas Tecnhologias, segundo o Parecer CEB n°15/98 e a
Resolucdo CEB n° 03/98 (Cury, 2000, p. 65-66).

2.4 O direito a educacéo

A educacdo no Brasil, pela propria historicidade elitista e hierarquica,
conferiu a EJA um carater mais compensatério do que de um “direito”. No
entanto, a EJA deve se efetivar como uma educacao permanente a servico do
pleno desenvolvimento do sujeito, resgatando seus plenos direitos de resgate a

cidadania. Neste sentido, a Educacdo de Jovens e Adultos sempre € um

momento de reflexdo sobre o conceito de “educacdo basica que preside a
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organizagdo da educacdo nacional em suas etapas. As necessidades
contemporaneas se alargaram exigindo mais e mais educagao, por isso, mais
do que o ensino fundamental, as pessoas buscam a educacéo basica como um
todo” (Cury, 2000, p. 66).

Deixar de discriminar por idade, diante dos itinerarios escolares, € uma
das possibilidades para que a EJA mostre plenamente seu potencial de
educacdo permanente com o0 objetivo de garantia do “direito ao saber e ao
conhecimento”. S6 assim sera possivel fazer com que estes sujeitos, que a
procuram, tenham direito real a educacéo a partir de um “principio da igualdade

de oportunidades” que, durante anos, Ihes foi negado.

2.5 Os sujeitos da EJA

Os sujeitos, em sua maioria, que compdem o0 publico da EJA séo
homens, mulheres, jovens, adultos, idosos, portadores de necessidades
especiais, negros, brancos, mulatos, ou de qualquer etnia, que configuram um
universo extremamente heterogéneo. O Unico limite para a ndo entrada destes
sujeitos é a idade estabelecida por lei federal: 15 anos de idade para o Ensino
Fundamental e 18 anos para o Ensino Médio. Uma forte caracteristica,
presente neste publico, é o fato de serem individuos que, em algum momento,
foram excluidos da escola “regular’, por diferentes fatores, podendo-se dizer
gue sofreram uma exclusdo sociocultural e que pertencem a um grupo social
especifico. Em razéo disso, deve existir uma metodologia politico-pedagdgica
especifica a eles.

Como lembra Oliveira (1999), estes individuos, ndo sendo mais criangas,
trazem, em sua trajetoria, uma imensa e complexa bagagem de “vida”,
requerendo, assim, uma educacdo que respeite seu contexto, suas
experiéncias extra-classe, seus limites e suas dificuldades. Para isto, temos
gue buscar compreender essas pessoas, resgatando sua auto-estima enquanto
“seres humanos” e, a0 mesmo tempo, nos “compreendendo” como educadores
de jovens e adultos e revisando sempre nossa pratica de ensino, para néo

infantilizarmos a educacao destes.
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Construir uma EJA que produza seus processos pedagogicos,
considerando quem s&o esses sujeitos, implica pensar sobre as possibilidades
de transformar a escola que os atende em uma instituicdo aberta, que valorize
seus interesses, conhecimentos e expectativas, que favoreca a sua
participacdo, que respeite seus direitos em praticas e ndo somente em
enunciados de programas e contetdos, que se proponha a motivar, mobilizar e
desenvolver conhecimentos que partam da vida desses sujeitos, que
demonstre interesse por eles como cidadédos e ndo somente como objetos de
aprendizagem. A escola, sem duvida, ter& mais sucesso como instituicao
flexivel, com novos modelos de avaliacdo e sistemas de convivéncia, que
considerem a diversidade da condicdo do aluno de EJA, atendendo as
dimensdes do desenvolvimento, acompanhando e facilitando um projeto de
vida, desenvolvendo o sentido de pertencimento. O sujeito da EJA deve ter a
oportunidade de “construir os seus saberes”, dentro do seu préprio universo
escolar, como contraresposta a discursos a partir dos quais, muitas vezes, ele
€ estigmatizado como alguém que nao aprendeu na “infancia ou idade

adequada” e, por isto, provavelmente ndo aprendera na idade adulta.
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3 ESTUDOS SOBRE A EVASAO NA EJA

3.1 Pesquisas sobre evasdo na EJA

3.1.1 Alguns possiveis motivos da evasdo no Ensino Médio

No que diz respeito ao trabalho desenvolvido com educandos jovens e
adultos, é importante ter o cuidado de nao “infantilizar” o que se ensina sob
pena de a acdo docente se traduzir em propostas e praticas inadequadas tanto
a seus perfis soOcio-econémico-culturais quanto as suas possibilidades e
necessidades reais. O perfil deste publico, por ser muito heterogéneo, inclui
alunos trabalhadores que precisam conciliar seus afazeres domeésticos e
profissionais com a escola. Além disso, o aluno adulto que alcanga o Ensino
Médio (EM), geralmente, esta sendo pressionado pelo mercado de trabalho,
pois a grande maioria se vé obrigada a retornar a escola, por vezes, pela
iminéncia de perder o emprego ou pela dificuldade de obté-lo, precisando
ampliar sua capacitagdao com um “certificado ou diploma”, para manter-se num
universo profissional ja conquistado. A respeito, convém referir 0 que Lioncio
(2009)? adverte quando fala sobre a contraditéria relacdo que se estabelece

entre educacéo e trabalho na Educacéo de Jovens e Adultos:

Apesar de o principal motivo a levar a busca pelo retorno aos estudos
no Ensino Médio EJA ser o mercado de trabalho, quando os alunos
se veem na escola ndo conseguem conciliar as jornadas, levando-os
ao pensamento de desisténcia em dar continuidade aos estudos,
tendo um significado importantissimo a postura do professor para
motiva-los a continuidade aos estudos (p. 37).

E importante que o educador, que trabalha com este publico, leve em

conta todos os conhecimentos que o aluno traz em sua “bagagem”, do seu

> Mayra de Paula Lioncio (2009), do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de
Sao Paulo, desenvolveu pesquisa quanti-qualitativa com a participagdo de 101 educandos
jovens e adultos (de ambos os sexos e com idades entre 18 e 60 anos) de uma escola estadual
do extremo leste da cidade de S&o Paulo, no bairro de Guaianases. Esta investigacdo ocorreu
no ano de 2009 e visou verificar os principais motivadores da evasédo escolar entre os alunos
jovens e adultos do Ensino Médio EJA.
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cotidiano, para que o conhecimento formal, transmitido pela escola, faca
sentido a sua aprendizagem. Dito de outra forma, o trabalho pedagdgico com
os conteudos formais precisa ser “adequado” ao grupo de alunos de tal modo
qgue contribua com o desenvolvimento de consciéncia critica e que esteja
vinculado aos interesses destes estudantes.

Historicamente, pode perceber-se a “elitizagdo da educagao” pelo
descaso dos governantes em relagcdo a uma educacgdo publica, gratuita e de
gualidade. Desde muitas décadas, e ainda hoje, persiste a falta de politicas
publicas mais efetivas a partir das quais ocorram mudancas concretas no
processo de escolarizacdo do educando jovem e adulto. Muitas vezes, ele é
submetido a propostas e praticas inadequadas as suas reais necessidades.

No cotidiano da pratica de sala de aula, e direcionando a reflexdo para a
evasao escolar no Ensino Médio (EM) EJA, uma das condi¢gbes que contribuem
para isto € um processo de formacdo de docentes que insiste na pratica de
“transmitir’” conhecimento de forma descontextualizada, dificultando a
construcdo do conhecimento pelo aluno por meio da valorizagdo de
experiéncias vivenciadas no seu “mundo real’. O que pode resultar em
prejuizos, tanto para o educando quanto para o educador, na relacdo ensino-
aprendizagem.

Os professores que atuam nesta area devem ter em mente que este
aluno, com suas experiéncias escolares anteriores, traz uma riqueza de
conhecimentos que ndo pode ser desconsiderada. Portanto, € necessario
contextualizar os conhecimentos que realmente lhe s&o pertinentes. O
professor deve posicionar-se como um “facilitador”, contribuindo para que o
educando possa se tornar, com isto, um verdadeiro cidaddo, reconhecendo
seus direitos e deveres. Como diz Freire (1997), “Aprender € uma aventura
criadora, algo por isso mesmo muito mais rico do que meramente repetir licdo
dada. Aprender para nés é construir, reconstruir, constatar para mudar, o que
nao se faz sem abertura ao risco e a aventura do espirito” (p.77). O que
Smolka (apud Lioncio, 2009) ratifica ao propor que “Se o conteudo visto nao faz
nenhum sentido para o aluno, este podera se sentir incapaz e inferior aos
outros, culminando numa cobranca excessiva sobre si, a ndo apreensao do

conhecimento e até mesmo o abandono da escola” (p. 8).
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3.1.2 Evasao no PROEJA (Programa Nacional de Integracéo da Educacao
Profissional Técnica de Nivel Médio na Modalidade de Educacédo de Jovens e
Adultos)

Ademais, como foi apresentado no primeiro capitulo, a educacao € um
direito adquirido e garantido no Brasil, pela Constituicdo Federal Brasileira de
1988, no artigo 205, e pela LDB 9394/96 que assim deliberam:

A educacédo é uma das condi¢des fundamentais para que os agentes
sociais tenham acesso ao conjunto de bens e servigos disponiveis na
sociedade brasileira. A educacdo é um direito fundamental de todo
cidaddo com condicbes necessarias para ele usufruir dos direitos
constitucionais da sociedade democratica.

Ao falarmos em “inclusdo escolar’, em seguida nos deparamos com sua
antitese, a “exclusdo escolar’, que se legitima também pela reproducdo das
grandes desigualdades sociais que assolam historicamente o pais. A este
respeito, e funcionando como alavanca da exclusdo e, por consequéncia, da
evasao escolar, a imposicao de padrbes culturais como “Unicos e verdadeiros”
exerce uma “violéncia simbdlica” sobre os educandos. Em Bourdieu, citado por
Azevedo e Lima® (2009), o poder simbélico surge como todo o poder que
consegue impor significacbes e imp6-las como legitimas, o que ¢é
principalmente exercido sobre os alunos de classes populares. Tomando este
principio como mote para a discuss&o sobre a evasdo, Azevedo e Lima (2009)*
chamam a atenc¢éo para a ocorréncia deste fenbmeno no espaco do PROEJA e
buscam compreendé-lo pelo estabelecimento de relacdes entre capital cultural,

capital escolar e evasao.

® Azevedo e Lima (2009) referem: BOURDIEU, Pierre. A Distincéo: critica social do

julgamento. Trad. Daniela Kern; Guilherme J. F. Teixeira. S&o Paulo: Edusp; Porto Alegre, RS:
Zouk, 2008a; BOURDIEU, Pierre (Coord). A Miséria do Mundo. 7. ed. Petropolis, RJ: Vozes,
2008b.

* Clayte de Paula Azevedo (Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Mato
Grosso) e Ezilda Soares de Lima (Secretaria de Educacdo do Estado de Mato Grosso)
produziram uma pesquisa que enfocou trés meses de trabalho no PROEJA do CEFET-MT
(outubro de 2007 a fevereiro de 2008), buscando descobrir as causas do alarmante indice de
49% de evasdo escolar, considerando um total de 180 alunos matriculados e 88 alunos
evadidos, no referido periodo.
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O PROEJA abrange, ao mesmo tempo, o Ensino Médio e o Ensino
Técnico, objetivando a formacdo escolar concomitante a escolarizacdo para
jovens e adultos, como um desafio de profissionalizar os sujeitos que né&o
tiveram oportunidades no sistema “regular’ de ensino. Pelos relatos que
investigamos, na referida pesquisa de Azevedo e Lima (2009) sobre os
elementos motivadores de evasao, alguns dos mais comuns sdo referentes a
tenséo existente entre a vontade enorme de voltar a estudar e a dura realidade
de trabalhar - no momento da Inscricdo (matricula) no curso, o educando se
confronta, de forma até cruel, com a necessidade de conciliar ambas as coisas.
Como pontuam Azevedo e Lima (2009), os educandos apontaram que “o
trabalho os impossibilitou de prosseguir com os estudos, possibilitando afirmar
que é uma questao de subsisténcia familiar e pessoal” (p. 17). Soma-se a isto 0
que os entrevistados chamaram de “déficit de cultura escolar”, ou seja,
auséncia de “bagagem cultural cientifica acumulada” (p. 17).

Esse contexto desestimulador provoca a evasdo escolar novamente. E
sua expectativa em relacdo a escola é, de novo, destruida. Vale lembrar que,
neste processo de vai e vem, a auto-estima deste estudante também € afetada.
Ele, de alguma forma, se autointitula culpado pelo seu fracasso escolar. Para
alguns dos sujeitos, ndo esta na instituicao escolar o “problema”, e sim, neles.
Para alguns estudantes, existe um antagonismo: o trabalho exercido por eles,
gue os impossibilitou de prosseguir os estudos, é 0 algoz que excluiu da escola
antes e, agora, exclui de novo. Mas, a0 mesmo tempo, o trabalho também
exige que permaneca na escola em funcédo da necessidade do “diploma” que o
fara permanecer ou conseguir um trabalho melhor para seu sustento.

Neste aspecto, as pesquisas de Lioncio (2009) e Azevedo e Lima (2009)
convergem: ainda que enfocando grupos diferentes em espacos distintos, as
autoras chamam a atencdo para a necessidade de a escola valorizar a cultura
dos educandos, considerando-os, também, como provenientes de uma classe
trabalhadora que produz um conjunto de saberes especificos e legitimos.
Segundo Azevedo e Lima (2009), “[...] o estudante da classe popular precisa
dominar a gramatica, os codigos culturais da classe dominante. Porém, antes,
numa luta concreta para uma possivel apropriacdo daquilo que é préprio de

sua camada social, apreendé-la; para depois ir além dela” (p. 17-18). E a
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escola precisa assumir os saberes deste estudante como ponto de partida da
acao docente uma vez que, para este educando, a cultura escolar nem sempre

€ uma heranca familiar, mas, antes, um dificil aprendizado.

3.2 Evasao na EJA

Quando referimos a evasdo escolar na EJA, perguntamos
imediatamente: “Qual o curriculo adequado para o aluno que procura esta
modalidade”? As consideracbes sobre este tema envolvem concepgdes
curriculares, questionamento sobre a formacéo dos docentes que atuam nesta
area especifica, concepcdes de EJA, de ensino-aprendizagem, origem
geografica dos estudantes, e outros fatores que também estdo relacionados
com tal problematizacéo e foram referidos por Lioncio (2009) e Azevedo e Lima

(2009) em suas pesquisas. Sabemos que, pela teoria freireana,

O ato pedagdgico do professor se da mediatizado pela relagéo
educador/educando e realidade tedrico-pratica. Nesta relagdo, o
didlogo se constitui um momento de busca entre aquilo que se quer
propor como contelido fundamental. Portanto, a questdo curricular é
um espaco concreto e real de formacdo. [...] para esta concepc¢éo
como pratica de liberdade, a sua dialogicidade comeca, ndo quando o
educador-educando se encontra com os educandos-educadores em
situacdo pedagobgica, mas antes, quando aquele se pergunta em
torno do que vai dialogar com estes. Esta inquietagdo em torno do
conteudo do didlogo é a inquietacdo em torno do conteudo
programético da educacao (Freire, 1987. P. 83)

Compreender assim o curriculo vai influenciar positivamente o cotidiano
e as praticas pedagdgicas organizacionais do trabalho pedagégico na
modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos. Numa parte expressiva da
teorizacdo sobre curriculo ainda se encontram presentes concepcbes de
ensino e de aprendizagem como “resumo do saber elaborado”, “memorizacao”
e “componentes curriculares isolados”. Tais principios ndao propdem uma
perspectiva interdisciplinar de trabalho entre os saberes escolares e 0s saberes
dos educandos, que ficam soltos, ndo ajudando este educando, que ja traz
experiéncias, a construir conhecimento numa atividade humana reelaborada

by

pela escola. Insistir num trabalho em EJA restrito a transmissdo de
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conhecimentos s6 nos leva a regredir, desconsiderando particularidades
importantes que dizem respeito a esta modalidade.

O curriculo, numa concepcdo mais marxista, ultrapassa contetdos
programaticos, trazendo uma ideologia de classes, com intencionalidades
politicas, econdmicas e sociais. Nesse sentido, a “escola”, como reprodutora
das ideologias das classes dominantes, muitas vezes, faz com que se perpetue
este tipo de curriculo tradicional e ndo-dialégico. Ora, os desejos, sonhos,
realizagbes, necessidades dos educandos, na maioria das vezes, ndo sao
contemplados neste tipo de escola. Dessa forma, a escola expulsa e exclui
aqueles educandos que ndo se adaptam a este modelo, marginalizando estes
individuos. Felizmente, hd um espaco crescente de praticas que vem
oportunizando outros modos de producdo de fazeres, saberes e poderes e
reconhecendo a acdo docente como espaco de criacdo propicio e dinamico,
caracteristico de uma escola para a qual o aluno sinta vontade de retornar
todos os dias.

Existem varios curriculos em acdo, no espaco escolar, mas ainda muitos
de nos, professores, temos enraizados modelos curriculares que nos limitam,
nos deixando inseguros quando diante de novos desafios. Felizmente, alguns
estudiosos e professores acreditam que o conhecimento ndo se cria nos
campos de saber previamente delimitados, mas envolve também “saberes
diversos”, construidos anteriormente pela observacéo, experiéncia e pratica e
gue transformam os sujeitos e as suas formas de compreensdo do mundo.
Nesta perspectiva, a evasdo escolar perderia sua forca, pelo menos
parcialmente, jA que estes problemas, muito enraizados na realidade de EJA,
comecariam a ser compreendidos e enfrentados de outras maneiras.

No entanto, mesmo que 0 aspecto pedagdgico seja um elemento
necessario quando se aborda a evasao na Educacdo de Jovens e Adultos,
explicar esta questdo é extremante delicado, pois existem outros fatores
historicos, politicos, sociais e culturais que também sdo determinantes desta
realidade. Como destaca Carmo (2010), a evasdo na EJA transborda o campo
da educacéo

[...] ndo sO porque abrange os individuos que ndo mais voltam a

escola, mas, principalmente, porque suas causas nao se restringem a
aspectos individuais de dificuldades de aprendizagem, ou de
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dificuldades didaticas do professor ou do conflito estudo/trabalho. Vao
além, abrangem causas de carater politico, social e econdmico,
expressdo dos desencontros entre a cultura escolar, a cultura
popular, a cultura dominante e as relacfes desiguais de poder e
sociais daf derivadas (p. 10).°

De todo modo, € importante ressaltar que existem muitos profissionais
que, diante de caminhos ainda dificeis quanto a transformacdo de algumas
“verdades” presentes no ensino de EJA, tentam superar as praticas mais
tradicionais. Este grupo deve estar sempre vigilante e disposto a mudar esta
situacao, refletindo exaustivamente sobre como a EJA pode ser encaminhada.
Esta acdo ja € um ”"passo a diante” para evitar a continua e desenfreada

evasdo escolar.

® Disponivel em: ww.seeja.com.br. Acesso em 26 de novembro de 2011.
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4. ANALISE DE DADOS

4.1 O enigma da permanéncia na EJA

A partir da leitura de pesquisas realizadas no universo da EJA e da
pratica cotidiana de trabalho, relacionei as trajetérias dos estudantes da EJA
com a construcao de estratégias de permanéncia fundamentadas em relacdes
de cooperacdo e de solidariedade. Estas estratégias, segundo Mileto (2010),
séo possibilitadas por diferentes processos de construgéo, por semelhancas de
objetivos e histérias de vida, semelhancas identitarias, projetos e sonhos em
comum, como também fracassos e desilusbes acumulados ao longo dos anos,
em seus diferentes niveis de trajetorias escolares. Mileto (2010), ao explicitar

este ponto, lembra que:

A construcdo de um sentido de pertencimento a um grupo social,
identificado pela existéncia de elementos comuns em relacdo a sua
prépria trajetéria escolar (e de vida), favoreceu significativamente a
possibilidade de permanéncia e conclusdo do Ensino Fundamental

[..] (p. 21).

Nosso estudo sera do tipo Estudo de Caso, pois sera especifico a um
Nucleo de Educacao de Jovens e Adultos (NEEJA), localizado no municipio de
Porto Alegre. Na pesquisa sera utilizada analise quantitativa de livros de
inscricdbes (matriculas) e n® de certificacbes com o objetivo de identificar
numero de matriculados e numero de evadidos desde o ano de 2011 bem
como alunos que retornaram, apos ter evadido do NEEJA em algum momento
de suas vidas. Também serdo empregados questionarios especificos
formulados com o objetivo de estabelecimento de contato com, no maximo, 35
alunos que evadiram deste nucleo, no referido periodo, buscando compreender
0s motivos do retorno e as estratégias de permanéncia adotadas pelo grupo.

E necessario compreender que “evasdo em NEEJA” possui
caracteristicas diferentes de “escolas regulares”, pois este se organiza de

forma diferenciada: os alunos que procuram os Nucleos se inscrevem para a

® Disponivel em: www.seeja.com.br. Acesso em: 26 de novembro de 2011.
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realizacdo de provas ou exames fracionados, por etapas e por disciplina, n&o
precisando, obrigatoriamente frequentar. Entretanto, lhes sdo oferecidos os
APOIOS ou ORIENTACOES em pequenos grupos, quantas vezes o aluno
necessitar, nos trés turnos, para facilitar a realizacédo das provas. Apesar disto,
acontece frequentemente de o aluno se inscrever e retornar depois de meses,
fazer o “apoio” (ou ndo) e realizar a prova, pois a sua inscri¢do so € cancelada
se ele passar na secretaria da escola e solicitar o cancelamento, dai este aluno
ndo pertence mais ao nucleo, mas se ele se afastar e ndo comunicar, pode
retornar no momento que desejar, que ndo perde a oportunidade de
permanecer no NEEJA.

Segundo Carmo (2010), para alguns educandos da EJA, o retorno a
escola se da pela necessidade de reconhecimento social e, muitas vezes, pela
insercdo no mercado de trabalho. Nessa pesquisa, pretendemos compreender
o “porqué” do retorno a EJA apds té-la abandonado, investigando se os
motivos apontados por Carmo se confirmam, ou ndo, e se podem existir outras
razdes a justificar esse retorno.

O aprofundamento e reflexdo dos estudos sobre a construcdo dos
processos de permanéncia, inclusdo social e sucesso escolar, para agentes
sociais presentes na EJA, apontam para a elaboracdo de praticas pedagogicas
gue harmonizem com a situacdo socioecondmica e cultural dos estudantes
desta modalidade especifica de ensino. Conforme Mileto (2010), isto passa a
ser um dos fundamentos para uma mudanca da realidade, privilegiando, assim,
mudancas sociopedagdgicas a partir de uma ampla reflexdo a respeito do que
os estudantes querem desta modalidade, e ndo apenas do que as instituicoes
educacionais, incluindo os professores, querem passar a eles.

Muito se fala do que a escola e os professores desejam para seus
alunos, pouco se escuta o que os alunos desejam da Escola. Isto remete a
uma reflexdo sobre o que precisamos mudar efetivamente para que esta
modalidade atinja realmente seus objetivos e torne estes sujeitos, que buscam
a EJA, realmente preparados para enfrentar diferentes obstaculos e desafios. E
enfrenta-los de modo que estejam preparados para buscar e tentar achar as
solucdes, sendo suas acdes o resultado do que a escola realmente l|hes

ensinou ndo s6 no que refere ao conhecimento formal, mas também as
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ferramentas necesséarias para a construcao de seus proprios saberes. Nesse
sentido, nas conversas com os alunos que evadiram e retornaram, buscaremos
descobrir, também, o que eles tém desejado da escola e o quanto j& atingiram

este objetivo.

4.2 O local da pesquisa

Esta pesquisa foi realizada no Nucleo Estadual de Educacéo de Jovens
e Adultos e de Cultura Popular Paulo Freire (NEEJA C. P. PAULO FREIRE). A
seguir, apresentamos uma espécie de linha de tempo com o objetivo de
estabelecer o historico da instituigao:
- 1982 a abril de 1986 - Nucleo de Ensino Supletivo, situado na rua Dr.
Timoéteo, n° 49, e subordinado ao CES (Centro de Estudos Supletivos) da Rua
André Belo;
- através do Decreto de criacao n°® 3218, D.O. de 20/02/1986, e Autorizacdo de
funcionamento — Portaria n°4683 de 31/03/1986 — é criado o Centro de Estudos
Supletivos da Dr. Timoteo, hoje NEEJA Paulo Freire;
- maio de 1986 a Marco de 2002 — CES com estudos a distancia através de
moédulos, poligrafos, com atendimento individualizado para esclarecimento de
duvidas e realizac&o das provas;
- em 19/01/2000, através da Resolucdo n° 253, o Conselho Estadual de
Educacao do RS transforma os CES em NEEJAS;
- marco de 2001 a 2002 — reunides de estudos semanais e participacdo em
encontros com os demais CES,(Centro de Estudos Supletivos) e Secretaria de
Educacao para, posteriormente, implantar o ensino presencial em grupos;
- abril de 2002 - inicia 0 Ensino Presencial no Nucleo, com turmas semelhantes
aos EJAS Presenciais. A Portaria de Funcionamento é de n° 00012-
15/01/2002, Ensino Presencial em grupos, que perdurou no NEEJA Paulo
Freire até o final do ano de 2010, quando foi alterado pela Resolucdo n° 313 do
CEE do RS. Foi deliberado que é funcdo dos NEEJAS a oferta de exames
supletivos fracionados em provas parciais relativas a determinadas areas de

conhecimento ou componente do curriculo do Ensino Fundamental ou Médio



25

de acordo com a base comum, com programas de apoio para candidatos aos
exames supletivos, com metodologia adequada aos jovens e adultos, por meio
de atividades presenciais (apoios) e/ou a distancia, conforme cronograma
estabelecido pela instituicdo e aprovado pela mantenedora.

Existem, em Porto Alegre, cinco NEEJAS,com modalidade semi-
presencial, além de dois prisionais e varios outros no interior do estado, todos
tendo como mantenedora a Secretaria de Educacdo do Estado do Rio Grande
do Sul (SEDUC/RS).

O NEEJA Paulo Freire foi escolhido para o desenvolvimento desta
pesquisa em funcdo de eu trabalhar nele ha 23 anos e pela minha preocupacéao
relativa aos motivos de evaséo dos estudantes.

Esta tarefa soa como um desafio, ja que os NEEJAS funcionam sem
frequéncia obrigatdria, ou seja, os alunos se inscrevem para a realizacao das
provas, tanto de EF e EM, e, para realiza-las, copiam os horarios fixados num
guadro na recepcao. Quem escolhe o turno e a data de retorno é o proprio
aluno. No dia da inscricéo, é fornecida a listagem dos conteudos das disciplinas
em que o aluno precisa prestar provas. Se o aluno desejar, sdo fornecidos
poligrafos para que ele possa estudar e voltar, quando tiver duvidas, no que
chamamos de Apoios ou Orientacdes (presenciais, mas sem frequéncia
obrigatdria). Isto € oferecido nos trés turnos (manha, tarde e noite), como
também as provas. Os horarios de inscricdo, efetuada exclusivamente na
secretaria da escola, ficam expostos, pois sdo oferecidos toda a semana nos
trés turnos e durante todo o ano civil, ja que o NEEJA, pela sua estrutura e
funcdo, funciona sem interrupcdo durante todo o ano.O aluno, na data de
inscricdo, deve comparecer com 0os documentos previamente solicitados.

A partir da inscricdo, o aluno, de posse da listagem dos conteudos,
podera realizar as provas sem marcar horarios, ja que estes estdo sempre
fixados no mural, bastando para isto trazer sua caderneta com foto e “ter
estudado”. Na recepcdo, sempre ha um representante da direcdo que da
esclarecimentos. Além disso, os proprios professores sugerem que 0s alunos
realizem os Apoios, pois isto facilitara a sua aprendizagem. Os alunos poderao

realizar quantos Apoios necessitarem, antes da realizacédo da prova.
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No NEEJA Paulo Freire, existem os Anos Iniciais de oferta livre (que
correspondem ao periodo de 12 a 42 séries, respectivamente) com
Programas de Alfabetizacdo de Jovens e Adultos, nos trés turnos de
atendimento, em pequenos grupos com aulas presenciais.

O Ensino Fundamental (séries finais de 52 a 82 séries) equivale as
Etapas 3, 4, 5, e 6, respectivamente, e 0 Ensino Médio da 12 a 32 série
equivale, respectivamente, as Etapas 7, 8 e 9. Atualmente, este Nucleo
continua a fazer a equivaléncia das etapas, por séries e ndo por anos.
Posteriormente, quando as escolas regulares estiverem organizadas totalmente
por anos, a escola referida ira rever como fazer as equivaléncias.

Como ja se disse, o0 aluno pode retornar quantas vezes for necessario
para Apoios ou, mesmo, realizacéo de provas. Ele so € desligado do Nucleo se
solicitar, na Secretaria, 0 cancelamento de sua inscricdo. Nesta ocasido, sédo
devolvidos os documentos e ele assina que cancelou.

A idade estabelecida por Lei Federal para EJA é de, no minimo, 15 anos
para o Ensino Fundamental e de, no minimo, 18 anos para o Ensino Médio.

A escola funciona por disciplinas, no sentido vertical: o aluno vai
avancando em seus estudos por eliminacdo de “disciplinas” conforme obtenha
sucesso nas provas especificas de cada area, portanto, 0 avan¢o nao se da
como no regime seriado. Quando ele conclui todas as disciplinas pendentes,
encaminha-se a Secretaria da Escola para a solicitacdo do seu certificado.
Segundo a Resolucéo n° 313, de 16 de marco de2011, do CEE/RS, “cabe aos
NEEJAS, certificar a conclusdo dos componentes e expedir certificado e
histérico escolar com validade em todo territorio nacional”.

Para fazer o presente trabalho foi realizada uma pesquisa gquanti-
gualitativa, através de entrevista semi-estruturada, aplicado em 32
estudantes do EM do Ndcleo, que se rematricularam em 2012 e que

tenham, no minimo, se afastado duas vezes ou mais da instituicao.
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4.3 A pesquisa

A pesquisa foi realizada considerando dados relativos ao ano de 2011 e
aos alunos do Ensino Médio (EM). Foi escolhido o ano de 2011 para iniciar a
pesquisa, pois até 2010 ainda havia turmas “presenciais”, com frequéncia
registrada e os alunos eram afastados se tivessem faltas consecutivas. A
Secretaria de Educacdo n&do permitiu mais que continuasse este tipo de
atendimento, entéo foi efetuada a mudanca para o sistema semi-presencial que
perdura até a data corrente.

Para isto, foram investigados o livro de inscricbes, rematriculas e

certificados emitidos e se obteve os seguintes dados gerais:

o namero de matriculas no Ensino Médio — 780;

o namero de alunos que concluiram (certificacdes) — 280;

o namero de alunos que nao concluiram (provavel evasao especifica do
NEEJA) — 500

Destes 500 alunos, em torno de 300 retornaram ao Ndcleo em 2012 até
meados do més de abril, quando foram aplicados os questionarios, alguns
desistiram em 2011 e alguns permanecem e ainda precisam cursar mais
disciplinas. Convém ressaltar que os alunos que nao concluiram, n&o
necessariamente estdo evadidos em funcdo do modo de organizacdo dos
estudos possibilitado pelo NEEJA, ja explicado em capitulo anterior.

A grande preocupacao que objetivou este trabalho foi o elevado numero
de inscricbes no EM, mas também o elevado numero de alunos que
“‘desapareceram” (evadiram) do Nucleo e, em alguns casos, depois retornaram
para se rematricularem ou, em outros casos, ndo voltaram mais.

O compromisso desta pesquisa €, considerando estes dados, descobrir
por que motivos eles sairam, retornaram e permanecem na escola. Talvez isto
possibilite pensar em alternativas para o trabalho dos professores e gestores
da escola.

Para a pesquisa, foi solicitado, a 32 alunos do EM do NEEJA Paulo
Freire, que respondessem Entrevista Semi-estruturada (Apéndice |) para a

analise do porqué do afastamento destes do Nucleo. No grupo dos 32
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estudantes entrevistados, com idade ente 18 a 65 anos de idade, ambos os
sexos (14 do sexo masculino e 18 do sexo feminino), moradores de Porto
Alegre e, também, uma parte significativa de Grande Porto Alegre, o tempo de
permanéncia no NEEJA Paulo Freire varia de 1 més a 8 anos, em alguns
casos, com muitas interrupcdes. No entanto, o tempo médio varia de 1 a 2
anos na maioria dos casos.

O numero de interrupcdes varia de 1 a 10 vezes, sendo que a maioria
dos entrevistados interrompeu 2 vezes. Os motivos das interrupcdes sao

mostrados no Gréfico 1 a partir das respostas obtidas junto aos alunos.
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Grafico 1 — Motivo das desisténcias dos alunos

Apoés a andlise do Grafico, podemos concluir que o principal fator que
afastou os alunos foi o trabalho, seguido pela necessidade de sobrevivéncia
(falta de dinheiro para transportes, vestuario etc.), familia, doencas, afazeres
domésticos e, em alguns casos, a drogadicdo. No que se refere aos afazeres
domeésticos, se destaca uma questdo de género evidenciada na resposta de
algumas alunas do sexo feminino, quando dizem que pararam de estudar
“porque diziam que a mulher nao precisava estudar”.

O motivo principal de retorno, apontado pelos entrevistados (100%), foi
a “certificacao”, pois encontram no NEEJA, segundo a pesquisa, facilidade e

flexibilidade nos horarios, ja que este oferece “apoios e provas” nos trés turnos,
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durante toda a semana e todo o ano civil, sem interrupcdes. Na fala dos alunos,

apareceu com frequéncia:

Busco meu certificado ou diploma para ter uma vida melhor.

Busco aprender coisas novas e importantes para ter um futuro
melhor. (P)

Estou buscando além da certificacdo, o aprendizado que vai me
faltar, para eu prosseguir meus estudos (cursos técnicos ou
faculdade). (B)

Concluir o E.M. (Ensino Médio) para conseguir um emprego. (F)

Ser respeitado novamente, para ter uma melhor condi¢do de vida. (J)

Outro fator que aparece como positivo € o modo como séo oferecidos os
Apoios presenciais, com auxilio de livros didaticos, blogs, poligrafos,
guestionarios, exercicios etc., de tal forma que, antes da realizacdo da prova, o
aluno pode usufruir, nos trés turnos, de quantos Apoios necessitar.

Foi citada também, com frequéncia, a disponibilidade e flexibilidade dos
horarios para terem 0s apoios e realizacdo das provas, a dedicacdo de toda
direcdo e de todos os professores e funcionarios, o respeito, o ambiente limpo,
organizado e “aconchegante”. Recuperagéo do tempo perdido e construgéao de
aprendizagens também se destacam. Na fala dos alunos apareceu com

frequéncia:

O que eu mais gosto é a dedicacdo de todos os professores com a
gente! (P)

Gosto muito dos horarios, ndo tem aula, mas tem apoio e provas
todos os dias da semana e nos trés turnos e tu pode escolher qual tu
podes vir. (B)

Gosto muito do ambiente, € limpo, bem cuidado! (J)

Ser tratada com respeito e como adulta. Achei muito bom o
acolhimento e a amizade de todos. (C)

O bom atendimento da direcdo que fica na recepcdo atendendo os
alunos e dos professores. (M)

E importante destacar que, em pesquisas de Mayra Lioncio (2009) sobre
0 assunto, fala-se que o “trabalho afasta o aluno do estudo” em funcdo da
dificuldade deste aluno conciliar o trabalho e a escola. Em outras palavras, o
gue motiva estes alunos a abandonarem os estudos € a impossibilidade de
conciliacdo do horario e/ou tempo de trabalho com o horéario dos estudos.

Ainda Lioncio (2009) ressalta que, entre homens e mulheres que

apresentam dificuldades nesta conciliagdo, a maior dificuldade ainda € da
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mulher — 0 que se d& devido a tripla jornada de trabalho que esta € obrigada a
enfrentar. Em relacdo aos homens, a dificuldade principal esta em conciliar o
trabalho e o estudo devido as exigéncias das instituicdes que o empregam.

Em resumo, segundo o que foi identificado nas respostas dos 32
educandos entrevistados, o motivo principal a levar o aluno a busca pelo
retorno aos estudos no EM EJA é o mercado de trabalho, mas, quando se
veem na escola, ndo conseguem conciliar as jornadas e, em muitos casos,
desistem dos estudos. Portanto, como lembra Gerson Tavares do Carmo
(2010), o mesmo trabalho que afasta o aluno do estudo “o aproxima deste” pela
necessidade de certificacdo para competir num universo profissional. O que
revela uma certa contradicéo tipica da sociedade capitalista que determina a

necessidade competitiva de escolarizacdo para o mercado de trabalho.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ressaltarei, neste momento, a importancia da pergunta motivadora, que
propiciou esta pesquisa: “Por que o aluno, depois de evadir da escola “regular”,
procura a EJA (no caso, o NEEJA) e também evade? Pergunta dificil de
responder, mas com a leitura de outros autores, ligados a este assunto, e a
aplicacéo do questionario a alguns alunos do Nucleo, pude construir hipéteses.
Para isto foram analisados os resultados dos questionarios e apdés, tentei
associar minhas conclusées com alguns autores lidos e ja referenciados neste
trabalho.

Esta pesquisa me trouxe algumas respostas possiveis, das quais
suspeitava, mas que de certa forma foram elucidadas com a resposta dos
alunos entrevistados. No entanto, ndo as considero definitivas, pois outros
alunos nao foram ouvidos. Cheguei a conclusdo que a maioria, praticamente
100% dos entrevistados, procura o NEEJA para a certificacdo e o que o0s
afastou, e ainda afasta, da escola e dos estudos € a impossibilidade de
conciliacao do trabalho com o horario para este fim.

Lioncio (2009) reafirma isto, indo mais além, pois coloca que “o trabalho
afasta o aluno dos estudos”. E ainda coloca que “entre homens e mulheres,
estas ainda estdo em desvantagem pela tripla jornada de trabalho”. Gerson
Tavares do Carmo (2010) também contribui quando fala que “o mesmo
trabalho que afasta o aluno do estudo o aproxima deste pela necessidade de
certificacdo, para competir num universo profissional”. Isto revela uma
contradicdo, no sentido que a mesma sociedade que exige que o trabalhador
estude, o afasta do estudo, no momento em que as instituicbes que o
empregam, ndo facilitam sua permanéncia na escola.

Para Mileto (2010),

[...] as trajetérias dos estudantes da EJA, com a construcdo de

estratégias de permanéncia fundamentadas em relacdes de
cooperacao e de solidariedade sdo estratégias que sao possibilitadas
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por diferentes processos de construcdo, por semelhancas de
objetivos e histérias de vida, semelhancas identitarias, projetos e
sonhos em comum, como também fracassos e desilusdes
acumulados ao longo dos anos em diferentes niveis de trajetérias
escolares

Para mim, este trabalho propiciou ir mais além da prética do cotidiano e
aproximar os referenciais tedricos com a pratica, o que foi muito apropriado,
pois uma dimensdo complementou a outra. Entretanto, ndo considero esta
pesquisa como Unica e definitiva, portanto, acho importante deixar margem
para que outras pertinentes a este assunto sejam realizadas, para que nos,
educadores, nunca deixemos de investigar, questionar e sermos 0sS
protagonistas da nossa historia e dos nossos alunos.

Esta pesquisa também me possibilitou atualizar e rever meus conceitos
e conhecimentos e me mostrou, mais uma vez, que estamos sempre
aprendendo, que nunca paramos de aprender, pois enquanto vivemos estamos
em eterna aprendizagem. Como educadores, aprendemos diariamente com a
troca com o0s educandos, escutando seus anseios, suas esperancas e
desilusdes. Senti-me um pouco assim: voltando novamente a ser estudante
neste curso e me colocando no lugar destes alunos, sentindo o que eles
sentem, ao ter que conciliar a tripla jornada de trabalho, mas fiquei exultante e
realizada por ter tido a oportunidade de voltar a estudar, conviver com outros

colegas e saber que sou capaz de chegar até onde cheguei.
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APENDICE |
ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA DIRIGIDA AOS EDUCANDOS

NOME: CIDADE:
IDADE: DATA DE NASCIMENTO:
ESTADO CIVIL: SEXO: ETAPA:

1) H& quantos anos vocé estuda no NEEJA? Como soube do
NEEJA?

2) Até que série vocé estudou na escola regular? (na infancia). Por que vocé
interrompeu seus estudos?

3) Antes de vir para o NEEJA, vocé estudou em outra escola de EJA na
idade adulta?

4) Ha quanto tempo vocé esta fora da escola?

5) Quantas vezes voceé interrompeu o estudo aqui no NEEJA?

Assinale 0s motivos:

( ) Ajudar nos afazeres domesticos.

( ) Trabalhar ou procurar trabalho.

( ) Falta de dinheiro para as despesas (mensalidade, material, transporte,
vestuario, calcados...) para se manter na escola.

( ) Falta de documentagéo.

( ) N&o existe escola perto de sua casa.

( ) Falta de vaga na escola.

( ) Concluiu a série ou curso desejado.

(

(

) Doenca ou incapacidade.
) Nao quis frequentar a escola. (Problemas com a direcdo, professores,
colegas ou outro motivo)
( ) Expulsado da escola que frequentava.
( ) A escola perto de casa ndo oferece outras séries ou cursos mais elevados.
( ) Os familiares prefere que trabalhe.
( ) Outro motivo.
Qual?

6) Quanto tempo freqientou a escola até hoje?

7) Que lembrancas tem da escola passada?

8) Faca uma breve comparacdo entre sua escola da infancia e a dos dias de
hoje, o NEEJA?




DO NEEJA

9) O que busca no NEEJA? Quais sdo suas expectativas?

36

10) Brevemente, conte sua vivéncia nesta escola.

11) O que vocé mais gosta no NEJA?

12) O que vocé menos gosta?

13) O que vocé aprende no NEEJA? Vocé acha importante?
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ANEXOS |
TERMOS DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
FACULDADE DE EDUCAGCAO
CURSO DE ESPECIALIZAGAO EM EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS
E EDUCAGAO DE PRIVADOS DE LIBERDADE

Porto Alegre, ___de de

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E INFORMADO

0 Projeto de Pesquisa

tem como objetivos

A
participacdo no projeto envolve responder uma entrevista semi-estruturada aplicada
pelo/a pesquisador/a de forma individual e an6nima, com perguntas relacionadas ao
tema em estudo.

Fica garantido o bom uso das informagées para o avango do conhecimento e o bem-
estar das pessoas, assim como a confidencialidade e manuten¢do do anonimato dos sujeitos
entrevistados, na eventual divulgacao dos resultados.

Diante do exposto, ficaram claros para mim quais sdo os propédsitos do estudo, os
procedimentos a serem realizados, as garantias de confidencialidade e de esclarecimentos
pertinentes. Portanto, eu, , fui suficientemente
informado a respeito da pesquisa, tendo discutido com
sobre a minha decisdo em participar dessa
investigacdo e concordo voluntariamente em consentir a minha participacao, sabendo que
poderei retirar o meu consentimento a qualquer momento, antes ou durante o mesmo, sem
penalidades ou prejuizos.

Nome e assinatura do participante

Declaro que obtive de forma apropriada e voluntdria este consentimento livre e
informado, para a participacdo dessa pessoa neste estudo.

Nome e assinatura do responsavel pela pesquisa
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