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RESUMO

Nesta tese, analiso os modos pelos quais o curidol curso de licenciatura em
Educacgéo Fisica da Universidade do Estado de MeissG se articula com politicas
educacionais contemporaneas de género e de dmsesidexual. Para esse fim,
mobilizei os campos tedricos e metodolégicos ddsides culturais, de género e
sexualidade na perspectiva pos-estruturalista,uppado compreender e tensionar 0s
modos de producdo desse curriculo, especificamemieante o0s estagios
supervisionados em ensino médio, 0s quais aconteceaitimo semestre do referido
curso. Para produzir@rpusdesta pesquisa, utilizei dois procedimentos médgitmos
diferentes: o exame de documentos do curso, tas qurojeto politico pedagdgico,
planos de ensino e relatérios de estagio do aivo |2011, e a realizacdo de entrevistas
com 12 (doze) professoras/es que se formaram nassaas de 2011. As analises,
realizadas na perspectiva da analise cultural, ipemmassinalar que os modos de
vinculacdo desse curriculo de formacdo de profasts de Educacdo Fisica com as
proposicdes dos textos de politicas educacionadivéesidade sexual e de género nao
acontecem de forma tdo direta, mas por meio dentagées das atuais politicas
educacionais brasileiras, entre as quais destapooosssos de inclusdo que se dirigem
a um amplo conjunto de grupos sociais, entre elggpalacdo LGBT e mulheres. Ao
mesmo tempo, alguns discursos da Educacado Fisadicional produzem um
‘silenciamento’ acerca das multiplas possibilidadis se viverem sexualidades e
género. Assim, durante os estagios argumentos @mmie que ndo se deve separar
as/os estudantes, de que néo se pode discrimeguyedse deve incluir coexistem com
outros que afirmam que ndo € bom juntar as/os a&stesl por conta de diferencas de
habilidade e forga e/ou por conta dos riscos dentes da sexualidade 'descontrolada’,
podendo ser tomados, pois, como efeitos de pratisasrsivas, as quais constituem e
séo constituidas por discursos de diversidadeseetia, sendo que em tais discursos se
articulam as noc¢des de respeito que constituerlégas de inclusdo e de diversidade.

Palavras-chave: curriculo, diversidade sexual, educacéo fisica,eggn politicas
educacionais.



ABSTRACT

In this thesis, | analyze the ways in which thericutum for the degree in Physical
Education from the State University of Mato Groasticulates itself with contemporary
educational policies of gender and sexual diverdity this end, | have mobilized the
theoretical and methodological fields of culturgénder and sexuality studies under a
post-structuralist perspective, seeking to undedstand question the modes of
production of this curriculum, specifically durirthe supervised internships in high
schools, which happen in the last semester of dnese. To produce the corpus of this
research, | have used two different methodologicatedures: the examination of the
degree course documents, such as the politicalgpgdzal project, the teaching plans
and the internship reports of the 2011 school yaad conducting interviews with
twelve (12) teachers that formed these groups i1 20he analysis, conducted from the
perspective of cultural analysis, allowed me tonpdhat the binding ways of this
curriculum used in the formation of teachers in d$igl Education with the
propositions from educational policies of gended aexual diversity texts are not as
direct as one would expect, but through orientatiom contemporary Brazilian
educational policies, among which | would highlighe inclusion processes directed at
a large ensemble of social groups, amongst themenand LGBT population. At the
same time, some traditional discourses of Phy&idakation produce a 'silencing’ about
the multiple possibilities of living sexuality andender. During the internships,
arguments like the ones that tell us we shouldseptrate the students, we should not
discriminate, that we should include coexist witthevs that say it is not good for
students of different genders to join in class beeaof differences in ability and
strength and/or due to the risks of ‘'uncontrokeduality, and may be taken therefore as
effects of discursive practices - which constitatel are constituted by discourses of
diversity and difference - in which the notionsrespect that constitute the policies of
inclusion and diversity are articulated.

Keywords: curriculum, education policies, gender, physicaladion, sexual diversity.
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Preludio

OS DESLIMITES DA PALAVRA

Explicagdo Desnecessaria

Na enchente de 22 a maior de todas as enchentes

do Pantanal, canoeiro Apuleio vogou 3 dias e 3

noites por cima das aguas, sem comer sem dormir -
e teve um delivio frdsico. A estérea aconteceu que

um dia remexendo papéis na Biblioteca do Centro

de Criadores da Nhecoldndia, em Corumbd, dei com
um pequeno Caderno de Armazém, onde se anotavam
compras fiadas de arroz feijdo fumo etc. Nas ultimas
folhas do caderno achei frases soltas, cerca de

200. Levei 0 manuscrito para casa. Lendo as frases
com vagar imaginei que o desolo a fraqueza e o

medo talvez tenham provocado, no canoeiro, uma
uma ruptura com a normalidade. Passei anos penteando
e desarrumando as frases. Desarrumei o melhor que
pude. O resultado ficou esse. Desconfio que, nesse
caderno, o canoeiro voou fora da asa.

(Manoel de Barros)

A estdria na epigrafe sera transmutada em algumardssp de tal modo que o
lugar vira Céaceres (também uma cidade pantanera), canoeiro’ um conjunto de
mulheres e homens que fizeram uma ‘viagem’, a baédnde uma canoa, mas de um
periodo de tempo no qual estiveram em uma inddituicEsses ‘canoeiros’ que
buscavam se tornar professoras e professores eca¢gtuFisica registraram, de forma
escrita, parte de suas trajetorias de formacéao cwmniculo. Todavia, o ‘canoeiro’ da
tese destoa do da epigrafe, pois quase ndo ‘vasud@ asa’. E, aqui, entdo, que
empreendo a tarefa de ‘pentear e desarrumar’ fregasapresenta-las.

Estimada leitorg me interesso pelos temas sexualidades, génemmadio de
professoras/es de Educacdo Fisica. Desde a gradwdéd o mestrado, alguns
acontecimentos contribuiram para constituir o egse em investigar esses temas.
Entretanto, se no mestrado meu movimento foi recdo de pesquisar em sintonia com
teorias criticas, no doutorado caminho ao ritmotdasas pés-criticas.

Esta tese foi organizada em duas partes, a prirdeiidida em trés capitulos.

No capitulo 1, mostro como se constituiu 0 intexeds investigar a articulacdo entre

! Dirijo-me a leitoras/es no feminino com o intuite subverter uma convencdo masculinista da lingua
portuguesa.
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curriculo de formacao de professoras/es em Edudédséma e politicas educacionais de
diversidade sexual e de género. No capitulo 2uthsas conceitos ferramentas com 0s
quais opero para analisar a formacédo de profegesra® curso investigado. No
capitulo 3, delineio uma ‘pauta’ tedrica e metodaé na qual sdo apresentadas as
perspectivas que dao o ‘tom’ e o ‘ritmo’ na compasidesta tese.

Na segunda parte, que por sua vez é dividida em chyitulos, apresento,
primeiramente no capitulo 4, algumas das condidéesmergéncia das atuais politicas
de diversidade sexual e de género, de modo cormxoas politicas institucionais da
Universidade do Estado de Mato Grosso e o Projelitid®d Pedagogico do curso de
Educacdo Fisica do campus de Céaceres. Em segudeapitulo 5, a discussdo se
desdobra em praticas e concepcbes presentes nasseulc de formacdo de
professoras/es, buscando discutir alguns dos ssentedacionados com sexualidades e
género que constituem as praticas durante os est&gipervisionados em EnNsino

Médio, assim como em disciplinas restritas ao &t curso.
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PARTE I - PARA ‘CACAR JEITOS’ DE PESQUISAR...

O titulo acima é inspirado em parte de um versdldeoel de Barros: “quem
anda no trilho é trem de ferro, sou agua que antee pedras: liberdade caca jeito”. A
expressao ‘caga jeito’, bastante antiga, aindaadlauga regido onde moro e trabalho,
eventualmente com o sentido de uma busca por fodeagsolver problemas. Essa
mesma expressao, entretanto, também é usada doalidaldle de advertir alguém para
gue aja conforme os costumes. Aqui, uso-a no prinseintido, tal como o poeta, com o
intuito de que aconteca um movimento com poucatidade e alguma fluidez, que
contorne ‘pedras’ e passe, por onde encontre cdeslicumo a um lugar nao previsivel.

Nesta parte da tese, procuro mostrar em que caxlieSta pesquisa foi
concebida. Com alguma liberdade, abro caminho(8aeo jeitos’ para fazer uma
pesquisa, ndo com o intuito de resolver definitigata as questdes e problemas, mas
para mostrar respostas difusas, num desenho qudes trilhas abertas pelas aguas

que correm por terreno pouco escarafunchado

2 Em 2011 e 2013, busquei resumos de dissertactiE=es na base de dados da CAPES, utilizando as
palavras chave: formacéo inicial de professorescagho fisica, diversidade, politicas educacionais,
género e sexualidade. Algumas pesquisas que di&outs conceitos “incluséo”, “multiculturalismo” e
“género” se aproximaram do enfoque desta tese ggemt feito a relacdo com a formacéao inicial de
professores. O conceito de “diversidade” tambénefmontrado, mas em investigacdes sobre formacao
continuada de professores, nos cursos “Género erdilade na Escola”, os quais foram realizados em
varios estados do pais. Também fiz uma busca masrtic6es produzidas no PPG Educacédo da Unemat,
encontrando duas pesquisas que enfocaram a formagd@a de professores em licenciaturas da

Unemat/Céceres, em relacao ao uso de TIC's (Tegiaalae Informagdo e Comunicacéo).
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1 — Acerca dos interesses investigativos

Duas questdes sdo mote para este capitulo: “Concorstituiu meu interesse
em pesquisar a articulacdo entre formacdo de pmfes’es de Educacdo Fisica,
sexualidades e género?” e “Onde realizei a pestjuRara a primeira questao, relato
algumas experiéncias na graduacao e primeirosagadscéncia que contribuiram para
agucar o interesse nos temas desta pesquisa. Endaegpresento a instituicdo e o
curso onde trabalhécusda pesquisa.

No Brasil, a partir da década de 80, se concebenatodologias de Educacao
Fisica escolar baseadas em perspectivas critioas,ocintuito de substituir praticas
tradicionais. Esse processo de substituicdo, entaet ndo transcorreu de forma
simples, tampouco chegou ao seu fim. Durante augg@md em Educacdo Fisica que
iniciei em 1990, na Universidade Federal de Matos&o, pude ver como se davam 0s
conflitos entre as concepcdes pedagogicas naliiss que compunham a “grade
curricular®.

No curso, em discussdes sobre metodologia, 0 teaseparacdo ou nédo de
meninas e meninos era um assunto que tinha celalali Nas concepc¢des criticas, as
orientacdes sugeriam que as aulas de Educacaa Eiolar deveriam ser mistas. Na
época, entendi que juntar meninas e meninos exeegdante, mas foi somente tempos
depois que tive a noc&o de que este era um camparacaulas coeducativas

O prefixo “co”, o qual aqui se junta a palavra exi#o, relaciona-se com
simultaneidade, companhia e concomitancia, conmbdgede educagéo conjunta das/os
estudantes. Contudo, Priscila Dornelles e Alex &rg&909, p. 147) assinalam que a
“escola mista é essencial para o trabalho em redemmeducacéo, pois é necessario o
agrupamento de meninos e meninas; entretanto, aamtriabalho misto segue um viés
co-educativo™. Assim, ndo basta juntar as/os estudantes nas pata que aconteca a
coeducacgao.

% Assim era denominado o conjunto de disciplinasrapgonentes curriculares que compunham os cursos
de graduacdo, mas apds as novas orientacdes deesrda Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional n® 93.694/96, aprovada em 1996, adotautsemo matriz curricular.

* Este conceito ainda ndo era muito difundido nacEd#io Fisica brasileira, de tal forma que durante o
periodo em que fiz o curso, as praticas e orieeagdm esse significado ndo eram denominadas
coeducacao ou coeducativas.

® A antiga ortografia lingua portuguesa brasileimaxiste com o novo acordo ortogréfico dos paises de
lingua portuguesa, mas no ambito da producdo adeaémcientifica as novas regras estdo em voga.
Contudo, nesta tese pode ser que em algumas attmdiea transcrito conforme foram escritas na fonte
nos moldes com se operava com a lingua escritaomemto da publicacdo dos textos citados, dessa
forma n&o se constituem em erro e/ou falta de doidie autoras/es.
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Maria do Carmo Saraiva (2005, p. 158) apontou quepeducacdo € uma
possibilidade para a “transformacgéo das relagbee @omens e mulheres”, mas que,
para alcancar esse intento, as aulas precisanosguzidas de modo que essas relacoes
sejam problematizadas. Hoje, entendo que os efeifoxoeducacdo abrangem as
relacbes entre mulheres e homens, além de que psdemm meio para abrandar
preconceitos e discriminacdesesmo que ndo mudem a cultura hegemoénica rekativa
género e sexualidades.

Pois bem, cabe ressaltar mais uma vez que tal eemgdio me veio depois de
terminada a graduacao. Ainda assim, posso dizedgpamte o curso houve orientacdes
que visavam préticas coeducativas. Tais orientap@esteressavam, pois antes mesmo
de ingressar no curso, durante o periodo em qu&yea futebol, pude ver e viver
situaces de constrangimehtie me levaram a entender que, quando ministeasas
de Educacéo Fisica, eu poderia/deveria construgsiorientacdes para os esportes, nas
quais receios e sofrimentos estivessem menos pessen

De 1993 até 2002, na educacdo basica, o0 meu iftiiteabalhar com turmas
mistas, nas quais as aulas fossem coeducativasang@ic esse objetivo, contudo,
costumava ser dificil, pois a cultura de separagds representacdes de que certas
praticas corporais ndo sdo para meninas ou meffimssonava de modo que as/os
préprias/os estudantes, frequentemente, questionasse formato de aula. Naquela
oportunidade, pude ver o quanto é potente a geraadio da educacao.

A forca desses processos vinha chamando minhadatedtesde a graduacéo,
uma vez que no curso que fiz também havia uma fadmaeparacdo. Em dado
momento, as estudantes eram orientadas a cursadistiplina de ginastica ritmica
(GR), enquanto os estudantes eram orientados fatabmf. N&o era uma opcéo, pois
era vetado o acesso a disciplina de futebol paestaslantes e a ginastica ritmica para
os estudantes. Essas disciplinas, no que concegéaexo, funcionavam conforme a
l6gica institucional/mercadolégica desses esportes

® Estereotipia era o conceito usado para a discusséte preconceitos e discriminacéo relativos ssela
etnia, geracdo, sexualidade, género e outras.

" Nés jogadoras ndo tinhamos apoio para essa peaticavezes, éramos alvo de injurias.

® Essas disciplinas eram ministradas nos Gltimosstes do curso. As estudantes eram orientadas a se
matricularem na disciplina de Ginastica Ritmica JG#quanto os estudantes na de Futebol, e ndo eram
oferecidas outras possibilidades.

°® Naquela época, o futebol era pouco praticado palheres e tinha infimo apoio das instituicdes
esportivas, seja para a realizacdo de competighaminhas ou quaisquer outras atividades. A Gindstic
ritmica ainda € um esporte exclusivo para mulhexessite da Confederacao Brasileira de Ginastica
consta: “modalidade atualmente praticada somentenptheres”.

Disponivel em: http://cbginastica.com.br/web/ingéx?id=36&0option=com_content&task=view
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A orientacdo de mulheres para uma disciplina e Ingnpara outra, dada pelo
coordenador pedagdgico, era apoiada por partesddsfentes do curso. Tal pratica se
mantinha sob a justificativa de ser uma norma culai'®, sem um argumento que a
sustentasse. De acordo com as novas concepcoehidacEo Fisica apresentadas no
curso, essa distincdo se contrapunha ao que de#eapara a educacao escolar e a
formacao de professoras/es.

Assim, havia condi¢fes para que essa ‘norma’ fesata, o que de fato logo
aconteceu, com a liberacdo para que as/os estadardessem optar por uma ou outra
— e até pelas duas disciplinas. Porém, enquantopa$ta curricular ndo foi totalmente
modificada, a tradicdo das estudantes cursarem a& @EBs estudantes o futebol se
manteve mais forte do que o interesse de cursardidgrente daquilo que ja Ihes era
atribuido.

A separacao de turmas e/ou disciplinas femininasasculinas, cabe ressaltar,
nao era algo exclusivo da UFMT. Em 2006, num dabathos realizados durante o
mestrado, analisei matrizes curriculares de liGgocas de seis instituicoes brasileiras
de ensino superitf, sendo que na matriz da UFRGS, que estava emcaatimavia
disciplinas designadas como femininas e mascudfingio identifiquei nenhuma forma
de separagdo nas outras matrizes analisadasaj@esis mesmas atualizadas segundo
as orientacdes das diretrizes curriculares pammdgiio de professoras/es e para a
graduacdo em Educacéao Fisica.

A divisdo de mulheres e homens em diferentes dilsagy como nos cursos da
UFMT e UFRGS, permitiu compreender que limitagbasam acesso a determinados
conhecimentos promovia praticas distintas, refacaoncepc¢des tradicionais de

Acesso em: 30/10/2011.

% Na ocasido indiquei ao coordenador que tinhaéster de cursar o Futebol no lugar de GR, mas ele
informou que ndo seria possivel. No entanto, quaritggou o momento de matricula, preenchi o
formulario e solicitei Futebol de Campo e, parahmisurpresa, o sistema ndo bloqueou o pedido. Apds
isso comuniquei ao coordenador que a matriculadeita e que iria cursar a disciplina.

2O curso da UFMT parecia receptivo as novas tendémacionais para esse campo de conhecimento.
Contudo, néo se adequou a resolucao CFE n. 038¥xqu “os minimos de contelido e duragdo a serem
observados nos cursos de graduagdo em Educac&a FBzicharelado e/ou Licenciatura Plena)’, e
estabeleceu o prazo de até janeiro de 1990 panstdsic6es se adequarem. Durante o periodo dé 199
até 1993, que la estive como graduanda, preserciedntribui na realizagdo de debates sobre a
necessidade de mudanca no curriculo, mas até guenconclui ndo havia sido modificado.

2 Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS)versidade Federal de Santa Catarina
(UFSC), Universidade Gama Filho - Rio de JaneirGiY Universidade Estadual de Sdo Paulo — Rio
Claro (UNESP), Universidade de Campinas - Sdo PHuMICAMP) e Universidade de Sdo Paulo
(USP).

13 Na matriz em extincdo havia as disciplinas Juddelfol e Remo feminino e Ritmica masculino. Mas,
havia outra matriz em implantacéo sem disciplireaa separacao.
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Educacado Fisica e, a0 mesmo tempo, se alinhavdtwachhegemonica de género.
Destarte, formavam professoras e professores desmbfgrentes.

Hoje, no curso onde exerco a docéntdeus da pesquisa desta tese, ndo se
oferecem disciplinas distintas para mulheres e lngneemo ocorria no curso em que
me formei, mas a escolha de conteudos e a formse d®mnduzir uma disciplina, na
relacdo entre docentes e estudantes, também p@tieanem diferencas na formacao
de professoras e professores.

O que venho descrevendo acima tem relacdo com atitamde género e
sexualidades, mas as inquietacfes relativas aviessam com mais forca quando fui
demitida do meu primeiro empredoem 1993. Apés dois anos de trabalho, alegaram
gue minha homossexualidade incomodava alguns efiett escola. Essa histéria foi
relatada em minha dissertacdo: naquela escritdizeihague, com a demissao da
professora, o proprietario e a proprietaria presgam seus proprios filhos, assim como
0 empreendimento, pois vendiam “um tipo de educagéodeterminada concepcéo de
sociedade, na qual ndo ha lugar para seres culiemégd entendidos condesviado$
(SANTOS, 2008).

O termo em destaque foi utilizado em sintonia comoacepcao de Guacira
Louro (1997, p. 64), qual seja: desvios em relag&orma, no sentido foucaultiano do
termo. Esse argumento é discutido pela autora gquasth analisa o processo de
fabricacdo das diferencas nas praticas educatipags quando alunas/os tém
comportamentos diferentes das expectativas retatea género, tornam-se alvos de
preocupacgao e correcao. Deste modo, uma professgoeofessor caracterizado como
‘desviante’, perturba o processo de fabricacdo teralzacdo de feminilidades e
masculinidades ‘normais’, as quais sao articuladas a heterossexualidade.

Para pensar nessas questbes, doravante me apoioconceito de
heteronormatividade. Deborah Britzman (1996, p. in®@rma que Michael Warner
(1993) cunhou esse conceito, cujo significado éobséssdo com a sexualidade
normalizante, através de discursos que descrevesituacdo homossexual como
desviante”. Assim, a heterossexualidade é concefuide o0 modo legitimo de viver a
sexualidade e, em processos educativos, costunea éapenho para sua producao.

Todavia, esse entendimento veio apdés uma longanbacé. Em 2002 tive

acesso a textos, livros e conversas com colegas fqaqegam o0 mestrado

% Numa escola privada, na qual fiquei até 1993 cofungdo de dar aulas de Educacdo Fisica e de
ginastica artistica - esta Ultima oferecida coma atividade optativa para as/os alunas/os.
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interinstitucional no Programa de PoOs-Graduaca&edutacao da Universidade Federal
do Rio Grande do Sul (PPGEDU/UFRGS). Posso dizerfqua partir dai que pude
comecgar a fazer aproximagdes entre minhas exp&gna docéncia com produgao
académica que discutia esses temas, sendo quedisdgesfoi tudo mais intuitivo e
fragmentado.

Os anos de 2000 a 2002 foram os meus ultimos caopfesgora na educacgao
bésica. Nesse periodo, trabalhei com sexualidadésero em algumas aulas por meio
de conversas com as/os estudantes, principalmguétaa/es das séries finais do ensino
fundamental, em turmas de 72 e 82 séries. Por deeiobservacdes no cotidiano da
escola, entendi que era necessario trabalhar comma sexualidade e que essa
discussdo era pertinente & Educacéo Fisica, coafordicado nos PCN'3 de temas
transversais.

O desejo de tocar aquilo que parecia intocado togdnel, falar de mitos e tabus
do sexo, desejo e prazer, homossexualidade e alitvédas das/os alunas/os era o que
me movia. Por outro lado, como poderia falar sa®eualidades sem incitar as/os
jovens e criancas para experiéncias indesejadasepebla? Assim, registrei no plano
anual que abordaria os temas sexo e sexualidamas, wna forma de me resguardar de
possiveis julgamentos das gestdtas escola, mas temia novo constrangimento, como
0 que vivi na escola da qual fui demitida.

Em ultima andlise, a experiéncia foi bem sucedidéys estudantes acolheram
muito bem as aulas e ainda apresentaram demandasab@ho que comecou
timidamente no ambito da escola, ampliou-se pateo®iespacos educacionais em
forma de oficinas e palestras. Com isso, compregudia Educacdo Fisica era uma
disciplina fortemente implicada nas questdes daa®lades e género. Essa experiéncia
foi, além de tudo, um reforco para tornar-me pesgiora desses temas e trilhar esses
caminhos de investigacao.

Outras experiéncias também contribuiram para naxapar de meus interesses

de pesquisa. Em 1998, quando ingressei na UNEMATampusde Tangara da Serra,

!5 parametros Curriculares Nacionais da Educacda®asio volume 10.2, que refere-se a Orientacéo
Sexual, aponta-se que “A Educacéo Fisica, quelggiai 0 uso do corpo e a construcdo de uma ‘cultura
corporal’ (ver o documento dessa area), € um exteelespaco onde o conhecimento, o0 respeito e a
relacao prazerosa com o préprio corpo podem daaltrados” (BRASIL, 1997a, p. 96-97).

16 Naquele momento somente mulheres estavam na dlieeg@ordenacéo pedagdégica da escola.
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exerci docéncia em varios curSosiuma disciplina denominada Educacdo Fisica,
obrigatéria em todos os cursos de graduacao déuiggb. Também tive oportunidade
de trabalhar no projeto Licenciaturas Parcefddas

Em 2004 e 2005, coordenei uma turma de EducacdcaFmm modalidade
denominada turma especial, 0 que significa turmaajmo campusde Tangara da
Serra. Ali organizei uma formacdo para docentes tgalgalhavam no curso, pois
algumas/alguns nao tinham experiéncia no ensinersupNesse periodo, ndo exerci
docéncia em disciplinas para a turma: minha fune@a sugerir conteudos e
metodologias para as/os professoras/es, orierballros das/os académicas/os e, ao
mesmo tempo, lidar com algumas atividades admatigas.

Durante esse trabalho na turma de Educacgéo Fisindficas relativas ao corpo
eram discutidas com aportes de conhecimentos ldokgantropoldgicos, filosoéficos,
sociologicos e outros que tinham implicacdes comegee sexualidades. De tal modo
transcorreu o trabalho com essa turma, que maiatesesificou meu interesse pela
articulagao desses temas com a formagéo de prodstan

Assim, é seguro dizer que as instituicbes por gadsei forneceram elementos
para andlise e proposicbes de pesquisa. Em 200dicigea da selecdo no
PPGEDU/UFRGS, pleiteando vaga na linha de pesaquis&ducacdo, Sexualidade e
Relacbes de Género. Mesmo sem sucesso nessa seldgefadli que era para essa linha
de pesquisa que instigava. No ano seguinte, fete&0 em outras instituicdes e obtive
aprovacao no Programa de Pés-Graduacédo em Eduemsiéa-UFSC, no qual comecei
0 Mestrado em marc¢o de 2006.

O mestrado foi decisivo para firmar meus intereslesdissertacéo, discuti a
formacéo de professores/as num tempo e lugar ésped curso de Educacao Fisica
da Universidade Federal de Santa Catarina, entemaos de 2002 e 2005. Pude entédo
analisar, de forma interessada e sistematizadegelagdes entre formacgao inicial de
professores/as de Educacgédo Fisica e questdes el® gésexualidade.

O objetivo da pesquisa foi: investigar como, napectiva dos/as egressos/as, a
formacdo inicial ofertada no Curso de Licenciatera Educacédo Fisica da UFSC
contemplou elementos que |hes permitissem tratarq@esstdes relacionadas a

sexualidade, género e homofobia na prética pedegggnto a Educacdo Basica,

" No periodo de 1998 a 2008 exerci docéncia em suied_etras, Ciéncias Contabeis, Administrac&o,
Agronomia, Ciéncias Biolégicas, Pedagogia, Materadé no projeto Licenciaturas Plenas Parceladas
(Letras, Matematica, Ciéncias Bioldgicas e Pedagogi

'8 Discorrerei um pouco sobre esse projeto mais alian
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compreendendo-as como fundamentais a formacao luranfinal, conclui que, em
alguma medida, as/os professoras/es estavam densivestas questbes e que
desenvolviam intervengdes em suas praticas pedagogjue elas/es as consideravam
relevantes para a formacao, apesar de avaliareno quericulo da formacéo inicial,
pouco as/os preparou para 0 enfrentamento destddemraticas, em especial a
homofobia.

Nessa mesma dissertacdo, apontei que as politidas sliversidade sexual
possibilitaram mudancas culturais relacionada®@sadidades e género em instituicoes
de ensino superior e na educacdo basica. Assiealegtanto, que estes S0 processos
lentos e que as praticas discriminatérias persistapsmo que de forma um pouco
arrefecida.

Em 2008, de volta acampusde Tangara da Serra como docente do ultimo
semestre do curso da turma de Educacdo Fisicagagdes continuavam me
perturbando. Assim que conclui o semestre letivud,plira ocampusde Caceres,
transferida para trabalhar no curso reddlaNovo campus, novas atribuicées,
persistiam as duvidas e questdes. Mesmo com elemanqnie me incitavam a
investigacdo, ndo quis me enveredar por esse carntisarrei, talvez, na dificuldade
de fazer perguntas que me permitissem, conformea Rascher (2007, p. 56),
“encontrar um genuino estranhamento do[a] pesquifgddem relagédo a aquilo que lhe
é cotidiano e familiar”.

A decisdo de fazer esta pesquisa de tese no cursque sou docente nao
aconteceu prontamente. Nos dialogos iniciais conoriantadora € o grupo de
orientandas/os do qual fago/fiz parte, cogitei asitintencdes, mas depois de algum
tempo fui convencida a aceitar o desafio de produia pesquisa no meu local de
trabalho. A permanéncia por alguns semestres noGQRande do Sul, no estagio
doutoral na UFRGS, de certa forma, também podsibilnovas compreensdes sobre
fazer pesquisa em educacéo.

Tomaz Tadeu da Silva (2009, p.88) apontou que d&germn obriga quem viaja a
sentir-se ‘estrangeiro’, posicionando-o, ainda tpraporariamente, como 0 ‘outro’.
Dagmar Meyer e Rosangela Soares (2005, p. 37) tandiscutem sobre a viagem no
sentido exposto por Silva e assinalam que:

9 S30 denominados regulares os cursos com ofertasseinde vagas. Os cursos do sistema EaD,
licenciaturas parceladas e outros, atendem demasgdasificas e ndo sdo abertas vagas semestralmente
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No contexto de nossas investigac@es, esse exepaidmsupor a necessidade
de olhar de fora [...] como se ndo as conhecéssdpmas e praticas que
nos constituem tdo profundamente que nem as penosbénais como
aprendidas e esse é um dos sentidos possiveisete atibuidos a metafora
do ‘olhar estrangeiro’ — aquele olhar que, exataeeor seiou tornar-se)
estrangeirg, ainda é capaz de exercitar o estranhamento,pdegietade e a
descoberta diante do proprio saber-fazer. (grifa)yme

Deste modo, ao ocupar a posicdo de ‘outra’, mesmeopgr curtos periodos de
tempo, nos meus retorrf@ara o lugar no qual trabalho, j& ndo era maiesnm e
olhava de modos diferentes o ‘meu lugar, embosa 180 signifique que a deciséao
tenha se tornado mais facil. A escolha de pesquiaguele lugar me colocou na
posicdo de olhar para as formas pelas quais nésntes e estudantes, produzimos o
curso que integramos. Uma tarefa que leva a examirmandicdo de pesquisadora
“como sujeito dos problemas” nos quais estou imem#& nomeei e construi
(FISCHER, 2007, p. 57).

Bem, a formacéo no Dinter PPGEDU/UFRGS/UNEMAT tamlgfirecionou a
realizacdo da pesquisa para meu local de trabatha,vez que estar vinculada a esse
convénio incentivava realizar a pesquisa na Unergatre os argumentos da
orientadora que tomei para mim, essa seria umapstspolitica ao investimento
publico (do Estado de Mato Grosso, via Fundacdapteo a Pesquisa - FAPEMAT - e
universidade) feito em minha formacao. Depois dasde, averiguei que rampusde
Caceres ainda nao acontecera nenhuma investigagdoenfoque nas questbes de
sexualidades, género e formacdo de professordsiasstigar um de Seus cursos,
portanto, iria ao encontro dos interesses e netass da universidade.

N&o cabe negar que, nesta tese, faco uma retoneagantos da dissertacao.
Essa discussdo vem se mostrando potente desdetraanes, de certo modo, esses
temas ja me incomodam desde a formacdao iniciabnSa;ao é que estou as voltas com
essas questdes faz um bom tempo. Neste sentidereoares (2005, p. 30) apontam
que “perguntas desencadeiam buscas que engendrias passibilidades de respostas
e outras tantas perguntas, num processo que nsticéimalizado e completo”. E, aqui,
as questdes que me interessam nao serao exauridas.

Por fim, o conjunto de situacdes relatadas até fagoeceu as condi¢des para
construir esta pesquisa, que focaliza os modos pglais um curriculo de formacéo de

professoras/es de Educacédo Fisica se articula colticgs educacionais para

20 Dinter foi cursado, conforme meu cronograma&rirdlando semestres de permanéncia na UFRGS
com semestres em servico na funcdo docente na Wnema
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diversidade sexual e de género. As questdes queofiamam como fio condutor da
investigacdo foram tecidas na ldgica proposta pechier (2007, p. 55), de tal forma
gue “articulem necessariamente um problema empi@icom [alguns] conceito[s]

tedrico[s]”. Assim, as perguntas sao:

v De que modo o curriculo do curso de licenciatura Educacédo Fisica da
Universidade do Estado de Mato Grosso tem se katioucom as politicas
educacionais contemporaneas de género e de dagessexual?

v' Como a articulacdo entre esse curriculo e taistigasi materializa-se nos

estagios supervisionados em ensino médio?

Portanto, a pesquisa enfoca alguns dos modos @etos o curso de Educacao
Fisica da Unemat tem formado professoras/es, e aswe curriculo de formacéo
inicial tem se articulado com as politicas edugaai® relativas a diversidade sexual e
de género. Para fazer o estudo tomei como referém@stagio supervisionado, por
compreender que as/os estagiarias/os elegem eizaganonhecimentos e estratégias
de forma articulada com varios elementos da forma&atendo que isso tambéem
acontece em outros componentes curriculares, poognestagios esse movimento € (ou

deveria ser) feito de forma mais visivel e com mdensidade.

1.1 — A UNEMAT: ensino superior no interior de Mato Grosso

A partir daqui, apresento de forma sucinta a Usidade do Estado de Mato
Grosso (UNEMAT). Nela trabalho h4d quase 15 anasjdesido docente em varios
cursos de graduacdo e em projetos de formacdoafespores/as, mas participando
também da gestdo na administracdo central e nacaioddocente. Essa trajetoria
possibilita uma narrativa baseada em minhas p®miEncias, embora eu também
tenha buscado apoio em noticias e informagdes miggis nosite da Instituicao.

A UNEMAT se constituiu enquanto universidade aogtordas ultimas trés
décadas. Osampidessa universidade séo, exclusivamente, em miosaiio interior
do estado, situados em regides e cidades ondesonstauicoes de ensino superior ou
ndo conseguiram ou nao tiveram interesse em chBgate modo, sua disposicéo é
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ramificada por todo o estattpcom 13campiem varias regides. E uma universidade em
gue cadaampustem uma dindmica propria e localizada, caractesisiue contribuiu
para que se tornasse reconhecida em todo o estado.

A instituicdo foi fundada no municipio de Cacéfesio qual funciona o seu
maior campuse a sua sede administrativa. Hoje, esm@pustem 13 (treze) cursos,
sendo 8 (oito) licenciaturas e 5 (cinco) bachamdadodos com oferta de vagas
semestrais; entre 0s quais 0 curso de licencigtier@a em Educacdo Fisica, no qual
exerco minha funcdo docente desde 2008.

Em 1998, quando me tornei professora da instityiga era considerada
peguena e de pouca visibilidade, mas tornou-se fodésem virtude de parcerias com
prefeituras municipais e projetos junto ao goveestadual e Assembleia Legislativa
para o desenvolvimento das regibes menos favoreeickandmica e culturalmente. Ao
longo da ultima década, acompanhando o ritmo decionento econémico de Mato
Grosso e em funcdo de demandas politicas e soai&islEMAT teve seu orgamento
ampliado de forma vinculada a processos de expanséisignificam abertura de cursos
e até novosampi.

No site institucional, em noticias sobre investimentos erfraestrutura, o
deputado José Riva, presidente da Assembleia bé&gesl ponderou sobre a posicao
que a instituicdo deve ocupar no cenério do Est&loolho para o Mato Grosso e so
vejo uma saida: ter na educacao o instrumentoadsfarmacao social. E a UNEMAT
tem que estar onde a universidade privada ou mesrimiversidade Federal ndo
chegam” (LIMA, 2011a). Assim, a universidade eg&spnte em varios municipios de
Mato Grosso. Do meu ponto de vista, a instituicé@s@eu e tem reconhecimento
principalmente em virtude de atender o interioestado.

A oferta de vagas acontece por meio de vestibylarpartir de 2013, a entrada
no primeiro semestre do ano letivo passou a savestrdo ENEM (Exame Nacional de
Ensino Médio). Também ha oferta de cursos em muiniionde ndo existecampi,
para atender demandas especificas, através da dienmnodalidades diferenciadas de

ensino, tais como: o Projeto Licenciaturas PlerasdPadas, o sistema de Ensino a

2L Ver anexo A, mapa com asampie nucleos da Unemat. Convém observar que foramoabeois
novoscampi,sendo um no municipio de Diamantino, em setembr20d8, e outro em Nova Mutum, em
janeiro de 2014.

2 | ocaliza-se a 214 km da capital Cuiaba, na miegi@io do Alto Pantanal e faz fronteira com a Balivi
(ANEXO B)
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Distancia, Ensino Superior Indigena e outras emd&tos modulares. Como exemplo, o
campugde Luciara, no qual os cursos ainda sao exclusiveamesse formato:
A histéria da UNEMAT no Médio Araguaia se confuncim a histéria do
Programa de Licenciaturas Parceladas, que em 2@h2pleta 20 anos de
existéncia. O Parceladas € um programa pioneiroqualificacdo de
professores em servico que alia o ensino das l&iemas com a pratica de
pesquisa. Além disso, o curso é ofertado de modwmertirado durante o

periodo das férias escolares com atividades deséaa® durante o decorrer
do ano letivo por meio da pratica de pesquisa esitigacdo (LIMA, 2011b).

Concomitante aos projetos de formacao por todotades como no caso do
exemplo acima, h4& um movimento interno para a fizeéo de seus quadros; isto
implica, entre outras coisas, no investimento emvénios com outras instituicdes de
ensino superior para promover a formacédo de secasntEs em nivel de mestrado e
doutorado.

Para tanto, foram estabelecidos convénios e pasc&om importantes IES
brasileiras, a fim de realizar mestrados interinsibnais (Minter), como o de Educacao
com a UFRGS, no ano 2000. Alguns Minter resultaram doutorados
interinstitucionais (Dinter), como o que se realizmtre UFRGS/PPGEDU/UNEMAT,
firmado em 2009, ap6s um longo periodo de negoeggiue teve inicio em marco de
2010.

O destaque que dou a parceria entre UFRGS e UNEB®Ta pela minha
condicdo de pos-graduanda neste convénio, umarjageee articulou a formacéo de
alguns de suas/seus docentes, os quais trabalhamrsos de graduacao (a maioria em
licenciaturas), e em projetos que tem implicagc@@$omrmacéo inicial e continuada de
professoras/es para a educacdo basica. Assim,tessaé produto de um projeto
interinstitucional direcionado a formacao de prefeas/es.

A UNEMAT é uma universidade em que a formacdo adegsores/as foi, e
em alguma medida ainda €, uma competéncia prigid@giEm minha primeira década
de trabalho na instituicdo, circulei por lugaresfdenacao inicial e continuada de
professores/as. Parte dos projetos de formacamidarsidade séo frutos de parcerias,
tanto com a Secretaria Estadual de Educacdo (SEDdd@o com prefeituras e
secretarias municipais. Todas essas dimensdes amessostitucionais e politicas,
justificam, de certo modo e de forma interligadappcdes de pesquisa que fiz ao longo

da producéo desta tese.

% Talvez bem menos do que foi na década de 90,npsigiltimos processos de expanséo foram abertos
mais cursos de bacharelado do que licenciatura.
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1.2 - Locus de investigacdo: o curso de Educacdo Fisica em Caceres

O curso foi implantado em 2006, no sistema regplara integrar um processo
de ampliacdo de oferta de vagas da universidadatoOde criacdo aconteceu em
dezembro de 2005, através da Resolucdo n° 020/d608onselho Universitario
(CONSUNI) que homologou a Resolugéo n° 011/2B@5ReferendumEntretanto, o
seu Projeto Politico Pedagogico (PPP) ja havia apteciado e aprovado, em outubro
de 2003, pelo Conselho de Ensino, Pesquisa e Exte(GONEPE), através da
Resolucéo n°. 236/2003.

Até 2013, este era 0 Unico curso nesse formatostidLiicdo, que s6 passou a ter
outro apds a encampacéo e estatizacdo de uma ddeufativada no municipio de
Diamantino. Em 2012, abriu-se uma turma do projétenciaturas Plenas Parceladas
no nucleo pedagdégico de Vila Rica. Também houve tummaa especial, de 2004 a
2008, nocampusde Tangara da Serra. De modo que a formacado eca&d Fisica na
Unemat € uma experiéncia recente.

O projeto de curso analisado nesta tese entroureoegso de substituicdo a
partir de 2014/1. O processo de revisdo de PPPgmnueepois da primeira avaliacdo
externa, realizada no ano de 2009, pela comisssigndela pelo CE# em virtude de
apontamentos no relatério de avaliagdo, os quaiicamam a necessidade de
modificacdo de alguns componentes curricularesetamto, no decorrer do processo
aprovou-se um projeto institucional para os cudmgraduacdo, 0 que motivou uma
revisdo mais ampla dos curriculos em geral. Aléssalitambém houve interesse do
corpo discente e docente na ampla modificacéo dietprde curso. Contudo, o projeto
analisado nesta ainda esta em andamento, comgwealasformar mais seis turmas com
sua matriz curricular.

O curso tem uma carga horéria total de 3080 honascgmpreende 200h de
atividades complementares, 405 para o estagio \sgjperado e 2475 horas para 0s
demais componentes curriculares. A matriz curricatacurso foi construida a partir de
dois blocos denominados “formacdo ampliada” e “fagé&o especifica”, conforme
orientacao prevista nas diretrizes curricularea pagraduacdo em Educacéo Fisica.

Desde a implantacdo do curso, ocorrida no primsgroestre de 2006, o horario

de funcionamento se deu no periodo vespertino. odblles deste horario visava se

4 Conselho Estadual de Educacao. Por ser institvigimlada ao sistema estadual é avaliada por esse
conselho e ndo pelo MEC, como no caso das UF mskisicGes privadas.
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ajustar as condicdes estruturais @ompusde Caceres, pois todas as salas de aulas
existentes eram ocupadas por outros cursos naxlpsrinatutino e noturno. Em parte,
isso também implicou na demora, relativamente gradd implantacdo do curso apds a
aprovacao do projeto. Essas condicbes foram maddiE a partir de 2012, gracas as
novas instalacdes construidas para o curso, congerdo salas de aula, ginasio
poliesportivo, campo de futebol, pista de atletismaiscina, todos agrupados em local
denominado “cidade universitaria”.

De certo modo, o tempo entre a elaboracéo e apovdw projeto pedagdgico e
sua implantacdo provocou a necessidade de algevia$es do projeto, antes mesmo
do inicio e ap0s o comeco de atividades do cursovigude de ajustes que docentes e
académicas/os consideraram pertinentes. Da peauttas revisdes de projeto, na qual
fui integrante mais ativa, justificava-se a rea@adizendo que:

[...] deve-se a necessidade de adequar o projeliticpopedagdgico a
legislacdo pertinente, em decorréncia da aprovagas Diretrizes
Curriculares Nacionais para os cursos de graduagdcEducacdo Fisica
instituidas pelo Conselho Nacional de Educacd@mvésr do Parecer n°.

CNE/MEC 0058/2004/CES, aprovado em 18/02/2004 eolRe&o n°.
CNE/CES 7/2004, de 31 de marco de 2004 1E008, p. 4)

Assim, a revisdo tomou como base as orientacOedasfae nas diretrizes
curriculares. No projeto esta indicado que a fodoagsa “garantir as competéncias e
habilidades fundamentais para o exercicio da ma@dicomo licenciado em Educacéo
Fisica” (DEF, 2008, p. 12). No documento apontandifigsos entendimentos sobre a
formacdo das competéncias e habilidades nessadaomantre os quais destaquei o

seguinte excerto:

[...] o projeto politico-pedagdgico do curso é alrido como resultado de
um processo sécio-histdrico, cultural e politicarjddo nas relagdes sociais,
politicas e pedagdgicas que se expressam na oagdoizdos saberes
vinculados a formacdo do ser humano, permeada pelescularidades

regionais, culturais e étnicas. (DEF, 2008, p. 5)

Nele se expressam assertivas com sentido univeosal o termo ‘ser humano’,
ao mesmo tempo em que se apresenta a ideia deoumacfio atravessada pelo que é
especifico e localizado. Ao cabo de todas as diesse promessas, a matriz curricular

do curso foi construida com uma organizacdo ecasgrai tradiciondf, com uma

% Departamento de Educacéo Fisica — Unemat.

%6 Econdmica por ser uma matriz enxuta. Em 2008 arlahénstituiu uma reducéo da carga horaria total
dos cursos para a implementacdo de um novo Pla@adeira dos Docentes da Educacédo Superior da
Universidade do Estado de Mato Grosso. Através esolRcacAd referendunConepe n° 033/2008, a
carga horaria total do curso passou de 3.335 p@8% Joras, de forma que nessa reducao foram axtint
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divisdo em dois blocos denominados “formacdo amaliee “formacdo especifica”,
sendo o primeiro subdividido em: Relacdo Ser Huntmcedade (A), Biologica do
Corpo Humano (B) e Producdo do Conhecimento Cieoté Tecnologico (C); na
formacdao especifica, as subdivisbes foram espaddi como: Culturais do Movimento
Humano (D), Técnico-instrumental (E) e Didatico-pgdgico (F)’.

Entre os conhecimentos de formacao especificajpdodidatico-pedagdgico,
esta a disciplina Estagio Supervisionado, com & abalho desde 2009. Do mesmo
modo que todas as outras disciplinas, ela acomener periodo vespertino, mas as
atividades no campo-escola ndo seguem rigorosanesste turno, porque dependem
dos horarios das aulas nas instituicbes educasionas quais costumam ser
desenvolvidas. Os estagios, portanto, aconteceniuers matutino e noturno, caso
contrario, poderiam ser inviabilizados, na medidageie as aulas/atividades/projetos de
Educacéao Fisica, em varias escolas, acontecemreas tdiferentes do vespertino.

O estagio é dividido em 3 (trés) disciplinas, dgpéo adotada a partir do
primeiro semestre letivo de 2009/1, ap6s uma ad@guede matriz curricular proposta
pelo colegiado de curso e referendada pelas densadscias institucionais. O Estagio
Supervisionado |, no 6° semestre do curso, acorgetenstituicoes de educacéo
infantil, o Estagio Supervisionado Il em ensinodamental e o Estadgio Supervisionado
[l em ensino médio, educacdo especial e Educagddayens e Adultos. Cada
disciplina costuma ser compartilhada entre duas/docentes.

A partir daqui, farei uma descricéo da discipliaadada em minha experiérftia
como docente. Como cada um dos estagios costun@osgrartihado por duas/dois
docentes, ha ajustes e negociacdes inevitaveig ssbprocedimentos e orientacdes,
mesmo que se dividam grupos para cada um/a, hdsvdmomentos com orientacdes
gerais para a turma. Nos trés estagios, o registsoatividades desenvolvidas é feito

sob a forma de relatdrios, os quais sdo compostdd partes, e embora esse formato

as disciplinas optativas e retiradas algumas otdniga. E tradicional por adotar muitas disciplirkes
conteldo esportivo, embora essa seja uma caréicgerifue se manteve desde o primeiro projeto
aprovado para a criacdo do curso.

" Estas letras que coloquei entre parénteses fodatagas no PPP para classificar cada discipliaa, el
estao na terceira posi¢éo dentro da coluna codgggdtina. Ver no anexo C a lista de disciplinase gla
uma visao do conjunto, para mostrar como foranmidigtios os contetddos.

% A norma institucional sobre estagios prevé quepsengue uma turma exceder o nimero de 20
matriculadas/os, ela sera dividida entre dois desen

%9 Costuma ser um trabalho compartilhado com outdmeente, mas continuarei usando a primeira
pessoa do singular, por entender que essa desdnicdpora algumas formas particulares de ver o
processo.
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costume ser adotado em todos, vou me limitar aaret®@mo funciona aquele da minha
area.

Na primeira parte, intitulad&elatério de levantamento de dados sobre a
educacao basicafaz-se a descricdo da escola e da Educacao Etmicadados gerais
sobre estrutura fisica, organizacao administragiyg@dagogica, assim como o relato de
alguns aspectos encontrados no Projeto Politicadégito, o qual é lido quando
disponibilizado pela escola, ndo sendo incomumegnealgumas instituicbes nao seja
possivel o seu acesso. As justificativas para cag@eso costumam ser de que o PPP se
encontra em revisdo ou estd em processo de awligé conselhos ou outras
instadncias as quais a escola esta vinculada. Atag@o é que a/o estagiaria/o faca a
leitura do PPP para conhecer os objetivos ou fil@sta escola e da Educacgéo Fisica
gue nela se desenvolve.

Na segunda, intituladaRelatorio sistematico de observacdo no estagio
supervisionadpse faz a descricdo do processo de observacdautiessou atividades,
mas a orientacdo € de que a/o estagiaria/o posseza do processo de forma ativa,
caso seja convidada/o pela/o professor/a da espodado isto acontece, algumas vezes
alo estagiaria/o acaba por assumir uma posicaoirdedd durante o periodo de
observacdes. De qualquer modo, o relato costuméeserbuscando cumprir os dias
necessarios para efetivar a carga horéria destmadta parte do estagio.

A terceira parte, intitulad&®elatério de Direcdo de Turmas, aquela na qual
descrevem-se as aulas e demais aspectos consilgradmentes. Ha um tdpico
especifico para avaliacdo, para que a/o estagiagassa escrever sobre suas
experiéncias, resultados e impressdes daquilo gsengolveu no processo de diregcéo
de turmas, de forma geral e/ou com cada turmaaitau Nesta terceira parte também
constam os planos de aula, adicionados sob a fdemrapéndices.

Conforme a descricdo acima permite perceber, cepsacdo estagio é dividido
em partes, mas isso nao significa, contudo, queserdolar de tais praticas se dé de
forma tdo metodicamente compartimentada. Duranteiastacdes para elaboracdo dos
relatorios, costumo estimular as/os estagiarigsdos que seus relatos sejam feitos com
riqueza de detalhes, o que me levou a adotar camaté@gia a obrigatoriedade de
caderno de campo. Essa estratégia foi incorporagaigl de ter trabalhado com duas
turmas nas quais verifiquei que alguns relatérioavhm concisos demais enquanto
outros contavam com mais elementos de discussaaudieres/as do que das

experiéncias no estagio, propriamente ditas.
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O periodo de permanéncia de estagiarias/os nasgudenensino medio varia de
4 (quatro) a 8 (oito) semanas, para cumprir umgachoraria minima de 30 horas. Esta
carga horéria foi sendo gradativamente modificaglsde a implantagdo do curso de
Educacao Fisica, ocorrida em 2006, conforme meacianteriormente. Nao que uma
maior carga horaria signifique garantia de melhealigade, porém mais tempo de
permanéncia nas escolas pode ser muito produtivntegessante em termos de
formacao no e por meio do trabalho.

As aulas de Educacao Fisica no ensino médio e tanmeefundamental néo
permitem muita ampliacdo de carga horaria, poispante das escolas as turmas séo
agrupadas no mesmo horéficAlém disso, quando o nimero de estagiarias/o®atan
para mais de trinta, ocorrem dificuldades de ir&sere acomodacdo de todas/os nas
escolas existentes. Também ocorrem, em menor fie@yé&liversas outras situagoes,
mas as mencionadas até agora sdo as que maisdtaifia possibilidade de ampliacao
de carga horaria.

Convém destacar que as escolas costumam recepaionidén bem as/os
estagiarias/os de Educacéo Fisica e uma parte elgiasula a realizacdo de projetos
diferenciados das aulas de formato convencionakteDenodo, na relacdo com as
escolas também acontecem experiéncias e trocasssémtes para a formacao.

Esta narrado, portanto, como se constituiu meueasse para essa investigagao.
A suposicdo que me move é que os discursos presaage politicas educacionais
contemporaneas sobre diversidade sexual e géneastiselam de alguns modos a
formacgao de professoras/es. Nesta tese, procuestigar e discutir de que modos, e
com que conformacgdes, isso acontece no curriculoudso de Educacdo Fisica da

Unemat.

% |sso depende das condi¢Bes estruturais e orgamaéis de cada escola. Como exemplo: 0 que seria a
carga horaria de 6 horas para 3 turmas pode sezndionado para menos, na medida em que se
reorganiza em 2 turmas, sendo uma masculina e emaiha.
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2 — Curriculo, sexualidades e género

Neste capitulo discuto os conceitos eleitos commarfeentad' analiticas, os
quais também funcionam como ‘lente’ do tipo muttdb— aquela que é convergente e
divergente —, uma qualidade que torna possiver ghea perto e para longe com bom
foco. Em cada um desses conceitos, bem como naus¢@o, foi possivel construir

algumas formas de realizar o trabalho analitico.

2.1 - Curriculo e formacao de professoras/es

Ao discutir sobre teorias de curriculo, Silva (20@015) informa que elas tém
preconizado o que deve ser ensinado e 0 que asagedsvem ser e tornar-se; assim
“um curriculo busca precisamente modificar as EEssque vao ‘seguir aquele
curriculo”. O autor chama a atengcdo de que, nagaeourriculares, sdo idealizados
alguns “modelos”, os quais possivelmente serdcaddstpor campos de conhecimento
e instituicbes educacionais.

No campo da Educacéo Fisica, algumas dessas témm@ms ‘convertidas’ em
propostas teérico/metodolégicas de en€inBssas propostas sdo discutidas nos cursos
de formacéo inicial de professoras/es desse ca@pezes de modo mais denso do que
nos sistemas da educacao basica. Além do maisgdecsrsdo que esse tipo de curriculo
tem ampla circunscricéo, ele tem efeitos sobredastes, professoras/es e instituices
de outros niveis de ensino, principalmente sobfesague mantém vinculos com 0s
cursos de formacao por meio de projetos e estagios.

Essa qualidade de abrangéncia é relacionada atercpradutivo do curriculo.
Silva (1995, p. 194) apontou que o curriculo “teenseér visto em suas acdes (aquilo
gue fazemos) e em seus efeitos (0 que ele nosNag)fazemos o curriculo e ele nos
faz” e um de seus efeitos é produzir identidadesemtes, as quais por sua vez
engendram o social de determinadas maneiras euti@s.o

Acerca de identidades que se constituem em relagéo diferencas, Silva
(2009, p. 96) apontou que sao instaveis, contmaaétofragmentadas, inconsistentes e
inacabadas, decorrendo da “atribuicdo de sentidowwlo social e com disputa e luta

3. Termo usado com base na teoria foucaultiana estaglos de género com os quais trabalho.

%2 Algumas das propostas mais conhecidas sdo imtitala Desenvolvimentista (TANI, 1988):;
Construtivista (FREIRE, 1989); Critico-emancipad(KUNZ, 1991); Critico-superadora (Coletivo de
Autores, 1992) e Atividade fisica e saide (NAHAS97).
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em torno dessa atribuicdo”. Portanto, as identsladeliferencas sdo constituidas de
forma conflituosa, por meio de relagbes de podsinacomo sistemas de representagéo
e estruturas discursivas e narrativas. Um curricalobém esta implicado com tais
sistemas e estruturas.

Enquanto estrutura discursiva e narrativa, um culgipode ser compreendido
como linguagem e texto. Para Sandra Corazza (20020), um “curriculo, como
linguagem, € uma pratica social, discursiva e néouddsiva, que se corporifica em
instituicdes, saberes, normas, prescricbes mamaigilamentos, programas, relacoes,
valores, modos de ser sujeito”. Trata-se de umgpoeensdo que difere da nocdo de
curriculo enquanto processo linear e pautado, &@sinte, por orientacdes prescritas
por textos formais.

Um curriculo concebido como linguagem se articlden @s outros conceitos
ferramentas na medida em que, conforme Louro (20012), “é possivel pensar que 0s
curriculos de nossas escolas e universidades saesipécie de texto ‘generificado’ e
sexualizado”. Um texto curricular costuma se comstcom marcadores como raga,

etnia, religido, nacionalidade e outros. Louro {98 64) apontou que:

Curriculos, normas, procedimentos de ensino, teoliaguagem, materiais
didaticos, processos de avaliacdo sdo, seguranieaiejas diferencas de
género, sexualidade, etnia, classe — sdo constityior essas distingdes e, ao
mesmo tempo, seus produtores.

No entanto, o foco desta pesquisa foi langado salaréiculacdo entre curriculo,
sexualidades e género. Deste modo, a no¢cao dewardomo texto generificado e
sexualizado tornou possivel olhar para a formaghounso de Educacéo Fisica com o
intuito de descrever algumas formas pelas quaestes® curricular se apresentou, foi
lido e compreendido pelas/os professoras/es neteaftas/os, quando ainda estavam na
posicdo de estudantes e depois disso.

Essas concepcdes estdo em sintonia com perspgubs-asiticas que, conforme
Marlucy Paraiso (2004, p. 290), tornam possivetktioear as “multiplas formas pelas
quais o curriculo esté centralmente envolvido maygdo do social”. Isso significa que
a andlise desse curso de formacao permitiu tenciomanodos de producdo desse
curriculo em seus atravessamentos de determinadgusirgbs sobre género e
sexualidades.

Um curriculo de formacdo de professoras/es é ¢oitkii na relagdo entre
instituicdes, relacdo que também abarca as forcasoeessos empreendidos pela

familia, meios de comunicacdo de massa e outraaypgihs culturais. Deste modo, é
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um artefato que se conecta a inUmeras redes décsigées. Conforme Dagmar Meyer

e Jeane Félix (2012), um curriculo se configuraaom

[...] um espaco ativo de producéo e de disputauml)t no qual todos os
sujeitos e as instituicdes envolvidas no processine-aprendizagem estéo
implicados [...] um dispositivo social através dalse projetam/definem os
tipos de sujeito que se querem formar, os conteqdegrecisam aprender e
os tipos de conhecimentos e habilidades que devesendolver [...]
estratégico para transformar individuos em sujeitoema cultura [...].

Assim, como as/os professoras/es formadas/os nesse se tornam sujeitos de
uma cultura que sinaliza mudangas? Desde a apmw@gaconstituicdo e Lei de
Diretrizes e Bases da Educacgao Nacional (LDBENgntigs, a educacéo brasileira tem
recebido modificacdes e se configurado de modaatifes ao que acontecia até os
anos 80. A emergéncia de varias politicas espasifiem promovido mudancas nos
curriculos dos cursos de formacao inicial de psufess/es; entre elas destaco as de
diversidade sexual e género. Entretanto, de queénssd acontece numa instituicdo de
ensino superior?

Em pesquisa de Zulmira Borges e Dagmar Meyer (RQ@@fre formacao
continuada, cujo objetivo foi entender o que matiyiofessoras/es a cursarem uma
capacitacao denominada “Educando para a Diversidadeais efeitos ela produziu na
pratica docente, as autoras apontaram:

A hipétese inicial era de que os/as professores/deriam deparado com as
questdes da diversidade sexual e com as discrid@sagm sala de aula e, a
partir dessa experiéncia em sua escola, teriamum@dc a formagdo no
curso. Entretanto tal hipétese ndo se confirmous 28 pessoas que
participaram desta pesquisa, apenas trés se ewaaixaesse peffil
especialmente por serem professoras responsavetsabaihar o tema da
sexualidade em suas escolas. (BORGES E MEYER, 20@8).

Entdo, em cursos de formacgédo continuada como doci@ima, nem sempre
estdo professoras/es que, independente de qualssejaarea de atuacdo, lidam
diariamente com essas questdes. Mais ainda, aimndms/os professoras/es, conforme
pondera Henrique Nardi (2010, p. 158), “ndo recmieformacdo para desenvolver
acdes educativas relacionadas a sexualidade”. Nissziio, de que modo e de que
outras formas a educacdo para trabalhar com sdadeB e género nas escolas
acontece?

Na pesquisa de Adriana S&fe§2012, p. 94), realizaram-se entrevistas com

estudantes travestis de escolas na capital massaee, nas quais ela questionou se

% A pesquisadora assinalou na dissertacéo que ssterome social.
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tinham ouvido “alguma piadinha de professor’ naskes em que estudaram, sendo

gue uma das estudantes indicou:

Ja. Ja ouvi piadinha de professor, mas eu ndo kwetonhecimento da

coordenacdo porque muitas vezes eles ndo tém ueparpcdo para isso.

Ent&o eu sento, explico, eu tento preparar os gsofes, porque eles ndo tém
essa preparacdo que eles devem... Que eles maercem

A entrevistada apontou que professoras/es nao t@&mpan para lidar com
guestdes de sexualidade, nesse caso, identidasiestire/ou transexual. Mesmo que se
promovam discussdes acerca desses temas na formmgdioe continuada, discussoes
que orientam para o acolhimento das mdultiplas disbatkes, varios discursos
atravessam a formacao docente, entre eles os shscadvindos da religido e do senso
comum, e produzem modos de ser professor e profegse continuam, desde essas
posi¢cdes, argumentando que “ndo estdo preparadasligar com essas questbes”
(MEYER, FELIX, 2012, p. 121).

E importante considerar também que nas teméticafoemainda temos uma
realidade, segundo afirmacdo de Meyer e Soare<(2001), na qual professoras/es,
inclusive as/os formadores de professoras/es, étand se apoiar em abordagens
normativas”; como decorréncia, quando se deparam gqoestdes de sexualidade e
género, isto tem implicacbes como o balizamentosues acdes com saberes que
permitem “classificar e diferenciar [...] 0 queamal e o que € desviante”.

Tudo isso contribui para que a/o docente realiza torma de classificacdo ou
categorizagao que pode se configurar enquanto umdae=xclusao, pois, ao detectar e
tentar corrigir o que toma conaesvio,estaria, ainda segundo Meyer e Soares (2004, p.
11), negando “outras formas de viver o género exaaidade”. Neste sentido, Louro
(2004, p. 16) afirma que, na educacao, tem-se teitdtrabalho pedagdgico continuo,
repetitivo e intermindvel para inscrever nos corgpsgénero e a sexualidade
‘legitimos™. Entretanto, tal propdsito nao é fiizaldo e esta sempre em confronto com
as/os estudantes (também professoras/es e dendiigdulos que circulam em

instituicdes educacionais) cuja identidade de géaeyexualidade fuja a norma.

2.2 - Sexualidades e género no curriculo

Acerca dos conceitos de género e sexualidade,tuescas significacbes que
eles assumem nesta tese juntamente com um brégeduispois entendo que convém

situar como estes foram se constituindo da formaocas concebemos hoje.
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Sobre as teorizacdes de género, Louro (1997, @32apontou que, a partir dos
anos 70 do século passado, feministas “anglo-sgd@sSaram a usgenderde forma
distinta desex como uma estratégia que visava o afastamento dterfdinismos
bioldgicos”; assim, género passou a referir-serf@olo como as caracteristicas sexuais
sdo compreendidas e representadas” socialmenteanangando-se que “é no ambito
das relagbes sociais que se constroem os gén®esta forma, género se configura
uma ferramenta analitica e politica que foi apexfai e ressignificada de diferentes
modos em outros contextdspois, como adverte Louro (2004, p. 61), “os ciinsee
as teorias se deslocam, deslizam, [quando] entrancamtato e interagdo com outros
espacos linguisticos e culturais marcados por@ekade poder ndo idénticas aquelas de
onde vieram”.

A assertiva acima se inscreve na vertente femipigsaestruturalista. Joan Scott
(2000, p. 204) informa que o feminismo contempovaaeo pos-estruturalismo séo
“movimentos de fins do século XX, que compartilharerta relacdo critica
autoconsciente diante das tradi¢cdes politica esdfloa estabelecidas”. Deste modo,
ainda segundo Scott, essa conexdo produz agudiaascdos modelos tradicionais de
ciéncia, filosofia, arte e literatura. E a arti@#la entre linguagem, cultura e relacfes de
poder, possibilita analisar os processos que ditgsen homens e mulheres.

Os estudos produzidos nessa perspectiva, tal comiepa Meyer (2003, p. 16),

se afastam das:

[...] vertentes que tratam o corpo como uma enéidbilogica universal
(apresentada como origem das diferencas entre soengmulheres, ou como
superficie sobre a qual a cultura opera para pmodiesigualdades) para
teoriza-lo como um construto sociocultural e lirsgigb, produto e efeito de
relacdes de poder.

Conforme Louro (2004, p. 58) salienta, “os estuges tinham a mulher ou as
relacbes de género no centro de suas preocupagiegres tiveram, direta ou
indiretamente, que tocar em questdes de sexualiddste modo, a discussdo sobre
género e sexualidade aconteceu de forma articidademultdnea (DE LAURETIS,
1994; LOURO, 1997). Mas a histéria sobre a corigltu destes campos de
conhecimentos pode ser discutida de forma ‘disjuria tal como o género, a
sexualidade constitui um campo de conhecimento estodiosas/os que a enfocam em

suas investigacoes.

% No Brasil, as feministas aderiram gradativamenteso do termo a partir do final da década de 80. E
como alerta Louro (1997, p. 23), o termo possivet@esofreu “um processo de disputa, de
ressignificacdo e de apropriacdo”.
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Entre estudiosas feministas, o conceito sexualidade sem duvida, grande
relevancia, mas para estudiosagjays e lésbica¥ ele é central. O autor portugués
Anténio Cascais (2004, p. #4)informa que “costuma datar-se por meados da década
de oitenta” o inicio dos estudgsyse lésbicos porque nesse periodo criaram-se “0s
primeiros centros de estudos e departamentos siid@rs, e as actividades que os
acompanham, linhas e projetos de investigacdotqgés de servicos a comunidade,
conferéncias evorkshop& Juntamente com isso, também ocorreu a “prolif@oade
uma literatura gay e lésbica, com livros, artiggaiblicacdes periodicas”. Entretanto, o
autor faz uma ressalva de que tal cronologia “lies@®bremaneira a realidade dos
Estados Unidos”.

Denilson Lopes (2004, p. 64) indica que as prinseoayanizacdes de estudos
gays e lésbicos no ambito de universidades foram ‘gestanos Estados Unidos,
apontando que “sdo areas interdisciplinares delestamergentes na academia norte-
americana apos os anos 60, com o estabelecimerdsalplinas, programas, centros,
realizagdo de congressos”. Aqui no Brasil, a pddidécada de 70, algumas condi¢ces
produziram/permitram a organizacdo de grupos dovimento LGBT’. O
investimento de estudiosas/os em universidades ptvalades analogas aquelas
produzidas na América do norte, contudo, foi umcpamais tardio.

A partir dos anos 1990, nos Estados Unidos, odiesas/osqueer teceram
criticas ao “retomar uma radicalidade politica oat@posicdo a uma visao integrativa
que o termaogay foi assumindo na sociedade norte-americana”. L§ae®9, p. 90)
informa que, nos estudosqueer problematiza-se a naturalizacdo da
heteronormatividade que é assumida como “um procassal, ou seja, como algo que
é fabricado, produzido, reiteradoA autora assinala que estudos sobre sexualidade
sido empreendidos tanto entre estudiosas/os dia tpogercomo dos estudoSayse
lésbhicos.

Discussfes de autoras/es que se inserem em uma ambeas as perspectivas
sdo consideradas nesta investigacdo. Entretantot@asa analise de Jodo Silvério

Trevisan (2010, p. 58), na qual o autor aponta guauséncia de uma producdo

% Convém ressaltar que feministas |ésbicas costurpamblematizar posicionamentos de outras
feministas, quanto a concepc¢des heteronormativas.

% As citacBes deste autor estdo no portugués dadadrt

37 Sigla para Lésbica&ays,Bissexuais e o T abarca Transexuais, Travestisesféneros. Esta nova
sigla foi eleita, com muitas contestacdes, durarité Conferéncia Nacional GLBT realizada em Biasili
em junho de 2008. Um dos principais argumentos @gmacedéncia do L foi para que possa subverter a
dupla discriminacéo sofrida por mulheres IésbiEase relato provém de minha participacdo na referid
conferéncia.
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intelectual autdctone tenha levado, em inUmerasicgtancias, a mera implantacéo de
modismos conceituais que nem sequer embutiam uagateg@do (fosse ela uma mera
traducdo) adequada a realidade GE%Bdo pais”. Importante considerar, ainda, que as
producdes intelectuais do exterior, as quais telingsortado’ ao longo dos ultimos
anos, ‘alimentam’ os trabalhos tanto do moviment®BIL como de estudiosas/os
brasileiras/os, usados como ferramentas para dvensbates e producdes. Ressalto a
critica feita por Trevisan porque ela é produtpara que se possa olhar e discutir sobre
tais questdes com inventividade, para que ‘inspicg’as proposicdes e, as vezes, nao
permita que se descarte a possibilidade de usdrdedes e conceitos considerados
antigos, mas ainda potentes para nossos contextos.

Entretanto, alguns conceitos e autoras/es estrasfms, como € o caso de
Michel Foucault, nem podem ser considerados coimenigenas’, uma vez que suas
producdes foram adotadas e, aqui no Brasil, enmaguedida, reinventadas de modo
consistente e abrangente nas Ultimas décadas. Massimo, ao usufruir dos escritos
desse autor com o intuito de analisar 0s ‘nossadextns’, convém ter certa
parcimbnia. Nesse sentido, assinalo que essa cengdt® sobre o cuidado na
apropriacéo de conceitos ‘estrangeiros’ pode sestaatemente vigiada.

No entanto, em producdes do autor também é possigehtrar que ele estava
atento aos modos de funcionamento de nog¢les e itmmesn diferentes contextos,
como se vé quando Foucault (2005, p. 120) disaxeaidade:

Se é verdade que a “sexualidade” € o conjunto e produzidos nos
corpos, nos comportamentos, nas relacdes soci@igyrp certo dispositivo
pertencente a uma tecnologia politica complexagmies reconhecer que

esse dispositivo ndo funciona simetricamente 14, & méo produz, portanto,
0S mesmos efeitos.

Assim, pode-se considerar que as sexualidades ferag no Brasil se
distinguem das de outros paises e, também, septimalth em formas regionalizadas.
Contudo, mesmo com essa compreensao da multigleida sexualidades, € possivel
assinalar que, por meio de concepcdes foucaultiagpas no ocidente moderno
instituiram-se os pares monogamicos e heterossegaai finalidades reprodutivas (no
sentido bioldgico), como a Unica e legitima forma sexualidade viavel. Esta
compreensao atravessou todo o século XX, mas néoceatestacbes de homens e
mulheres homossexuais e de outras formas de vsexuwalidade. E talvez esse cenario

se prolongasse, nao fosse o surgimento do HIVies simultaneamente aos dramas

% 0 autor cita a sigla conforme se utilizava antegrimeira conferéncia nacional GLBT, em 2008.
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da urgéncia de viver, produziu uma nova ordemivelat sexualidade. A respeito disso,

0 escritor e ativista Jodo Silvério Trevisan (202462) teceu as seguintes palavras:

[...] o virus da Aids realizou em alguns anos umzepa que nem o0 mais
bem-intencionado movimento pelos direitos homosaisxteria conseguido
em muitas décadas: deixar evidente a sociedadéd@messexual existe e
ndo é ooutro, no sentido de um continente a parte, mas estt rprdximo
de qualquer cidaddo comum, talvez ao meu lado &®o-é& importante! —
dentro de cada um de nds, pelo menos enquantaliddde.

Essa afirmacdo do autor brasileiro pode ser estendara além de nossas
fronteiras geogréficas, pois encontrei algo proxideste sentido no texto do autor
portugués Anténio Cascais. Além disso, o autor42@036) assevera que:

[...] onde antes a medicina perscrutava 0s sintod@suma patologia,
doravante ela aconselha peritamente as manobrasefieazes de elaborar
praticas tanto quanto possivel destituidas de ,rismoma essencial
cumplicidade ou congenialidade com as duas reivaudies maiores dos
movimentos gays, o direito ao exutério sexual egaidade da respectiva
expressédo na esfera publica.

E possivel considerar que, tanto no Brasil comormmdo, a compreens&o
acerca da letalidade do virus perdeu um pouco aléosga. Entretanto, € inegavel que a
partir dele produziu-se mais visibilidade das itkEes LGBT, nos moldes que
corroboram os autores acima citados, e novas qasipara essa populacédo. Porém, até
gue ponto isso também é um processo de normalizda@ Fernando Seffner (2002,
p. 193), a sexualidade € alvo de controle, poréspossivel analisar “as representacoes
da aids construidas pela sociedade como formaieletar e normalizar a sexualidade,
muito mais do que para combater a disseminacadrads’v

E importante citar esse acontecimento, pois eldriboiu para colocar as
homossexualidades para ‘fora do arm&fjcé produziu intensificacdes no repudio de
alguns grupos sociais e solidariedade de outros.BNil, instituiram-se politicas
voltadas para as diversidades sexuais que sd@ euatras coisas, um dos efeitos
decorrentes da epidemia do HIV/4<E, junto com tais politicas, veio a possibilidade
do casamento e de adocfes por casais ndo heteraisséxsse conjunto de politicas,
normas e leis, concebidas nos ultimos 15 anosaritbem pontos que sao importantes

nesta tese, os quais serao discutidos de formaaxigssa no capitulo 4.

% Julio Simdes e Regina Facchini (2009, p. 79), usssa expressam para apontar o processo de
“movimentac¢do” homossexual que, durante o peria@dd 260 a 1970, fez que “as homossexualidades

saissem do armario”. Aqui, além de contexto diferea termo tem outra conotacdo, o sentido é que as
homossexualidades foram ‘colocadas para fora darawmcomo um dos efeitos da epidemiaAdBS.

0 Contudo, esses efeitos de visibilidade e, porsje@lidariedades a grupos e individuos LGBT perdeu

forca nos tempos de hoje, pois as atuais polipeas DST/HIV/aids pouco enfocam o tema dos direitos

humanos, ao invés disso, tém investido fortemeatenedicalizacdo da prevencdo e do tratamento, por
meio de medicamentos antirretrovirais.
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Por agora, retomo a discussao de conceitos que $3@o nessa parte. Linda
Nicholson (2000, p. 10) expde que, num dos sentwwsentes no feminismo, sexo
“deve ser algo subsumido pelo género”, que nadeesisxo como algo descolado de
sua significacdo construida culturalmente. Enttetaa autora informa que sexo “como
aquilo que fica de fora da cultura e da histériabéira compreensao que ainda
sobrevive. O seu texto é de 1999, tendo se pagdatais de uma década desde sua
publicacdo, mas € bem possivel que, entre femsnigiada se mantenha a concepc¢éo de
sexo como preexistente a cultura, mesmo que deafenfraquecida.

Ao encontro das ponderac0es feitas até aqui, areemgado € que sexualidades
e género se interpenetram, que sao ténues aseffiagit que 0s separam e 0 seu
‘funcionamento’ como marcadores sociais pode seulsineo. Entre as razdes para tal
assertiva destaco que, em analises de praticéisicimbais como as empreendidas aqui,
acontece a associacdo e ‘confusdo’ entre essesadnaes. Enquanto ferramentas
analiticas, contudo, as vezes podem ser feitadgmnatizacfes ‘disjuntas’ como um
recurso que permita realcar a poténcia de algurtess d@n determinado momento e
situacao.

Meyer (2003, p.16-19) sistematizou desdobramenggsicbs e politicos de
género, no viés feminista pds-estruturalista, qokenrializam o uso desse conceito.
Entre eles, destaco o primeiro, no qual a autooatap que “através das mais diversas
instituicdes e praticas sociais, nos constituinomsachomens e mulheres”, e acrescento
ainda: homossexuais, heterossexuais, bissexwmisettuais, assexuais...

Pela l6gica desse desdobramento, isso aconteceaworer da vida, de forma
nao linear, progressiva e harmodnica, assim como fimatizada e completa. Deste
modo, uma educacdo é conduzida por meio de “fa@gascessos” empreendidos na
familia, escolas/universidades, juntamente commwads de comunicacdo de massa, 0S
brinquedos, a literatura, o cinema, a musica”’, £ugssituras se dao por meio de
“estratégias sutis e refinadas de naturalizacdo ppeeisam ser reconhecidas e
problematizadas”.

Mas, de que modo esses processos se articulanodacgo de uma formacgéo
de professoras/es? A compreensdo, conforme indiguigriormente, ao discutir a
nocdo de curriculo como linguagem e texto, € a de determinados discursos
atravessam uma formacdo. Ao mesmo tempo, algurseslesesmos discursos sao

repetidos em instituicbes e artefatos culturaigsttuindo redes que sustentam esses
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processos e as representacbes por eles formadado $pie tais processos e
representacdes sdo bem sucedidos quanto maiseiorsarnaturalizados.

No terceiro desdobramento, Meyer (2003, p. 18) epoue as relagdes de
poder devem ser tomadas como referéncia, poigelesnam as relacdes entre homens
e mulheres e “as muitas formas sociais e cultuyagésos constituem” como sujeitos de
sexualidade e género. Esse desdobramento dirguawaantentos como:

[...] analisar os processos, as estratégias e&lisgs sociais e culturais que
produzem e/ou educam individuos como mulheres eehsme determinados
tipos, sobretudo se quisermos investir em posdddies de propor

intervencdes que permitam modificar, minimamergeretacoes de poder de
género [e de sexualidades] vigentes na sociedadpiemivemos.

Insiro “sexualidades” nessa citagdo, uma vez gueerelacdes sao produzidas
sexualidades e géneros. Neste sentido, recorrdfreyJ&/eeks (2001, p. 42), para

salientar que:

[...] os codigos e identidades sexuais que tomaroo® dados, inevitaveis e
‘naturais’, tem sido frequentemente forjados neszplexo processo de
definicdo e auto-definicdo, tornando a moderna aeade central para o
modo como o poder atua na sociedade moderna.

BN

A critica tecida por teoricas/agueer em suas analises relativas a “oposicao
heterossexual/homossexual onipresente na sociedageinta que tal oposicao
“organiza as praticas sociais, as instituicbes,onhecimento, as relacbes entre os
sujeitos” (LOURO, 2007, p. 12). E, posso acreseemrstao implicadas na producao e
manutencdo dessa oposicdo. A mesma autora tambéaderpa que a dicotomia
‘masculino/feminino’, no que concerne a sexualidadérestritamente heterossexual”
(LOURO, 1997, p. 76-78).

No texto de Graciela Alonso (2013, p. 6), no gqu# sliscutidas as relacdes
entre pedagogias e teorias feministas a partir rda perspectiva “descoloniél” a
autora apresenta argumentos de Oscar Guasch:

[...] para ele a heterossexualidade constitui umm leistorico que condiciona
de maneira negativa a vida dos seres humanosta bneixpressao de afetos e
emocdes. Constitui um mito, um relato, uma histéagrada, uma invencao,
um produto histérico e social, resultado de umacépe de algumas
condicdes sociais determinadas. Insiste o antrgpo historiador citado,
gue a heterossexualidade ndo é universal. E fundamente um
acontecimento da cultura judeu-cristd que se sedaneom a revolugéo

industrial e com o romantismo, ainda que suas osige gestem um tempo
antes. E cumpre com a tarefa de explicar o munddedejo e dos afetos.

“! Palavra conforme o texto original, que é em lingspanhola.
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Para nds, Guash teria que agregar aqui que a dster@lidade é um invento
europeu, um acontecimento da cultura eurofeia.

Assim, se o par binario homossexual/heterossexuamé invencdo, seria
possivel constituir também triades e, até mesmdtipt@s formas de sexualidades?
Essa concepcdo contesta 0 que se tem construidaltnea ocidental, na educacao
moderna e se configura como um desafio para quémdeeg se filia a movimentos
sociais que tem como foco essas tematicas.

A provocacéo feita por Deborah Britzman (1996,4). quando pergunta “o que
0os campos dos Estudos Gays e dos Estudos Lésbinoa bferecer a educagdo dos/as
educadores/as?”, permite apontar que as concepg@@sstas por estudiosaskpsyse
lésbicas, feministas gueer se encaminham para a problematizacdo dos pracdsso
classificacéo e oposicdes binarias presentes ndselowatuais de educacao.

Uma formacdo em Educacdo Fisica, que se constittamo um
campo/disciplina moderno, abarca conhecimentos daodia e saude, em
(des)conex&5 com educacdo e humanidades, costumando lidar consonflitos
relativos as distintas concepcdes advindas dess@nto de saberes. Analisar essa
formacao, e analisa-la com um viés que problemalitarminismos biolégicos, € uma
tarefa que demanda cuidados para nao incorrer gasdormas de determinismo.

Os conhecimentos biolégicos e da saude, em sutenties hegemonicas, sédo
‘alvos’ da critica produzida em estudos de gén€antudo, é possivel afirmar que o
uso das teorizagcbes de género e de sexualidadesmmmmo da Educacgéo Fisica ainda é
pequeno. Embora, conforme apontou Silvana Goel(@@t3, p. 23), a insercdo dos
estudos de género neste campo tenha acontecigmajéiredo final da década de 70.

A escassez de producdo sobre os temas sexualidagésero na formacao
inicial de professoras/es de Educacdo Fisica, gaefioo interesse por examinar um
curso de licenciatura desse campo, no sentidomeregnder e tencionar os efeitos das
politicas educacionais que recomendam novas ogi@egaacerca desses temas para

curriculos de formacdo de professoras/es. Estatintgee encaminhou e concretizou

“2upara él la heterosexualidad constituye un eristohico que condiciona en forma negativa la vida d

los seres humanos y limita la expresion de afegt@snociones. Constituye un mito, un relato, una
historia sagrada, una invencion, un producto hisidy social, resultado de una época y unas cambsi
sociales determinadas. Insiste el antropologoterfaslor citado, que la heterosexualidad no eseansal.

Es fundamentalmente un acontecimiento de la cujtuteocristiana que se sedimenta con la Revolucion
Industrial y con el Romanticismo, aunque sus odgese gestan un tiempo antes. Y cumple con la tarea
de explicar el mundo del deseo y de los afectosa Rasotras, Guasch tendria que agregar aca que la
heterosexualidad es un invento europeo, un acometio de la cultura europea”.

430 uso do prefixo entre parénteses é para indisarsgo arranjos que buscam conectar esses distintos
conhecimentos, produzindo fortes tensdes.
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através da analise dos discursos sobre sexualidadgénero que atravessam e

constituem o curriculo do curso pesquisado.
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3 - ‘Pauta’ tedrico-metodologica

Neste capitulo, apresento a ‘pauta’ tracada pamapop esta tese. O uso da
palavra “pauta”, aqui, se assemelha ao sentido dadmusica, area na qual ela é usada
para escrever partituras, indicando a forma deug@ecda peca musical ali escrita. A
pauta é um pentagrama, trata-se de um “conjuntocideo linhas paralelas e
equidistantes com quatro espacos entre elas, @aeéscsevem os sinais musicafs”

conforme o desenho abaixo.
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Porém, na composi¢ao, quando ha necessidade @weasoptas mais graves ou
agudas, utilizam-se curtas linhas suplementaresxab@u acima, como se vé no
desenho:

E il
e

-

As vezes, a musica ‘escapa’ de certas delimitag@lasipede’ notas altas ou
baixas demais para que caibam no pentagrama. Ooneste-se dizer em relagdo ao
trabalho de pesquisa, cuja dimensdo daquilo que sedi analise pode ‘escapar’ de
certos limites. Estendendo esta analogia, 0os dmsciErramentas seriam os tragos que
desenham a ‘pauta’, para que nela se escreva aahus, assim como na masica, as
vezes se da a necessidade de acrescentar as ljleas, tal como outros conceitos
proximos aos conceitos ferramentas, cujo uso éurgs@ito aos momentos de
necessidade, para que uma ‘nota’ (conceito) imptatseja escrita na ‘musica’ (tese).

No desenho acima, a figura no inicio da pautack&wede Sol, mas poderia ser
Fa ou L4, dependendo da altura da voz ou do institorpara o qual foi composta a
musica. Aclave que em traducdo simples € chave, identifica asesodas notas
musicaié®, com ela se “fixa a altura de uma das cinco lirdmpauta, dando, assim, a
‘chave’ ou orientacdo para o reconhecimento dasslinhas e espacos” (BENNETT,
1990, p. 9).

4 Os sinais sdo para representar sons, silénciodificagdes na duracdo e na forma de execucdo dos
sons. In: http://www.meloteca.com/dicionario-muditan
%> Que sdo: D6, Ré, Mi, F4, Sol, L4 e Si.
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Que sentidos isso pode ter aqui? Nesta teslayarepresenta o ato de sinalizar
as perspectivas tedricas e metodoldgicas que aneatescrita, as quais instituem uma
escolha entre algumas possiveicldvedesta tese € também o conjunto de conceitos e
estratégias metodologicas que mobilizei e que tanera leitura das ‘notas’. Escrita e
leitura de uma ‘masica’ codificada em tom e altamopriados, conforme a ‘clave’
desenhada nesta tese — musica que pode ser lidifedentes modos, dependendo do
tipo de ‘educacdo musical'da/o leitor/a.

A claveestad composta por teorias pos-criticas. Segundatud§aParaiso (2004,

p. 284), tais teorias “utilizam uma série de feratas conceituais, de operacdes
analiticas e de processos investigativos que daddas tanto das teorias tradicionais
como das teorias criticas que as precederam”. Uamdndplicacfes dessa escolha € o
afastamento de “totalizacbes e homogeneizacdes ndemnarrativas, buscando
possibilidades para pesquisar que utilizem o sargual local e o parcial” (PARAISO,
2004, p. 288).

Esta também é uma produgcdo conduzida ao ritmo dapgmaiva pos-
estruturalista. Para Michael Peters (2000, p. g perspectiva se caracteriza como
“um movimento de pensamenrtaima complexa rede de pensamento — que corporifica
diferentes formas de pratica critica”. Deste matBmanda uma disposi¢do para estar
num lugar caracterizado por dissensos. E uma peigpajue admite parcialidades e
provisoriedades, o que, embora possivel tambémusrasoperspectivas, fez prevalecer
0 desejo de ‘tocar’ nesse ritmo, por considera-loais potente para a discussao aqui
empreendida.

Ao operar com o pos-estruturalismo, a linguagens sistemas de significagéo
tém acentuada importancia. Joan Scott (2000, p-2R6)% informa que, para a
linguistica e antropologia estruturalistas, a legem é um sistema que “constitui
sentido”, seja ele verbal ou de outro tipo, comualgse “constréi significado e se
organizam praticas culturais, e pelo qual as psseg@esentam e compreendem seu
mundo, incluindo quem sé&o elas e como se relaci@mmos demais”. Essa nocao foi
radicalizada pelas andlises poés-estruturalistas. seguida, procuro discorrer sobre

alguns dos modos pelos quais isso se da.

4 A educacdo musical, aqui, significa ter o conhetitn sobre muisica pelo processo denominado
musicalizacdo, no qual a/o aprendiz passa a comgeeaxpressdes e significados relativos a musica.
Entre os significados esta a leitura de sistemasdeéta musical como partituras e cifras.
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No pés-estruturalismo “a fixidez do significado gyele certa forma, suposta no
estruturalismo” passa a ter o sentido de “fluidedeterminacédo e incerteza” (SILVA,
2010, p. 119). Conforme argumentos de Jacquesdaescerca da impossibilidade do
signo de atribuir um sentido definitivo, a linguag@ “uma estrutura instavel”, uma
“ilusdo” necessaria para o processo de significé8lovA, 2009, p. 78-79).

Portanto, nesta pesquisa, tomo a concepc¢édo deaiegu como sistema que
constitui sentidos, constroi significados e orgampraticas culturais — além de mutavel,
em virtude de sua instabilidade. Essa compreemsaacbnsonancia com os conceitos
ferramentas e procedimentos analiticos, pois séeedentes que sinalizam o carater
instavel e contestado das significagdes.

No decorrer da producao da tese, também me aprodosestudos culturais, os
quais, segundo Stuart Hall (2003, p. 124-125), givan em meados da década de
1950, a partir dos trabalhos de Hoggart e Williaonganizados com “continuidades” e
rupturas “com tradicdes do pensamento em que estaiaados” os debates culturais.
As producdes desses autores, juntamente com Hbetrilmuiram para a construcéo
deste campo no qual se erigiu um novo modo de pessguestdes culturais. Hall

advoga pela:

Teoria como um conjunto de conhecimentos contestatiwalizados e
conjunturais, que tém de ser debatidos de um madégito. Mas também
como pratica que pensa sempre a sua intervencaamundo em que faria
alguma diferenca, em que surtiria algum efeito. (HA2003, p. 203-204).

Os estudos culturais, cabe salientar, partilhancatacteristicas comuns aos
estudos feministas, tal como uma “aguda e perséstenitica interna, exercitada em
torno de suas teorizacfes, metodologias e objetasstlidos, o que faz deles campos
extremamente produtivos, ao mesmo tempo que inst&eontestados” (MEYER,
2001, p.72-73). E possivel estender os enunciaol@sir aos estudamys,lésbicos e
gueer de modo que todos eles se aproximam, em alguntkdajeao compartilhar
dessas caracteristicas relativas as criticas agegmpor serem instaveis e contestados.

Em conexdo com o poés-estruturalismo, os estuddgraid permitem trabalhar
com “nocdes de poderes articulados em rede a pdsir multiplos pontos
hierarquizados, heterogéneos e instaveis que peatdsaberes e estruturam 0s campos
possiveis de acdo dos sujeitos humanos e o saocigjue estdo inseridos” (MEYER,
2001, p. 76). A autora prossegue com a indicacagude‘esta em jogo, mais uma vez,

uma releitura do conceito de cultura”, o qual pé&eraonsiderar que esta esta implicada
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com a forma pela qual os “fenébmenos manifestosps@duzidos por intermédio de
sistemas de significacdo, estruturas de podetieuigdes” (idem, 2001, p. 77).

Deste modo, € possivel trabalhar com pontos coamérg entre pos-
estruturalismo, estudos culturajgyse lésbicos e de género, ao mesmo tempo, com as
dissonancias no interior de cada um deles e nas@tcdes entre eles. Esse conjunto da
o toni’ para este trabalho e suas combinacdes produzgadulias’ nem sempre
harménicas. Também se conecta por ‘ligaduras’ disende discurso foucaultiana,
utilizada como perspectiva analitica desta tesea wscolha feita por conta da
compreensao de que este € um modo de analisareqadicila bem com os outros
conceitos e perspectivas escolhidos.

Entre as implicacbes dessa escolha esta a concelec@me discursos séo
“praticas que formam sistematicamente os objetagudefalam” (FOUCAULT, 2008a,

p. 55). Portanto, pode-se dizer que nao existeudiscde forma pura e isolada no
contexto da cultura, pois este estara sempre lkadicu em conflito, disputando
significados com outros. Deste modo, a constitugdam curriculo se d4 em meio a
um emaranhado de discursos, por meio da invengdaljzacao e abandono de alguns
deles.

Assim, foi necessério atentar-se para a nocao sfertido, a qual implica em
convergéncias e divergéncias. Para tanto, tomeimgpieensdo de Rosa Fischer (2001,
p. 217), acerca de que “as coisas tém uma existgmeicaria, escorregadia, uma
dispersividade”, de tal modo que para capta-lagaessario empreender a tarefa de
“descrever o conjunto das rela¢cdes postas em jogodeterminado discurso”.

A compreensdo € de que sempre héa individuos queaotwas posicdes de
sujeito de determinados discursos. No caso da Edac#&isica varios discursos
compdem essa formacdo, a comecar pelos discurstaggqumecos presentes nas
propostas especificas para esse cdfmpaém de outros advindos de propostas
educacionais mais amplas, os quais sao repetidodiversas praticas curriculares que

compdem o curso de formacao de professoras/es.

47 Segundo Roy Bennett (1990, p. 17) “quando se aézuma musica esta ‘no tom de’, por exemplo, sol
maior ou dé menor, significa que ela é fundamergatsm composta com as notas pertencentes a uma
dessas duas escalas. Entretanto, para nado tersquever os devidoacidentes(sustenidos e bemais)
todas as vezes que se facam necessarios, o[a] sionf@ os indica no comeco de cada pauta da
musica, logo depois da clave. Esta indicacdaér@mdura e mostra o tom que ele escolheu para a sua
composicao” (grifos do autor).

8 Algumas foram mencionadas na nota 32.
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E importante entender o sistema de formacdo qgende Foucault (2008a, p.
82-83), “em sua individualidade singular” definefs® “caracterizar um discurso ou
um grupo de enunciados pela regularidade de untagtdO autor (2008a, p. 177)

também apontou que:

A andlise arqueoldgica individualiza e descrevenfigdes discursivas, isto €,
deve comparéa-las, op6-las umas as outras na sheidtde em que se
apresentam, distingui-las das que ndo tém o meateadario, relaciona-las
no que podem ter de especifico com as préaticasdistursivas que as
envolvem e lhes servem de elemento geral.

Como uma das ‘linhas’ para delinear a ‘pauta’, éonwaler-se da no¢do de
praticas discursivas dada por Foucault (2008a33), h qual se refere a um:
conjunto de regras anénimas, histéricas, semperdetadas no tempo e no
espaco, que definiram, em uma dada época e paradateaninada area

social, econémica, geografica ou linguistica, asdades de exercicio da
funcdo enunciativa.

Rosa Fischer (2007, p. 63) sugere que uma tesa ganlidensidade, mesmo que
0 objetivo seja analisar documentos, quando hassilgbdade de “incursionar, de
alguma forma, pelos corredores das instituicoefyspkabirintos de nossa propria
experiéncia pessoal, profissional, com a tematicdoeo”, que isso pode trazer “a vida
gue pulsa nas praticas”.

Essa pesquisa foi realizada com o intuito de dis@ag condicdes em que
acontece uma formacdo de professoras/es no ‘intddainterior®® do Brasil. Mais
especificamente ainda, como essa formacgdo selarttiom politicas educacionais de
diversidade sexual e de género produzidas pelécalordo curso de Educacéo Fisica
da Unemat. Esta pesquisa me deu a oportunidadendexer em um material que é
parte daquilo que produzi e produzo nas minhascpgtiocentes. Mais do que mera
incursao, talvez seja incisdo na ‘prépria carnarapolhar visceras’ e a vida que ali

‘pulsa’.

3.1 - Incisdes...

A ‘arte’ da pesquisi, nos moldes que ora apresento, comecou a parfidte
No més de maio daquele ano, encaminhei um requetémeara o Colegiado de Curso

de Educacéo Fisica da Unemat no qual solicitavariaatao para realizar a pesquisa e,

9 Aqui faco uma brincadeira de repeticdo de palavragjual situo Mato Grosso, que geograficamente é
no interior do Brasil, e o lugar da pesquisa goe fio interior do referido estado.

*% |nspiro-me no livro de Mirian Goldenberg (2001)a&e de pesquisar: como fazer pesquisa qualitativa
em Ciéncias Sociais, para cunhar essa expressaignifica fazer a pesquisa.

*L Ver apéndice A.
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para tanto, informava os objetivos e a intencadader a analise de documentos do
curso®. Apontava também a intencdo de fazer entrevistasp necessario, com
académicas/os e/ou docentes.

Na reunido do colegiado, acontecida no dia 04/03/20eiterei o pedido
pessoalmente, informando mais detalhadamente sibm@bjetivos e a forma como
pretendia realizar a pesquisa. Alguns membros hgiemo entenderam que a pesquisa
seria interessante para o curso, principalmenta pantribuir em modificagdes no
projeto politico pedagogico. Ao término da discossarequerimento foi deferido e
emitido um parecét.

Dai em diante, construi o projeto de tese, o qassqu pela avaliagdo da banca
no inicio de 2012, delimitado, entretanto, comolise&ocumental. As ferramentas
analiticas concebidas por Foucault (2008a) pogsN@m perguntar: de que modo
alguns documentos foram constituidos como mais enos)importantes? A intencéo
era analisar a articulacdo entre politicas eduna@ode diversidade sexual, projeto
pedagdgico e outros documentos produzidos no curso.

Na avaliacdo do projeto, as/o componentes da bex@ainadora apontaram
gue O curso possui inumeras praticas que possingmeio além das descritas no
projeto pedagdgico ou em outros documentos. Em sapentaram que a andlise
documental talvez n&do bastasse, e propuseram dioddsatentar ‘capturar a coisa
viva’, provocacado que foi rapidamente aceita. Emvecssa com minha orientadora,
entendemos que entrevistas poderiam viabilizacapitura’.

Assim, para constituir aorpus recorri a documentos e entrevistas. Esses
instrumentos, assim como as formas de organizaedta ¢pesquisa, se vinculam a
concepcao qualitativa. Norman Denzin e Yvonna Umd¢g2006, p. 17) assinalam que
esse tipo de pesquisa “envolve o estudo do ustoieta de uma variedade de materiais
empiricos [...] que descrevem momentos e signifisadtineiros e problematicos na
vida dos individuos”.

A forma de fazer ‘ligaduras’ dos materiais empigicoom conceitos e

perspectivas tedricas se aproxima da pratica dentagem”, na qual a pesquisadora

2 Como Projeto Politico Pedagdgico, planos de ensinelatérios de estagio supervisionado do ensino
médio.
*3Ver Anexo D.
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tece sua “colcha de retalhos” ou, ainda, de umadwigacad* de jazz (DENZIN;
LINCOLN, 2006, p. 19). Aqui, portanto, h4 um pouwdisso e, como indiquei no inicio
deste capitulo, um tanto da metafora da escritardemusica, na qual também cabe um
pouco de improviso. A habilidade no improviso comepm a ‘acuidade auditiva’
para identificar e depois desenhar a pauta, a ,ct@vacidentes e as notas. Deste modo,
poderdo ser habilidades constituidas no processaldeacdo musical’.

O procedimento de produzir materiais empiricosedaciona com escolher e
‘ouvir’ uma ‘musica’, enquanto as analises se ielamm com o ‘ouvir’ e identificar o
‘tom’, ‘altura’ e as ‘notas’ da musica escolhida. ‘Quvir' esta nas duas acdes,
relaciona-se com a capacidade de identificar eiselar. A escrita, etapa final, se torna
possivel enquanto resultado dos passos anteriores.

A metafora da escrita da musica ‘soa’ bem ndo ap@oa se aproximar da
concepcdo de pesquisa qualitativa apresentada, coras todas as perspectivas e
conceitos que compdem esta tese, 0s quais com‘lsm@asonias’ e ‘desarmonias’,
possibilitam polirritmias, fonias e tonalidades.

Durante o processo de ‘escolha’ e ‘audicdo’ se tdtans um corpus com
documentos e entrevistas transcritas. A parte dentahfoi constituida primeiramente
pelos textos da Lei de Diretrizes e Bases da Edoachacional (LDBEN) no 9.394, de
20/12/1996; Parecer CNE/CES 0058/2004, de 18/02/2BR@solucao n° 7, de 31 de
marco de 2004 (2004c); Resolucdo CNE/CP 1, de I8wdeeiro de 2002, Orientacdes
Curriculares para o Ensino Médio: linguagens, cdslig suas tecnologias, Programa
Brasil sem Homofobia (2004a e 2008), Cadernos Sé&@uero e diversidade sexual na
escola (BRASIL, 2007) e Género e Diversidade nalaséormacéo de Professoras/es
em Género, Sexualidade, Orientacio Sexual e RealaEfmico-Raciais (2009) e
Orientacdes Curriculares das Diversidades Educaiseé8EDUC/MT (2010).

Convém salientar que com esse conjunto de docusaptesento algumas das
condi¢cdes de emergéncia das atuais politicas desitiade sexual e de género, de
modo conexo com as politicas institucionais da ewsiade do Estado de Mato
Grosso. Para entdo discutir sobre os documentexifisps do curso, como 0 Projeto

Politico Pedagogico do curso de Educacdo Fisicanopl de ensino de estagio

> A improvisacdo, embora seja uma marca especigjadp também acontece em outros géneros
musicais e significa “criacdo de uma musica no nmioie em outras palavras, criacao e interpretacao
simultanea de uma masica. In: http://www.melotema/dicionario-musica.htm

> A metéfora da acuidade, neste texto, se relagiona uma habilidade que se produz na juncéo entre
vontade, aptiddo e prazer para ouvir e escreveicmiBe certo modo, essa compreensdo também se
aplica a habilidade para fazer pesquisa.
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supervisionado IIl e os relatérios de estagiarapimduzidos no ano letivo de 2631
em escolas publicas e privadas de ensino médicader€s.

Quanto ao conjunto de relatérios, foram 28 (vinteite) do semestre letivo
2011/F" e 33 (trinta e trés) relatérios de 2011/2. Ao tdgib (sessenta e um) relatérios
de ensino médio, sendo que cada relatorio € compmst um conjunto de 3 (trés)
partes: levantamento de dados, observacdes e alirdgdturmas. Esses estagios
aconteceram em 13 (treze) escolas, sendo 1 (undayafe 5 (cinco) instituicoes
privadas e 7 (sete) unidades da rede estadual weag@b béasica. Duas unidades
estaduais tinham formas de atendimento diferentea: delas € um centro de educacéo
de jovens e adultos (EJA) e a outra atende sonezrsiao médio e técnico. A escola
federal oferecia ensino profissional técnico e E#se numero corresponde a maioria
de instituicdes que ofertam o ensino médio na cegiiana de Cacerés

Entre as/os 59 (cinquenta e nove) estagiariasfepopduziram os relatorios, 24
(vinte e quatro) eram mulheres e 35 (trinta e giecam homens. Na turma do semestre
2011/1, foram 9 (nove) mulheres e 17 (dezessetelehs, mas na turma 2011/2 a
distribuicdo foi ‘equilibrada’ entre 15 (quinze) theres e 18 (dezoito) homens. A
turma 2011/1, que se compunha de maioria de hondensjodo semelhante as trés
turmas anterioré também compostas por maioria de homens, em grogede dois
tercos ou mais. Deste modo, é seguro afirmar quia lmaais homens na composi¢ao
das quatro primeiras turmas concluintes do &réto entanto, esse quadro se altera a
partir da turma 2011/2.

Na primeira leitura dos relatérios pude sentir ggeeles escritos me ‘tocath’
de diversos modos. Os relatérios me permitem alkamovo, mas de jeitos diferentes,
para 0 que acontece naqueles estagios, para agudotem sido produzido na
articulacédo entre a universidade e as escolastdeeigtemente do momento em que leio
o material como docente, aqui o olhar tem foco meaj®ecifico: nas formas como o

curriculo é produzido em articulagdo com os manexide sexualidades e género.

* Neste ano fui professora/supervisora no primeirestre.

" Nessa turma de 2011/1 foram 26 estagiarias/os, séas28 (vinte e oito) relatérios porque um
estagiario e uma estagiaria estiveram em duasassegiroduziram um relatério para cada escola.

%8 Ver anexo E. O nlmero total de escolas, na zamhewrbana, esta na tabela abaixo dos graficos.

%9 Como fui docente em todas elas, pude fazer essdatacao.

0 O curso foi implantado em 2006/1, portanto em 2D14 42 turma passou pelo estagio em ensino
médio.

®1 Larrosa Bondia (2002, p. 21) usa o termo no semtéque “a experiéncia é o que nos passa, 0 Gue no
acontece, o0 que nos toca. Nao o que se passa,quiatontece, ou 0 que toca.”
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Foram os relatos de observacao e de direcdo daguyjoe possibilitaram mais
elementos para andlise. Nas observacdes sdo desast aulas dirigidas pelas/os
professoras/es das escolas e impressdes que aj@eBato teve sobre elas. Na dire¢édo
de turmas a/o estagiaria/o descreve as aulas adtiregéo, as praticas que elegeu e/ou
as que foram possiveis na escola em que fez sayiedtlestas duas partes foi possivel
colher elementos sobre como questbes de sexudidadgenero sdo observadas e
problematizadas pelas/os estagiarias/os.

Ao mesmo tempo, identifiquei alguns limites dosat@lios, entre os quais
destaco o carater descritivo e, muitas vezes, pdetadhado dos textos, além de alguns
deles terem escrita forni3la ponto de pouco expor sobre as experiénciadaswnas
escolas. Identificar esses limites reforcou minkeishio de fazer entrevistas.

Dessa forma, a escolha por realizar entrevistabéanfoi pela compreenséo de
que elas poderiam ‘quebrar alguns sentidos enados nos relatorios e, talvez,
mostrar em que condic¢des eles foram produzidas. dsitretanto e segundo Rosa Maria
Hessel Silveira (2007, p. 122), sem a pretensdaldancar uma “objetividade e
atemporalidade do discurso”. Ao mesmo tempo, asewstas possibilitariam o
alargamento de informacdes, mais detalhes sobe@p@Esiéncias nos estagios e outros
elementos importantes sobre a formacdo do curso ngize estdo presentes nos
relat6rio$®.

ApoOs algumas leituras dos relatérios, organizei uhsta de possiveis
participantes nas entrevistas entre as/os 59 (eimigue nove) estagiarias/os que
produziram os relatérios. O primeiro requisito pamaercdo na lista foi que a/o
participante tivesse concluido a graduacgéo, pdenehque seria interessante conversar
com aquelas/es que estivessem formadas/os. No nmraen que organizei a lista,
alguns estagiarias/os ainda ndo haviam concluoso, mas seus relatérios ndo foram
excluidos das analises.

O interesse de entrevistar as/os graduadas/o® feemtido de obter, em alguma
medida, o que Sandra Andrade (2012, p. 174), cdrewestas narrativas, buscou: “as
memorias, as experiéncias de fatos vivenciadossfaslonformantes da pesquisa e

reinterpretados por eles/as a partir do momenteepte, memoarias ressignificadas a

62 Convém pontuar que essa escrita formal sinaliza pan dos efeitos da formacdo produzida nos
estagios, de modo que essa conduta pode signifieaas/os estagiarias/os buscam atender as ofieatac
prescritas nos formularios, mas de forma concisa.

% Refiro-me as questdes relacionadas com a orgditizdg curso, assim como as ponderacdes feitas
sobre a formacao engendrada no curso.
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partir de outras/novas experiéncias”. E, tal comoeatrevistas narrativas, foi possivel
“reconstruir significagdes que 0s sujeitos atribusmseu processo de escolarizacao”
(ANDRADE, 2012, p. 174).

Deste modo, a participacdo de professoras/es fashasl possibilitou que
elas/es ponderassem sobre o processo de formac#, iassim como alguns dos
efeitos durante e apds a conclusédo do curso. Nesvistas, o foco esteve na vivéncia
ao longo dos 4 anos de formacéo, entre 2007 e 2@ta,entender alguns pontos de
vista dessas/es professoras/es.

Como se tratavam de relatérios de duas turmas, rimeeijpo momento, eu
considerei que deveria garantir a participacdontiegrantes das duas em proporcoes
iguais. Em seguida, adotei o critério de mesmo mange participantes homens e
mulheres. Depois, considerei pertinente compor tpgcom as/os que estiveram em
escolas nas quais as turmas de Educacéo Fisicasepamadas por se€Xe@ outro grupo
com alguns das/os 22 (vinte e dois) que fizeradgest em aulas com turmas mistas.
Por ultimo, deu-se também privilégio aos relatérios quais constavam situacdes e/ou
discussbes envolvendo os temas sexualidades eogéner

Assim, organizou-se uma lista de nomes para estegevtom um grupo de 4
(quatro) professoras/es que foram estagiarias/o2G, sendo 3 (trés) do semestre
2011/1 e 1 (um) de 2011/2. Nos relatorios, essaiqram grupo se diferenciou da
maioria, pois indicou que em suas aulas houve en¢gdb de promover um trabalho
conjunto de jovens mulheres e homens. Foi com fesspeofessoras/es que constitui o
primeiro grupo.

Além disso, entendi que era importante entrevisiguelas/es que tiveram
experiéncias com situacdes conflituosas e/ou pmdtiecacdes dos temas sexualidade e
género, sendo que as duas turmas citadas aprem@nédguns relatos desta natureza,
com 0s quais pude compor o0 segundo grupo. Na raados relatorios, os temas
sexualidade e género foram pouco ou nao foramodtadou destacados — uma parte
dos relatos, inclusive, pouco discorre sobre ositacomentos sucedidos na escola
durante o estagid Nesse Gltimo e maior conjunto de relatérios, cosnp terceiro

grupo, dando predilecéo aos relatérios cujos textas mais elaborados.

% Em varios relatérios estava escrito separacagémero, mas significava separacdo por sexo.

% Atribuo isso & dificuldade que as/os estudantsseleurso tem mostrado para a producédo de textos.
Porém, concebo que ndo é uma particularidade dmcposto que ja ouvi reclamacdes de colegas de
outros cursos quanto a isso.
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Deste modo, organizaram-se trés grupos, cada umquatto participantes,
sendo que: no primeiro grupo, trés da turma 20&Hfpenas um de 2011/2; no segundo
grupo, um participante de 2011/1 e trés de 20XiItero de participantes ajustado em
relacdo ao primeiro grupo buscando divisdo propaedi no terceiro grupo, duas/dois
de cada turma. Essa composicdo, portanto, tevepseiipantes de cada semestre
letivo, sendo seis homens e seis mulheres, poeresdgava ver o modo como
professoras e professores compreendem a sua farmegse curso de Educacao Fisica.
Esse conjunto de entrevistadas/os esteve em § @@ 13 (treze) escolas nas quais
aconteceram os estagios em 2011.

Para localizar e convidar as/os professoras/es gsmentrevistas, 0 acesso nao
foi dificil, sendo que de algumas/alguns era do me@ohecimento. As informacgdes
sobre local de trabalho, telefone e e-mail da nmeanbelas/es foram disponibilizadas por
estudantes, docentes e um funcionario vinculadas/@sirso.

A leitura dos relatérios suscitou algumas pergyrégsguais compuseram um
roteird® para realizacdo das duas primeiras entrevistasquais acrescentei algumas
questbes durante a conversa. Posteriormente, faltpsis ajustes e modificacdes
necessarios para prosseguir com o trabalho, canvidis 10 nomes da lista. As/os 12
convidadas/os concederam entrevi§tasdio havendo desisténcias ou ‘furos’: todas/os
foram ao meu encontro e/ou aguardaram no lugar icauits®. Houve apenas um
pouco de dificuldade para fazer alguns dos agenuasiealém de eu ter necessitado
me deslocar para outros municipios, pois um professima professora ndo moravam
mais em Caceres. A primeira entrevista foi realizad dia 16 de agosto e a ultima no
dia 22 de setembro de 2012.

Para as entrevistas, segui o0 entendimento de 1@il{2007, p. 123), autora que

sugere que nds na condicao de:

[...] sujeitos culturalmente constituidos, circamstialmente situados, quer
como entrevistadores[as], quer como entrevistadhs[@odemos refletir

sobre outras questbes que nao de fidedignidaderamfidade, exatidao e
autenticidade. Podemos pensar sobre jogos de {ipguareciprocidade,

intimidade, poder e redes de representacdes.

% por ter elaborado um roteiro para a realizacdced&revistas, elas podem ser consideradas como do
tipo semiestruturadas. Ver roteiro no apéndice B.

" Em sete entrevistas a leitura e assinatura do@davConsentimento Livre e Esclarecido (Apéndice C)
foi antes da conversa, enquanto nas demais a @ssifiai colhida depois.

® Realizei quatro delas no domicilio da/o entredata, quatro aconteceram na Unemat e quatro nas
dependéncias de outras instituicdes educacionais.
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Todas/os se dirigiram a mim como professora, prevaente dado o pouco
tempo desde que abandonaram sua posi¢do de estidhaviam concluido o curso
havia um ano ou pouco menos, na época das ena®visComo fui professora-
supervisora no estagio da turma de 2011/1, o dalogm todas/os desta turma
transcorreu de forma ‘saudosa’. Até mesmo com g&ldipantes do grupo de 2011/2,
para o qual ndo tive a oportunidade de atuar comeerde em nenhuma disciplina, as
conversas se aproximaram desse tom amigavel. Ammésmpo, as atitudes das/os
entrevistadas/os foram permeadas por jogos dedgegu e de poder, como se V&, por

exemplo, nos trechos de duas entrevistas reproakiaighixo:

Renato: E isso mesmo, professora, que é pra falar?
Luciene: E pra falar aquilo que a pergunta te suscitacemd sinta-se, né, na
obrigacao de: “td certo, estou errado?”

Renato: E, 0 que eu penso € isso!

Luciene: Que a questdo consegue te...

Renato: ... levar, é...

Luciene: Fazer pensar, e ai vocé exponha o que vocé tami#msobre isso.
Renato: T4.

Entrevista em 04/09/2012

Adélia: [...] Bom, eu acho, nao sei se eu to interpretaredto ou errado, se|é
iSsO que vocé ta querendo que eu responda ou nao.
Luciene: Bom, a conversa € no sentido de entender o quévagé pensa
sobre isso, né? Por que...
Adélia: E que as vezes parece que eu td entendendo uss péb sei se|é
outra ou € isso.
Luciene: N&o, com relacdo a se vocé ta respondendo decacord aquilg
que eu td perguntando: sim. Agora, falar que téoceun errado, ndo, quero
saber o que vocé pensa, ndo tem um qualificativd serto ou se t4 errado,
entende?
Adélia: Huhum.
Entrevista em 04/09/2012

Estes trechos de entrevista, além de mostrarerogos jde linguagem e poder,
também suscitaram aspectos relativos a ética equises no que diz respeito a forma
de se conduzir o processo e nos efeitos produzidbee as/os entrevistada$fo£
provocativa a questdo tecida por Maria ClaudiaIpad (2011, p. 58): “elegemos um
grupo por conveniéncia? [...] pela facilidade denipala-lo?”. No caso desta pesquisa,
entrevistar professoras/es formadas/os no curs@ as/os quais varias/os que fizeram
estagio sob minha supervisao, implicou nitidamentea facilidade de acesso, mas tive

%9 Os nomes foram modificados para resguardar o araoi
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que ficar bem atenta quanto a possibilidade deneinbar as conversas para direcoes
que ratificassem algumas de minhas suposi¢oes.

Como nos excertos acima, entendo que resvalei amris professorais, a
posicao de professora as vezes se destacandoag@or@l de pesquisadora, mesmo que
para explicar que nao era apropriado qualificar cararto ou errado o que as/os
entrevistadas/os estavam dizendo. Estes, por quajwem sabe por estarem diante de
sua antiga professora, pareciam ‘migrar da posidaéoprofessoras/es para a de
alunas/os.

No conjunto de entrevistas resguardou-se o0 cuidéeloobter respostas as
guestdes centrais da pesquisa, mas as conversagianente se estenderam para
outros temas e questdes. Além disso, as entrevigtasibilitaram que as/os
entrevistadas/os pudessem refletir sobre o0s tenaaspabquisa e intuir novas
compreensdes sobre suas préprias formacgoes.

Em termos de procedimentos éticos, apds obteriza¢@o do colegiado para
analisar documentos produzidos no curso de Edudéis@za, elaborou-se o projeto de
tese. Depois da avaliagdo da banca examinadoragjet@ foi encaminhado para o
comité de ética em pesquisa da UFRGS, o qual fwopolizado no comité de pesquisa
da FACED, para seguir os tramites de praxe. Paraabzacdo das entrevistas,
utilizaram-se os Termos de Consentimento Livre@discido (Apéndice C), nos quais
estdo subscritos “o carater confidencial e andnjrnotn a garantia do sigilo quanto a
identidade das/os entrevistadas/os, bem como ddadns com as informacdes obtidas
nas entrevistas, no sentido do uso com finalidegjeeafica para a producdo de
trabalhos cientificos.

Acerca da compreensao sobre dimensdes éticasalganados procedimentos
citados acima, convém assinalar alguns cuidadoemasvistas, especialmente quanto
aos modos de conducéo. A predisposicao de todapiesdesde o primeiro contato
rapidamente se prontificaram a participar da erdtayvnéo era garantia de um processo
que nao produzisse constrangimento(s), 0 que desnasteéncdo ao modo de expor as
guestdes e as tematicas.

Durante as entrevistas, houve a preocupacao aeudstio dialogo para que este
transcorresse de forma fluida e, ao mesmo tempo, ‘®@nipulacdo’ que buscasse
dirigir as falas ao encontro de respostas ‘certBsses cuidados nao garantiram

respostas que vinham na direcédo de se ajustaressupostos da pesquisa, mas sim de
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preservar 0s interesses investigativos que se emicaram na direcdo de ‘ouvir’ os
discursos que falaram e se fizeram ouvir nessaggim

Outros elementos também compfdem a ‘pauta’. Um auleri constitui e é
constituido por relacbes de saber-poder, de modoaganalise focaliza os modos
generificados e heteronormativos dessas relac@esspalavras de Silva (1995, p. 195),
as narrativas contidas no curriculo indicam “gquahtecimento é legitimo e qual é
ilegitimo, quais formas de conhecer séo validasaésgnao o séo”.

Um curriculo também tem siléncios, 0s quais podem cenvenientes para
aguelas/es que entendem que algumas questdes réeemeatencao, que discussoes de
género e de sexualidades significam a introducém sempre desejada, desses temas
no curriculo. Embora essa posi¢cdo impligue num tieoformacdo para género e
sexualidade, ao mesmo tempo, sdo temas esperadepigro esta implicada/o com
eles, para quem os siléncios sdo inaceitaveis,cpata do desejo de que essas
diferencas ndo passem despercebidas.

Nas entrevistas, produziram-se narrativas sobrganzacao e metodologias de
componentes curricular@sdo curso; também foi possivel captar elementosesob
estagios do curso, 0s quais acontecem nas esastasy como tensdes da relacdo entre
escolas e universidade.

As narrativas dos relatérios de estagiarias/os eerdgevistas com as/os
professoras/es que produziram tais relatérios pitissiam desenhar um mapadas
formas de organizacdo das aulas de Educacao Efiokr em ensino médio.

Também se faz necessério assinalar que realizexiapacdes entre documentos
das politicas nacionais e institucionais, do cutes, relatorios e das entrevistas, sendo
gue esse conjunto de documentos e entrevistas telosae producdo que obedecem a
|6gicas, locais de enunciacdo e tempos difererfesretanto, compreendo que as
entrevistas e, em alguma medida, os relatérioshplitesn analises sobre os modos de
formacdo, ainda que a producdo deles tenha sidoldgitas e tempos diferentes,
enquanto os demais documentos permitem mostramakgudas concepcdes para

formacdo de modos mais abrangentes, sendo quesalples ndo se restringem aos

0 Esse termo é adotado para denominar as unidadesaypdem a matriz curricular, que em sua
maioria tem o formato de disciplinas, exceto agidddes complementares, que séo relativas as %outra
formas de atividades académico-cientifico-culttraisstituidas pela Resolucdo CNE/CPd2 19 de
fevereiro de 2002. (BRASIL, 2002)

L O mapa sera discutido no capitulo 5.
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propoésitos relativos a formacado de professorasfess a toda uma variedade de
individuos que circulam em instituicbes educacienai

Para prosseguir, assinalo que os conceitos fertas)em articulacdo com essas
perspectivas com as quais opero, formaram um ctnure aguca os sentidos para as
polifonias, tanto as que se encontram nas artiaka@ntre sexualidades, género e

curriculo, como em cada um destes conceitos.
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PARTE II - PELAS TRILHAS...

A criatividade do trabalho cientifico envolve
momentos em que os [as] préprios [as] cientistas
ndo sabem exatamente por onde andam.
(Claudia Fonseca, 2010, p. 57)

Como mencionei na introdugéo da primeira partea jazer esta pesquisa eu
parti com o intuito de ‘cacar jeitos’ e ‘riscar’ s#nhos que lembram as trilhas abertas
pelas aguas que correm por terreno pouco escaradoclsto implicou em momentos
nos quais, parafraseando Claudia Fonseca, eu b&o eaito bem por onde andava,
ainda que procurasse nao perder de vista a pretedes@ncontrar respostas, mesmo que
difusas, para algumas indagacdes.

Nesta segunda parte da tese, a tarefa a que menpm@ a de analisar uma
formacéo de professores/as de Educacao Fisicaeqoenstitui por iniUmeras praticas
discursivas e néo discursivas. Tal formacao seuyzrgdr meio do ‘alinhamento’ dos
corpog? de suas/seus estudantes, o que em termos de idadaak género pode
significar o ‘alinhamento’ com formas de organizaggnerificadas e atualizacdo do
mito da heterossexualidade. Uma formacao poderdendida como um processo de
construcdo de identidade que se d& pela operac@ordear e significar a diferenca,
nao se contrapondo, portanto, a compreensédo dgggda que ‘alinham’ corpos.

Os modos como esses ‘alinhamentos’ tem acontecolotemporaneamente,
suscitam indagacdes: O que um/a professor/a podésgue ndo pode mais ser? O que
ainda é? Como esses ‘alinhamentos’ tem aconteeidostituicdo e curso pesquisados?
Estas questdes se articulam com as principais p&Eguae pesquisa, na medida em que
as politicas educacionais contém orientacdes pagansg curriculos sejam arquitetados
de determinadas formas e nao outras.

Com o intuito de discutir as formas que sexualidadegénero assumem no

curriculo do curso de Educacéo Fisica da Un€matganizaram-se dois capitulos. No

2 Este termo é inspirado no conceito de “corptaight”, de Beatriz Preciado (20118ste conceito
pode ser articulado com a discussdo acerca desogfms, existente na Educacgao Fisica brasileira U
das referéncias é o texto de Carmen Lucia SoafdesxeBranco Fraga (2003), intitulado “Pedagogia dos
corpos retos: das morfologias disformes as carnemhas alinhadas”, mas Carmen Soares tem também
outras producbes sobre as pedagogias ‘alinhaddegorpos empreendidas pela moderna Educacao
Fisica.

3 As formas s&@o os ‘sinais’ que compdem esta tesafofime mostrei no capitulo 3, uma musica é
escrita com sinais “para representar sons, silénaiodificac6es na duracéo e na forma de execugsio d
sons”. Antes foi necessario desenhar a pauta e,ala&s 0s sinais séo a representacdo grafica deaamuas
em si.
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capitulo quatro, apresento os textos das leis € mbomativos, em esfera nacional,

estadual e institucional, com especial atencdo pdratamento dado nestes aos temas
da diversidade sexual e de género e orientacOes fmimacéo de professoras/es. No
capitulo cinco, discuto o que foi produzido natulais de relatorios de estagiarias/os e

entrevistas com professorasfdsrmadas/os pelo curso de Educacéo Fisica.

" Conforme mencionei no capitulo 3, as entrevisteani somente com quem concluiu a graduac&o,
portanto com professoras e professores formadas/osrso.
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4 — Articulagdes entre curriculo e politicas...

Todo sistema de educagdo é uma maneira
politica de manter ou de modificar a
apropriagdo dos discursos, com os saberes e os
poderes que eles trazem consigo.

(FOUCAULT, 2006a, p. 44)

O excerto acima aponta uma compreensao acercaaariapdo dos discursos,
com os seus poderes e sab@regue é (til para analisar um sistema educacional,
constituido por meio de politicas educacionais vassadas por varios discursos.
Contudo, aqui o enfoque recai sobre uma pequena garum sistema educacional e
sua articulagdo com as politicas educacionais, esgiscificamente: entre um curriculo
de formacdo de professoras/les com as politicas aeidnais brasileiras
contemporéaneas, de género e de diversidade sexual.

Para entender os modos da articulacdo entre darrida formacédo de
professoras/es do curso analisado com politicasaethnais de género e diversidade
sexual, observaram-se as condi¢cbes de emergéndaisdgoliticas, para em seguida
discutir trés de seus pontos/dimensdes que at@wessurriculo estudado, a saber: as
nocdes de respeito/tolerancia, diversidade e iaolgscial.

Ao considerar a ‘pauta’ e os referenciais que campdesta tese, convém
salientar que o curso de formacéo de professorasieBducacdo Fisica da Unemat &
datado e situado. O projeto desse curso foi codoebo ano de 2003, tendo sido
revisado antes de sua implantacdo em 2006, de meglse configura como um curso
concebido, desde seu inicio, em ‘sintonia’ com #agia politicas educacionais
brasileiras®. Ao mesmo tempo, ao caracterizar-se como instadeidormacdo de
professoras/es situada na Unemat, também compdstemna educacional de Mato
Grosso, no interior do referido estado. Desta forimacurso foi organizado em
consonancia com as atuais politicas nacionaisdesta e institucionais, de forma

articulada as condic¢des culturais e sociais locais.

> Mesmo nao sendo objetivo nesta tese o aprofundardandiscussdo sobre poder/saber, vale assinalar
a compreensdo de Foucault (2006b, p. 229) que feifog de verdade que uma sociedade como a
sociedade ocidental, e hoje se pode dizer a sa#adandial, produz a cada instante. Produz-se @erda
Essas producgdes de verdades ndo podem ser dissociadyoder e mecanismos de poder, ao mesmo
tempo porque esses mecanismos de poder tornanvgissshduzem essas producfes de verdades, e
porque essas producdes de verdade tém, elas [ Gfedos de poder que nos unem, nos atam”.

S A partir dos anos 2000 foram aprovadas diretrigesis e especificas para todos os cursos de fémmag
inicial de professoras/es, produzidas em consoa&min a Constituicido de 1988 e LDBEN de 1996.
Desde entdo, a maioria dos cursos de licenciatisteates no pais passaram por modificacdes em seus
projetos curriculares, buscando ajustarem-se aasnonventacoes.
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Num primeiro momento, entre os documentos examsjadponto que, no
ambito nacional, o “Programa Brasil sem Homofobi€adernos Secad” e “Género e
diversidade na escol®® e, no estado do Mato Grosso, as “OrientacdesdDiares das
Diversidades Educacionai§’indicam a professoras/es modos de educacéo atssg
deve abordar questdes de género e diversidadels&xigetanto, no que concerne a
formagcdo dessas/es professoras/es para traballmar essas abordagens, esta se
operacionaliza, na maior parte das vezes, por meiprogramas e orientagdes mais
direcionadas para a formacdo continuada das/ossi@® vinculadas/os a Educacéo
Basica. Assim, € provavel que as orientacfes dessesnentos produzam pouco efeito
nos curriculos de formacao inicial de professosasies cursos de licenciatura em
instituicbes de ensino superior.

Esses programas e orientacdes, em ambito naci@sshaual, foram tramados a
partir do momento em que emergiram politicas mgeeficas para a valorizacdo da
diversidade. Deste modo, convém apresentar algutaascondicbes que tornaram
possivel a producdo desses documentos, parte litisagceeducacionais de género e de
diversidade sexual.

Na década de noventa, durante o periodo em quei eugsaduacdo e nos meus
primeiros anos como professora ha educacao bésieaa se constituindo algo novo na
educacao brasileira: naquele momento, estava encofrdebate o que viria a ser
sancionado como a nova LDBENA partir de entdo, as configuragcdes do sistema
educacional brasileiro foram alteradas, sendo qtmraacédo de professoras/es a ser
desenvolvida por instituicdes de ensino superiole qitegram o referido sistema,
pautou-se num conjunto préprio de politicas edwceds.

Desde a promulgacao dessa lei, em 1996, as mudaasasonfiguracdes do
sistema educacional foram sustentadas por um donjieninstituicées e grupos sociais
que, balizados em determinadas teorias educacjopaisnitiram e até mesmo
reivindicaram, em meio a disputas e contestacOegraevacao de outras leis e atos

normativos. Convém ressaltar que novas praticasaisoe culturais vinham se

" O Programa Brasil sem HomofobiéBRASIL, 2004a e 2008) e oSadernos SecadGénero e
diversidade sexual na escola (200@gnero e Diversidade na EscolBormacédo de Professoras/es em
Género, Sexualidade, Orientacdo Sexual e RelagdenFRaciais (2009).

8 SEDUC/MT (2010).

" Essa lei foi aprovada em 1996, mas as discussg@sposicdes acerca dela aconteciam desde a
aprovacao da nova constituicdo, em 1988.

http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I9394.htm
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intensificando, algumas delas ligadas ao processcedemocratizacdo no Brasil, na
década de 1980.

De modo que, na década de 1990, além da lei deiziie educacionais e seus
desdobramentos, também estavam em debate outross tegoe implicavam na

reorganizacao social no Brasil. Tatiane Rodrig2@€4 1, p. 147) informa que:

A partir da década de 1990, a referéncia a divedsicpassou a ser cada vez
mais presente no contexto politico brasileiro, wamta pela presséo
internacional de cumprimento dos acordos intermaiso de combate as
desigualdades raciais, de género e outras, e tampbénm contexto interno
de intensas reivindicacdes.

Contudo, os sentidos do termo “diversidade” assamichas politicas
desdobraram-se, majoritariamente, para a questim-¢aciaf’. Monica Grin (2005-
2006, p. 38-39) apontou que, a partir do primeirandato do governo Lula, se
constituiu o que a autora denominou como “novaacee diversidade”, cujo sentido
se alinha a concepcdo de multiculturali§mosignificando “diferenciacdo e
particularizacdo cultural” e uma institucionalizaggob a forma de “multiculturalismo
normativo”, a qual orienta a “promover reconhecitoate diferentes grupos”.

Ainda que a analise da autora tenha focalizadooéiticas de promocdo de
igualdade racial, a discussao sobre diversidadeelguempreende permite supor que é
nesse contexto que, para grupos sociais antes @mrrou nenhum acesso, surgiram
pequenas aberturas e canais de entrada nos esipEatosivos de producédo de direitos.

Desta forma, entendo que os debates e reivindisagéegrupos ligados as
diversidades étnicas e culturais, assim como ast@gse de género, tornaram possivel a
insercdo desses temas em textos de politicas m#idfsse processo também esteve
articulado ao conjunto de politicas que se delam@ainternacionalmente. Conforme

Claudia Vianna (2010, p. 357):

Em 2000, o Brasil foi um dos 155 governos signatada “Declaracédo de
Jomtien”, elaborada na referida conferencia eicati na Clpula Mundial
Educagéo Para Todos, em Dakar (Senegal). Uma ttasnetas do Projeto
Milénio referia-se a promogdo da igualdade entre gémneros e o
empoderamentdas mulheres (meta 3), previstas como medidassé@tias
para a melhoria das condi¢cdes de vida pela Orggituzdas NagBes Unidas
(ONU).

8 para ler mais sobre isso, na tese de Tatiane qRdri{2011) e dissertacdo de Gustavo Kern (2048), s
descritos alguns modos pelos quais se constituit@spectivamente, as diversidades e acdes afimsativ
relativas as questdes étnico-raciais em politidasacionais articuladas com o movimento negro.

81 Segundo Stuart Hall (2003, p. 50), o termo “referds estratégias e politicas adotadas para govern
ou administrar problemas de diversidade e multgdide gerados pelas sociedades multiculturais”.



63

Nesse contexto, no documento do “Programa Brasilldemofobia”, encontra-
se referéncia a admissdo do tema “discriminagéo lcase na orientacdo sexual” na
“Conferéncia Mundial de Beijing (1995), pela Delega da Suécia” (BRASIL, 2004a,
p. 12). Na “Conferéncia Mundial das Na¢des Unidagra o Racismo, a Discriminacao
Racial, a Xenofobia e a Intolerancia Correlata”, Barban-Africa, no ano de 2001, a
delegacéo brasileira incluiu em plenéaria o temaideriminagéo por orientacdo sexual
como um dos fatores que agravam o racismo (BRA3004a, p. 12). Também é
pertinente lembrar que, desde a década de 198nbeaimento da epidemia mundial
do HIV/AIDS demandou que fossem instituidas pagigisando o combate a epidemia
no Brasil e que, devido ao forte engajamento doimento LGBT na luta contra essa
epidemid’, juntamente com a crescente visibilidade de grufigados a esse
movimento em manifestacdes publicas, algumas de paatas comecaram a ser
reconhecidas por meio de proposicéo de politicess gmdiversidades sexuais.

A partir do inicio dos anos 2000, no governo den&edo Henriqgue Cardoso,
instituiram-se algumas ac¢fes decorrentes de @aligducacionais, principalmente por
meio de parametros nacionais para a educacdo bésiced a introducdo de temas
transversais, entre os quais destaco as quest@@Endm e orientacdo sexual. Todavia,
conforme apontou Vianna (2010, p. 358-359), é neegwm Lula que se propdem um
maior numero de acdes, com enfoques de géneralalsde mais ampliados; a autora

ainda analisa que:

Quanto a producéo das politicas relativas as retad@ género/diversidade
sexual, o contexto se complexifica com a énfasénolséo social ja no
inicio do governo Lula que da origem a Secretagidntlusdo Educacional
(SECRIE) e a Secretaria Extraordinaria de Erradicago Analfabetismo
(SEEA) e mais tarde a fusdo destas secretariaseo@@t8ria de Educacao
Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD)admil de 2004. Inicia-
se entdo a tentativa de articular as agdes destmlsiocial com a valorizagéo
da diversidade.

Nesta direcdo, se encontra no Plano Plurianual pageriodo 2004/2007
(BRASIL, 2004b¥°, entre as diretrizes relativas & “inclusdo soeiateducdo das
desigualdades sociais”, a “garantia do recorteswensal de género, raca, etnia,
geracional, pessoa portadora de necessidade dsmec@ientacdo sexual para
formulacdo e implementacdo de politicas public&¥mo desdobramento disso, em

termos de acdo que se dirige a inclusdo, é querselsteu 0 programa “Brasil sem

82 No texto do Programa Brasil sem Homofobia se ema@ssa mencdo (BRASIL, 2004a, p. 15).
8 Anexo | da Lei n° 10.933, de 11 de agosto de 2604 ,dispde sobre o Plano Plurianual para o periodo
2004/2007. Alterada pela lei n® 11.318, de 5 daojale 2006, mas sem alteracfes no texto referenciad
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Homofobia”, conforme se explicita em texto sobréGonselho Nacional Contra a

Discriminacio®*:
Em 2004, o CNCD e a Sociedade Civil LGBT do paisna articulagdo bem
sucedida com outras diversas é&reas do Governo dteddurante
aproximadamente 6 (seis) meses de dedicacdo éhwahtenso, apresentam
a sociedade o Programa “Brasil Sem Homofobia”, qua inclusdo da
perspectiva da ndo-discriminacdo por orientacdaiader identidade de
género e de promocédo dos direitos humanos de L@&3 politicas publicas

e estratégias de Governo a serem implantadas dpargi integralmente)
transversalmente por seus diferentes Ministéridearetarias.

No caso do Brasil, portanto, foram instituidas asrpoliticas e programas
direcionados para a diversidade sexual e de géaspecialmente a partir do primeiro
mandato do governo Lufa principalmente nos setores de salde, educaciei®s
humanos (embora tenham sido previstos para vétogses governamentais).

Tal como Foucault (2005, p. 27-29) apontou acercaigcurso sobre sexo, ha
cultura ocidental dos ultimos trés seculos tambénvé uma proliferacdo de discursos
sobremultiplas sexualidades género. Sexualidade e género sdo marcadoresssoci
enredados numa “teia de discursos, de sabereg)aliseae de injuncbes”, em densas
relacdes de saber/poder e ndo escapam da regelagidrole de mecanismos estatais
de poder.

Claudia Vianna e Sandra Unbehaum (2004, p. 90),adigo intitulado ‘O
género nas politicas publicas de educacgdo: 19880@22 detiveram-se em alguns
documento® que consideraram mais significativos no contextdais politicas e, entre
outras coisas, apontaram que:

A auséncia da distincdo de género na linguagenfupekamenta as politicas
educacionais pode justificar formas de conduta q@® privilegiam
mudancas das relacdes de género no debate edwdagerpetuando sua
invisibilidade.

E bom ressaltar que as autoras assinalaram qusenfiata da grafia com o/a,
mas “da mencéao indispensavel aos direitos entreosirnb sexos”. Mesmo que esse
enfoque de género se conecte mais as discussomsstame, em alguma medida, com

politicas para mulheres, essa adverténcia é petginpois o ‘siléncio’ € uma forma de

8 Disponivel emhttp://www.sdh.gov.br/sobre/participacao-socialtsigbt Acesso em: 06/05/2014.

8 Como foi oPrograma Brasil sem Homofob{2004a), com edigéo pelo Conselho Nacional de Gaenb

a Discriminacdo (SEDH) e Ministério da Salde, rgueda impressao, em 2008, somente pelo Conselho
Nacional de Combate a Discriminacéo (SEDK)aglernos Secad: Género e diversidade sexual ndaesco
(BRASIL, 2007), pelo Ministério da Educacéo.

¥ Constituicdo Federal (CF/1988), a nova Lei de tiirtes e Bases da Educacéo (LDB/1996), o Plano
Nacional de Educacdo (PNE/2001) e os Parametrosc@ares Nacionais do Ensino Fundamental
(PCN/1997).
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instituir e reforcar as relacbes desiguais de @éngue, inevitavelmente, tém
implicagbes nas sexualidades.

Entre os documentos citados no artigo, € de edpetdeesse a lei de diretrizes e
bases, na qual ndo se encontra uma referénci@mes sexualidades e género, nem se
encontra a palavra género (nem sexo e/ou sexuelg)adho invés de sinalizar para
marcadores especificos como esses, o texto seaaitgaicar principios como “respeito
a liberdade e apreco a toleranéfa’A palavra “liberdade” tem muiltiplos sentidos, um
deles vinculado ao posicionamento de uma sociegaéese libertara de uma ditadura
havia uma década, quando da escrita do texto. lerattcia”, no texto da lei que
normatiza o funcionamento do sistema educacioralileiro, pode ser entendida como
um principio a ser ensinado nas instituicdes edowcas de modo que constitua as
relacdes sociais amplas e, ao mesmo tempo, adeslagtre estudantes, professoras/es,
pais, maes, responsaveis, funcionarias/os e tadenanidade que envolve o contexto
de cada escola.

Vianna e Unbehaum (2004, p. 81) apontaram que umadisa de politicas
educacionais pode ter como um dos focos compreesl&propositos que procuram
dar novos significados as praticas sociais”. Distaa, que implicacdes o principio de
tolerancia apontado na LDBEN pode ter em relac&otamas discutidos nesta tese?
Uma breve consulta ao dicionario possibilita vee @s sentidos articulados ao termo
tolerancia se relacionam com “aguentar, suportarag consentir e conced&}” de
modo que convergem com a adverténcia feita pord_ @003, p. 48):

[...] associada ao dialogo e ao respeito, a tobdésigrarece insuspeita quando
€ mencionada nas politicas educativas oficiaisamuaurriculos. Ela se liga,

contudo, a condescendéncia, a permissao, a induggénatitudes que séo
exercidas, quase sempre, por aquele ou aqueleqercebe superior.

Assim, o discurso da tolerancia € enunciado pomque de que modo? No caso
dos temas sexualidades e género, os debates dadigmatagonizados por alguns
grupos religiosos e conservadores, 0s quais tésisaues representantes em importantes
espacos politicos, por exemplo, se encaminham mideede resistir & aprovacao de

direitos para grupos LGBT e para mulh&fegor contrariarem suas concepcées de

87 Trecho extraido do Titulo Il, que trata sobre nagipios e fins da educacdo nacional, em sewBart.
inciso IV.

8 Estas palavras foram encontradas no dicionaribeRain online ffttp://www.priberam.pt/DLPQ)/ e
Minidicionario Aurélio (FERREIRA, 2004).

8 Entre as demandas desses movimentos se destamammvacdo de lei que criminaliza a homofobia e
lei que descriminalize o aborto, respectivamente.
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moral e de valores. Nesta direcdo, sdo potentas @jesmo tempo, preocupantes, 0s
argumentos de um deputado sobre alguns dos interess bancada evangéfitaa
atual legislatura da camara e senado nacionais.

De forma concomitante ampliou-se, neste nosso terapwisibilidade das
multiplas sexualidades e das questdes de génarcppta das acdes de grupos ligados
aos movimentos que reivindicam mudancas e ampliag@odireitos, tais como
manifestacfes publicas denominadas paradas e magienizadas por grupos LGBT
e feministas, entre outros. Alguns politicos, padatém assumido também a tarefa de
representar essa parte da populacdo, posicionanda-slefesa de direitos para esses
grupos sociais. Nesse cenario, 0s embates e dismrtae grupos e suas/seus
representantes vém acontecendo de modos, muitas, Vamlerantes. Nas imagens a
seguir, apresento alguns fatos recentes que tentizadb tais embates, pois considero-
os exemplos emblematicos de alguns dos efeitosumee determinada relacdo entre

curriculo, sexualidades, direitos e politicas m#adiinclusivas produz.

( EU 50U TOTALMENTE A FAVOR DA
TOLERANGIA! ACHO GUE ESSES
HOMOSSEXUAIS UNDAMENTALISTAS
PECADORES REACIONARIOS

po *!"’#** DEVEM ME TOLER#R "

Fonte: http://veja.abril.com.br/blog/augusto-nunes/teag-wyllys/

Essas imagens mostram dois deputados que defendsigdgs diferentes. E

possivel conceber que, assim como se vé na chagetolerancias reciprocas. Algo

% Em entrevista, o deputado Marco Feliciano preraumci‘fortalecimento da bancada evangélica nas
eleicdes de 2014 e diz que projeto de cura gay poltr ao plenario”. Em suas palavras: "Com miagr

a bancada crescera 100%". Entretanto, para o argorgele discuto, destaco outro trecho de sua fala:
“eu sou aplaudido na rua, nos aeroportos, as ferihtolicas, espiritas, ateus que séo consensadmre
dao os parabéns, dizem que estdo comigo, estownaoaioria, que é silenciosa, mas € uma maioria que
nas urnas, em 2014, vai mostrar diferenca”. Eftp://tv.estadao.com.br/videos,cura-gay-vai-vettam-
limpidez-que-precisa-diz-feliciano,205469,260,0.htm
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que tem sido comum, desde quando se intensificasndiscussdes sobre direitos

LGBT. E em discussdes mais especificas sobreensaséducacional...

CADA UM FAZ O QUE QUER COM O SEU CORPINHO CABELUDO
ENTRE QUATRO PAREDES, NADA CONTRA 1550, NAO QUERO QUE
GRUPO GLTB CRIE CURRICULO PARA ESCOLA DO PRIMEIRO GRAU

Fonte: http://noticias.uol.com.br/album/110331bolsonalbum.jhtm#fotoNav=1

A frase na imagem acima denota ndao as palavrassaseanas a posicdo de
escarnio e preconceito em relagdo a homossexuaiepltado em foco, apoiada por
outras/os deputadas/os e grupos sociais conseesmdmbre o material denominddb
de combate a homofobigroduzido para ser um dos instrumentos do projstmola
sem homofobia, que seria distribuido pelo Minist&a Educacédo (MEC) para escolas
em todo pais. A distribuicdo do referido materiab rioi liberada pela atual Presidenta
da Republica, Dilma Rousseff, conforme publicacddRevista Veja (26/05/2011) o
argumento usado para justificar tal decisao fontemdimento de que o kit ndo fazia a
“defesa de praticas ndo-homofdbicas”. Contudo,ulnditsilo da matéria jornalistica se
explicita que “apds ameacas das bancadas catolicargélica de convocar o ministro

Palocci?, a presidente resolveu acabar com a polémica sokite

%1 Disponivel em: <http://veja.abril.com.br/noticiedbil/dilma-diz-que-discorda-do-kit-gay> Acesso em:
09/04/2014.

92 A época ocupava o cargo de Ministro da Casa @ivilua convocacdo seria para “depor sobre o
aumento do seu patrimdnio”.
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B BANGAPA

RELIGIOSA MANDOU | 0 QuE EU NAD
SUSPENDER O lei FACO PRA TE TIRAR
ANTi—HOMOFOny DESSA SAIA JUSTA,

Ng;, PALOCCI7

P

Fonte: http://www.eleicoeshoje.com.br/governo-vetou-daia-lgbt/#axzz301kaHIcq

Sempre se pode argumentar que a revista citadaatafato da midia, ligada a
posicdes muito conservadoras e que, por isso, prodarmacdes afinadas com os
moralismos de tais posi¢des; entretanto, é inegfivelela esté inserida no debate em
torno dessas questdes, assim como o fomenta. nfarsnacdes, de qualquer maneira,
repercutiram amplamente em outras midias e argfatentre os quais destaco um
artigo publicado enblog ligado ao movimento de Iésbicas, do qual reprogaemueno
excerto a seguir: “pressionada pelos aliados eViangéyue inclusive a chantagearam,
em mais um caso de corrupcéo do governo envolverefddo Ministro da Casa Civil,
Antonio Palocci, a presidente Dilma vetou o mattta

Todavia, a producdo dkit de combate & homofobiassim como muitas das
acdes que se sucederam em torno da sua distribesi@oligado a uma rede discursiva
na qual alguns sentidos culturais e sociais estédigputa entre grupos conservadores
e grupos ligados aos movimentos sociais que sdifidam com posicdes de defesa da
diversidade e diferenca — o que os coloca em pmsledcontestacdo aos ja referidos
conservadorismos. Mas que efeitos as politicasdesagoltadas para as diversidades
que emergiram no Brasil na ultima década tiverafres@s instituicdbes de ensino
superior que formam professoras/es? Que arranjoEuwlares se constituiram atraves
de suas orientagbes?

Acerca do Ensino Superior e do curriculo de setsosya LDBEN prevé que as
universidades tem autonomia para “fixar os curosulos seus cursos e programas,

observadas as diretrizes gerdisEssa orientacéo traduziu-se em diretrizes cuaries

% Disponivel em: <http://www.umoutroolhar.com.br/2009/haddad-diz-que-vetou-kit-gay-junto-

com.html>. Acesso em: 02/05/2014.
% Inciso Il do Art. 53°.
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para formacdo de professora&/ebem como as diretrizes para cada curso, o que no
caso da Educacao Fisica inclui orientaces pacarmciatura e bacharelatio

Com a aprovacgao dessas diretrizes, a maioria dagligdes de ensino superior
do Brasil passou por processos de revisdo de sejetqs e curriculos. Essas alteracfes
produziram efeitos sobre os demais niveis de engum® por sua vez, também
receberam novas orientagfes por meio de documesfmecificos. Deste modo, nao
houve nenhum nivel de ensino e sistema educadmeatenha escapado de mudancas
propostas por meio de leis e atos normativos, ipahmente em seus curriculos, com
implicacbes nas formas de organizacdo e nos canbkatds que deveriam ser
privilegiados.

Nesta tese, a compreensdo é que para a formac#l de professoras/es sdo
documentos como a LDBEN e as Diretrizes que oneraa politicas para diversidades
culturais, entre as quais estdo género e sexualidad textos dessas diretrizes sao
atravessados por varios discursos que produzentdesside sujeito e praticas
institucionais, tanto para instituir novos sigrafids como para conservar determinadas
tradicoes. Nas Diretrizes Curriculares Nacionaig p@a Formacdo de Professores da
Educacdo Basica, no que concerne a organizacaauarr para a docéncia, por
exemplo, consta a orientacdo para “o acolhimento ¢rato da diversidadé®
Entretanto, como esse principio educacional seotiesdno ambito de instituicdes
formadoras de professoras/es? E nas futuras gakcentes?

A concepcéo de diversidade utilizada no texto diefrzes tem relacdo com o
que assinala Silva (2009, p. 73): “em geral, a g&wsi socialmente aceita e
pedagogicamente recomendada é de respeito e wkendara com a diversidade e a
diferenca”. Todavia, assumir o principio da toleranexpresso na LDBEN, pode ter
multiplos efeitos: funciona como uma forma de aoletidos grupos sociais envolvidos,
posicionando-os em determinados lugares sociaicati@s como diferenca a ser
permitida/facultada e, ao mesmo tempo, estda ingdicaom mudangas culturais
expressivas que incluem tanto uma crescente arépli@e direitos, de visibilidade e de
circulacdo de tais grupos na cena publica, quanazimamento de resisténcias dos

grupos conservadores que se sentem “ameacadoiparudancas.

% Resolugédo CNE/CP 1, de 18 de fevereiro de 2008selR¢cdo CNE/CP 2, de 19 de fevereiro de 2002.
% Resolucéo n. 7, de 31 de marco de 2004. Insstdiretrizes curriculares nacionais para os cuisos
graduacdo em Educacéo Fisica, em nivel superigratdftiacao plena.

" Resolucédo CNE/CP 1, de 18 de fevereiro de 2002 28rinciso |I.
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Do mesmo modo, convém problematizar multiplos gdestatribuidos ao termo
“diversidade”. Para Nicholas Burbules (2003, p.)l@Bversidade € um conceito que,
ao ser adotado, pode significar “apenas a exo@zda diferenca, do Outro, como algo
exotico, fascinante ou curioso — mas ainda vistwatiado em funcdo de um ponto de
vista dominante”. Silva (2009, p. 100), também aedirecdo, apontou que a
diversidade pode ser biolégica e cultural, de mgde ganha um carater estatico, ao
passo que a diferenca é multipla e “é um fluxombém em relacéo a diferenca, Silva
(2002, p. 66) assinala que a “multiplicidade n&duo teada a ver com a variedade ou a
diversidade. A multiplicidade € a capacidade quiferenca tem de (se) multiplicar”.
No que se refere a sexualidades e género, ao wése produzir ‘masculino e
feminino’ e a (heteros)sexualidade, abre-se espaga que se produzam mudltiplas
masculinidades, feminilidades e sexualidades. Assimso do termo “diferencas” no
lugar de diversidades sexuais pode conferir noeosidos, mas nao desestabiliza os
efeitos quanto a discriminag¢éo da populacdo LGBT.

Além disso, as instituicdes educacionais lidam eopmoliferacdo e visibilidade
de multiplas identidades, tarefa para qual sdosséc@s estratégias pedagogicas. Silva
(2009, p. 97-98) sinaliza que uma das estratégiasiyeis para lidar com as diferentes
identidades que precisam ser visibilizadas e idakiinos projetos pedagdgicos e
curriculares, é aquela que poderia ser classificadao ‘liberal’ e que “consistiria em
estimular e cultivar os bons sentimentos e a boatade para com a chamada
‘diversidade’ cultural” num caréater de tolerancisespeito; como sinaliza o autor, esta
estratégia “deixa de questionar as relacdes der pooe processos de diferenciagdo que
antes de tudo, produzem a identidade e a diferenca”

Assim, embora o conceito de diversidade expressodiratrizes curriculares
possa abarcar as discussdes de sexualidades e,gfurees compreensoes a articulacao
desses conceitos possibilita® @entidos que sao dados a diversidade podem ser
dissonantes de sexualidades e género.

4.1 - Politicas educacionais para diversidades em Mato Grosso

Mesmo que a produgdo de um curriculo para formengéial de professoras/es,
na articulagdo com politicas educacionais consinietis densamente as orientacdes das
diretrizes curriculares supracitadas, convém olbsegquais sdo os desdobramentos de
politicas educacionais nacionais para diversidadesistema educacional do estado de

Mato Grosso.
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E concebivel que as orientacbes expressas em domsnde abrangéncia
nacional tém conexdes e efeitos sobre os sistestasluais, sendo que a Unemat
compde o referido sisteffae, a0 mesmo tempo, se relaciona com os outrossriee
ensino por meio de seus cursos de licencidtugae formam professoras/es em varios
municipios do estado. Desta forma, a organizacé&aular dos cursos de formacao de
professoras/es esta implicada com o atendimentdedendas regionais e locais da
educacéo basica.

No que se refere a politicas sobre a diversidagdaasee de género, um dos
desdobramentos, tanto em ambito nacional como wesdtatbi e continua sendo o
investimento na formacdo continuada de professsagla educacdo basica,
principalmente sob a forma de programas e cursosto@ne salienta Henrique Nardi
(2010, p. 159), desde o lancamento do “ProgramailBrem Homofobia*®® em 25 de
maio de 2004, varios cursos de formacdo continuddaprofessoras/es foram
financiados pelo Ministério da Educacdo. Em MatosSo nao foi diferente, sendo que
em 2008 aconteceu um curso de capacitacao direlanprofessoras/es, gestoras/es e
demais profissionais da educacédo basica do sispéiiico, com a denominacao de
“Programa Educacdo para Promoc¢do da Equidade der&éduperacdo de Praticas
Homofbébicas para o reconhecimento da Cidadania @end e Adolescentes:
(re)significando praticas na Educacdo em Mato @385 O titulo do curso sinaliza de
forma concisa as metas a serem alcancadas.

Pode-se dizer, portanto, que na ultima década, stade de Mato Grosso,
aconteceram algumas acdes com enfoques nos tema® g€ sexualidades, por meio
de politicas de formacgdo continuada da Seduc/MTquess resultaram em ofertas

esporadicas de cursos de atualizacdo e na elabodegaim documento intitulado

% Na constituicdo estadual a Unemat esta4 no texttive & Educacdo, como o nivel superior desse
sistema educacional, mas na estrutura do podeutx@estadual, esta vinculada a Secretaria ded&sta
de Ciéncia e Tecnologia e ndo a de Educacdo. Cmntld forma professoras/es nos seaspi e
ndcleos pedagogicos em varios municipios, de madp ajende boa parte da demanda de unidades
estaduais da Educacéo Bésica e sistemas munidiaducacéo, principalmente no interior do estado.

% Conforme mencionei no capitulo 1, na Unemat acemtevarios cursos de formacéo de professoras/es,
tanto no formato convencional com oferta de vagmsestrais, como em modalidades diferenciadas de
ensino.

1% Conforme Felipe Fernandes (2011, p.99) é um progrque “transversaliza as tematicas em varias
agéncias [...] € ndo um programa exclusivo do MEC”.

191 parceiros: Nucleo Interinstitucional de Estudo \daléncia e Cidadania (NIEVCi), da UFMT;
Sindicato dos Trabalhadores da Educacédo Publiddale Grosso - SINTEP/MT; Comité Estadual de
Educacdo em Direitos Humanos/MT e Conselho Regidaabervico Social - CRESS/MT. Disponivel
em: http://www.seduc.mt.gov.br/conteudo.php?sid=&0&7888&parent=0. Acesso em: 23/03/2011.
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“Orientacdes Curriculares das Diversidades Eduoagsd, sobre o qual discorrerei
mais adiante.

O Ministério da Educacgao/Secretaria de Educacaditt@aua, Alfabetizacéo,
Diversidade e Inclusdo (MEC/SECABj vem financiando cursos de formacéo
continuada, organizados a partir da Rede de Edocggé a Diversidade (Red®)
Todos os cursos da Rede sdo ofertados pelo sistemeducacdo a distancia da
Universidade Aberta do Brasil (UAB), criado em 200Eata-se de uma politica publica
“com vistas a expanséo da educacao superior” (UABIS), sendo que:

Os cursos de formacédo continuada, por sua vezsmondem a metade do
total de cursos oferecidos pela UAB (51,5%) e egtétribuidos entre
especializacao (20,0%), aperfeicoamento (25,9%jensdo (9,6%). Nas trés
modalidades de formacgdo continuada, a grande raaitaies é dirigida a
temas ligados a diversidade cultural: 91,1% dosasude aperfeicoamento;

80,3% dos de extensdo; e 42,8% dos de especiadiza@ATTI;
BARRETTO; ANDRE, 2011, p. 71)

Dentre os cursos sobre diversidade cultural, isgareenfocar o de “Género e
Diversidade na Escola” (GDE). Segundo Maria Luizailbbrn e Fabiola Rohden
(2009, p. 11), o curso foi criado em uma versaot@iho ano de 2006. Desde 2008, o
curso vinha sendo viabilizado mediante edital d€ SB/MEC, para que Instituicbes
Publicas de Ensino Superior do pais pudessem déeetdoi dai em diante que o GDE
passou a compor a Rede de Educacao para a divkrsida

Em Mato Grosso, esse sistema possibilitou o debeamento do curso de
aperfeicoamento "Geénero e Diversidade na Est8lpr meio da Universidade Federal
de Mato Grosso, disponivel para turmas em seisafpios . Esse tipo de formacéo é

parte das politicas voltadas para essas tematicgértiero e sexualidade, e se justifica

192 A sigla significa Secretaria de Educacdo Contiayddfabetizacdo, Diversidade e Inclusédo. Mas, cabe
salientar que foi criada em julho de 2004 como SBC®#o Ministério da Educacao, implantou politicas
através do Programa de Educacdo para a Diversidadepossibilitou varios cursos em todo Brasil.
Assim, o termo Incluséo foi adicionado depois ®vpvelmente, isso deve ter implicado em diferencas
na conducdao das politicas desta secretaria. Disglagrh:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_cat&&iew=article&id=12322&Itemid=817. Acesso

em: 10/09/2011.

103 Esta rede é formada pelo conjunto de instituigi@slicas de ensino proponentes dos cursos de
formacéo inicial e continuada, e, com isso, diseaminetodologias educacionais para insergdo dasstem
da diversidade no cotidiano das instituicbes de chcio Basica. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_catdwiew=article&id=12322&Itemid=558. Acesso
em: 16/12/2011.

1% O material do curso estava disponivel em: ht@/229.241.92/moodle/, que acessei em 14/09/2011.
Segundo informacdes prestadas pela coordenacaasim ele foi encerrado em agosto de 2011.

1951 ocalizados na regi&o sul do estado, na qual losneresenca de acdes da Unemat.
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com o argumento de que existe a necessidade dagaontontinuada de professoras/es,
para que possam inserir a discussao das diversidadesalas de aulas.

Entretanto, os efeitos dessas formacfes tambémsadolineares e, como
exemplo, retomo a pesquisa de Zulmira Borges e Ragmeyer (2008, p. 59), na qual
se constatou que professoras que participaram dritso denominado “Educando para
a Diversidade”, em Porto Alegre/RS, ficaram nuntaasido de vulnerabilidade perante
a escola, colegas de profissdo e familianes,medida em que, ao fazé-lo, ficaram
ligadas “a ideia de [...] estimulacdo de uma sedadeé ndo hegemonica”. Ou seja,
aproximar-se do tema da sexualidade, sobretudoetia@inda concebida como sendo
desviante, pode provocar “panico moral”. Efeitamno esse descrito na pesquisa de
Borges e Meyer, permitem supor que a realizacaud®s e processos formativos néo
necessariamente implica em mudanca nas formasudgadat nas escolas. Saliento,
contudo, que meu intuito € mostrar que acles parfarmacdo continuada de
professoras/es para essas tematicas aconteceragmtaam Mato Grosso.

Em 2010, a Seduc/MT organizou um documento intiml&Orientacdes
Curriculares das Diversidades Educacionais”, o fpigbublicado em versédo impressa
para distribuicAio em todas as escolas estaduaisnigersidades, e também
disponibilizado em vers&o digital em ssite a partir de 201f°. No documento se
afirma que “o exercicio do didlogo entre as areasdidersidade e as orientacdes
curriculares gerais do ensino fundamental e mémho’stitui “uma politica curricular da
educacdo basica em Mato Grosso” (MATO GROSSO, 2010,3). Neste mesmo
documento apontou-se que as areas das diversidédesem comum que suas
reivindicagdes partem dos movimentos sociais @mgpkcam na aproximagao com “as
concepcOes educativas na perspectiva de conheomaentusdo e mudanca social”
(idem, p. 13).

Acerca disso, Meyer (2008, p. 21), referindo-ségares movimentos sociaf¥,
apontou que: “todos estes grupos se fazem repagsentdesejam se fazer representar,
no espaco escolar e nos curriculos que nele sevi¥gem, [e € por issO] que a escola
contemporanea é, também, palco de disputas e di@amportantes”. A autora faz

referéncia especificamente a escola, portanto éagdo basica, mas conforme o texto

1% Disponivel em: http://www.seduc.mt.gov.br/conteptp?sid=463&parent=9909. Acesso em:

15/08/2011.
197 A autora cita os movimentos feministas, de lingttanacional, étnico-raciais, geyse lésbicas e
ecoldgicos.
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no documento supracitado, essas reivindicacdes npodearcar todo o sistema
educacional, tanto na Educacéo Béasica como entuigstes de ensino superior (IES).

No conjunto de textos que compdem essas orientaggesncontra o texto
denominado “Orientaces Curriculares para Educagéa®ireitos Humanos, Género e
Diversidade Sexual®® Nele se apresentaram conceitos como curriculogrgé
diversidade sexual, sexualidade, direitos humartasmeém orientacdes sobre algumas
abordagens pedagdgicas que possibilitam educaenmspgttiva dos direitos humanos
para equidade de género e diversidade sexual. Assgmmas politicas educacionais
nacionais e estaduais se materializam sob a foer@aajetos e acdes direcionadas as
questbes de género, sexualidade e formacéo despoods/es, produzidas em meio a
tensdes e problematizagbes provocadas pelos mowisgociais que colocam em pauta
os temas sexualidade e género na educacao.

No caso dessas orientacdes produzidas no e patema educacional em Mato
Grosso e encaminhadas as unidades escolares éstaduaversidades, embora sejam
politicas educacionais atravessadas pelos discul@ddaclusdo e da valorizacdo das
diversidades, de que modo esses discursos arramaourriculo que pretende formar

professoras/es de Educacao Fisica?

4.2 - Politicas de diversidade na Unemat e no curso de Educacdo Fisica

Antes de entrar na discussao especifica sobrerixwordo curso de Educacéo
Fisica e sua articulacdo com as politicas de ddemie sexual e de género, convém
entender como a Unemat e a formacéo inicial deepsofas/es nela produzida tem se
articulado com politicas nacionais de diversidade.

Na Unemat, a partir dos anos 2000, organizaramig@mas acdes visando
atender grupos sociais ligados as diversidadescétaciais, com a criacdo do projeto
de formacéo de professores indigéffas o “Programa de Integracéo e Inclusdo Etnico-
Racial da Universidade do Estado de Mato GrosskER)™ .

O projeto para formacédo de professoras/es indigknagastalado e ainda se

desenvolve num Gnicoampus no sistema de formacao em servico, durante ésduoer

1% para a elaboracéo dessas orientagdes houve pegéioi de docentes das universidades, principalmente
Unemat e UFMT. O texto especifico de género e disade sexual foi lido por mim e por docentes da
UFMT, na etapa de revisdo, a pedido da equipe nsgpel pelo texto, com o intuito de que fossem
tecidas criticas.

199 Inicialmente denominou-se 3° Grau indigena. Dispal em: <http://indigena.unemat.br/>. Acesso
em: 30/04/2014.

110 Resolucdo N°. 200/2004 — CONEPE, aprovada em Htéziembro de 2004.
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de férias escolares, sendo que o inicio de suadates foi em julho de 2001. O PIIER,
aprovado em dezembro de 2004, normatizou um peiaete vagas (cotas) para acesso
de estudantes negras/os em todos o0s cursos dai@dgtj com previsdo de término apos
10 anos de sua implantacao.

No entanto, antes dos 10 anos expirarem, a Uneatheailiaao Sisu (Sistema de
Selecdio Unificada}', sendo que para adequar-se a esse sistema institBolitica de
Acbes Afirmativas da Universidade do Estado de Matosso — UNEMAT* a qual
abarcou o PIIER e acrescentou um percentual desvaaa estudantes oriundas/os de
escolas publicas. Além disso, também foram aprevadamas para o ensino de
Histéria/cultura afro-brasileira em todos os cudegrraduacéo (20085,

Também cabe destacar a inser¢cdo da disciplina tead.iem cursos de
licenciatura (2010}* disciplina que vem sendo implantada a partir de
revisdes/reformulacdes dos projetos curriculares cdela curso. Essa politica
institucional se articula com politicas nacionagsindclusdo de deficientes e se aplica
especificamente aos cursos de formacéo de proésgssy entre 0s quais esta 0 curso
investigado.

As politicas de diversidades étnico-raciais na Uatese aproximaram das
politicas do MEG"™ mas resultaram também da mobilizacdo de grupoprdlaria
instituicAd'®, que elaboraram seus respectivos projetos. A ptagte criacdo do PIIER
foi incluida na pauta durante o andamento da reudi conselht’, com algumas
resisténcias: As discussdes sobre a proposta facanadas, mas o grupo favoravel ao

programa obteve o éxito da aprovacdo. No caso dma@rsuperior indigena, que

111 No site se especifica que “é o sistema informatizado gémeo pelo Ministério da Educacdo (MEC)
no qual instituicdes publicas de ensino superieraafem vagas para candidatos participantes do Exame
Nacional de Ensino Médio (Enem)”. Disponivel emttgii/sisu.mec.gov.br/>. Acesso em: 25/03/2014.

112 Resolucdo N° 017/2013 — CONEPE, aprovada em Jintie de 2013.

113 Art. 3° da Instrucdo Normativa n° 002/2008/1 — ERCaponta que todos os cursos de licenciatura e
bacharelado da instituicdo passem a: “incluir masrgas de pelo menos uma das disciplinas constantes
nas suas matrizes curriculares contetdos voltafimsidacio das Relagbes Etnico-Raciais e ao Ensino d
Histéria, Cultura Afro-Brasileira e Africanas”.

114 Art. 2° da Instrucdo Normativa n.004/2009/2 — PROEprevé “A Libras deve ser inserida como
disciplina curricular obrigatéria nos cursos denfagdo de professores, contemplando todas as
licenciaturas, nas diferentes areas do conhecirhento

115 As quais estavam em processo de elaborac&o/discassnstituidas pelo ministério.

18 E 3 articulacdo de grupos da instituicdo ligadessas questdes, por meio de seus estudos e pssquis
assim como a relacdo e participacdo em movimertowis, ligados aos respectivos grupos étnico-
raciais, possibilitou a constituicdo de uma Conugsdra Elaboracdo do Programa Institucional Cores e
Saberes (CEPICS), em 16 de marco de 2004 (BARBQSZE3, p. 60).

117 Reunido do Conselho de Ensino, Pesquisa e Extepsafoi realizada em dezembro de 2004.
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aconteceu alguns anos antes, foi um projeto quéowocom alto percentual de
financiamento exterrtd® e teve poucas oposicées para sua aprovagao.

Portanto, no ambito da Unemat, aconteceram projetggogramas que se
aproximavam das politicas e diretrizes produzidassiera federal a partir de 2003, no
primeiro mandato do governo Lula, principalmente disgidos pela Secretaria de
Educacdo Superior do Ministério da Educacdo (SESwmbora a maioria desses
projetos do SESU/MEC tivessem sido direcionadasiaimente, para as universidades
federais.

A respeito do que sucedeu no governo federal, \Ad8010, p. 359) sinalizou
uma articulagcdo entre politicas de inclusdo saxidé valorizacdo da diversidade, que
permanece até os dias de hoje. Contudo, essa cemsfrendo se limita as politicas de
diversidade, ela pode ser estendida a todas ascaslieducacionais brasileiras, no
sentido de que sado atravessadas pelo principiuctisséo social.

Sabrina Moehlecke (2009, p. 461) apontou que, mmge entre 2003 e 2006
(primeiro mandato Lula), “observam-se pelo menés sentidos distintos e, por vezes,
contraditérios, que podem ser associados a conzapgaddiversidade’. a) a idéia de
inclusédo social; b) de acdes afirmativas; c) ddtipak de diferenca”. Ainda de acordo
com a autora (2009, p. 482), os programas instituith SESu-MEC estavam ligados a
“ideia de diversidade como politica de inclusdauedgdo afirmativa”. E na Secretaria
de Educacédo Basica (SEB-MEC), os documentos e qr@y foram orientados pela
“ideia de inclusdo social e de diferenca como vzégéo e tolerancia a diversidade
cultural”.

Primeiro, saliento que as ac¢Oes dessas duas smEget® conectam aos
processos de formacao de professoras/es (tantal ibieno continuada), na medida em
que as politicas da SESu dizem respeito as irggiggide ensino superior, enquanto na
SEB as politicas séo para a educacao basica. &rtyeno caso da segunda, as politicas
voltadas para os curriculos desse nivel educaciowadlem sobre os cursos de
licenciaturas, uma vez que estes mantém forte Nig&a com escolas da educacao
basica por meio de parcerias, estagios e projetdercthacdo continuada. Deste modo,

as instituicdes de educacao superior se aproxiatayes de formas diretas e indiretas,

118 No caso da politica para formacdo de professarasfgenas, o projeto se configurava como uma
formacao que interessava aos varios grupos inddgémastado, a SEDUC/MT e FUNAI.

119 No artigo de Sabrina Moehlecke (2009, p. 473-4&¥encontra a lista de projetos e programas do
Ministério da Educacdo voltados para a diversidade; a indicacdo da populacdo a que cada um se
dirigia, a maioria deles a partir de 2003, embdgarss tenham sido implantados antes disso.
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da Secretaria de Educacéo Basica (SEB-MEC). E lsarmte Moehlecke, que examina
de modo mais amplo como as politicas sdo desenasivinas secretarias do MEC,
mostra que a articulacdo entre politicas de didad® e de inclusédo aconteceu nas duas
secretarias citadas, embora com enfoques e etkieventes.

Na SESu, a partir dos anos 2000, as politicas sgotlearam, principalmente,
em programas de acesso e permanéncia no ensingosugdgecionadas para grupos
sociais determinados pelos critérios étnico-racaisocioecondmicos. As politicas
internas da Unemat e os seus desdobramentos enampiasye projetos que possibilitam
acesso a individuos de determinados grupos soeasscursos da universidade se
aproximam, entdo, das politicas instituidas na S¥EQC.

Na SEB, investiu-se em ag¢bes que visavam inibicridisnacées de grupos
étnico-raciais e de género (possivelmente tomado @mo sinbnimo de mulheres),
através da valorizacdo dos conhecimentos e cuttesges grupos, uma vez que se
apostava que isso poderia alavancar a permanéagiastolas. Contudo, é importante
salientar que, na Educacao Basica, essas acoes-derarticulando antes de 2003, por
meio das politicas curriculares para a Educacac®&48 desde o controle e avaliacdo
dos conteudos nos livros didaticos e dos PCNs,aathdante o governo Fernando
Henriqgue Cardoso.

Ao mesmo tempo, para as politicas de inclusdo cetasrde incluir e manter
todas as criancas na escola, implementaram-se agiee a obrigatoriedade de
matricula e permanéncia nas escolas, de formauladie com o programa bolsa-
escold®® o qual durante o governo Lula foi incorporadopangrama bolsa-famifta"
Mesmo que o foco dessa politica tenha sido meltasraondi¢cdes socioecondmicas das
familias e a inclusédo e permanéncia das crianclaepmas escolas com o objetivo de
garantir a universalizacdo da educacdo em nivendgeo fundamental, ela também
implicou na ampliagcdo da populagcdo que passou hitdnaas escolas, a qual se
constitui também por marcadores de raca-etnia, rgérsexualidade, deficiéncias e
outros. Essa ampliacdo da populacdo escolar evdasiiade que a compde vai ao

encontro das metas das atuais politicas educasionai

120 segundo Carin Klein (2005, p. 31) “O Programaideializado como uma politica publica universal
capaz de sedimentar a educag&o como ‘[...] o diredtis essencial para a inclusdo social’. Para,tant
Programa proporciona uma suplementacdo mensahda gs familias que vivem em situacédo critica de
pobreza para que mantenham seus/suas filhos/dreftegqdo a escola”.

121 A esse respeito Dal'lgna (2011, p. 24) aponta gu®rograma Bolsa Familia (PBF), criado para
apoiar as familias mais pobres. Entre as exigémmaBrograma, as familias beneficiadas devem manter
suas criancas na escola. O Bolsa Familia reuneroquabgramas sociais: Bolsa Escola, Cartéo
Alimentacao, Bolsa Alimentacdo e Auxilio Gas”.



78

Porém, em relacdo as politicas com direcionamerdss mspecifico para a
diversidade, segundo Moehlecke (2009, p. 469),nfpiSECAD que aconteceu “a
participacdo de uma pluralidade de atores governeisee sociais na elaboragéo e
desenvolvimento de politicas publicas voltadas panmaclusdo e diversidade”. Assim,
alguns desses projetos e programas tiveram suaci@ealizacdo de forma conjunta
entre algumas secretarias, inclusive com outrossténms.

Contudo, a articulagédo entre inclusédo e diversidqae aconteceu (e ainda
acontece) no ambito de ministérios, de secret@sgduais e municipais, sistemas
educacionais de Educacdo Basica e de instituicéegndino superior (0 caso da
Unemat), a qual também se expressa sob a formextestde leis e atos normativos,
nao se restringe a esses lugares e textos. Nesigosdamil Sierra (2013, p. 36-37), ao
discutir sobre a expresséo “diversidade” e a fooma a qual ela tem “povoado os
espacos discursivos”, aponta que:

Dificil €, hoje em dia, ndo encontrar essa palawavocabulario politico,
social, cultural, midiatico e, principalmente, edcional. E s6 consultar o
Google ou a sessédo de educacdo em qualquer lidlarfzais e constatar a
enxurrada de publicacdes dispostas a ensinar dscarftomo trabalhar com
a diversidade”, a “como ensinar em tempos de dd&dg”, a “como incluir

a diversidade em sala de aula”, a “como respeitiveasidade na escola”, s6
para citar alguns poucos exemplos.

Essa ‘enxurrada’ a que o autor se refere podensengida como um dos efeitos
das condicbes politicas e sociais que se conattu& partir dos anos 1990, tanto no
ambito dos O6rgdos governamentais como no inteeomstituicdbes educacionais. Em
sua multiplicidade de sentidos, se constitui comma udgica que atravessa politicas,
projetos e programas nos ambitos federal, estaglualnicipal. Chega, de maneira
inevitavel, também a Unemat e ao seu curso de Edadasica.

Ao mesmo tempo, a descricdo das politicas instihais apresentadas no inicio
desta parte permite assinalar que estas estavaginémia com a légica de politicas
nacionais e agdes do MEC relativas a essas temaficdnemat, por meio de suas
politicas, sinalizava para os modos como deveriamrganizar 0S Seus Cursos, com
algumas especificidades na formacéo de professsras/na analise do curriculo do
curso de Educacao Fisica, por meio de seus docameis relatorios de estagio e
entrevistas, € possivel identificar ressonanciaalgens sentidos de diversidade e de
inclusdo, encontrados em politicas institucionaisaeionais, conforme apresentarei

logo adiante.
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Antes, porém, é pertinente discutir um pouco maisgio de inclusédo, para que
se possa problematizar seus sentidos e analisgmedéormas essa nogcao atravessa as
politicas educacionais contemporéaneas e se desdobegdes no ambito da Unemat e
do curso de Educacéo Fisica.

A nocdo de inclusdo com a qual opero tem relacdn os processos de

normalizacao, sobre os quais Foucault (2008b, 183322 apontou que:

Nas disciplinas, partia-se de uma norma e era éagé® ao adestramento
efetuado pela norma que era possivel distinguioidep normal do anormal.
Aqui, ao contrario, vamos ter uma identificagdo rdomal e do anormal,
vamos ter uma identificagdo das diferentes curvasndrmalidade, e a
operacéo de normalizag&o vai consistir em fazersadiéerentes distribuicdes
de normalidade funcionarem umas em relacdo assoatfem] fazer de sorte
gue as mais desfavoraveis sejam trazidas as queasddavoraveis.

Aqui o autor aponta a operacdo de normalizacaocsembido de que nela se
constituem formas de incluséo, as quais se modificanforme a logica de producéo
do normal e anormal. Em relagéo as formas de i@olugeiga-Neto e Lopes (2007, p.
957) apontam que “no século XIX, a reclusdo passter como objetivo principal a
inclusdo (desses indesejados)” com o propoésito atenaliza-los, sendo que esses
processos foram  produzidos nas sociedades disuiein Enquanto,
contemporaneamente, a légica da inclusdo tambéomfusnde outros modos, conforme
nos aponta Maura Lopes (2011, p. 289):

Nas operacdes de normalizacdo — que implicam tmamer os desviantes
para a area da normalidade, essa cada vez maa plalargada, quanto
naturalizar a presenca de todos no contexto sow@#é amplo —, devem ser
minimizados certos tragos, certas dificuldades. eDeser, também,
minimizado e (de preferéncia) evitado o impedimeth¢o participacdo de

todos em toda e quaisquer instancias e espaca@sssqmliticos, de consumo
e culturais.

A autora mostra algumas das formas de inclusdodguassinala o processo de
naturalizagdo da presencga de todos no contextalsoeis amplo, bem como o néo
impedimento da participagédo, o que me leva a canagle tais dificuldades podem ser
minimizadas, possivelmente, através de processastdos das/os ‘normais’ para que
possam conviver com as/os ‘anormais’ e vice-velDsste modo, retomo um ponto
ressaltado anteriormente: o de que as atuais qadliteducacionais brasileiras, no
contexto social e cultural que as tornou possiyeesmo com contestacdes), produzem
a inclusado de individuos de varios grupos sociae antes nao tinham tal acesso e/ou

possibilidade de permanéncia em varias instituigikeacionais, desde os primeiros

122 Em Seguranca, territério, populacéo.
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anos de escolarizacdo, com efeitos que se esteadmdos 0s niveis de educacao
formal. Ao mesmo tempo, a inclusédo de tais indiggdpossibilita que os processos de
normalizacdo operem, pela via da naturalizacdoidarsidade, em todos os espacos
sociais, sendo que em instituicbes educacionaispise essa funcdo por tempo
prolongado. Entretanto, uma das implicacfes dgasE®ssos inclusivos também é a
producao de exclusoes.
Veiga-Neto e Lopes (2007, p. 959) apontam que kug&c € um dos efeitos dos
processos de incluséo, pois as instituicdes qualplitam:
[...] o acesso e o atendimento a todos séo, pocipio, includentes, mesmo
gue, no decurso dos processos de comparacao Eicdgs®, elas venham a
manter alguns desses “todos” (ou muitos delesn.situacdo de excluséo.
Isso significa que o mesmo espaco considerado desi&o pode ser
considerado um espaco de exclusdo. Conclui-se agséma igualdade de

acesso ndo garante a inclusdo e, na mesma meédimafasta a sombra da
excluséo.

Alfredo Veiga-Neto (2001, p. 113) argumenta sobnreesmo tema que:

A inclusédo pode ser vista como o0 primeiro passo numa operagio
ordenamento, pois € preciso a aproximagao comro,cpira que se dé um
primeiro (re)conhecimento, para que se estabeliggamasaber, por menor
gue seja, acerca desse outro. Detectada algumardife se estabelece um
estranhamento, seguido de uma oposicdo por dicatominesmondo se
identifica com ooutro, que agora é estranho. E claro que aquele que apera
dicotomia, ou seja, quem parte, “é aquele quecfica a melhor parte”.

Pensando nos espacos educacionais, tanto escotas waversidades, pelo
prisma da linha argumentativa do autor, me ocotre @lvez o exercicio de poder
das/os que ocupam posi¢cdes mais privilegiadas émos dos varios marcadores
sociais) € um forte empecilho para a permanénci&oslanenos ‘permeaveis’ aos
processos de normalizacdo que se sucedem a pavriiccldisdo. Entretanto, e apesar
disso, admito que os processos de inclusdo possamfrouxado intolerancias em
relacdo aos que denomino menos ‘permedveis’.

Num artigd®® de Maura Lopes e Maria Claudia Dal'lgna (2012,863), as
autoras assinalam que:

[...] o alargamento do uso e dos significados déavpa inclusdo foi
produzindo distintas formas de subjetivacdo — prameente, no inicio da

década de 1990, dirigida as pessoas com deficiéncia atualidade, dirigida
a uma variedade de sujeitos que se encontram akaesc

123 gybjetividade docente, incluséo e género
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O que as autoras apontaram se relaciona aos poecedsssubjetivacdo de
professoras/es, mais especificamente em escoks) asmo as mudancas em relacao
aos sentidos de incluséo, que se multiplicaramdoas ultimas décadas, de modo que
na atualidade a incluséo se dirige a uma “varieddsujeitos”, ndo mais apenas a
deficientes, o que permite assinalar que ocorre mmiéiplicacdo nao sé de sentidos,
mas também de sujeitos. Interessa-me, aqui, destaxcla a compreensao das autoras
de que a inclusao tornou-se um “imperativo de EStAAOPES; DAL'IGNA, 2012, p.
859).

Por meio dessa compreensao sobre inclusdo comaeativeedo estado, entendo
gue seus efeitos produzem redes tecidas para adamé&panhar’ todos os individuos e
grupos sociais em instituicées educacionais destodmiveis de ensino, ainda que com
diferencas nas formas de consecucao dos procesdasivos. Desta forma, politicas de
diversidade convergem com as de inclusdo na mdevdepara dentro das instituicoes
educacionais as/os ‘diferentes’ e ‘anormais’. Eggaracdo, na concepcao de Sierra
(2013, p. 75), se relaciona com a logica constituids sociedades de seguridade, na

qual:

N&o interessard mais apenas excluir, tirar de leicéie ou intensificar a
marginalidade dos sujeitos desviantes; ao contrifutieressara incluir a todos
para corrigir e normalizar seus corpos e pratibasy como qualquer outra
irregularidade que possa aparecer no corpo populaiceé oferecer perigo as
biopoliticas de controle e administracéo da vié@ 8o ambito individual ou
coletivo.

Apresento essas analises porque elas permitemdentanlégica da inclusédo
para o controle da populacdo para a qual foramtitwidsis varias politicas publicas,
entre as quais as educacionais, compreendidasd® diversidade sexual e de género
enfocadas nesta tese. Também ¢é valido apontar Spael@gica atravessa e tece uma
rede que compde politicas para diferentes setoresfaras governamentais. Deste
modo, é possivel conceber que a implantacdo décpslie programas parecidos, e
quase simultaneamente, no MEC e na Unemat, sgj@sirgda por essa mesma légica
gque passou a constituir as politicas no Brasikréirpdos anos 1990, e que atravessa as
suas mais diversas formas de organizac¢ao social.

Retomo, agora, a discussdo sobre as politicas rmtcArda Unemat, para
destacar que, nela, ndo se registraram projeta®grgmas focados em diversidade

sexual, sexualidades e orientacdo séxtid mesmo em relacédo a género também n&o

124 No entanto, seria pertinente que o estatuto (leirgge a universidade) estivesse em sintonia com a
constituicdo estadual (lei que rege o estado), ua se institui como “direitos, garantias e deveres
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ocorrem muitas acfes, embora esteja expresso atutestomo uma finalidade da
universidade: “Promover a¢des que conjuguem adgdal e equidade de género, etnia
e credo, como pressupostos da emancipacéo hutfarfatlvez essa mencéo a género
num dos documentos que definem principios insthais seja ela mesma um dos
modos de articulagdo com as atuais politicas edutss de género, quica um efeito
delas. No PPP do curso de Educacao Fisica se igsw@hbrticulagdo desse curriculo

com o contexto mais amplo e institucional, por ntealguns de seus enunciados:

A UNEMAT, principalmente no Campus de Caceres, mhece-se
como parte de uma realidade complexa cuja divetsidatnica e
cultural marca as relacdes cotidianas em situagéesonteiras. As
fronteiras n&o s&o necessariamente as marcadas pel&sas
territoriais com a Bolivia, mas principalmente afturais (de género,
de idade, de etnia/raca, de crencas, de necessimbrial, de
linguagem...) e econbmicas (de classe, de acessmnasmos bens
culturais e materiais). (DEF, 2008, p. 5).

Portanto, nesse documento também ndo se indica destaca) um
direcionamento relativo aos temas de diversidageateNeste sentido, Silva (1995, p.
197) diz que:

Se quisermos examinar o poder, devemos examindiviaées e, sobretudo,
aquilo que as divisdes implicam em termos de iddus exclusdo. Quais
conhecimentos estdo incluidos e quais conhecimesgt#o excluidos do
curriculo? Quais grupos sociais estdo incluidos deeque forma estao
incluidos — e quais grupos sociais estdo exclui@mfo resultado dessas

divisbes, dessas inclusdes e exclusbes, que divisiigais — de género, raca,
classe — sdo produzidas e reforcadas?

Nos dois documentos - estatuto e PPP - 0 que ssmteamao € exatamente a
mesma coisa, mas em ambos se admite que determimatioiduos e grupos sociais
devem ser acolhidos, e que caberia implementamelglestratégias pedagogicas para
instituir novos modos de inseri-los na sociedadegraecar pela prépria universidade.
Entretanto, nos dois documentos se repete o ‘silémen relacdo a sexualidades,

diversidade sexual e orientacdo sexual. Ainda quengenda que género e sexualidade

individuais e coletivos”, no inciso Il do Art. 1 implantagdo de meios assecuratérios de que @mngu
serd prejudicado ou privilegiado em razdo de nasuiop raca, cor, sexo, estado civil, natureza de se
trabalho, idade, religido, orientacdo sexual, copdes politicas ou filoséficas, deficiéncia fisica
mental e qualquer particularidade ou condic&o”.

12 Inciso IV do Art. 3° da Resolucdo N° 002/2012 -NG@WR (Conselho Curador), aprovada em 18 de
maio de 2012. Porém, o texto desse inciso advémsthiuto anterior, aprovado em 31 de outubro de
2003. No primeiro estatuto da Unemat, aprovadoamaijo de 1995, ndo havia esse enfoque, apenas o
conceito de diversidade, com o intuito de promaveélprendizado da diversidade e a elaboracao de
propostas” para a resolucéo dos problemas dadadeak regionais.
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sejam conceitos que se articulam, a referéncia stemee género pode denotar uma
forma de ‘silenciamento’ que faz funcionar a hetermatividade.

Como um curriculo (nesse caso o institucional eudso) tem seus mecanismos
mais e menos sutis, os quais funcionam em meiosputdis entre grupos com
concepcOes distintas, esses ‘siléncios’ podem &mtoe dessas disputas. Porém,
siléncios também podem ser compreendidos como fisetas de producdo da
heteronormatividade, na medida em que fazem fuaciama logica que organiza
profundamente o social e, nessa perspectiva, il@isc®s produzem sentidos sobre
sexualidades que fazem movimentar um curriculorel@gdes sociais mais amplas e
para uma especifica formacéo de professoras/es.

No estatuto, que é uma norma concebida para regularganizacdo e o
funcionamento institucional, os sentidos de “emaagiio humana” por meio de acdes
que produzam a “igualdade e equidade” podem eslacionados ao tratamento das
desigualdades entre homens e mulheres, mas semiderans as multiplas
masculinidades e feminilidades, ou menos ainda @8ptas sexualidades. E o que se
encontra no PPP aponta para alguns sentidos daligaate e diversidade que seréo

inseridos por meio de determinados saberes:

z

[...] o projeto politico-pedagdgico do curso € @irdo como
resultado de um processo socio-histérico, cultargblitico, forjado

nas relagbes sociaippliticas e pedagdgicas que se expressam na
organizacdo dos saberes vinculados a formacgéo dor $eimano,
permeada pelas particularidades regionais, cultura e étnicas
(DEF, 2008, p. 5).

[...] formacdo humana, técnica, cientifica, cultwarofissional com
um enfoque ampliado da condicdo humana, de formamdca e
plural, através da inclusdo em todas as areas waloeconento,da

discussédo pertinente ao processo de inclusdo de ideintes

limitantes, de uma forma geral, no processo educacidigt) como
a diversidade cultural, étnica e social(DEF, 2008, p. 6).

Com caréter interdisciplinar, este campo do comhecio busca
possibilitar ao estudante uma contextualizacdoggaLna historia e na
cultura que possibilitarai construgdo dos contetidos especificos da
Educacdo Fisica, pautado nos principios da demociaacdo e
inclusdo social da ética e da sensibilidade estética e afetigea p
compreender e desenvolver o movimento humano. (R&F8, p. 6).

Essas diversidades culturais, étnicas e sociasidat estdo mais relacionadas a
grupos sociais que compdem a populacdo local enagi Essecampus,que esta
situado no municipio de Céceres, atende parte palggio local, a qual se constituiu
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pela miscigenacdo de brasileiras/os e bolivian&S/qmor afrodescendentes e por uma
parcela de migrantes de outras regides do Brasilstdin ainda comunidades
quilombolas situadas nas proximidades, de modcequessivel o acesso de individuos
provenientes de todos esses grupos sociais aasagsseampus No caso do curso
de Educacao Fisica, a maioria das/os académicagias/eniente da populacéo local e
dos municipios da regido.

Quanto as frases que assinalei nos excertos anlas Se expressa guais 0s
saberes concernentes ao atendimento dessa poputagdal, de modo articulado as
politicas institucionais. Aléem disso, expressanuiadgsentidos dados a diversidade que
compde o referido curriculo, que nesse texto do R forte vinculagdo com a
perspectiva de grupos étnico-raciais que circulass@ contexto local e regional.
Embora também se reconhecam outras diversidadestepgorém, que género e
sexualidade as atravessam e redimensionam, dizesgeito, portanto, ao trabalho
pedagdgico com todas elas. E nesse sentido que tmfatizado que o siléncio em
relacdo as diversidades sexuais abre poucas piuksgibs desse tema ser mencionado e
previsto nessas diferentes articulacdes, nos plaregjtos semestrais e nos planos de
aulas.

De acordo com llma Veiga (2003, p. 271), no prozeks “inovacao de cunho
regulatério ou técnico” o Projeto Politico Pedagoégié visto como um documento
programatico que reune as principais ideias, fumdaos, orientacdes curriculares e
organizacionais de uma instituicdo educativa ouude curso”. Aqui, o PPP é o
documento no qual se aponta dire¢des, a selecacobdsidos a serem ensinados e
formas de organizacdo do curso. Sabemos, entretpreana execug¢ao de um curriculo
€ possivel escapar de algumas regulacbes e exsatoeres (e poderes) por meio de
outras concepc¢des, de modo que o PPP pode tornamdexto formal com poucos
efeitos na formag&o que engendra.

Mesmo admitindo e estando alerta a essa limitegifiayés do PPP é possivel
indicar alguns modos pelos quais o curriculo des@ule Educacao Fisica da Unemat se
articula com as politicas educacionais de divedd@d®lele se observa a repeticdo de
enunciados que estdo em documentos normativostugcishais e também em

documentos de politicas educacionais nacionaiscdrapreensao se sustenta através do

126 Caceres é uma cidade que se encontra a 100knrmdda8hias na Bolivia, o fluxo de habitantes entre
essas cidades é constante. Em Céaceres inUmerdmgat®i sobrenomes que denotam a descendéncia
boliviana, o que também € identificado nas lisegstudantes do curso.
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proprio texto: “[...] atende as politicas naciona@e inclusdo para pessoas com
necessidades especiais e as politicas afirmativasampo da diversidade étnica e
cultural”. (DEF, 2008, p. 12).

A inclusdo de deficientes é atualizada no PPP dsocde Educacédo Fisica,
conforme se destaca neste excerto acima e em antieaor. A respeito de educacao
especial, Nuria Ferre (2001, p. 199) faz uma dsngpautada na sua experiéncia no
contexto espanhol, na qual aponta que em univelssdacorre:

Um acumulo de conteudos sobre o outro que o dedifdgentifica e o encerra
em um opaco envoltério tecnicista que faz dos denoai especiais, 0s
descapacitados, os diferentes, os estranhos, amsds/ e de nos os
obviamente normais, 0s capacitados, 0os nativogyuass; e, por isso, dois
séo os tipos de identidade que a Universidade sagaeizindo ao transmitir

o conhecimento académico, cientifico e técnico qwdude a diferenca e a
diversidade na educacéo: a identidade normal erdidthde anormal.

Desta forma, a autora também sinaliza, entre outmasas, que 0 ‘jogo’
classificatorio do ‘normal’ e ‘anormal’ se empreengbr meio de algumas formas de
conhecimento. Além disso, sua discussdao, mesmaauiextualizada em outro pais,
possibilita sugerir que essa forma de operar comoolecimentos também se aplica,
em alguma medida, em instituicbes de ensino supddonosso pais. Neste sentido,
aponto que nas experiéncias de formagdo na Unaspgcificamente no curso de
Educacdo Fisica no qual exerco a docéncia, taml@merre a conhecimentos
técnicos e cientificos com os quais se produzitiemges como as citadas pela autora
(embora néo exclusivamente).

No excerto do PPP também se mencionam as politifiewativas para a
diversidade étnica e cultural, as quais estdo emorsa com o0 que se encontra nas
politicas institucionais e educacionais brasileifBealvez, aqui, seja possivel sinalizar
que esta é uma operacao de repeticdo, no sentidoalge espera para um curso de
formacao de professoras/es no atual contexto gmktisocial brasileiro.

E importante assinalar que cursos de licenciamm@dém devem considerar as
especificidades do campo de conhecimento para loegt&o formando professoras/es.
Nessa direcdo, as Diretrizes Curriculares Naciopai® a graduacdo em Educacéo
Fisica, ao orientarem a producédo de curriculos parsos desse campo, apontam quais
habilidades e competéncias devem ser produzidasessa formacao: a/o graduada/o
deve “dominar” os conhecimentos especificos e @iélacias afins, “orientados por
valores sociais, morais, éticos e estéticos prépde uma sociedade plural e
democratica” (BRASIL, 2004c, p. 2).
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Assim, nos excertos do PPP que foram apresentéélasja ndo ha oposicao ao
texto das diretrizes, porém no texto do referidouteento se sinaliza uma posicéo
politica que, embora va ao encontro tanto das fMXest Curriculares Nacionais para
formacédo de professores como para a graduacdo eca¢zd Fisica, se reforca uma

atencao a insercao local do seguinte modo:

[...] o curso se estrutura, articulando as exigénalas Diretrizes
Curriculares Nacionais, mas também as peculiargladgionais de
forma a possibilitar a compreensdo dos processa®mituicdo das
identidades culturais diversificadas, da educacambiental,
caracteristicas da regido pantaneira na qual @ éoferecido. (DEF,
2008, p. 12).

Desta forma, os sentidos indicados nas diretrizdses“sociedade plural e
democratica”, se articulam no PPP, em alguma medaia regionalidade e identidades
culturais diversas, para que esse curriculo passaler principios democraticos e, ao
mesmo tempo, constituir uma formacdo de profes&wasa qual se atente para a
necessidade da incluséo e relacédo entre essaplagilientidades que habitam escolas
e instituicdes educacionais (inclusive a proprigeftdat). Sugiro, portanto, que esse €
um dos sentidos de inclusdo e de diversidades opsii essa formagéao inicial de
professoras/es.

No PPP constam as ementas de todas as discigsagiais podem ser vistas
como principios e orientacfes gerais que mais tpodkem ser especificados. Aqui,
suscita especial interesse a ementa do estagimsimoemédio, na qual, entre outras
coisas, aponta-se para a “ampliacdo dos espagosedeencao da educacao fisica que
visam oportunizar a pratica de atividades fisicasteativas e esportivas a sociedade,
sem exclusbes de natureza social, cultural ou dieuldiades corporais ou de
movimento”. Nessa ementa se destaca a negacao ctizss@x para a producao de
inclusdo. Algo que poderia produzir interessantesddbramentos no estagio, no
entanto, € uma mera formulacdo genérica que apossibilidade de escolha de quem
pode e deve ser incluida/o.

Neste sentido, Seffner (2009, p. 126-127), ao drsau articulacdo entre
diversidade sexual e politicas de inclusdo escslagpprta que a “idéia da inclusédo
conquistou hoje uma quase unanimidade no discueslagdgico”. Porém, o autor
aponta que:

[...] quando se trata de assegurar a inclusicagiedtis, jovens gueis e jovens
léshicas, a discussdo muda de figura, e aparecetrasowuestoes,
habitualmente ligadas as concepcdes que os prodsss@s professoras tém
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acerca dessas orientacdes sexuais. Para algunfesspras, a aluna Iésbica é
uma “sem-vergonha”, e o jovem guei um “abusador” potencial. E ndo
merecem ser incluidos.

Se € possivel encontrar essas compreensdes da deanpeofessoras/es da
educacao basica, é concebivel que sejam compdeghtambém entre docentes e
estudantes de cursos de licenciatura em institsig@eensino superior. Desta forma,
guando Seffner aponta que a ‘inclusdo’ e acolhimate diversidades sexuais em
instituicbes educacionais tem como obstaculo alguomacepcdes de professoras/es,
acrescento que também em futuras/os professorss/encontrardo tais obstaculos.
Lembrando que essas concepg¢des podem reforcarnpestos e discriminagbes em
relacdo as sexualidades ndo heterossexuais.

Eliana Quartiero (2009, p. 100), em sua dissertaodoe diversidade sexual na
escola, enquanto pesquisava com professoras/esé® gedagogica de duas escolas em
Porto Alegre, apontou como uma de suas conclusGes“@ associacdao do termo
diversidade sexual a individuos classificados canormais, diferentes, diversos é
imediata”. Adicionou ainda que numa das escolassedconhecia o “Programa Brasil
sem Homofobia e nem formacdes relacionadas aotpiaeque o restante da equipe
ignorava que uma professora e uma funcionarias@ragarticipado de curso Educando
para a Diversidad®’. E interessante mencionar a situacdo encontrddaaptra, pois
em uma escola que teve acesso a acdes decorrastpslificas de diversidade sexual e
de género diretamente ligadas ao MEC, ndo foi pelsseconhecer mudanca nas
praticas do cotidiano escolar.

A esse respeito, Henrique Nardi e Eliana Quar(20d.2, p. 74) apontaram:

Cabe ressaltar que esses projetos de formag&oarapes propostos e
financiados pelo Ministério da Educacéo e de tes&u realizados na sede
da SMED nas duas primeiras edi¢des, parece qusend@onstituiram como
espaco “oficial’. A escolha de estratégia feitaopgbverno federal nédo
vincula essas iniciativas de formac&o a continieddel implementacéo dos
“Parédmetros Curriculares Nacionais” (PCNs) que nidefi a sexualidade
como um tema transversal e, portanto, como umgadap legal. Quanto aos
PCNs, as escolas e as/os professoras/es recebstanda@umento, no

entanto, percebe-se que este material, no quesiieito a orientacédo sexual,
teve pouco impacto em suas aulas e que nem toeosm.

Com essa andlise da autora e autor sobre a paleaz(nenhuma) articulacao
dessas politicas no cotidiano das escolas pesasisadisco dizer que em escolas de

Céaceres a insercdo desses temas pode ser ainda, rpeiso cursos de formacao

127 Trata-se de uma das acdes do MEC produzidas pRragrama Brasil sem Homofobia em vérios
estados do Brasil, mas nesse relato trata esauificte das versdes realizadas em Porto Alegre-RS.
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continuada que enfoquem as tematicas de géneralieatsidade sexual, apoiados pela
Secad/MEC ou mesmo SEDUC/MT e Secretaria de Edaag@nunicipio, acontecem
com pouca frequéncia. Nos ultimos cinco anos haomente um curso, em 2011,
sendo a UFMT a instituicdo promotora e, conformmaierial de divulgacdo, foram
oferecidas vagas para professoras/es da Educac8maBa para estudantes e
professoras/es da Unemat, mas nao foi possivel iofidemacdes sobre a quantidade de
cursistas e quais instituicbes estavam vinculadas/o

Quanto a formacdo do curso de Educacéo Fisicacibspmente, talvez seu
curriculo se articule as politicas institucionaigagionais de diversidade sexual e de
género por meio da logica de promover a celebraigaliversidade. Contudo, em
processos educativos costuma haver empenho pahagida heterossexualidade, que
os efeitos dos discursos que atravessam essakg®lile género e de diversidade
sexual, articuladas a nocéo de inclusao, intentgroducdo da norma, ndo mais para
legitimar as formas de desejo heterossexual, masppaduzir a heteronorma, de modo
gue a homossexualidade torna-se aceitavel e taletssde que torne-se préxima ao
modo de vida heterossexual.

Na analise do texto da ementa de estagio supematoem ensino médio, do
curso de Educacado Fisica da Unemat, a ndo excheséiga que um dos propésitos
dessa formacdo os sentidos de inclusdo encontrald3PP e textos das politicas
institucionais. Entretanto, quais sentidos em Ezlag género e diversidade sexual se
encontram em praticas discursivas do curriculo doso; para além dos textos
programaticos? A discussao desses outros sentigosegencontram no texto curricular
foi produzida por meio da andlise de relatériosakiagios e entrevistas desta pesquisa.
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5 — Sobre o curriculo de licenciatura em Educacgdo Fisica

Uma inquietacdo! Ao investigar esse curso de foédmag pesquisadora
perturbou e continua a perturbar a docente; ao mésmpo, como docente desejei ndo
(re)conhecer as perturbagdes ao olhar, de nova,pque é produzido nessa formacao.
Assim, foi preciso langar diferentes olhares sotwesas que fiz e vivi durante o
exercicio da docéncia.

Ao mesmo tempo, o0 processo de releitura(s) comqumdora, as vezes de
modo concomitante a docéncia no estagio, produzidamgas, de modo que hoje
entendo os estagios ndo como um momento de apicpjal se testa um ‘acumulo’ de
aprendizagens produzidas pelo conjunto de compeseanirriculares, mas sim como
um periodo em que acontecem reflexfes e propostigpgicas, as quais sao efeitos
dessa formacdo de professoras/es em Educacdo HResicalacdo com as escolas,
segundo as condi¢cbes que se apresentam no momestmonem que se desenvolve
cada um dos processos do estagio.

O movimento de olhar novamente para o que se pfiodluro curso foi dirigido
com as seguintes indagacdes: Como as/os estafjiar@sscrevem seus estagios em
ensino médio? Durante seus estagios, foram proasipiditicas que, de algum modo, se
articularam com o0s temas sexualidades e género?o Csen posicionam as/os
professoras/é€ sobre o curriculo do curso de Educacao Fisicauabsg formaram? E
sobre os estagios em Ensino Médio?

Neste capitulo, que subdividi em trés partes, witttfoi discutir formas que a
articulacdo do curriculo do curso de Educacdo &isla Unemat com politicas
educacionais de género e de diversidade sexuamassmais especificamente, no
desenvolvimento dos estagios supervisionados emcemgdio.

Assim, os relatérios de estagio possibilitaram iaagélque enfocam como esse
textocurricular foi lido e compreendido pelas/os estAgs/os de duas turmas de oitavo
semestre do ano letivo de 2011, e as entrevistastpam discutir como professoras/es
leram e compreenderam o curriculo de seu cursmmeatao inicial. As entrevistas
deram alguns elementos para uma discussdo sobmgamizacdo das aulas das
disciplinas e das metodologias adotadas em disaplgue sdo desenvolvidas somente

128 Como mencionei no capitulo 3 realizei entrevis@mente com quem concluiu a graduacéo, portanto
em trechos de entrevistas utilizo professora ofepsor. E nos trechos de relatérios denomino éstagi
ou estagiario. Sendo que nome igual nas duas @3s&é mesma pessoa.



90

no ambito do curso. Enfim, por meio do conjuntaalatorios e entrevistas, foi possivel
evidenciar que, nesse curriculo, as vezes tocoensequestdes de sexualidades e
género, tanto em praticas pedagdgicas que acoateakirante 0os estagios nas escolas,
como em praticas que se desenvolveram somente lvitbaio curso.

Para a discussao desse material, convém reforgansaltracos da ‘pauta’
delineada pelos pressupostos tedrico-metodolégisusitidos no capitulo 3 e, talvez,
acrescentar alguns elementos. De acordo com 3®&b( p. 195), o “curriculo pode ser
visto como um discurso que, ao corporificar narestiparticulares sobre o individuo e a
sociedade, nos constitui como sujeitos — e sujeédodem muito particulares”. Essa
concepcdo de curriculo como um discurso que setizongor narrativas, pode se
desdobrar numa compreensédo de que as narrativegrasfo constituidas por varios
discursos como o0s pedagogicos, politicos, médigidfjicos, entre outros, que
produzem sentido nessa formacao de professorastedutacao Fisica.

Céli Pinto (1989, p. 25) aponta que “0s sujeitosa® ndo sdo causas, ndo sao
origem do discurso, mas sao efeitos discursivosi. dncordancia com o que diz a
autora, entendo que varios discursos atravessaan fessacao de professoras/es e
constituem multiplos tipos de sujeito professoagstrio/aluno. E que 0s escritos
produzidos por estagiarias/os, bem como as naagatile professoras/es formadas/os
nesse curso, reverberam esses discursos e picitstfutivos do curriculo em foco, na
medida em que “formam sistematicamente os objetogue falam” (FOUCAULT,
2008a, p. 55).

5.1 — Os arranjos curriculares produzidos nos estagios em ensino médio

Algumas indagacdes orientaram os modos de ver erilaproduzido nos
relatorios e entrevistas, com o intuito de discatproducdo do curriculo nos estagios
em ensino médio: Quais leituras foram possiveigtotaa posicdo de estagiarias/os
como de professoras/es formadas/os no curso, sshestagios em ensino médio? De
que modo nocbes de aulas mistas e separadas,idisc@ praticadas tanto em
disciplinas do curso como nas escolas, foram sogwifs e apreendidas pelos sujeitos
desse curriculo?

No curso e nas escolas sdo produzidas praticas sgaereciprocamente
tencionadas, o0 que acontece com frequéncia no®dpsride permanéncia de
estagiarias/os nas escolas. Estas praticas saesposc inerentes a formacédo de

professoras/es, envolvendo a organizagdo das sselproduzindo conflitos e
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rearranjos nas orientacdes e procedimentos paggendolvimento dos estagios. Nessa
direcdo, a relagdo do curso com as escolas passipiocessos de atualizacdo
curricular em tempo real, os quais tém implicag@es praticas pedagogicas escolares e
do curso. Os modos de organizacdo do curso penewaambito das escolas com as
quais a Unemat mantém vinculos e vice-versa, implo em mudancas sutis e ndo tao
sutis, tanto nas escolas como no curso. Ness&eoglagccada semestre se constituem
novos saberes na relacdo com as escolas, decertante das préaticas previamente
eleitas pelas/os estudantes e professoras/es geasdbretudo, das negociacdes feitas
pelas/os estagiarias/os para trabalhar com diisenetodologias e saberes.

Para a organizacdo da disciplina “estagio supendsio I, no primeiro
semestre letivo de 2011/1, contribui na producépldaoo de ensiré’, o qual tinha

como objetivo geral:

Proporcionar o exercicio dos conhecimentos comiisudurante o
processo de formagéo académicaldoois privilegiado para a atuagéo
docente em Educacdo Fisica, especificamente nomdnsédio em
todos os seus anos, na Educacédo de Jovens e Adulmsducacao
Especial.

Como esse estagio, conforme se assinala no plaeagileo, se realiza em trés
ou mais escolas, e as perguntas feitas nas eta®vido se centraram em um Unico
foco, foram citadas situagOes relacionadas comré&qmeas que se passaram em EJA,
em Educacdo Especial e também no ensino fundamémtktanto, a maioria dos
excertos de entrevistas selecionados para comfmtese se relaciona aos estagios em
ensino médio. JA os relatérios examinados foranlugivamente dos estagios em
ensino médio, portanto os trechos escolhidos am@ve relatos e discussdes
especificas sobre esse estagio.

Antes de se encaminharem para a(s) escola(s), astslantes eram
orientadas/os para que, durante o periodo de aligEry, adotassem procedimetitbs

visando os seguintes objetivo's

129 Esse plano foi repetido no semestre letivo 2011/2.

130 Foi estipulado pelas docentes da turma 2011/M¢sen uma delas), o uso obrigatério do caderno de
campo como um procedimento que possibilitaria dsémbagiarias/os registrarem mais detalhes para a
producdo de seus relatérios. Para mim, a utilizatiaum caderno/bloco de notas no momento das
observacfes seria um procedimento usual (‘quaseafipt mas em turmas de semestres anteriores foi
detectado que poucas/os estagiarias/os tinhanpessa.

131 Esses objetivos constam no formulario/modelo gneeds/aos estagiarias/os quando recebem as
primeiras orientacfes, antes de se encaminharemapascolas.
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Observar, identificar, registrar e analisar as disdes normativas; 0s
objetivos de formacdo do/a aluno/a; os saberesnahss pelo/a
professor/a e aprendidos pelo/a aluno/a; as coesligé ensino que
influenciam o fazer pedagogico do/a professor/&decacéo Fisica
no ensino e 0 processo de ensino-aprendizagenaldmia/a.

Assim, por mais sucintos que alguns relatorios eimsseles propiciaram
elementos para entender a organizacdo e a metdoltay aulas nas escolas,
principalmente nos relatos dessas observa¢fesgjuais as/os estagiarias/os descrevem
todas as turmas que acompanharam. Seguindo ebta di& raciocinio, é possivel
perceber que os estagios sao constituidos por@noesrtos e técnicas — com as quais
as/os estagiarias/os deveriam tornar-se capazebema, de perscrutar as praticas das
escola$® nesse momento que prevé uma aproximacdo maissasela do campo; e,
muitas vezes, as/os estagiarias/os se referiranseesrelatérios, a como essa relacao
inicial com a escola, professoras/es e estudani@sbém propiciava novas
aprendizagens.

Convém ressaltar que Caceres é uma cidade pegtiemen muita proximidade
entre instituicdes e individuos, inclusive com vios de amizade e parentesco, de
modo que essa caracteristica implica em ‘afrouxéwsémas condutas formais, pois
muitas vezes quem chega na escola ndo € um ‘adnopletamente novo e estranho.
Tais circunstancias possibilitam que as rela¢c@esstorram de modo informal, ainda
gue sejam resguardados os procedimentos formagglesipela universidade e pelas
escolas.

De forma mais sistematizada, essas relacdes entirestiuicdes, assim como
entre os individuos que as compdem, se constitudearforma solidaria, evidenciando

responsabilidade e apoio reciproco, como tenteeseptar no diagrama abaixo.

132 Entendo que esses procedimentos também produzampaaidade de analisar as praticas do préprio
Ccurso.

133 populagéo estimada em 89 mil habitantes. In:
http://cidades.ibge.gov.br/xtras/perfil.php?lange&mun=510250



93

t
/ docenteg \

N V4

L
Se, o
0%

JQIBE’JSQ “

E, noutro sentido, as relagdes entre o curso eseslad® possibilitaram a
circulacdo de conhecimentos. Assim, as praticasl@stagiarias/os ndo sao efeitos e
produtos do curso nem das escolas, mas sim dagpuelee produz nesse imbricamento
de préticas escolares e do curso, possibilitadaspetlacbes entre estagiarias/os,
professoras/es, docentée estudantes.

O conjunto de relatérios e entrevistas possibilitosualizar as formas de
organizacéo das aulas de Educacéo Fisica em tulenassino médio em 13 escofs
nas quais aconteceram os estagios do curso deiitea em Educacado Fisica no ano
de 2011. Evidencia-se, neles, que o espaco da E&tuédsica, na maioria das escolas,
costumava restringir-se a quadra esportiva, alguroascobertura e outras Mo em
algumas delas havia, ainda, um espaco com areggamuiado que também costumava
ser utilizado. A maioria dos estagios foi em turnths diurno, varias delas em
contraturno, ou seja, para a turma matriculada edoogo matutino, as aulas de
Educacdo Fisica eram no vespertino e vice-versasdsecasos, a Educacao Fisica
ficava apartada do turno em que as/os estudarggseintavam a maioria de suas
atividades escolares e, conforme descrito em varaatorios, essas aulas em
contraturno costumavam registrar baixa frequénesla$ estudantes. Nas turmas de
periodo noturnt® nas quais as aulas aconteciam no préprio turnmateicula, elas

ocorriam, por vezes, em salas reservadas para a&edaas e assumiam esse

134 Com esta delimitagéo ficaram invisiveis a Unemaiiteas instituicdes que participam desse processo,
tais como Secretarias estadual e municipal de Edoc#® intuito foi destacar os lugares onde acentec

0s processos descritos e analisados neste capitulo.

%5 0 uso do termo docente é mais comum em universiddd que em escolas, mas saliento que esta
distincdo entre professoras/es e docentes constitaidiferenca que produz uma hierarquizacao.

136 Na regido urbana do municipio de Céceres sdoctassque ofertam o ensino médio.

137 Em CéAceres, por ser uma cidade muito quente épecas de muita chuva, o fato das quadras
esportivas escolares ndo terem cobertura reduargidade de horarios possiveis para o uso da geadra
portanto, das aulas de Educacéo Fisica.

138 Esse caso foi com apenas trés estagiarios, urerdessre 2011/1 e dois do semestre 2011/2.
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formatc®. Foi nesse contexto escolar que as aulas se digeram, também, em
turmas mistas e separadas.

O conjunto de entrevistas e relatérios permitiu porrum map&® no qual é
possivel visualizar a localizacdo das escolas ferazas de organizacdo da Educacao
Fisica nessas escolas, sendo que denomino conaradgeg’ as escolas nas quais todas
as turmas de ensino médio eram separadas por aex@®p aulas de Educacao Fisica;
como ‘mistas’ as escolas onde néo se separavasestlaantes, nesse caso costumava
ser mantida a organizacdo da turma como nas dehsaiplinas; e, por ultimo, como
‘separadas e mistas’ as escolas nas quais hamadigeparadas e turmas mistas. Nesse
mapa, entéo, trés escolas foram denominadas ‘misitaso ‘separadas’ e cinco ‘mistas
e separadas’.

Através da leitura dos relatorios, identifiquei qerere as/os 59 (cinquenta e
nove) estagiarias/os, 22 (vinte e dtisjlelas/es tiveram experiéncias com aulas mistas.
Sendo que nos relatorios dessas/es 22 estagidridsfam descritas aulas nas quais
predominaram as atividades conjuntas e, em algwnsemtos, os/as estudantes ficavam
separadas/os pela demarcacdo normativa de génersej@ mesmo nas aulas mistas
ocorriam algumas formas de separacdo, porém abgmksie das/os estagiarias/os
organizarem as praticas conjuntas era facilitada peesenca das/dos estudantes no
mesmo dia e horario na aula de Educacéo Fisica.

Nos relatérios em que descreveram-se as aulassmipiando se tratava de
esportes (conteudo presente na maioria das ast@®gtudo o futebol (que na verséo
para quadra é o futsal), algumas vezes se estamlaegras especiais para a
participacdo das estudantes. Neste sentido, ogsmfeCarlos relata sua experiéncia

durante o estagio com as aulas mistas:

Carlos: [...] E, ndo tinha aquela discriminacadaudando fosse jogar um futefol
solidario, futsal solidario. Nao tinha aquela disgtnacdo de ‘ah, menings
contra meninas’ ndo, era times em que era até eeisirés meninos e tres
meninas em cada time, né, eles mesmos falavamdjase meninas fizessgm
gols, né, que os meninos nao podiam fazer e jarinas préprias regras deles
prontas, elaboradas, eles ndo tinham essa disagéunentre sexos néo, eles
adoravam isso mesmo.

Entrevista em 16/08/2012

139 Essas aulas eram expositivas, as vezes com leieuraateriais impressos e/ou escritos no quadro
negro e dindmicas de grupo. E os conteddos maisurt®neram relacionados a esporte, salde,
alimentacéo e qualidade de vida.

190v/er apéndice D.

141 Esses 22 (vinte e dois) estagiarias/os correspoad®4 (vinte e quatro) relatorios.
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Este excerto € parte da resposta do professor atdguesobre situacdes
relacionadas a sexualidade e género nas aulagatpoesm ensino médio. Ainda neste
tema, o professor sinalizou que ndo havia discagéo entre sexos, por ter praticas
conjuntas das e dos estudantes naquela é&cddgm disso, a narrativa permite uma
compreensao de que essas regras ja estavam emnameinto nas turmas e, portanto,
n&o se tratava de algo nd%®

O jogo denominadoftitsal solidarid, no qual somente as estudantes podiam
fazer gols, pode ser entendido tanto como ‘um aJ/age se conecta ao proposito da
integracdo das e dos estudantes, quanto como uapdagdo que, conforme Louro
(1997, p. 74), nas praticas consideradas mascu[ind®brigam a que se ajustem ou se
criem novas regras para 0s jogos — a fim de quesess ajustem a ‘debilidade’
feminina”. Ou seja, este € um arranjo que podepnéblematizar as relacdes de poder
que instituem diferentes tratamentos para mulhetesmens, pois 0 jogo descrito pelo
professor, no qual somente as estudantes podiaer f@as, teria o sentido de
ajuste/adaptacdo e, talvez, uma concessdo parstiaames. O adjetivo “solidario”
dado ao futebol pode fazer supor um tipo de pratica relacdes nas quais individuos
se apoiem e se ajudéff) contudo a regra limita a possibilidade dos esttetafazerem
gols e parece colocar as estudantes na posicaoete precisa ser apoiada e ajudada,
sugerindo uma relacao unilateral.

Ao mesmo tempo, entendo que essas estratégiadasiatam o proposito da
participacdo das e dos jovens na mesma pratieveatda constituicdo de novas regras
e adaptacbes, como os exemplos do futebol d€”pardo “solidario” citado pelo
professof*® sdo algumas maneiras que tornam possivel umadeulsducacdo Fisica
em moldes ndo conservadores e vao ao encontradmas propostas metodoldgicas
para a Educacao Fisica escolar que, entre outrsasc@ossibilitam que as estudantes

participem de praticas nas quais podem nado sewidlad por serem consideradas

192 Essa escola foi classificada entre as ‘mistasparadas’, pois continha turmas mistas e turmas
separadas por sexo. Essa informagéo veio dos nielatdas/os estagiarias/os nessa escola, inclusive
algumas/alguns que estiveram tanto em turmas nustas em turmas separadas.

1% E, conforme apontou na entrevista, foi uma préatice aconteceu tanto durante o periodo de
observacgfes como quando ele assumiu a direcialdas a

4 Significados encontrados no dicionario Priberam inenl (http://www.priberam.pt/DLPQ/ e
Minidicionario Aurélio (FERREIRA, 2004).

15 Nessa variacdo do futebol, as equipes sdo formaataduplas que durante o jogo devem permanecer
de méos dadas, sob o risco de infringir sua praheggra. Quando é usado em aulas mistas, gerament
cada dupla é composta por uma menina/mulher e utmolbomem.

146 56 para citar algumas variaces nesse esportesdnagriacdes que também podem ser aplicadas em
outros jogos e esportes.
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masculinas, como é o caso do futebol na culturailbina (retomarei essa discussao
mais adiante).

Ainda com propostas metodoldgicas que orientamalizegdo de aulas néo
conservadoras, também se entende que é possieelunir praticas que, na concepcao
das/os estudantes e de outras/os, costumam sederadsis femininas. Acerca disso,

apresento a narrativa do professor Catlos

[...] eu fui, sim, com coisas novas como a dan¢é.na danca, o professor falou
gue a danca é legal porque envolve, ndo tem comnm, llomem, ndo tem como
ndo querer dancar com a mulher, até ja é uma qudst@énero, na propria
masculinidade, se for dancar com homem néo rolaurea, nenhuma.
Luciene: Teve alguma tentativa?
Carlos: Sim, isso, teve, ndo rolou, ndo rolou, ndo rolemnque... assim,
guando eu tava ali ndo, depois que o professomchegprofessor mesmo falpu
que era pra fazer, que assim, aquele negocio dpgmapam e ja soltava, né7 E
s6 na parte dos meninos, porque na parte das rsengla tudo normal, né? As
meninas dangavam com as meninas, trocavam, dangaamutra. Agora, g
homens... ah, foi muito complicado, foi totalmedtferente com os homens,
vocé via que ndo tinha homem que ficava dancanditasnvezes ficava paragio
e com cara fechada, né, tipo “eu ndo vou fazemgudéim vai me obrigar |a
fazer”, entendeu? Foi até interessante, foi atéagaga a situacao.
Entrevista em 16/08/2012

"

A insercdo de conteudos como a danga pode setoanstimo um dos modos
possiveis para planejar uma educacdo fisica escoler aulas mistas e praticas
conjuntas. Ao mesmo tempo, conforme a narrativapdafessor, a atividade foi
realizada com minimo contato corporal entre osdesties e sem muito empenho na
realizacdo dos movimentos da dancga, talvez poaatamtoncepcao de que homens que
dancam tem sua masculinidade colocada em suspeicao.

Também interessa na narrativa desse professoragupropor esse conteudo
para o seu estagio, ele parece partir da supodeEgoe'um homem ndo tem como nao
querer dancar com a mulhera qual se vincula a uma forma de homem dancgar que
exclui outras possibilidad¥%. No entanto, o contetido danca pode suscitar moeos
movimentar-se que alteram as relacfes entre ashslamtes. Assim, recorro a
ponderacdo de Maria Simone Schwengber (2004, p. d8)que professoras/es

“constituem e marcam os corpos de seus alunosasilypara supor que estagiarias/os

147 Nesse trecho da entrevista o professor descremsescdo da danca em uma das aulas que ele
trabalhou durante o estagio. A narrativa aconteeecontinuidade da resposta as situacdes relacsriad
sexualidade e género durante o estagio, na quaitfelenou que o futsal solidario foi contedido duean

as observacdes e nas aulas por ele ministradagleseguiu o planejamento do professor, mas também
inseriu coisas novas.

148 Neste sentido, um homem pode querer dancar comnunitzer, mas também com outro homem e,
talvez, sozinho.
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desse curso de Educacédo Fisica podem ter congtiuicharcado os corpos das/os
estudantes nas escolas por onde passaram por mefgumas praticas que foram
possiveis e, talvez, com implica¢cdes nas formaodstituicdo de género.

Também convém destacar que ele inseriu um conhetomgue pode ser
entendido como novo ndo somente naquela escolanosasstagios que se sucederam
ao longo de 2011, pois entre os relatorios e eisteseste professor foi o Unico que
mencionou ter trabalhado com danca. Em defesa gwétiaa, no curso se adota o
discurso de que a Educacéao Fisica ndo se resummgooteve se resumir, ao contetdo
esporte¥’® o que coloca nessa pauta de discussdes quaig/séopodem ser os
propositos da Educacéo Fisica escola como ela pode ser produzida.

Assim, posso assinalar que esse curriculo (e Qusegonstitui por meio de
nocbes sobre o que e como ensinar e com que netgsle essas nogbes sao
atravessadas por varios discursos, entre os qegeeaagogicos. Silva (1996, p. 63)
aponta que o discurso pedagdgico pode ser enteadido “sendo constituido de certas
regras que determinam a forma social como detedagacompeténcias serao
transmitidas”. E o autor também assinala que @ssardo tem dois componentes: “um
‘técnico’ que determina o que deve ser transmigdom componente ‘moral’ que
determina como deve ser transmitido”.

A maioria das perspectivas tedrico-metodoldgicatdecacdo Fisica escolar,
algumas das quais ja citei anteriormente, sdo cstapgoor discursos pedagogicos
(também politicos), com saberes sobre 0 qué e dentpdo ensinar. Os sentidos
pedagodgicos de tais perspectivas sdo direcionados @ producdo de saberes e
procedimentos para a Educacéo Fisica escolar, peméando que o enderegcamento, em
primeiro plano, é para a formacéao inicial e cordotaude professoras/es desse campo.

Entre as propostas curriculares, destaco o PCN adocFisic®’, no qual
sinaliza-se que os conteludos para a Educacdo Fésiwalar podem abranger as
categorias “conceitual (fatos, conceitos e prirspiprocedimental (ligados ao fazer) e
atitudinal (normas, valores e atitudes)”. Esse dwmto é uma politica educacional que

propde uma divisdo em “tipos de conteddos”; ness@ad, no que se refere

199 No texto do PPP se assinala como propdsito querraatdo possibilite “um aprofundamento da
prépria histéria da Educacéo Fisica e de seus wdoseclassicos — as dancas, 0s jogos, 0s espastes,
lutas/artes marciais, as ginasticas/exerciciosodsi (DEF, 2008, p. 5). Isso se materializou narinat
curricular sob a forma de disciplinas que tem edesasminacdes.

1%0 Esses apontamentos partem de minha audicdo atentiscussdes nas reunides com docentes e em
eventos do curso.

31yersdo do terceiro e quarto ciclos do ensino foretaal (BRASIL,1998, p. 19).
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especificamente ao ensino de normas, valores wasit se este for articulado com
outras politicas educacionais e com discursos @gilams da Educacéo Fisica, podera
reforcar nogdes como tolerancia e respeito. No mieato, entre os objetivos dos PCNs
para o ensino fundamental (BRASIL,1998, p:>7)se espera “dos alunos” que sejam
capazes de:
compreender a cidadania como participagdo socpbligica, assim como
exercicio de direitos e deveres politicos, civisoeiais, adotando, no dia-a-

dia, atitudes de solidariedade, cooperacéo e re@glinjusticas, respeitando
0 outro e exigindo para si 0 mesmo respeito.

conhecer e valorizar a pluralidade do patriménmaultural brasileiro, bem
como aspectos socioculturais de outros povos eesagiosicionando-se
contra qualquer discriminagdo baseada em diferenghsrais, de classe
social, de crengas, de sexo, de etnia ou outr@tteaisticas individuais e
sociais.

Essas propostas curriculares podem nao ter praaluzidtos efeitos nos lugares
nos quais acontece a Educacao Fisica escolar,jaunss varias escolas de educacéo
basica, mas entendo que sdo documentos que costgeraamnalisados em algumas
disciplinas que compdem o curriculo de licenciatema Educacdo Fisica da Unemat.
Sao textos, entre outros possiveis, que apontarfdever ser” para a Educacéo Fisica
na educacdo escoladt para a qual o curso pretende formar professaradleste
sentido, esses documentos compdem a lista daémei@s bibliograficas dos planos de
ensino do “estagio supervisionado 1F* e constam da ementa das disciplinas
“Metodologia do Ensino da Educacdo Fisica Escblare “Cultura Corporal
Brasileira™®

Aqui, portanto, passa a interessar que esses paodnearriculares se vinculem
a metas educacionais como a democratizacdo dagédueaa inclusdo social. O que

neles se expressa esta, em alguma medida, articalpbducéo cientifica da Educacéo

152 £ importante salientar que os PCNs Educacdo HBRASIL, 1997b) a que me refiro sdo dos anos
iniciais e finais do ensino fundamental, contude ddcumentos nos quais sdo apontados principias par
a Educacéo Fisica, que constituem logicas queas@imisam a determinado nivel de ensino.

133 Neste sentido, destaco a ponderacdo de MariaG@isar (2004, p. 134): “O curriculo nacional esta
relacionado a desqualificacdo do professorado, ngaispera-se a classica divisao taylorista do linaba
entre aqueles que planejam e os que executamsfegia do curriculo nacional re-instaura essa&lvi
desqualificando a capacidade de realiza¢do datdoeénsino, retirando a autonomia do professorsdlo,
medida em que prescreve aquilo que deve ser eosmawmo deve ser ensinado”. No entanto, como
mencionei, os parametros pode ndo ter produzidéomeifeitos nas vérias escolas, talvez menos ainda
esse da retirada da autonomia das/os professqnamss critica da autora é pertinente e assimaldas
significados para a producdo de uma proposta claricom abrangéncia nacional, que também pode se
aplicar as esferas estaduais e municipais, qudatloram propostas nesse formato.

14 Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio: Liirggens, Cadigos e suas Tecnologias (2006).

135 parametros Curriculares Nacionais: Educacéo HBRASIL, 1997b).

1% parametros Curriculares Nacionais: Temas Trarsigef$997).
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Fisica, na qual os varios enfoques sobre metoddgm implicacbes nas praticas de
Educacao Fisica escolar e, ao mesmo tempo, setaonacuma rede discursiva para a
producdo de educacdo nao excludente, livre deimis@cdes e preconceitos. Numa
analise sobre os PCNs Educacéao Fisica (BRASIL,d9%uraya Daridet al (2001, p.
17) sinalizam que muitas das concepcdes expressiexto dos parametros ja estavam
“presentes no trabalho de alguns pesquisadoresfjosema delas o principio da
inclusdo. No artigo, as/os autoras/es (2001, pagbntam:
Quando o professor pode efetivamente ter uma préaéticlusiva? Quando
apoia, estimula, incentiva, valoriza, promove aéante, etc. Valorizar todos
os alunos independentemente da etnia, sexo, lifgjada, classe social,
religido, opinido politica ou social, deve ser ampira estratégia do

professor. Além desta atitude, o professor deveré&oer discussdes entre os
alunos sobre o significado do preconceito, da iisnacdo e da excluséo.

Desta forma, quando focalizo alguns pontos espesifilos textos dos PCNSs,
sugiro que os sentidos neles expressos estaolasitcua uma rede de producao de
conhecimento sobre Educacao Fisica escolar, e egsamede se expressa a logica da
inclusdo. Ao mesmo tempo, os sentidos de inclusdensrelacam com as noc¢des de
respeito e, as vezes, de tolerancia, que compdaexins das politicas educacionais, as
quais podem ter varias implicagdes nos modos deirircexcluir, o que abordarei mais
adiante.

Retomando a discussao sobre o formato das aulgiselaa denominadas mistas
também podem acontecer outros arranjos e estratégm diferentes desdobramentos.
Na pesquisa realizada por Cétia Duarte e Ludmilaro (2007, p. 4) em escolas
publicas do Rio de Janeiro, verificou-se que:

[...] quando a escola possuia mais de um espadnaths as aulas de
educacdo fisica, os meninos ficavam em um espagareninas em outro. E

qguando s6 existia um espago para as aulas, o tdmpula era dividido,
primeiro com a ocupacdo de meninos e depois denani

O que as autoras encontraram naquela cidade seraprdo que encontrei em
relatos de algumas aulas mistas, em escolas ‘Mmestadstas e separadas’, nas quais se
dividia tempo e/ou espacos e conteudos diferersesas/os estudant&€ssa divisdo de
tempo e/ou espaco, as vezes com a diferenciacdmomteudos, pode resultar em

arranjos conflituosos, como relata o professor &¥irsi

alunos ja colocaram [coisas do tipo] “vOlei é prallmrzinha e futebol é pra

Vinicius: [...] E no ensino médio, no momento da aula, tambénpréprio
a

homem?”, tanto € que em uma das escolas tinha uadrajae cimento e u
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quadra de areia de vélei, que no...

Luciene: Isso, no ensino médio.

Vinicius: ...no ensino médio. As meninas estavam la e dainims

conhecidos por homossexuais, eles participavamyeags demonstraval

vontade de jogar futebol, mas eram excluidos pglogos dos meninos, entgo

mandavam eles pra la. Isso, presenciei umas déasydzes, no decorrer, parei

a atividade e comecei a chama-los. No final do esagio, todos comecaram a

praticar tanto o v6lei quanto o futsal, tanto agim&s quanto 0os meninos.
(Entrevista em 23/08/2012)

Esta narrativa do professor, em resposta a qusstie situacdes relacionadas a
sexualidade e género nas aulas do estagio em ansitio, refere-se ao que aconteceu
em aulas por ele dirigidas. Pode-se dizer queuwdeita alguns pontos para discussao,
sobre os quais discorro a seguir.

Em primeiro lugar, a narrativa permite ver uma fashas de desenvolvimento
de aula com turmas mistas, existentes tanto nasasstnistas’ como nas ‘mistas e
separadas’, em gue as vezes ocorria a divisdosdasfodantes para fazerem aula em
espacos separados, também com diferentes contéiekia.forma, a existéncia de mais
de um espaco, eventualmente possibilitava arraigjo® separacdes das/dos estudantes
durante a realizacdo da aula. Entretanto, sinajize® nas escolas em que as aulas
aconteciam em somente um espaco (geralmente aaguddrvez em quando ocorria
divisdo do tempo da aula para que meninos e memeszassem suas atividades
separadamente.

Essas operacbes de classificacdo e ordenacdo dedums$ e grupos em
determinados espacos e tempo, realizadas nas somidorme descricbes das/os
estagiarias/os nos relatérios, podem ter implicagtes formas de incluir e excluir em
aulas de Educacéo Fisica. Neste sentido, interessafeitos desses arranjos escolares
sobre essa formacao de professoras/es, na medigaesos formatos e as metodologias
das aulas nas escolds podem ser entendidas como adequadas, inadequadas,
discriminatorias, excludentes, inclusivas e, tambgantomadas como modelos a serem
seguidos ou repudiados no futuro exercicio da donaén

Outro aspecto a ser discutido na narrativa do psofeVinicius € sua referéncia
a situacdo dos estudant&sonhecidos por homossexuaisha qual se visibilizam
sistemas classificatérios que separam e excluerandl Wenetz e Priscila Dornelles
(2010, p. 4-5), ao discutirem o marcador habilidad@roblematizarem o sistema

classificatorio sexo-género e a separacao nas, aylastam que:

157 Aqui, o enfoque é sobre as escolas, mas na pr@xma serdo discutidos os formatos e metodologias
usadas em disciplinas do curso de Educacao Fisica.
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[...] o deslocamento de um menino para 0 grupong&sinas ou vice-versa
visibiliza o conflito e a instabilidade produzidpelo atravessamento do
marcador habilidade nas relagBes entre 0s menémbs as meninas e entre
ambos. Esses deslocamentos e essa conflitualidddeam sob suspeicéo
todo o sistema classificatério sexo-género que nizgae legitima a
separagdo nas aulas da educacdo fisica. Além disesaerta forma, a
categoria habilidade indicaria que nossos corposps@dutos de diferentes
pedagogias culturais (e corporais) - e esta diseigscolar € uma delas.

Mesmo que a andlise das autoras faca referéncianaaoador habilidade,
entendo que essa ponderacdo sobre o0s deslocamprddszindo conflitos e
instabilizando o sistema classificatorio sexo-génExrmbém se aplica, em alguma
medida, ao deslocamento dos estudariembssexudipara o grupo dasmeninas —
ainda que o marcador sexualidade possa se desdddranodos diferentes ao de
habilidade, pois ndo é incomum a naturalizacdo de q ‘lugar de ‘meninos
homossexuais’ € junto com as meninas. Todaviandatgue a narrativa mostra que
esse lugar ndo parecia estar ‘naturalizado’ patanesinos homossexugisjuando‘as
vezes, demonstravam vontade de jogar futeboli os outrosrheninos.

Ao mesmo tempo, interessa na narrativa de Vinigus, na posicdo de
estagiario, ele entendeu que essa divisdo dos aspacpraticas que nao eram
possibilitadas a todas/os estudantes parece ¢ensétuido como um problema a ser de
algum modo resolvido, e que a partir disso ele ygidestratégias para que 0s espacos
e praticas pudessem ser compartilhados.

As narrativas do professor Carlos sobre aulas shien atividades conjuntas e
Vinicius sobre aulas nas quais se separavam estsdam espacos/praticas diferentes
(0 que ao longo de seu estagio se modificou panastiormas de distribuicdo dos
espacos/praticas) possibilitaram discutir algumess fdrmas de organizacdo das aulas
denominadas ‘mistas’. Estes formatos organizacsosagerem possiveis formas de
integracéo e de inclusdo das/os estudantes nadsaspaoduzidas na articulacdo entre
escolas e curso de Educacéo Fisica da Unemat.

Dornelles e Fraga (2009, p. 150) indicam que “aasEg@o ndo se da de uma
Unica forma e o exercicio de separar meninos enaseré plural na Educacao Fisica
escolar”. A discussdo da autora e do autor busoblgmatizar as mdultiplas formas,
menos e mais sutis, pelas quais se separam “meain@ninas”, sinalizando que em
aulas ‘mistas’ também ocorrem separacdes. Essasd&u me trouxe a necessidade de

investigar, também, a pluralidade de formas assqaaeparacdo de estudantes assume
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nas aulas de Educacdo Fisica em ensino meédio, Stada® que acolheram os/as
estagiarios/as no ano de 2011.

Dessa forma, também € importante discutir a orggéiz de turmas separadas e
os efeitos desses arranjos curriculares nos est&gio 37 (trinta e sete) relatérigsde
estagios foram descritas aulas com as turmas aagas pelo critério de separacao por
sexd>®. A partir desses relatos, destaquei, num primgimmento, duas formas de
separacao: a) turmas masculinas e femininas endifigaentes; b) turmas masculinas e
femininas no mesmo dia e turno, em horarios ditegen

Partindo dessa primeira visualizacdo, busquei elasorios e entrevistas alguns

dos argumentos que justificam as separac¢oes. Copedgcgeguinte narrativa:

Anténio: Ensino médio também nao, eu lembro uma vez séamintana qu
teve, gue nés participamos, que teve uma abordaganenina podia participar
junto com 0s meninos ha mesma competicao.

Luciene: Hum...

Antdnio: Ai, nds sentamos junto coonprofessor da escola e ele falou que péo,
que seria adequado separar as meninas, os mepiogle as forcas s&o
diferentes, agilidade é diferente. Entéo ele fajuoa seria prejudicar a equipe
feminina da masculina, quer dizer, da outra sala.

Entrevista em 22/09/2012

Embora a narrativa acima ndo seja de uma aula deaE#o Fisica corriqueira,
essa conversa ocorreu numa escola com turmas daparar sexo. E possivel assumir,
portanto, que esse argumento (diferencas de fagifidade) do professor também
subsidiasse e conformasse a organizacao das tnessa escola.

As separagOes reguladas pelos argumentos da ddedenforcas e agilidades
podem ser ressonéncias da articulacdo entre discu®ldgicos e esportivos. A
concepcao de querieninas jogando junto com rheninos se reverte em desvantagens
para elas, pode ser problematizada na medida enh&umeeninos frageis e meninas
fortes, meninas habilidosas e meninos ndo habdglose que tais
capacidades/habilidades sdo desenvolvidas em goEcesciais, culturais e corporais,
mas nao de uma vez para sempre. Também sugirorgumentos como esses, da
diferenca de forca e habilidades, se relacionamoaas que constituem e reiteram

diferentes conhecimentos para meninas/mulheresaenpeninos/homens, os quais as/os

138 Esses 37 (trinta e sete) relatérios correspond& @rinta e sete) estagiarias/os. No total foffm
(cinquenta e nove) estagiarias/os e 61 (sessemtyg eelatorios.

159 Aqui, retomo uma observacao que fiz sobre a frecja&s aulas na p. 92, sinalizando que em algumas
dessas escolas com turmas separadas, a frequésadistddantes nas aulas de Educacéo Fisica era bem
menor do que a dos estudantes.
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fixam em categorias de carater supostamente inmutBgsas normas costumam se
apoiar e se entrelacar em discursos médico/bi@égds quais, a0 mesmo tempo em
gue argumentam que as diferencas séo da ‘orderatd@ena’, produzem, ‘comprovam’
e reafirmam as dissonantes habilidades e forcasjpstificar a separacao.

Assim, essas praticas de separacdo podem ser idatendmo continuidades de
tradicbes da Educacéo Fisica escolar brasileirab&en outros argumentos convergem
para a producdo dessas praticas de separacaornerdogpossivel ver nas narrativas a

seqguir:

Eliane: [...] porque a gente sai daqui com uma coisa h&ga chega la na
escola, é totalmente diferente. Vocé sai daqufg@er uma aula com todos 0s
alunos, meninas e meninos, chega |4, a diretorarafessora, ou ndo sei, fala
que ndo, dia das meninas é tal dia e os meninotatétia. Ai vocé propde uma
atividade com os dois: ndo pode porque os meni&osnachucar as meninas,
porque as meninas ficam com “assanhadeza” com nsose

Entrevista em 03/09/2012

Eliane: [...] a gente chegou de conversar com as mensemglas achavam
melhor ou ruim, qué que elas achavam de fazer Eédochisica junto com as
meninos. Se elas achariam que ia dar certo ouAlgomas disseram pra gente
gue ndo, que era melhor as meninas pra la e ososepia ca, que 0s menirlos
brigam, porque 0s meninos empurram, porque 0s memm@achucam.

Entrevista em 03/09/2012

Carla: [...] porque hoje os adolescentes sdo muito m#isrieos, né? Eu ndo
sei dizer o porqué, mas tinha um pouco dessa di&ous
Luciene: Euféricos?

Carla: E, assim, mais saidinhos, vamos dizer. Talvez pejaisso que sa
separadas as aulas de Educacéo Fisica, né?

o

Entrevista em 21/09/2012

Carla: [...] Ja com eles, eu acho que, no caso, sepaauelhor, por esga
questao talvez também da sexualidade, de tareno rantpo junto também
entdo acho que separado, nesse caso deles é melhor.

Entrevista em 21/09/2012

Conforme Louro (1997, p. 74), “A Educacgéo Fisicaepa ser, também, um
palco privilegiado para manifestacées de preocupaci relacdo a sexualidade das
criancas”. A narrativa da professora Carla refere¢sadolescentes, categoria que, em
alguns discursos da psicologia amparados em badogds, é representada como uma
fase da vida na qual ocorre uma ‘explosdo’ hormaue produz a exacerbacéo do

desejo sexual e da busca pela satisfacdo dessgo deze meio de todas as
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experimentacdes possiveis, ideia que esta incatpora narrativa da professora Eliane
quando esta informa que uma das justificativasstale para a separacdo € qas “
meninas ficam com ‘assanhadeza’ com 0os meninD&cursos como esses podem
produzir efeitos como o controle e vigilancia deipgps especificos para frear a
sexualidade ‘descontrolada’.

Convém apontar que as duas professoras tém posiféemntes com relacdo a
separacao: Eliane salienta os argumentos que fapaesentados pela escola (diretora,
professora, as estudantes) e, ao mesmo tempos&iopa de um modo afinado com
uma concepc¢ao produzida no ambito do cufaagente sai daqui com uma coisa na
cabeca, chega |4 na escola é totalmente diferérteé sai daqui pra fazer uma aula
com todos os alunos, meninas e meninds’a professora Carla se mostra favoravel a
separacao, talvez por estar (re)produzindo repiag@es de “sexualidade exacerbada”
pela proximidade entre as/os estudantes; um rism sppostamente poderia ser
controlado por meio da separacdoor essa questdo, talvez, também da sexualidade,
de tarem muito tempo junto também, entdo acho gparado, nesse caso deles, &
melhor”.

Nas narrativas das duas professoras, no que se iefsexualidade, também
podem estar operando os discursos do senso contanio-nos argumentos da escola
para a professora Eliane, quanto na compreensdessgopela professora Carla. Acerca
do discurso do senso comum, Pinto (1989, p. 44a4S)nala que se constitui por
“enunciados que circulam nas formacdes sociais,nauitas vezes dao sentido a vida
cotidiana” e que muitas vezes moldam “percepc¢déiigas, crencas, posicionamentos
morais e religiosos, sdo o que poderia chamar ageag discursiva de um povo”. Além
disso, a autora aponta que:

[...] sua condicao difusa Ihe possibilita estarteda parte e ao mesmo tempo
nao ter um local, uma autoridade e uma visdo dedmem oposi¢cédo a qual

se possa construir um contradiscurso. Como é fraie é também muitas
vezes contraditorio, sem que isso lhe tire suafergua presencga.

Deste modo, como discursos do senso comum est&dogsparte e constituem
sentidos para a vida cotidiana, tornam-se muitcepomibs, dificultando a mudanca de
algumas praticas numa formacdo de professorasiesnonque nela se privilegiem
conhecimentos pedagogicos e cientificos constitujdw l0gicas que se contrapdem ao

senso comum. De modo prOximo ao que acontece rgm,coas praticas escolares
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também operam varios discursos, entre eles os fgitag, cientificos e do senso
comum. Assim, a formacao se constitui com, e pao e, multiplos atravessamentos.

Daqui em diante, farei uma breve discussdo sobmoeldos desenvolvidos
nas aulas das turmas separadas. Em varios refat@mcontrei o que denomino de
‘unissono’ do futsal, ou seja: nas descricdes smasu a preferéncia/escolha desse
esporte pela maioria das/os estudantes nas esewibsra isso nao tenha sido exclusivo
das turmas separadas. Os trechos de relatoriothidesopara apresentar descrevem
algumas praticas/situagcbes nas quais foi possivalisar modos como género e
sexualidades constituem essas praticas e, ao mé&smpo, 0s modos como
estagiarias/os se posicionaram em relacdo as mesmaes processos que se
desenvolveram durante o estagio.

Os dois trechos a seguir expressam as descri@gemdimentos das estagiarias

quando trabalharam com praticas que nao eram:futsal

[...] a turma masculina tem muita resisténcia quantealizacdo de
outro esporte ou atividade. (Sarah, 2011/1, p. 22)

Fizemos atividades recreativas no inicio, as gelais estranharam um
pouco, expliquei entdo que a Educacdo Fisica tambauolve
brincadeiras, dois alunos ndo quiseram realizatigslades julgando
ser de “bichinha”, apdés verem o0s outros meninosdisertindo
voltaram atras no que disseram e participaram tididades. (Carla,
2011/2, p. 14)

Em outras duas escolas, quando uma estagiaria estagiario escolheram

trabalhar com o voleibol, alguns estudantes seragga participar:

Quando eu sugeri os fundamentos técnicos béasico®lde alguns

alunos se recusaram a participar, perguntei o mottha néao

participacdo e disseram que € um jogo femininei@aaula e fiz uma
intervencao discursiva explicando a diferenca eor@géneros e da
importancia de se valorizar todas as atividadepgatas. (Luana,
2011/1, p. 20)

O mesmo caso que ocorreu na aula passada acodEoewo, pois a
modalidade trabalhada nesse dia foi o voleibol, meninos

comecaram a falar que ndo iam participar da autgugondo eram
mulheres, na visdo deles o voleibol € uma atividsal®ente para
mulheres, ap6s conversa 0s alunos que ndo queramiCigar

decidiram realizar as atividades propostas paralaglia. (Antonio,
2011/2, p. 15-16)

Nesses excertos evidencia-se que alguns estudsddeguiseram participar de

praticas propostas pelas/os estagiarias/os quadm fdesenvolvidosonteudosque
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podem ser entendidos como novos haqueles contexio® € o caso do voleibol e das
atividades recreativas. Também ficam explicitadaes angumentos dos estudantes
quando rejeitaram participar de alguma prética.

Entre outras coisas, € possivel apontar que a&dejele algumas praticas pode
ter relacdo com uma ‘obsesséo’ pelo futebol e Ifgiga marca nossa cultura por varias
razdes, sendo notdrio que esse esporte é muitazaalo e praticado no Brasil. Neste
sentido, hd um amplo conjunto de praticas discassé/nao discursivas que dao suporte
a uma compreensdo sobre o futebol como ‘o espogeional. Ao mesmo tempo,
corroboro com a ponderacdo de Louro (1997, p. tndo ela diz que em nossa
cultura “gostar de futebol é considerado quase wiidgacdo’ para qualquer garoto
‘normal’ e ‘sadio’, e acrescento que praticas celaadas a esse esporte, como jogar,
assistir partidas ou usar uniforme esportivo, sta patar algumas, costumam ser
entendidas como ‘naturais’ para meninos e homemgja@mto 0 mesmo nao pode ser
dito em relacdo a meninas e mulheres, embora cdéempo tenha se tornado mais
comum que elas mostrem interesse e pratiguem gssge

Nas aulas em turmas femininas, em uma das situalgssitas, o estagiario
Alberto (2011/2, p. 18) aponta que quatida@onteudo da aula foi o futsal, mesmo com
uma turma toda feminina, as alunas gostarami&sse relato, parece que o estagiario se
surpreendeu que unfurma toda feminina’tenha gostado de jogar futsal e, ao mesmo
tempo, talvez ele presumisse que a turma nado assag por se tratar de uma pratica
que, comumente, € tomada como masculina.

Além disso, no conjunto dos relatos apresentade$os aestagiarias/os
descreveram situagcfes nas quais alguns estudaptega@m compreensdes que
vinculam determinados conteddos com especificastitdegles de género e de
sexualidade. Neste sentido, Louro (1997, p. 72pdi “se em algumas areas escolares
a constituicdo da identidade de género parece,amuitzes, ser feita através dos
discursos implicitos, nas aulas de Educacdo Féssa processo €, geralmente, mais
explicito e evidente”. Pois bem, o modo como algestadantes se posicionaram sugere
que os processos de constituicdo de identidadegnlero (e, talvez, de sexualidade)
podem acontecer de forma explicita em aulas ded€docFisica. Tais relatos indicam,
também, quais conhecimentos/conteldos as/os e&aé elegeram e de que modo
estas/es analisaram e se posicionaram em relacggituasoes transcorridas durante as

aulas.
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No relato da estagiaria Luana, quando esta“fieza intervencdo discursiva
explicando a diferenca entre os génerosVidencia-se uma peculiaridade presente
também em outros relatdsssa intervencdo aconteceu apés a estagiaria aedepm
a recusa de alguns estudantes em participar dadaulélei, sob a alegacédo de que se
tratava de um jogo feminino. Mesmo que nao tenba possivel identificar quais
foram os significados conferidos aos géneros emirgigavencao, interessa que ela
entendeu a situagdo como uma que se vinculava @epoedes de género e fez uma
intervencao tendo isto em conta e como obijetivo.

De forma similar, outros relatos também descrevesitumacoes que poderiam ter
gerado discussdes com o viés de género e sexusdidatAs ao contrario do que
aconteceu na situacdo anteriormente exposta, astegiarias/os falharam em
reconhecer e/ou nao tiveram interesse em discusituacao/oportunidade. Assim,
entendo que nesses relatos se expressam alguibss efei formacdo visiveis nos
estagios, dentre os quais destaco a disposicacstdgi&ia Luana para discutir o
conceito de género numa das aulas e a intervemgéncional protagonizada pelo
estagiario Anténio para que o0s estudantes partisgga da aula de vdlei. Ainda
analisando os relatorios, percebo que é possivehadar que as/os estagiarias/os
fizeram a insergcéo de contetdos e metodologiasosoquais as/os estudantes pareciam
nao estar habituadas/os.

O relato da estagiaria Lara (2011/2, p. 18), jarato de outra escola, faz supor
que a pratica do futsal para as estudantes eststitaliida e havia se tornado a preferida
delas:“as alunas ndo gostavam de quaisquer atividadesasperam fiéis ao futsal,
muito mais que os meninasContudo, essa ponderacdo da estagiaria foi sohee
“turma feminina” que agrupava trés turmas de 1° & continuidade do relato, a

propria Lara descreve como foi possivel trabalban outro conteudo:

Foi desenvolvida educacéo fisica adaptada, conmeafale mostrar as
alunas a acessibilidade e inclusdo de pessoasietédic nas
atividades fisicas e nas modalidades em grupo comdlei, a

experiéncia foi boa e as alunas se divertiram epceemderam que
educacdo fisica pode ser desenvolvida por todosmmesom

limitagBes motoras.

Esse relato da estagiaria também possibilita visarab ‘movimento’ de inserir
novas metodologias e conteudos, sendo que neleémandestaco o propdsito de
“mostrar as alunas a acessibilidade e inclusdo dsgmas deficientesfomo mais um
dos efeitos da formacéo pautada pelo PPP do cysso disciplinas com esse enfoque
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especifico sobre a inclusdo de pessoas deficieotegprme apontei no capitulo 4.
Entendo, contudo, que estes sdo assuntos possa&igscolas, na medida em que
acessibilidade e inclusdo vém se constituindo ctam@s e praticas nessas instituicdes
h&a algumas décadas.

Por ultimo, Luana (2011/1, p. 10) apontou em séatdeo que se “aplica de
forma exagerada o tecnicismo e sexismo, pois seedi@s turmas em masculina e
feminina, sempre destinando as meninas a pratic@ldédol de areia e 0s meninos ao
futsal”. Pois bem, a estagiaria analisou a orggéizala Educacéo Fisica na escola onde
fez seu estagio, definindo-a como tecnicista essexesse modo da estagiaria analisar
as aulas de Educacédo Fisica nas escolas ondeufestégio em ensino médio pode ser
um efeito do curriculo do curso quando nele selprofitiza a questdo do sexismo,
indicando que este pode ser traduzido como sepmarded meninas/mulheres e

meninos/homens com a producao de diferentes conbetos através dessa separacao.

5.1.1 “nunca teve esse entrevero pra abordar”

Nesta parte, discuto as narrativas produzidas eas eéutrevistas: a primeira
narrativa envolve uma resposta a questdo sobréuasdes relacionadas aos temas
sexualidades e género, ja na segunda entreviststiopei se esses temas foram
propostos enquanto conteudo das aulas de Educésjéa &urante o estagio na escola.

Conforme segue abaixo:

Luciene: Nessa pergunta € se aconteceram situagdes nqueulaocé entende

como relacionadas com esses temas.

Antbnio: Entre outras disciplinas?

Luciene: Nao, la no estagio.

Antbnio: No estagio?

Luciene: E.

Antdnio: N&o.

Luciene: L4 na escola.

Anténio: N&o teve, ndo, nenhum fator assim que envolveségorque era s6

menino né, como eu diss#) menino e nunca teve esse entrevero pra abordar.
Entrevista em 22/09/2012

Luciene: Entdo como, na escola isso ndo acontecia comditagao do...

Carmen: Nao, temética ndo: “vamos fazer o tema”, “vamdarfaobre isso”
ndo. Era s6 uma coisa um pouco oculta, vou fazerdindmica e ali eu vou ta
trabalhando o que, né, sexualismo, sexualidade,n@agjue eles sabiam que
tava trabalhando isso, meu objetivo como profes€brsd teve um, sé mesmo

no EJA, que a gente fez o estagio 13, a gentell@lasso, mas em uma aula
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s6.
Luciene: Hum, no caso, a aula que tematizou doencas sesntdm
transmissiveis, é iss§?
Carmen: Huhum.

Entrevista em 19/09/2012

Destaco na fala do professor Antdnio que as aulasete dirigiu foram somente
com “meninos” e“nunca teve esse entrevero pra abordarmpara apontar que a
separacao de estudantes pode (re)produzir formdigitmais de Educacao Fisica, nas
guais nao se produzem muitos conflitos. Contudgiregue essa forma do professor se
posicionar pode ter relacdo com uma compreensdterdesvero” como bagunca e
desordem, com as quais ele ndo deseja se envakguepndo merecem sua atencao
el/ou interesse.

Na fala da professora Carmen, a qual parte da&mueesbre a abordagem ou néo
dos temas sexualidade e género estagio na esesl@cd o sentido dado por ela ao
tema sexualidade, ao qual se refere conmod’ coisa um pouco oculta ainda que esse
assunto foi abordado apenas na perspectiva dang@vede doencas sexualmente
transmissiveis numa aula em EJA. Luiz AlvarengaagidClaudia Dal’lgna (2004, p.
66) apontam que no corpo “se inscrevem muitas reageauais, com e através de
praticas afetivas, politicas, esportivas, estétidasitre outras”; eu acrescento que, a
meu ver, 0s processos de inscricdo e constituigdsagd marcas também se dao por
meio de ‘siléncios’, os quais podem ter como praps8ssilenciar’ as multiplas formas
de sexualidades e de género num curriculo de féon@eg professoras/es.

Por enquanto, assinalo que as leituras das prosludgssas/es estagiarias/os e
professoras/es sobre as aulas de Educacédo Fisicengno médio nas escolas de
Caceres permitem visibilizar e descrever que a$icpga pedagodgicas nas quais se
envolveram foram constituidas por conteudos e ferdeorganizacdo com multiplos
arranjos, as vezes em formas tradicionais, as \@rasestratégias que buscam romper
com esses tradicionalismos, e que isso tem im@esasobre os modos como género e

sexualidades constituem o social.

180 Esta pergunta foi feita deste modo por que durangmtrevista, um pouco antes dessa resposta, a
professora Carmen havia mencionado uma aula nadstcom esse tema: “Foi mais no EJA, noturno,
que a gente trouxe dancas circulares, a gentedrpalestra sobre higiene pessoal né, sobre doenca
sexualmente transmissivel”.
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5.2 — Praticas e arranjos no ambito do curso

O mote, aqui, é descrever as narrativas sobre slgtmanjos curriculares nas
disciplinas do curso de Educacdo Fisica, acerca gi@s € possivel sinalizar
atravessamentos de género e, talvez, sexualidd=stas narrativas, por vezes se
dividiu mulheres e homens; por vezes nao se divgkudiscutiu separagdes/juncoes;
nao se discutiu; poderia/deveria discutir sepadiecoes; modificou e ndo modificou
concepcOes; produziu e ndo produziu novas concepcoe

Entretanto, quais podem ser os efeitos dessesoditignultiplos arranjos? Os
entendimentos sobre os componentes curricularesudim, expressos nas narrativas
produzidas nas entrevistas, assinalaram uma fooypgéitenciona e, a0 mesmo tempo,
atualiza concepcdes conservadoras. Assim, no gps@m pedagogias que implicam
em formas de organizacdo que compdem e ajustanseplidas do curso, seja em
praticas ‘corriqueiras’ e, as vezes, em abordageestocam, em alguma medida, em
temas como sexualidades e género. Neste sentgiog sje as formas de organizagéo
das aulas sdo mudiltiplas e produzem, pois, a d&ped®s lugares institucionais,
passiveis de serem ocupados pelos sujeitos desse&eulu de formacdo de

professoras/es.

5.2.1 - “o curso nao deixa visivel questdo do sexismo”

Nesta parte, apresento posicionamentos das/osspooés/es sobre algumas
formas de organizacao das aulas de disciplinasursmcas quais se desenvolvem de
modo mais restrito ao ambito da Unemat. Entre addas entrevistadas/os, selecionei
algumas narrativas que evidenciam a existéncigdoude divisdo de grupos masculinos

e feminino$®* em aulas e disciplinas do curso, as quais apoalguns dos arranjos:

161 Essa denominacéo remete ao formato da questdoziladpara a entrevista, vinculada aos modos
com que se organizam grupos/turmas que separamnasémulheres e homens/meninos. Também
costuma ser usada nas escolas em Caceres, ondesas@Educacéo Fisica sdo organizadas em turmas
femininas e masculinas. No curso, a possibilidazlaabntecer a separa¢do de mulheres e homens seria
no desenvolvimento das aulas, ja que as turmasroast ser mistas em todas as disciplinas. E pettinen
destacar que em curriculos de cursos de Educas#ia Essas formas de organizagdo com separagdo de
turmas pelo critério do sexo aconteciam até os 48@9, mas com novas concepgdes educacionais,
culturais e do préprio campo de Educacéo Fisiaa fisisse modificando. Em 2006 fiz uma analise de
algumas matrizes curriculares de Educacédo Fisidarasil, sendo que no curso da UFRGS ainda havia
disciplinas, embora pertencentes a uma matriz emcepso de extincdo, tais como “Ritmica | —
masculino, Futebol Feminino I, Juddé Feminino e Réraminino” (SANTOS, p. 851). Também volto a
mencionar o curriculo da UFMT, que no inicio doesafi0 tinha a separacdo que obrigava as mulheres a
cursarem ginastica ritmica e aos homens o futebol.
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Eliane: Nao, nenhuma, todas eram todo mundo junto, n&a titisciplina de
menino pra la e menina pra c4, nem aulas que $oha$...] tanto que natacap,
basquete, atletismo, futebol, vélei, todas as doiasdo mundo junto.

Entrevista em 03/09/2012

Carla: Nao, que eu me lembre, nenhuma, porque todasiadades que a
gente fazia era junto mesmo: natacao, ginastiédugtbol era junto.
Entrevista em 21/09/2012

Carmen: As vezes sim, néo era tdo frequente, né, masz&s weorria divisad
sé que era mais junto, na maioria das vezes as alil@ram pra ensinar
professor como ensinar um aluno, né? Entéo pormsgadologia, por ter esse
objetivo, na maioria das vezes era dessa manaia,junto, era é misturado,
né? Ah, vamos fazer uma atividade de jogos e ld@icas, ndo, ndo € meninos
pra ca e meninas pra la, era junto. Eu acreditonigs® ali eles ndo deixargdm
muito a desejar néo, o curso nao deixa visivelt§oedo sexismo.

Entrevista em 19/09/2012

o -

Adélia: E eu acho que n3o, acho que os proprios alunogégeeparavany,
dependendo do que fosse estudar. Ai acho quengiddbeca deles, assim, se é
luta, vamos supor, ja vinha mais com os guris, p@j§ achava que era melhor,
porque sabia mais daquilo. Se era ginastica, asnagna separavam, 0s
meninos ja ficavam, entendeu? Assim, tudo era mganizado de acordo cgm
a disciplina, agora tinha aquele interesse tamiidlano deve saber mais, ailas
vezes outro pulava pra aquele grupo. Mas, achonguea teve uma divisjo
assim de professor, ndo, menino fica aqui, meniaad, acho que nao.
Entrevista em 03/09/2012

Heitor : Sim, principalmente nas disciplinas esportivagngio a gente ia faz
alguma pratica. E ai eu lembro que no futebol,emmblo muito bem diss
dividia o campo, as meninas faziam exercicio d&sd® e 0s meninos faziam
desse lado, e ai era assim no basquete, no handé&hois exercicios a gente
fazia junto, mas na hora do jogo dividia mesmohhii&@ da partida, o professor
deixava pra jogar, ele dividia mesmo. E algumagidatdes ele colocava 0s
meninos desse lado e as meninas desse lado, pfineipte nas préaticas
esportivas.

Luciene: Huhum.

Heitor: Nos grupos de natagdo ndo, de ginastica tambémlutds també
ndo, mas nas esportivas mesmo, handebol, véleebdute basquete era
dividido.

o

Entrevista em 14/09/2012

Compreende-se que essas praticas nas disciplinamtadps pelas/os
professoras/es atualizam e modificam as formasddeag mulheres e homens. As
professoras Eliane e Carla assinalam que nas dalasirso eram todas/os juntas/os,
mas destaco a fala de Elianedbd tinha disciplina de menino pra la e menina péa
nem aulas que foi assim”’E o professor Heitor aponta que algumas ativislade
dispunham 6s meninos desse lado e as meninas desse lad@ipatmente nas
praticas esportivas”Enquanto a professora Adélia diz qus ‘proprios alunos que ja

separavam, dependendo do que fosse estudar”.
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E possivel apontar, portanto, que entre as namsatBe apresentam varias
compreensdes quanto a separacdo ou ndo de muthleoesens nas aulas. Nos excertos
se ressalta uma énfase em disciplinas que sdo cemt@rdenominadas praticas, entre
as quais varias disciplinas de conteudo esporBapna entender um pouco mais sobre
essa composicdo do curriculo, retomei o projetdtipolpedagdgico para examinar a
matriz curricular e as ementas das disciplinasiaga

As gindsticas, lutas e natacdo sdo conheciment$igtoricamente antecedem
a concepcao de esporte moderno, de tal modo qudoque dado nestas disciplinas
pode ‘fugir do viés esportivo. Desta forma, naseatas de ginasticas e lutas
encontram-se propostas de abordagem mais ampbaddp que a discussdo como
modalidade(s) esportiva(s) € apenas um dos enfqeestos. J4 a ementa de natacao
centraliza-se no carater esportivo.

As demais disciplinas esportivas (incluida a natpt@m ementas que orientam
para conhecimentos sobre técnicas, taticas e régeate sentido, apresento as ementas
das disciplinas esportivas coletivas e da natacao:

Futebol: Histérico e analise sociolégica do futebdetodologia e

planejamento pedagdgico. Aprofundamento técnicond&mentos

taticos. Sistemas de jogo. Sistemas ofensivo engiefedas diferentes
modalidades do futebol. Nogdes de regras e arbitmag

Basquetebol: Historico e generalidades. Ensinorgiizagem dos
fundamentos técnicos do jogo. Sistemas de jogokar \Educativo.

Metodologia, planejamento e fundamentos taticatesia ofensivo e
defensivo. Noc¢Oes de regras e arbitragem.

Handebol: idem ao basquetebol.

Voleibol: Histérico e generalidades. Ensino-apreagem dos
fundamentos do jogo. Sistemas de jogos. Valor Holca
Metodologia, planejamento, seqiiéncias de atividadésnico-
pedagdgicas. Sistema ofensivo e defensivo. Noc@&egedras e
arbitragem.

Natacéo I: Estuda a relagdo do ser humano/aguauamdiferentes
possibilidades e as praticas sistematizadas nocc@sggportivo, de
lazer e da salde. Modalidades esportivas aquatib&s:, 2008, p.
40-46)

Natacao Il: Histérico e generalidades. Orientag@sida nos processos
ensino-aprendizagem dos nados. Desenvolvimento edtitos de
nadar. Diretrizes pedagdgicas do ensino de nadasi,aostas, peito
e borboleta. Técnicas de salvamento.

Essas ementas, porém, com topicos sucintos nos sgiddica em linhas gerais

aquilo que a disciplina tera que abarcar, podem agwcesponder ao planejamento
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semestral e aos enfoques mais detalhados. Quaodioegnte elabora seu plano de
ensino semestral, tem autonomia nessa elaboraiggen(i@o, tem sido assim no curso).
Além disso, suponho que, na maior parte das vesedisciplinas ndo foram realizadas
estritamente de acordo com 0 que se propde nessaHas, pois esse curriculo de
Educacdo Fisica também é constituido e atravegsadaliscursos pedagdgicos que
contestam as concepgdes que elas apresentam.

Neste sentido, Valter Bracht (1999, p. 77) aponta desde a década de 1980
vem se constituindo um “movimento renovador’ na ¢addo Fisica brasileira, e aqui
eu assinalo que é comum autoras/es e adepfisfesse movimento criticarem as
pedagogias tecnicistas. A producédo vinculada aoimento renovador se multiplicou
em varias propostas tedrico/metodolégicas de Ediac&gsica, sendo que a maioria
delas tende a problematizar formas tradicionaisporéivizadas. Entendo que esse
movimento produz ressonancias nesse curso de faomaigial, no sentido de que nele
também acontecem praticas que contestam essesasiedermatos.

Assim, retomo a discussado das narrativas para cdestpe a maioria das
disciplinas citadas sdo as esportivas e assina@rapnforme lembra Helena Altmann
(2009, p. 58), antes dos esportes se tornaremei@ddatde Educacédo Fisica, a separacao
de homens e mulheres ja se fazia presente noguwoside formacdo e curriculos
escolares”; deste modo, os esportes néo institideaseparacdes de mulheres e homens
na Educacéo Fisica, mas deram continuidade aestasjntonia com os processos de
escolarizacdo que também funcionavam deste modocaso do curso da Unemat,
parece que ha ressonancias de formas tradicioeaisgdnizacdo, conforme o professor
Heitor aponta com ds meninos desse lado e as meninas desse lagoquais se
atualizam em algumas praticas que separam e poditair diferentes formacdes para
professoras e professores.

Ao versar sobre o esporte como uma pedagogia dgi€@armem Lucia Soares
(2008, p. 81) assevera que ele é “fundado nos ipirsc competitivos préprios da
sociedade que o engendra”, embora enquanto pedaigogbém possa se desdobrar de
varias formas, com outras abordagens possiveis aumiculo de formacdo de
professoras/es, pois os sentidos dos conteudostespmdem intentar a producéo de
trabalho em equipe, colaboracdo e fortaleciment@atater, muito mais do que as
formas tradicionais que sao permeadas pela comde.

182 Grupo que, comumente, trata-se de professoraséesx@rcem docéncia na Educacéo Béasica e Ensino
Superior e estudantes de cursos de Educacdo F¥sigao no qual me incluo.
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Ainda assim, € possivel dizer que essa formacdwawdlgumas tradicbes da
Educacao Fisica brasileira, resguardadas por urftelar que em sua matriz e ementas
se constitui por disciplinas esportivas com origéatecnicista, com algumas regras e
normas que podem ser rigidas e instituir hierasqude se operar com esse modelo
numa formacdo de professores/as, incorre-se no Wec levar a outras tradices
esportivas, a exemplo dos modos de organizacaceperam mulheres e homens e,
desta forma, também configurar uma atualizagdoadessa tradicdo nesse campo de
conhecimento.

Neste sentido, a narrativa do professor Heitoriska® de que essa organizacao,
a qual em determinados momentos divide mulheresmeehs, mantém proximidades
com formas tradicionais de esporte por dividir gaoizar o0 jogo entre individuos de
mesmo sexo. A0 mesmo tempo, essas praticas poderostitantes com outros
entendimentos que compdem essa formacéo de prafefes) conflito que as diferentes
compreensdes expressas nas narrativas parecensiesia@mando. Assim, sugiro que
essa formagdo tem se produzido através dessescrapmmentos entre varias
concepcoes e praticas.

Todavia, conforme apontou a professora Carrfiea, maioria das vezes, as
aulas ali eram pra ensinar o professor como ensioar aluno”, o que pode ser
percebido como um enunciado, esterfio ensinar’como um fragmento de discursos
pedagogicos de formacao de professoras/es que fabsimentar esse curriculo e que
constituem uma das posicoes de sujeito dessa poofegjue sinaliza um dos sentidos
que se produz no curso e que também atravesstoassgdo de professoras/es.

Outro trecho da narrativa da professora Carmemuab ela aponta que o curso
“nao deixa visivel questdo do sexismi@imbém pode estaelacionado aos discursos
pedagogicos, neste caso de perspectivas critidasadgs a Educacdo Fisica, que
constituem o curriculo desse curso. Assim, faz sup® esse curso produz uma
formacgéo de professoras/es para exercer a doagmeredo sintonizado com as metas
educacionais de praticas ndo sexistas, mas tambéenser que nele se opere com uma
|6gica de praticas sexistas implicitas. Se a log&ta na direcdo do primeiro sentido,
mostra que os discursos das politicas educacideag&nero atravessam essa formacéao

e produzem préticas que inibem o sexitto

' De acordo com Daniel Borrillo (2010, p. 30), o sexd implica “tanto na subordinacdo do feminino

ao masculino quanto a hierarquizacdo das sexuekda@mbora a concepcdo de Borrillo ndo sinalize
feminino como sindnimo de menina/mulher, entende gwarrativa da professora se vincula mais ao
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E sempre possivel atribuir outros sentidos aos emnfentos, mas isso n&o
significa que a formacao desta maneira possitabsumir posi¢ces, o tempo todo, que
produzam e mantenham esses modos de organizagéspagos de docéncia como, por
exemplo, as escolas.

A guestdo que desencadeou essas narrativas néstraggia para disciplinas do
eixo especifico, de modo que poderiam ser mencamngdaisquer outras disciplinas,
mas essas que foram citadas estdo inscritas ngdiwadk praticas que envolvem corpo,
movimento e contato fisico, de modo que nelas gsnaentos que fazem funcionar a
organizacao que separa mulheres e homens estammuaig arraigados.

Neste sentido, Alvarenga e Dal'lgna (2004, p. 66§ ajudam a pensar que
nessas disciplinas talvez ainda predominem as sag®e&orpo como “entidade fixa e
imutavel, com caracteristicas universais” e “ajge € biologicamente dado”, de modo
que essas nocdes podem produzir efeitos nesseutordomo, por exemplo, a
concepcgao que fixa corpos de meninas/mulheres enaghomens como opostos e, ao
mesmo tempo, ‘naturaliza’ a separacdo como a faheguada para organizar turmas e

praticas pedagdgicas das/os futuras/os profesesras/

5.2.2 - “isso na verdade € errado, né? Essa separacdo de meninos € meninas’

Nesta parte, apresento as narrativas que sinakigmmas praticas produzidas
por meio de estratégias pedagogicas que tinham odoito enfocar os temas género e
sexualidades, nos moldes que foram possiveis nitchd curso de Educacédo Fisica
da Unemat.

Assim, 0s excertos que apresento na sequénciaesfitos as entrevistas.
Entretanto, ndo significa que os relatérios naosipddem analises sobre essas
questdes, pois neles se encontram modos como adgestegiarias/os consideraram as
situagbes e/ou propuseram intervencdes sobre osstaggnero e sexualidades,
principalmente com relagdo a préaticas de sepam¢docao de “meninas” e “meninos”
que aconteceram durante os estagios. Porém, entprelmos relatérios é possivel
visualizar alguns efeitos do curriculo de forma sratbrangente, e isso vira a seguir,

guando enfoco os estagios em ensino médio.

primeiro sentido de sexismo na assertiva, poisntriié@sta ela ponderou: “Entdo € interessante ltnaba
junto, porque ai desde crianca ela tem essa, axmeta cresce com isso na cabeca, ndo tem essaques
de sexo fragil, eu ndo sou menor do que ele pseemulher”.
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Abaixo seguem os excertos de duas entrevistasp spredessas narrativas foram
produzidas por meio da questdo na qual foi indagselchouve oportunidade de

ler/estudar textos e discutir sobre os temas siebaakd e género.

Luciano: Ah, na verdade a gente teve bastante discussadssinai é o que
gente mais tinha né, questao de separar o menimeedaa, mais no sentid
assim de que isso na verdade é errado, né? Esaeac@p de meninos
meninas, até porque o menino também tem que apran@speitar os limitg
gue uma menina tem.

© oo

Entrevista em 21/09/2012

Vinicius: Entdo, no quarto semestre, no quarto semestriyeeuma apostil
[...] o texto coloca essa questdo da diferenciagfivatamento, da diferenca do
tratamento do género masculino para o femininogorwlocava isso da n#o
habilidade da menina, colocava que, o autor cotpga a Educacao Fisica
escolar ainda € bem masculina, dai surgiu a minvéda e porque ela ser
masculina, que a escola, que a Educacdo Fisich ahga trabalha com |o
modelo masculino [...]

(Entrevista em 23/08/2012)

A indagacdo do professor Luciano de que ‘verdade € errado, né? Essa
separacdo de meninos e meninggssibilita apontar que nela ha uma articulagdo com
um conjunto de discursos pedagdgicos, 0S quaisawpegpara instituir novos
significados e metas para a Educacdo Fisica. Dananégrma, quando o professor
Luciano sinaliza que com a ndo separacdo se cowe@posito que'o menino
também tem que aprender a respeitar os limitesuqua menina tem”o sentido de
respeito que se apresenta pode estar conexo ateddntia, e com esta compreensao o
professor pode estar posicionando “meninos” comaelag que, numa condicdo de
‘superioridade’, tem que ser condescendentes cdmersnas”.

Percebe-se que este argumento do professor expuesaaconcepcao de
polaridades opostas, fixas e singulares, entre ifrosh e “meninas”. Entre 0os sentidos
que polarizam e fixam, podem estar discursos #aitios com conhecimentos
meédico/biologicos que constituem diferencas poronts no¢des como mais forca e
velocidade para 0os meninos, 0s quais podem seuzithis como inferioridade das
“meninas” em relagdo aos “meninos”. Junto com esgapreensdo se ‘naturalizam’
diferencas entre “meninos” e “meninas”.

A discusséao sobre as concepcoOes, as abordagerisrenas de organizacéo das
aulas de Educacdo Fisica, com implicacbes na e@locde homens/meninos e
mulheres/meninas, esta articulada a um conjuntacatdhecimentos que precisam
compor uma formacao inicial de professoras/es de&gio Fisica. Para comecar, esse

campo de conhecimento conecta-se a teorias edoe&igpara a producdo de
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metodologias de ensino de Educacao Fisica (confaitee na nota 32), sendo que
nelas, entre outras coisas, sdo considerados prati®s os modelos pedagdgicos
‘excludentes’.

O professor Vinicius apontar que teve acesso goague abordava questbes
sobre a diferenca do tratamento do género masculino pardeminind permite
sinalizar que a producéo sobre Educacéo FisicanerGéem alguma ressonancia nesse
curso de licenciatura. Contudo, essa abordagemafouma como o professor fez a
leitura dela, na perspectiva de género com a qparoo nesta tese, pode ser
problematizada por que discute e sinaliza comol@noditica uma masculinidade que
‘domina’ 0 espaco da Educacdo Fisica e, ao mesmote institui masculino e
feminino em polos opostos e fixos, desconsideraaslonultiplas masculinidades e
feminilidades. Nesse sentido, conforme Dornell@62p. 3):

Discutir a masculinidade como mdltipla na EducaEgica, talvez, ainda se
configure como uma movimentacdo um pouco ‘solitaniana area que por

tradicdo na pesquisa académica construiu o seu ccapapticular de
discuss@es de género inicialmente a partir doslestsobre mulheres.

Ha que se considerar que as discussdes sobre géneducacdo Fisica no
contexto brasileiro, conforme afirma Fabiano De¥iti€2011, p. 100), se “iniciam no
fim da década de 1980, ganhando expressao na déed®®0, com a consolidacdo de
projetos de pesquisa em PBfEcto sensyalém de teses, dissertacdes, livros e artigos”.
Todavia, os sentidos e discussbes produzidas poafemlar em enfoques que,
simultaneamente, instituem e atualizam concepcbebres feminilidades e
masculinidades no curriculo de formacéo de profasses.

No que concerne a sexualidade(s), no sentido peaitdi nesta tese, sobre os
modos que a Educacao Fisica se articula com sdadab ndo heterossexuais, ndo ha
um levantamento como nesse estudo sobre génerentanto posso sinalizar que ha
algumas producdes com esse enfoue

Desse modo, assinalo que um curso de formacdoodesporas/es também se
conecta a uma rede produzida e sustentada poripasguproducdes cientificas. Neste
sentido, entendo que as metodologias de ensinoderoaBdo Fisica contemporaneas,

especialmente nas perspectivas criticas, assim asrpesquisas que enfocam género e

184 Juntamente com Renata Osborne; Elza Rosa Silvagt®€allado Ferreira; Emerson Saint Clair;

Luiz Carlos Pessoa Nery.

185 Neste sentido, posso citar os trabalhos de Re@84j1 Cunha Junior e Melo (1996), Rosa (2004), Lima
(2006), Santos (2008) e Dornelles (2013), mas tamid outras.
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sexualidade na Educacédo Fisica, possibilitam gseseassuntos sejam discutidos e
considerados no ambito desse curso.
Outras estratégias também funcionam no sentidoraupir discussfées sobre

essas tematicas, como assinala a professora Carmen:

Luciene: E 14 na disciplina de estagio, que acontece? ©sn#ros la no curso,
teve algum momento em que foram tematizados essaatas?
Carmen: E, teve, até teve algumas palestras, né, tradieldsra, ndo sei se fp

uma que falou sobre género e sexualidade, eu peastim, que é um tema,
eles sempre tentam abordar, trazem palestras. &dlantro da faculdade, ha
hora da gente ver isso, no estagio € algo um pausente, acredito que a gente
deveria ter um pouco mais de informacéo assim sisbee sabe? Se preparar
mais sobre isso, porque a gente comega a ver wigis s0 quando a gente
estuda, quando a gente vai pra pratica, quandonte geecisa na verdagle
daquela ferramenta, s6 que na universidade, pvezas.

Entrevista em 19/09/2012

A respeito da realizacdo de palestras, segundooL@@03, p. 45), trata-se de

uma estratégia na qual:

As atividades — sejam quais forem os objetivostenicdes declarados — nao
chegam a perturbar o curso ‘normal’ dos programas) mesmo servem

para desestabilizar o canon oficial. MomentaneamemtCultura (com C

mailsculo) cede um espago, no qual manifestacdexias e particulares

séo apresentadas e celebradas como exemplaresadsutran cultura.

Essa analise da autora, acerca dos modos commas {€nero e sexualidade(s)
sdo inseridos nos curriculos escolares e de cusoformacdo de professoras/es,
permite apontar que essa logica ndo desestabili@gedem’ instituida e que é apenas
uma concessao momentanea, no sentido de permprésanca do diverso e estranho em
contextos educacionais, ndo significando entretantoclusdo e permanéncia das/os
diferentes e, tampouco, que tais tematicas pasdegurar no cotidiano de instituicées
educacionais.

Deste modo, a narrativa da professora também zinglie essas estratégias nao
conseguem ‘preencher’ a auséncia, tampouco possibilproduzir as intervencdes
pedagogicas. Entretanto, se destaco a énfase dags€acia, também € para lembrar
que esta pode ser um dos efeitos dos ‘siléncios’tagtos programaticos do curso,
assim como nas politicas institucionais de inclus@gdes afirmativas. Esse conjunto
de documentos ndo menciona, por exemplo, sexualiel@adientacdo sexual.

Contudo, outras posi¢cdes de sujeito também foraoduyzidas através das
estratégias pedagogicas que enfocaram os temda®rmense observa nas falas da

professora Cristina e do professor Heitor:
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Luciene: E as aulas eram feitas como?

Cristina: Todos juntos. Das outras disciplinas também fgrartas, é que essa

[futebol] se destacou mais porque dentro de salautke trouxe discussfeg a

respeito disso, né?

Luciene: Huhum.

Cristina: Tanto é que meus colegas sempre comentavam, akla doi boa

pois colocava os dois, masculino e feminino prajogando junto,fazia

discussdes disso em sala de aula, é assim que digamos, chamava pro lado

mesmo da participacdo dos homens e das mulheresilzeas
Entrevista em 31/08/2012

Heitor: [...] a gente era orientado mais pra fazer, achest§o mesmo de
integrar né, 0os meninos € as meninas, s6 que aipagdo escolar ndo fte
permite isso, que vocé vai na escola e eles jaitemorganizacao, e vocé nao
pode chegar la e querer descontextualizar tud@pestabava que se pautava
naquilo, mas néo era uma coisa que era tematizedautas da disciplina naag.
Luciene: Huhum.
Heitor: Tocava no assunto sobre, a gente leu algumassogigafalava sobre
essa orientacdo, mas ndo era um tema muito evjciagro das aulas nao [pa
disciplina estagio], ficava muito focado na questés prazos, da carga horatia,
terminar logo, e na pratica mesmo que a gentedvead que a gente fazia era
mais isso, que era pautado nas discussdes da aula.

Entrevista em 14/09/2012

Conforme a fala do professor Heitor, os discurseslagégicos que se
encaminham no sentido de que as aulas devem s&smierdem um pouco de sua
forca, na medida em que nas escolas encontra @elleducacéo Fisica nas quais as/os
estudantes sdo separadas/os. No capitulo a setpstrarei como iSSO se opera na
organizacdo escolar em aulas que foram observadagyielas pelas/os estagiarias/os
do curso.

Em outro trecho da entrevista com a professora Earmargumentacao sobre a

auséncia dos temas género e sexualidade no cuorsieuépete:

Carmen: [...] quando a gente faz o relatério, respondeskguquestdes sobre a
escola, ndo tem questdes que falam sobre géneroserualidade, e é uma
coisa que deveria ter e ai como que a gente comdielgw com essa situacdo,
né? Sendo que a gente nao teve uma vivencia timaeaniversidade, entao
foram coisas, é essa auséncia.

Entrevista em 19/09/2012

Ela assinala a necessidade da insercdo dos canceisotextos e documentos
como uma estratégia para que os temas se torn@rdalintervencdes pedagdgicas.
Desta forma, ela reconhece como uma necessidafterdacéo, o que talvez tenha se

tornado possivel por sua atual posi¢cao de profassor
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Esses trechos de entrevistas mostram que discusekits e palestras, foram
algumas das estratégias usadas para discutir @s tgémero e sexualidades no ambito
do curso. Dessa forma, permitem supor que as égimatpresentes nesse curriculo, em
alguma medida, apontam que os modos de se orgamizarias de Educacéo Fisica que
nao separam mulheres/meninas e homens/mulheres@nendados para produzirem

uma formacéo que pode estar em sintonia com agddes’ que hoje estdao em vigor?

5.3 - Articulacoes com politicas de diversidade sexual e de género?

No capitulo 4, assinalei que as politicas de didade se articulam com as
politicas de inclusdo, as quais convergem na metkevhr todas/os para dentro das
instituicbes educacionais, com o0 proposito de daran controle e seguranca da
populacdo. Nesse sentido, para a meta de incldastos se faz necessario algumas
estratégias educacionais, as quais se traduzenrasBaspos e praticas para produzir
respeito e tolerdncia nas relagbes entre individues convivem nas instituicdes
educacionais e também fora delas.

Por meio dessa compreensao, entendo que o curdoulurso de Educacao
Fisica também é atravessado pela logica da inglusamal se expressa em varios
documentos produzidos no curso, como € o caso EBs s planos de ensino e dos
relatérios dos estadgios em ensino médio em vanstiuicdes escolares de Céceres.
Desta forma, praticas discursivas expressas ernstextdocumentos constituem esse
curriculo de formacdo de professoras/es para pitoposclusivos em aulas de
Educacdo Fisica enquanto, simultaneamente, esgtisapr sdo atravessadas pelas
|6gicas e metas presentes nas politicas educasidealiversidade e de género.

Nesse sentido, apresento o relato do estagiariat®&h(2011/2, p. 18-19), no
qual ele apontou que as/os estudantes da escqlaahfez estagio costumavam rejeitar

novos e diferentes conteudos:

[...] na maioria das vezes nota-se que a rejeigdwgo, ao diferente,
sempre € o obstaculo mais enfrentado por nés pafes de
Educacdo Fisica. No entanto, nds professores devemmacurar
meios, metodologias diferentes para que acontegaclasdo da
maioria nas nossas aulas, com modos diferentesadaltiar certas
modalidades esportivas e até mesmo aulas teériodsripm ser

utilizadas na Educacao Fisica.

186 0 excerto foi extraido da descricdo e analiserde aula com turma mista, na qual que ele trabalhou
com o contelido basquetebol, para o qual a “rejeighambos 0s sexos foi menor”, mas 0s meninos
ficavam pedindo para mudar para a modalidade futsal
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Esse relato mostra algumas concepcdes e estrathgiastagiario Renato que
estdo implicadas com uma légica de inclusdo. Cantaém dos propdsitos que
compdem seu relato/analise, destaco o ‘tom’ daeffaés professores devempgsa
qual conclama a si mesmo e a todas/os professeras/@mperativo de produzir os
meios e metodologias para incluir.

Assim, entendo que esse modo do estagiario seiqguesicvai ao encontro do
que, hoje, se encontra em praticamente todas asiig@®es educacionais brasileiras.
Nesse sentido, Alfredo Veiga-Neto e Maura Lope®12@. 948) apontam que “seja no
plano simbdlico, seja no plano nitidamente matedafato € que a todos parece
interessar qualquer coisa que se possa fazer deixs® de fazer em nome da inclusao”.
Sendo que o curso de Educacdo Fisica da Unematescakas onde acontecem os
estagios estdo entre essas instituicdes, nasspiarsenta para uma educacao inclusiva,
trata-se, pois, de uma posicdo constituida pomadguverdades’ do tempo presente e
gue constituem essa formacéo de professoras/es.

O estagiario Renato também assinalou o propésitmalasdo da maioria, de
modo que a logica contida nessa assertiva faz sjysonas aulas aconteciam exclusdes,
as quais talvez estivessem de algum modo asso@ad#iculdades por ele apontadas.
Contudo, saliento que a producao das estratégmag@ppara o intuito de levar para as
aulas ‘a maiorid’, de modo que pode significar uma das maneirasedeperar com a
inclusédo por conta da impossibilidade de abrangedas/os.

Interessam também algumas especificidades da Eiudaisica, na qual a
inclusdo também se imbrica com diversidade de mé@tados modos. Nesse sentido, é
possivel ver no excerto a seguir, extraido dodgetatda estagiaria Cristina (2011/1, p.
13-14), uma leitura acerca de praticas escolaeegual ela traz para a discussdo uma

referéncia bibliogréafica proprig:

As aulas sdo organizadas com separacao por seabyms fazem as
aulas separados das alunas. Esta é uma préaticeguacontecendo
na maioria das escolas publicas da cidade de Gadk® trés escolas
em que eu participei dos estagios, em todas eladuoss faziam a
aula de educacao fisica separados das alunas. &ueas escolas
publicas que pude estar observando detectei a messiacao.

Segundo relatos de alguns professores, essa s@&pareqrre porque
os alunos tém mais for¢ca do que as alunas, e essarg seria uma
forma preventiva de evitar acidentes, ja que asaalpossuem menos

187 Conforme as referéncias no relatério, trata-s®ABIGEL, Irene C. A. Educacédo Fisica e Educacéo
Fisica na Escola: uma histéria de glérias, medathagxclusées. In: MOREIRA, E. C. Educacéo Fisica
Escolar: desafios e propostas I. 2. ed. Jundiaif-8ftoura, 2009.
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forca que os alunos. Para Rangel (2009), o enters@mmentre
meninos e meninas é dificultado em termos das aldasducacao
fisica, mas felizmente facilitado em sala de aeladtras disciplinas.
Talvez isto explique um pouco o afastamento e faétantegracéo
entre 0s géneros. Entretanto, na medida em quedfsspores de
educacéo fisica trabalharem sempre em conjuntonoge meninas,
talvez a realidade seja alterada.

A estagiaria aponta que o trabalho em conjunto @ddear essa situacdo de
“falta de integracao entre os génerofJuem sabe essa compreensao de que “aulas que
nao separam meninas e meninos” produzam integrag@o esteja relacionada com
formas de inclusdo? Se essa concepcédo se conestaseatidos de in/excluséo
apresentados anteriormente, 0s quais se constitpem meio de processos
classificatorios, assim como a ocupacao dos espgamosleterminados grupos e nao
outros, é possivel apontar que, no caso da Eduéds®a escolar, as préaticas de juntar
as/os estudantes para compartilhar o mesmo esps;mesmos conhecimentos podem
ser entendidos como processos de incluséo.

Convém assinalar que na proposta curricular doginfros Curriculares
Nacionais de Educacéo Fisica (BRASIL, 1997b25; 1998, p. 42%° se apresenta a

seguinte concepgao:

No que tange a questao do género, as aulas mestadutacao Fisica podem
dar oportunidade para que meninos e meninas canyiaservem-se,
descubram-se e possam aprender a ser tolerante®o aliscriminar e a
compreender as diferengas, de forma a n&o reprodst@reotipadamente
relagBes sociais autoritarias.

Esse documento especifico da Educacao Fisica € gartonjunto que abarca
todos os campos de conhecimento e temas trans/&tsai qual foi produzido para
instituir um curriculo nacional a ser aplicado f@satro primeiras série$® e no 3° e
4° ciclos do Ensino Fundamental da Educacéo Bédsicastema educacional brasileiro.
Trata-se de uma politica de curriculo criada nonenio mandato do governo FHC,
como um desdobramento da LDBEN. Ao examinar os niatras Curriculares
Nacionais, especificamente nos seus volumes deaEdad-isica (BRASIL, 1997b) e

188 £ importante salientar que os PCNs Educac&o Fésipze me refiro sdo dos anos iniciais e finais do
ensino fundamental, contudo sdo documentos nos géaiapontados principios para a Educagéo Fisica,
que constituem uma logica na qual as aulas misi@dsrp ser consideradas adequadas para todos cs nivei
de ensino.

189 volume 1 - Introducdo aos Parametros Curriculddesionais; Volume 2 - Lingua Portuguesa;
Volume 3 — Matematica; Volume 4 - Ciéncias Natyra&fislume 5 - Histéria e Geografia; Volume 6 —
Arte; Volume 7 - Educacéo Fisica; Volume 8 - Apreaedo dos Temas Transversais e Etica; Volume 9 -
Meio Ambiente e Saude; Volume 10 - Pluralidade @alte Orientacao Sexual.

170 Essa era a denominacdo utilizada no texto, que foimeira edicdo dos PCNs, embora nele j4 tivesse
a orientacao para organizacao em ciclos.



123

de Pluralidade Cultural e Orientacdo Sexual (BRASIR97a), aponto que nessa
politica curricular j& expressava compreensdes sguénbricam com as politicas de
género e de diversidade sexual.

Desta forma, entendo que os sentidos dados asdmiladucacdo Fisica mistas
nos PCNs também se encontrem em propostas tedetmdaiogicas para a Educacao
Fisica escolar presentes numa formacdo de proéssssr Além disso, talvez esses
documentos e textos sejam atravessados pelosaededliversidade, de modo que nos
textos dos PCNs se encontre uma discussao sobeeogémm o propoésito de que “os
meninos e as meninas [...] possam aprender alsearttes, a ndo discriminar”. Assim,
esse enfoque no género pode ter o intento de prodlacdes de ndo discriminagcéo
(com possiveis efeitos de ndo excluséo), prodyzidaneio da organizacdo de turmas
mistas.

Ao mesmo tempo, entendo que os discursos das cpsligducacionais de
diversidade e de inclusdo se ramificam e penetr@srvarias instituicdes educacionais
(talvez com ecos em outras instancias do socighpssibilitam aos sujeitos dessa
formacdo em Educacdo Fisica da Unemat assumir gassicomo a da estagiaria
Cristina: ‘'na medida em que os professores de educacao fialzmharem sempre em
conjunto, meninos e meninas, talvez a realidade aégradd.

E compreensivel, entretanto, que se apresente resseto do relatdrio,
argumentos de professoras/es das escolas deogualunos tém mais forca que as
alunas” para justificarem a separacdo das/os estudanseautes de Educacédo Fisica.
Tais argumentos podem ser constituidos por dissurgmlico-biol6gicos conjugados a
discursos do senso comum, oS quais se articulatmaézam uma tradicdo de separar
meninas/mulheres e meninos/homens em aulas de ¢&tudaisica. Dessa forma,
algumas tradicoes tém sua forca e se mantém nootepnpsente: por meio de varias
praticas que se sustentam no discurso do sensontoatualizando saberes tomados
como verdades, que meninas/mulheres com sua iffadgd’ devem ser protegidas do
risco de lesbGes em praticas esportivas e jogoe gorh meninos/homens. Nao se trata,
também, de conceber que somente argumentos dcpitstdis de professoras/es das
escolas sustentem determinadas concepcdes e grafios concebo que outros
atravessamentos permitem constituir certas prédice® outras.

Essas tradi¢Ges, contudo, podem entrar em comftito o conjunto de novas
orientacdes e compreensdes para a Educacdo Fsmare constituidas pelas politicas

curriculares. Nesse trecho do relatorio € possivlizar um movimento da estagiaria
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no sentido de entender o cotidiano das escolagjuas se separavam as/os estudantes,
que pode ter sido abalizado por concepcdes quenfeanstituidas na formacgéo. E,
também, salientar que nesse relato se apontouagpéiata de integracdo entre os
génerog, provavelmente apontado como algo probleméatiadrefanto, em relacédo a

esse mote, continuarei a seguir.

5.3.1 - “tem que ter aquele convivio, tem que ter o respeito”

Aqui discuto o que entendo como alguns efeitos alé&igas educacionais de
diversidade, entre elas as de género e sexualidadsse curriculo de formacao de
professoras/es. No entanto, indico que isso seuprpdr meio de principios e metas
relacionadas com diversidade, as quais atravessamjonto de politicas educacionais
brasileiras contemporaneas. Assim, € pertinentbri@ngue os discursos e os sentidos
dispostos em tais politicas se relacionam, conf@puatou Silva (2009, p. 97-98), com
“os bons sentimentos e a boa vontade para commaaclza‘diversidade’ cultural num
carater de tolerancia e respeito”, sendo, porémceqdes que “deixam de questionar
as relacdes de poder e os processos de diferendjagiantes de tudo, produzem a
identidade e a diferenca”.

Para esta parte, escolhi alguns trechos de ralatérentrevistas que mostram as
posicdes de dois estagiérios, duas professoradsepdafessores, por entender que
foram posicdes constituidas por praticas discussguee produzem uma formagdo em
‘sintonia’ com sentidos de celebracdo da diver®dadtalvez, inclusdo. Assim sendo,
séo posicdes articuladas aos propésitos de canstdtuEducacdo Fisica alguns valores,
normas e atitudes relacionadas a nogédo de respaitoarrativas e relatos permitem
assinalar que os sentidos de respeito podem seoldasdem, por exemplo,
“cooperacad, “solidariedadé e “companheirismb

Assim, come¢o com o relato do estagiario Vinicig®1@/1, p. 16), o qual

informou as estratégias para as aulas que desenvotiurante seu estagio:

Promover jogos com meninas e meninos em mesma equip
delimitacdo de tempo do espaco da quadra para asrirmeninos,
possibilidades que estdo de acordo com os PCN®.(2&g. 30) “nos
jogos, ao interagirem com o0s adversarios, 0s alupodem
desenvolver respeito matuo, buscando participafiodea leal e ndo
violenta. [...] principalmente nos jogos em quaugdamental que se
trabalhe em equipe, a solidariedade pode ser egeecvalorizada”.
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Conforme o relato do estagiario Vinicius, suas igmat nos estagios foram
respaldadas com textos curriculares da EducacdicaBas caso, os PCNs. Assim,
essa pratica do estagiario se constituiu por meierdrecruzamentos com o texto desse
documento que foi produzido para os niveis de enaws quais se direciona a sua
formacao. No excerto € possivel ver que o estaggdticulou o lesenvolver o respeito
mutud, expresso na citagdo dos PCNs, com jogos nos quesisam estamieninas e
meninos em mesma equipBortanto, sugiro que essa pratica do estags@ioonecta,
em alguma medida, & concepcdo expressa nos prép@ibis ! no sentido que aulas
mistas podem oportunizar a convivéncia e, com saguzir “solidariedade”. Entendo
ainda que esses propositos também figuram entreorsepcdes e praticas que se
encontram no curriculo do curso.

No caso do estagiario Carlos (2011/1, p. 15),satdo relato e anélise sobre as

aulas durante o periodo de observacoes:

Essas aulas sdo ministradas na quadra da escolagndo separadas
por sexo, 0 que a meu ver € importante para qu@etbigl interacéo e

cooperacdo, ndo sendo apenas de meninos para si@uinoeninas

para meninas, mas sim de ambos o0s sexos, resmeitand
individualidade e ajudando nas dificuldades.

No relato acima ndo se apresenta uma mencao diretatos, documentos e
perspectivas tedrico-metodoldgicas, mas nele gyiésia sinalizou a importancia da
interacdo e cooperacdo de ambos o0s sexos, de maxldalyez essas concepcoes
expressas possam ter se produzido através deggrgtie compdem essa formacao, que
se articulam e constituem professoras/es para wtdantle produzir interagédo e
cooperacad entre “‘ambos 0s sexas

Entretanto, essa posi¢cdo pode ter se constituidacgaa das condigbes das
aulas que observou naquela escola. Ainda assiros&ivel conceber que, no fim, se
articula as praticas educativas operadas no amdbhgoescolas no sentido de produzir
relacbes que se pautam em, por exemplo, solidaeedacooperacao. E, talvez, essas
praticas também conformam o curriculo do curso deck¢do Fisica e podem ser
entendidas como efeitos de politicas educacionaiscalares que preconizam, entre

outras coisas, a inclusdo de todos os individuesspacos sociais.

"1 «No que tange & questdo do género, as aulas ndist&slucacdo Fisica podem dar oportunidade para
gue meninos e meninas convivam, observem-se, desutde e possam aprender a ser tolerantes, a nao
discriminar e a compreender as diferencas, de farm@o reproduzir estereotipadamente relagdesisocia
autoritarias.” (BRASIL, 1997, p. 25; 1998, p. 42).
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Pois bem, os relatos mostram posicoes de estagigpmr meio de textos
produzidos no formato de relatorio a serem apradestcomo requisito para avaliagdo
dos seus estagios, e talvez isso tenha implicadmeao em que apresentaram suas
analises e concepcdes. Desta forma, os relatosrptatese encaminhado ao encontro
daquilo que se espera de futuras/os professorasassnpao necessariamente expressado
as opinides que seus autores teriam se j4 estmess@osicdo definida de docentes.

Por isso, as narrativas de professoras/es fornmmdagsse curriculo permitiu
‘quebrar’ e esmiucar um pouco mais 0s sentidosesspis nos relatorios, com o intuito
de compreender os modos de producdo desse cuyridéiho de possiveis articulacdes
com as politicas de género e de diversidade seXedta forma, apresento duas
narrativas, do professor Luciano e da professoian&l nas quais se apontam
compreensdes sobre a ndo separacao de meninaséawdhaeninos/homens, conforme

a seqguir:

Luciano: Ah sim. E como eu disse e eu volto aquela mesnestgo de
respeito, vai ta tudo, tudo vai td centrado, agipi, nessa questao de respeito,
porgue 0s meninos, querendo ou ndo, eles se @spein si, € as meninas
também, s6 queles precisam ter contato com esse novo, com égsente,
pra que eles também possam se sentir, para queadsam ser sensiveis [na
guestdo de respeitar o colega. Porque assim, &agueolto a dizer, € como
professor por tudo que eu passei nha escola, nad&t®) por tudo que eu
vivenciei, por tudo que eu li, que eu estudei, @ugsie essa ndao € a melhor
forma, de separar por género, ndo é a melhor forma.

Entrevista em 21/09/2012

Eliane: Daria muito bem pra ensinar respeito, companimedrientre homem
mulher, ndo precisaria disso, de ta4 separando][.ngN&o tem necessidad
devia t4 todo mundo junto, porque nZo? E muito orelfiro aprendizadd
porgue um ndo pode aprender com 0 outro? As meaipEderem com ¢
meninos? Os meninos com as meninas? Ah, porquaimongosta de futebol
a menina ndo? Tem menina que gosta de futeboljagae melhor do qu
menino, porque que ndo pode misturar?

® D

(D(Dm_

Entrevista em 03/09/2012

Inicialmente, destaco que os sentidos de respsgmalados pelo professor e
pela professora tém algumas diferencas, pois neativar do professor pode ser
entendido como um efeito das aulas que ndo sepam@ninos e “menina8 e na
narrativa da professora como uma atitude a senatesie possibilitada com a nao
separacdo. Todavia, compreendo que nos dois emtenttis esta a concepc¢ao de que a
nao separacdo pode oportunizar que o respeitousejaos valores e atitudes que

constituam as relacdes entre as/os estudantes.
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Desse modo, a concepcao de praticas conjuntas praregnas/mulheres e
meninos/homens, atravessada pela nocdo de respeile, ter sido constituida no
curriculo de formacdo dessas/es professoras/estamdsem nas aulas de Educacéo
Fisica nas escolas. Da mesma forma, as narrativdsnp estar atravessadas com
discursos pedagogicos que se articulam as politieadiversidade e de incluséo, as
quais tém entre suas metas garantir que toda aaéede individuos possa ocupar 0s
espacos educacionais, sendo que na Educacao &is&cgedade/heterogeneidade pode
se relacionar a meninas/mulheres e meninos/homensiesmo espaco e praticas em
aulas dessa disciplina.

Também apresento a narrativa da professora Luarmaspuosta a questao sobre
as situacgOes relativas as tematicas de géneraualgides. A professora sinalizou que
aconteceram algumas situacdes durante seu estaigengno médio realizado com
turmas mistas, e a partir daquelas relativas asatidades, ela procurava fazer uma

rapida intervencao e voltar aos objetivos das aotaforme a seguir:

Luciene: E como que era essa, era uma abordagem relasexualidade, a
género? Como que era isso? Essas situagfes quecan?
Luana: Entdo, quando acontecia alguma coisa, quando elepsei a respeitp
sempre voltava mais pra sexualidade da pessoa&jf@zéndo as aulas de
Educacéo Fisica, né, através de chacota, falasdo didisso, ai tentava mostrar
pro aluno que ndo é isso, né, que devia, tem que tespeito, se € isso, € 0
caminho que ele seguiu, a gente tem que tentagitaspsse aluno, né, e todps,
nao é s6 aquele, mas todos, de respeitar todo mnédera focado mais a isso.
Luciene: Essas chacotas eram de que tipo? De que jeito?

Luana: Ah, mais pejorativo, né? Viado, bicha, sapatéoitdjoesado.
Luciene: E aconteceu isso muitas vezes?

Luana: Isso.

Luciene: E ai vocé parava e discutia com eles?

Luana: Nem, ndo seria discussao, né, tentava falar ‘@b,fala isso e isso” |e
respeitar, pra respeitar, que eu ndo sei se tata, ¢ceas eu fazia questdo de
respeitar o aluno, respeitar a pessoa que t4 dadeuproximo, entdo chamar
pelo nome da pessoa, as vezes, esse tipo de métsa,
Luciene: Sim, e esse tipo de situacdo aconteceu em que masfeEm que
estagios?

Luana: Foi mais no estagio de ensino médio.

Entrevista em 29/08/2012

Por essa narrativa € possivel ver que a nocéo speite foi aplicada pela

professora nas aulas que conduziu durante seugiosstaguando aconteceram

172
5

“chacotas™'“ com estudantes que ‘escapavam’ da heteronorm@mPassinalo que sua

172 Entre os sentidos dessa palavra em vérios didgam&e encontra zombaria, a qual significa no
Minidicionario Aurélio (FERREIRA, 2004): “manifegtdo malévola, irbnica ou maliciosa, por meio do
riso, palavras ou gestos, e com que se ridiculaizeaxpfe ao desdém uma pessoa, instituicdo, etitud
Na situacao narrada trata-se do uso de palavragpaignar alguém (alguns) como néo heterosseual(i
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intervencdo para solicitar que houvesse respeiguldu-se a uma compreensao que
isso deveria acontecer nas rela¢cdes com todagste sentido apontou quedb é so
aguele, mas todos, de respeitar todo mundo, né

Diante disso, entendo que nessa narrativa e nas ahtariores, incide uma
l6gica do respeito como um valor a ser ensinado eémno efeito de praticas as quais
seriam desenvolvidas na convivéncia e interacadoslasstudantes em aulas de
Educacdo Fisica. Assim, concebo que nos termosoddap nas atuais politicas
educacionais brasileiras, o respeito possa funcioomo principio e estratégia que
torne possivel que todas/os, ou pelo menos a raaipossam ser incluidas/os e
convivam nas praticas e espagos escolares.

Nas politicas de diversidade, o respeito é preaoinizconforme o texto do
Programa Brasil sem Homofobia no qual se “apresemtaonjunto de acfes destinadas
a promocéao do respeito a diversidade sexual’” (BRA3D04a, p. 27). Contudo, essa
nogdo se vincula aos sentidos de diversidade mos$ede sua producdo tedrica e,
arrisco dizer, pedagdgica, que se volta aos “pemsede harmonizagao social, ndo raras
vezes, inclusive, apelando para categorias comoumahismo, generosidade e
tolerancia” (SIERRA, 2013, p. 32). Ao mesmo tem@atendo que tais categorias sado
produtivas no sentido de manter ‘intocadas’ ascéela de poder que atravessam e
constituem as diferencas enquanto diversidade.

Ainda que os textos de politica como o “Brasil ddomofobia” e “Cadernos
Secad: Género e diversidade sexual na escola” (ARA&807) ndo tenham implicado,
diretamente, em praticas e concepc¢des dessasfesgm@s/es que se formaram no
curso, sugiro que os discursos da diversidade,atra@essam ndo somente politicas
educacionais, mas toda organizagao social e cuttardaemporanea, possam ter como
efeitos as nocdes decdoperacadd, “solidariedadé e “companheirism que
conformam praticas e produzem o curriculo de foémalg professoras/es.

As narrativas eleitas para compor essa discussawmitpam mostrar que
essas/es professoras/es expressam varias concegigbesas que vao ao encontro de
discursos sobre inclusdo e diversidade que coestitypoliticas educacionais e

institucionais. Nesse sentido, a professora Caferalgumas ponderacoes:

e, a0 mesmo tempo, constrangé-la(s). Essas atitudemimente, sdo formas nas quais se expressa o
preconceito e a homofobia (adiante apresentareirgpida discussao conceitual sobre esse termo).
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Carmen: [...] Ai, dentro da sala, trazendo ja pra nossbiante de formag&o, [0
que a gente discutiu 14 é que ndo se deveria fager porque ali, por ser um
ambiente de formacéao, ja querendo dizer isso eagaelao aluno, que ali gle
esta formando, a gente t4 formando cidadaos, mEnte td moldando eles,
entdo eu ndo posso simplesmente separar meningsnaninas ali, iSso vai
implicar no ambiente de integracdo social delesdivarsidade. As Unicas
discuss@es que nés tivemos dentro de sala na &tmufdram que ndo se degve
separar, né, por implicar mesmo nessa integragéial sdos alunos, nessa
convivéncia social, mas néo foi tdo profundo.

Entrevista em 19/09/2012

O excerto precedente € a resposta da professome@a indagacédo sobre a
existéncia ou ndo de discussdes sobre metodoldgi&slucacao Fisica e separacdo de
turmas por género no curso. A professora expressoantendimento de que a questao
da separacao deneninos e “meninas era discutida e, mais do que isso, de que nao se
deveria separar por conta de implicao ambiente de integracdo social deles, na
diversidade”.

Pois bem, ela também vincula esses argumentos #@reensdo de que O
propésito é formar c¢idadédo$. Conforme sua narrativa, a cidadania se vincula a
integracdo social e a diversidade. E essa nocabéranse conecta as concepcgdes que
permeiam uma formacdo de professoras/es, as qodesmpter se constituido como
efeito das novas leis e entendimentos produzidosambexto de redemocratizacao,
desde a década de 1980, conforme apontam Silvio &d&enata Aspis (2010, p. 90):
“a afirmacgao da cidadania foi a tonica, tanto nagiituicdo quanto na LDB. Tratava-se
(trata-se) de garantir as condi¢cdes para vivermwsansociedade em que direitos e
deveres sejam garantidos, preservados, exercitados”

Contudo, numa sociedade em que se preconiza ssducle a valorizacdo da
diversidade, um dos sentidos é que todas/os possamreconhecidas/os como
cidadas/cidadaos. E, na compreensdo da professamae@, conforme o que se
produziu no curso, praticas de integracdo dasknsl@stes podem ser um dos modos
para se formar cidaddos. Ao mesmo tempo, ela também sinalizou que essas
discussdes no curso nao foram tdo profundas, doodie entender-se que as praticas e
concepcOes que organizavam esse curriculo naobpibggam ‘tocar com mais
densidade nas relacdes de poder que atravessamsttumon as praticas sociais, de
modo que a maneira pela qual se organiza um claonpaderia estar mais em sintonia

com as politicas de diversidade.
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5.3.2 - “pra nao ficar uma coisa muito fora da ordem”

Nesta ultima parte, apresento narrativas de daifegsores com o intuito de
mostrar modos como eles se posicionaram em relagxualidades e género, sendo
que tais posicionamentos podem ter se constit@ooalguma medida, por meio do
curriculo do curso de formacdo em Educacao Fisitalvez, por conta de visibilidades
e praticas que tocam nesses temas, nha medida emeqenaram mais comuns no
contexto mais amplo e no ambito das instituicoesa&cionais.

Na Unemat e no curso de Educacéo Fisica, assim eomaoutras instituicoes,
também circulam as/os que, em termos de géneroxealskades, divergem da
heteronorma. Tais presencas podem produzir estreeriias e conflitos que acionam
varias praticas e situacdes, as quais se apresentaimdos 0s niveis de ensino. Nesse
sentido, saliento que algumas praticas moldaramidearam e constituiram as relacdes
entre individuos que compartilharam os espagosoduaicdo do curso — e que elas
também produziram efeitos nessa formacdo de pwtses de Educacdo Fisica. Por
essa logica, a entrevista com o professor Vinigiesnite ver como determinados

docentes tornaram-se alvo de praticas que enterdo bomofébicas™

Luciene: Eu ndo entendi muito bem quando vocé citou a &oede terem

professores homossexuais no curso e haver umasagresomo que era issp?

N&o entendi™

Vinicius: E a imitagdo, a imitagéo do professor, a imita@homossexual.

Luciene: Em forma de chacota?

Vinicius: De chacota, o tempo todo. Vai fazer uma atividg@e/em um tipo

faz um tipo, outro, em todas as situacdes.

Luciene: Isso no decorrer de todo o curso? Quando existia disciplina, a

disciplinas, onde estavam esses professores?

Vinicius: Em todo o curso, em todo o curso, mais enfatianda estavam qs

professores em sala também.

Luciene: Hum, e o que vocé pensa disso?

Vinicius: Falta de conhecimento, falta de esclarecimentaquiio que a gente

traz de casa, aquilo que a gente traz da sociedade.
(Entrevista em 23/08/2012)

U7

173 De acordo com Borrillo (2010, p. 30-31) a homofolEsta imbricada com o sexismo e o
heterossexismo. Enquanto o sexismo implica “taateubordinacdo do feminino ao masculino quanto a
hierarquizagéo das sexualidades”, o heterossexisma especificidade de instituir uma “hierarquia d
sexualidades”, na qual a heterossexualidade séittbeemo a norma a partir da qual se avalia asasu
sexualidades, que passam a ser classificadas camonipletas, acidentais e perversas” e, ainda,
“patoldgicas, criminosas, imorais e destruidorascildizacéo”. Assim, pode-se dizer que na ldgica
(hetero)sexista “a evocacdo constante da supeaideidbiolégica e moral dos comportamentos
heterossexuais faz parte de uma estratégia paligéicmnstrucao da normalidade sexual”.

17 Essa questdo derivou-se da narrativa do prof&samius sobre préaticas de alguns que ele denominou
como “0s meninos” que eram seus colegas de turntanso: “agrediam de uma forma velada a respeito
de género e sexualidade, até por nés termos ufesspores homossexuais, todas as atividades demtro d
sala, eles faziam indicativo disso”.
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Pois bem, assinalo que talvez essas praticas aarpadb professor Vinicius nao
ficassem visiveis 0 tempo todo para todas/os, ipalrnente os professores em questao,
mas a Imitacdd nao faria muito sentido se ndo fosse vista pelenes por
algumas/alguns colegas da turma. Desse modo, aéoagrexplicitas que, nesse caso,
instituem e atualizam a heteronorma no ambito dsocupor meio dessas praticas
alguns individuos fazem repercutir concepcdes sebrelialidades e, possivelmente,
género. Ainda que esses episddios tenham sidoreetes nessa turma, nao significa
que tenham acontecido em outras, mas sdo pratimgreg)produzem concepcdes e
atravessam esse curriculo.

Saliento, entretanto, o0 modo como o professor Wieicompreende essas
praticas: como “falta de conhecimento e esclaretioiecomo “aquilo que se traz de
casa e da sociedade”, podendo estar relacionadamanmaneira de classificar na qual
0 conhecimento esta dentro da universidade, peisréz” para dentro da universidade
algo que é denominado como “aquilo”, que relacionadalta de conhecimento pode
ser entendido como né&o conhecimento. Dessa forssa, @mpreensdo do professor
poderia sugerir a concepcdo de que essas praticasamdiziam com o lugar onde
aconteceram, por ser este um lugar de conheciménta.narrativa na qual se articula
um jogo de retérica que sinaliza uma posicao queeséa ‘fora da ordem’ educacional
brasileira contemporanea, podendo estar vinculamlagwe se produz/institui em
discursos politicos e pedagégicos quando aludenreapeito e tolerancia como
principios a serem ensinados e aprendidos emuigéiEs educacionais.

Ja o professor Heitor, ao ser perguntado sobre @ ppnsava sobre a
organizacdo das aulas que separam alunos por degdpobrou o tema da seguinte

forma:

Heitor: [..] Entdo eu acho que essa coisa de vocé trazdiscurso dos
universos masculino e o feminino juntos, te projma& tematizar esse tipo de
assunto da diferenca sexual e ndo s6 na relac&oheéambém na relacdo
homossexual, porque ocorre também. A gente peabexiste menino assim,
tendéncias homossexuais, que ndo se aceita aindatoode nao ter se
descoberto ou que ja assume também como meninossBeruais, meninas
também da mesma forma. Mas acho que é nessa perapbevocé trazer essa
coisa da diferenga mesmo, de estar nas aulasazé tsso pro discurso, pra eles
entenderem, pra ndo ficar uma coisa muito forardaro que ta ali, ham? O gue
€ isso? Acho que se vocé tematiza isso direto neidio com os dois, acho quie
€ mais facil trabalhar, eu penso assim.

Entrevista em 14/09/2012
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Essa narrativa tem singularidades interessantesnase vejamos: nela se
expressou a possibilidade de discussdes acercasdarito da diferenca sextiatom
enfoque em sexualidades homo/heterossexuais. Nesdelo, ainda que em alguns
relatorios e entrevistas tenham sido mencionadaacéies com as/os estudantes que
‘fugiam’ da heteronorma, essas situacdes nao farawhuzidas em praticas que tinham
propésitos de suscitar alguma discussao, tal comsentido expresso pelo professor
Heitor: “trazer essa coisa da diferengca mesmo, de estaaunks, de trazer iSso pro
discursopra eles entenderem, pra nao ficar uma coisa muita da ordem que ta ali,
ham? O que é issb?

Trata-se, enfim, de uma posicao que possibilitesguesibilize e se rompa com
os siléncios em relagcéo a sexualidades em espscosu@s? Entendo que essa posicao
tem sintonia com alguns pressupostos, entre 0s @sainalo as ponderacdes de Louro
(2001, p. 89):

O processo de ocultamento de determinados sujaites ser flagrantemente
ilustrado pelo silenciamento da escola em relag@faa homossexuais. No
entanto, a pretensa invisibilidade dos/as homossexwno espaco

institucional pode se constituir, contraditorianegentuma das mais terriveis
evidencias da implicacdo da escola no processomracao das diferencas.
De certa forma, o silenciamento parece ter por‘éliminar” esses sujeitos,

ou, pelo menos, evitar que os alunos e as alurmas&is” os/as conhecam e

possam deseja-los/as. A negacdo e a auséncia @pareesse caso, COmo
uma espécie de garantia da “norma”.

Pois bem, ainda que essas praticas e seus reggegfiditos ainda se mantenham
em escolas e demais instituicdes educacionaisséetarnado um intento ndo mais tao
simples, pois além das politicas com propésitandkiir a todas/os, compreendo que 0s
proprios sujeitos que divergem da heteronorma ppdem suas ‘presencas falantes’,
tencionar praticas que visam silencia-los.

Contudo, aqui, a discussao enfoca a posicdo degzof Heitor, na qual este
sinaliza que discussdes sobre o tema das sexusdidad aulas de Educacédo Fisica se
tornam mais faceis quando acontecem na situac@orddvio entre as/os estudantes.
Dessa forma, ndo seria esta uma posicdo atravepséma discursos pedagdgicos e
politicos de género e de diversidade sexual? Comrrativa do professor, é possivel
sinalizar que esse tipo de pratica, entre outi@de per se constituido nesse curriculo de
formacéao de professoras/es.

Em analise mais ampla, essa narrativa somada éssataos demais relatos
apresentados até agui mostram um conjunto de asatice ndo estao ‘fora da ordem’

educacional contemporanea brasileira, pois entendo essas praticas as vezes se
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aproximam e outras vezes se afastam de orientaglpeessas em leis e atos
normativos, 0s quais ‘tocam’ direta e indiretamenss questdes de género e de
diversidade sexual. Desse modo, sugiro que em a&mantto de formacdo de

professoras/es, 0 contexto € de instabilidades @angas, no qual algumas praticas
tradicionais e conservadoras em relacdo as qued®esexualidades e género séo
tencionadas, embora ainda tenham sua forca naitoaz@t dos processos e modos de

organizacédo do social e, especialmente, dos closicontemporaneos.
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Em tom de arremate?

Eis 0 momento de escrever as ultimas ‘notas’, daatremate a tese. Todavia,
assinalo desde o titulo que meu tom ndo sera ageekdfirmacdo segura e final. O
propdésito desse tom também assinala o ndo arretaatejuestdes desta pesquisa e,
menos ainda, ao ‘entoar’ de ‘sons’ que continuaed@rberando em minhas préticas
docentes cotidianas. Nesse sentido, resultou gesgsaira investigacdo no ‘meu’ lugar
0 desejo de produzir mais analises sobre os atavesitos de sexualidades e género
em praticas pedagdgicas no curso, principalmerdedpise articulam com as praticas
gue acontecem nas escolas. Todavia, aqui é torntusao.

No andamento da escrita e, principalmente, nasirdait dos relatorios e
entrevistas, por vezes percebi coisas de maneirs pndxima aos meus desejos de
docente e ndo aquilo que de fato se mostrava pnemnta nas falas e relatos. Isto tornou
0 processo mais delicado, exigindo que eu tivedsacao redobrada para nao
‘escorregar’ nas trilhas da pesquisa, ou seja, gaeaeu mantivesse um rigor para
produzir analises menos ‘encharcadas’ de concepu@gsias de minha posicdo de
docente.

Ao mesmo tempo, reler os relatérios, reencontigurabs/alguns professoras/es
formadas/os no curso, o processo de escrita des®a + todos esses fatores
possibilitaram um exercicio de constante revisdondehas praticas docentes ao
acompanhar/orientar estagios nos ultimos quatrs.aviais ainda ao considerar que o
meu tempo de experiéncia com esse componente wdarrmoincide com meu periodo
de permanéncia nesse doutoramento, ou seja, métebpssquisadora e professora-
supervisora de forma simultdnea. A superacdo databifidades resultantes do
exercicio concomitante das duas funcdes também slvassinalada como resultado
desta tese, mesmo que tenha efeito mais profundomemn préprio crescimento
enquanto pessoa/docente/pesquisadora.

Também €& importante assinalar que ndo tive o mtuite resolver
definitivamente as questdes e problemas, escolhemdmvés disso, mostrar algumas
respostas provisoérias e contingentes — apenas atgantre outras possiveis. Assim, foi
tenteando e retocando que as palavras escolhidasrem este trabalho, conduzido
pela intencdo de analisar o curriculo de formagiprdfessoras/es de Educacéo Fisica
da Unemat para entender de que modo ele se artioulaas politicas educacionais

contemporaneas de género e de diversidade sext@ltrgbalho tem ainda um enfoque
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na formacdo que se produz durante os estagiosviipeados em ensino médio, nos
quais esse curriculo é produzido pelo entrelagcaondats praticas e dos mudltiplos
sentidos que coabitam os curriculos escolares.

Os modos de vinculacdo desse curriculo com as pigijEs dos textos de
politicas educacionais de diversidade sexual eéderg ndo acontecem de forma tao
direta, por isso entendo que se articulem por meitbgicas que constituem as atuais
politicas educacionais brasileiras, entre as questaco os processos de inclusdo que
hoje abarcam um amplo conjunto de grupos sociaise eles a populacdo LGBT e
mulheres.

Assim, esse curriculo, que se organiza de modoutatio aos escolares, é
produzido por meio de praticas que separam e n@ara® as/os estudantes, e em
qualquer desses formatos pouco ‘tocam’ nas relagéepoder/saber que instituem
diferentes espacos e praticas para meninas/mulhere@sinos/homens e as/os que
divergem da heteronorma, tanto em aulas de Edudaisica nas escolas como em
disciplinas do curso de formagéo de professoras/es.

Ao mesmo tempo, outros argumentos buscam instdugeparacdo das/os
estudantes pautando-se em diferencas de habile&mlga ou no risco da sexualidade
'descontrolada’, recursos retdricos que podem s#endidos como discursos
conservadores da Educacdo Fisica, da sexualidade senso comum, 0s quais
atravessam esse curriculo para formacdo de profssss, produzindo/atualizando
concepcoOes sobre meninas/mulheres e meninos/haradagica das oposicdes binarias
e, talvez, para a producao de uma coeréncia sewfgé

Isso ndo significa, entretanto, que este seja umicalb que produza téo
somente praticas e concepc¢des conservadoras dagaduEisica, pois ele se organiza
pela coexisténcia de distintas concepcdes e psatasm quais produzem conflitantes
posicoes de sujeito. Nesse sentido, sugiro quemagudas narrativas e relatos tém
sintonia com a logica que organiza as politicaxz&cionais de género e de diversidade
sexual, mas também com outros saberes contempseran¢anto os produzidos no
ambito das universidades como fora delas — e nbsdamentos.

Entretanto, saliento que a logica da inclusdo aessa esse curriculo, e que esta
esta em sintonia com as condic¢des sociais e ciglttwatemporaneas, instituindo novos
significados aos processos educacionais e parafdionde professoras/es, a0 mesmo
tempo em que estdo emaranhados com alguns sestidoacionais tradicionais. No

que concerne as sexualidades e género, essesosembidem estar relacionados com
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valores e moralismos presentes em discursos do sensum, 0S quais permanecem e,
com sua forga, marcam e constituem préaticas doeentiscentes, tanto no a&mbito do
curso investigado como nas escolas de Ensino Mé&diauais aconteceram 0s estagios
do Curso de Educacéao Fisica no ano de 2011.

Embora a rede discursiva da inclusdo seja densanrambada, nesse curso de
formacao de professoras/es foi possivel ver quaudiss conservadores da Educacao
Fisica sdo atualizados e podem implicar na esa#ltpieme deque modaestequem
pode ser incluida/o. Nesse sentido, as tematicasajaialidades, e talvez as de género,
sejam pouco discutidas, em parte porque algumafodasas tradicionais de Educacao
Fisica podem ‘silenciar’ as multiplas sexualidadegéneros, implicando também em
invisibilidades que configuram esse curriculo enmtosiia com uma cultura
heteronormativa (talvez ndo apenas esse currieuwboganize nessa logica).

Contudo, os textos de tais politicas educacionaigetnporaneas, como as de
género e diversidade sexual, também se conectanoraplexas redes tecidas por
saberes e poderes, que podem ter efeitos comduadongpara (hetero)normalizar. Essa
compreensao busca amparo no que discuti anteritemeym aportes foucaultianos, e
apoiada em autor/autoras brasileiras/o, sobre ggosede in/exclusdo que se articulam
aos processos de normalizacao. Nesse sentidoboooroom Sierra (2013, p. 175): “da
forma como vejo, todo processo de inclusdo sentgiceiliara, por outro lado, processos
de normalizacdo”. Eis que essa forma de entendiggiea dos processos de incluséao
produz uma acuidade que capta os ‘siléncios’ nessgculo, entendo-0s produtivos
para o intento de fazer ressoar a heteronormatigida

A celebracgédo da diversidade € um dos efeitos déscpe da diversidade sexual
e de género, propésito que € concebido por meinogées de tolerancia e respeito.
Nesse sentido, é possivel assinalar que essassnogistituem esse curriculo e seus
sujeitos estagiarias/os e professoras/es entendssn aqEducacdo Fisica escolar
deve/pode ter o respeito, cooperacdo e solidamedatte seus propoésitos, sendo as
praticas conjuntas entre meninas/mulheres e méehmoens uma das possiveis
estratégias para viabilizar a producdo desses esleratitudes. Conforme salientei
anteriormente, essas metas e seus sentidos estéolados com a producdo de
condicbes que permitam a inclusdo, interagcdo e ge¥ntia da diversidade em
instituicbes educacionais, mas elas pouco probleamtos efeitos das préprias formas

de organizacdo que engendram, podendo até mesohazproovas formas de excluséao.
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Por fim — e também como um recomeco —, esta tessiljlda compreender
algumas formas de producdo do curriculo contemporadge uma formacédo de
professoras/es que se localiza em um municipiontesior do Brasil. Nao se presta a
generaliza¢cbes, ndo tendo, em momento algum, @@lopito; mas traz algumas pistas
sobre as multiplas possibilidades de materializat@® atuais politicas educacionais
contemporaneas, particularmente em relacdo asitamate diversidade sexual e de
género, em curriculos de formacdo de professoradéesEducacdo Fisica que

reverberam sobre si mesmos e nos de varias igssiligadas ao sistema educacional
brasileiro.
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ANEXO A - Mapa com os Campi e Nucleos Pedagogicos da UNEMAT
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ANEXO B - Localizagdo geografica do municipio de Caceres em Mato Grosso

idades@

Disponivel em: <http://www.ibge.gov.br/cidadesaklphp?uf=nt. Acesso em:
21/12/2011.
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ANEXO C - Lista de disciplinas e codigos do curso de Educagdo Fisica

CODIGO/ SIGLA DA NOME DA DISCIPLINA
DISCIPLINA DISCIPLINA
FA.B.B.AH AH Anatomia Humana aplicada a Educacéo Fisica
FA.D.EF.ADHAEF ADHAEF | Aprendizagem e Desenvolvimento Humano Aplicado a
Educacao Fisica Escolar
FE.D.EF.A1 Al Atletismo |
FE.D.EF.A2 A2 Atletismo Il
FE.D.EF.B B Basquetebol
FA.B.EF.BC BC Biomecénica e Cinesiologia
FA.A.EF.CO CcoO Corporeidade
FA.A.EF.CCB CCB Cultura Corporal Brasileira
FE.D.EF.D1 D1 Danca |
FE.D.EF.D2 D2 Danca Il
FE.F.P.D D Didatica
FE.D.EF.EFA EFA Educacéo Fisica Adaptada
FE.F.EF.EFI EFI Educagéo Fisica Infantil
FE.F.EF.ES1 ES1 Estagio Supervisionado |
FE.F.EF.ES2 ES 2 Estagio Supervisionado I
FE.F.EF.ES3 ES 3 Estagio Supervisionado I
FE.B.B.FAEF FAEF Fisiologia Aplicada a Educacaddas
FA.B.EF.FE FE Fisiologia do Exercicio
FA.B.B.FB FB Fundamentos da Biologia
FA.A.P.FFE FFE Fundamentos Filosoficos da Educacao
FE.D.EF.F F Futebol
FE.D.EF.G1 G1 Ginéstica |
FE.D.EF.G2 G2 Ginastica Il
FE.D.EF.H H Handebol
FA.A.EF.HEF HEF Histéria da Educacao Fisica
FE.D.EF.J J Jogo
FA.A.EF.LR LR Lazer e Recreacgéo
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FA.A.P.LPEB LPEB Legislacéo e Politicas PublicasagaEnsino Basico
FE.D.EF.L L Luta
FE.E.EF.MAEF MAEF Medidas e Avaliacao em Educacgick
FE.F.EF.MEEF MEEF Metodologia do Ensino da Educd€é&@a Escolar
Musculagéo*
FE.D.EF.N1 N1 Natacéo |
FE.D.EF.N2 N 2 Natacao Il
FE.E.EF.OLE OLE Organizacgéo e Legislacdo do Esporte
FA.C.EF.PPC1 PPC1 Pesquisa e Producdo do Conheoiem EF |
FA.C.EF.PPC2 PPC 2 Pesquisa e Producao do Conheoiem EF 11
FA.AL.PTL PTL Producéo de Textos e Leitura
FA.A.P.PE PE Psicologia da Educacéo
FA.A.P.PSE PSE Psicologia do Esporte
FE.D.EF.SA SA Seminario de Aprofundamento em Edicdgsica
FA.A.P.S S Sociologia
FE.E.E.SU SuU Socorros de Urgéncia
FE.E.EF.TCC TCC TCC — Monografia
FE.D.EF.V \% Voleibol

FONTE: Lista de disciplinas do projeto aprovado em judea2008, adaptada para a matriz curricular
aprovada em outubro de 2008, pois néo tive acesqmaresso de alteracdo de matriz de outubro de

2008.
* Esta disciplina foi incluida em outubro de 200&s o codigo se encontra no processo que nao tive

acesso.
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ANEXO D - Parecer do Colegiado de Curso de Educagéo Fisica

GOVERNOQ DO ESTADO DE MATO GROSSO
SECRETARIA DE ESTADO DE CIENCIA E TECNOLOGIA
UNIVERSIDADE DO ESTADO DE MATO GROSSO
CAMPUS UNIVERSITARIO DE CACERES
DEPARTAMENTO DE EDUCAGAQ FISICA

PARECER DO COLEGIADO DE CURSO - N° 006-2011/1 — CCEF

PARTES INTERESSADAS: Universidade do Estado de Mato Grosso
Instituto de Ciéncias Naturais e Tecnoldgicas
Campus Universitaric de Caceres.
Departamento de Educacéo Fisica
Luciene Neves Santos

ASSUNTO: REQUERIMENTO DE AUTORIZACAQ DE PESQUISA NO CURSO DE EDUCACAO
EISICA/UNEMAT — CACERES/MT

Historico: Trata-se da solicitaciio de autorizac8o para desenvolver a pesquisa de doutoramento
de LUCIENE NEVES SANTOS no curso de Educagdo Fisica da UNEMAT — Campus de Caceres/MT,
cujo projeta provisoriamente intitulado Os efeitos das politicas nacionals sobre sexualidade e
género no curso de Fducacso Fisica da Universidade do Estado de Mato Grosso, investigard a
incidéncia das politicas nacionais, tais como o programa Brasil sem homofobia e outros sobre o
curso de Educacdo Fisica da UNEMAT, analisando o estigio supervisionado em que os/as
académicos/as atuam no ensino médio. A pesquisa serd desenvolvida com andlise de documentos
tais como o projeto politico pedagégico do curso, planos de ensino e relatérios do estdgio
supervisionado no qual se desenvolve o trabalho no ensino médic, havendo necessidade, serfio
realizadas entrevistas com académicos/as efou professoresfas da disciplina de estagio

supervisionado em questdo, estando condicionada a assinatura do termo de consentimento livre e

esclarecido pelos/as entrevistados/as.

DEPARTAMETO DE EDUCAGAO FiSICA
Av. Sdo Jodo, s/n° - Cavaihada — Céceres/MT (Cep 78200-000)

www.unemat.br/caceres -
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GOVERNQ DO ESTADO DE MATO GROSSO
SECRETARIA DE ESTADQ DE CIENCIA E TECNOLOGIA
UMIVERSIDADE DO ESTADO DE MATC GROSSO
CAMPUS UNIVERSITARIO DE CACERES
DEPARTAMENTO DE EDUCAGAQ FISICA

PARECER

0O Colegiado de Curso de Educag3o Fisica do Campus Universitdrio de Caceres,
no uso de suas atribuicbes legais, exara PARECER FAVORAVEL ao requerimento da professora
Luciene Neves Santos e autoriza a realizacdo da pesquisa no curso de Educacgdo Fisica da UNEMAT

Campus de Caceres/MT.
ESTE E O PARECER

Caceres/MT, 04 de Maio de 2011.

Suely Cristina Lopes de Siqueira (President]

Fabio da Penha Coelho (Segmento Docente)

i i nh
1) A
Leni Hack (Segmento Docente) V PANA el

Eduardo Dias Maia (PTES) bebinca C/r) JJA&/\

Luiz Francisco Borges (PTES) é%;j

PR [ ; h P —
#

40 ’ . ¥ -
Claudio Henrique Donatoni (Segmento Discente)_k & LA ( (ﬁ“\f’\% PN J P
' /

e,

DEPARTAMETO DE EDUCACAO FISICA
Av. Sdo Jodo, s/n° - Cavalhada — Caceres/MT (Cep 78200-000)

www.unemat.br/caceres -
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ANEXO E - Numero de escolas por niveis de ensino em Caceres

Nimeros de escolas por série

Caceres Mato Grosso

15.1%

Variagvel Caceres Mato Grosso Brasil

Disponivel em:
<http://www.ibge.gov.br/cidadesat/painel/paineghpbodmun=510250&search=mato-
grosso|caceres>. Acesso em: 02/08/2013.
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APENDICE A - Requerimento ao Colegiado de Curso de Educagéo Fisica

Prezada chefe de Departamento de Educagéio Fisica — Prefa. Ms. Suely Cristina L.
Siqueira
Ao colegiado de Curso

REQUERIMENTO

Como ¢ de conhecimento da chefia de departamento ¢ do colegiado de curso, estou
cursando o doutorado interinstitucional em Educacfio na Universidade Federal do Rio
Grande do Sul, sob a orientacfio da Professora Doutora Dagmar Elisabeth Estermann
Meyer. Nesse momento da qualificacdio estou elaborande o projeto provisoriamente
intitulade Os efeitos das politicas nacionais sobre sexualidade e género no curso de
Educacdo Fisica da Universidade do Estado de Mato Grosso, a proposta da pesquisa
serd investigar a incidéncia das politicas nacionais, tais como o programa Brasil sem
homofobia e outros sobre o curso de Educacido Fisica da Unemat, para tanto pretendo
analisar o estagio supervisionado em que os/as académicos/as atuam no ensino médio.
No referido projeto constard que tal pesquisa serd desenvolvida com analise de
documentos tais como o projeto politico pedagogice do curso, planos de ensino e
relatdrios do estagio supervisionado no qual se desenvolve o trabalho no ensino médio,
informo que havendo necessidade farei entrevistas com académicos/as efou
professores/as da disciplina de estdgio supervisionado em questio, caso isso ocorra a
realizagdo de entrevistas estard condicionada a assinatura do termo de consentimento
livre e esclarecido pelos/as entrevistados/as. Desta feita, venho solicitar autorizagdo para
que eu possa desenvolver tal pesquisa nesse curso e utilizar os documentos citados para
construir o material de analise.

Nestes termos

Peco deferimento

Caceres, 04 de maio de 2011

I —.

Mﬁﬂ@g&g%ﬂ ¢ 7
/. pres sl
/ e - .;,‘ 14 e
Lagiene Netves Santos

Profa. Assistente IV
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APENDICE B - Roteiro das entrevistas

1. Perfil

1.11dade

1.2 Naturalidade

1.3Estado civil

1.40nde mora? Em casa préopria? Com quem?

1.5Esta empregado/a? Em que? Quais atividades? (Se gée tem feito nesse
periodo?)

1.6 Renda mensal

2. Informacdes sobre a graduacdo e compreensao sobietemas sexualidade e
género

2.1Em que semestre iniciou e terminou o curso de E&Z (reprovacdes?
Trancamento de semestre?)

2.20 que te levou a escolher esse curso?

2.3 Quais eram tuas expectativas durante o periodauens gursava?

2.4Fale sobre a formacao possibilitada pelo cursou®wpcé destaca na sua
formacéo em Educacéo Fisica?

2.5No curso vocé teve oportunidade de ler/estudarosex participar de
discussoes sobre sexualidade e género? (Se sim,foéh

2.6Houve discussbBes sobre metodologias de Educacéma Eisseparacdo de
turmas por género?

2.7No curso ocorriam aulas e disciplinas em que haw#sao de grupos
masculino e feminino?

2.80 que pensa sobre a organizacdo de aulas de Eduemsiéa que separam
meninas e meninos/homens e mulheres? Quais ossefiésso?

3. Especificas sobre o periodo de estagio

3.1Durante o curso conheceu/esteve em outras ingtgsiieducacionais fora da
Unemat, principalmente na pratica curricular e es&gios, como foi essa
experiéncia?

3.20s temas sexualidade e género foram abordados teummn estagios
enquanto conteudo da disciplina? E nas escolas@ &stagio em Ensino
Médio?

3.3Aconteceram situacbes durante o0s estagios que wemténde como
relacionadas aos temas sexualidade e género? BshmmBVédio?

4. Deseja dizer mais alguma coisa?
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APENDICE C - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

BEEG ; UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL )
- FACED - PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO

Facaa

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado/a para participar, cavhmtério/a, em uma pesquisa.

Apbs ser esclarecido/a sobre as informacfes arsegucaso de aceitar fazer parte do estudo,
assine ao final deste documento, que estd em daas Wma delas é sua e a outra da
pesquisadora responsavel.

Em caso de divida vocé pode procurar o Comité e Em Pesquisa da UFRGS através do
telefone (51) 3308 3738 ou a Coordenacdo do Cwdtddcacdo da Universidade do Estado de
Mato Grosso (65) 3221 0519.

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA
Titulo do projeto: Tornar-se professora e profestorEducacdo Fisica: atravessamentos de
sexualidade e género

A pesquisadora responsavel por este projeto deligas§ a doutoranda Luciene Neves Santos —
professora da UNEMAT - orientada pela Profa. Draagmar E. E. Meyer do
PPGEDU/UFRGS.

Esta pesquisa tem como objetivo conhecer como est@ps de sexualidade e género estédo
presentes na formagdo de professores/as de EduEdsiga, para tanto, serdo analisados
relatorios de estagio do ano de 2011, do cursadded€do Fisica da Universidade do Estado de
Mato Grosso -Campusde Caceres, além de realizar entrevistas com akyymeasoas que
elaboraram esses relatorios. A entrevista serdadeae transcrita e, posteriormente, sera
devolvida para o/a colaborador/a onde este/a padérar ou acrescentar informacfes. Os/as
participantes estardo contribuindo para o desemaehto da ciéncia nos campos de
conhecimento da Educacao Fisica e da Educacéao.

Pelo presente Termo de Consentimento, declaroujjugfdrmado/a:

1. Dos objetivos e procedimentos desta pesquidarai@ clara e detalhada.

2. De que a participacao na pesquisa ndo implicasewms, prejuizos e desconforto.

3. Da seguranca de que nenhuma pessoa sera iwhaidifie que se mantera o carater

confidencial e andénimo das informacdes. Assim,ndgrinaces e gravagbes desta pesquisa
estardo sempre sob sigilo ético, ndo sendo merdognas nomes dos/as participantes em

nenhuma apresentacao oral ou trabalho escritoyentea a ser publicado.

4. De que as informagdes reunidas serdo usadasmamnte, para fins desta pesquisa e dos
trabalhos cientificos que dela se desdobraréo.

5. Da garantia de receber respostas, a qualqueremomsobre os procedimentos e outros

assuntos relacionados com a pesquisa.

6. Da liberdade de retirar o consentimento, emoueal fase da pesquisa, sem penalizacdo
alguma e sem prejuizo;

Local e data:

Nome:

Assinatura:

e-mail:
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APENDICE D - Mapa das escolas
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