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(...) nada mais é seguro, previsivel: nem os pot¢osaida, nem o percurso, nem 0s
pontos de chegada. E mais: ndo ha um solo-basenexper onde caminhar, senao
gue, mais do que o caminho, é o proprio solo solgaal repousa esse caminho é que

€ construido durante o ato de caminlfdEIGA-NETO, 2009, p. 88-89).



RESUMO

Esta dissertacdo tem por objetivos problematizain@dusdo escolar como um
dispositivo biopolitico e a formacdo de professaremmo uma das estratégias para
colocar a inclusdo escolar em funcionamento; ifleatie analisar os discursos sobre a
surdez, os surdos e sua escolarizagao e; compremrde esses discursos conduzem as
condutas dos professores e constituem praticas mmaraalizar os alunos surdos. O
corpusda investigacao foi constituido pelos textos usadwoso referencial teérico da
disciplinaAEE e Pessoa com Surdalem de unexto usado na disciplinatendimento
Educacional Especializad(AEE) de um curso de especializagdo para professores que
atuam ou pretendem atuar no servico de AEE naasoohum. Este curso faz parte do
Programa de Formacdo Continuada de Professores mmc&cdo Especialdo
Ministério de Educacdo (MEC). Como ferramentas délise, utilizo as nocdes de
discurso, governamento e normalizagéo, desenvaehpda Michel Foucault. Identifico

a recorréncia de discursos de trés campos do ssibeursos do direito que produzem a
necessidade de transformagfes na escola comum gaaaatir a participagdo e
aprendizagem de todos os alunos. Essas transfoemaséo perpassadas pela
valorizagdo e reconhecimento das diferencas. Biesupedagogicos, que instituem
praticas de governamento, pautadas em técnicamploiaces que, ao distribuir os
alunos surdos nos tempos e espacos da sala decsmian e do AEE, convocam o
olhar vigilante do professor desse servico. Dismutinguisticos que direcionam as
condutas do professor do AEE para oferecer umaaedocbilingue, por meio da
Lingua Brasileira de Sinais, compreendida como egunso de acessibilidade aos
conteudos escolares e da Lingua Portuguesa, conque aportunizara a esses alunos
tornarem-se sujeitos/cidaddos. Para cada uma dgsali sdo definidos tempos e
espacos para o seu ensino e uso, dentro da orgamidas trés momentos-didaticos do
AEE — AEE em Libras, AEE para o ensino da LibraSEE para o ensino da Lingua
Portuguesa. Dessa forma vejo operar o governangeatnte para a normalizacdo dos
alunos surdos num movimento de gerenciamento dmstisproduzindo sujeitos
autdbnomos, participativos e competentes nas dogeds, tanto na escola como fora
dela.

Palavras-Chave:1. Educacao de Surdos; 2. Atendimento Educaciospédtalizado;
3. Discursos; 4. Governamento; 5. Normalizagéo



ABSTRACT

This dissertation aims to problematize school isidn as a bio-political device and
teacher education as one of the strategies tha¢ meikool inclusion function; identify
and analyze discourses about deafness and schoalimy understand how such
discourses both conduct the teachers’ conductscandtitute practices to normalize
students. The investigation corpus consisted dkteged as theoretical references for
the academic discipline oAEE and the Deaf Persprbesides a text used in the
discipline of Specialized Education Assistan(®EA) in a specialization course for
teachers that work or intend to work in SEA in daguschools. This course is an
integral part of thérogram of Teacher Continuing Education in Spegzgdi Education,
offered by the Ministry of Education (MEC). As aysik tools, | used the notions of
discourse, government and normalization as devdlbgeMichel Foucault. | identified
the recurrence of discourses from three knowledgdst discourses of rights, which
produce the need for changes in the regular sctom@uarantee participation and
learning of all students. Such changes are crasgedlorization and acknowledgement
of differences; educational discourses, which tati government practices grounded
on disciplinary techniques that, by distributingafistudents in times and spaces of the
regular classroom and SEA, require a vigilant ldnk teachers who provide such
assistance; and linguistic discourses, which ditteetconducts of SEA teachers to offer
bilingual education through the Brazilian Sign Laage (Libras), understood as a
resource to access school contents, and the Pededanguage as the one that enables
students to become subjects/citizens. Times andespare defined to teach and use
each language within the organization of three adidamoments in SEA: SEA in
Libras, SEA for Libras teaching, and SEA for Pouege teaching. | perceived that the
government of teachers operates by normalizing deafents in a movement of risk
management, thus producing autonomous, participabfects that are competent in
both languages, both inside and outside school.

Keywords: 1. Deaf Education; 2. Specialized Educationaligtasce; 3. Discourses; 4.
Government; 5. Normalization.



SUMARIO
APRESENTACGAOD ... 10
1 CONSTITUIQAO DA PESQUISA .t r e 17
1.1 DESCONTINUIDADES QUE ME APROXIMAM DO TEMA ..., 17
1.2 RUPTURAS PARA A CONSTRUCAO DO OBJETO DE PESQUISA.................. 25
1.3 APROXIMACOES E AFASTAMENTOS COM OUTROS TRABALHOS
INVESTIGATIVOS ... e e e r e e aar e e eaaa s 32
2 INCLUSAO ESCOLAR COMO UM DISPOSITIVO BIOPOLITICO  .......cccveveee. 39
2.1 A FORMACAO DOCENTE COMO ESTRATEGIA DE GOVERNAMENTQ........ 42
2.1.1 Governamento: do Poder Pastoral a Governamentalizég do Estada............. 44

2.1.2 0 Liberalismo e o Neoliberalismo: constituicdo de wdos de vida

PAITICIPALIVOS ... e e e e e e e e e e e e e e e e e e e eeaaa s 49
2.2 A INCLUSAO ESCOLAR NA SUA IMPLICACAO COM A BIOPOLITCA............ 53
2.3 A INSTITUICAO DE UMA NORMA SURDA E O GERENCIAMENTME
RISCOS ...ttt ettt meemee ettt te et e et et e st eseete st e e te s essesenensestesteesensenesreaees 57
3 DISCURSOS DO DIREITO ..ottt eaeeet ettt eneane e 63
3.1 INCLUSAO ESCOLAR COMO UM DIREITO ......ocoviuiieeeeeeece e st 64
3.2 A TRANSFORMACAO DA ESCOLA E O RECONHECIMENTO E
VALORIZACAO DAS DIFERENCAS .......ooveeveeeeeeecmeeeeeeeeeeeeeseseeneensnseseennn A T
4 DISCURSOS PEDAGOGICOS.....coeiteieeeteeie e ee ettt steeae e eas et e e etesteeneeneenes 82
4.1 DISTRIBUICAO DO ALUNO SURDO PELOS TEMPOS E ESPACD3
ESCOLA INCLUSIVA . ..ottt na et eaenanseneens 85
4.2 A VIGILANCIA PELO PROFESSOR DO AEE .........omeeveeeeeeeeeeee s 93
5 DISCURSOS LINGUISTICOS ....ooouieeieieciecte ettt e e ste et sveave e 100
5.1 DISCURSOS LINGUISTICOS REFERENTES A LIBRAS ....c.coevevieceeeeee 102
5.2 DISCURSOS LINGUISTICOS REFERENTES A LINGUA PORTUGBE........... 108
CONSIDERACOES FINAIS ...ttt ettt st ene e e 113

REFERENCIAS .. oottt et e e et e e e e e e e e, 116



APRESENTACAO

(...) € o olhar que botamos sobre as coisas queeda

maneira, as constitui. S&o os olhares que colocasnbse as
coisas que criam os problemas do mundo (VEIGA-NEDOY,
p. 30)

Inicio esta dissertacdo com as palavras de Veiga-NA pesquisa
desenvolvida, inspirada nas teorizagcdes de Micloelc&ult, compreende o mundo
como uma invencéo. E a partir do olhar que lancasnbse 0 mundo, do que dizemos
sobre as coisas do mundo, que ndés o constituimos.

Para tratar sobre a educac&o escolarizada dowsugirdos em um tempo
em gue a inclusdo destes no ensino comum se nand@$o um imperativo, parto da
ideia de que tal imperativo seja mais uma invertdi@oosso tempo (LOPES, 2010) do
que uma verdade pela qual a humanidade, em sestsypocesso evolutivo, alcangou.

Desta forma, este trabalho n&o pretende “descoberdades, tampouco
“propor” técnicas ou metodologias de ensino pavaad surdos que dariam conta de
suas aprendizagens. Ao contrario, ele pretendeegasmgle algumas ideias que sao
tomadas como verdades.

Com este trabalho investigativo também néo preteagpressar um
posicionamento que circule entre o “a favor” ourfta” a inclusdo escolar de forma
geral ou da incluséo escolar de alunos surdos.pi&muro situar os discursos sobre a
incluséo escolar de alunos surdos no ambito doadeitb ou do falso. Ao contrario,
nas andlises que faco e nas discussdes que propmmmd problematizar discursos
presentes em um curso de formacdo docente paraeandiAtento Educacional
Especializado (AEE) e que podem assumir efeitcedeade.

Para chegar a dissertacdo que agora apresentm, M@@essarios exercicios
constantes de desconstrugdes e rupturas em doianmberdependentes. Um se refere
as ideias sobre a inclusdo escolar dos alunos sy tém circulado como verdade

nos debates no campo educacional. O outro diz itespe desconstrucdes e rupturas

! Neste trabalho, a partir da perspectiva foulcaatisempre que me referir a nogéo de sujeito, isgo
pensando ndo em um sujeito universal, mas em ueitsyjroduzido por praticas discursivas e ndo
discursivas inscritas em um tempo e espaco. Ga@2l®, p. 173) coloca que “o ‘sujeito’, em Foutaul
ndo corresponde de forma alguma aquela entidadetasgial, essencial, abstrata, universal,
transcendente em relacdo a histéria, tomada comoaumpriori, a ser formada, desenvolvida,
potencializada e instruida pela educacdo. Em v&odb sujeito em Foucault remete a uma ‘invencao
moderna’: ele é da ordem da producédo, de uma péodhistérica situada”.
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operadas em mim, no caminho desta investigacdomAssque esta registrado aqui
esta inscrito em um campo de incertezas e de desttos. Enfim, esta dissertacdo
trata do olhar que lanco sobre 0 meu objeto deurs@ sobre mim mesma, enquanto
pesquisadora que tenta se desvincular das certezasrdades as quais estamos
acostumados a nos aliancar.

Tal investimento ndo é escolha facil, ja que ingken “colocar abaixo”
tantas certezas que nos ddo a sensacdo de segargugamuitas vezes buscamos.
Trilhar este caminho tem me ensinado a duvidarlgenes verdades que até entdo
pareciam sustentar minha pratica como professoraswidos. Porém, o mais
desconcertante e produtivo foi aceitar o desafi@@sconstruir caminhos, escolhas e
posicionamentos ao longo da construcdo desta t#igder Mudar trajetorias, comecar
novamente, rever minhas proprias ideias tem sidexercicio mais denso nesta
pesquisa. Além de denso, valido, pois permite memiwms e um reinventar-se
constante, ja que, como escreve Veiga-Neto (20B3)p

Ndo ha um porto seguro, onde possamos ancorar rmEEsspectiva de
analise, para, a partir dali, conhecer a realidade cada parada no maximo
conseguimos nos amarrar as superficies. E ai cémsis uma nova maneira

de ver o mundo e com ele nos relacionarmos, nerhameem pior do que
outras, nem mais correta nem mais incorreta dagtras.

Neste movimento de construir, descontruir e recomstjue ndo termina
neste trabalho — mas através do qual estou apr@odermpensar de outras formas —
cheguei ao seguinte problema de pesquise discursos circulam nos materiais de
formacao docente para o Atendimento Educacionak&spzado (AEE) e como eles
operam para governar os professores e normalizaalosos surdos?

Na tentativa de responder a este questionamergopba)problematizar a
inclusdo escolar como um dispositivo biopolitica dormacdo de professores como
uma das estratégfapara colocar a inclusdo escolar em funcionaméntaentificar e
analisar os discursos sobre a surdez, os surdes essolarizagdo, que estdo presentes
no material usado como referencial tedrico em unsccule formacdo de professores

para o Atendimento Educacional Especializado;athpreender como estes discursos

2 O sentido usado neste trabalho para a nocdo ég#raesta vinculado & uma das formulacées
desenvolvidas por Michel Foucault. Segundo Cas2@09, p. 152), “pode-se chamar ‘estratégia de
poder’ ao conjunto dos meios utilizados para fdaacionar ou para manter um dispositivo de poder.
Também modos de acdo sobre a acdo possivel, elyesupasta dos outros”. Assim, entendo que a
formacao de professores funciona como uma estaapéga colocar em funcionamento a inclusao escolar
dos alunos considerados publico-alvo da educagiexied, entre eles os alunos surdos.
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conduzem as condutas dos professores e constittéitap para normalizar os alunos
surdos.

Os documentos analisados foram selecionados destrenateriais que
compuseram os textos elencados como referenciatdedo Curso de Especializacéo
em Atendimento Educacional Especializado da Unidade Federal do Ceara (UFC),

conforme quadro abaixo:

Material Autor(es) Local de Publicacéo Ano
Edilene Aparecida
A Educacao Especial na Perspectiva Ropoli, Maria Teresa ColetaneaA Educacéo 2010
da Incluséo EscolarA Escola Comumn] E. Montoan, Maria | Especial ha Perspectiva da
Inclusiva. Terezinhada C. T. | Inclusdo Escolar
dos Santos e MEC/SEESP

Roséangela Machado,

Educacdo Escolar de Pessoas com | Mirlene F. Macedo | Revista Inclusdo — Revistg 2010
Surdez -Atendimento Educacional | Damazio e Josimarig da Secretaria de Educacac

O

Especializado em Construgéo P. Ferreira Especial

Educacéo Escolar Inclusiva para Mirlene F. Macedo | Anais do Il Seminario de | 2005
Pessoas com Surdez na Escola Damazio e Josimario Educacédo Inclusiva: Direito
Comum:Questdes Polémicas e P. Ferreira a Diversidade

Avangos Contemporaneos

Tendéncias Subjacentes a Educacag Mirlene F. Macedo | Capitulo 2 da publicacdo | 2007
das Pessoas com Surdez Damazio Atendimento Educacional
EspecializadoPessoa com
Surdez — MEC/SEESP

Carla Barbosa Alves| Coletanea Educacéao 2010
Abordagem Bilingue na EscolarizacddVirlene F. Macedo | Especial na Perspectiva da
de Pessoas com Surdez Damézio e Josimarig Inclusédo Escolar

P. Ferreira MEC/SEESP

Conforme fui analisando esses materiais, a0 mesmpd em que fazia as
leituras das disciplinas do mestrado, percebi gigoeinscritos em uma logica de
governamentd das condutas para condicées de vida contempor@eadiscursos
presentes nestes materiais colaboram para colatdurecionamento uma maneira de
governar a populacéo que prevé a participacdodtes too espaco escolar denominado

comum.

® Foucault, em seu trabalho analitico, dedicou-ser@stigar sobre as préaticas, aos meios, as agtiaté
utilizadas para conduzir as condutas dos homersprajessores em relacdo aos seus alunos, o pai em
relacdo a sua familia, 0 médico em relacéo aospisntes, etc. Para distinguir a acdo de govelaar
instituicdo governo, Veiga-Neto (2005) sugere o dsopalavragovernamentoao invés da palavra
governo para designar as praticas, “a acdo ou atgodernar” (p. 20). Dentre essas praticas, estdo
aquelas utilizadas pelo governo estatal para candszcondutas da populacédo. Portanto esta € apenas
uma das formas de governamento. E nesse sentidosgueneste trabalho o terngovernamentome
referindo ao conjunto de praticas que operam augéwl das condutas, dos outros e de si, ou seja,
autogoverno.
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Eles sustentam uma politica inscrita em uma goweensalidade que
pretende gerenciar o risco da exclusao dos sujedtiegorizados como publico-alvo da
educacao especial. Por meio desses discursos,ldg@sode poder disciplinar que
atuam no corpo individual, articuladas a tecnol®gmopoliticas de controle da
populacdo, sdo colocadas em funcionamento a fimprdenover a participacao,
aprendizagem, autonomia e competéncia dos alumdessurais tecnologias de poder
estdo inscritas em uma racionalidade de governo pyagende capturar a todos,
normalizando aqueles identificados como distandesadmalidade.

Assim, busco nas teorizacdes de Michel Foucaulinadég nocdes que me
podem ser Uteis como ferramentas tedrico-metodmdégiA selecdo das nocdes de
discurso, governamento e normalizacdo, para sesadas como ferramentas analiticas,
nao se deu de antemao, mas por parecerem aprgpnadmedida em que passei a
compreender os discursos presentes nos matermiarglisei como praticas produzem
aquilo que narram.

Esses discursos produzem a escola inclusiva, desgmyes do AEE e os
alunos surdos. Desta forma, operar com as noc¢Oedisderso, governamento, e
normalizacdo como conceitos ferramentas, parecerodutivo para a analise do
material empirico. Com tais noc¢des, busco tambéobl@matizar estes ditos para
entender como eles conduzem as condutas docentpsoreovem praticas de
normalizac&o dos alunos surdos.

Nesta perspectiva procuro olhar para as praticgdasiva de outra forma,
que implica colocar em questdo as totalizacbeveetades universais, pelo viés da
problematizagéo, operadas pelo distanciamento ela @k que as verdades se dao
priori. Ao trilhar este caminho, poder pensar que taidades sdo produzidas pelos
discursos, que se encontram inscritas em relagbpeder.

Analisar discursos como indissociavies de pratiggsproduzem os sujeitos
e tentar entender como se constituiram, quaislasies que se estabelecem entre eles
para produzir um tipo de subjetividade, embora sé&i@am objetivos proprios dessa
pesquisa, Sao exercicios que estou aprendendbzarea

A medida em que me aproximei do objeto de pesguaisa me debrucei
sobre os materiais selecionados e sobre os cosifeitamentas, passei a modificar a
minha forma de compreender 0s processos de inckssadar que vem se constituindo
na atualidade. Ao percorrer caminhos de investmagiiada em uma perspectiva de

analise de discurso a partir de Michel Foucauitpéssivel trabalhar com a ideia de que
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a inclusao escolar de alunos surdos ndo é um pentbegada, mas mais um dos tantos
investimentos em diferentes formas de produzirrelgnir a educacgéo destes alunos na
Contemporaneidade.

Analisar alguns dos documentos em que circulanudiss que sustentam o
governamento dos professores e a normalizacddulussana escola inclusiva, pode ser
um exercicio de pensar sobre o que estamos aju@acmistruir no campo da educacgao
de surdos. Este tipo de analise contribui parappssamos pensar sobre as razdes da
incluséo ter se tornado um imperativo do nosso tersgndo entendida hoje como algo
bom e necesséario para todos.

Retomo que esta discusséo ndo se situa no camjpd@dale valor. Nao se
insere numa forma de pensar binaria, que pretegideedr algumas praticas como boas
ou ruins, positivas ou negativas. Pensar a inclus@ alunos surdos desta forma
possibilita olhar para as nossas proprias pradingsanto agentes da educacao inclusiva
e compreender quais processos levaram a constitdgstas praticas. Compreendendo
isso, talvez possamos refletir sobre outras pdskides, nem melhores, nem piores,
mas que talvez possam contemplar formas difereltesnduzir a educacéo de pessoas
surdas. Nessa esteira de pensamento organizeiigstatacao da seguinte forma:

Capitulo 1 -CONSTITUICAO DESTA PESQUISA - trato sobre as
condi¢cbes que possibilitaram a minha aproximac¢#io edema desta pesquisa. Mostro
os (des) caminhos, as rupturas operadas no dedarpesquisa, bem como a minha
propria constituicAo como pesquisadora. Trago algitagmentos da minha vida
profissional para justificar a escolha em trilhar caminhos desta investigacdo. Dou
visibilidade a forma como construi esta pesquismastrar a imersdao nos materiais de
analise, bem como as aproximacdes e os distandasneam algumas pesquisas e a
sua produtividade para esse trabalho.

Capitulo 2 - INCLUSAO ESCOLAR COMO UM DISPOSITIVO
BIOPOLITICO - discuto a inclusdo escolar pelo viés da biompaljtiem que a
formacdo de professores para o AEE funciona coma ulas estratégias deste
dispositivo. Dou visibilidade aos conceitos-ferramas e como eles me foram Uteis para
operar com a materialidade de investigacao, trazenthocdo de discurso enquanto
pratica que produz significados. Mostro os deslardos operados pela nocdo de
governamento, desde uma pratica pastoral até uittiagpde regulamentacéo da vida da

populacdo. Por ultimo, discuto os processos de alaratao presentes nos discursos
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que analisei, os quais produzem uma norma surda inuastimento pautado no
gerenciamento de riscos.

Capitulo 3 - DISCURSOS DO DIREITO - abordo fragmentos de
movimentos sociais pela inclusdo de todos em tadasstancias sociais, dando énfase
as questdes da ordem da educacao escolarizada.ri@genentos sdo entendidos como
condi¢cdes que possibilitaram produzir a inclusdooles como direito: direito a
educacéo, direito a frequentar a escola comumeitaia educacdo bilingue. Mostro
como a questdo do direito atravessa os materiafsrdecao docente, produzindo no
professor do AEE o desejo por transformacdes naleepara que esta ofereca a garantia
de participacdo e aprendizagem para todos os alisseas transformacgdes nas praticas
escolares estdo implicadas no reconhecimento eizafdo das diferencas, porém
restritas ao ambito dos tempos e espacos do AEE.

Capitulo 4 -DISCURSOS PEDAGOGICOS - mostro como discursos
deste campo do saber conduzem as condutas dossmeafe do AEE para que, através
de técnicas disciplinares, operem modificacdesatasos surdos. A normalizacdo dos
alunos surdos parece ser operada pela distribdigsies alunos nos tempos e espacos
da escola inclusiva: sala de aula comum e os t@eantos didatico-pedagogicos do
AEE para esses alunos. Por meio dessa distribuigstofessor do AEE desempenha
um olhar vigilante para conhecer cada aluno no dsalhe, suas caracteristicas e
dificuldades, estabelecendo parceria com a familé@m o professor da sala de aula
comum.

Capitulo 5 -DISCURSOS LINGUISTICOS - mostro de que forma os
discursos que abordam a educacao bilingue parasakurdos conduzem as condutas
docentes. Por meio da visibilidade dada a Librasléngua Portuguesa nas praticas
pedagogicas no AEE, pude perceber que ambas odapapos e espacos distintos na
educacao inclusiva dos alunos surdos, bem comeivaigealiferentes. Compreendi que
a Libras é produzida como um recurso de acessibl#icaos conhecimentos escolares,
enquanto que a Lingua Portuguesa, de acordo comateviais, € que ir4 oferecer
condicOes para que o sujeito surdo se constitu® cujeito/cidadao.

Encerro esta dissertacdo, com GONSIDERACOES FINAIS, em que
retomo o problema que deu inicio ao movimento itigasvo e 0s objetivos que
impulsionaram as analises. Nesta retomada refitboescarater provisorio de um ponto
final, onde a sensacao de trabalho encerrado éslagstituida por outra: de que outros

caminhos poderiam ter sido percorridos e outrasudgdes terem sido feitas. Assim, se
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€ possivel concluir algo, mesmo que de modo praweiséoncluo que este trabalho é

apenas uma possibilidade de reflexao e analisepeima tantas outras.



CONSTITUICAO DA PESQUISA

1.1 DESCONTINUIDADES QUE ME APROXIMAM DO TEMA

O discurso (...) ndo é a manifestagdo, majestostardasenvolvida, de um
sujeito que pensa, que conhece, e que o diz: &toario, um conjunto em que podem
ser determinadas a dispersao do sujeito e sua déscidade em relagdo a si mesmos
(FOUCAULT, 2002, p. 61-62).

Nesta secdo, trato sobre as condicbes que pdssdnti a minha
aproximacdo com o tema desta pesquisa. A opcaalemificar e analisar discursos
gue operam para governar professores do AEE e lipam@s alunos surdos esta
relacionada as escolhas profissionais que tentmdaiom os discursos que circulam no
campo da educacéo espetial

Ao justificar a escolha do tema de pesquisa e ao@@proximei dele, nao
relato sobre uma histéria linear em que, a cadsopase aproximo, de forma natural,
do objeto de pesquisa. Nao se trata de contar ist@ia de evolucdo crescente ou de
esclarecimentos operados ao longo de minha videsgianal. Trata-se, ao contrario, de
abordar justamente os descaminhos de uma trajet@$a contingéncias que
possibilitaram, neste momento, que eu olhasse @amma da inclusdo escolar dos
alunos surdos interessada em conhecer os discenboe a surdez, os surdos e sua
escolarizacdo, as estratégias de governamento mdssgores e 0s processos de
normalizagdo dos alunos surdos que resultam delisgsirsos. O que segue mostra
mais rupturas operadas em mim do que ascensag. lilegtendo, entdo, buscar na
minha experiéncia profissional as descontinuidagdesme conduziram a esta pesquisa.

Ao abordar as descontinuidades, as entendo, a partMichel Foucault
(2002), como sendo um jogo de transformacdes, ais ¢gm suas especificas regras e
condi¢des que se articulam. Nessa linha de pensantento, a partir de minha historia
profissional, dar énfase as descontinuidades éotraacdes que me constituem. Nao
sera relatada uma historia continua, com fatossgudesencadeiam em outros mais
complexos e aperfeicoados, apontando para um pmEntwrigem e outro de chegada.
Seréo relatadas algumas experiéncias, escolhigaxionalmente e articuladas, que me

levaram a este trabalho investigativo. Ao fazer,istejo acontecimentos, me constituo,

4 A educacdo dos sujeitos surdos, historicamenséseno campo da educacéo especial. Uma discusséo
mais detalhada sobre esta questédo é desenvolvickpitalo 2.
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me invento, a partir do meu olhar sobre mim e sabreoisas do mundo, aproximando
essas questdes do meu objeto de pesquisa.

Sou professora de surdos, graduada em Educacéoci&speela
Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), no @nd996. Na faculdade aprendi
sobre o desenvolvimento infantil, este entendidosgp modo, como uma evolucdo
natural, que se desloca de agdes instintivas a@dampentos complexos e pensamento
abstrato. Tal evolugéo é narrada como uma expé&i&nida por qualquer ser humano,
em qualquer cultura ou lugar do mundo. Aqueles gaealgum motivo, ndo se situam
em uma linha de desenvolvimento linear e ascendmat®@ narrados, naquele espaco
académico, como pessoas com transtornos no degengoto, entre eles os deficientes
auditivos ou surdos. Tais sujeitos deveriam sep di todos 0s meus investimentos,
como futura professora da educacéo especial, peErase aproximassem, ao maximo,
dos padrbes de normalidade instituidos pelas teqtia eu estudava. Fui entdo formada
com esta pretensédo de totalidade, com o intuitguie na minha vida profissional,
conseguiria, a partir das diferentes técnicas @rses aprendidos na faculdade, colocar
0 surdo o mais proximo possivel da norma ouvinte.

Naquele tempo e espaco, as reflexbes sobre a édueacolarizada das
pessoas com deficiéncias se situavam nas discussiime escola especial e/ou
processos de integracdo escobldko mesmo tempo em que o curso de Educacéo
Especial era constituido por disciplinas com fartduéncia do campo médico —
Otorrinolaringologia, Elementos da Audiologia, Difios da Comunicacéo,
Morfofisiologia dos Sistemas, etc. —, alguns prefess de disciplinas que se
aproximavam da educacdo escolarizada dos alundsssurecheavam o curriculo do
curso com discussdes sobre a lingua de sinais @it bilingue para surdos. Nesse
contexto, fui formada em um momento onde se in@mae firmavam as discussdes
sobre educagdo bilingue para surdos, ao mesmo tempque métodos, técnicas e
recursos para a oralizagao de alunos surdos nosersinados, predominantemente o

ensino da lingua portuguesa.

® Integracéo escolar dos alunos que apresentaniéteii@s teve como objetivo, segundo Rech (2011, p.
24) ‘“integré-los em ambientes escolares o maisimaxpossivel daqueles oferecidos a pessoa dita
‘normal’. A proposta objetivou encontrar um lugaarg que as criangas que estavam fora da escola
tivessem oportunidades de estudar na classe regukando possivel, e na escola especial, se necessa
fosse”. Esse movimento pela integracao escolaredide atual movimento pela inclusdo escolar, o qual
trabalha com o imperativo de que todos devem estarespacos comuns de aprendizagem escolar,
cabendo a escola comum realizar as transformag@mssarias para oferecer um ensino acessivel e de
qualidade aos alunos com deficiéncias, transtorrgisbais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacéo, alunos considerados pdbiao alvo da educacao especial na atualidade.
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De forma geral, o curso de Educacdo Especial, mpdeem que fui aluna,
era, conforme Schuck (2011, p. 104), “planejadoqumintes que possuiam uma leitura
clinica da surdez e constituido por tecnologiasiplisares, formava professores que
caracterizavam a surdez como uma anomalia presentsorpo surdo”. Assim, em
minha formacé&o inicial, diferentes campos do sabgresentavam o sujeito surdo, ora
como alguém com deficiéncia auditiva que precissafanormalizado, ora como um
sujeito cultural, em que a lingua de sinais aptasanse como potente para suas
aprendizagens e desenvolvimento.

Debates sobre quais as melhores formas de ensspagos educacionais
para surdos se fazem presentes na formacdo desgpode de surdos e se fizeram
fortemente na minha. Escolarizacdo em espacos sieoewomum, onde surdos e
ouvintes aprendam juntos ou espacos exclusivosudesasurdos, como as escolas de
surdos, também fizeram parte da minha formacaoalniEstes debates continuam
sendo pauta das discussdes atualmente, fomentastigas sobre o tema e me
mobilizando a analisar discursos que tratam solrelasdo dos sujeitos surdos nas
escolas comuns.

Pensar os surdos como sujeittss educacéo especial, como pessoas com
deficiéncia sensorial, ou situa-los no campo darelifca cultural e linguistica, esteve
presente em minha formagéo de professora nos medmpsanos 1990 e continua
presente nas pautas educacionais na atualidadar 8# surdos no campo da educacéo
especial e constitui-los como pessoas com defigiésgstenta uma politica que prevé a
sua inclusdo em espacos educacionais pensadosspgue ouvem. Sustenta a lingua de
sinais como um recurso de normalizacéo, que sa gilase que exclusivamente no
espaco do atendimento complementar que lhe é ddstipara ter acesso aos
conhecimentos escolares.

Na graduacao aprendi sobre desenvolvimento hunswoiwe as fases ou
periodos que todas as pessoas passam ou devem giEssecender a niveis mais
complexos de pensamento abstrato. Aprendi sobmaportante papel do professor
como mediador na aquisicdo de competéncias e ogéstde conhecimentos por parte
dos alunos. Aprendi, ainda, que ao professor deagdiw especial cabe propor técnicas
e recursos que possibilitem aos alunos com deti@érpassarem pelas diferentes fases
ou periodos de desenvolvimento, e que para atsggr objetivo com os alunos surdos,

€ necessario ser fluente em Lingua Brasileira dai$S{Libras).
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Ao chegar as escofgsja formada como educadora especial de alunos
surdos, compreendi que verdades como estas nafaz@in as demandas destes alunos
nem minhas expectativas em relacdo a sua apreedizd@ercebi que ser fluente em
Libras ndo era a unica condi¢cdo para conseguir grema aprendizagem dos meus
alunos, ja que alguns deles desconheciam estalingu

Nesse contexto, entendi que nem todos os alundesséo como o modelo
de surdo que alguns dos professores da faculdateest&am:so surdos, usuarios da
Libras, com uma cultura e identidade surda corddrubastando, para ter sucesso na
escola, que os conhecimentos escolares fossenmitalts em sua lingua e que todas
as suas experiéncias escolares fossem traduzidts limgua. Deparei-me com surdos
com déficit intelectual, transtornos globais doette®Ivimento, baixa visédo, sindromes,
hidrocefalia, ma formacdes congénitas, enfim, gutaatas condicbes que chamamos
de patologias, fortemente influenciados pelos dgxsi médicos e que tem pautado
nossas intervengdes como professores da educgigmads

Creio que o campo da educagéo escolarizada, amsado como o lugar
em que intervencdes sao feitas para a producaajdieos produtivos, autbnomos e
competitivos, se torna o lugar em que, muitas yeaepretensdo de totalidade é
almejada pelos professores. Somos interpeladodipaursos de diferentes campos do
saber que nos dizem do nosso importante papebnsférmacio da sociedade. E nas
escolas que inumeras estratégias biopoliticas dergamento da populacdo tém
encontrado terreno feértil para proliferarem, ja goeela quase todos os sujeitos passam
ou deveriam passar.

A escola, portanto, se configura como ldrusessencial para intervencdes
biopoliticas, “para a viabilizacdo de iniciativagtogramas e/ou campanhas que
envolvam seja o0 esclarecimento, a prevencao eattidados com a saude das massas,
particularmente, da populacdo infanto-juvenil” (GRIIHA, 2009, p. 180). E nela que
se ensina a potencializar a vida, através de cogdeaim a higiene, saude, cuidados com
0 meio ambiente, transito seguro e até cuidados @@mdprio dinheiro, ensinando as
criancas e jovens, a gerir gastos, economizar esiimy A escola, principalmente, € o

lugar onde se ensina a todos sobre 0 que se tamadbade diferencas humanas. Nela

® Trabalhei em algumas escolas municipais, estadugiarticulares; com alunos de diferentes idades,
desde Educacao Infantil até Educacdo de Jovensikoddem diferentes maneiras de organizar e pensar
0 ensino de alunos surdos: APAE, classes espguraagssurdos, escolas especificas de surdos e ®scola
com alunos surdos incluidos em turmas de ouvintes.
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se espera que seja aprendido a conviver com oenliés, respeita-los e, inclusive,
aprender com eles, bases do que tem se nomeadduip escolar.

Nessa légica, como professora de uma rede munidpalducacdo ha 13
anos, fui buscar cursos de formacéo docente sdoiedo inclusiva. Pensava que tais
cursos, cada vez mais recorrentes na atualidadespem oferecer subsidios para que
eu conseguisse dar conta de um contexto que tefetseado cada vez mais nas escolas
de surdos: os surdos com deficiéncias, aqueleadwrcomo deficientes multiplos, ou
surdos com deficiéncias associdda@@omo professora em uma escola de surdos que
atende também sujeitos nessa condiggiambém pelo fato de que minha atuacgéo nesta
escola ser com criangas surdas incluidas em esofdedis comuns, fui em busca de
formacgé&o na area da educacao inclusiva.

Essa busca estava muito relacionada a ideia dpaylezia ter acesso a uma
verdade que desse conta das necessidades edusad®maeus alunos, promovendo a
sua aprendizagem, tanto nas escolas de sugi@nto nas escolas comtthsUma
verdade sobre a educacéo dos alunos surdos cariédefas que também satisfizesse a
minha pretensdo de conseguir ensinar tudo a t&tosurava por métodos, técnicas e
recursos que garantissem a participacéo e aprgetizdos meus alunos. Ainda mais,
que garantisse aqueles que estivessem nas esamlasne essas condicfes de
participacdo e aprendizagem, através da assesgm@itaco aos professores e gestores

dessas escolds

" Proliferam-se nomenclaturas para esses aindadif@isntes.

8 A escola em que trabalho atualmente, uma escotacipal para surdos, tem se caracterizado também
por trabalhar pedagogicamente com criancas sumtasdeficiéncias, inclusive tem sido recorrente que
outras escolas de surdos encaminhem estes alurzosguam avaliados e atendidos por nés.

® Neste trabalho entendo pela expresséo escolagdtessaquelas em que a principal lingua utilizada
Libras, sendo essas escolas exclusivas para aundes.

19 por escolas comuns, entendo as escolas em quegua ltle instrugdo é a Lingua Portuguesa na
modalidade oral e escrita, organizadas para enai@dunos que ouvem, em que a Libras esta presente
como um recurso de acessibilidade ao conhecimegtilae. Quando me refiro a estas escolas, estou me
referindo aquelas entendidas pelos movimentos ipelasdo escolar como “estabelecimentos oficiais
comuns” (FAVERO, 2007, p.17) que todos devem fratare

1 Além de oferecer atendimento pedagdgico individuaém pequenos grupos a criancas surdas com ou
sem deficiéncias no servico chamado Educacdo Rreassessoro as Escolas Municipais de Educacdo
Infantil (EMEIS) da rede de ensino de Porto Alegiras Escolas de Educacéo Infantil (EEIs) converiada
com esta rede, onde estdo matriculados alunos satgmdidos por mim. Tanto os atendimentos na
escola de surdos quanto a assessoria nas escfdatisicomuns, tém como objetivos principais a
aquisicdo da Libras pelas criancas surdas o apatalie uso desta lingua, mesmo que minimamente,
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Através de um cadastro na Plataforma Flgitive acesso e participei como
aluna de alguns cursos para professores — enseodlrirso de Especializagdo em
Atendimento Educacional Especializadi®e onde retiro os materiais de analise —, do
Programa de Formacdo Continuada de Professores dac&cdo Especidl, do
Ministério de Educacédo (MEC). Ao ler os materiais @ursos, participar dos féruns
virtuais de debates, realizar as atividades pragpptissei a me incomodar com a forma
pela qual a educacédo dos alunos surdos era pre@doeste espaco de aprendizagem.
Percebi que os discursos presentes nesses maprodiszem os alunos da educacéo
especial e um tipo de professor para trabalhar €stes alunos que interessa para uma
politica neoliberal, na qual todos devem estaruidds, tornarem-se autbnomos,
participativos e competitivos. Pude deslocar o wilbar sobre estes cursos a partir das
discussbes realizadas 1@eminario Especial Politicas de Inclusdo, Neoklismo e
Governamentalidadd em que passei a entender estes cursos como traggia de
governamento, em que a participacdo, a aprendizagarpromoc¢éo da autonomia de
todos, operadas pela escola, sustentam a raciadalak governamento.

Ao mesmo tempo em que eu buscava, em cursos dadampara praticas
inclusivas, sustentacdo para tornar minha atuagéw @rofessora mais coerente aos
atuais direcionamentos da educacéo escolarizadagipa redirecionar o meu olhar
sobre as verdades postas em circulagdo por ess&ss.cyelas leituras e debates

promovidos pelo seminario. Passei a duvidar deveidades e a entendé-las como

pelos colegas e professores ouvintes, bem comleghse producédo, avaliacdo e acompanhamento do uso
de recursos de tecnologia assistiva, quando neiessa

12«p Plataforma Paulo Freire é um sistema eletrémigado em 2009 pelo Ministério da Educac&do, com
a finalidade de realizar a gestdo e acompanhantkenilano Nacional de Formacéo dos Professores da
educacédo Basica”. Por meio deste sistema, professiais redes publicas municipais e estaduais do pai
podem realizar inscricdes nos cursos oferecidodJelaersidade Aberta do Brasil (UAB), entre eles
cursos na area da Educacao Especial. Informacdoradp do sitehttp:/freire.mec.gov.br/index/o-que-

e, acessado em 20 mai. 2013.

'3 Este programa do MEC visa apoiar a formacéo coatla para professores do AEE e demais
professores da escola comum, dentro da perspetttivascola para todos. Para a viabilizagdo deste
objetivo, o MEC fez parceria com Instituicbes Pcdi de Educagdo Superior (IPES), que organizam o0s
cursos e oferecem aos professores das redes uld@apais, procurando atingir cada vez mais
professores. Sdo cursos de especializacdo, apenedpito e extensdo, na modalidade a distancia,
semipresencial e presencial.

14 Seminario organizado e ministrado pela profesddra Adriana da Silva Thoma, vinculado ao
Programa de Pés Graduacdo em Educacédo (PPGEDWUpidersidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRGS), que aconteceu no primeiro semestre de.2Paflicipei deste seminario como aluna do
Programa de Educac¢éo Continuada (PEC).
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invencdes, assim como a duvidar de mim mesma, ipaimente quando usava tais
invencdes para celebrar ou condenar algumas paticksivas.

Um dos cursos promovidos pelo MEC, do qual paeicipomo aluna,
impulsionou o interesse em pesquisar o temaC@Wso de Especializagdo em
Atendimento Educacional Especializadmais especificamente a discipli®EE e
Pessoa com Surdeme provocou o interesse em pesquisar sobre osrsliscgobre a
surdez, os surdos e a sua escolarizgg#o,fato da educacéo de surdos ser meu foco de
formacdo e atuacdo como professora. Os materiaideitira e as discussoes
estabelecidas nos féruns provocavam em mim mugagiptas. Como o sujeito surdo é
representado por estes discursos? Qual o papelradesgpor do AEE na educacao
escolar dos surdos, no contexto da escola comuraPdugar que ocupa a lingua de
sinais neste contexto? A participacdo neste cuesesgecializacdo, a0 mesmo tempo
em que participava do Seminario Especial como aRE@, foi agucando uma vontade
de saber, de pensar a inclusdo escolar dos alundsssde outra forma para além do
discurso da aceitacéo e da tolerancia.

Narro esses movimentos em minha vida profissiooailacuma forma de
justificar o interesse em problematizar discursas gperam para governar professores
do AEE e normalizar alunos surdos. Tal interessergio da condi¢cao de professora de
um servico de apoio a inclusdo de criangas surdagncacao infantil, dentro de uma
escola para surdos. Buscava em cursos de fornag@#muada as condi¢cdes que
julgava necessarias para promover a participacacldeos surdos, sem e com
deficiéncias.

Junto a isso, a minha participagdo em um semigg@eoprocurava suspeitar
das ideias sobre a inclusdo escolar, desconsigumas verdades e olhar para elas
problematizando-as, tentando compreender de gueafestas verdades foram sendo
constituidas, também possibilitaram que eu chegasséa pesquisa. Tais elementos me
provocaram e desacomodaram.

Aquilo que até entdo me parecia algo natural, posé& necessario, passou a
ter outros contornos. Passei a pensar sobre as@iwlescolar e entendé-la, conforme
Lopes (2011), “como uma invencao do nosso tempotseque as verdades que
circulam sobre ela sado produtos de nossas repagdestsobre as formas de conduzir a
educacao dos sujeitos com deficiéncia (entre o @s80 0s surdos, entendidos como
sujeitos que tem uma deficiéncia sensorial), tanss globais do desenvolvimento e

altas habilidades/superdotacdo. Portanto, as vesdage circulam em cursos de
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formacdo docente sdo entendidas, neste trabalhwmp qoroduzidas por praticas
discursivas e nao discursivas.

Para continuar pensando de outra forma e probiesmahinhas préprias
formas de pensar, participei do processo de selpaé o Mestrado em Educacéo,
ingressando em 2011. No espaco da academia pudarpaninclusdo como uma
verdade produzida, amplamente divulgada e consumadatualidade, por meio, por
exemplo, dos cursos de formacdo para o AEE, oftwecpelo MEC, os quais, por
terem uma funcdo estratégica, procuram atingir uimemo cada vez maior de

professores. Fui entendendo que, conforme Michet#&dt (2006, p. 13),

Em nossas sociedades, a "economia politica" daagerdiem cinco
caracteristicas historicamente importantes: a ‘adgtl € centrada na forma
do discurso cientifico e nas instituicdes que adprem; estd submetida a
uma constante incitagdo econémica e politica (is&t@de de verdade tanto
para a produgdo econdmica, quanto para o podeicpgilié objeto, de varias
formas, de uma imensa difusdo e de um imenso canggicula nos
aparelhos de educacéo ou de informacgédo, cuja @tems corpo social é
relativamente grande, ndo obstante algumas linegcdigorosas); €
produzida e transmitida sob o controle, ndo exatysmas dominante, de
alguns grandes aparelhos politicos ou econémicowesidade, exército,
escritura, meios de comunicac¢do); enfim, é objetadebate politico e de
confronto social (as lutas "ideologicas").

Nos espacos de formagdo, como o0s dos cursos p#BE) circulam
discursos que assumem efeitos de verdade, queosiacializados pelo seu consumo
cada vez maior por professores e também pelo &atsthrem vinculados a instituicdes
de ensino superior. Estes espacos tém sido fabscaaimo o lugar onde se produz o
qgue nos acostumamos a chamar de conhecimento#ictentportanto inquestionaveis.
Dessa forma, tais discursos assumem carater deadeerdanto pela sua ampla
circulacdo, como pelo fato de estarem vinculadespacos académicos onde se acredita
ser produzidm conhecimento cientifico.

E a partir desta rede de saberes que cheguei spestmisa. Por estas
questdes me senti instigada a problematizar, riaties de desconstruir tais discursos
como a verdade sobre a educacdo escolarizada dos sumita®s, procurando
compreender em que tempo e espaco esses ditogsasAzidos e a qual projeto eles
servem.

Na secdo que segue, continuo tratando sobre osmapios para a
constituicdo deste trabalho investigativo, abordand caminhos metodolégicos que

percorri para empreender as analises. A respeg@aminhos, gostaria de deixar claro
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gue nao se deram de antemdao, que ndo seguiranrilimagte-definida. Ao contrario,
foram construidos & medida em que eram percorrictos, retornos e mudancgas de
rumos, desde o0 ingresso no mestrado até o momentmldcar um ponto final na

escrita desta dissertacao.

1.2 RUPTURAS PARA A CONSTRUCAO DO OBJETO DE PESQMNIS

N&o € preciso remeter o discurso a longinqua presela origem, é preciso
trata-lo no jogo da sua instancia (FOUCAULT, 200228).

Nesta secdo procuro mostrar os caminhos e as asptperadas para
construir meu objeto de pesquisa que se referentpsndeles, a propria definicdo do
objeto. Desde o ingresso no mestrado, meu intesgeesquisa estava direcionado
para os cursos de formacao docente para o AEEadtexrtpelo MEC e realizados por
instituicdes publicas de ensino superior. Essesosusdo oferecidos a um numero cada
vez maior de professores das redes publicas dadl,B@sando os profissionais que
atuam ou pretendem atuar nas inimeras Salas desBeddultifuncionais (SRMS)
gue tém sido implementadas nas escolas publicaslthmss anos.

Comecei a entender esses cursos como uma estragégaernamento dos
professores da educacéo especial para a raciatalidelusiva, constituindo-os como
0S grandes responsaveis pela participacdo e apagetn dos alunos-alvo dos
investimentos da educac&o especial na escola cofagsei a pensar nesses cursos
também como uma forma de atender a demanda dasspooés por qualificagdo para
receber alunos com deficiéncias, transtornos gdoluln desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo nas escolas comuns. Assguomentos como nao estar
preparado ou nédo ter formacao especifica paraatestes alunos, passam a ter menos
forca em debates acerca de préticas inclusivas.

Em artigo produzido por mim e minha orientadora RDXOSO &
THOMA, 2012), discutimos sobre a formacdo de psiess para o AEE de alunos
surdos enquanto estratégia de gerenciamento desrigsco do uso inadequado dos
recursos destinados a inclusdo escolar, bem commidaatendimento adequado dos

alunos surdos que cada vez mais acessam as esmolass.

!5 Nas escolas comuns inclusivas as SRMs sdo osasspade acontece o AEE no contraturno ao da
escolarizacdo. Sao espacos pedagogicos em quesdavdlvidos os Planos de AEE pelo professor da
educacéo especial
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Percebemos que materiais de formacdo de professeradilizam das
estatisticas para produzir um estado de necesspEdeanente de formacdo, ja que
estas estatisticas apontam para o crescente n@mer@triculas nas escolas comuns,

conforme os seguintes dados:

A insercdo de pessoas surdas na rede regular deoetresn avancado

diariamente. Segundo dados do censo Escolar/200&digtros de uma
grande expansao na matricula de alunos surdostemsi regular de ensino.
Em 2003, havia 665 alunos, em 2004 havia 974 aJlemas2005 alcan¢ou-se
0 patamar de 2.428 alunos, o que, segundo o MEfregenta um

crescimento de 265% entre 2003 e 2005 (BRASIL, 2p111).

Portanto, pelo aumento de matriculas de aluno®surds escolas comuns,
torna-se necessaria a formacdo de professoresapseem no servico da educacéo
especial, agora entendido como um servico que #afe pda escola comum. Tal
formacao funciona como uma estratégia de gerenaiande riscos, produzindo uma
responsabilizacao dos professores pelo sucessmptdgpda escola para todos.

Meu interesse investigativo esta voltado paueso de Especializacdo em
Atendimento Educacional Especializgalar ter sido aluna do curso e por ser professora
de surdos, justificando meu interesse em olharcdg@mamente para os materiais da
disciplinaAEE e Pessoa com Surd&ases materiais me provocaram a refletir sobre as
praticas discursivas que o compde.

Interessou-me analisar de que forma estes matpoaisionam o professor
do AEE como o grande responsavel pelo sucesscchisdio escolar dos alunos surdos.
Meu interesse também foi o de investigar sobreosutle formacao de professores para
o AEE doPrograma de Formacédo Continuada de Professores atac&cao Especial
do MEC, por ser uma pratica de formacao que vengiatlo muitos professores das
redes publicas de ensino. Pela ampla circulacdalidoarsos presentes nestes cursos e
por estarem relacionados a Instituicbes PublicaErdgno Superior (IPES), assumem
statusde discursos verdadeiros sobre a escolarizacaalgoss surdos.

Dos materiais selecionados para analise, apenaasactdlo A Escola
Comum Inclusivagla cole¢cad® Educacéo Especial na Perspectiva da Incluséo lesco
(2010), ndo fez parte dos textos usados como referendidtoeda disciplin@AEE e
Pessoa com SurdeEsse material foi utilizado para fundamentar asidetdes e
discussbes propostas na disciplktendimento Educacional Especializadpie tratou

de aspectos gerais sobre este servi¢o da inclgsatae
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Optei em incluir este fasciculo ao material empidesta pesquisa ja que a
educacdo de surdos, pela proposta de educacasivieclesta situada no campo da
educacdo especial. E por este viés que os sumito®s vem sendo narrados pelos
discursos do campo da educacdo: como pessoas asnpadcipalmente, pelo ambito
da deficiéncia sensorial. Posicionados dessa foamgraticas educacionais voltadas
para eles estdo implicadas no campo da educacéoasp

Apesar da recorréncia de discursos pautados nahrecimento e na
valorizacdo das diferencas, conforme discuto n@rdec desta dissertacdo, os surdos
continuam fazendo parte da categoria dos aldlacsducacao especial. Cabe ressaltar
gue nado defendo este posicionamento. Ao contrgenso que situar os alunos surdos
para além do campo de atuacdo da educacgdo esmperialfe trazer para a escola as
questdes de culturas surdas, identidades surdasnuade surda.

Ambos os posicionamentos implicam em formas diteerde viver a
experiéncia da surdez, produzindo distintas fordeagerenciar a educacédo escolarizada
desses sujeitos 0 que, por sua vez, produz sumitas distintos. Nao cabe, neste
trabalho, valorizar positiva ou negativamente asé&s distintas de producéo da surdez,
e da sua escolarizacédo, mas problematiza-las.

Assim, meu interesse em identificar, analisar eblproatizar discursos
presentes em materiais de um curso de formacagpafessores do AEE do MEC em
parceria com uma instituicdo de ensino federal emeu a definir o meu problema de
pesquisa, que agora retongute discursos circulam nos materiais de formacacedte
para o Atendimento Educacional Especializado e ceitas operam para governar 0s
professores e normalizar os alunos surdos?

Para isso, busquei na materialidade escolhidarértmas discursivas em
que era possivel ver a operacionalizacédo das egsed&®governamento e normalizagéo.
Marquei e destaquei essas recorréncias e, conpatoebi que elas articulam discursos
de diferentes campos de saber — do direito, pedaagdg linguisticos -, para conduzir
as praticas educacionais inclusivas para alunodosurPortanto, os enunciados
presentes nos materiais que analisei, fazem panena rede discursiva que produz um
tipo de educacéo escolarizada destes alunos quarstesta, por esta articulagdo, como
uma verdade do nosso tempo.

Analisar discursos, na perspectiva foulcautiamaplica em pensa-los
enquanto pratica. Creio esta ser uma das impostasuptribuicdes desse professor

filésofo que se dedica a analisar e problematigareadades do mundo contemporaneo.
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Discursos produzem, constituem, atribuem significasl coisas de que falam, dentro de
um campo de lutas e disputas, ou seja, de relagdpsder.

Desta forma, outro aspecto que tentei ter prespata fazer minhas
analises, refere-se ao fato de que os significadmtuzidos pelos discursos ndo seguem
uma evolucdo linear, tampouco partem de um pomidador. Nao € interessante, nesta
perspectiva de andlise, tentar encontrar o pontarigem de uma determinada pratica
discursiva, nem identificar a linha que conduziudisturso num processo de ascensao
ou de complexificacéo linear.

Ao olhar a materialidade que selecionei, tenteichusela as relacdes
estabelecidas entre diferentes enunciacdes quétaens modos de ser e de agir para a
educacéo inclusiva de alunos surdos. Tal exero@iose da de forma tranquila, ja que
implica em desconstruir um modo de olhar para asgas pautado na busca pela sua
origem e pelo seu encadeamento progressivo. Bgtz seja um deslocamento operado
por esta pesquisa em mim: trabalhar com os maes&n cair na armadilha de, ao
problematizar sobre verdades sobre a inclusdoaspoéscrever outras verdades.

Ao me deter nos documentos ndo busquei o que Eide escondido ou
oculto neles, aquilo que esta por tras dos seuscatos. Meu intuito, tentando seguir
as trilhas de pesquisadores que se utilizam dasandé discursos na perspectiva de
Michel Foucault, foi o de olhar para os materia@no sugere Fischer (2001, p. 198):

Para analisar os discursos, segundo a perspedivoudcault, precisamos
antes de tudo recusar as explicacdes univocasicess finterpretacdes e
igualmente a busca insistente do sentido ultimadowentido oculto das

coisas — praticas bastante comuns quando se fafazmmo estudo de um
“discurso” [...] Para Foucault, nada ha por trés cartinas, nem sob o chao
que pisamos. Ha enunciados e relagdes que o prdmtourso pde em

funcionamento

Nas primeiras leituras que fiz dos materiais, mairgliscursos que eu
identifiquei como sendo de diferentes campos dcersabs quais poderiam estar
funcionando como tecnologia de poder para goverrdessores do AEE e normalizar
alunos surdos. Feito este destaque em todo o darpoaterialidade pude perceber a
articulacdo de trés campos de saber, operando werrgonento dos professores e
normalizacdo de alunos surdos, a saber: discusabreito, discursos pedagogicos e
discursos linguisticos.

Ha uma predominancia de enunciados do campo peidagédinguistico,

sustentados pelo discurso do direito, pelo arguoneiat direito que todos tém de
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participar e aprender na escola comum. Tambémedalgspecifico dos sujeitos surdos
de que esta participagao e aprendizagem seja pagzapela aprendizagem da Libras e
da Lingua Portuguesa (na modalidade escrita eady &m contrapartida, ndo observei
enunciados do campo médico nos materiais analisadsdrando, a meu ver, um
deslocamento de énfase nos saberes que produzdoctac@&o de surdos nos ultimos
anos. Esse deslocamento foi percebido quando rogiaq@i de algumas pesquisas que
tratam sobre saberes presentes em cursos de farndac@rofessores na educacao
especiaf’.

Apo6s a identificacdo de discursos destes trés camdposaber, destaquei
como eles produzem a educagdo especial, a incleséaar, que posicdo ocupa o
professor do AEE e o aluno surdo nas tramas dasaaclescolar. Na medida em que o
caminho da pesquisa estava sendo construido, pequeb havia ‘“retirado” da
materialidade elementos que delineariam a minhauss Estes elementos me
permitiram compor agrupamentos temattéagie me mostraram como e para que se
governam professores do AEE e normalizam alunaksur

Separei 0 que os enunciados do campo do direitopediagogia e da
linguistica, diziam sobre a inclusdo dos alunosieaima escola comum. Com esses
elementos destacados, organizei um quadro, dividigor trés tematicas
interrelacionadas, as quais chamei de Fundamen®s Educagdo Inclusiva,
Operacionalizacdo da Educacédo Inclusiva e Govemiaiidormalizacdo pela

Educacéao Inclusiva:

FUNDAMENTOS OPERACIONALIZACAO GOVERNAMENTO/NOR
DA EDUCACAO DA EDUCACAO MALIZACAO PELA
INCLUSIVA INCLUSIVA EDUCACAO INCLUSIVA
Educacao Especial Transformacdes da/na escola Alindo
Escola Inclusiva Atendimento Educacional Riscosrar gerenciados

18 Vou tratar sobre minha aproximacéo com pesquisagrérea que também se vinculam & perspectiva
de analise foucaultiana na se¢do 1.4. Nesta segdtrarcomo estas pesquisas me ajudaram a pensar
sobre 0 meu objeto de pesquisa.

7 Os agrupamentos tematicos expostos no quadro ov@mf em sua totalidade, abordados nesta
dissertacéo, tendo em vista os limites deste tnabaDrganizar tais agrupamentos me auxiliaram a
compreender os ditos sobre a educacédo inclusiva suitos surdos que compdem 0s materiais de
analise, ndo sendo, portanto, meu objetivo detal@mgumentar sobre eles. Neste trabalho inveistigat
procuro dar mais visibilidade a alguns destes agngmtos, conforme eles me serviram para as
argumentacfes que escolhi serem feitas, enquastowgtos apenas faco breve referéncia. Tais escolha
por investir mais em uns do que em outros se deveaminho escolhido para conduzir minhas
argumentacoes.
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Especializado

Educacdo Inclusiva Salas de Recursos Préaticas normalizadoras —
como direito Multifuncionais atribuicoes do professor
Inclusdo como Sala de aula comum

compromisso de todos

Garantia de participacdoArticulacao entre AEE e sala d

1)

e aprendizagem aula comum

Reconhecimento e Articulacdo AEE e familia

valorizacdo das

diferencas

Pessoa com surdez Articulacdo AEE e outros
profissionais

Educacdo bilingue Medidas excludentes

Por esse mapeamento construi um caminho, que reeepaser a trilha a
ser seguida para que eu pudesse compreender cae® @scursos governam
professores e normalizam os alunos surdos. Em cedadesses agrupamentos
tematicos, inseri varias enunciacdes que, ao &tem-se, produzem saberes e poderes.
Constituem a escola inclusiva, a educacao especpbfessor do AEE como a figura
que articula acbes e transformacdes na escolaaedfda para que os alunos surdos
tenham garantida a sua participacéo e aprendizagsta escola, por meio do que se
constitui como uma educacao bilingue inclusiva.

Percebi que as acdes que sdo atribuidas ao pnofdss®AEE estéo
atravessadas pela necessidade de transformacascola e pelo reconhecimento e
valorizacdo das diferencas, preceito fundamentalndlusédo escolar. Para tanto, é
preciso que este professor articule-se com outsdéricias da sociedade, demonstrando
que a inclusao € compromisso de todos.

Enfim, com este quadro, pude entender como o asumdo é produzido
nestes materiais e quais praticas de normaliza&gprescritas aos professores para que
estes alunos sejam acomodados a uma norma. Assii®,perceber que a organizacao
do AEE para os alunos surdos na escola comum fu@mcabmo um campo de
visibilidade que permite ao professor classificaosicionar o aluno surdo frente a uma
determinada norma, através de praticas pedagdpoasiem do disciplinamento.

Percebi que esses discursos visam produzir um dgacsujeito surdo:

participativo, autbnomo e competente, capaz de Escrever em Lingua Portugu&sa

18 Cabe aqui uma anélise desses discursos, ja glzefqpma com que o AEE é prescrito aos alunos
surdos, principalmente a forma como a Libras ciraud escola inclusiva, tais investimentos, creio eu
produzem um sujeito surdo aquém do modelo partieipaautbnomo e competente. Penso isso pelo fato
de que questdes as quais acredito fornecerem @s pas isto, como o pertencimento a uma comunidade
surda, a aquisicdo o mais precoce possivel da d.ipaa criancas surdas na interacdo com usuarios
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Esse tipo de sujeito é constituido desta formartieukacéo da escola com a vida em
sociedade, ja que ele deve ser participativo, amdne competente tanto na escola
como fora dela. Desta forma, a escola atua nopdiisg@mento dos corpos, por meio da
distribuicdo destes alunos na sala de aula comumesetrés momentos didaticos-
pedagogicos do AEE prescritos a estes alunos — B ddLibras, AEE em Libras e
AEE em Lingua Portuguesa. Trata-se de uma dis¢douidos alunos surdos nos
espacos e tempos previstos para intervir no quenéim a todos os alunos da escola e
no que deve ser complementar para eles, partingwesiaissa de que estes alunos tém
uma deficiéncia e que ndo conseguem aprender neHIE8ELEMpPOS € espacos que 0S
demais.

Além desta distribuicdo dos corpos dos sujeitodaInos tempos e espacos
da escola inclusiva, outra técnica disciplinar edarpelo professor do AEE para a
normalizacdo destes alunos, para torna-los autésopaoticipativos e competentes € a
vigilancia permanente deste professor, no que fereao conhecimento de suas
caracteristicas e dificuldades, a fim de serem radps pelo atendimento
complementar. Cabe entdo, ao professor do AEE, aepa com familiares, outros
professores e especialistas, conhecer o aluno sardetalhe, principalmente no que se
refere ao seu nivel linguistico, tanto na Librasiama Lingua Portuguesa. Conhecendo
este aluno, o professor se tornara capaz de efalegexutar e avaliar um plano de AEE
individual coerente com as necessidades deste alwoon o nivel linguistico em que
ele se encontra, possibilitando a superacédo dasi#iauldades.

Estas técnicas de disciplinamento que pude veroseapkradas pelo
material do curso de formacdo para o AEE se aatmculcom dispositivos de
regulamentacdo da populacdo, quando estdo insemtasma arte de governar que
busca a poténcia da vida desta populacdo. Buscaogios participem, se tornem
autbnomos e competentes, numa sociedade pautacanoarréncia, numa sociedade
empreendedora. Todos devem tornarem-se capaze®digezip, consumir e participar
nesta sociedade, e a educacéao inclusiva funciama con dispositivo biopolitico para
produzir sujeitos com essas capacidades. Sujegssseque foram, historicamente,

situados no campo do fracasso escolar pela sudacéonde deficiéncia e pela sua

fluentes desta lingua, bem como o atravessamerdspietos culturais como a arte surda, o teatomsur
etc. na educacao formal desses sujeitos, pareem sergados pelos materiais analisados. No cafftulo
adentro um pouco mais nesta discussao, tentandtvamgsie, apesar de ser este 0 modelo fabricado
pelos discursos sobre a inclus@o escolar dos akurdss, os tempos e espacos pelos quais a Lievas d
circular na escola inclusiva, ao meu ver, ndo ppEss um modelo de surdo participativo, autbnomo e
competente.
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segregacao em espacos exclusivos de aprendizagern,as escolas especiais e classes
especiais, conforme enunciagfes presentes nosiamsageralisados.

A partir desses dois movimentos: primeiro o destadgl discursos de trés
campos de saber — discursos do direito, discudusaeionais e discursos linguisticos -
e segundo, a construcdo do quadro que permitileguielineasse os fundamentos da
educacéo inclusiva e sua operacionalizacdo nasgguassei a ver operar praticas de
governamento dos professores do AEE para aluna®osie a normalizagdo destes
alunos.

Essa discusséo foi possivel de ser estabelecidgppmiesso de ler e reler as
enunciagcbes dos materiais de analise, que comstitudbs agrupamentos tematicos
mostrados no quadro acima, ao mesmo tempo em coavausubsidios tedricos para
0S aspectos que eu destacava, principalmente nas WYlgiar e Punir (1999b),
Seguranca, Territorio, Populacd@008a) eNascimento da Biopolitic2008b).

Cabe ressaltar que esta forma de organizacdo ndeusde anteméo, nao
seguiu um caminho pré-estabelecido, mas que, atradon se constituiu pelas
inUmeras leituras dos materiais. Também pela faon@o me interpelaram, conduzindo
a organizacdo dessa escrita, apoiada por pesqigsastras pesquisadoras, as quais

trato na proxima secao.

1.3APROXIMACOES COM OUTROS TRABALHOS INVESTIGATIVOS

No decorrer da construgdo desta dissertacao, aitifiderentes trabalhos
investigativos de pesquisadores que construiram pesquisas a partir da perspectiva
foucaultiana. No didlogo estabelecido com estagyiess pude adentrar nas nocgdes
desenvolvidas por Michel Foucault, comecar a coemmé-los e, principalmente, ver
seu uso em temas que nao foram objeto de andlifdédofo, como a questdo da
inclusdo escolar. Procurei compreender o0s camingos estes pesquisadores
descreveram para que eu conseguisse percorrermgrss.

Compreendi, a partir destes trabalhos investigatigomo aproximar alguns
dos conceitos-ferramentas utilizados por Foucaultaanpo da educacao e, mais ainda,
aproxima-los com as questfes da educacao incluspaada por esses trabalhos pude
olhar para meus materiais e ver neles algumas slessgdes operando em sua
discursividade. Portanto, nesta secao, relato wm@sobre algumas das pesquisas que

foram muito presentes e como me foram uteis, qaaieximacoes eu fiz entre elas e o
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meu objeto de pesquisa, quais afastamentos, camsared ajudaram a trilhar os meus
caminhos, fazendo as minhas analises.

A dissertagdd~ormacdo docente na racionalidade inclusiva: prasicde
governamento dos professores de sur@09) de Fernanda de Camargo Machado,
orientada pela professora Dra. Marcia Lise Lunbhedizarin no PPGEDU da
Universidade Federal de Santa Maria (UFSM) abosddiscursos da diversidade, em
materiais produzidos pela SEESP/MEC, que visammmadodo de professores de surdos
para a inclusdo desta diversidade, como dispositigo governamentalidade dos
professores. Tem, portanto, como problema de p&squiseguinte: “Como vém se
desenhando os discursos da formacdo docente emagédude surdos no campo da
inclusdo? Que estratégias tais discursos acionamgoaernar esses sujeitos?” (p. 12).
Dessa forma a autora trata da formacéo de protsgara a inclusdo como “uma das
pecas da mecanica escolar criada para preparaassasipara viver em um Estado
governamentalizado” (p. 29).

Machado usa como ferramentas tedrico-metodolog@asisnocbes de
governamentalidade e governamento desenvolvidas NMmhel Foucault. Tais
discursos, segundo a autora, produzem efeitosniielee em professores, constituindo-
0s e controlando-os. Essa dissertagdo me mostea tprmacgéo dos sujeitos docentes,
agentes e alvos de governamento, “aciona técnisagplihares e biopoliticas que
posicionam o professor como um pastor contemporamegna espécie de reviravolta
tatica das relacdes pastorais no neoliberalismo®®), ja que cabe a este professor
conhecer a todos e a cada um além de tornar-saritdes ensinar aos outros a tolerar a
diversidade.

Esse trabalho possibilitou que eu pudesse estaraadeoperacionalizacao
de mecanismos disciplinares e biopoliticos nos maggeque analisei, ja que Machado
(p. 34) chama a atenc¢éao para o fato de que

o professor — na condicdo de especialista desspacdmsaber — trabalha no
interior de uma tecnologia que opera tanto pargda @o poder disciplinar

guanto pela posterior incorporacao do biopoderlymimdo os surdos como
membros de uma categoria de risco em relacdo dgudmuescolar.

Nesse sentido, ao analisar os materiais em mineatigacdo, pude ver esta
articulacéo sendo colocada em funcionamento poo aeidiscursos vinculados tanto a
praticas biopoliticas quanto disciplinares. Taidtipas pretendem gerenciar riscos que

parecem ser intrinsecos a condi¢cao da deficiérasasdjeitos surdos, como o fracasso
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escolar, efeito da privacdo sensorial. Assim, paase€ompreender o quanto 0sS
mecanismos disciplinares sédo incorporados pelgsoliiizas, a fim de potencializar
seus efeitos na regulamentacgéo da populacao.

Cabe acrescentar, ainda, que o trabalho de Madhadltambém a questao
da tolerancia como uma das “principais ferramem¢asoldgicas de governamento
neoliberal” (p. 53), em que o professor de surdbgstola inclusiva desempenha dois
papéis, tanto no controle dos anormais, pela apado da normalidade, quanto no
controle dos normais, pelo beneficio para estegitleles de tolerancia. Assim, além do
professor tornar-se tolerante, deve ensinar ao®slouvintes a tolerar.

Nos materiais analisados por mim, essa questaookairncia nao €
observada e a argumentacdo que sustenta as praéticasivas estd pautada,
predominantemente, na questao do direito de todss@a comum. Parece que o AEE
funciona como um instrumento de reparacdo as pgtiexcludentes que
impossibilitaram os surdos a alcancar o0 sucessolagscVejo, portanto, um
deslocamento das praticas discursivas: da énfaselarancia para com a diversidade
para a énfase no direito ao reconhecimento e valgio da diferenca, possibilitando a
participacdo efetiva e a aprendizagem na escolamrom

Outro trabalho investigativo que me ajudou a peasiarclusao escolar no
ensino comum foi a dissertacao intitula@aAtendimento Educacional Especializado
como uma tecnologia de governamento: a conducaaccdagutas docentg2012), de
Simoni Timm Hermes, também sob orientacdo da pmofasDra. Marcia Lise Lunardi-
Lazzarin. Nessa dissertagéo, a autora procurou re@anger de que forma, pelo AEE, se
governam condutas docentes para atuarem nas satasutsos multifuncionais, como
se opera o servico da Educacédo Especial e quaigded entre o AEE e a educacéo
inclusiva, tendo como pano de fundo as praticaslibezais. A materialidade
investigada € constituida por documentos legaiddétidos daRede Nacional de
Formacédo Continuada de professores na Educacédo dimpes pelos projetos
pedagogicos dos cursos de AEERtograma de Formacao Continuada de Professores
na Educacado Basicala Universidade Federal de Santa Maria (UFSM).

Hermes utilizou como ferramenta analitica a nogdgalvernamentalidade,
constituindo trés unidades analiticas: a docénzippgo de cada um e de todos, onde o
professor do AEE gerencia riscos no jogo da indizidacdo e da totalizacdo; a
docéncia como querer modificar-se, numa praticengestimento de si, de permanente

empresariamento de si; e a docéncia como praticdasa. Nesse trabalho, a autora
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justifica a produtividade desta ferramenta analigm sua investigacdo argumentando
que “ela opera no mapeamento e na problematizag@ondegime de verdade que, em
principio, investe tanto na geréncia da populagdorisco quanto na conducdo da
conduta docente” (p. 40).

Compartilho do trabalho de Hermes o argumento @eagunclusdo escolar
funciona como um dispositivo da governamentalidadeseja, “a Inclusdo escolar na
esteira das politicas neoliberais pode ser entandiino uma pratica que opera na
conducdo da conduta de si e dos outros a fim dengwer a permanéncia e a
participacdo constante dos sujeitos na escolaseaiadade inclusiva” (p. 16).

Tal argumento é o fio condutor das minhas reflex®emalises, sendo a
partir da ideia de dispositivo biopolitico que busiqos aportes teéricos para dar
sustentacdo as analises e argumentacdes decomlef@ssA inclusdo escolar pensada
como um dispositivo biopolitico de controle da pagéo, que opera no gerenciamento
dos riscos.

Outro trabalho investigativo que me foi produtivoaédissertacdo de
mestrado de Graciele Marjana KraemEstratégias de Governamento dos Sujeitos
Surdos na e para a Inclusdo Escolde 2011, orientada pela professora Dra. Adriana
da Silva Thoma. Kraemer investigou “como o sujsitmdo € governado na e para a
inclusdo escolar?” (p. 17), olhando a inclusdo peés econémico, dentro de uma
racionalidade de governo neoliberal.

A autora utilizou a nocdo de governamento, a pddirMichel Foucault,
como ferramenta para analisar documentos legaioceintentos produzidos pela
comunidade surda, que tratam sobre a educaca@aclde alunos surdos. Tais
documentos foram produzidos entre os anos de 124W@, com destaque a dok:
Educacdo que nés Surdos Querepglaborado pela comunidade surda em 1999 e a
Politica Nacional de Educacédo Especial na Perspactia Educacdo Inclusivajo
Ministério de Educacéo, de 2008. Kraemer mostracgugocumentos produzidos pelo
MEC nesta década, “estdo impregnados por uma |l@goadmica que proclama a
participacdo de todos no jogo de mercado” (p. 92).

Nesses documentos, a autora observou que a esoolan; ao ser
convocada a incluir todos os alunos, colabora paragoverno da populacao,
constituindo condutas participativas em sujeitogi@st Para isso, investimentos sao
feitos para que a intervencao educacional acomtegais cedo possivel, e também por

meio de parceria com a assisténcia social, sapdee@logia.
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Dentre as acles para que todos os alunos sur@ganesta escola comum,
0os documentos analisados direcionam para a formdgéente, reconhecimento da
Libras, garantia de tradutores/intérpretes ceaiifis, assim como professores
proficientes na lingua de sinais e atendimento ¢emmgntar aos alunos surdos, por
meio do AEE. Essas acdes, segundo a autora, comfe@ratégias de acessibilidade
para a constituicdo de condutas surdas particgmevas estratégias de governamento
pela certificagcéo e difusdo do uso da Libras” &). 2

Outra questédo abordada na investigacdo de Kraenggre me auxiliou nas
analises que fiz em minha pesquisa, é o fato darimede inclusdo escolar funcionar

como meio de diluir as diferencas. Em suas palavras

Nessa operacionalidade politico-educacional, é ipelsperceber que o
contexto educacional, em especifico o contexto dac&;ao Especial, ao
longo dos anos vem instituindo formas precisas alegzir aos que nela
estdo inscritos, apagando tudo aquilo que é “elpa&tcke transformando a
diferenca em algo que pode ser trabalhado em bsraré-estabelecidos no
atendimento educacional especializado (p. 75).

A partir dessa reflexao, pude analisar os discugsescompdem o material
empirico da minha pesquisa. Penso que a visibéididdiferenca surda que a inclusédo
escolar pode promover, seja pela difusdo da Libhmagontexto escolar e em outros
espacos sociais, principalmente entre os ouvistgg, pela ampla oferta de formacao
docente na area de educacdo de surdos, o apagasaediferenca. Quando todos, de
alguma forma, adentram no que € especifico deedifarsurda, a Libras, essa diferenca
passa a apagar-se, tornando-se menos evidenteos meémoda. N&o que com isso se
apaguem as dificuldades que os alunos surdos poss@entar num cenario escolar
onde a sua lingua é compreendida mais como umsceder acessibilidade do que uma
lingua que necessita de uma comunidade para nsnteiva. As dificuldades
decorrentes desta forma de fazer circular a Libegscola inclusiva para os alunos
surdos ficam restritas ao trabalho desenvolvido SRS, pelos professores dos trés
momentos do AEE.

Nesta légica, coloca-se a necessidade de investsmara formacdo de
professores para atuarem nestes espacos em qierench € trabalhada. Kraemer
(2011, p. 78) escreve, ainda, que:

A vitrine que compde as politicas voltadas parafedivacdo da incluséo
escolar é composta pela garantia de condi¢des els@cOutras demandas
necessarias para o desenvolvimento e a aprendizégeéodos os alunos no
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espaco da escola comum — aspectos histéricos eraist questdes
identitarias, condicdes de interacdo, participagdmmpreensao — ainda
parecem estar destinadas ao empenho profissioralddeprofessor.

Por isso séo feitos investimentos em formacgaoatelat atingir um nimero
cada vez maior de professores, numa logica de pirodudesejo de empenho do
professor e o seu comprometimento com a questapréadizagem dos alunos surdos,
para além do acesso a escola comum. Portanto, enbimprofissional € objeto de
investimento do Governo, visando garantir a apeag#im dos alunos surdos na escola
comum ou, ao menos, que sejam oferecidas condig@esno que minimas, para a
aprendizagem.

Tais condi¢des estdo pautadas no direito a edugamémeio da Libras,
direito esse conquistado pelos movimentos de min@gdo dos surdos pelo
reconhecimento da lingua de sinais como linguazcapaferecer as condi¢cdes para sua
aprendizagem, assim como de uma educacdo bilingrep procurei mostrar no
decorrer desta dissertagao.

Uma questdo, no meu ponto de vista, bastante pvadpara pensar a
incluséo escolar dos alunos surdos a partir doedésdmico, tratada por Kraemer, se
refere ao entendimento desta racionalidade “coma (dimetriz constitucional’ que
trabalha para que todos se tornem sujeitos cieatesomprometidos em suas
responsabilidades e atribuicbes perante uma oliteconémica produtiva”
(KRAEMER, 2011p. 93). Ela mostra que esta logic& gmutada numa intervencao
educacional o mais cedo possivel para que se ptieg 0 desenvolvimento do pais,
produzindo “sujeitos surdos cada vez mais autonoenasitogestores de suas vidas,
sujeitos preparados para competir no jogo progesimmercado” (p. 94).

Portanto, o trabalho de Kraemer me auxiliou a cempder a inclusao
escolar como um dispositivo biopolitico, em queranfacdo dos professores tem uma
funcdo estratégica, ou seja, funciona como um rmdeioconduzir as condutas dos
professores da educacao especial que, nesta |&&ica funcdo de atuar naquilo que é
especifico de cada grupo dos sujeitos categorizadmso alvo de atendimento
complementar, como os alunos surdos.

Desta forma, pude compreender que os discursosnpessnos materiais de
formacdo para o AEE que analisei funcionam comestimentos biopoliticos, que
visam a vida util, produtiva, participativa, autdmm e competente da populacdo surda.

Nesse sentido, a intervencéo pedagogica que atgaranciamento dos riscos causados
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pela condicdo que a deficiéncia - como sdo pensadsss sujeitos pelas politicas
educacionais inclusivas -, desde os primeiros al®sida escolar, atua para que a
populacdo surda seja incluida na vida social, talosge competente para que possa
circular e se manter no circuito econdémico, tendprego, produzindo e consumindo.

Essas dissertacfes foram significativas para peasaftisar e argumentar
acerca da inclusdo escolar dos alunos surdos éaesamum, no que se refere aos
discursos presentes num curso de formacdo parabEOQNE governam o0s professores
deste servi¢co e normalizam os alunos surdos.

Por meio dessas e de tantas outras leituras, perderper as trilhas deste
trabalho investigativo, pautando minhas incurs@espmateriais de analise a partir de
algumas argumentacdes presentes no decorrer deisnpsdcapitulos, como inclusdo
escolar como um dispositivo biopolitico para o ger@nmento dos riscos da populacao
surda. Também pela articulagdo de mecanismos lissigs e biopoliticos presentes
nos discursos de formacéo docente, conduzindoratutas dos professores do AEE e
normalizando os alunos surdos.

Ainda o deslocamento de énfase discursiva da questdolerancia para o
direito ao reconhecimento e valorizacdo das difexere a visibilidade da diferenca
surda funcionando como apagamento desta difer&ssa. diferenca, marcada pelo uso
da Libras, fica restrita aos tempos e espacos dé AEpelo aprendizado da Lingua
Portuguesa, opera a producao de sujeitos Uteisifivod, competentes, participativos e
autbnomos, para uma sociedade que se organizkgiela do mercado.

No préximo capitulo trago as noc¢bes foucaultianamatias como
ferramentas analiticas desta pesquisa: discursergamento e normalizacéo.



INCLUSAO ESCOLAR COMO UM DISPOSITIVO BIOPOLITICO

[...] as politicas de inclusédo escolar funcionanmmmoum poderoso e
efetivo dispositivo biopolitico a servigo da sequa das populacdes. Em outras
palavras, coloque-se apenas no plano discursivdeofato materialize-se no plano das
praticas concretas, ao fim e ao cabo a inclusd@ksdem em seu horizonte a
diminuicao do risco social (VEIGA-NETO; LOPES, 200:7949).

Inicio este capitulo com as palavras de Veiga-Netbopes sobre as
politicas de inclusdo escolar, compreendida comodispositivo biopolitico para a
seguranca da populagéo, atuando no sentindo denrzamiriscos e regulamentar a vida.
E nesse sentido que conduzi este trabalho invéstiga

Segundo Castro (2009, p. 124)

O dispositivo é a rede de relagbes que podem gebedscidas entre
elementos heterogéneos: discursos, instituicdegjitatura, regramentos,
leis, medidas administrativas, enunciados cieotfiproposi¢des filosoficas,
morais, filantropicas, o dito e o ndo dito. 2) Gpdisitivo estabelece a
natureza do nexo que pode existir entre esses eiesnbeterogéneos. Por
exemplo, o discurso pode aparecer como progranwendeinstituicio, como
um elemento que pode justificar ou ocultar umaigaabu funcionar como
uma interpretacd@ priori dessa pratica, oferecer-lhe um campo novo de
racionalidade. 3) Trata-se de uma formacédo quejrarmomento dado, teve
por funcdo responder a uma urgéncia. O dispositing assim, uma funcéo
estratégica.

Conforme Lockmann (2010), a incluséo escolar pedpsnsada como um
dispositivo, pois coloca em funcionamento toda wete que inclui movimentos pela
participagdo em espacgos sociais. Inclui também wmunto de legislacdes que
prolifera, organizando as iniciativas, 0s investine e as praticas sociais e,
principalmente, educacionais para que a inclus@wolass funcione segundo certas
regras. Apoia-se em discursos econdmicos, legaisicagionais, filoséficos e
principalmente morais, quando levanta a bandeiraackitacdo da diferenca, da
aprendizagem de todos através do convivio com fesedcas, promovendo uma
sociedade mais justa e menos discriminatoria.

Esses discursos sustentam praticas de governamémttuem formas de
ser e de agir. Nesta perspectiva tedrica, discus8oscompreendidos como praticas
sociais que se produzem em relagbes de poder e sapécados mutuamente



40

(FERREIRA; TRAVERSINI, 2012). Portanto, os discugsproduzem significado,
instituem aquilo de que falam, posicionam os sugaite determinada forma.

O uso desta nogédo de discurso como conceito-fenmtamme pareceu
produtivo neste trabalho, tendo em vista que osudi®s que compdem o material de
formacao docente para o AEE instituem modos dedeagir, produzem o professor do
AEE, a educacédo de surdos, a educacao inclusigapedprios surdos. Ao atribuirem
um conjunto de regras para as praticas pedagogira0s sujeitos surdos nas escolas
comuns, estdo produzindo significados para essalaegc para todos 0s sujeitos
implicados nela.

Foi apoiada por esse sentido de discurso que miodirecionar minhas
analises, evitando cair na armadilha de buscaidesndcultos ou escondidos nos ditos
sobre a inclusdo escolar dos alunos surdos. Telht@i para eles na sua superficie, de
que forma eles tratam sobre a surdez os surdosseaaeducacdo escolarizada,
sustentando estratégias de governamento que inciderarmalizacdo destes sujeitos.

A inclusdo escolar tem uma funcéo estratégica pemponder a urgéncia
de trazer todos para participar e aprender noscespeomuns, oferecendo a téao
aclamada igualdade de oportunidades. Para isstg-serde taticas e estratédigsara
colocar tais preceitos em funcionamento, sendo defes a formacgéo de professores.
Foucault apud CASTRO, 2009, p. 151) coloca que “pode-se chamstragigia de
poder’ ao conjunto dos meios utilizados para fézecionar ou manter um dispositivo
de poder”.

Penso que a formagdo de professores € uma esrgiégitanto pbe em
funcionamento, como mantém e fortalece a ideiandaséo escolar de todos. Para que
a inclusédo escolar possa ser efetiva, de acordoasonegras que se estabelecem por

uma ordem discursiva, € necessario que os praiaisiala educacdo estejam cientes e,

1 Compreendendo a inclusdo escolar como um disposhiopolitico, estratégias sdo postas em
funcionamento como programas e acgdes do MEC queabu®ferecer condigbes para que alunos
categorizados como o publico alvo da educacdo edpmzssam ter igualdade de condigbes no acesso,
participagdo e aprendizagem nas escolas comuns.affjuns desses programas, com&rograma
Escola Acessivajue oferece apoio financeiro para adequacéo degesiiisicos das escolas no que se
refere a acessibilidade. Programa Implantacdo das SRMse busca apoiar a oferta e organizacéo do
AEE através de materiais adapatados as escolasisamue tenham este servicoP@Librasque realiza

a certificacdo de proficiéncia, no ensino e naucad/interpretacdo de Libras.Fdograma de Formacao
Continuada de Professores na Educacédo Espegisd,oferece formacéo docente para atuacdo nas SRMs,
através das IPES.
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mais que isso, convencidos do seu papel nessespmde iSso parece ocorrer por meio

da formagcéo docente, conforme exc8rtle um dos materiais de analise:

Para atuar no AEE, os professores devem ter fommesggecifica para este
exercicio,que atenda aos objetivos da educacdo especial rsp@etiva da
educacao inclusivaNos cursos de formacgéo continuada, de aperfeigoian
ou de especializagdo, indicados para essa formag&o,professore
atualizardo e ampliardo seus conhecimentos em @dot especificos d
AEE, para melhor atender a seus aluf@©POLI, et. al., 2010, p. 28 -grifg
meus).

onl_l

Como ja apontei anteriormente, dados que circulammeio escolar e em
diferentes midias, mostram o aumento do nimeroatgculas dos alunata educacao
especial no ensino comum. Esses dados acabam quuzpra necessidade de que os
professores sejam capacitados para trabalharenagaliferencas, entre elas a diferenca
surda. Tal necessidade passa a ser atendida peia dé cursos de formacao docente
para o atendimento complementar destes alunospag@sio AEE, o qual atua como
forma de diminuir o risco social que a condicdaddéciéncia impde ao sujeito que a
POSSUi.

O caminho que trilhei nesta pesquisa teve comadiautor esta ideia da
inclusdo escolar como um dispositivo biopolitica éormacéo de professores para o
AEE como uma das estratégias deste dispositivo quarduzir as condutas docentes e
normalizar os alunos surdos. Seguindo essa tritigpossivel ver nos materiais de
formacdo docente que analisei a articulacdo de mmnas disciplinares e biopoliticos
no empreendimento de um projeto que tem como obgeelamentar a vida produtiva
da populagéo.

Assim, neste capitulo, trato da questdo da biogmlina perspectiva
foucaultiana, como uma forma de gerir a vida da u@g@o num Estado
governamentalizado. Os discursos que circulam emcurso de formacgéo para 0s
professores, que irdo operar a inclusdo dos alsm@®os na escola comum, se situam
dentro de um projeto mais global que é o gerencitonge riscos, numa racionalidade
de governamento contemporanea. Governamento se eefépos de racionalidade que
envolvem conjuntos de procedimentos, mecanismds;asa saberes, técnicas e
investimentos destinados a dirigir a conduta dosdns” (GADELHA, 2009, p.120).

% Organizei em forma de quadro os excertos retiraldssmateriais de andlise para distinguir de outras
referéncias.
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Nessa perspectiva, penso que a inclusdo escolar aio de trazer todos
para o campo de atuacdo da escola comum, operandonalizacdo daqueles que se
afastam de uma norma de aluno. Com isso, € pogsévetber a operacdo de uma
l6gica que inclui participacdo, aprendizagem, cdgmpea, autonomia, enfim, modos de
vida autogovernaveis.

Para isso torna-se necessério que as condutasroi@sspres do AEE
sejam conduzidas, através de cursos de formacdadoasuna perspectiva da inclusdo
escolar. Tal investimento permite que esses prafesse ocupem da diferenca surda,
na escola inclusiva, operando praticas que funoiona sentido de normalizar estes
alunos. Esse processo é pautado numa norma’Sesiabelecida pelos discursos que
sustentam a formacao docente, num esforco de gemesato dos riscos a que esses
mesmos discursos supdem como riscos pertinentgsuagao surda.

Dando visibilidade a estas questbes, nas proxineg®es procurei
aproximar 0sS conceitos de governamento, norma, al@agdo, gerenciamento de
riscos e biopolitica dos enunciados que compdemdigsursos presentes na

materialidade desta pesquisa.

21 A FORMACAO DOCENTE COMO ESTRATEGIA DE
GOVERNAMENTO

Na medida em que se pretende garantir o ingresdodds nas escolas
comuns, se faz necessario a criacdo de tempos a&gossgara administrar a
aprendizagem e a participacdo dos alunos que escdpameédia. Assim, o AEE se
constitui como o meio empregado para administgrenanéncia e a aprendizagem dos
alunos com deficiéncias, transtornos globais do emedvimento e altas
habilidades/superdotacao nas escolas comuns.

Apenas garantir o ingresso desses alunos nas gscofauns ndo é
suficiente para sua participacdo e aprendizagemgi¢ino da educacdo inclusiva. E
necessario que sejam agenciadas taticas pedagagieagossibilitem a esses alunos

participarem e aprenderem na escola. Tais tat@aspestas em funcionamento pelo

2L Ao trazer a questdo da norma surda, estou ménedea um sujeito surdo produzido pelos documentos
analisados como produtivo, participativo, autbnomsyario da Libras e que ndo apresenta outras
deficiéncias.
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professor do AEE, ja que a sala de aula comum ri@eae essa possibilidade,

conforme mostra o seguinte enunciado:

Os professores nesse atendimento registram o degenento que o alung
apresenta, o AEE Pessoa com Surdez contribui comtesacdo e a
comunicacéo entre o professor, 0s colegas e o @lomosurdez na sala de
aula comum, em virtude de ja ter construido de #owumplementar os
varios saberes que a classe comum nao ofegagantindo, efetivamente, ja
participacdo do aluno com surdez na dinamica dea <@ aula comum
(DAMAZIO; FERREIRA, 2010, p. 12 — grifos meus).

Nesse excerto, é possivel perceber que garantparéicipacdo e
aprendizagem do aluno surdo na escola comum é umdui@ que compete ao
professor do AEE. Os materiais de formacao de psofes sdo pautados em discursos
do campo do direito, pedagdgicos e linguisticos dwecionam suas condutas para
atender as demandas da perspectiva inclusivasgmpensar a formacao de professores
como uma estratégia de governamento me pareceutiwad

Governamento para a normalizacdo de uma parcepopldlacdo que se
constitui enquanto um risco, ja que suas formagmtendizagem, conforme se tem
produzido discursivamente, escapa de uma méditaa€s tempos de aprendizagem
do publico alvo da educacéo especial, entre elesundos, se constituiu pelos ditos
sobre eles, como sendo da ordem do problema oificiddhde.

Para que estes problemas sejam minimizados, prattuzujeitos que
aprendam, se faz necessario conduzir as condutgzroi@ssores que se ocupam destes
sujeitos, por meio de acdes, de praticas, enfinnna@rocesso que Foucault chamou de
governamento. Essa nocdo de governamento ndo seee rebmente as praticas
agenciadas pela instituicdo governamental em m@lacama populacdo que se quer
regulamentar. Implica nas relacdes de poder estEbaes nas diferentes instancias
sociais: na familia, nas escolas, nos hospitais, falricas, etc. O governamento da
populacdo pelo Estado € apenas uma das formas gestsea da conducdo das
condutas, o que Foucault (2008a) chamou de govemaidade.

Governar a populacdo ndo € algo natural, ndo naggdgo com a
emergéncia dos Estados modernos. Houveram condopdespossibilitaram que a
organizacédo politica de gestdo da populagédo swafe¢ da forma como conhecemos
hoje. Houveram deslocamentos e deslizamentos mg@dumos objetos e nos objetivos
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pertinentes ao governo estatal, que levaram amnalaiade de governamento que
vivemos hoje.

E essa racionalidade implica na organizacao daagédocescolarizada do
grupo da populacdo que é nomeada como publicodaveducacédo especial de forma
que todos devem participar e aprender em espacokes comuns. Portanto, ao tratar
da questdo do governamento, a partir de algunselss elementos, creio que consigo
compreender a inclusdo escolar como uma politica afende ao objeto de uma
governamentalidade contemporanea: potencializataada populagédo. Com iSso posso
situar os discursos presentes num curso de formeo@ente como praticas que

sustentam o governamento de professores do AEE.

2.1.1 Governamento: do Poder Pastoral a Governamealizacdo do Estado

A ideia de governamento dos homens € buscada pmakl no Oriente
pré-cristdo, num poder do tipo pastoral, onde afoet da relacdo do pastor com o seu
rebanho nos oferece elementos para sua comprediss®.modelo de conducédo dos
homens no Ocidente emerge com o cristianismo,tueginalizando-se por meio da
igreja catodlica, na ldade Média. No pastorado dacdes de poder sdo de ordem
transcendental, ou seja, estabelecidas entre Desif@nens, em que o rei se configura

como intermediario entre esses dois polos:

O poder do pastor € um poder que ndo se exerce sabterritdrio, € um
poder que, por definicdo, se exerce sobre um rehamais exatamente
sobre o rebanho em seu deslocamento, movimento faeir de um ponto
a outro. O poder do pastor se exerce essencialmsobge uma
multiplicidade em movimento (FOUCAULT, 2008a, p816
E um poder que se exerce por meio do zelo, do dojdabjetivando a
salvacao dos homens no outro mundo. Para chegdvagdo é necessario submeter-se
a vontade de Deus, desta forma, relacdo com ®lgastorado também se relaciona
com a verdade, pois para chegar a salvacdo e seiheech lei de Deus é necessario
aceitar e professar a verdade. A figura do pastoduz o rebanho para a salvagéo por

meio da lei e da verdade, num jogo de cuidado ama am e com todos.
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Pelo cruzamento dessas trés dimensdes de inteovelogfiastorads, se
constitui um modo peculiar de individualizacdo, gue se opera a conducgao da alma
dos individuos, na relacdo da conducéo da vidaieot destes individuos, seus bens,
riquezas, etc. Essa individualizacdo operada peltemppastoral, constitui 0 sujeito
ocidental moderno e, assim, “constitui o prelddico dque chamei de
governamentalidade, tal como esta vai se desenvaveartir do século XVI”
(FOUCAULT, 2008a, p. 243).

Essa forma de conducdo de condutas provocou motosiee resisténcia
as condutas prescritas por essas relacbes de peaiganto, houveram revoltas de
conduta no interior desse poder, implicadas petejdede conduzir e de ser conduzido
de outras maneiras. Tais movimentos se constituftam as revoltas pastorais do
século XVI, sendo a Reforma Protestante o prinageimplo do que Foucault chama
de contra conduta no ambito do pastorado.

Nesse movimento de resisténcia pela forma de céoddgs condutas dos
homens pela instituicdo da Igreja catdlica, umtefeiisso, foi o deslocamento do
governo das almas para um governo politico dos hemegal deslocamento ndo se
refere ao desaparecimento de técnicas pastoraisrdiicdo das condutas, mas ao seu
fortalecimento, numa forma mais intervencionistgpdder pastoral. Caracteriza-se pela
ampliacdo dessa forma de poder, do seu exercicdgogbam da autoridade eclesiastica,
cujo alvo passou a ser cada vez mais a vida miatirsaindividuos, bem como o seu

exercicio pelo soberano:

O soberano que reina, o soberano que exerce sesn@ se V&, a partir
desse momento, encarregado, confiado, assinalaves tarefas, e essas
novas tarefas séo precisamente as da conducgdolrdas. &Ndo houve
portanto passagem do pastorado religioso a outraisat de conduta, de
conducdo, de direcdo. Houve na verdade intens#faagnultiplicacéo,
proliferacdo geral dessa questédo e dessas téatacamnduta. Com o século
XVI, entramos na era das condutas, na era dasbeésega era dos governos
(FOUCAULT, 2008a, p. 309).

Portanto, a partir do século XVI a condugéo dosdmsrgue se situava no
ambito privado, da Igreja, amplia seu campo decésiere passa a ser objetivo também
do ambito publico, da soberania. A questdo queesargqual a racionalidade que ira
perpassar essa nova acao de conducao, de govetoatoerhomens? Emerge uma arte
de governar, entre o final do século XVI e inicm XVII, tendo como condi¢do de

%2 Cabe ressaltar que o poder pastoral ndo é um potiico. O governamento dos homens como uma
acdo politica refletida e calculada s6 surge argiotfinal do século XVI, com uma razao de Estado.
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existéncia a ampliacdo do nivel de intervencao atzerania: do territério para as
pessoas que habitam esse territorio. A conducdocdadutas dos homens pelo
soberano passa a ser uma acéo refletida, calcaadagsmo tempo em que os Estados,
na Europa comecam a se organizar.

Trata-se de uma razdo de Estado, uma racionaliddeleente ao proprio
Estado, e ndo mais um governo da ordem da natateda/ina. Uma racionalidade de
governo que opera no e a partir do proprio Estadja, finalidade é a sua existéncia e
manutencado. Conforme Foucault (2008b, p. 06) “Guuesegundo o principio da razao
de Estado é fazer que o Estado possa se torndo ®dpermanente, que possa se tornar
rico, que possa se tornar forte diante de tudoeopgale destrui-lo”.

Portanto, a conducéo das condutas dos homensrsesgétido de garantir
o fortalecimento e a salvacéo do proprio Estadbef®s correlatos a essa racionalidade
se referem a conhecimentos técnicos sobre o pr&gtado: riquezas produzidas e que
circulam, impostos, saberes sobre a populacaonpoaésua implicagdo com o aumento
das for¢as do Estado.

O campo de intervencéo dessa razdo governamentaksélementos e as
instituicdes ja pertencentes ao Estado — rei, aobeleis, territério e seus habitantes, as
riquezas. Porém esses elementos passam a ser eadigos como instituicdes do
Estado pela razdo governamental, sendo necess@r@rto modo, uma gestdo desses
elementos, por meio de estratégias calculadas,fingidade € o aumento das forcas
estatais.

A razdo de Estado, entdo, se ocupa com a manutengapliacdo do
Estado, em dois niveis de intervencdo: um inteee se refere aos elementos
constitutivos do Estado e outro externo, que sreet concorréncia com outros Estados
também emergentes. Um conjunto de estratégias.aldalas refletidos, de taticas,
emergem, sendo operados por dois dispositivos éispscda razdo de Estado: o
dispositivo diplomatico-militar e o dispositivo galicia.

As técnicas diplomatico-militares atuam no sentik conseguir um
equilibrio entre os Estados europeus, uma balaneacgnsiste em evitar que um

prevaleca sobre os demais. Essa balanca € o mmocagige ird regular a relacao de

% Foucault chama a atencdo para o seguinte: “Essautergdo da relacdo das forcas e esse
desenvolvimento das forcas internas a cada umldo®entos, sua juncdo, é precisamente isso que mais
tarde vai se chamar de mecanismos de seguranc®GROLT, 2008a, p. 398).
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forcas entre os Estados, em que nenhum pode serfoni@ que os demais, tampouco
pode haver uma for¢ca conjunta de Estados que supedeles.

Constitui-se um mecanismo de seguranga que “censist organizar,
ordenar a composicao e a compensacao interestatébitas” (FOUCAULT, 2008a, p.
420), regulando as relacdes externas dos Estadestamdo a forca hegemonica de
alguns e o enfraquecimento de outros. Promove eoc@ncia, porém a regula evitando
0 enfraguecimento e desaparecimento dos Estades.dispositivo da razdo de Estado,
gue se constitui por um exeército e por uma diplaenpermanentes, pretendia manter os
Estados europeus fortalecidos “de tal modo queo atiilibrio possa se estabelecer
entre eles, sem que finalmente unificacbes do itigeerial possam se dar através da
Europa” (FOUCAULT, 2008b, p. 08).

Outro dispositivo desta razédo de Estado é a ppliorsforme o sentido que
essa palavra tinha no século XVII, diferente daidenpassa a ter no final do século
XVIIl e do sentido que temos na atualidade. ContoFoucault (2008a, p. 421)

A partir do século XVII, vai-se comecar a chamar‘gieicia” o conjunto

dos meios pelos quais é possivel fazer as forcagslado crescerem,
mantendo ao mesmo tempo a boa ordem desse EstaduutEas palavras, a
policia vai ser o calculo e a técnica que postibdib estabelecer uma

relacdo movel, mas apesar de tudo estavel e camdplentre a ordem
interna do Estado e o crescimento das suas forcas.

A policia se ocupa da gestdo interna do Estadoduzimdo a vida da
populacao, cujo crescimento favorece o fortalectmelo Estado e a concorréncia no
ambito do trabalho, das financas, da educacao,atdagdo, da moral, do mercado.
Cuida da vida das pessoas que compde o Estadaizprdd sujeitos Uteis, que possam
viver melhor e, assim, colaborar para aumentao@gsa$ do Estado.

Esse dispositivo direciona a atividade produtiaa pessoas, numa relacao
de utilidade ao Estado, que é o proprio fim destade governar. Para isso, se utiliza
do saber estatistico, esse como um saber sob@agEstado e os demais, sendo no
jogo entre conhecimento interno e externo queadistta ira atuar.

A partir de entdo, o bem estar da populacdo passeraalvo de
intervencdes do governo, ainda que nesse momenioteavencdes sejam da ordem da
regulamentacdo, tenham um carater disciplinar, titoimglo-se um Estado de policia,
que se caracteriza como “um governo que se confaode a administracdo, um
governo que é inteiramente administrativo e umaiidtracdo que tem para si, atras de

si, 0 peso integral de uma governamentalidade” (EQULT, 2008b, p. 51).
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Em meados do século XVIII, houve um deslocamento fulacdo
reguladora do Estado de policia, que se caracterigar uma intervencao autoritéria,
para uma nova forma de governamento, menos inteomsta. Trata-se de uma nova
razao governamental, onde a logica da regulamemtigfpopulacéo perde espaco para
l6gica da gestéo, incorporando formas de condwsta populacdo num nivel menos
autoritério.

E, portanto, a limitagdo de uma acdo governamemi@lvencionista, no
sentido de alcancar os seus objetivos: “Essa Ipditase apresentara entdo como sendo
um dos meios, e talvez o meio fundamental, de iat@3ges objetivos. Para atingir esses
objetivos, é preciso, talvez, limitar a agdo goaerantal” (FOUCAULT, 2008b, p. 16).
A limitacdo da acdo governamental vai girar em dode@ como governar, em que
medida e quais 0s meios empregados para govewNi@ndd um governo excessivo.
Essa transformacdo, que consiste numa auto limitalgd pratica governamental,
pautada na economia politica, ira caracterizaz@aorgovernamental liberal.

Nessa governamentalidade, que surge no final ddcs&¥/ 111, a pauta de
conducao de condutas esta mais vinculada a quéatéberdade, como um elemento
proprio da governamentalidade. Uma boa praticeotergamento esta implicada com a
ideia de respeito a certos modos de liberdadendtuado tanto no sentido de impedir,
mas no de convencer, suscitar e manipular.

E nesse momento que a ideia de governamento deixstdr vinculada
apenas ao fortalecimento do Estado e passa arsadaeenquanto estratégias cujo alvo
€ a populacdo. Populacdo enquanto espécie bioJaginauma série de fendmenos que
Ihes sdo naturais e que devem ser gerenciadosEsédolo, potencializando a vida.
Instituem-se, entdo, mecanismos de seguranca aquenaho nivel da populacéo,
conduzindo seus modos de ser e de agir.

A finalidade, o objetivo da arte de governar, atipao final do século
XVIII, passa a ser a populacéo, e ndo mais o prdpstado. Assim, no final do século
XVIII, como nos mostra Foucault, a arte de govermar que se refere a uma gestao
estatal, se configura a partir da administracapagpailacéo, por uma pratica econémica
que tem na liberdade de mercado seu ponto de apoio.

Isso caracteriza a emergéncia de uma governanuadaliiberal, sobre a
qual trato na proxima subsecéo.



49

2.1.2 O Liberalismo e o Neoliberalismo: constituigdt de modos de vida

participativos

A emergéncia de uma governamentalidade liberal ractaxrizada pela
limitacdo do poder publico. Essa limitacdo é fodate marcada pela utilidade da
intervencdo governamental, ou seja, tentar dedimél o nivel, a medida de intervencao
que favorece a propria governamentalidade. Artttaula questdo da utilidade, esta a
questao dos direitos fundamentais dos individuaosodamitadores da acéo do governo.
Outra caracteristica da arte governamental likemmercado como o lugar de onde se
deduz a verdade da pratica governamental, portantercado como lugar de veridigdo
da governamentalidade liberal.

Assim, no liberalism®, a acdo governamental vai se situar em oferecer as
condicbes para que os individuos sejam livres, @g, sgestdo e organizacado das
condi¢des gracas as quais podemos ser livres” (FQULT, 2008b, p. 87). Porém se
trata de uma liberdade exercida no interior deoselimites, ja que, como continua
Foucault: “E necessario, de um lado, produzir @rtlade, mas esse gesto mesmo
implica que, de outro lado, se estabelecam lim@gag@ontroles, coercdes, obrigacdes
apoiadas em ameacas, etc”.

A arte de governar liberal se situa, entdo, nawddatao entre a producdo
da liberdade e a organizacao, a limitacdo dessadhldle, a partir tanto dos interesses
coletivos, quanto dos individuais. O cuidado para g nivel de interesse individual ndo
se sobreponha ao coletivo, se constitui como pragjavernamental liberal. Cuidado,
portanto, de uma coletividade, gestdo dos riscespgssam se tornar perigo tanto no
ambito do individual quanto do coletivo. Gestao,nasmo tempo, da populacao e de
individuos e grupos que compdem esta populacdo coaolgetivo da
governamentalidade que emerge a partir de meadséodido XVIII.

Neste contexto, dispositivos de seguranca sao p@sto funcionamento
para regulamentar a vida da populacdo, minimizarsdperigos a que ela esta sujeita.

Da mesma forma, surgem técnicas disciplinares géamncia no sentido de que, por

24 Gadelha (2009, p. 137), coloca que a anélise gekeWiFoucault faz sobre o liberalismo se constitui
enquanto “quadro privilegiado para o exame de feroha governamentalidade”. E nesse sentido que
trago algumas questdes referentes ao liberalisnam eneoliberalismo, nas versdes alemd e norte-
americana, desenvolvidas por Foucaultdascimento da Biopolitic€2008b). Utilizo algumas analises
desenvolvidas pelo fildsofo as quais me ajudammapceender os investimentos em relacéo a inclusédo
escolar dos alunos surdos na escola comum come garima governamentalidade neoliberal, onde se
inscreve a biopolitica.
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meio delas, a arte de governar saiba quando sa t@cessario intervir, assim como
dispositivos de controle desta liberdade. Portas&,estabelece uma relacdo entre
seguranca, disciplina e controle, nesta arte dergav liberal, justamente para gestar as
liberdades.

Os proprios mecanismos para produzir a liberdadarden a crises de
governamentalidade, no que se refere ao custo ddugdo da liberdade e dos
mecanismos que permitem compensé-la, levando aint@vencdo governamental
incisiva, que ocasionaram na violacdo dos dirditoslamentais dos individuos, como
os exemplos do nazismo e do fascismo. Essas gedst@am a crise do liberalismo.
Por conta deste intervencionismo exacerbado owrma de governamentalidade
comeca a se configurar, no século XX, num contedeopds-segunda guerra, o
neoliberalismo, na versao alema e americana.

O neoliberalismo alemao emerge numa necessidadeedtabelecimento
do Estado apds o nazismo. Para isso se torna ageessa liberdade econémica que
favoreca o reestabelecimento da Alemanha, o qudupro crescimento econdémico e,
por conta disto, um bem-estar na populacdo. Ao raesmpo, se procura limitar a
intervencdo governamental, no intuito de evitar oodelo extremamente
intervencionista experimentado pelo nazismo.

A liberdade econbémica esta vinculada a questamdeorréncia, diferente
do que se constituia como principio do mercadaberdlismo, ou seja, a liberdade de
troca, produzindo certa equivaléncia. No neolibemad, a concorréncia € que vai
assegurar a racionalidade da liberdade economacsstitlindo-se como objetivo da
acao governamental.

Cabe ressaltar que essa racionalidade econdémiceadsasna livre
concorréncia pressupfe um intervencionismo polisggnificativo, ou seja, uma
vigilancia constante por parte do Estado. O cuiddeksa intervencdo governamental,
diferente do liberalismo, ndo se situa no campatditarismo da agao governamental —
onde é util intervir e onde ndo é. O problema dr®icda a intervencdo governamental
no neoliberalismo alemédo esta no ambito de comeniint E esse “como” esta
relacionado com a questdo de oferecer aos indigichg condicdes, mesmo que
minimas de participacdo, produtividade e consumo.

E neste ponto que atua a governamentalidade nesdlitpee, mesmo néo

sendo o foco desta pesquisa, me ajuda a pensa gshnvestimentos, da ordem do
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governamento e da normalizacdo. A inclusdo escldaralunos surdos agenciada em

dois ambitos: no coletivo e no individual, como ma®s excertos abaixo:

O ensino escolar é coletivo e deve ser 0 mesmo tpd@s a partir de un
anico curriculo. E o aluno que se adapta ao cuajiquando sadmitem ¢
se valorizam as diversas formas e os diferentesisntle conhecimento de
cada um(ROPOLI, et. al., p. 16 — grifos meus).

D

Pensar e construir uma pratica pedagdgica que ass@abordagem bilingu
e se volte para o desenvolvimento das potencia®laths pessoas com
surdez na escola é fazer com qsa instituicdo esteja preparada para
compreender cada pessoa em suas potencialidadagulaiidades €
diferencas em seus contextos de idaVES; FERREIRA; DAMAZIO,
2010, p. 08 — grifos meus).

A inclusédo, escolar quando atua neste jogo entiedos e o cada um,
intervém na populacédo oferecendo-lhe condigcBesssadas para que possa gerir sua
propria existéncia. Isso néo significa garantuaigade de participacdo e de consumo,
por exemplo, mas em garantir as condi¢cdes paracgda um se produza enquanto
individuo capaz de participar, produzir e consumigsmo que em niveis diferentes.

Assim, os individuos entram no jogo da concorrémnedado pensados e
direcionando suas acdes e investimentos como easrgs que a sociedade, nesta
racionalidade, se comporta huma dinamica emprésaria

Outra forma do neoliberalismo, o americano, tramentos que me
ajudam a refletir sobre as questdes da inclus&mags© neoliberalismo americano se
configura como um modo de vida, “toda uma maneiraat e de pensar. Se caracteriza
como um tipo de relacdo entre governantes e godesnauito mais que uma técnica
dos governantes em relacdo aos governados” (FOUTARQO8D, p. 301). Essa forma
do neoliberalismo usa as caracteristicas econbmsasnalises gerais da sociedade e
do comportamento ou condutas dos individuos, @ segconomia politica é a base da
acdo governamental em todas as instancias sociais.

Nessa perspectiva, esta inscrita a questdo daatapinano enquanto um
conjunto de investimentos realizados pelos sujedis si mesmos, no sentido de
acumulo de competéncias que serdo valorizadas saodade que se desenvolve na
l6gica do mercado. Investimentos em si mesmo, danorda educacédo, da formacao

profissional, inclusive da ordem do afeto, séod&mecessarias e valorizadas numa
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racionalidade neoliberal. Isso provoca a posséxlede renda ao sujeito, tornando-o
participativo, consumidor e, principalmente, comaigdes de concorréncia.

E a logica do sujeito empresa, cujos investimemtesem ser feitos
permanentemente, desde bem cedo e por toda aavifil@, de criar condicbes para
participar e permanecer no jogo do mercado, enquaxestidor e, ao mesmo tempo,
investimento. Conforme Foucault (2008b, p. 319)p4ta esse lado, de fato, que se vé
claramente, que se orientam as politicas econ6mitas também as politicas sociais,
mas também as politicas educacionais, de todosissgpdesenvolvidos”.

Nessa logica, tem se constituido os investimeniosirelusdo escolar,
agenciando condi¢Bes, mesmo que minimas, de pax#&d e aprendizagem aos alunos
publico-alvo da educacéo especial, entre elesr®suNesse caso, 0s investimentos se
referem ao acesso as escolas comuns, por meiorigatobedade de matricula nestes
espacos.

Também busca-se a garantia de participacao e apagec pela oferta do
AEE e de professores capacitados para isto, comatandimento complementar ao
que a sala de aula comum oferece, ja que ela padéecser suficiente nesta organizacao
de escola inclusiva. E possivel ver a implicacdofarmacédo docente, enquanto

estratégia de governamento, com a garantia deipaéo e aprendizagem:

[...] para haver insercdo de alunos com surdez sol& comum, na visao
inclusiva, é preciso ir além da superacao da estrwgducacional atual das
escolas e enfrentar a questdo da formacdo de poodss comuns
especializados.

A falta de preparo dos profissionais da escola,e@Bpamente dog
professores, explicita a urgente necessidade dengkntar a formacéo
continuada os professores a partir de novos parésnetuscitados pel
inclusdo (DAMAZIO, 2005, p. 13).

1%

[\

Com isso, a questao da incluséo escolar, da alertaEE e da formacao
de professores, parece se situar também nesta fienamalise pautada na teoria do
capital humano. Nessa perspectiva, por meio desagéegovernamento voltadas a
inclusdo de todos na escola comum, criam-se coeslipg@ra que, tanto os alunos
surdos, quanto os professores do AEE, invistam emmesmos, numa logica de
individuo-empresa. Tanto os investimentos em fodoalg professores para atuarem na
inclusé@o escolar, quanto os investimentos em umiceecomplementar a escolarizacao

dos sujeitos surdos, funcionam na légica do actumelcapital humano.
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O que me interessa nessa forma que a sociedademaa@deontemporanea
se organizou para gerir a vida da populacédo, sdestsr¢cos para administrar a
populacdo, numa racionalidade de governamento ggiengle maximizar a vida dessa
populacdo. Como afirma Foucault (2008b, p. 30)afEjue a linha de organizacéo de
uma ‘biopolitica’ encontra seu ponto de partida”.

Interessa-me, ao analisar discursos que circulantwesos de formagao
docente para o AEE, identificar e analisar o ges pfoduzem sobre a surdez, os surdos
e sua escolarizacdo. Como esses discursos con@szeomdutas docentes e constituem
praticas para normalizar os alunos surdos. No m@vim de problematizar estas
guestbes, desejo compreendé-las enquanto estrhtégditica para colocar a inclusao
escolar em funcionamento, inscrita numa governaaidate que produz formas
especificas de conduzir as condutas da populagfo), muma forma contemporanea

de governamento.

2.2 A INCLUSAO ESCOLAR NA SUA IMPLICACAO COM A
BIOPOLITICA

Na medida em que o Estado passa a se ocupar ddigdemnde vida da
populacdo, sdo necessarias técnicas, estratétfitisas para a gestdo dessa populacgéo,
tanto num sentido mais estrito, como o cuidado casa um dos individuos que a
compdem, quanto num sentido mais amplo, na gestgomodulacéo, entendida como
objeto de um calculo do poder. E na articulacatedatuas esferas que vemos a atuagio
de dispositivos e estratégias biopoliticas senddagoem funcionamento como objeto
de governamento. As relacbes de poder, a partisébolo XVIII, tanto as que se
estabelecem num nivel micro, quanto num nivel made governo estatal, estdo
vinculadas a uma tecnologia de poder que se ocupald.

Essa tecnologia de poder é a oposi¢cdo de um poberaso, caracteristico
da Idade Média, cujo privilégio se referia ao daejue o soberano tinha de dispor da
vida de seus suditos, em beneficio de sua propharania. Vincula-se a um modelo
juridico monarquico, em que o exercicio do podea gm torno da lei, do permitido e

do proibido, impondo certos limites & liberd&de

% Num estado governamentalizado, como descrevi méiosanterior, o exercicio do poder, o
governamento dos homens se da a partir da queatéibeddade. Um governo que deseja ser um bom
governo deve ter como pauta a conducéo das cortagaada num jogo com certos modos de liberdade.
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Na soberania, o direito serve de referéncia, paréguestdo do direito €
vinculada a lei, a um ordenamento autoritario, ae ge deve obedecer (FONSECA,
2000). No momento em que o soberano estiver eracditude ameaca em relacdo a sua
propria soberania, ele pode expor & morte seusosUpira defendé-lo. E pelo fato do
soberano poder matar que exerce o direito sobrdaa ndo que ele se ocupe de fazer
viver, mas deixa viver quando decide ndo matar.

Por volta do século XVII ocorreu um deslocament® macanicas de poder:
nao mais um poder que tem como alvo principal arger da existéncia do soberano,
mas um poder que se dedica também a “produzirdpectazé-las crescer e a ordena-las
mais do que a barra-las, dobra-las ou destrui{(QUCAULT, 1999a, p. 128). Uma
mecanica de poder disciplinar, cujo objetivo seemef grosso modo, a manter e
desenvolver a vida por meio de técnicas do contkfgiancia e aperfeicoamento do
corpo individual.

Poder centrado no corpo, este compreendido comainequjas aptidées
devem ser potencializadas, por meio do adestramema anatomo-politica do corpo.
Portanto, o direito de fazer morrer exercido peloesano cede espaco para tecnologias
de poder que procuram empreender a gestdo daDadaoder de morte, ao poder pela
vida, o que Veiga-Neto e Lopes (2007) chamam dmlgibiopolitica.

A partir da segunda metade do século XVIII as mieadnde poder
ampliam seu exercicio, deslocando a énfase deogeg#iindo a vida ndo s6 do
individuo, mas do coletivo da populacéo. Esse psderefere ao cuidado com uma
populacdo compreendida enquanto espécie biolégira, fenébmenos e regularidades
que séo especificos a vida da espécie humana, @orascimento, a morte, as doencas,
etc. Os processos proprios de uma espécie, queopuacao, é alvo de investimentos
do biopoder, o qual se ocupa de regulamentar a, va@aando-a cada vez mais
produtiva.

Problemas como natalidade, fecundidade, mortalidatie, geraram a
necessidade de técnicas de governamento. Antes dsselacdes de poder se referiam
mais aos investimentos no corpo dos individuogug@nao se trabalhava com a ideia de
populacdo como uma grande massa bioldgica. A c@addgs condutas se referia mais
ao individual, em produzir corpos doceis e prodgjvpor meio de técnicas de
disciplinamento dos corpds

% Sobre as técnicas de disciplinamento dos corpatréi no capitulo 5, quando mostro como essa
tecnologia de poder é utilizada para governar psofies do AEE e normalizar os alunos surdos. Com
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Com a emergéncia dessa forma de poder, o biopEdaicas disciplinares
nao deixaram de existir. Ao contrario, elas sé&oorpgradas pelo biopoder,
potencializando o cuidado com a populagdo. Por@stamova tecnologia de poder, o
alvo sera essa “multiplicidade dos homens, ndo edida em que eles se resumem em
corpos, mas na medida em que ela forma, ao cantiaria massa global, afetada por
processos de conjunto que sao proprios da vidaUEAJLT, 2005, p. 289).

Assim, se faz necessario pensar em formas de gepppulagdo, em
politicas que potencializem a vida, que gerenciealale, a higiene, o envelhecimento,
a educacao, a habitacdo, o trabalho, etc., auntentas possibilidades de vida com
qualidade. E nessa l6gica que estdo inscritas aumagade vacinacéo, de prevencéo de
doencas, de combate as drogas, de alfabetizagcéogcldsdo, entre outros exemplos,
inclusive através de todo um conjunto de sabeespecialistas.

Proliferam-se saberes que, na sua relacdo conpalitica, se ocuparéo da
gestédo da populacado, por meio de mecanismos demneguiacdo. A0 mesmo tempo, e
de forma articulada, mecanismos disciplinares $ifimados, ja que estes atuam no que
podemos considerar como elemento desta populag&®ja, o corpo individual.

Entdo a biopolitica vai atuar em dois niveis: pimmenum nivel micro, por
meio de mecanismos disciplinares que se ocupam aipo cindividual. Esses
mecanismos intervém no que é especifico do indiyidarrigindo o que lhe é falho,
acomodando-o0 a uma norma estabelecida, potencidbzseus atos, enfim, produzindo
a docilidade e a utilidade do corpo. Segundo, minel macro, por meio de
mecanismos de regulamentag¢do da populacdo, dodes#gimenos enquanto espécie,
gerenciando elementos como o nascimento, a maecte, e

Na articulacdo entre o poder exercido sobre o cerpobre a populagéao
que dispositivos biopoliticos sédo colocados emituraanento, objetivando aumentar as
forcas, regulamentar e controlar a vida da popolag@ara dar conta desse corpo-
espécie, os investimentos de poder se organizardeéa de dispositivos biopoliticos
que atuam na populacdo, no meio, nas condi¢cdesidie através de previsoes,
estatisticas, medicdes, etc., atuando também nedesdmenos aleatérios.

A biopolitica sera a forma de regulamentar o cospoial, a vida. A
biopolitica, portanto, estd inscrita numa arte dgeghar, numa governamentalidade

neoliberal contemporéanea que produz uma populagéo bwas condi¢cdes de vida e

isso, também pretendo mostrar que tanto dispositilisciplinares, quanto de seguranca, se articulam
produzindo professores e alunos na e para a imckscéolar.
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com um capital humano suficiente para colocar-se s#macdo de participacao,
competitividade e de produtividade.

Nessa logica, estdo inscritos os investimentos eolusdo escolar,
buscando trazer todos para dentro da escola, painoente aqueles que foram,
historicamente, produzidos por meio de praticasutsivas e nao discursivas, como
afastados de um padrao de aluno. Creio que podiemosmo afastados desse padréo
os alunos que hoje, pelas atuais politicas edutaisio sdo categorizados como 0
publico alvo da educacéo especial. Para eles g@aniaadas taticas, estratégias voltadas
para a producéo de sujeitos capazes de partidipameente da sociedade, contribuindo

para o seu progresso, a comecar pela instancitaesmanforme os enunciados:

A escola comum se torna inclusiva quando reconlzedkferencas dog
alunos diante do processo educatifausca a participacdo e o progresso fde
todos(ROPOLI, et. al 2010, p. 09- grifos meus).

=4

[...] ao professor do AEE cabe complementar/supi¢anea formacdo d
aluno com conhecimentos e recursos especificoeliuénem as barreira
as quais impedem ou limitam suparticipagdo com autonomia
independéncia nas turmas comuns do ensino re@R@POLI, et. al. 2010
p. 19 — grifos meus).

[

A recorréncia da necessidade de investimentos eidmeas que
promovam a participacdo, progresso, autonomiaepgaéncia destes alunos, objetivo
da inclusdo escolar esta diretamente implicadaadiopolitica. Nesse movimento que
a inclusdo escolar cruza-se com a biopolitica, itumando, a inclusdo, como um

dispositivo ou estratégia biopolitica, conforme kmann (2010, p. 67):

[...] acredito ser possivel afirmar que a inclusfiera como uma importante
estratégia da governamentalidade e, por isso mepassa a ser tomada
como um imperativo destes tempos. Por meio delaem®lvem-se
diferentes acfes para conduzir a vida dos suje@daterior de um conjunto
denominado populacéo.

O AEE parece funcionar como uma estratégia vineubadiopolitica no
cuidado e minimizacao de riscos a que estao expastpessoas com deficiéncias, entre
eles os surdos, conforme o entendimento da atullicRoNacional de Educacéo
Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva. &spaco, localizado na escola
comum, pretende oferecer condi¢bes para que ossafjue dele necessitem, consigam

nao apenas participar da escola comum, mas quarp@gsender nela.
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Assim, neste espaco pedagdgico, os alunos saalaluovestimentos dos
professores que se situam desde a ordem da daeéihi, por meio da criagao de
categorias conforme nivel de desenvolvimento, ceaméo mostrar mais adiante, até
intervencdes pedagogicas especificas. Tais intedesn como no caso dos alunos
surdos, circulam em torno dos tempos e espacoopasa das duas linguas envolvidas
na sua escolarizacdo, a Libras e a Lingua Portagues

Incluir, portanto, implica em efetivar formas denhecer, classificar e
governar a populacdo, sendo essas acdes intersevipdeladas a biopolitica. E dessa
forma que compreendo e trago para esta pesquisawdagao entre educacao, inclusao
e biopolitica, apoiada pelas aproximacfes entrecag@o e biopolitica feitas por
Gadelha (2009) e entre inclusdo e biopolitica $efiar Lopes, Lockmann, Hattge e
Klaus (2010).

Desse modo, discursos instituem um modelo de sujei interessa a uma
sociedade pautada num modelo de empresa. Esseonmmti# ser pensado enquanto
uma norma que guia os investimentos dos professtwedEE. Para isso, o AEE
funciona como o tempo e o espaco de gerenciamestoistos da ndo aprendizagem,
nao participacao, falta de competéncia linguistiaia de autonomia, etc. Sobre as
questbes de producdo de uma norma surda, nornéizagerenciamento de riscos que

procurei tratar na proxima secao.

2.3 A INSTITUICAO DE UMA NORMA SURDA E O GERENCIAMETO
DE RISCOS

Os discursos presentes nos materiais que analgéuem uma norma, um
modelo de aluno, de sujeito, de cidad&o, enfim,madelo de surdo que deve ser
alcancado pelas intervencbes dos professores do. ASBe modelo privilegia
habilidades cognitivas e linguisticas que capacibaauno surdo a superar a condi¢ao
de deficiéncia sensorial que parece ser o alvaintiasencdes normalizadoras.

Assim, a surdez, nos materiais de formacdo docéntgrrada como um
risco, pelo viés dos limites que essa condicdo quay bem como S&o riscos as
intervencdes pedagogicas que nao estao na esteimaldsdo destes alunos. Tais riscos
estdo na pauta dos processos de normalizacao gem der operados pelo professor do
AEE:
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Essas pessoas enfrentam inlmeros entraves paicppasim da educacd
escolar decorrentes da especificidadelidote que a perda da audicd
provoca e da forma como se estruturam as proposthgacionais da
escolas Muitos alunos com surdez podem gpeejudicados pela falta d
estimulos adequad@® seu potencial cognitivo, sdcio-afetivo, lingcts e
politico-cultural e ter perdas consideraveis no edeslvimento da
aprendizagenfjcando aquém dos demais colegas da es(@rMZI0, 200
p. 01 — grifos meus).

O35 o

Nessas pessoas, se l|hes forem criados ambientegicipso pard
desenvolverem o seu potencias$, marcas do déficit, da falta, da falha e |da
deficiéncia serdo secundarizadessera exaltado o seu potencial humano
(DAMAZIO; FERREIRA, 2010, p. 06 — grifos meus).

Cabe ao professor do AEE criar os ambientes pragpipor meio de acbes
que condizem com a educacéo inclusiva, minimizavglefeitos que tanto a falta de
audicao, quanto préticas pedagdgicas inadequadasgam nos alunos surdos. Esse
processo constitui-se em praticas normalizadorasadas pelo AEE, por meio do
governamento docente sustentados pelos discurses chgjaulam em cursos de
formacéo.

Segundo Foucault (2005, p. 302), a norma € o elengre circula entre o
disciplinar e o regulamentador, se aplica ao cergopopulagdo e permite, a0 mesmo
tempo, “controlar a ordem disciplinar do corpo eaosntecimentos aleatérios de uma
multiplicidade biolégica”. Entendo que os temposspacos do AEE vao atuar como
uma estratégia de normalizacdo dos sujeitos qeendelessitam, transformando-os em
sujeitos que aproximam-se ao maximo desta norntiguiicks.

No caso das disciplinas se institui uma norma,nuodelo e se dispbe de
estratégias para acomodar 0s sujeitos a esta ngonaneio do enquadramento, do
ordenamento, da classificacdo e da comparacédo. rfanancide sobre 0s corpos,
produzindo normalidades e anormalidades. Aquelessguacomodam a esta norma sao
0S normais, 0s que nao, sdo posicionados como arrik esse processo Foucault
(2008a) chamou de normagéo.

Nos dispositivos de seguranca, identificam-se eifess normalidades,
constituindo diferentes curvas de normalidade. @2¢8so de normalizacdo, nesse caso,
atua na relacédo que se estabelece entre as défemmtmalidades. Aquelas curvas que
se encontram mais afastadas de um centro sdohadsl para que se aproximem desse

centro.
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Portanto, as curvas de normalidade mais desfaverave relacdo com as
mais favoraveis, € que estardo implicadas num nmentionde trazé-las, o mais proximo
possivel de uma média. Esta média, ou seja, a nérmaduzida pelo intercambio das
diferentes curvas, jA que “A norma esta em jogoimerior das normalidades
diferenciais” (FOUCAUL, 2008a, p. 83). Este processnstitui-se na normalizacéo, ou
seja, uma regulamentacéo das condi¢cbes de vidapldagdo, que opera por meio da
prevencéao de riscos.

Cada categoria de individuda educacéo especial apresenta caracteristicas
distintas entre si, representando diferentes arlmtackes. O professor do AEE deve
atuar no sentido de reduzir as anormalidadesunacsq refere a uma curva geral do que
se institui como normal. Procurar aproximar os aedutla educacédo especial de um
modelo de aluno que aprende no tempo escolar elspemaves de técnicas e recursos
comuns a todos, que apresenta 0 seu desenvolvindentocordo com uma meédia
estabelecida.

Para isso, cabe ao professor que trabalha conunesafjue mais desviam
de uma curva geral normal possibilitar, por meigatrirsos especificos para cada uma
das categorias do publico-alvo da educacéao espaaial aproximagao com esse padrao
de normalidade. Em relagéo aos alunos surdos,tawvencdes do professor do AEE
estdo pautadas nas questfes das linguas utilinada®cesso de escolarizagdo destes
alunos — Libras e Lingua Portuguesa.

Essas linguas, na perspectiva da inclusdo esc®aem estar no mesmo
patamar de importandia constituindo-se um risco que deve ser gerenciaelo
professor do AEE as praticas pedagogicas na cofédraga inclusdo escolar, que
privilegiam uma énfase maior em uma lingua. Paétgue privilegiam uma lingua séo
consideradas praticas que provocam o fracassoaestod alunos surdos, risco a ser

minimizado pelas intervengdes do AEE, como mostaraxcertos:

O problema da educacéo das pessoas com surdepa@a@gntinuar sendp
centrado nessa ou naquela lingua, como ficou atéamas deve levar-ngs
a compreender que o foco do fracasso escolar néie@sessa questao, mas
também na qualidade e na eficiéncia das praticdagdgicas (DAMAZIO;
FERREIRA, 2010, p. 03).

2’ Essa questdo serd mais detalhada no capitulod®, en analisar os tempos e espacos de cada uma
dessas linguas na educacao inclusiva para alumbsssproblematizo questatusdado a cada uma delas
ndo parece estar em situacao de equivaléncia, @@antia importancia. A Libras parece estar sendo
compreendida como um recurso de acessibilidadeaeibg a Lingua Portuguesa é a que oportunizara aos
surdos condi¢des de tornarem-se sujeitos/cidadaos.
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Compreendemos que o fracasso do processo educkts/@pessoas com
surdez é um problema da qualidade das praticasgpgidas e ndo um
problema somente focado nessa ou naquela linguameamo numa
diferenca cultural, envolvendo outra cultura, umamgnidade com
identidades surdas proprias (DAMAZIO; FERREIRA, @pf. 05).

Nesse sentido pude identificar como riscos a senammizados pelo AEE
o fracasso escolar dos alunos surdos e praticaypgitas que enfatizam mais uma
lingua que outra nos processos de aprendizagemlaesco O movimento de
minimizacdo destes riscos, que compete ao profadsoAEE, esta implicado nos
processos de normalizacdo destes alunos.

Os processos de normalizacdo que percebi sendadmsenos materiais que
analisei, em relacdo aos alunos surdos, circuldne essas duas tecnologias de poder,
das disciplinas e da regulamentagdo. Foi possarelima norma de aluno surdo sendo
produzida, ndo a partir de um modelo ouvinte, ere tgcnicas de oralizacdo e
treinamento auditivo se fardo presentes para pnodum surdo oralizado. Nesses
materiais se institui uma norma de sujeito surdopmiente em duas linguas, na Libras

e na Lingua Portuguesa, esta Ultima na modalidsatéaee/ou oral:

[...] temos certeza de que os processos perceptingsisticos e cognitivos
das pessoas com surdez poderdo ser estimuladeemvdlidos, tornando
0s sujeitos capazes, produtivas constituidos de varias linguageesm
potencialidades para adquirir e desenvolver ndo esot® 0S processqgs
visuais-gestuais, mas também ler e escrever agdgm seus entornos e, |se
desejar, também falgDAMAZIO; FERREIRA, 2010, p. 03 — grifos meus).

Cada lingua tem regras de circulacdo na escola momue lhe sao
especificas, a partir do seu objetivo na educagéolaizada dos alunos surdos. A
Libras parece estar a servico do acesso aos coméi@ois escolares, enquanto a Lingua
Portuguesa pretende oportunizar aos surdos a susstitagado enquanto
sujeitos/cidaddo, capazes de apropriarem-se, pao mela dos conhecimentos
cientificos, como mostro no capitulo 5.

As condutas docentes serdo conduzidas para queofesgores do AEE
possam trabalhar com esses alunos a fim de preduajeitos surdos competentes nas

duas linguas aprendendo na escola comum, partipativamente, tornando-se
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autbnomos, capazes de se autogovernarem. Portanto,funcdo normalizadora do
servico do AEE, relacionada a questédo da biopalific que, nessa logica é necessario
potencializar a vida de todos 0s sujeitos.

Nessa tecnologia de poder, cuja centralidade éda &a populacdo, se
fazem necessarias estratégias que atuem na wtilidad sujeitos, mesmo que em
diferentes niveis ou gradientes de participacdoPEES, LOCKMANN; HATTGE;
KLAUS, 2010)

De alguma forma, através de diversos recursos, nideser exercidas
técnicas de poder que, no jogo da comparabilidade ealoracdo, produzam sujeitos
produtivos para uma sociedade pautada na conc@réma autogestao.

Creio que é nesse ponto que se encontra o prgathlisdo escolar, como
um dispositivo biopolitico para que, ao trazer ®ds sujeitos para dentro da escola,
possa, por meio do AEE, trabalhar com as difereciiegas de normalidade. Ao fazer
Isso, a inclusdo ndo atua na negacdo ou na elidondas diferencas, mas busca
trabalhar justamente a partir da diversidade dasoal, como a questdo da lingua para
os surdos, buscando prevenir os riscos destesgydappopulacéo.

Portanto, a escola inclusiva serve como meio degiata todos, podendo
estender o carater normalizador da escola para @glaeles que se encontravam sob a
tutela apenas da educacéo especial, em escolatassex especiais, ou ainda, em
escolas de surdos. Naquilo que € especifico deedifa surda, a escola inclusiva vai
atuar na producdo desta norma surda, que creiongeparticipacdo e circulacdo em
diferentes espacos, o seu objetivo.

Parece ser essa uma forma de gerenciar o que esedentomo risco da
formacdo de grupos especificos de surdos, ja guel@esdo compreende a escola de
surdos como espacgos que segregam. Escolas e dass@slos sdo compreendidos, nos
documentos analisados, como espacos que impassibii convivéncia de surdos e

ouvintes:

Nesse modelo de escola [escola especial], a se@g@gambém é marca das
interacdes sociais, poies alunos isolam-se cada vez mais, ao sgrem
excluidos do convivio natural dos ouvint&des se sentem incapazes |de
vencer certas barreiras impostas pelos ouvintesertid@ves nas relacoes
sociais, afetivas e de comunicacdo, como se esastism ambiente
dicotomizado pela lingua e, assim, as deficiéneiass preconceitos de
fortalecem (DAMAZIO, 2007, p. 04 — grifos meus).
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Tais espacos devem ser combatidos pela inclus@iesdgsinos nos espagos
comuns de aprendizagem, oferecendo-lhes condigdesampanhar os demais alunos
ouvintes e em interagir com eles de forma “natura$'sim acontecem os processos de
normalizacdo na escola inclusiva. N&do mais aproxionaujeito surdo de uma norma

ouvinte, mas aproxima-lo do convivio com os ouwnte

[...] defendemos a educacdo escolar inclusiva pa&ssoas com surdez,
visando proporcionar-lhes oportunidade aquisicdo e de construcdo de
conhecimentos para que aprendam a viver em comdejdsbendo atuar g
interagir com seus pares, com e sem deficie(@AMAZIO, 2005, p. 04 —
grifos meus).

Em sintese, temos que oferecer, para garantirlasw escolar dos alunos
com surdez, o que é especifico e 0 que atendeadsnacessidades pdra
acompanhar os demais colegas, nas salas de@#AMAZIO, 2005, p. 06
grifos meus).

Pude perceber, entdo, pelos materiais que analiseitanto processos de
normacdo que atuam no corpo do individuo surdo,ocprmcessos de normalizacao,
que vao regulamentar a vida dessa populacdo, deeermperados pelo professor do
AEE. Esses processos se situam no campo do geremt@ de riscos: do fracasso
escolar, da segregacado pela ndo convivéncia coou\vastes, de praticas pedagogicas
inadequadas, etc.

Discursos do direito, discursos pedagdgicos e dissu linguisticos
sustentam 0 governamento docente para operar aaliwag@o destes sujeitos,
produzindo modos de vida participativos, competerdatogovernaveis, enfim, sujeitos

Uteis e produtivos, através de:

[...] habilidadespara atuar e interagir em um mundo social que éaids
considerando o contraditério, o ambiguo, as difgaenentre as pessops
(ALVES; FERREIRA; DAMAZIO, 2010, p. 09 — grifos meu

Sobre esses discursos trato nos capitulos quersegue



DISCURSOS DO DIREITO

Sinalizando um novo conceito de educacdo espemidtpliticd® enseja
novas praticas de ensino, com vistas a atendespegiécidades dos alungs
que constituem seu publico alvogarantir o direito a educagdo de todg
Aponta para a necessidade de se subverter a hegew®ruma cultura
escolar segregadora e para a possibilidade denseméar seus principios |e
praticas escolares (ROPOLI, et. al., 2010, p. @fifes meus).

7]

Inicio este capitulo com esse excerto retirado e dos materiais de
andlise, que traz a questao do direito que todosatéducacao. Porém, este direito esta
atrelado a uma educacao inclusiva, em oposicada@ase| constitui, por discursos desta
ordem, como educacdo excludente ou segregadora asmscolas especiais, classes
especiais e escolas de surdos. Esta forma condadesaludente pelos discursos que
celebram a inclusdo de todos nas escolas comunsfutada pelos materiais que
analisei, onde se faz necessaria a implementacéotdes formas de pensar e organizar
as préticas escolares, enfim, “reinventar prinsigigraticas”.

As discussdes sobre inclusdo tém sido atravesgmdladiversos campos
discursivos. Também tém sido pauta de proposic@edes em diferentes areas sociais,
como na saude, no planejamento urbano, nas mithadrea da assisténcia social, na
educacao, etc. Thoma (2012, p. 209) me ajuda apsabre iSSO ao escrever que

Ha quem a defenda [a inclus&o], de modo inconditiera discuta a partir da
questéo de direitos e da promogdo de formas deag@looque constituam
sujeitos mais solidarios e atentos ao outro; héngse ocupe de investigar o
tema da acessibilidade e das tecnologias assisjivagpossam auxiliar nos
processos de inclusdo de alunos com deficiéncmstornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotagéieit(ss definidos como

“publico-alvo da educacédo especial” pela PNEE napeetiva da educacao

inclusiva de 2008) e ha, ainda, quem entenda aséolcomo uma estratégia
atual de governamento da populagéo.

Na sequéncia do texto, Thoma esclarece a suadfiiaap grupo que
compreende a inclusdo enquanto estratégia de gouenio e é nessa perspectiva que
este trabalho esta inscrito. Para isso, conduzhasimanalises pautada na ideia da
inclusdo escolar como um dispositivo biopolitica édormacdo docente para o AEE

como uma das estratégias deste dispositivo, coefatiecuti no capitulo anterior.

8 Refere-se a Politica Nacional de Educacéo EspeaiBlerspectiva da Educacéo Inclusiva de 2008.
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Procurei identificar e analisar os discursos sabsardez, os surdos e sua escolarizacao
presentes no material empirico, buscando compreeond® esses discursos conduzem
as condutas docentes e normalizam os alunos surdos.

Pude perceber, como ja referi em outros momentsta diissertacdo, a
predominancia de discursos do direito, discursadag@gicos e linguisticos nestes
materiais, produzindo formas de ser professor d& A& dita escola comum inclusiva.
Essa forma de governamento docente, sustentada geslcursos desses campos do
saber, instituem também um modo de ser surdo para sociedade pautada na
produtividade, na capacidade individual de concmiggé no acumulo de capital humano
para manter-se sempre em condi¢cdes de participag@o,autonomia e competéncia
linguisticas para isso. Dessa forma, se institummdelo de sujeito surdo, que deve ser
objetivo das intervencdes docentes no AEE, numessm de normalizacdo destes
sujeitos.

Assim, neste capitulo procuro mostrar as recoradnaliscursivas que
compdem o material de formag¢do docente que reférénclusdo escolar dos alunos
surdos e as acdes nos tempos e espacos do AEEutordoeito desses sujeitos. Esse
direito esta fortemente relacionado com a ideigratessformacéo da escola comum para
abarcar com o projeto da inclusdo de todos, imgidicao reconhecimento e valorizagao
das diferencas. E sobre essas questdes que doepimhas argumentacdes nas

proximas secoes.

3.1 INCLUSAO ESCOLAR COMO UM DIREITO

A inclusdo escolar pensada como um direito estéulada com uma
governamentalidade que se ocupa da gestdo da wslagmipos que compdem a
populacdo, entre eles o grupo dos alunos com déefiEs, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotac&ssdforma, a vida participativa,
produtiva e autbnoma dessa parcela da populacampreendida como um direito: o

direito a vida, como nos mostra Foucault (199943p),

O “direito” & vida, ao corpo, a saude, a felicidadesatisfacdo das
necessidades, o “direito” acima de todas as opessefi “alienagbes”, de
encontrar 0 que se € e tudo o que se pode ser, “dBs@o” tdo
incomprensivel para o sistema juridico classicbafaéplica politica a todos
esses nossos procedimentos de poder.
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Compreendida a gestdo da vida como um direito eocaiwo dos
procedimentos de poder, pretendo mostrar nesta ssgéondicdes de existéncia para o
gue se tem produzido como um imperativo na atuddida inclusdo escolar de todos os
alunos posicionados no campo da educacao espaaalcnla comum, como um direito.
Tal direito encontra na transformacao da escola eoonhecimento e valorizacdo das
diferengas os seus suportes de efetivagao.

Nos materiais de formacgéo docente que analiseepeque a presenca do
discurso do direito é recorrente. A inclusdo escéldaratada como uma forma de
assegurar aos sujeitds. educacao especial alguns direitos reivindicadokago de
décadas e que tém sido conquistados por meio deémmotos sociais. Assim, 0
imperativo da educacgéo para todos, que produzira@gualidade, tem no direito a sua
principal condicdo de existéncia.

Movimentos sociais ha décadas lutam por visibikjagconhecimento e
pela inclusdo, nas politicas publicas, de variopgs minoritarios. No caso das pessoas
com deficiéncias, movimentos mundiais tém sido migmlos e, a partir deles sao
propostas acdes que contemplem essas pessoagi@iyais governamentais.

Alguns desses movimentos e suas propostas sa@amados a legislacao
brasileira, passam a ter equivaléncia de emendatitmional e se reconhece tais
documentos emergentes de movimentos sociais comarfsirumento que gera maior
respeito aos Direitos Humanos” (BRASIL, 2011, p).® inclusdo das pessoas com
deficiéncias, transtornos globais de desenvolvimenaltas habilidades/superdotacao
em todas as instancias sociais tem sido alvo detegblutas sociais e reivindicagoes,
ocasionando mudancas nas legislacdes e proliferdedprogramas governamentais
para suprir essa demanda.

O campo da educacéo escolarizada talvez seja oaidesmproliferam tais
debates, onde mais transformacdes s&o suscitadasgpa os alunosla educacéo
especial, considerados excluidos historicamentenheya visibilidade e sejam
valorizados, tendo seus direitos garantidof0oMtica Nacional de Educacao Especial
na Perspectiva da Educacéo Inclusiz908) aponta para o carater universal desta luta.
Pressupfe que a inclusdo representa um direitoestignavel, ao dizer que “O
movimento mundial pela educacgéo inclusiva é uma ggditica, cultural, social e
pedagogica, desencadeada em defesa do direitalde ¢s alunos de estarem juntos,

aprendendo e participando, sem nenhum tipo demisacao” (BRASIL, 2008, p. 01).
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O direito de igualdade e a superacao de atitudesimiinatorias compdem
as bases de transformacdes que devem ocorrer pnakases fim de garantir a
aprendizagem e a participacdo dos alunosdieacdo especial, superando a logica da
exclusao (BRASIL, 2008).

Essa politica e todas as acfes que dela se eswbelpassam a ser
pensadas como efeito de movimentos sociais pdlaséa de todos nas escolas comuns.
Alguns destes movimentos ganharam visibilidade naliedsuas proposi¢cdes provocam
mudancas na legislacéo brasileira no que se rafediicacdo escolarizada dos alunos
considerados excluidos dos sistemas comuns deoensin

Uma delas é ®eclaracdo Mundial sobre Educacéo para Tddq4990),
que aponta o direito de todos a educacao de qdalideientando a ndo discriminacao
no seu acesso, conforme o 5° item do artigo 3: tesessidades basicas de
aprendizagem das pessoas portadoras de deficiéregjasrem atencdo especidl.
preciso tomar medidas que garantam a igualdadea#sso a educacao aos portadores
de todo e qualquer tipo de deficiéncia, como pantegrante do sistema educativo”
(UNICEF, 1990. Grifo meu).

A Declaracdo de Salamanta(1994) é outro documento que embasa a
educacéo inclusiva no Brasil e seu contetdo telmein€iado os investimentos politicos
e financeiros para a efetivagdo de praticas incGissnas escolas. Essa Declaracéo prevé
que todos devem aprender juntos, apesar das ddides ou diferencas que tenham, e
gue com isso seja possivel diminuir as atitudesridignatorias, criando comunidades
acolhedoras e desenvolvendo uma sociedade maisivecl(UNESCO, 1994). Ainda
segundo essa Declaracéo,

Escolas inclusivas devem reconhecer e respondecassidades diversas de
seus alunos, acomodando ambos os estilos e ritmoaptendizagem e

A Declaracdo Mundial sobre Educacdo para Todos aprovada pela Conferéncia Mundial sobre
Educacéo para Todos que aconteceu entre os di@de enarco de 1990 em Jomtien, Tailandia, com a
participagcdo de governos, organismos internaciordgs desenvolvimento e organizaces nao
governamentais. Este documento refere-se as psrdelasociedade mundial que ndo tém acesso a
educacao bésica ou que ndo conseguem aprendernde $atisfatoria, mesmo frequentando a escola
(UNICEF, 1990).

%A Declaracdo de Salamancti produzida naConferéncia Mundial de Educacdo Especifista
conferéncia foi promovida pelo governo de Salamaroea a cooperacdo da UNESCO, ocorrendo entre
os dias 7 e 10 de junho de 1994, com a participde&®8 governos e 25 organizacdes internacionsis. E
documento chama a atencdo para a diversidade deterdsticas e necessidades humanas, sendo
necessario que 0s sistemas educacionais implemeptegramas educacionais para atender esta
diversidade dentro do sistema regular de ensino.
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assegurando uma educacao de qualidade a todogsaiiavum curriculo
apropriado, arranjos organizacionais, estratéggasngino, uso de recursos e
parceria com a comunidade (UNESCO,1994, p. 5).

Muitas medidas tém sido tomadas para a garantelsso a educacao de
todas as pessoas. Para as pessoas com deficiénttia,elas os surdos, a principal
medida tem sido a obrigatoriedade de matriculansine comum e a oferta do AEE,
como forma de garantir a participacéo e aprendimagenecessario, ainda, a formacao
de professores da educacéo especial para traballtam® estes alunos na perspectiva
da educacéao inclusiva, conduzindo suas condutasgsa.

Como uma estratégia de governamento, estas forsmagie justificadas
por discursos do campo do direito para produzipuofiessor responsavel pela garantia
de direitos a essas pessoas narradas como exclissess direitos, pensados como
universais, como exteriores aos individuos, nada s@ que uma articulacédo politica
para manter todos em condicdes, mesmo que minid@sparticipacdo. Assim,
professores sdo convocados por esses discursosstiogar suas praticas, visando
desconstruir praticas escolares que sao consideexdhudentes:

O questionamento constante dos processos de dii@géon entre escolas|e
alunos, que decorre da oposicdo entre a identidadmal de alguns
especial de outros, é uma dgarantiaspermanentes do direito a diferenca
Os alvos desse questionamento devem recair diretansebre as praticas d
ensino que as escolas adotam e que servem parairex@OPOLI, et.al.,
2010, p. 08-09 — grifos meus).

A%

[}

Conforme mostra o excerto acima, as praticas dpsraa escola devem
estar em permanente estado de vigilancia pelosegsofes do AEE a fim de se
adequarem a perspectiva inclusiva. Deve ser atdbuidesse professor, conduzir suas
praticas e, além disso, conduzir as praticas nmagas da escola, no sentido de atender
a todos, inclusive os que ndo aprendem nos mesngs que 0os demais. Acredito
que esses materiais de formagdo para o AEE furmiosamo estratégia de
governamento dos professores para que desenvobsaahatas inclusivas, ndo so no seu

trabalho do AEE, mas da escola de forma mais ampla

31 Na secdo 4.2 discuto sobre o governamento donergentido da vigilancia das atitudes também do
professor da sala de aula comum.
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Outro documento em prol dos direitos humanos, imlados as pessoas
com deficiéncias € @onvenc¢do sobre os Direitos das Pessoas com D&fiaiéEste
documento esta alicercado principalmente Declaracdo dos Direitos Humanos
(1948), dizendo que “toda pessoa faz jus a tododire#tos e liberdades”, e segue
reiterando “a necessidade de garantir que todaessoas com deficiéncia os exercam
plenamente, sem discriminacdo” (BRASIL, 2011, p. 21

O propésito dessa convencgao é “promover, protegesegurar o exercicio
pleno e equitativo de todos os direitos humanakezdades fundamentais por todas as
pessoas com deficiéncia e promover o respeitoqueladignidade inerente” (BRASIL,
2011, p. 26). Como um dos principios gerais dess&encdo esta a participacdo de
todos na sociedade, por meio da inclusdo das pessva deficiéncia em espagos
comuns.

Em relacédo a educacéo das pessoas com deficiéaaasyvencao coloca
gue os “Estados Partes assegurardo sistema echalaicidusivo em todos os niveis”
(2011, p. 48) e deverao oferecer condigcbes nadasspara que essas pessoas tenham
garantidos os seus direitos. Os Estados Partegjuais o Brasil esta incluido, deverao

assegurar que:

As pessoas condeficiéncia recebam o apoio necessario dmbito do
sistema educacional geral, com vistas a facililarefetiva educacao.
Medidas de apoio individualizadas e efetigggam adotadas em ambientes
que maximizem o desenvolvimento académico e sod@lacordo com a
meta de inclusdo plena (BRASIL, 2011, p. 49 — grifteus).

Essa convencdo foi incorporada Gonstituicdo Federal(1988) pelo

Decreto 6.949/2009,ganhando status de emenda constitucional. Subsidia o0s
investimentos que o Brasil faz, por meio de progmm politicas educacionais, para
promover a inclusdo das pessoas com deficiénciesmstornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacé&nsimo comum. O governo federal
vem implementando estas medidas de apoio indivichtd, como apoio necessario
para facilitar a educacédo das pessoas com defigigmar meio da oferta do AEE na
escola comum, conforni2ecreto 7.949/2011

Art. 2° A educacéo especial deve garantir os sesuile apoio especializado

voltado a eliminar as barreiras que possam obstouiprocesso de

escolarizacdo de estudantes com deficiéncia, tmamogt globais do

desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo

§ 1° Para fins deste decreto, os servicos de cta tcaput serdo
denominados atendimento educacional especializasopreendido como o
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conjunto de atividades, recursos de acessibilidadepedagdgicos
organizados institucional e continuamente, prestalds seguintes formas:

| — complementar a formacao dos estudantes comiéedias, transtornos
globais do desenvolvimento, com apoio permanenitaitado no tempo e
na freqiiéncia dos estudantes as salas de recun#tifsmaionais; ou

Il — suplementar a formacdo de estudantes com dltdslidades ou
superdotacao.

Essa parece ser a configuracdo que a educacaoiaéspssume na
perspectiva da educacdo inclusiva: um atendimentoptementar ou suplementar
oferecido aos alunos que dela necessitem dentem&loo comum. Assim, pelo viés do
direito, a educacéo escolarizada s6 é valida seev@m espacos denominados comuns
de aprendizagem, ou seja, no que vem sendo pradoardo escola inclusiva.

Neste contexto a educacdo especial passa a separada pelo ensino
comum, faz parte dele como um servico que perpasdas 0S Seus niveis, pelas
praticas do AEE. Vemos, portanto, uma incorporat@educacao especial pelo ensino
comum, efetivado através de articulagcdes entre sst6co e 0s demais espacgos da
escola comum. Tal articulacéo € garantida pelourdajde regras de funcionamento do
AEE que devem ser contempladas pelo Projeto RolRedagdgico (PPP) das escolas

comuns, conforme excerto abaixo:

[...] o Projeto Politico Pedagogico da Escola dewetemplaro AEE comg
uma das dimensdes da escola das diferenbessse sentidog preciso
planejar, organizar, executar e acompanhar os objst metas e acles
tracadas, em articulacdo com as demais propostassdala comum.
A democracia se exercita e toma forma nas decis@igantas do coletivo da
escola e se reflete nas iniciativas da equipe asddessa perspectiva,AEE
integra a gestdo democratica da escoo PPP, devem ser previstos| a
organizacdo e recursos para o AEE: sala de recursogtifuncional;
matricula do aluno no AEE; aquisicdo de equipamgntmdicacdo de
professor para o AEE; articulagéo entre professadesAEE e os do ensino
comum e redes de apoio internos e externos a e§EBPOLI, et. al., 2010,
p. 20 — grifos meus).

Essa incorporacdo parece funcionar como forma degampento das
diferencas, trabalhando no sentido de minimizarilaqgue escapa do que € a
centralidade da escola: aprendizagem por todosmassnos tempos, com 0S mesmos
recursos e na mesma lingua. Colocar todos nos nsesspacos de aprendizagem, sob o
argumento do direito, pode funcionar como formaaterralizar as diferencas. Ao fazer
isso, ao incluir todos nos mesmos espagos, po@stae provocando uma espeécie de
inclusdo excludente, pelo apagamento da difergacaue, conforme Veiga-Neto e
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Lopes (2007, p. 959) “a igualdade de acesso ndantgra inclusdo e, na mesma
medida, ndo afasta a sombra da excluséo”.
Nessas questdes situam-se 0s aspectos que saifiespeda escolarizacdo

dos alunos surdos. A educacdo de surdos, peloarsiiscda educacao inclusiva, é
posicionada na educacao especial, ja que os sugit@los sdo narrados a partir da
deficiéncia sensorial. Esse direcionamento na edwcascolarizada desses alunos
encontra suas condi¢des de existéncia no fato el@ qurdez é considerada como uma
deficiéncia, conforme &esolucdo n° 04/200Que institui as diretrizes operacionais
para o AEE e que considera, no artigo 4°, comoigu#lvo desse servico da educacao

especial, fazem parte 0s seguintes sujeitos:

| — Alunos com deficiéncia: aqueles que tém impeditos de longo prazo de
natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial.

I — Alunos com transtornos globais do desenvolvitoe aqueles que
apresentam um quadro de alteragBes no desenvolgmenropsicomotor,
comprometimento nas relagbes sociais, ha comuricagé estereotipias
motoras. Incluem-se nessa definicdo alunos comsrmaatclassico, sindrome
de Asperger, sindrome de Rett, transtorno desmiggr da infancia
(psicoses) e transtornos invasivos sem outra g&@&Eo.

11l — Alunos com altas habilidades/superdotac@pretes que apresentam um
potencial elevado e grande envolvimento com assadeaconhecimento
humano, isoladas ou combinadas: intelectual, lidgrapsicomotora, artes e
criatividade.

Assim compreendida pelas préticas discursivas goéupem a educacao
inclusiva, a educacdo de surdos acompanha as mesadidas e orientacbes dadas ao
trabalho nas escolas aos outros grupos pertenc@rgdgcacao especial. Tais medidas
estdo pautadas no direito a participacao e apragelz na escola comum e na oferta do

AEE como complementar, como mostram os excertaga@ba

Todas elas [as pessoas com surdez] tém direitopqmessoa, de estudar em
escolas comung/ale aqui lembrar que limitar, restringir ou déaciar uma
pessoa pela sua deficiéncia ou diferenca é umaafalendiscriminacao, que
deve ser banida, assim como prescreve a Conveneddsuhtemala
promulgada pelo Decreto 3.956/2001 (DAMAZIO, 20@5, 06 — gripos
meus).

A incluséo escolar do aluno com surdez deve envassa crianca, desde a
educacédo infantil até a plena escolarizacdo, vsandjarantia de que ela
possa, desde cedo, utilizar os meios de que ntrgsaia vencer sugs
dificuldades eusufruir de seus direitos escolares, exercendocsdadania,
de acordo com os preceitos institucionais de npsss(DAMAZIO, 2002, p.
06 — grifos meus).
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O respeito e o oferecimento do atendimento educatiespecializado para
pessoa com surdez é direito do aluno com surdemm® ¢al ndo deve ser
guestionado, pois é a aceitacdo de sua difereneaageegurara a sula
aprendizagem (ALVES; FERREIRA; DAMAZIO, 2010 p. 22)

Com isso vejo a producédo da educacéo inclusivaferéa do AEE para
alunos surdos como um direito e a ndo garantiaeddis¢ito, ou outras formas de
produzir a educacgéo escolarizada desses sujento®, & escola de surdos, por exemplo,
se configura como uma “forma de discriminacdo”.r@guestao que esta implicada no
direito de estudar em escolas comuns € que taig@mdpera como forma de sanar as
dificuldades. Parece que a surdez, por si sO, peowona seérie de dificuldades no
sujeito que a possui, e ndo as condi¢cdes lingasstceducacionais a que sao expostas
tais sujeitos. Parece ser inerente aos surdosdicéonde dificuldade de aprendizagem,
pois o direito & escola comum, com suas devidaquadées, j& opera no sentido de
“vencer suas dificuldades”.

Este € um risco a ser gerenciado pelo professéda a dificuldade que
€ narrada pelos materiais como parte da condi¢&exdsurdo, ou melhor, ser surdo
implicaria em ter certas dificuldades. Portantdjreito de estudar em escolas comuns e
de frequentar o AEE preveniria este risco, prodizisujeitos capazes de trabalhar, de
estarem inseridos nos meios sociais, de produzeeronsumirem. Nesse sentido €
possivel ver a articulagdo da questédo do direito amuestdo da biopolitica.

Portanto, primeiro o direito de todos & educac&gusdo, o direito a
frequentar a escola comum e receber um atendimeongplementar — direito a
participacdo e aprendizagem neste espaco comuroeiiiero direito linguistico dos
sujeitos surdos, que implica em uma educacao bigingonforme aponta@onvencao
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiémpige situa os investimentos educacionais
na perspectiva da incluséo escolar relacionadepecdicidade surda como garantia de

um direito linguistico:

Os Estados Partes assegurardo as pessoas cor@nbia possibilidade de
adquirir as competéncias praticas e sociais netassfe modo a facilitar as
pessoas com deficiéncia sua plena e igual partiggpao sistema de ensino
e na vida em comunidade. Para tanto, os EstadéssRamardo medidas
apropriadas, incluindo:

[...] Facilitacdo do aprendizado da lingua de siegpromocéao da identidade
linguistica da comunidade surda;

Garantia de que a educacdo de pessoas, em partaidacas cegas,

surdocegas e surdas, seja ministrada nas lingunas enodos e meios de
comunicacgdo mais adequados ao individuo e em atebigue favoregcam

ao maximo seu desenvolvimento académico e sodA@L, 2011, p. 50).
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A partir do entendimento da lingua de sinais comodireito dos sujeitos
surdos, direito reivindicado pela comunidade surelaatendido, mesmo que
minimamente, pela legislacdo vigente, o Brasil nbeze a Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) em 2002, pelaei n° 10. 436Esta lei considera a Libras como “a forma de
comunicacao e expressado, em gue o sistema lingui natureza visual-motora, com
estrutura gramatical propria, constitui um sistéimguistico de transmisséao de ideias e
fatos, oriundos de comunidades de pessoas surdBsasid” (BRASIL, 2002, art. 1°,
paragrafo Unico).

Assim, a garantia da Libras na educacao escolaridad pessoas surdas,
também constitui-se como direito. Decorre dissduracao bilingue, ou seja, a Libras e

a Lingua Portuguesa como linguas de instrucdogsaes alunos:

De acordo com o Decreto 5.626, de 5 de dezemb@&9D@d®,as pessoas co
surdez tém direito a uma educacdo que garanta afsuaacdo, em que
Lingua Brasileira de Sinais e a Lingua Portuguegeeferencialmente n
modalidade escrita, constituam linguas de instrygiique o acesso as duas
linguas ocorra de forma simultdnea no ambientelasamlaborando para
desenvolvimento de todo processo educativo (ALVEERREIRA,
DAMAZIO, 2010, p. 09 — grifos meus).

Diante do exposto, legitimamos a abordagem bilingueaplicamos
obrigatoriedade dos dispositivos legais do Decset@6 de 5 de dezembro de
2005, que determina o direito de uma educacdo qenta a formacdo da
pessoa com surdez, em que a Lingua Brasileira deisSe a Lingu
Portuguesa, preferencialmente na sua modalidadiétaesonstituam lingua
de instrugdo, e que 0 acesso as duas linguas amifi@ma simultanea n
ambiente escolar, colaborando para o desenvolvangattodo o processo
educativo (DAMAZIO; FERREIRA, 2010, p. 05).

Por esses fragmentos de discursos legais que trmsta secdo, é possivel
ver a producdo da educacéo inclusiva como um aligagueles alunos considerados
excluidos dos sistemas de ensino, relegados a dowagio especial substitutiva. E
nesta logica que os materiais de formacao para b @ie analisei entdo inseridos:
obedecendo a um conjunto de praticas discursivasgas em um direito.

Os sujeitos surdos também estdo implicados neggalé os professores
formados para atuarem no AEE com estes alunos;agfiarados nessa rede discursiva
por meio de discursos do direito, pedagogicos guisticos. Aos professores do AEE
cabe assegurar o direito ao aluno surdo de freguangéscola comum, o AEE e de ser

educado no que se considera uma educacao bilingue.
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Pela diferenca provocada pela deficiéncia sensa@elfaz necessario o
acesso a outra lingua, a lingua de sinais. E dlideis surdos acessarem a esta lingua e
dever do governo estatal criar meios para assegstar aprendizadd O direito
linguistico dos sujeitos surdos é assegurado, nep@etiva inclusiva, pela oferta de
uma educacao bilingue, que se da em trés momeidiatscd pedagogicos — o AEE para
ensino da Libras, o AEE em Libras e o AEE parasinenda Lingua Portuguesa.

Esses momentos ocorrem no horario oposto ao dadsadala comum e
deve ser diario. Com isso, creio que acontece wrackatizacdo da lingua de sinais, ja
que, nos materiais analisados ndo ha nenhuma nei@réo seu uso na sala de aula
comum. Percebo, por essa organizagao e distribdiedempos e espacos para a lingua
de sinais que ela estad sendo produzida muito noam® aim recurso de acessibilidade
do que como uma lingua de um grupo minoritario.

O que se produz como direito dos alunos surdoss paelateriais, como
abordei acima, sendo atendido pela incluséo escastes, se constitui como uma
forma de gestdo deste grupo da populacdo. Uma fdemmainimizar os riscos que a
condicdo de deficiéncia sensorial provoca nestgsit@si — ndo aprendizagem, nao
participacdo, fracasso escolar, isolamento sodiabaistico, etc. Portanto, entendo que
a garantia desses direitos funciona como uma égtaabiopolitica para potencializar a
vida produtiva desses sujeitos.

Frente a isso, se torna necessario governar ossswes que irdo atuar
naquilo que é especifico da surdez, no que seerafaprendizagem. Produzir modos de
atuacdo pedagodgica no sentido de trabalhar tamo aaliferenca surda quanto a
minimizacdo dos seus efeitos negativos, se constitluma estratégia biopolitica.

Desta forma, as politicas educacionais inclusivagse vém sendo
disseminadas e que tém assumido carater de vemaesua ampla circulagdo em
diversos espacgos sociais — midia, universidadesjst@iios, escolas, etc. — sdo
sustentadas pelo direito. Direito de participagd®,igualdade de oportunidades, de
acesso a bens culturais, direito a diferenca, dend@agem, a recursos de
acessibilidade, enfim, direito de participar e santar nos espacos, tem sido alvo de

investimentos de poder.

%2 Inclui-se aqui o exame de proficiéncia em Libm®roLibras, para o ensino e a traducao/interpiietac
como uma estratégia biopolitica para colocar emifurtamento a légica da inclusao dos alunos surdos n
escola comum, por meio de profissionais proficiep@ra atuarem com esses alunos (KRAEMER, 2011).
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Essas prerrogativas desencadeiam acdes que seeimstomo formas de
garantir a participacdo e o acesso de todos a prdwipalmente a escola. Atrelada a
estas questdes outras se fazem presentes e astausta transformacédo da escola
comum para tornar-se inclusiva e o reconhecimerdovalorizacédo das diferencas. O
direito a participacédo e a circulacédo esta relamonao reconhecimento e valorizacao
das diferencas, permitindo que os individuos camaitbs diferentes, possam exercer
seus direitos conquistados. Na préxima secdo dotinciidade a questdo da inclusdo
escolar como direito, direito esse atravessado palssformacdo da escola e pelo

respeito e valorizacao da diferenca.

3.2 A TRANSFORMACAO DA ESCOLA E O RECONHECIMENTO E
VALORIZACAO DAS DIFERENCAS

Para que sejam garantidos os direitos discutideeg@o anterior: direito de
todos a educacdo, a participacéo e aprendizagesscoé comum, a frequentar o AEE
gquando necessario, direito dos surdos a uma educhii@ue, sdo necessarias
transformacdes nas escolas. Nesse sentido, osrstiscdos materiais de formacgao
docente para o AEE que analisei, convocam os [@afes a operarem mudancgas na
escola comum, a redimensionarem suas praticascefete condicdes necessarias para
gue esses direitos sejam assegurados.

Desta forma, a inclusdo escolar como um direitd esfacionada com a
ideia de transformacgdo da escola comum, implicatteda, com a necessidade de
reconhecimento e valorizagdo das diferencas. Tadidas a serem tomadas pelas
escolas, principalmente pela figura do professoAHE, devem estar relacionadas com
a diminuicdo, ou melhor, com a supressdo de psatioasideradas excludentes. O

excerto abaixo mostra esse direcionamento:

A escola comum se torna inclusiva quangconhece as diferencas dps
alunosdiante do processo educativo e busca a partigipagdprogresso de
todos,adotando novas praticas pedagogichs] Para que essa escola possa
se concretizar, € patentenacessidade de atualizacdo e desenvolvimento de
novos conceitos, assim como a redefinicdo e a aqdic de alternativas
pedagdgicas e educacionais compativeis com a i@acl(ROPOLI, et. al.,
2010, p. 09 — grifos meus).
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Percebo que, atrelada a questao do direito, teé&nicias interligadas para a
efetivacdo dos direitos implicados na inclusédo lesc@rimeiro a transformacao da
escola; segundo o reconhecimento e valorizacaditlEaencas; e, terceiro, para que as
duas primeiras instancias possam se configuraspace da escola comum, a supressao
do que é considerado medidas excludentes. E dissgietendo tratar nesta secao,
motivada pela recorréncia de enunciados que apquaaanisso.

A prerrogativa de que a escola comum deve ofeesb@éracédo de qualidade
para todos que dela participam, principalmente lagugue aprendem em ritimos
diferentes ou através de outra lingua que naogadimral, implica em mudancas. O
imperativo da inclusdo escolar traz consigo a rstade de que a escola ndo pode
continuar a mesma, frente ao aumento do numero akeicmas dos sujeitosla
educacao especial.

A inclusdo escolar tem sido inventada como umaigar&gue implica na
modificacdo das praticas escolares para adequas-seecessidades dos alunos com
deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimentltas habilidades/superdotacéo.
Tal ideia esta na contramao dos preceitos da stégrescolar, que supunha que o0s
alunos da educacéao especial que estivessem em condicOes midicilem-se da
organizacdo da escola comum, poderiam nela ingressa

Todos, independentes de suas caracteristicas,smamss ou dificuldades,
podem e devem acessar a escola comum, considerécta €spaco viavel para a
escolarizacédo das pessoas. Cabe a essa escolaarasieqo publico que dela faz parte,
suprindo suas necessidades de locomocgédo, de amagedi, de socializacao,
necessidades linguisticas, etc.

Frente a esse modelo de escola que se pretenitigiimst atualidade, pelos
discursos que produzem a inclusdo de todos em toslasspacos, em um curso de
formacao para professores do AEE é recorrente wocagdo desses professores para
estas mudancgas. Essa convocagao operada e susteligadrsivamente conduz as
condutas docentes, constituindo os professores @moipais responsaveis por elas
nos tempos e espacos escolares.

Porém, para mudar a escola é necessario que tsigane implicados nesse
projeto, cabendo ao professor do AEE conduzir asstormacgfes necessarias na sua
articulacdo com os demais segmentos da escolaygdogAEE € parte do Projeto

Politico Pedagogico da escola. Isso fica evidencraat excertos abaixo:
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N&o é possivel enfrentar e discutir o paradigmbugivo sem buscar saidas
as quais sejam compativeis com uma proposta deeascaa em que
confronto e o respeito as diferencas fazem emasgpossibilidades de cadla
aluno.Nossa escola comum precisa de profissionais quanaformene ndo
apenas que a critiquem. Muitas criticas que jafcaeatadas, ainda precisam
de setransformar em a¢fes que revertam o quadro atualaksa educaca
escolar excludente e conservadgrara todos os alunos (DAMAZIO, 2005,
p. 10-11 — grifos meus).

Para atender a todos e atender melhor, a escaleteitu de mudar, e a tarefa
de mudar a escola exige trabalho em muitas fre@&da escola, ao abragar
esse trabalho, terd de encontrar solucdes propas seus problemas. As
mudancgas necessarias ndo acontecem por acaso anedecreto, ma
fazem parte da vontade politica do coletivo da las@xplicitadas no se
Projeto Politico Pedagégico — PPP e vividas ampdeiuma gestdo escolar
democréatica.

E ingenuidade pensar que situagdes isoladas s#estds para definir
inclusdo como opcéo de todos os membros da esaaafigurar o perfil d
instituicdo. N&o se desconsideram aqui os esfo®espessoas be
intencionadas, mas é preciso ficar claro qudessfios das mudangas devem
ser assumidos e decididos pelo coletivo eso@@POLI, et. al., 2010, p. 1

— grifos meus).

Vejo nos excertos acima a conducéo das condutanthscno sentido de
operar as transformacdes necessarias na escolacate® o carater dito excludente
para praticas que possam contemplar a participagéaprendizagem de todos. Mas tais
transformacdes ndo podem se constituir em acoslas) ou especificas do tempo e
espaco do AEE, por exemplo, mas devem ser um pragjet toda a escola,
principalmente quando implicada na incorporacacelwico da educacdo especial no
PPP da escola. Constitui-se, assim, um projetalque ser assumido por todos, através
do estabelecimento de parceria entre o professohEl® e demais profissionais da
escola.

Os proprios discursos sobre a inclusdo escolarupesd a educacédo
especial como excludente, refutando todas as psatjone a constituiram ao longo dos
anos, bem como a educacéo de surdos em classeslasade surdos. Nesse sentido,
vejo um jogo discursivo que produz a educacédo edpemmo excludente ao mesmo
tempo em que, pelo redimensionamento das pratesi® tampo, a produzem como
parte do ensino comum, como um servi¢co que deygapsar todos 0s niveis de ensino
e que deve estar articulado a outras praticasatdaesomum.

E possivel perceber que a necessidade de trang&@onaa escola comum
para abarcar o projeto da inclusdo de todos esiulgida & uma racionalidade de
governamento que baseia-se nas liberdades e neessts dos individuos e da
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coletividade. Mudar suas praticas, redimensionaida na escola ndo esta atrelada a
algo que se produz na exterioridade do espacgoagspolr decreto, como diz o excerto.
Faz parte de uma escolha, que deve ser assumelzdedd coletivamente. Portanto, a
racionalidade de governamento em que estdo insapgodiscursos sobre a inclusédo
escolar, esta alicercada muito mais pela gestagudopela regulamentacédo, sendo

necessarias

[...] intervencdes possiveis, intervencdes necessamas que nao terdo
necessariamente, que ndo terdo de um modo gerad engitas vezes nao
terdo em absoluto a forma de intervengdo regulaaneiai ser preciso
manipular, vai ser preciso suscitar, vai ser peeéilitar, vai ser preciso
deixar fazer, vai ser preciso, em outras palavgesir e ndo mais
regulamentar (FOUCAULT, 2008a, p. 474).

E possivel ver essa operacido de governamento diesgores sustentados
por discursos de formacdo docente. H& uma pragcanaltar o professor, tanto na
individualidade quanto na coletividade, em desega mudanca. Ao desejar e efetivar
tais mudancas, opera no estabelecimento de parocema outros professores,
transformando a escola.

Penso que provocar nos professores a necessidacheidinca como um
desejo coletivo, implica em produzir uma liberdaeeescolha dos meios pelos quais a
inclusdo escolar vai tomar forma na escola comuéua ¢ trata de algo imposto, que
atinge a escola “de cima para baixo”. Faz partarda construcdo coletiva, dos atores
dos processos de ensino e aprendizagem, pautaddese)o e na liberdade de
organizarem suas praticas escolares conforme sgassidades.

Creio que ai o governamento dos professores emacandua eficacia, pois
esta pautado num desejo dos proprios governados,dimeito usufruido por eles, ou
seja, o direito de transformar a escola para agul dela se espera: atender a todos
satisfatoriamente. E a sutileza das praticas dergamento sendo operada no contexto
de uma governamentalidade neoliberal, cuja caiatiter € a conducdo das condutas
pautada na liberdade.

Chamo a atencao também para a questédo de solupi@idemas, presente
no excerto acima e com isso refletir sobre a prédduta educacdo dos sujeitds
educacao especial na ordem de um problema a ssig@do. Tratar a educacdo
desses sujeitos, entre eles os sujeitos surdo®) aonproblema que requer agdes para

supera-lo é produto das praticas discursivas qseisem nessa esfera.
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Tal questdo é recorrente nos materiais e fundamentecessidade de
modificar praticas escolares para que tais proldesegam solucionados pela educacao
especial em articulagdo com o ensino comum. Payeees problemas estédo tanto do
lado de quem se situa na condicdo de deficiénaimocdo lado daqueles que estédo
envolvidos mais diretamente com esta condicdo oala&spara promover a superacao
das dificuldades, ou seja, os professores do AEE.

Portanto, os problemas identificados sao posiciosmiado conjunto de
materiais que analisei, como sendo mais da ordenpiddicas pedagogicas do que da
ordem do sujeito. A producdo de tais problemas wkientacdo a necessidade de

mudancas, sendo as mudancas uma forma de genmesmig; conforme excerto abaixo:

Acreditamos que o maior problema ndo se encontisurdez e nas pessogs
que tém surdez, mas sim nas praticas pedagégicsenwdvidas pelos
profissionais da educacéo escolar. Torna-se urgeatrosso ponto de vist
repensar esses estudos para que os alunos com séalacreditem que suas
dificuldades para o dominio da leitura e da esadim advindas dos limite
gque a surdez lhes impde, mas principalmente peksandncapacidad
pedagdgica de ensina-los a aprender a aprender AZAD] 2007, p. 09).

b

D n

“Repensar esses estudos” pode ser lido como unmaafate modificar
praticas para minimizar os efeitos dos “limites gqusurdez lhes impde”, no que se
refere a leitura e a escrita. Mais uma vez percehbgogo de incitagdo, pelo discurso da
transformacao, operando o govenamento dos proéssgmutado na liberdade e na
producdo do desejo, quando se afirma que o problestd na “incapacidade
pedagogica” do professor.

Compete aos professores superar esta incapacidadago da formacao
para o AEE, que Ihe dara os subsidios necessaiaspber como atuar para minimizar
os limites que a surdez causa no individuo, ergnditicas pedagogicas coerentes com a
educacao inclusiva.

Os materiais analisados, como venho mostrando,t@popara a urgéncia
de modificar a escola comum, para que essa possacef a todos os alunos a
possibilidade de participar assim como para quagmsaprender nela. A mudanca é

uma prerrogativa implicada no processo de formag&ente para o AEE, sendo esta a
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principal modificacdo da escola: a oferta paralmsasda educacéo especial do servico
complementar a sua escolarizagéo.

O AEE compreendido como um direito, se torna o tem@spaco onde a
diferenca linguistica é vivida na escola, ja queeée que a Libras circula, que o
encontro entre pares acontece, na medida em quesostrdos estdo ou nao
matriculados na mesma escola, ndo sendo isso umlgzéo, tampouco algo produzido
pelos discursos como favoravel.

Como ja argumentei anteriormente, a lingua dos osur@caba sendo
burocratizada quando se limita aos tempos e esglEcAEE, quando nesse espaco ela
€ aprendida formalmente pelos alunos surdos e quelad® usada como um recurso de
acessibilidade aos conhecimentos escolares. Sebes guestdes irei tratar mais no
capitulo 4, porém antecipo essa discussao develmaarticulacdo com a questdo do
direito, da transformacdo da escola e do reconlestone valorizacdo da diferenca.

Para esta argumentacao, trago 0s seguintes excertos

A escola comum se torna inclusiva quangoonhece as diferencas dps
alunosdiante do processo educativo e busca a particpaqgd progresso de
todos,adotando novas praticas pedagogid@&OPOLI, 2010, p. 09 — grifos
meus).

O AEE para os alunos com surdez, na perspectilasine, estabelece conjo
ponto de partida a compreensdo @eaonhecimento do potencial e das
capacidades dessas pessoaslumbrando o seu pleno desenvolvimentp e
aprendizagem, o atendimento as necessidades eghaiacespecificas desses
alunos é reconhecido e assegurado por disposlégass, quadeterminam g
direito a uma educacéo bilinguem todo o processo educativo (ALVES;
FERREIRA; DAMAZIO, 2010, p. 09 — grifos meus).

Vé-se a urgéncia de deflagrar iniciativas que destcoam os modelos
conservadores da escola comum, para gestar forenéazdr uma educacio
escolar inclusiva pautade reconhecimento e na valorizagéo das diferengas,
mostrando efetiva e coerentemente, a possibilidé@leeducacéo escolar
inclusiva de pessoas com surdez na escola comusileima (ALVES;
FERREIRA; DAMAZIO, 2010, p. 22 — grifos meus).

Nestes excertos pude ver a articulacdo entre d&quds direito a educacao
inclusiva e a educacao bilingue, no caso dos alswwdos, o reconhecimento e
valorizagdo das diferencas e a adocdo de novasgsdita escola comum. Parece-me
que reconhecer e valorizar as diferencas estataddse somente a oferta do AEE,

atraveés dos recursos de acessibilidade que corastie servico. Nao é feita referéncia
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a como tratar dessa diferenca no ambito mais grascola, dando visibilidade, por
exemplo, a riqueza da cultura surda, pela arteaspat exemplo.

Reconhecer e valorizar a diferenga surda pareae\@stulado a superacao
dos limites impostos pela condicdo da deficién@assrial, através de estratégias
desenvolvidas pelo professor do AEE. Tais estraséfuncionam como forma de
minimizar riscos, de gerenciar os riscos do fraz@ssolar, da ndo participacao, do nao
tornar-se competente nas duas linguas, Libras guaifPortuguesa, etc. Portanto, o
reconhecimento e a valorizacdo da diferenca esté&uriios numa forma de
governamento docente que usa de estratégias hioasli

Os professores se ocupam de gerir a vida dos aujgitrdos, produzindo,
pela escola inclusiva, sujeitos capazes de paaticge aprender, de ocupar um lugar no
mercado de trabalho, de produzir e consumir de doemtbnoma. Esses discursos
instituem uma norma surda, estabelece um tipo ddosgue deve ser alvo das
intervencdes dos professores do AEE.

Tais intervengdes e experiéncias inclusivas vaalymio modos de ser
surdo, pautados numa experiéncia de educacao ivelumde ndo ha espaco para a
celebracdo da cultura surda, da lingua de sinaes glam dos tempos e espacos do
AEE, da arte, do teatro e da poesia, da comunigadia, enfim, do que Veiga-Neto e
Lopes (2006) chamam de marcadores culturais surdos.

N&o quero dizer com isso que a producdo do serosargartir das
experiéncias estabelecidas na escola inclusivamsehdor ou pior daquela produzida
num espaco de escola de surdos, por exemplo, espdeose tem constituido préticas
gue procuram colocar em evidéncia esses marcadaltasais. O que quero dizer é que
0S espacos escolares promoverdo formas distintasvivie a diferenca surda,
produzindo modos também distintos de ser surdo.

A inclusdo escolar dos alunos surdos no ensino sgrawferta do AEE, o
aprendizado da Libras e da Lingua Portuguesa n@stempos e espacos, enquanto o
entendimento, no caso destes materiais, como efldaifingue, constituem-se em
direitos. Direitos que devem ser assegurados am®slsurdos nas escolas inclusivas,
pelas acdes do professor do AEE. Tais direitosurslm enunciados presentes nos
materiais, foram historicamente negados e sucumbplr medidas consideradas
excludentes, tanto em espacos exclusivos paraswdmo nas escolas comuns.

Para garantir estes direitos s8o necessarias caghBs nas praticas

pedagogicas escolares, pautadas pelo reconhecimergiorizacdo das diferencas, no



81

caso da diferenca surda. Pelos excertos que traaxdongo deste capitulo, a
transformacao da escola comum e o reconhecimenédoazacdo da diferenca surda,
parece estar pautada somente na oferta do AEE crqudacdo da lingua de sinais
especificamente neste espaco, sendo burocratipagaaticas que se dizem inclusivas.

Percebo que essas questbes estdo implicadas mxigarento dos riscos
pertinentes a este grupo da populagéo, ou sefasria ndo aprendizagem de forma a
produzir um sujeito surdo autdbnomo, competente ulstgamente, participativo,
produtivo e capaz de ocupar um lugar no mercadeadlalho. Tais riscos se produzem,
por esses discursos como sendo ora da ordem d#deifa sensorial, ora como sendo
da ordem da inadequacdo das praticas dos profesgoee se ocupam da educacgéo
escolarizada desses alunos.

No proximo capitulo trato dos discursos pedagogiams quais estao
pautados por técnicas disciplinares e que sustemtagovernamento docente e a

normalizag&o dos alunos surdos.



DISCURSOS PEDAGOGICOS

Neste capitulo pretendo dar visibilidade aos dsusrpedagogicos
presentes nos materiais que analisei e que operagvernamento docente e a
normalizagdo dos alunos surdos. Entendo que edsesrsbs produzem praticas
pautadas em um poder disciplinar, operando mogies no corpo individual do aluno
daeducacéao especial e, incluido nessa categoridudo surdo.

Com isso, pude perceber que 0s processos de npag#di estao presentes
tanto em um poder que se ocupa da vida de umawigtie € a populacdo, o biopoder,
como também se fazem uso de técnicas que atuamdidduo, com o objetivo de
modifica-lo e torna-lo mais atil e produtivo. Pdigeentdo, que os discursos presentes
nos materiais de formacao docente para o AEE &ticestratégias biopoliticas, no que
se refere & populacdo e estratégias disciplinaaes a@tuar no corpo individual. As
técnicas disciplinares operam por meio da disttémido aluno surdo nos tempos e
espacos da escola inclusiva e da vigilancia pedtepsor do AEE deste aluno na sua
individualidade.

N&o pretendi tratar dessa mecéanica de poder almwdadas as nogdes
trabalhadas por Michel Foucaultso ndo seria possivel nos limites desse traphém
como nos limites da minha insercédo nessa tem#lwardo, nesse capitulo, algumas de
suas formulagbes sobre as disciplinas conforme uake wer sendo operadas nos
materiais de formacéo de professores que analisei.

Trago algumas nog¢des que me foram Uteis para pnakilear a inclusdo
dos alunos surdos na escola comum, para pensaredfomna materiais que circulam
em um curso de formacdo de professores operam mahpacdo destes alunos no
espaco escolar comum, através de agbes prescutasanpduzem as condutas dos
professores do AEE.

O poder disciplinar emergiu nos seculos XVII e X\l suas técnicas
foram disseminadas em espacos como fabricas, assmscolas etc. Nesses espacos,
por meio de técnicas correlatas a esse poderdndgdnos sao organizados, distribuidos
em séries, hierarquizados, enquadrados. Seus geEstosrganizados e decompostos
num tempo e espaco, constituindo “uma forca predutujo efeito deve ser superior a

soma das forcas elementares que a compdem” (GADERB@O, p. 42).
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Sobre essa forma de investimento no corpo, usoaks/rps do autor

guando esse coloca que:

[...] o corpo também esta diretamente mergulhada nampo politico; as
relagbes de poder tém alcance imediato sobre &s; @ investem, o
marcam, o dirigem, o supliciam, sujeitam-no a titali® obrigam-no a
cerimbnias, exigem-lhe sinais. Este investimenttitipo do corpo esta
ligado, segundo relagbes complexas e reciprocassua utilizagao
econdmica; €, numa boa proporcao, como forca deugém que o corpo é
investido por relacdes de poder e de dominacdo;emasompensacao sua
constituicdo como forca de trabalho s6 é possigetle estd preso num
sistema de sujeicdo (onde a necessidade é tambémstromento politico
cuidadosamente organizado, calculado e utilizamalrpo so6 se torna forca
util se € ao mesmo tempo corpo produtivo e corfonssso. Essa sujeicéo
ndo é obtida s pelos instrumentos da violéncidaideologia; pode muito
bem ser direta, fisica, usar a forca contra a foaggr sobre elementos
materiais sem no entanto ser violenta; pode sesuleala, organizada,
tecnicamente pensada, pode ser sutil, ndo fazedeisomas nem do terror,
e no entanto continuar a ser de ordem fisica. Qzer que pode haver um
“saber” do corpo que ndo é exatamente a ciéncisedeguncionamento, e
um controle de suas forcas que € mais que a caolecitk vencé- las: esse
saber e esse controle constituem o que se podesiamar a tecnologia
politica do corpo (FOUCAULT, 1999b, p. 29).

A disciplina, entdo, € uma forma mais econdmicdiaeate, pois, ao
invés de penalizar o corpo, como na soberania,ugratkle efeitos da ordem da
correcdo e da transformacdo. Técnicas disciplinamao forma de conduzir as
condutas de uma multiplicidade, se tornam maisaefis € menos onerosas, ja que
atuam no corpo individual, fabricando sujeitossigedoceis.

A eficiéncia desse tipo de poder ocorre pelo f&tade ele se estende por
todo tecido social, ja que é um poder exercido pitalhe. Ele atua no corpo
individual, fazendo de cada corpo um caso passieeber distribuido, conhecido,
desarticulado, analisado e recomposto, tendo soigsisf multiplicadas. Ao serem
exercidas em todas as instancias sociais, com@mses, escolas, hospitais, policia,
etc., as técnicas disciplinares sustentam e migHipl os efeitos de um poder
normalizador.

O exercicio do poder disciplinar se da pela awiciidb de técnicas
especificas desse poder com saberes produzidaslet@res dessas relagdes. Portanto,
nao ha exercicio de poder sem a producdo de unr sabelato. Tornar o corpo
individual alvo de investimentos de poder significhjetiva-lo, torna-lo objeto de
conhecimento, produzir uma série de saberes stdre @artir dos quais, € possivel
conforma-lo a uma norma. Conforme Lasta e Hillash§&011) saberes, entendidos
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como préticas e que giram em torno do sujeito aalredo produzidos para disciplinar
e ajustar estes sujeitos a sociedade que se coagbiartir da norma.

Assim, os sujeitosla educacéo especial, entre eles os sujeitos sur@os, s
tomados como objetos de poder e saber por cursdsrm@cdo de professores para
operar o atendimento complementar na escola cormNesses cursos uma série de
técnicas € prescrita aos professores que atuantuatéda no AEE, conduzindo suas

condutas, conforme excerto abaixo:

Os professores constroem a democracia no cotidiaoolar por meio d
pequenos detalhes da organizacdo da pratica pedegolyesse sentida,
fazem a diferenca: o modo de trabalhar os conteddos os alunos;
forma de sugerir a realizacdo de atividades na dalaula; o controle
disciplinar; a interacdo dos alunos nas tarefasla®s; a sistematizagdo
do AEE no contra-turno; a diviséo do horario; arfarde planejar com gs
alunos; a avaliagcdo da execugdo das atividadesodeaf interativa
(ROPOLI, et. al., 2010, p. 13).

11°)

1574

E possivel ver nos materiais a producdo de um gsofeque deve agir no
detalhe, organizando minuciosamente a sua pratidagogica. Suas intervencbes em
relacdo a aprendizagem dos alunos que necessita®rndQo da educacao especial na
escola comum devem ser planejadas com total atem¢@dos os aspectos da vida
escolar desses alunos. O professor do AEE é aaidstipor essas praticas discursivas
como o profissional que controla os tempos e oagaspfrequentados por estes alunos e
a organizacao pedagogica em cada um deles, agaplanavaliar as tarefas escolares,
como procuro mostrar no decorrer deste capitulo.

Nesses cursos, portanto, sdo produzidos e difaadshberes que,
articulados a formas especificas de poder, pretensituar esses sujeitos 0 mais
proximo da normalidade. Nessa perspectiva, posger dijue os professores em
formacao sdo constituidos como os agentes dosgs@xele normalizagdo nas escolas
comuns. Esses procedimentos disciplinares, prescrios professores do AEE,
pretendem um sujeito surdo que participe com amtiene independéncia, que seja
competente na Libras e na Lingua Portuguesa, tenéscola como fora dela.

Nos materiais analisados, os discursos instituemmaodelo que opera
como referéncia para as agoes do professor do AlHEos participativos, autbnomos e
independentes, portanto capazes de governar assnose dentro de uma loégica de

menor intervencao do Estado na vida das pessosisn Ass professores do AEE devem
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atuar no sentido de produzir sujeitos surdos capdeeaprender os conteudos escolares
por intermédio da Libras, além de terem condi¢cOesled e escrever em Lingua
Portuguesa, constituindo-se sujeitos surdos biéagu

Com esse objetivo, 0 aluno surdo € distribuido s@la inclusiva, nos
tempos e nos espacos da sala de aula comum e dpokBE o olhar vigilante do
professor do AEE deve atuar. Por meio desta viggéé atribuicdo sua conhecer cada
aluno enquanto um caso e planejar acbes pedagdagieabusquem a superacdo das
dificuldades, conforme os materiais, como sendordam da deficiéncia desse aluno
ou da ordem da deficiéncia do professor em trabadaquadamente com ele, como
discuti no capitulo anterior.

E sobre essas técnicas de intervencio as quaisfesgores do AEE s&o
conduzidos a desempenhar pelos discursos de foontig@nte, que me dedico nas
proximas secOes. Cabe ressaltar que essas técmitasn articuladamente,
estabelecendo relagbes de poder que transformamorjess desses alunos, produzidos
pelos discursos de formagdo como deficientes, eqposgorodutivos pela atuacao do
professor do AEE.

4.1 A DISTRIBUICAO DO ALUNO SURDO PELOS TEMPOS E BSCOS
DA ESCOLA INCLUSIVA

Para Foucault (1999b, p. 168): “A disciplina prazesin primeiro lugar a
distribuicdo dos individuos no espac¢o”. Essa ade distribuicbes funciona para
ordenar uma multiplicidade, transformando o qué dssordenado e confuso em algo
controlado e organizado. Foucault identifica téasiatilizadas com esse proposito,
referentes ao encerramento dos individuos em ungi#s especificas, em locais
fechados.

Nessa légica de poder, individuos séo fixados grages que se destinam
ao seu disciplinamento, segundo regras e procetimespecificos em cada um deles,
como as escolas para as criancas, 0s hospitaisogadoentes, a fabrica para os
operarios, etc. Em todos os espacos e para todiosliggluos que neles se localizam,
se pretende a correcdo, por meio de técnicas qee dapture o maximo de
produtividade e docilidade.

Assim a escola tem sido fabricada como um espaf@ad® que comporta

criancas, adolescentes e adultos para operaragidacia, controle e normalizacéo de
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forma mais econ6mica, através do olhar classificadeigilante do professor. Porém,
além de encerrar os individuos num lugar especifioacaso a escola, é necessario que
neste espaco cada individuo ocupe o seu lugar.

Atualmente, com a captura de todos para dentrosdalae comum, por
meio do imperativo da inclusdo escolar, os proess® normalizacdo de uma
multiplicidade que é a populacao, se torna macaefiFaz-se necessario, entdo, manter
mais proximo da normalidade os grupos da populagéo escapam de uma média,
como os alunoda educacao especial. A estes, investimentos que fiwiéos até entéo,
como os das escolas e classes de surdos, segundat@sais que analisei, ndo se
constituiram como eficientes, ja que, na perspaede educacéo inclusiva, sdo espagos
considerados excludentes.

O direito da educacédo de todos num espaco escolaum celebrado
atualmente, pretende viabilizar, por técnicas gis@ares, a normalizacdo destes
sujeitos. Conforme Foucault (1999b, p. 173): “Dei@ando lugares individuais tornou
possivel o controle de cada um e o trabalho simedtale todos. Organizou uma nova
economia do tempo de aprendizagem. Fez funcionaspaco escolar como uma
maquina de ensinar, mas também de vigiar, de higzar, de recompensar”.

Nos materiais de andlise desta pesquisa é possival operacionalidade
da distribuicdo, na escola comum, dos corpos dagualunos categorizados como
publico alvo da educacdo especial, entre eles mdosuEstes alunos parecem ser
considerados inaptos a aprenderem numa organizsgadar tradicional, ja que para
eles é constituido outro espac¢o, o do AEE enqueaotgplementar a sua escolarizacéo.
A forma como conhecemos a escola comum, de acordms materiais, ndo oferece as
condicbes necessarias para que todos os alunosdiséntdo, possam participar e
aprender nela.

Frente as deficiéncias, tanto da escola comum,tgudn alguns alunos,
nos materiais de formacgdo de professores é imparatimodificagcdo de praticas na
escola para que todos os alunos possam particippremder nela. Para os alurdzs
educacao especial, estas mudancas sdo operadanpelmentacdo do AEE nas Salas
de Recursos Multifuncionais (SRMs), bem como dan&wdo de professores para
realizarem o trabalho da educacéo especial no@nemum. Através das mudangas na
escola comum, como discuti no capitulo anterioregmera garantir a participacdo e a
aprendizagem dos alunos que até entdo estavanosug@ fracasso escolar, em um

processo de gerenciamento de risco.
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A distribuicdo dos corpos deficientes, no conteda@oinclusdo escolar no
ensino comum, ocorre em dois ambitos: no de atudgdensino comum e no de
atuacdo da educacao especial. No primeiro nivdistebuicdo acontece por meio das
séries, anos ou ciclos, enfim, estagios que tendade e no desempenho académico
referéncia para essa distribuicdo. Essa formagdeldiir os alunos no espaco da escola
€ comum a todos que nela estdo inseridos, 0s derasn seguir uma norma compativel
com cada um dos estagios.

Em cada um destes estagios, conteudos escolareanizagos
hierarquicamente por disciplinas escolares, séalttados com os alunos, esperando-se
deles formas de apreender esses conteludos e campotbs adequados a uma média.
Aqueles que escapam desta média, entre eles assatategorizados como senda
educacao especial, sdo novamente distribuidos ta par categoria de deficiéncia
estabelecida por um diagndstico.

Num nivel mais especifico, esta distribuicdo acmnteor meio de uma
avaliacdo minuciosa das caracteristicas dos alenfs processo de aprendizagem
escapa da média. Tais caracteristicas sdo da @ld@smportamento, da adequacgéo ao
espaco escolar, da compreensdo e da forma pelaogquabnteidos escolares séo
apreendidos pelos alunos. Conforme as caractadsti@rcadas no corpo dos alunos —
deficiéncias sensoriais, inadequacdes do compontame interacdes sociais, déficit
intelectual, etc. — os alunos sao distribuidos tamho espaco do AEE, oferecidos nas

SRMs. Estes espacos sdo caracterizados da sefgumte

As Salas de Recursos Multifuncionais s&pacos localizados nas escolas
de educagdo bésica, onde se realiza o Atendimerdocdtional
Especializado — AEEEssas salas sdo organizadas com mobilidrios,
materiais didaticos e pedagogicos, recursos de siadelde e
equipamentos especificos para o atendimento aossaliblico alvo da
educacdo especiam turno contrario a escolarizacd®OPOLI, et. al.,
2010, p. 31 — grifos meus).

Estas salas podem ser pensadas, nessa légicatrieuni&o dos corpos,
em um espaco celular, que enquadra e fixa os atlmeducacédo especial. O professor
capacitado para atuar nesse espago, opera uma deriécnicas especificas as
necessidades desses alunos viabilizadas pelalidsit®# que é dada a eles por meio

deste quadriculamento. Sao delimitados os temp®s;oateldos e 0s recursos, de
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acordo com as caracteristicas especificas de edelgocia de uma populacdo maior que
sao alunosla educacao especial.

O tempo deste atendimento é regulado, ndo poderidoidir com o0 da
sala de aula comum. Deve ser oferecido no turnstopoaracterizando os sujeitos que
o frequentam, a meu ver, como pessoas incapazagsreleder no mesmo tempo que 0s
demais. A eles sdo destinados outros tempos eas@Edém do da sala de aula comum,
para que consigam compreender os conhecimentotaesc@, no caso dos surdos,

aprender as linguas envolvidas em sua escolarizacéo

Ha alunos que frequentardo o AEE mais vezes nargemautros, menos
Nao existe um roteiro, um guia, uma férmula de diteento previamente
indicada, e assim, sendo, cada aluno tera um gpeclrso a ser utilizad
uma duracdo de atendimento, um plano de acdo quantgasua
participacdo e aprendizagem nas atividades eseolare

Na organizacdo do AEE é possivel atender aos akmgsequenos grupo
se suas necessidades forem comuns a todos. E glpgmiv exemplo
atender a um grupo de alunos com surdez para eitisgsalibras ou para
ensino da Lingua Portuguesa (ROPOLI, et. al., 20122).

OoO— b+

Uy

|=)

Para cada diferenca que compde o rol dos alda@slucacao especial, 0
professor do AEE deve organizar os tempos do atesrdbd, 0S recursos a serem
utilizados, as atividades e os agrupamentos magufivos.

Os alunos sé&o distribuidos nas Salas de Recursdtffukcionais pelas
necessidades vinculadas a sua deficiéncia. Caberaf@ssor responsavel pelo
atendimento, definir o planejamento das suas agesemplando essas necessidades.
Com isso, vemos o quadriculamento da escola conomehe diferentes espagos sao
organizados hierarquicamente e, ao mesmo tempulados entre si para promover a
participacdo e a aprendizagem de todos.

E nessa légica que os alunds educacdo especial frequentam a sala de
aula comum, com as disciplinas, os tempos e esphltosada uma, e 0 AEE, também
com seus tempos e espacos, de acordo com a ddegercse quer trabalhar. Cada um
desses espacos tem suas regras de funcionamerdardente delimitadas, cuja medida
de intercambio € também cuidadosamente definidamasomo o deslocamento do
aluno em cada um dos espacos: na sala de aula cemamAEE.

Entendo com isso, que o AEE na escola comum é agzegpensado para
dar conta das deficiéncias: da escola, que nao agi@nizada para promover a

aprendizagem de todos, do professor e dos alunespeja sua diferenca linguistica,
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sdo produzidos como alunos que necessitam de undimEnto complementar,
diferente dos alunos ouvintes.

Nesta perspectiva de analise, o AEE pode ser pertssdo um espaco de
disciplinamento dos sujeitos surdos, inscrito ena wrganizacao disciplinar maior que
€ a da escola, com sua reparticdo por séries,clos, disciplinas escolares com seus
tempos hierarquicamente organizados.

O que vejo em relagéo a especificidade da diferengda neste contexto
de incluséo escolar € que estes alunos séo disimbno espaco escolar de acordo com
sua idade, como todos os outros alunos. Postemenpela condicdo imposta pela
deficiéncia sensorial, enquadram-se no espiceducacédo especial dentro da escola
comum, operada pelo AEE.

Novamente sao distribuidos em outros espacos reéimithdos, que sao
os trés momentos do AEE: em Libras, de Libras d.idgua Portuguesa, destinado
exclusivamente a diferenga surda. Cada momentoEt6 pgara alunos surdos envolve
procedimentos didaticos especificos, dando consandaessidades especiais as quais
parecem caracterizar estes alunos.

Sobre o AEE em Libras:

O AEE em Libras fornece a base conceitual dos @dot curriculares
desenvolvidos na sala de aula. Esse atendimentdbtorpara que o alun
com surdez participe das aulas, compreendendo oéquetado peld
professor e interagindo com seus colegas.

O AEE em Libras ocorre em horario oposto ao daleszacéo, o professg
do AEE trabalha com os contelidos curriculares gt@oesendo estudadops
no ensino comum em Libras, articuladamente comofepsor de sala de
aula. Trata-se de um trabalho complementar ao sgesendo estudado na
sala de aula, de uma exploragdo do contetdo, erad.ibm que o professor
do AEE retoma as ideias essenciais, avaliando tu@amprocesso o plan
de atendimento do aluno com surdez (ALVES, FERREIRAMAZIO,
2010, p. 12).

O
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Sobre o AEE de Libras, que é o momento em quermaurdo aprende a
Libras na escola comum, o curso de formacédo calssguinte:

Na organizacdo do AEE, o professor de Libras déaeepar o ensino dessa
lingua a partir dos diversos aspectos que envolsae aprendizageny,
como: referenciais visuais, anotagfes em linguaugoesa, dactilologi
(alfabeto manual), parametros primarios e secuoslaclassificadores
sinais. Para atuar no ensino de Libras, o profedsoAEE precisa te
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conhecimento estrutura e fluéncia na Libras, deslear os conceitos em
Libras de forma vivencial e elaborar recursos gt (ALVES;
FERREIRA; DAMAZIO, 2010, p. 17).

Outro espaco em que os alunos surdos séo diswdbuo@ escola comum é

o do AEE para o ensino da Lingua Portuguesa, eaizatio da seguinte maneira:

Este momento didatico-pedagégico deve acontecers&m de recurso
multifuncionais, em horério oposto ao da sala da @mum envolvendo
articulacéo dos professores do AEE e da sala decanhum. Considerand
as etapas de ensino, o ensino da lingua portugiesssaa ser desenvolvid
por professores com formacdo em Letras, que conh@gapressuposto
linguisticos e tedricos que norteiam esse trabalho.
O objetivo desse atendimento é desenvolver a cé@émgietlinguistica, ben
como textual dos alunos com surdez, para que semazes de ler
escrever em lingua portuguesa (ALVES; FERREIRA; DWVO, 2010, p.
20).

nw o oY,
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Pela distribuicdo dos alunos surdos nos trés maseatdscritos acima é
possivel compreender a disciplina operando naethif@ surda, num processo que tem
como alvo a sua normalizacdo. O espaco e o tengotaesnclusivo estdo organizados
da seguinte forma: o momento da sala de aula compana todos os alunos e os
momentos do AEE para os alunos surdos, oferecdmedo-d6 que se acredita ser
necessario a sua participacao e aprendizagemandesalula comum. Fica evidente todo
0 aparato de tempos, espacos e profissionais efipes colocados em funcionamento
para tal objetivo.

No que se referem ao profissional do AEE, cada ewe der formacdes e
conhecimentos especificos para oferecer a estassahs condicdes necessarias para
participar e aprender na sala de aula. Profesflosrges em Libras, com formagao em
Letras, além da educacdo especial, capazes deizanganias praticas para que, no
espaco do AEE, o aluno surdo aprenda a Librashaitarfbase conceitual’ necessaria
para compreender os conteudos escolares e partd@paala de aula comum. Além
disso, que se aproprie da Lingua Portuguesa, sspda de ler e escrever.

Esse espaco disciplinar pretende normalizar aeh@a surda na escola
comum. A sua organizacdo obedece ao propésito wkeotar as atividades do corpo
surdo, disciplinando-o e acomodando-o0 a uma noerauptito surdo. Dessa forma vejo

técnicas disciplinares atuando quando da distd@auios corpos no AEE, ja que “A



91

disciplina procede através da organizacdo dos imhalds no espaco e, portanto, exige
um fechamento especifico desse espaco [...] Naltgia disciplinar, a organizacéo

interna do espaco depende do principio da dividmentar em unidades regulares”
(DREYFUS e RABINOW, 2010, p. 203).

O AEE se configura, a meu ver, como uma das unglaelgulares na
escola inclusiva, regulado por outro tempo, pageala sala de aula comum. E o tempo
do contra turno e dos trés momentos didaticos-pdeas. A leitura que faco desta
organizacdo é a de que os alunos surdos sédo c@udeincapazes de aprender nos
mesmos tempos que 0s demais.

Por esses discursos, ndo me parece que a escolamcoealmente
incorpore o fundamento da perspectiva inclusivanqaacoloca que nédo é o aluno que
deve se adequar a escola, mas o contrario, a elmataestar preparada para oferecer a
todos os alunos o que eles necessitam para apréfidés que a escola comum, em
grande parte, continua a mesma e que a transfoomguy@ deve ser operada fica
limitada ao tempo e espaco do AEE com suas intedemnna especificidade da surdez,
ou seja, a questao linguistica.

Parece que a educacdo de surdos se limita a quesgécstica, sendo
totalmente apagadas as diferencas culturais, d&gude pertencimento a um grupo ou
comunidade que permite a aquisicdo da Libras nasitid pelo interior desta
comunidade. Tal lingua é restringida, na perspada inclusdo escolar, a um espaco
formal e complementar de aprendizagem. Mesmo askinainda ndo € indicada para

todos os espacgos do AEE, conforme refere o argunadatixo:

No momento do AEE para o ensino da lingua portugessrita o professa
ndo utliza a Libras, a qual ndo é indicada comtermediaria ness
aprendizado. Entretanto, é previsivel que o alutiizes a interlingua na
reflexdo sobre as duas linguas, cabendo ao professtiar 0 processo de
modo a conduzi-lo a diminuigdo gradativamente deste
[...] Como o canal de comunicacao especifico pamasino e a aprendizagem
€ a lingua portuguesa, o aluno pode utilizar aireitabial (caso tenh
desenvolvido habilidade) e a leitura e a escrita VBS; FERREIRA,;
DAMAZIO, 2010, p.20).

-
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A sustentacdo destas regras de funcionamento épgslancorporacao do
servico da educacao especial, o0 AEE, pelo ensinugo Para que isto se efetive, tal

organizacdo deve estar explicitada no Projeto iBmlPedagdgico da escola comum,
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devendo conter a descricdo detalhada da operaziaci@b deste servico para os alunos

incluidos, conforme o excerto a seguir:

No caso do AEE [...p PPP estipulara o horario dos alunos, oposto ae qu
frequentam a escola comum e proporcional as netadss individuais ng
plano de AEEg o horario do professor, previsto para que pcssizar o
atendimento dos alunos, preparar material didatecgber as familias das
alunos, os professores da sala comum e os denadissfpnais que estejam
envolvidos (ALVES; FERREIRA; DAMAZIO, 2010, p. 21).

Desta forma vejo a distribuicdo dos corpos no espmacolar inclusivo,
tanto dos professores do AEE e dos professoresldads aula comum, quanto dos
alunosda educacao especial, assim como o controle dos &empspacos de todos eles
sendo operados enquanto técnicas de disciplinambodas as especificidades do AEE
devem estar contempladas no PPP da escola inglgavantindo o aproveitamento
deste espaco e tempo.

Além de reiterar o carater complementar e ndo sutdgd da educacao
especial, pelo fato de que as regras de funcionandm AEE fazem parte e sdo
previstas e garantidas pelo PPP da escola, osiamspecificam este funcionamento.
O detalhamento minucioso do horéario dos alunos BB A do horario do professor para
cada uma de suas atribuicbes (atendimento aossaliamiliares e outros profissionais,
preparacdo de materiais) caracteriza uma tecnottgyoder disciplinar que atua para
normalizar estes alunos.

Para dar continuidade a esta discussédo, na prog@gao procuro dar
visibilidade a conducdo das condutas docentesyta gasta mecanica disciplinar de
poder. Busco mostrar que o professor € convocadpesar um olhar vigilante em
relacdo aos alunos surdos conhecendo-os no detAleen disso, € seu papel
estabelecer parceria com o professor da sala decamum e com a familia dos alunos
surdos, para que possa estabelecerPlano de AEE® que tem como centralidade a

questao linguistica.

% Neste plano, que é individual, o professor dewsemder quais acdes serdo desenvolvidas de forma a
atender as necessidades do aluno tanto na escwmla fiva dela. Constam no plano os objetivos,
organizacdo dos atendimentos (periodo, frequétaigo dos atendimentos, se € individual ou colgtivo
quais recursos serdo usados, parcerias estabslénikte caso outros profissionais), quais profisss

da escola receberdo orientacdes, a avaliacdo doftados e a reestruturacdo deste plano caso os
objetivos ndo sejam atingidos. Desta maneira, ndade AEE constitui um instrumento de vigilancia qu
opera em dois niveis: no nivel do olhar atentowmeoe no nivel do olhar atento a si mesmo.
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4.2 A VIGILANCIA PELO PROFESSOR DO AEE

Pela distribuicdo dos alunos na escola inclusiets pegulacao dos tempos
e espacos a que cada um é fixado, é possivel ap&ranica da vigilancia. A vigilancia
permite o controle dos corpos reunidos e devidaendistribuidos, permite, portanto,
um cuidado maior. Nessa Otica do poder, os corposobservados e analisados no
detalhe, as atividades sdo minuciosamente des@itagjanizadas para que sejam
potencializadas as for¢cas do corpo individual.

A disciplina € um tipo de poder exercido pelo jog@ visibilidade e
vigilancia permanentes, encontrando na distribudgtalhada dos corpos no tempo e no
espaco, conforme abordadas na secdo anterior,aascemdicOes de existéncia. De
acordo com Foucault (1999b, p. 196): “O exerci@oddsciplina supde um dispositivo
gue obrigue pelo jogo do olhar; um aparelho onddéarmicas que permitem ver
induzam a efeitos de poder, e onde, em troca, assnde coercédo tornem claramente
visiveis aqueles sobre quem se aplicam”.

O que permite a eficiéncia do poder disciplinaugtgmente a vigilancia.
Esse controle intenso e continuo, organizado dadague um Unico olhar possa estar
atento a tudo, permanentemente, faz com que o pladdisciplina se dissemine pelas
instituicdes. Todos estdo sempre sendo vigiada@disados, classificados. Uns operam
a vigilancia sobre os outros, estabelecendo umrpgde atua em rede, onde nada
escapa dele. Conforme Dreyfus e Rabinow (20100), 20 ato de vigiar e ser vigiado
sera o principal meio pelo qual os individuos sedmidos no espaco disciplinar. O
controle dos corpos depende de uma otica do poder”.

O olhar atento e vigilante atua capturando oslltetados individuos,
separando-os, analisando-os, diferenciando-os, menfdecompondo-os, dando
visibilidade a singularidade. Esse processo peraomta intervengdo no que é especifico
do individuo, no ponto mesmo em que € necessan@r,apara que, com isso, seja
operada a correcdo. Posterior a isso, a combindg&oefeitos dessa intervencao
minuciosa, produz uma multiplicidade atil e prodati

A escola se caracteriza como uma instituicdo deipfiisamento, que
permite ao professor vigiar constantemente os alupor meio de técnicas que o
avaliam e classificam, fazendo uso de provas, np@®ceres descritivos, conceitos,

enfim, formas de controlar a aprendizagem e o compento dos alunos. E sua
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atribuicdo conhecer no detalhe os alunos, suasatae aprender, suas dificuldades,
seus comportamentos positivos e negativos. Paydussionar satisfatoriamente, cabe
aos professores a vigilancia constante da apregehzaos alunos.

Assim, torna-se mais facil e eficaz uma anatonuditipa do corpo,
guando todos os alunos participam do mesmo espaoordrole e vigilancia. Porém,
para aqueles que apresentam diferencas que conmtpronmsia aprendizagem, se
articulam técnicas especificas que devem contenopfaaproveitamento maior desses
corpos. Com isso é possivel produzir sujeitos @petiivos, autbnomos, competentes,
gue possam tornar-se produtivos.

A vigilancia obedece a regras hierarquicas operadagscola tanto em
relacdo ao aluno como em relacdo ao professoreN&oo olhar vigilante sobre o aluno
que é exercido na escola. O professor também édalwagilancia constante, por meio
do olhar atento de supervisores e coordenadoresigpgitos e dele mesmo.
Planejamentos de aulas, formas de avaliagdo ermesgsobre os alunos devem passar
pelo crivo destes profissionais que executam oralentlas atividades dos professores.
Nessa instituicdo todos sdo alvo da vigilancia, mésmo aqueles que operam esta
vigilancia sobre os alunos.

No que se refere aos alumtseducacao especial, onde estao posicionados
os alunos surdos, a vigilancia acontece por mei@althecimento detalhado desses
alunos, das suas caracteristicas, limitacOes, sidegles, nivel linguistico, etc. Para
isso, cursos de formacdo produzem um professorpgeEsa estar constantemente
investigando esse aluno, mantendo-se informadoeetcatas suas especificidades,
fazendo parceri4 com outras pessoas que possam colaborar com essskathento.
Portanto, o desenvolvimento destes alunos devesempre alvo da vigilancia do
professor do AEE.

Uma pratica comum na educacéo especial, por exesguboas entrevistas
realizadas pelos professores da educacédo espesidhmiliares dos alunos em que

esses sao indagados sobre as condi¢cbes da gradadparto, com que idade a crianca

% O termo “parceria” é utilizado neste trabalho gipdo sentido dado por Dal'lgna (2011), em sisete
de doutoradd-amilia S/A — Um estudo sobre a parceria familieeds. Em seu trabalho, a autora afirma
gue, na Contemporaneidade, a familia e a escaolarton-se parceiras no gerenciamento de riscosa Dest
forma, o estabelecimento de parceria entre essas thstancias se tornou importante para o
governamento da populacéo (p. 108). Assim, o fetanelo no gerenciamento de riscos, Dal'lgna (2011,
p. 110) escreve que “Sob essa perspectiva, podizeseque a parceria familia-escola funciona como u
mecanismo de segurandas desempenhos dos estudantes que permitira la geciv os problemas de
aprendizagem do aluno, fazendo com que psdemaneca incluidopermaneca no jogoapesar de
apresentar problemas.”
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sentou, caminhou, falou, etc. Tais entrevistaseftem ao professor elementos sobre
histéria do aluno, permitindo que conheca seudietaseus problemas e dificuldades
e que possa agir neles. Assim: “Uma relacao delitsgdo, definida e regulada, esta
inserida na esséncia da pratica do ensino: ndo comaopeca trazida ou adjacente, mas
como um mecanismo que lhe é inerente e multiplica eficiéncia” (FOUCAULT,
1999b, p 201).

A inclusdo dos alunoda educacao especial requer uma vigilancia que vai
além da operada na sala de aula comum. O profdesAEE vai se constituir como
alguém responsavel pelo exercicio da observacastaiie destes alunos, o que lhe
permitira elaborar um plano de trabalho que promavsuperacdo das dificuldades
desses alunos. O professor do AEE deve estar adoto que diz respeito ao aluno: o
seu diagnéstico, desenvolvimento geral, problemesordentes da sua deficiéncia,
dificuldades enfrentadas na sala de aula comuntasia enfim, nos diferentes espacos
por onde circula.

Pela avaliacao e registro permanentes, pela cdéetaformacdes sobre os
alunos, se objetiva ver e saber o maximo de infobes, estabelecendo uma pratica de
controle intenso e continuo. Porém o professorop@a essa vigilancia sozinho, ele
deve estabelecer parceria com os outros envohndoprocesso de inclusdo escolar:
com as familias e com o professor da sala de ameaim, de acordo com 0sS excertos

abaixo:

O professor da sala de aula informa e avalia jurgate com o professd
do AEEse os recursos do Atendimento estao garantindst&ipacéo dg
aluno nas atividades escolares. Com base nessasmagdes, sé
reformuladas as acOes e estabelecidas novas gitsat recursos, bem
como refeito o Plano de AEE para o alunos (ROP@LlIal., 2010, p. 26
— grifos meus).

=

1=

O desenvolvimento dos processos de ensino e dendipagem €
favorecido pela participacdo da familia dos aluf@sa elaborar e realizar
os Planos de AEE, o professor necessita dessaripam®m todos 0$
momentos. Reunides, visitas e entrevistas fazene pkas etapas pelas
quais os professores de AEE estabelecem contat@sdamilias de sey
alunos,colhendo informacdes, repassando outras e estadradieclacos
de cooperacéo e de compromisg§BOPOLI, et. al., 2010, p. 28 — grifos
meus).

)

O estabelecimento de parcerias contribui para opgagessor do AEE
possa conhecer o aluno surdo no detalhe. Dessa facnedita-se que podera oferecer

0S recursos de que ele necessita para particippremder na escola comum. Portanto,
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se produz um professor especialista pelo seu wlgdante e permanente, viabilizado,
também, pelo estabelecimento de parcerias.

Nesse sentido se opera o governamento dos profesgmr meio de um
conjunto de acbes que organizam o0 seu trabalhoaatmwperador do servico da
educacao especial na escola comum. Identificavpeda, produzir e organizar recursos
gue promovam a aprendizagem dos alunos surdoscole&®mum Sao objetivos que
devem perpassar o trabalho desse profissionaludzaedio especial.

Tais acbes se fazem possiveis por meio do conhetmmeas
caracteristicas dos alunos, suas necessidadesbilsdes, seu nivel linguistico,
através da investigacdo que ele faz junto ao atucmm a familia e o professor da sala
de aula comum.

Ao mesmo tempo em que planeja, o professor do A&kheocado a fazer
um trabalho de avaliacdo do seu préprio planejamé@ia relacdo com a avaliacdo do
desempenho do aluno surdo. Constitui-se, assimduphio jogo de vigilancia: em
relacdo ao aluno e em relacdo a si mesmo. Dess®,.far professor do AEE deve
distribuir, analisar, classificar e controlar o $mbalho, o0 seu planejamento e os seus

alunos. Tais condutas séo prescritas no rol deuaties do professor do AEE:

Identificar, elaborar, produzir e organizar sersigecursos pedagogicq
de acessibilidade e estratégias, considerandocassidades especificas
dos alunos de forma a construir um plano de atupg@a elimina-lag
(ROPOLI, et. al., 2010, p. 23).

w

Reconhecer as necessidades e habilidades do &oridentificar certag
necessidades do aluno, o professor de AEE recorthed@m as suals
habilidades e, a partir de ambas, traca o seu plaradendimento (...).
Com base nesses dados, o professor elaboraramddahEE, definindg
o tipo de atendimento para o aluno, os materiais daverdo sef
produzidos, a frequéncia do aluno ao atendimentog @utros elemento
constituintes desse plano (ROPOLI, et. al., 201Q4p.

[

Essa conduta de constante vigilancia do profeseoAKE se situa no
ambito do aluno e também no &mbito do proprio msIie em relacdo ao seu trabalho.
Essas duas esferas sdo perpassadas pelo estabptedil® parceria com a familia e o
professor da sala de aula comum, o qual ira ofereleenentos para a eficacia desta
vigilancia.

Esse processo compde as praticas disciplinareactedzadas por um
poder que se exerce pelo jogo da visibilidade @glkncia. O AEE, através da captura
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dos alunos que se distanciam do centro da norndalid3éa visibilidade a eles, pelo
olhar atento e vigilante do professor, operandardasformacédo dos individuos: agir
sobre aquele que abriga, dar dominio sobre seuantanpento, reconduzir até eles os
efeitos do poder, oferecé-los a um conhecimentalifind-los” (FOUCAULT, 1999b,

p. 197).

Vejo a operacionalidade desta vigilancia, perpasgatb estabelecimento
de parceria, através da técnicak#udo de Casque o professor do AEE deve realizar
para elaborar d°’lano de AEEpara cada aluno. Uma das suas etapas se refere a
Proposicao do casem que o professor deve colher o maximo de irdgd®s sobre o
aluno para quem se aplicard o plano. Segue ablgixmas das atribuicdes do professor
do AEE, as quais se constituem como exercicio étécprda vigilancia:

O professor do AEE:
- Ouve as razdes que motivaram o0 encaminhamen&udo para g
Atendimento Educacional Especializado;
- Anota a queixa trazida pelo professor do aluetg proprio aluno €
pela familia;
- Faz observacé@o na sala de aula do aluno pararasad interacdo
com os colegas, com a professora e com a demadgdmEca en
sala de aula, além da organizagdo e gestao da gats professor
de sala de aula.
- Observa o aluno nos demais espagos da escalejorduiblioteca,
refeitorio e outros.
- Realiza entrevista com a professora do alunereactamilia.

Faz avaliacdo do aluno na Sala de Recurso Mutidnal
(ROPOLI, et. al., 2010, p. 42).

-0

Neste excerto € possivel ver a producdo de um gm@feem estado
permanente de observacao, tanto do aluno quantoofEssor da sala de aula. Ele deve
estar atento ao aluno em todos os espacos da escalade ele circula: a sala de aula,
o recreio, biblioteca, refeitério, na SRM, etc. Beastar atento as queixas referentes a
este aluno, provenientes da escola e da familia, quae, com base nestes dados, possa
intervir junto ao aluno de modo a minimiza-las.

Além disso, a ele também ¢é atribuida a tarefa deaar e avaliar a forma
como o professor da sala de aula planeja e exseut&rabalho, compondo com outros
profissionais da escola este papel. Assim, é pelsgév que, na escola, ninguém escapa
ao olhar observador. Um efeito disso € a incor@madeste estado de continua
vigilancia e de estar sendo constantemente vigipdo todos, promovendo o

autogoverno.
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Outra forma de operacionalizacdo desta condutaravést de outro
momento ddEstudo de Caspara a elaboracdo ddano de AEEPara que o professor
elabore unPlano de AEEadequado as premissas da educacao inclusivaipacfo e
aprendizagem na escola comum, ele deve exerceralsa vigilante através do estudo
detalhado de cada caso por ele atendido. Cabe raadiear observacgdes, entrevistas,
analise de documentos, entre eles pareceres pédagdg clinicos, etc., seguindo o
Roteiro para proposi¢cao de um casonforme quadro abaixo:

A — Informacdes referentes ao aluno: idade, série,l@stade, tipo de
deficiéncia, outros.
B — Informacdes coletados do/sobre o aluno:

- O aluno gosta da escola?

- Tem amigos?

- Tem um colega predileto?

- Quais as atividades que ele gosta mais de fazer?

- Para ele, que tarefas sdo mais dificeis? Por qué?

- O aluno é capaz de expressar suas necessidadegsde interesses? De

que maneira?

- O aluno costuma pedir ajuda aos professoresqu&a Qual é a opinia

do aluno sobre seus professores?

- Por que ele acha importante vir a escola e eshadia?
Esta satisfeito com os apoios (material pedagdgspecializado,

equipamentos, informatica acessivel, intérpreté;osuatendimentos) qu

dispde no momento?

Desejaria ter outros? Quais?

(@]

(0]

C - Informacdes coletas da/sobre a escola:

- O aluno participa de todas as atividades e igéeean todos os espacos [da
escola? Como? Se nao participa, por qué?
- Das atividades propostas para a turma, quaisealza com facilidade
quais ele néo realiza ou realiza com dificuldad&sm?qué?
- Como é a participacdo do aluno nas atividadepogtas a sua turmg?
Participa das atividades integralmente, parcialmentndo participa?
Quais sdo as necessidades especificas do alewmrrehtes da
deficiéncia? Quais séo as barreiras impostas pelieate escolar?
- Que tipo de atendimento educacional e/ou cliniatuno ja recebe e qualis
séo os profissionais envolvidos?
- O que os professores pensam sobre interesseeetaivas do aluno em
relacdo a sua formacao escolar?
- Como é esse aluno do ponto de vista social,vafetiognitivo, motor,
familiar e outros?
- Qual a avaliacdo que o professor de sala defamlsobre o desempenho
escolar desse aluno?
- Quais as preocupacbes apontadas pelo professatadde aula e quais ps
apoios que ele sugere para que o aluno atinja ivas educacionai
tracados para sua turma?
- Como a comunidade escolar percebe a intera¢daluim com seus
colegas de turma?
- Quais as expectativas escolares do professoelagéio a esse aluno?
- Quais sédo as principais habilidades e potenaiddisl do aluno, segundo ps
professores?

11%

12}
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- Qual é o motivo que levou o professor de salautke solicitar os servicos
do AEE para esse aluno?
- A escola dispde de recursos de acessibilidade @aaluno, tais comg:
mobiliario, materiais pedagdégicos, informatica abesl, outros? Quais 0
recursos humanos e materiais de que a escola pdedie que sa
necessarios para esse aluno?

- Quem avaliou os recursos utilizados por essea@lites atendem as suas
necessidades?

- Como é o envolvimento afetivo, social da turma coaluno?
- Qual é a opiniao da escola (equipe pedagoégicatodi professores,
colegas de turma) sobre seu desenvolvimento e8colar

O w

D. Informac@es coletadas da/sobre a familia:

- Qual é a opinido da familia sobre a vida esa@aluno?

A familia se envolve com a escola? Participa denibes, de
comemoracdes entre outras atividades da escola?
- Tem consciéncia dos direitos de seu filho a eghaanclusiva? Exige a
garantia de seus direitos?
- A familia identifica habilidades, necessidadeslificuldades na vida
pessoal e escolar do aluno? Quais?
- Quais as expectativas da familia com relacdo eserdvolvimento €
escolarizacdo de seu filho? (ROPOLI, et. al., 2@1@4 — 46).

Apesar de longo este excerto, creio ser interessearé-lo na integra para
gue se possa perceber que o aluno deve ser aleonth@cimento e do olhar atento e
constante em varias esferas da sua vida. Este @ordréo sobre o aluno deve estar
relacionado a sua vida social na escola; as difatids que possa apresentar; a sua
participacdo nas atividades escolares; em relac&ma em familia; a opinido do
professor da sala de aula comum; enfim, varioscaspeajue possam incidir sobre a
participacéo e a aprendizagem.

O professor do AEE é, portanto, aquele que proneimhece o aluno a
corrigir, o profissional da escola comum responis@ra promover parceria entre
escola-familia-outros profissionais a fim de qugag instancias em conjunto, articulem
a normalizacédo dos alundaeducacao especial. Com isso penso que a inclusélaes
como um dispositivo biopolitico, perpassado peleith que todos tém de frequentar
espacos escolares comuns, tem nas praticas disecgdia sua sustentacao.

No préximo capitulo busco dar continuidade a estaudsdo mostranto
como os discursos do campo linguistico operam em@amento do professor do AEE e

a normalizag&o dos alunos surdos.



DISCURSOS LINGUISTICOS

Tanto a inclusdo escolar como a educacéo bilinguando ndo mudam

os olhares sobre os surdos, e ndo se olha parangsilaridades, podemos ver a
reducado da surdez aos processos linguisticos, acdade de comunicacdo com o
outro surdo e com o outro ouvinte, uma reducaorgigeleva em conta a cultura, as
experiéncias surdas e as multiplas possibilidadeseat surdo (THOMA, 2012, p. 213).

Discursos do campo linguistico sao recorrentesmaisriais que serviram
de referencial tedrico para a disciplidEE e Pessoa com Surdedy curso de
Especializacdo em Atendimento Educacional Espeeidd selecionados como
material empirico neste trabalho investigativo. ¢ssdiscursos € possivel ver operando
0 governamento dos professores que atuam no se&wi@EE para alunos surdos na
escola inclusiva, instituindo praticas que irdcaatuo processo de normalizagdo desses
alunos.

De acordo com esses materiais, a educacao queastec@aa como a mais
adequada para esses alunos € aquela onde estddamshias linguas: a Libras e a

Lingua Portuguesa, ou seja, a educacao bilingue:

[...] a abordagem educacional por meio do bilinguisvisa capacitar a
pessoa com surdez para a utilizacdo de duas lingoasotidiano escolar ¢
na vida social,quais sejam: a lingua de sinais e a lingua da cioiade
surda. Estudos tém demonstrado que esta abordageesponde melhor 3
necessidades do aluno com surdez, em virtude geitasa lingua natural
construir um ambiente propicio para a sua apregdimaescolar (ALVEZ;
FERREIRA; DAMAZIO, 2010, p. 07-08 — grifos meus).

D wn

Essa forma de educacdo de surdos, como ja disoutapitulo 3, &
produzida pelos discursos que analiso como umtdliggie deve ser garantido aos
alunos surdos, por meio das transformagfes nakssnoolusivas, enquanto uma forma
de reconhecimento e valorizacdo da diferenca s@daso de duas linguas no espaco
escolar, por ser entendida como um direito, siagtiara que a operacionalidade do
servico do AEE seja a partir da oferta delas, pocém tempos e espacos restritos,
COMo procuro mostrar neste capitulo.

Assim, os investimentos da escola comum inclusieferente aos alunos
surdos, deve ser no sentido de oferecer a eles égaa linguas. Para isso os discursos

presentes nesses materiais de formacao irdo coraduzondutas docentes no sentido de
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que possam oferecer o ensino tanto da Libras gquimtbingua Portuguesa segundo
regras especificas. Essas regras especificam pdugaocupa cada uma dessas linguas
na escolarizagcdo desses alunos, bem como o papatidgrofessor que ira atuar nesse

servico, de acordo com a lingua em questéao, ja que

[...] a proposta de educagdo bilingue pauta a @geio da pratic
pedagogica na escola comum, na sala de aula comumAEE (ALVES;
FERREIRA; DAMAZIO, 2010, p. 09).

Pude ver nos materiais analisados as questdesst® eaprendizagem e
uso destas linguas, principalmente da Libras tastdos espacos do AEE. O AEE € o
servico complementar a escolarizacdo que se ocugardrabalhar os aspectos
linguisticos que marcam a diferenca surda. Porémtepe-se que operar com a Libras
na escola inclusiva esta muito mais vinculado apwotesso formal de aprendizagem
do que a uma questdo de aquisicdo através dagatecaltural com pares usuarios e
fluentes nessa lingua.

Nessa perspectiva, as prescricdes quanto a opeafidexde das linguas
para os surdos, segue o viés do disciplinamentqueéetratei no capitulo anterior. O
governamento docente, sustentado pelos discursgaidiicos, faz com que sejam
limitados os tempos e espacos para a circulacdoada lingua, principalmente da
Libras.

Assim, a normalizacdo dos alunos surdos vai seladpgpela diferenca
linguistica, sustentando a necessidade de quedquaciuidos, além de frequentarem a
sala de aula comum ainda precisem de trés momeidkatico-pedagogicos distintos, os
guais compdem o AEE para eles.

Essa necessidade de um tempo maior na escola eacast formal de
aprendizagem, demonstra a compreensao que taisstisqproduzem de que os alunos
surdos apresentam dificuldades, relacionadas camdig@ da deficiéncia sensorial.
Creio que isso justifica o posicionamento dess@soal no campo da educacéo especial,
ja que é esse campo do saber que se destina ar-seugdaqueles que se encontram
afastados de um modelo de normalidade.

Posicionar os sujeitos surdos no campo da educesjgecial e destinar a eles
espacos e tempos maiores do que oferecido aos salopwintes para a sua
aprendizagem formal, no meu ponto de vista desderssitodas as lutas desse grupo

pelo reconhecimento da sua capacidade para alé@uedsdo auditiva. Por mais que os
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discursos presentes nesses materiais ndo apontano papecto da deficiéncia, como
no excerto abaixo, mantém espacos diferenciadas @pasua efetiva aprendizagem,

dentro da chamada escola inclusiva.

N&o vemos a pessoa com surdez como o deficienseglpando o é, mas tem
perda sensorial auditiva, ou seja, possui surdez,qoe a limita
biologicamente para essa fungdo perceptiVas, por outro lado, ha toda
uma potencialidade do corpo biolégico humano e d@sten humana qug
canalizam e integram o0s outros processos perceptoanando essa pesspa
capaz, como ser de consciéncia, pensamento e ¢gjagug§DAMAZIO;
FERREIRA, 2010, p. 02-03 — grifos meus).

Tal enunciado reforca que, apesar do sujeitoosnéd ser posicionado como
deficiente por esses materiais de formacdo docestepraticas que se pretendem
agenciar para que seu direito de participar e dprema escola comum sejam
garantidos, sdo prescritas pautadas pelo viés ficiédeia sensorial. Ou ainda, séo
praticas pautadas na limitagdo que essa deficiépoiwoca e ndo em outras
possibilidades como pelo acesso a lingua de smamis cedo possivel, em contato
com a comunidade surda, enfim, com usuarios flgesdssa lingua.

A questdo linguistica, nessa perspectiva de edadactusiva, esta atrelada a
uma questdo formal de aprendizagem. E situada spemaespaco escolar e, mais
especificamente, no espaco complementar a es@gadz que compete a educacao
especial, na relacdo estrita entre professor do &Bkino surdo, como procuro mostrar

nas préximas secoes.

5.1 DISCURSOS LINGUISTICOS REFERENTES A LIBRAS

Os discursos do campo linguistico que se referdingaa de sinais para os
alunos surdos no ensino comum estao limitados aisudacao, enquanto um contetdo
da educacao especial, ao espaco do AEE. Na didssge servico complementar para
atender as supostas necessidades dos alunos suldbgas € indicada para ser usada
em dois dos momentos didatico-pedagdgicos: o AEHEibrnas e o AEE para o0 ensino
de Libras.

Sobre o AEE em Libras, trago novamente este exqmta pensar as
implicacdes dos discursos linguisticos no govermameocente e normalizacdo dos

alunos surdos:



103

O AEE em Libras fornece a base conceitual dos ddote curriculares
desenvolvidos na sala de aula comum. Esse atenircentribui para que

alunos com surdez participe das aulas, compreendernlie é tratado pel
professor e interagindo com seus colegas.

O AEE em Libras ocorre em turno oposto ao da eszalgdo. O professor
do AEE trabalha com conteldos curriculares que @séndo estudados no
ensino comum em Libras, articuladamente com o psofeda sala de aula.
Trata-se de um trabalho complementar ao que est sstudado na sala

aula, de uma exploragéo do conteddo em Libras,wogrofessor do AE
retoma as ideias essenciais, avaliando durante ocegso o plano d
atendimento do aluno com surdez (ALVES; FERREIRAMAZIO, 2010,
p. 12 — grifos meus).

o ©
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Nesse momento didatico-pedagogico, ao professpomsgdvel por ele, cabe
rever o que esta sendo estudado na sala de aular;omam processo que me parece de
traducdo dos contetdos escolares, da lingua pedagoral para a lingua que é
acessivel ao sujeito surdo, a Libras. E necessése processo de traducdo ja que na
sala de aula comum parece néo ser ofertado o tietérpge Libras, pela inexisténcia
dessa referéncia nos materiais analisados. Naontiave presenca do intérprete, os
alunos surdos ficam impossibilitados de compreendgue é tratado nesse espaco,
tanto em relacdo aos contetdos trabalhados pefespoy quanto as questfes sociais
gue se estabelecem na convivéncia entre pares.

Como a escola inclusiva pretende se dedicar a agfereondicdes de
participacdo e aprendizagem, 0 meio para isso réaefe outro tempo, outro espaco e
outro professor onde seja possivel ter acesso aoselros e, dessa forma,
possibilidade de aprendizagem. Assim, espera-ggafessor do AEE uma conduta de
tradutor de conhecimentos escolares, através, renam do estabelecimento de
parceria com o professor da sala de aula comum.

Como efeito disso o aluno surdo passa a ter gbdade de interagir com
os conteudos, compreendé-los a partir da lingualltpi€ acessivel, sendo capaz de
aprender e de participar. Pretende-se garantir @esso escolar desse aluno,
minimizando o risco ndao aprendizagem, acomodan@ladma norma escolar de sujeito
que aprende, porém no tempo e espaco do AEE.

Enquanto uma pratica disciplinar, a organizacadlg cumpre aquilo que
ja tratei no capitulo anterior, referente a distigho do alunos nos trés momentos

didatico-pedagdgicos a fim de poder trabalhar nastes que lhe sdo especificas e
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que necessitam de modificacdo, produzindo alunodosumais produtivos. Nessa
mesma linha sdo conduzidas as condutas dos pr#essascitando neles uma conduta
de identificacdo de problemas e possibilidades aleci®na-los no que se refere a
diferenca linguistica desses alunos. Nesse seraigomas atribuicbes do professor do

AEE em Libras sao:

A identificacao das habilidades e necessidadesaetuis especificas dos
alunos contemplando a avaliagdo inicial dos comhectos dos alunos.
(ALVES; FERREIRA; DAMAZIO, 2010, p. 12).

Avaliacdo da aprendizagem por meio da Libras é itapte para que se
verifique a compreensdo e a evolugao conceituabtiz®s com surdez n
AEE (ALVES; FERREIRA; DAMAZIO, 2010, p. 14).

o

Serda no momento do AEE que, por meio da Librass gientificado e
avaliado o quanto o aluno surdo aprendeu dos cdogetiabalhados, o quanto ele esta
sendo capaz de desenvolver-se cognitivamente. dAdgahula comum continua sendo
um espaco, ho meu ponto de vista, de exclusdosdesieos, ja que nela ele ndo
consegue participar nem aprender, necessitande dag® espaco, que se produz como
complementar. Porém, nessa forma de organizacs®aeaba sendo o espaco da escola
inclusiva que consegue produzir conhecimento naidaeem que é o espaco onde
circula a Libras, mesmo que no seu carater buiradkt, como j& mencionei outras
vezes.

Reforco que o espaco do AEE acaba funcionando cloooes onde
estratégias biopoliticas sdo postas em funcionaméitavés das condutas docentes
conduzidas por um curso de formacao na perspedsivaclusao escolar, se gerencia o
risco da ndo aprendizagem dos alunos surdos, quess#s ndo encontram na sala de
aula a possibilidade de compreender o que est® setddo.

Essa impossibilidade parece estar vinculada tanima incapacidade ou
dificuldade que Ihe é intrinseca, conforme os nwitede analise, como mencionei no
inicio deste capitulo, quanto a uma inadequac&uilstica, ou a uma deficiéncia do
espaco da sala de aula. Essa inadequacéo estanaticao fato de que, nesse espaco,
talvez ndo sejam oferecidas possibilidades de amanpgéo, ja que ndo ha garantia de
circulagéo desta lingua.
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Creio que, neste cenario, a escola inclusiva, amrtegenciar a incluséo
desses alunos, acaba, ao mesmo tempo, produziexidusao, quando nao oferece as
mesmas condi¢cdes de participacdo e de aprendizagespaco da sala de aula comum.
Produz exclusdo também ao burocratizar a lingusirdas, relegando a ela apenas o
espaco complementar destinado ao servico da educsgiecial. Produz exclusao,
ainda, ao tratar essa lingua a partir do seu caaptmas de recurso de acessibilidade
aos conhecimentos escolares, e ndo como uma poodugéural de um grupo
minoritario, para quem a Libras assume uma pogjg&ovai além das questdes apenas
de aprendizagem escolar.

A forma como essa lingua é oferecida aos aluna®suna escola comum,
pelos discursos do campo linguistico analisadosmateriais de formacdo docente,
reforca essa argumentacdo. A Libras € ensinadalanss surdos pelo professor do
AEE no espaco de outro momento didatico-pedagOgi&EE para o ensino de Libras,

conforme mostra o seguinte enunciado:

O ensino de uma lingua requer critérios metodot&gique favorecam g
contextualizagdo significativa, considerando quemnsempre o Signo
linguistico é motivadoNa organizacéo do AEE, o professor de Libras deve
planejar o ensino dessa lingua a partir dos diveraspectos que envolven) a
sua aprendizagem como: referenciais visuais, anota¢cbes em lingua
portuguesa, dactilologia (alfabeto manual), paréwset primarios €
secundarios, classificadores e sinais.

Para atuar no ensino de Libras, o professor do pieEisa ter conheciment
estrutura e fluéncia na Libras, desenvolver os eitoe em Libras de form
vivencial e elaborar recursos didaticos (ALVES; RERRA; DAMAZIO,
2010, p. 17 — grifos meus).

=i}

Assim, é possivel perceber que a Libras é formaeneabalhada no AEE.
Para que o aluno consiga acessar 0os conteudosiescatravés da lingua de sinais, no
AEE em Libras, é necessario que ele “aprenda” lésgaa no AEE para o ensino da
Libras. Isso evidencia que a questdo da aquisigdtingua de sinais para criangas
surdas na interacdo com pares surdos, fluentes,ummespaco de comunidade
linguistica € negada como uma possibilidade poesesisscursos. Tal possibilidade,
mesmo que num grupo de surdos de diferentes idaghesima mesma escola, na
interlocugdo com surdos adultos ndo é observadsesiadiscursos que produzem a

educacao bilingue proposta pelo AEE.
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Retomo a ideia de que a aprendizagem da Libras eshita e
burocrazidada pelo espaco do AEE, vinculada a digio professor responsavel por
esse espaco complementar de aprendizagem. Dessa, fas condutas docentes sao
conduzidas no sentido de que esses professores Begntes nessa lingua, a partir de
conhecimentos gramaticais que possibilitem o “exisiiela para os alunos surdos. Isso
fica evidenciado pelo seguinte excerto, o qualtdigaide elementos da linguistica para
sustentar o governamento dos professores do AEEsemtido de tornarem-se

gramaticalmente competentes para o ensino degtaatin

Como lingua a Libras tem suas normas, padrdesasregoprias. Seus sinJis
sédo formados pelo movimento e pelas combinacdesndas com o espago
em frente ao corpo. [...] a estrutura da Librasoistituida de parametras
primarios e secundarios configuracdo das maos,opaet articulacdo
movimento e disposi¢cao das maos, orientacdo dasmpalas maos, regido de
contato e expressoes faciais.
Os parametros definem as articulagbes das méososooomponentes do
corpo e conferem a Libras uma organizacdo dos mantims gestuais e das
expressdes por ela transmitida (ALVEZ; FERREIRA; MAZIO, 2010, p.
15).

As linguas de sinais sdo linguas naturais e compjajue se utilizam de u
canal visual-espacial, de articulacdo das maos,e”psessbdes e do corp
para estabelecer sua estrutura, nas dimensdesodicasd, morfolégicas
sintaticas e semanticas. As linguas de sinais sfenms linguisticos
independentes dos sistemas orais, e que se apmesenima modalidad
diferente das linguas orais-auditivas. Como qualtingua, também exister
diferencas regionais, portanto, deve-se ter atersdliversas variacoe
(DAMAZIO; FERREIRA, 2010, p. 22).

o 3

oS =

Nesses excertos vejo a producao da educacao welpsia surdos pautada,
além de discursos do direito e pedagdgicos, enuidiss linguisticos, que posicionam a
Libras como uma lingua capaz de transmitir conhectos. E por meio dela que a
aprendizagem dos alunos surdos na escola comurga@ida. Porém, esses mesmos
discursos a deslocam do lugar de circulagdo em aomaunidade que se utiliza dela,
para o lugar formal de aprendizagem no espacoutzaedo especial no ensino comum.

Dessa forma, os professores desse servico devean attntos aos
elementos gramaticais que compde esta lingua, gasqré através do uso adequado
dela, enquanto lingua de instrucdo, que opera-gerenciamento do risco da nao
participacdo e do fracasso escolar destes alunos.

Por isso reforco minha argumentacdo de que a Libraste contexto, €

pensada como um recurso de acessibilidade, jacquégrme Camatti e Gomes (2011,
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p. 166) “a lingua de sinais € retirada da ordencudssva produzida na questdo da
escola, entendida a partir da orientacdo cult@radcaba sendo capturada através de
outra racionalidade, que a toma como uma linguadaoéigia ou uma lingua-recurso”.

Nesse sentido, sustenta-se o posicionamento dogssaturdos no campo da
educacao especial. Assim, os professores do AElg@&ynados por esses discursos a
apropriarem-se desta lingua e usa-la com os akurd®s na medida em que ela possa
servir como recurso especifiada educacdo especial para aprender os contetudos
escolares. Essa lingua parece nao estar vinculadawso social, para além do espaco
escolar, ela esta a servico estritamente da ap@yen escolar.

Ela passa a ser um conteuda educacdo especial, agora configurada
enquanto atendimento complementar que perpassa wglmiveis de ensino, a ser

trabalhado pelo professor do AEE:

Sao contetdos do AEE: Lingua Brasileira de Sinaisbras e Libras tatil;
Alfabeto digital;Tadoma; Lingua Portuguesa na modalidade escriterSa
Braille; Orientacdo e mobilidade; Informatica adesls Soroba (abaco);
Estimulacdo visual; Comunicacdo alternativa e auatima — CAA;
Desenvolvimento de processos educativos que faaorea atividade
cognitiva (ROPOLI, et. al., 2010, p. 27 — grifosusge

Acredito que, ao ser narrada como um contetuddprad perde seu carater
cultural construido pela comunidade surda, comacjpal marca da diferenca surda. O
apelo a Libras como um conteudo a impossibilitecideular na escola, nos espacos
coletivos e na sala de aula que frequenta o alurdmsonde, a meu ver, deveria ser o
local de aprendizagem, sem restricdes de cunhoistigo.

Da forma como se apresenta a Libras: os espacas alg é necessaria, 0
seu carater de contetdo a ser trabalho apenasagdadormal de aprendizagem entre
professor do AEE e aluno surdo, creio que todaergLlcultural que a sustenta e lhe da
statusde lingua, corre o risco de se ver enfraquecida peli aprisionamento em um
espaco complementar de aprendizagem.

Essa formatacdo produz um processo que a meu rearatiza 0 acesso e 0
uso da Libras e, em contrapartida a Lingua Porsayygor ser uma lingua majoritaria,
circula nos diversos espacos da escola, tanto rdalidade oral quanto na escrita.

Sobre a questdo da Lingua Portuguesa, discutodmara secao.
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5.2 DISCURSOS LINGUISTICOS REFERENTES A LINGUA
PORTUGUESA

Ensinar aos alunos com surdez, assim como aos sleumios, a produz
textos em Portuguésbjetiva torna-los competentes em seus discursos,
oferecendo-lhes oportunidade de interagir nas pegida lingua oficial e d
transformar-se em sujeitos de saber e poder comaticidade e arte
(DAMAZIO, 2007, p. 11 — grifos meus).

=

D

A apropriacdo da lingua portuguesa escrita dematid@ades de reflexap
voltadas para a observacdo e a andlise de separsop conhecimento de
sua estrutura e sistema linguistico, funcionamerntariacbes em contextg
de pratica, tanto nos processos de leitura compraducao de texto. /
reflexdo sobre a lingua permite ao aluno conhecarsa a gramatic
normativa, produzir os varios géneros textuasmpliar sua competéncia
desempenho linguisticALVES; FERREIRA; DAMAZIO, 2010, p. 19 -
grifos meus).

'('Dw/u)

=

O objetivo desse atendimento é desenvolver a c@mgiet linguistica, ben
como textual, dos alunos com surdeara que sejam capazes de len e
escrever em lingua portuguesa.
[...] O ensino da lingua portuguesa por escrite @€xtrema importancia para
o desenvolvimento e a aprendizagem do aluno codezwm sala de aula
comum e na vida social (ALVES; FERREIRA; DAMAZIOPZ0, p. 20 —
grifos meus).

A competéncia no ato de ler e escrever na Lingutugleesa tem uma
centralidade nos discursos linguisticos identiftsado material de formacéo docente
para o AEE que analisei nesta pesquisa. Creio gjaeesse 0 grande objetivo do AEE
para alunos surdos, pela recorréncia de discuesmsadrdem encontrado nos materiais.
Talvez essa questdo seja tao recorrente pelo éatpue o acesso a Lingua Portuguesa
por alunos surdos ser produzido pela maioria dasastbres de surdos como sendo da
ordem do problema ou da dificuldade.

Problema e dificuldade tanto centrados do ladouwgngaprende quanto de
quem ensina. Do lado de quem aprende pelo fatuel@@o escutar seja considerado a
justificativa para que estes sujeitos apresentemma® de construir os processos de
leitura e escrita de forma diferente daqueles queerm. Essa diferengca passa a ser
compreendida como um problema ou dificuldade deaterda privagdo sensorial, num
contexto em que ter essa habilidade € bastantaazda no meio social.

A dificuldade e problema também s&o produzidos;ulisgsvamente, como
sendo do lado de quem ensina, ja que se presume gragde maioria dos professores
gue ensinam os surdos desconhece metodologiassd® eadequadas para produzir
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sujeitos capazes de ler e escrever na Lingua RetagPraticas de adaptacéo de textos,
no sentido de torna-los mais “enxutos” ou simplasa@ compreensao desses alunos,
recorrente em escolas de surdos, acaba por impiasipue os alunos surdos tenham
acesso a textos complexos, dificultando a sua @igude de leitura e escrita.

A producédo da dificuldade ou problema com a LinBoatuguesa escrita,
independente de estar do lado de quem aprende queme ensina, chama a atencdo
para o fracasso escolar destes alunos. Assim,casBa passa a ser um risco que, na
perspectiva da educacao inclusiva, deve ser gacdmcatravés das praticas dos
professores do AEE, como discuti no capitulo 3. iBsp a centralidade do ensino da
Lingua Portuguesa, nos materiais, funciona como fomma de gerenciar o risco do
fracasso escolar, conduzindo as condutas docentesprocesso de normalizacdo dos
alunos surdos pela sua competéncia nessa lingua.

Convocar os professores desse servico a operamagoda trabalho que
possibilitem aos alunos surdos tornarem-se “compes® “ampliar sua competéncia e
desempenho linguistico” estdo no ambito das egteatébviopoliticas, que atuam no
sentido de minimizar os riscos e aumentar as pbdaittes de vida produtiva desse
grupo da populacédo. O aprendizado dessa linguanpr do AEE subsidia, conforme
0S materiais, a competéncia tanto para sala decaolam quanto para a vida social.

Essa questdo esta vinculada aos discursos damdipeis ser competente na
Lingua Portuguesa € compreendido como um direitsujeito surdo que deve ser

garantido pelo espaco escolar:

Por isso, defendemos que 0 espaco escolar corsgtitcdomo o lugar-bas
onde podem inserir-se as pessoas com surdez pasguBIcdo €
desenvolvimento da modalidade de lingua portugesssita[...] por ser
direito dos cidaddos com surdez constituirem-seocsuieitos letrados numga
segunda lingua, em seus varios niveis de desemaito. E a lingua
portuguesa escritgpode ser um dos eficazes instrumentos para a|sua
constituicdo como sujeito/cidadAwisto que nela se concentra o poger

discursivo de expresséo formal de sentidos, corg elassivel estabelecer gs

interacBes verbais entre 0 eu e o outrdel se apropriam todos os que
buscam e produzem conhecimentos cientificos, @esb os bens culturajs
a que temos direito de acesd®AMAZIO; FERREIRA, 2010, p. 17 — grifos
meus).

[}

Chamo a atencao para a suposicdo de que, ao sertigarpela escola

inclusiva o direito ao aprendizado da Lingua Paréisg, possibilita-se a constituicdo do
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surdo como “sujeito/cidadéo”. O acesso a Lingudugaesa, assim como a Libras, € o
que viabiliza a normalizacdo desses alunos, ja ajubas parecem possuirem essa
funcdo. No caso da Lingua Portuguesa, passa algua que possibilita “interacbes
verbais” e, além disso, pela competéncia nessaidinge podera buscar e produzir
“conhecimentos cientificos” “saberes e bens culli@s quais também sao produzidos
como direito de todos.

Os professores do AEE, numa légica de disciplinamenpara operar a
normalizacédo dos alunos surdos produzindo sujetiogpetentes na leitura e escrita da
Lingua Portuguesa, sdo conduzidos a seguirem afiass®s. Esses passos constituem
uma forma de trabalhar com essa lingua que pressupdeis, estagios de

aprendizagem, de mais simples para outros maislezo¥

Acreditamos que o0s processos teorico-metodoldgipasa o0 ensino ¢
aprendizagem da pessoa com surdez d& PBderdo consolidar-se da
seguinte forma:
a) uma proposta didatico-pedagdégica que nortei@rimmeiro nivel de ensing
voltado para os processos iniciais de alfabetizeirar;
b) uma proposta didatico-pedagégica para um segumidel de ensing
norteado aos processos intermediarios de maior leaidpde, em que os
textos veiculados apresentardo estruturas, orgaitza funcionamento de
razoaveis complexidades e promovam atos de legrpiritar e escrevey,
segundo categorias mais elaboradas da lingua padrao
¢) uma proposta didatico-pedagogica de um tercgirel, mais avancgado, da
apropriacdo da lingua oficial escrita, em que o dso lingua esteja
plenamenteao alcance da pessoa com surdegme poderd produzir @
processos de leitura e de escrita de géneros textualiscursivos en
patamares de maior complexidade e elaborag@mando-se sujeito d
complexo nivel de letramen{®AMAZIO; FERREIRA, 2010, p. 19-20 -
grifos meus).

n
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Percebo que essa forma de atuacdo do professoEH#9 pgxescrita pelos
discursos linguisticos da formacao docente, segueanlinha de nivelamento de ordem
disciplinar. Esses discursos acabam por produatigas que estdo apoiadas na ideia de
que o surdo apresenta problemas ou dificuldadescorapreensdo da Lingua
Portuguesa, decorrentes da privagdo sensorialci®wsi o surdo desta maneira, mais
uma vez, justifica o seu enquadramento na categosaalunosia educacéo especial.
Desloca a diferenca na construcdo da Lingua Patagescrita da aquisicdo de uma
segunda lingua, para uma questéao de deficiéncsmsah

N&o me coloco no lugar de pensar se isto é bonuion, verdadeiro ou
falso. Proponho essa discussao para pensar o dugatem cada uma das linguas

% Portugués Escrito.
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envolvidas na educacao escolarizada dos alunosssungssa proposta de educacao
inclusiva. Enquanto a Libras é constituida comorecurso de acessibilidade, a Lingua
Portuguesa é o meio pelo qual o surdo torna-sel@ma

Vejo com isso uma oposicao datus entre essas duas linguas, o que
desconsidera toda a luta da comunidade surda péd@izacdo da sua lingua tanto
quanto a da Lingua Portuguesa, ambas importantesomstituicdo do surdo como
cidadao de direito. A partir dos discursos de fay@oade professores, a Libras parece
funcionar mais como um “trampolim” para a possilzitie de se ter acesso a saberes e
conhecimentos cientificos, inclusive pelo fato ergio ser considerada adequada para
o ensino da Lingua Portuguesa, como ja mencioneapiiulo 4.

A partir disso, entendo o AEE como estratégico nuamonalidade de
governamento pautado na biopolitica, ja que € oo mele que riscos sao gerenciados
e que os sujeitos consideradda educacdo especial sdo normalizados. No caso
especifico dos alunos surdos, normalizados peldugém da competéncia no portugués
escrito.

Percebo que a centralidade linguistica opera umvermimento dos
professores do AEE quanto a necessidade do usddes lcomo forma de gerenciar o
risco da exclusdo linguistica e, consequentememtglusdo de acesso aos
conhecimentos escolares e cientificos. Em contiidparé o aprendizado da Lingua
Portuguesa que supostamente dara condicbes par® guedo se constitua como
cidadao.

Cidaddo numa sociedade pautada no modelo de sajapoesa, capaz de
gerir a propria vida, se autogovernar, inserir-ge mercado de trabalho, enfim,
acumular capital humano suficiente para que posgiupir € consumir com autonomia.
Dessa forma os sujeitafa educacdo especial saem da tutela do Estado, teseado
Menos onerosos para esta instituicdo.

Retomo a epigrafe usada no inicio deste capituta pansar sobre os
olhares em relac&o aos sujeitos surdos.

Tanto a inclusédo escolar como a educacao bilinguendo ndo mudam os
olhares sobre os surdos, e nédo se olha para agasidgdes, podemos ver a
redugdo da surdez aos processos linguisticos, acidaple de comunicacéo
com o outro surdo e com o outro ouvinte, uma redlug& ndo leva em conta

a cultura, as experiéncias surdas e as multiplasitgbidades de ser surdo
(THOMA, 2012, p. 213).
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A partir do que discuti nesse capitulo, penso quedacacao bilingue
proposta por este curso de formagdo docente redusurdez aos “processos
linguisticos”, como sugere Thoma. Nao trata das@fpidades dos sujeitos surdos,
mas ocupa-se em produzir um surdo competente ress lthguas. Na Libras para ter
acesso e aprender os conteudos escolares e naalRugtuguesa para constituir-se
como sujeito/cidadao.

Por meio do discurso da centralidade linguisticae gsustenta o
governamento dos professores do AEE, prescreveatuibdades que se deve ter no uso
da Libras e niveis de ensino da Lingua Portugueseram-se processos de
normalizacdo. Normalizam-se esses alunos, tranafutoios em sujeitos competentes,
autdbnomos, participativos, tanto na escola coma deta. Produzem, com isso sujeitos
Gteis, produtivos, capazes de concorrer no merdadmbalho e de consumir.

Assim, a inclusdo escolar desses alunos encontaa sondicdes de
possibilidades para funcionar como um dispositivopdlitico, tendo a formacéo
docente como uma das estratégias deste dispositivo.

A partir do que discuti neste capitulo, creio guesmo que os discursos
presentes nos materiais que analisei apontem paraducido de um sujeito surdo
participativo, autbnomo e competente na Libras eleitara e escrita da Lingua
Portuguesa, ou seja, um projeto biopolitico, o nwde sujeito surdo que se efetive
nesta proposta, a meu ver, estaria aquém do patti@m, autbhomo e competente.
Acredito no protagonismo da Libras na vida e naedgpcia escolar dos sujeitos
surdos. Porém, pelas analises que fiz dos matersis pesquisa, a Libras estd muito
mais presente na educagdo escolarizada destesosugmo um recurso de
acessibilidade, como venho mostrando.

A Libras parece estar a servico da Lingua Portwgeesla aquisicdo dos
conhecimentos escolares somente e nao enquantolingue realmente capaz de
produzir um sujeito participativo, autbnomo e cotep&e, ja que é burocratizada pelos
tempos e espacos do AEE. Assim, ao propor aos agtsl surdos esta forma de
vivenciar a sua lingua na escola, tal vivencia estéd coerente com a producdo de um

sujeito realmente participativo, autbnomo e compete



CONSIDERACOES FINAIS

Ao chegar ao final desta escrita, deste traballiestigativo, 0 movimento
que faco é o de rever o que produzi ao longo dbssertacdo. No exercicio de rever,
percebo que as respostas encontradas para a pedgupgsquisa que impulsionou este
trabalho estdo na ordem da provisoriedade.

Para pensar sobre isso retomo o problema que t#o &nesse trabalho e os
objetivos que deram o direcionamento a construgl®: que discursos circulam nos
materiais de formacao docente para o Atendimentackcional Especializado (AEE) e
como eles operam para governar os professores mal@ar os alunos surdos?

Os objetivos que delinearam meus investimentosroeg problematizar a
inclusdo escolar como um dispositivo biopolitica dormacédo de professores como
uma das estratégias para colocar a inclusdo esmlduncionamento; b) identificar e
analisar os discursos sobre a surdez, os surdas essolarizacédo, que estao presentes
no material usado como referencial tedrico em unsccule formacdo de professores
para o Atendimento Educacional Especializadogazhpreender como estes discursos
conduzem as condutas dos professores e constittéditap para normalizar os alunos
surdos.

Procurei mostrar que os materiais de formacdo deceara o AEE sao
compostos, predominantemente, por discursos dectn@pos do saber: discursos de
direito, pedagdgicos e linguisticos. Esses dissussgtentam praticas de governamento
dos professores para fazer funcionar o AEE paraoalisurdos na escola comum
segundo certas regras.

Conduzem as condutas docentes para transformarpratacas pedagodgicas
da escola a fim de que sejam garantidas a partéipa a aprendizagem destes alunos.
Tais transformagdes estdo pautadas no reconhecimend valorizacdo da diferenca,
porém, como procurei mostrar, esses aspectos paestar situados apenas no tempo e
espaco do AEE. A sala de aula comum ndo opera itaclies, seja pela presenca do
intérprete, que ndo é observada nos materiais pstgadiscussao e/ou visibilidade de
marcadores culturais surdos — estes sdo negadissmateriais.

Aos professores cabe, pela distribuicdo dos alwuwdos nos tempos e
espacos da sala de aula comum e dos trés momedé&iEa pedagdgicos do AEE —
AEE em Libras, AEE para o ensino da Libras e AEEapa ensino da Lingua

Portuguesa — operar a vigilancia desses alunos.
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Tal pratica se da pelo conhecimento minucioso dakteo, possibilitado
pelo estabelecimento de parceria com o professaatiade aula comum e com a
familia do aluno. Por meio deste conhecimento buagdo do professor do AEE
avaliar, identificar, reconhecer necessidades dithatbes para que, a partir disso, possa
elaborar, organizar e executar planos, estratégiasecursos para viabilizar a
normalizag&o destes alunos.

Por meio dessas praticas se pretende produzitasigirdos que aprendam
e participem na escola comum, que saibam e possawmiver com 0S ouvintes, que
sejam competentes nas duas linguas, Libras e LiRguaiguesa. Portanto, sujeitos
autbnomos, produtivos, competentes e participatitas#o na escola como fora dela.
Tais habilidades constituem a norma surda insttyidlos discursos presentes nos
materiais de formacé&o docente para o AEE na pdrgpe&a educacéo inclusiva.

Esse processo de normalizacdo parece aconteceurpar centralidade
linguistica, relacionada a oferta de uma educadawmbe, porém restrita aos tempos e
espacos dos trés momentos didatico-pedagdgicoséin Messe sentido, a Libras passa
a ser compreendida como um recurso de acessilglidas$ conteddos escolares,
burocratizada pelo seu encerramento em dois moseaAEE, sendo ensinada para
0s alunos surdos nesses espagos.

Em contrapartida, a Lingua Portuguesa, ao cir@iartodos os espacos da
escola, inclusive no AEE acaba tendo wbatus maior que o da Libras, sendo
compreendida como a lingua que possibilitara aasuornar-se sujeitos/cidadao e ter
acesso aos conhecimentos cientificos.

Minha intencdo, neste trabalho ndo foi 0 de posa@iassas praticas como
sendo boas ou ruins; mais ou menos produtivas gtrasoformas de organizar a
educacao escolarizada dos alunos surdos, como @atagegle surdos, por exemplo.
Tive a intencdo de pensar sobre essa forma de proausurdez, os surdos e sua
educacao escolarizada.

Quanto aos efeitos produzidos por esses discurges) que nao seja
possivel ainda discutir. Esta também néo foi angéie deste trabalho. Mas ao analisar
esses materiais, esta questao esteve presenteiederma tem-se colocado em pratica
esses direcionamentos pelas escolas que estams@utndo como inclusivas e que
tem se movimentado para acolher e trabalhar coifegendca surda? Como os alunos
surdos estdo aprendendo nessas escolas? Quaisawaleeser surdo se estabelecem a

partir dessas experiéncias? Quatatusque a Libras vem assumindo em escolas que
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organizam suas praticas direcionadas aos surddadasuem discursos como 0s que
analisei nesta pesquisa?

Muitas outras perguntas poderiam ser feitas adifaraeste trabalho, ja que
a provisoriedade dele proprio se constitui des@eagunecei a dar 0s primeiros passos
nesta investigacdo. De certa forma, isso ja s@rezente, ja que posso ver que muitas
das discussbes e argumentacdes propostas nestdhdrginderiam ter sido mais
aprofundadas ou terem tomado outros rumos. Creioesge um sentimento que
perpassa quem faz pesquisa e que € sempre tomadotmas perguntas, outras formas

de pensar, outros olhares...
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