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RESUMO

A presente pesquisa estd vinculada aos estudos realizados pelo Ndcleo de Estudos em
Politicas de Inclusao Escolar do Programa de P6s-graduacdo em Educacgéo da Universidade
Federal do Rio Grande do Sul. Tem como objetivo a analise de como ocorrem 0S processos
inclusivos de criancas com necessidades educativas especiais, nas séries iniciais do
Colégio de Aplicacdo da UFRGS. O objetivo geral traduz-se em questées como: Qual o
perfil dos alunos do colégio? De que maneira se configura a organizacao curricular? O que
entendem, docentes, responsaveis pelo servico de orientacdo educacional e direcao sobre
inclusdo? Quais as relacbes entre o Projeto Politico Pedagdgico e a promocao dos
processos inclusivos? Que recursos sdo oferecidos para oportunizar a aprendizagem dos
alunos? Foram analisados conceitos como Inclusdo, Diferenca e Necessidades Educativas
Especiais, a partir de estudos da &rea da Educacéo e da Educacdo Especial, com énfase
em reflexdes que abordam as inovac6es educacionais, a histéria e a politica. Houve o
resgate das diretrizes que configuram a legislagdo educacional nacional acerca da
Educacéo Especial e da Inclusdo. A pesquisa pode ser considerada de carater qualitativo,
assumindo as caracteristicas de um estudo de caso, o qual focalizou o Colégio de Aplicacdo
da UFRGS, com especial énfase nas séries iniciais do Ensino Fundamental (quatro turmas
de 12 a 4@ série). Os instrumentos utilizados para a coleta de dados foram: entrevistas semi-
estruturadas com professores e gestores, observacdes do tipo participante e analise
documental. Realizou-se um breve resgate histérico do contexto nacional da época de
surgimento dos Colégios de Aplicacdo. A forma de ingresso de alunos no colégio da-se
através de sorteio publico, garantindo a heterogeneidade do grupo de alunos e a
democratizacdo do direito as vagas. Foram identificados casos de criancas com
necessidades educativas especiais, porém essa identificacdo esteve sujeita a variabilidade
de percepcdo por parte dos profissionais envolvidos. No que se refere a organizacao
curricular, a instituicdo estudada organiza-se a partir de projetos pedagdgicos por etapas,
além de oferecer apoios adicionais a sala de aula como Laboratérios de Aprendizagem para
as criancas que apresentam dificuldades de aprendizagem. A avaliacdo é processual,
cumulativa e registrada em pareceres descritivos. A formacdo docente minima exigida é
aquela em nivel de Ensino Superior e ha incentivo para a educacdo continuada dos
professores. No entanto destaca-se o grande numero de professores substitutos, com
vinculo temporario, que integram o quadro dos professores responsaveis pelas turmas. Este
fator favorece a rotatividade e a auséncia de organicidade na relagdo docente/projeto
pedagdgico da instituicdo. A andlise da experiéncia da pesquisa revelou divergéncias
quanto ao entendimento da funcdo do Colégio como lugar de pesquisa em funcao das
dificuldades de acesso ao ambiente escolar. A histéria da instituicdo indica pontos de
aproximagcdo com 0s pressupostos inclusivos: flexibilidade, experimentagdo, busca de
qualificacdo docente e oferta de apoios. Coexistem diferentes compreensfes dos conceitos
de inclusado e necessidades educativas especiais entre 0s professores que atuam nas séries
iniciais. Os relatos demonstraram que a instituicdo estudada oportuniza poucas ocasifes de
discussdo dos temas relativos a inclusdo, apesar da necessidade apontada por diversos
docentes. Pode-se considerar o apontamento dessa necessidade pelos professores como
sinalizacdo da busca inicial de aprofundamento e estudo dos processos inclusivos que se
instituem no colégio.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo, incluséo, necessidades educativas especiais, Colégio de
Aplicacéo.



ABSTRACT

This research is related to the studies developed by the Nucleus of Studies of School
Inclusion Politics of Masters Degree in Education Program of the Federal University of Rio
Grande do Sul (UFRGS). It aims to analyse how the inclusion processes of children with
special educational needs goes in the initial years of School of Application of UFRGS.The
overall goal is translated into issues such as: What is the scholar profile of that school? How
is the curricular organization configured? What the responsible personnel for educational
assistance, academic board committee and directors know about inclusion? Which are the
relations between the Pedagogic Political Project and the inclusion processes promotion?
What resources are afforded in order to provide the student’'s learning? Concepts like
inclusion, diversity and special educational needs were analysed, starting with Educational
area studies and Special Education, emphasizing reflections that approach education
innovations, history and politics. The guidelines that configure the national educational laws,
concerning the Special Education and Inclusion, were herein rescued. The following
research can be considered qualitative, assuming case-study characteristics, which focused
on the School of Application of UFRGS, scoping the initial series of the Fundamental
Teaching (four groups from 1st to 4th years). The instruments used for data gathering were:
semi-structured interviews with teachers and managers, participant-type observations and
documental analysis. A short historical rescue was done, back to the national context during
the time when the Schools of Application came up. Students are admitted in the school goes
by public draw, what drives the heterogeneity of the students' group and the democratization
of admittance right. Cases of children with special educational needs were noticed indeed,
even though that issue was subjected to the variability of involved professional’s perception.
Refering to the curricular organization, the studied institution is organized from pedagogic
projects in phases, as well as offering additional support-facilities to the classroom, such as
Learning Laboratories, for those children who show learning difficulties. The evaluation is
procedural, cumulative and registered by descriptive opinions. The institution demands
teachers with, at least, Tertiary or Undergraduate Education and there is incentive for the
their continuous education. However, a great number of substitute teachers with temporary
bond, who are in the responsible teachers' groups, quits out. It favors the turn over and the
organization’s losing relationship betwen the pedagogic project and the teachers. The
analysis made in this research revealed misunderstandings of the School's role as a
researching place, specialy those related to the physical access difficulties to the school
atmosphere. The institution history indicates approach points with the inclusive
presumptions: flexibility, experimentation, research of educational qualification and supports-
facilities availability. Different understandings of the inclusion concepts and special
educational needs coexist among teachers that run in the initial series. The reports make it
clear that the studied institution offers few oportunities for discussing those themes relative to
the children's inclusion with special educational needs, despite several teachers have
pointed the needs. When teachers do it, it can be considered as the very-first step for
researching and study of the inclusive processes that are instituted at school in a deeper
way.

KEYWORDS: Education, inclusion, special educational needs, School of Application.
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1. A GESTACAO DE UMA IDEIA

[...] passemos da vida cotidiana da escola real para os sonhos
da escola possivel. Também as utopias tém lugar na histéria
[...]. (MANACORDA,1999).

Este capitulo pretende aproximar o leitor do presente estudo, apresentando-
me como autora e pesquisadora, contextualizando a insercdo da pesquisa na minha
vida e tratando de seus propdsitos iniciais.

Graduada em Pedagogia, com habilitagdo para Séries Iniciais pela Faculdade
de Educacéo da Universidade Federal do Rio Grande do Sul, encontrei-me, apos o
ingresso no Curso de Mestrado em Educacgdo, na posicao de pesquisadora curiosa e
intrigada com algumas questdes relativas a inclusdo escolar. Tais questdes foram
assumindo uma configuracdo que, no ambito do presente trabalho, deram prioridade
ao processo de inclusédo de criangcas com necessidades educativas especiais
no Colégio de Aplicacdo da UFRGS.

Desde que comecei a frequentar a Faculdade de Educacéo e a fazer o curso
de Pedagogia, varias questdes relativas a minha escolarizacao estiveram presentes,
sob a forma de perguntas que apresentam conexao com minha atuacao profissional.
Como poderia modificar aspectos da préatica pedagodgica considerada tradicional?
Como dar conta da diversidade e das diferencas dentro da sala de aula? Como
privilegiar uma acdo pedagogica que contemple a qualidade das trajetérias dos
envolvidos? Como avaliar progressivamente e ndo pontualmente o desenvolvimento
dos alunos e alunas com diferentes histérias de vida e aprendizagem?

Posso afirmar que o curso de graduacdo deu conta de responder muitas das
minhas interrogacdes, através de discussOes, reflexdes e leituras. Com novas
questbes, me deparei na parte pratica do curso (estagio) e outras ainda foram
surgindo, mesmo apdés a conclusdo do mesmo. Creio que isso seja um sinal de uma
constante vontade de compreender mais o0 processo educativo e de melhor

promové-lo.
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Considero que essa inquietacdo permanente faz parte do educador que
assume as caracteristicas de pesquisador: docente que esta sempre em busca de
respostas aos seus questionamentos e que procura ter uma pratica pedagogica
reflexiva e passivel de avaliacdes e mudancas.

Durante o estagio curricular do curso de Pedagogia (6° e 7° semestres)
realizado no CAP - Colégio de Aplicacao - da UFRGS (entre 2002 e 2003) tive minha
primeira aproximac¢do com o tema Inclusdo escolar. Decorria 0 sétimo semestre e
eu iniciava o estagio de 300 horas numa primeira série do Ensino Fundamental. Na
turma de vinte e oito alunos (11 meninas e 17 meninos), duas meninas tinham em
torno de 50% de audi¢cdo. Como trabalhar com elas? Do mesmo modo que com 0s
outros? Posso eu, sem ter habilitacdo especifica, dar aula? Como ajudar? Seré que
elas precisam de “ajuda” e de que tipo? E o grupo, como reagiria diante da
diferenca? Que suportes (tecnolégicos, pedagodgicos, fisicos) o colégio poderia
oferecer-me? Hoje, como pesquisadora, penso que essas questdes podem ser
facilmente atualizadas e direcionadas aos novos casos de inclusao de criangas com
necessidades educativas especiais que ocorrem no colégio anualmente, através do
sorteio de novos alunos, previamente inscritos.

Na ocasido do estagio, sentia que era preciso fazer algum tipo de estudo ou
reflexdo sobre este assunto, além da formacado e orientagdo que havia recebido até
0 momento, por conta do curriculo do curso. Esta complementacdo ocorreu com a
disciplina de carater eletivo: Pessoas Portadoras de Necessidades Especiais:
Integracdo e Normalizacéo. As discussdes, em sala de aula, auxiliaram-me a pensar
sobre a prética pedagogica e a postura profissional diante das diferencas, das
dificuldades de aprendizagem e dos casos chamados “de inclusdo”. No espaco
daquela disciplina tive, também, contato com pesquisas em educacao especial que
eram desenvolvidas por alunas do mestrado e doutorado, as quais foram convidadas
a apresentar seus trabalhos.

Na ocasido, tivemos informacdes sobre: a escolarizacdo de sujeitos com
psicose infantil (VASQUES, 2003); as parcerias entre ensino comum e especial na
Rede Municipal de Ensino de Porto Alegre, oportunizadas pelo uso da Sala de
Recursos (TEzzARIl, 2002) e a ldentificacdo das Altas Habilidades em criancas de
trés a seis anos (VIEIRA, 2002). Nessa oportunidade compreendi que estava na pos-
graduacédo o espaco de pesquisa sobre temas tdo conflitivos quanto aquele que me

mobilizava a buscar estudo e reflexao.
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Minhas curiosidades académicas encontraram eco, também, no trabalho
envolvendo a pesquisa, como bolsista de iniciacdo cientifica durante os trés altimos
anos da faculdade, junto ao Projeto “Institucionalizacdo de Grupos de Pesquisa na

Universidade - processos, percalcos e avancos".

Acredito que a escolha da
tematica do presente estudo evidencie pontos de aproximagdo com minha

experiéncia anterior, considerada a relacao universidade/colégio.

1.1 QUESTAO CENTRAL DA PESQUISA

As questdes de pesquisa ndo vém do nada. Em muitos casos,
originam-se na biografia pessoal do pesquisador e em seu contexto
social. A decisdo acerca de uma questdo especifica depende
essencialmente dos interesses praticos do pesquisador e do seu
envolvimento em certos contextos historicos e sociais. (FLICK, 2004,
p.64).

Um momento importante da pesquisa qualitativa, como é este estudo, é
aguele em que se formula a questdo ou as questdes de pesquisa. Segundo Flick
(2004), a questdo de pesquisa é como uma porta para 0 campo da pesquisa em
estudo, sendo responsavel pela producdo de resultados nas atividades empiricas
investigadas.

Com o desenrolar da pesquisa, as acdes e reacdes do pesquisador e do
contexto reformulam, redirecionam e até mesmo transformam as perguntas iniciais
em outras, pois é na interacdo e no movimento que se constitui a validade, o
interesse e a possibilidade de buscar respostas as questdes de pesquisa
inicialmente pensadas.

Assim, a questado central desta pesquisa é: como ocorrem 0S processos de
inclusdo de criangcas com necessidades educativas especiais, nas séries
iniciais do Colégio de Aplicacdo da Universidade Federal do Rio Grande do
Sul? Tal questdo desdobra-se ainda em outras: Como se configura a Organizacao
Curricular desta etapa? O que entendem docentes, responsaveis pelo servico de
orientacdo educacional e pela direcdo sobre a inclusdo de criangas com
necessidades educativas especiais na instituicdo? Quais as possiveis relacdes entre

o Projeto Pedagdgico e a promoc¢ao dos processos inclusivos dessas criancas, tendo

! Coordenado pela Prof2 Dra. Maria Estela Dal Pai Franco.
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em vista que esta é uma instituicdo que visa ser um espaco de aplicacdo de novas
teorias e praticas pedagogicas, por ser parte da Universidade Federal? Que recursos
(fisicos, pedagogicos) sao oferecidos pelo colégio para oportunizar as mesmas
condicbes de aprendizagem aos estudantes? Que formacao tém os docentes para
atender a diversidade (social, econémica, étnica, cognitiva) dos alunos?

Para o desenvolvimento do trabalho foi necessario entender o Colégio de
Aplicagdo da UFRGS e suas especificidades: entidade federal, parte da
universidade, forma de acesso dos alunos por sorteio, processo seletivo dos alunos
inscritos/sorteados/entrevistados, gratuidade, heterogeneidade e diversidade dos
alunos, formacdo dos docentes e projetos vigentes nas séries iniciais. Além dos
aspectos: pedagdgicos, administrativos, histéricos, fisicos, humanos, a influéncia de
Paulo Freire na construcdo da filosofia do colégio e dos espagos para viver a
inclusdo nesse ambiente educacional.

A relevancia de um estudo dessa natureza pode estar associada as reflexdes,
conflitos e questionamentos sobre o0s processos inclusivos nas instituicbes
escolares, sejam elas privadas ou publicas, de Ensino Fundamental, Médio ou
Superior, atualmente. Assim, o estudo caracteriza-se como oportuno por abordar
um tema que esta ocupando posi¢do de destaque dentre as principais tematicas da
educacdo hoje, processos inclusivos. Também por tratar deste enfoque numa
instituicdo conhecida como espac¢o de desenvolvimento de conhecimento cientifico,
gerador de pesquisas na area da educacdo e inovacdes pedagogicas, que € 0
Colégio de Aplicacdo da UFRGS.

Enfim, se concretizou a possibilidade de pesquisar a forma como se
desenvolve o processo de inclusdo de pessoas com necessidades educativas
especiais no CAP. Processo este que, a meu ver, abarca a inclusdo, a exclusao, a
formacdo (inclusive continuada) docente, a estrutura fisica e 0s recursos humanos
disponibilizados pelo colégio, bem como o papel do Colégio de Aplicacdo, que por
ser parte da universidade, assume o compromisso de dinamizar, atualizar e criar
conhecimento no que se refere ao Ensino Fundamental e Médio.

Entendo que os aportes tedricos fomentaram a discussao e a reflexdo, assim
como proporcionaram a compreensao de conceitos como: inclusdo e exclusao,
aprendizagem, educando, heterogeneidade/diferencas/diversidade, coletividade,
formacdo docente, curriculo, avaliacdo, necessidades educativas especiais, e

universidade (ensino, pesquisa e extensao).
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Foi preciso ler ou reler diferentes estudiosos da area da educacéo inclusiva,
que discutem os diversos aspectos que tangem os processos de inclusdo. Foi,
também, necessario remontar a histéria do Colégio e da educacéo inclusiva neste
ambiente, para melhor compreender as condi¢Oes atuais de oferecimento de vagas
e atendimento.

A sequir, tratarei de dar corpo textual ao relato da experiéncia de coleta de
dados no Colégio de Aplicacao, do processo de aprofundamento tedrico e de anélise
dos materiais ao longo da pesquisa. Trarei as razdes e as caracteristicas da opcao
metodoldgica deste estudo, de carater qualitativo e de estudo de caso, também no

préximo capitulo: Caminhos investigativos.
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2. CAMINHOS INVESTIGATIVOS

Das Utopias

Se as coisas sao inatingiveis... ora!

N&o é motivo para ndo queré-las...

Que tristes os caminhos se ndo fora a magica presenca das
estrelas!

Mério Quintana — Espelho Magico (1948)

Este capitulo tem como objetivo relatar e justificar os caminhos investigativos
percorridos nesta pesquisa, salientando a op¢ado metodoldgica feita, os instrumentos
adotados, ressaltando as inser¢bes na escola, a realizacdo das entrevistas, as
observacdes e a analise documental.

Para estudar os processos inclusivos de criancas que apresentam
necessidades educativas especiais nas séries iniciais do Colégio de Aplicacao,
considerei necessario dirigir a andlise para os percursos possiveis dessas crian¢as
neste colégio. Para tanto, foi preciso incluir neste estudo aspectos referentes ao
processo educativo dessas criancas, desde a escolha, realizada via sorteio,
entrevista e matricula. Além disso, busquei a compreensdo de como sao
efetivamente atendidas pela escola, através das estruturas pedagogicas
(planejamento, curriculo, avaliacdo, orientacdo educacional, estratégias de suporte),
fisicas (acessos, sala de aula, laboratorios, patios), e relacionais (professor/aluno,
aluno/aluno).

Senti que era necessario ndo so6 identificar quais eram as criangas que
apresentavam necessidades educativas especiais e sim, depois de conhecé-las,
procurar compreender seus processos educacionais junto ao colégio (selecéao,
recepcéo, adaptacao, atendimento, acompanhamentos e encaminhamentos). Enfim,
compor um estudo que considerasse a relacdo existente entre esses fendbmenos,
que os configurasse como propulsores de processos inclusivos por parte da
instituicdo em questao.

O grupo escolhido para a pesquisa € o das criangas das séries iniciais do
Ensino Fundamental do Colégio de Aplicagdo da Universidade Federal do Rio
Grande do Sul, ou seja, quatro turmas de primeira a quarta série (em torno de 112
criancas), os docentes dessa etapa (regentes, substitutos e especializados), os

responsaveis pela orientacdo pedagodgica e pela direcao.
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A escolha dessa etapa se justifica por ser a primeira fase de escolaridade das
criancas no colégio, o qual ndo conta com Educacao Infantil. Também por se tratar
do inicio da formacdo e educacdo das criancas, dentro da instituicAo chamada
escolas, tdo conhecidas por tentar homogeneizar os alunos, justamente onde sao
muito efervescentes as diferencas entre as pessoas. Cabe lembrar que muitos
desses alunos iniciaram sua escolarizacdo na primeira série do Ensino Fundamental.

A pesquisa realizada assumiu carater qualitativo. Bodgan e Biklen (1982)
apresentam cinco caracteristicas basicas que fundamentam a pesquisa qualitativa e
que entendo estarem em consonancia com este estudo. Sao elas: o pesquisador
tem o ambiente como sua fonte direta de dados e atenta para tudo que faz parte do
contexto; os dados sao coletados, predominantemente, sob a forma descritiva; ha
preocupagao com o0 processo maior do que com os resultados; sdo valorizados os
“significados” que as pessoas atribuem aos fatos, a si e aos outros; a analise de
dados tende a seguir um processo indutivo, independente da existéncia de hipoteses
formuladas a priori. Baseia-se em consistente quadro tedrico, que orienta a coleta e
a analise dos dados. Assim, um estudo qualitativo é aquele que é rico em dados
descritivos, que tem um plano aberto e flexivel e que focaliza a realidade de uma
maneira complexa e contextualizada.

Para Flick (2004), na pesquisa qualitativa, o objeto em estudo é fator
determinante para a escolha do método e néo o inverso. Os objetos sao estudados
em sua totalidade, em seu contexto diario e ndo reduzidos a variaveis unicas. O
campo de estudo compde-se das proprias praticas e interagdes dos sujeitos na vida
cotidiana. A pesquisa do tipo qualitativa € orientada para a analise de casos, em sua
particularidade local e temporal, focalizando em seus contextos locais, as pessoas,
suas expressoes e atividades.

O papel do pesquisador € especialmente importante nessa opcao
metodoldgica, pois suas competéncias comunicativas constituem-se instrumento de
coleta de dados, deixando de lado a neutralidade no campo de pesquisa e em seus
contatos com as pessoas entrevistadas ou observadas. Diferentemente da pesquisa
guantitativa, a comunicacdo do pesquisador com 0 contexto e seus sujeitos, nos
métodos qualitativos, € considerada como parte da producdo do conhecimento.
Assim nos diz Flick:

As subjetividades do pesquisador e daqueles que estdo sendo
estudados sdo parte do processo de pesquisa. As reflexdes dos
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pesquisadores sobre suas acdes e observacdes no campo, suas
impressofes, irritacdes, sentimentos e assim por diante, tornam-se
dados em si mesmos, constituindo parte da interpretacdo, sendo
documentadas em diarios de pesquisa ou protocolos de contexto.
(FLICK, 2004, p.22).

O presente trabalho caracterizou-se por ser um estudo de caso, pois,
segundo Ludke (1986), este tipo de pesquisa busca desenvolver a compreenséo de
uma instancia singular, como sao o0s processos de atendimento educacional
inclusivo no Colégio de Aplicacdo. Dessa forma, o objeto estudado foi tratado como
anico, como uma representacdo singular da realidade, que € multidimensional e
historicamente situada.

Nisbet e Watt (1978, apud Ludke, 1986) apontam trés fases do
desenvolvimento do estudo de caso: a primeira seria a exploratdria, a segunda mais
sistematica (coleta de dados) e a terceira, que consiste na analise e interpretacdo de
dados e na elaboracdo do relatério. Segundo os autores, as trés fases se
superpdem em diversos momentos, sem que se possa saber exatamente onde se
separam.

Para a realizacdo desta pesquisa utilizei como instrumentos metodologicos: o
diario de campo, a observacao participante, as entrevistas e a analise documental.

A especificidade do presente estudo, focalizando uma instituicdo, exigiu que a
presente proposicéo fosse precedida de contatos que pudessem indicar a viabilidade
e a aceitacdo da investigacdo. Nesse sentido, foi concreta a possibilidade de me
reaproximar do colégio para realizar a pesquisa, tendo em vista contato realizado

com a Direcao da unidade.

2.1 DESENVOLVENDO A PESQUISA NO COLEGIO DE APLICACAO

Inicialmente houve um contato com o atual diretor do Colégio de Aplicacéo
sobre a possibilidade de inicio da coleta de dados da pesquisa na unidade.
Presencialmente e, apos entregar a carta de apresentacdo do Programa de Pés-
graduacdo da Faculdade de Educacdo da UFRGS, o diretor orientou-me a dar
continuidade ao estudo na instituicdo, procurando a COMPESQ (Comissdo de

Pesquisa do Colégio de Aplicacao) para cumprir com as formalidades.
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A COMPESQ, segundo o proprio Regimento, tem como atribuicdes:

Artigo 26. Compete a Comissdo de Pesquisa, em sintonia com o
previsto no Estatuto e Regimento Geral da Universidade:

| - propor ao Conselho da Unidade a¢des relacionadas as atividades
de pesquisa;

Il - emitir parecer de mérito-técnico cientifico e de exequibilidade
sobre os planos, projetos e programas de pesquisa dos docentes,
desenvolvidos na Unidade, a serem encaminhados pelos
Departamentos envolvidos;

Il - acompanhar e avaliar a execucdo dos planos, programas e
projetos de pesquisa desenvolvidos na Unidade;
IV — emitir parecer sobre convénios que envolvam atividades de
pesquisa a serem firmados pela Unidade, para apreciacdo do
Conselho da Unidade;

V — organizar informagdes e encaminhar procedimentos relativos ao
financiamento de planos, projetos e programas de pesquisa junto a
instituicdes e agéncias de fomento, publicas, privadas, nacionais e
internacionais.(http://lead.cap.ufrgs.br/compesg/regimento_cap.htm,
acessado em 15/02/2006).

Foi, entdo, agendado um encontro com a Coordenadora da COMPESQ,
professora do Departamento de Humanidades, em meados de setembro de 2005. O
contato foi feito via e-mail e previamente entreguei no Colégio, uma copia do Projeto
de Dissertacéo para dar conhecimento do objeto de pesquisa em questao.

Na oportunidade, estavam presentes: a coordenadora da COMPESQ e
também a professora-chefe do Departamento de Humanidades. Cabe lembrar que o
Departamento de Humanidades abrange as seguintes areas de conhecimento:
Ciéncias Humanas, Orientacdo e Psicologia Educacional e séries iniciais. Foram
apontadas duvidas pelas representantes da instituicdo, em relacdo ao proposito da
pesquisa, seu objetivo central e metodologia, que foram esclarecidas verbalmente
por mim durante o encontro.

Em relagdo aos futuros passos da pesquisa na instituicdo, primeiramente foi
solicitado que eu providenciasse um Parecer do Comité de Etica da UFRGS relativo
a possibilidade de realizacdo do presente estudo no colégio. Tal exigéncia se fez
desnecessaria, tendo em vista que a pesquisa ja havia sido aprovada em carater de
Projeto de Pesquisa, com defesa e arglicdo da banca reconhecida e em sessao
publica no Programa de Pds-graduacdo da Faculdade de Educacdo da UFRGS,
ainda no més de agosto de 2005. O procedimento de avaliacdo do Projeto por uma

banca examinadora prevé a observancia dos parametros éticos, segundo as atuais
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disposicbes do PPGEdu-UFRGS. Na ocasido, foi necessario o esclarecimento de tal
fato pelo orientador da presente pesquisa, através de contatos via e-mail e telefone,
com o diretor do Colégio e a coordenadora da COMPESQ, jA no més de outubro de
2005.

Posteriormente, foram solicitados e, entéo, repassados a COMPESQ, copias
dos Pareceres resultantes da defesa do Projeto de Dissertacdo de Mestrado,

confirmando a aprovac¢ao nessa instancia, isto ja no més de novembro de 2005.

2.2 TERMOS DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Além do termo de Consentimento Livre e Esclarecido, dirigido aos
professores, orientadora educacional e diretor, o que é parte indiscutivel da
pesquisa, também foi solicitado que fosse enviado para cada familia das criancas
das séries iniciais (grupo participante da pesquisa), 0 mesmo documento. Isso
ocorreu mesmo apdés a confirmacdo de que ndo haveria nenhuma intervencao
pedagdgica com os alunos (individual ou coletiva) e sim observacfes em sala de
aula e patio. Tal exigéncia causou-me grande estranhamento, visto que a instituicao,
Colégio de Aplicacéo, € um espaco permanente de pesquisa e observacao por parte
dos estudantes da graduacdo e da pos-graduacdo de diferentes cursos e
universidades.

Ja no final do més de novembro, por telefone, obtive a resposta positiva da
coordenadora da COMPESQ sobre a viabilidade da realizacdo da coleta de dados
da presente pesquisa junto ao Colégio. Ressalto que o ano letivo terminaria em duas
semanas, o que foi motivo de impedimento das observacbes em sala de aula, tendo
em vista a programacao avaliativa - Conselhos de Classe - e festiva, caracteristicas
do final do segundo semestre na escola.

Ainda assim, atendendo a solicitacio da COMPESQ o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido foi enviado as familias dos alunos, na esperanca
de que fosse possivel realizar observagfes nas salas de aula das quatro turmas das
séries iniciais, nas duas ultimas semanas de aula.

As professoras recolheram, a medida que foram sendo devolvidos pelas
familias, os termos assinados e 0s entregaram a mim gradativamente ao longo da

primeira semana de dezembro de 2005. Algumas familias ndo retornaram o
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documento para a escola ou nao assinaram. Outras questionaram diferentes
professores das séries iniciais sobre as razbes da pesquisa e até sobre possiveis
intervencdes ou diagndsticos em relagcdo aos seus filhos. Outra familia, ainda,
buscou informacdes esclarecedoras sobre a pesquisa junto ao orientador deste
estudo, professor Claudio Roberto Baptista, via telefone.

Enfim, o termo causou diferentes reacdes nas familias, nos docentes, direcao
e orientacdo educacional. De minha parte, houve um desconforto em relagdo a
orientacdo e obrigatoriedade do envio do documento as familias. Qual a razdo de
uma escola de Aplicacdo pedir permissdo aos familiares de seus alunos para que
uma pesquisadora, vinculada a um Programa de Poés-graduacdo, da mesma
instituicdo, possa realizar observacées em sala de aula, sem nenhuma intengcéao de
intervencdes individuais? O que pode justificar tal procedimento, tendo em vista, que
as familias sdo avisadas e consentem, no ato da matricula sobre a possibilidade de
realizacdo de pesquisa no espaco escolar em questao? E como proceder no caso de
recusa por parte da familia? Para entender melhor tal exigéncia, busquei na fala do
diretor, dos docentes e da orientadora educacional suas opinides e justificativas.

O diretor da unidade comentou favoravelmente, na entrevista concedida,
sobre a necessidade do envio do termo, apesar do colégio ser um espaco de
pesquisa e de ndo haver nenhuma intervengédo pedagdgica direta ou indireta com as
criancas. Assim, disse o diretor?:

Diretor Adilson: é que qualquer tipo de trabalho que envolva a crianga, como eles s&o menores, sao
pequenos, as familias, nds trabalhamos muito perto das familias, que se tu ndo tiveres o
consentimento da familia, podem surgir problemas maiores do que tu sentiu tendo avisado. O
ndo avisar a familia, pode surgir: mas como é que o meu filho estd sendo observado? Questdo da
observacdo pedagdgica, normal do estagiario, eles estdo acostumados, mas quando é um tipo de
pesquisa que envolve esse tipo de documento, a gente costuma ter comunica¢do com o pessoal,
sempre que se sabe que vai usar as provas deles os trabalhos que eles fazem de projetos, eles aprovam
a politica a educacdo, ndo pode usar imagem ndo pode usar a crianga sem a autorizagdo da familia.
Leticia: e nem identifica-los através do nome. Diretor Adilson: E talvez até essa exigéncia foi do
OPE, da COMPESQ. A COMPESQ talvez ndo tivesse ainda muito claro qual seria o objetivo do
teu trabalho todo, o envolvimento da crianga com teu trabalho, por que se tu partir para um
trabalho mais individualizado, tu pega uma crianca que tem realmente uma dificuldade, uma aluna da
4° série, com determinada deficiéncia, e tu vai trabalhar com a menina sem a autorizac¢do da familia.
Leticia: N&o, isso ndo pode. Claro. Diretor Adilson: Vai dar problema. Entdo para prevenir qualquer
tipo de mal entendido, é melhor, do que ter problema da familia ndo querer, ou ficar questionando, do
que tu fazer e depois levar um ndo da familia, ou um descontentamento da familia com a atividade.
(Grifos meus).

2 Os nomes verdadeiros dos entrevistados foram substituidos por nomes ficticios nesta pesquisa. Ao
longo da dissertacéo optei por apresentar as entrevistas em letra Times New Roman 11, utilizando a
margem total da pagina para diferenciar das cita¢des bibliogréaficas.
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O diretor faz referéncia a recente reunido com os pais das crian¢as sorteadas
para o ano letivo de 2006, na qual foram alertados para as possiveis pesquisas que
se realizardo na escola, nas séries iniciais, sob a justificativa que a escola € um
espaco de investigagcdo da universidade. No seguimento da entrevista, porém, relata
que é mais dificil quando o tema da pesquisa trata da questdo da inclusdo de
criancas com necessidades educativas especiais, pois o assunto aflora preconceitos,
temores e davidas nas familias, o que ndo acontece com outras tematicas. Defende
a idéia de que as familias devem ser avisadas, o que considero bem diferente de
pedir autorizacao, através de documento assinado.

Na continuidade da entrevista, o diretor fala da tentativa da escola de
trabalhar, com tranquilidade, as questdes de heterogeneidade dos alunos. A
afirmacao deixa-me um sentimento de enorme curiosidade. Pergunto-me nesta hora
se isto é possivel? Questiono-me sobre os possiveis sentidos desta “tranquilidade”,
visto que a tematica gera aparentes cuidados adicionais em relacdo a outras.

Segundo o entrevistado, uma das justificativas do envio do termo, € que as
familias tém tabus em relacdo ao assunto necessidades educativas especiais e com
muita resisténcia, assumem que seus filhos tenham alguma dificuldade de

aprendizagem, por exemplo. Assim diz o diretor:

Diretor Adilson: Mas é que quando tu tratas da questdo de ciéncias, da questdo pedagogica, questdo
educacional, da questdo de formacéo, a escola esta habituada, os pais estdo habituadas a isso. Quando
é um tipo de trabalho de pesquisa que envolve uma questdo mais...por que quando tu falas em inclusdo
e tal, tem muita coisa, muito preconceito, as proprias familias tém, a escola ndo tem. A escola procura
trabalhar com esse grupo heterogéneo de uma forma tranqgiila, mas algumas familias tém questdo de
racismo, tem questdo de problema com a crianga com sindrome de Down, que enfrentam isso como
realmente fosse uma pessoa, dificil de trabalhar, quando na verdade a gente sabe que esse tipo de
crianca pode se desenvolver tranquilamente, para desenvolver seu potencial, que tem que ser
explorado. Mas ndo é assim que as familias encaram, entdo, quando tu lida com esse tipo de coisa,
tem, nds temos um caso de uma menina, que a menina tem problema serissimo, ela teve uma queda e
ficou com algumas dificuldades. A familia ndo encara, quando a gente toca no assunto, a familia ndo
quer falar sobre o assunto, entende. E um tabu, é uma coisa que, quando na verdade so coisas que tém
que ser trabalhado, a familia se coloca como se ndo existisse o problema. Muitas familias negam isso,
porque é mais facil tu negares, do que trabalhar. [...] Entdo tu tens essas questfes ai, porgque se todas
essas familias tivessem o mesmo comportamento sobre o problema, nds ndo teriamos pedido
permissdo.[...] Leticia: O senhor foi procurado em algum caso para explicar para os pais alguma
coisa? Diretor Adilson: sobre a tua pesquisa? Nao, em nenhum caso.

Também a professora articuladora das séries iniciais, na época, explicitou sua

opinido sobre o envio do termo, mas de um ponto de vista diferente, entendendo-o

como desnecessario. Salientou que houve desconforto de algumas familias quando
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informadas do teor da pesquisa (necessidades educativas especiais), causando

assim duvidas sobre seus proprios filhos.

Articuladora Deise: Eu particularmente fiquei um pouco surpresa porque eu acredito que no Colégio
Aplicacdo as criancas que estdo aqui matriculadas, na entrevista de ingresso, como o Colégio de
Aplicacdo é um colégio da Universidade, é um colégio proposto para ser um espago de estudo de
experimentacdo, entdo, antes de proposta, essas criancas e essas familias, pais, ja tém que ter o
conhecimento, ja sabem que, essas criancas vdo estar passando por diversas situacGes com
observadores, estagiarios, varias pessoas, estudantes de diversas graduagdes aqui, que eles vém aqui,
sim porque é 0 espaco essa parte de experimentacdo e pesquisa. Até por isso me surpreendeu, esse
termo de consentimento, porque, a0 meu ver, ndo seria necessario, porque as criangas que estdo aqui
automaticamente ja fazem parte desse contexto de estudo, entdo ndo seria necessariamente especifico
um trabalho, esse termo de consentimento, porque eles fazem parte do estudo da escola, fazem parte
desse contexto. Entdo, muitos pais, pensando que era sé para os filhos deles, pensando que era sé
individualmente... entdo houve diversos casos de questionamentos, de reclamacg6es, achando que era
s6 com seu filho, muitos pais ndo quiseram assinar. Entdo, assim, foi bastante incobmodo, até porque
aqui, quando a crianca entra no Colégio de Aplicacdo, deve a familia ja estar sabendo, através das
entrevistas de ingresso, que ela esta entrando numa escola que ela vai fazer parte de uma escola aberta
para todos, € um campo de estudo, entdo, a0 meu ver, foi um pouco desnecessario. Leticia: E a
COMPESQ entrou em contato contigo, porque tu representas as alfas, nesse momento, sobre essa
necessidade ou ndo foi falado? Articuladora Deise: Sobre o termo de consentimento, até n&o, sobre o
trabalho, da pesquisa que iria ser feita, mas sobre a necessidade de fazer um termo de consentimento
isso ndo, ndo sei se a area de orientacdo educacional achou que era necessario, mas, que mais pela area
de orientacdo educacional talvez poderia pensar se é necessario isso, esse termo, mas a mim ndo foi
solicitado nada, ndo foi questionada, passado antes.

A orientadora educacional e as professoras das Alfas posicionaram-se de
maneiras diferentes sobre a necessidade do termo para as criancas, em funcdo das
davidas geradas a partir do envio as familias.

Parece haver véarios entendimentos dos docentes sobre uma funcao basica da
escola, que, como parte da universidade, e originalmente criada como Colégio de
Aplicacdo, tem como uma de suas principais atribuicdes ser palco de pesquisas. Em
que medida a extrema valorizagcdo de um consentimento formal dirigido as familias
concentra as atencdes em apenas um dos planos da ética e do cuidado com o
outro? Estaria a escola, ao reafirmar esse deslocamento, se eximindo de sua
responsabilidade de instituicdo responsavel por esses sujeitos durante uma parte de
suas vidas?

Diz a orientadora educacional sobre o termo enviado as familias e sobre a
condicdo pré-existente de autorizacdo para participacdo de pesquisas, ja na
matricula dos alunos:

Orientadora Luana: Eu acho importante a familia saber, sabe o que esta acontecendo, mesmo

em pesquisa, mesmo que os filhos ndo estejam diretamente envolvidos nessa abordagem. E também é
uma recomendacdo da direcdo, que os pais tenham ciéncia, que na verdade também valoriza a escola,
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gue ela é um espaco de ensino, pesquisa e extensdo. Eu acho que muitos, as vezes, ligam, querem
saber o que esta acontecendo, como é que é. Eu acho que é um direito que eles tém, acho que é
importante eles saberem. Se a gente poderia fazer? Sim, por que eles ddo essa autorizacdo na
matricula, sem eles saberem, mas eu acho que essa relacdo tem que ficar estabelecida de uma maneira
mais confortavel, isso da ciéncia do que estd sendo feito é importante.Leticia: Por que uma coisa é
mandar um aviso de que vai acontecer e outra coisa é pedir autorizacdo? Orientadora Luana: essa
autorizacao, ela ja é dada na matricula, eu acho que o que a gente faz é comunicar que a partir de
tal data, a ndo ser quando tem uma intervencdo direta com aluno, claro, ai eu acho que é necessario.
(Grifos meus).

Também a professora da primeira série relatou como foi a recepcdo de
algumas familias ao termo enviado, alertando para confusdes na compreensédo do
documento e dos procedimentos da pesquisa. Salientou que os professores foram
avisados, em reunido pedagodgica, que haveria uma pesquisadora nos proximos dias
nas seéries iniciais, qual a tematica do estudo, mas que ndo houve maior
detalhamento sobre as condicbes da coleta de dados (observacdo, entrevistas,

andlise documental).

Daniela: algumas familias receberam trangiilamente, o bilhete foi para a casa foi lido voltou assinado,
tranquilamente, eu tive um, dois casos que nao quiseram assinar, ai entdo eu conversei com as criangas
ndo tive contato com a familia, entdo eu conversei com as criancas e perguntei e eles disseram nao
minha mée ndo quer assinar e elas me relataram que os pais ndo quiseram assinar e..., ndo sei te dizer,
realmente, como eles entenderam essa proposta, mas em fim foi o retorno que veio. E um foi muito
estranho, por que a menina trouxe assinado, mas ela disse assim, minha mée ndo quer que eu participe,
mas ela trouxe assinado, e eu perguntei para ela, mas ela quer que tu ndo participe, mas trouxe
assinado é mas nao tem problema, mas ela ndo quer que eu participe. Ai, eu entendi, a minha
interpretacdo foi que ela ndo queria que fizesse intervencdo diretamente com a menina, mas que ela
ndo se importava de participar das observacoes.

J& a professora da quarta série, em sua entrevista, reforcou a idéia de que
ndo haveria necessidade de envio do termo as familias, por se tratar de um Colégio
de Aplicacdo, onde novas praticas sdo propostas, bem como as pesquisas
realizadas e que as familias, ao optarem por esta instituicdo, deveriam estar
conscientes desses fatos. Ela diz: Eu acho que nédo seria necessario, até por que ja diz € um
colégio de aplicacdo, entdo ali é para a gente aplicar coisas que vao ser testadas.

Quando questionados sobre a insercdo desse tipo de pesquisa, que aborda
temas relativos aos processos inclusivos no Colégio de Aplicacdo, a professora da
segunda série e o0 entdo professor de Artes comentaram sobre a necessidade de
que haja mais discussdo sobre o assunto, na escola e na sociedade, e também a
existéncia de cotas para as criangas que tém necessidades educativas especiais ou

mesmo uma classe especial.
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Alessandra: é muito necessario, por que ha uma, como nds vimos, com teu bilhete ha um problema
com..., 0s pais ndo entendem o que é uma inclusdo. Ah, mas ndo, meu filho ndo tem problemas, mas
nado, e o préximo, nds temos que, e eu também concordo com o professor de abrir cotas para esses
alunos. Leticia: pré estipulado que tantos por cento... Alessandra: que tantos por cento € para alunos
com necessidades, eu acho muito importante ter isso, porque nés temos isso dentro de uma sociedade,
nado sé aqui dentro da escola, nés passamos ao nosso redor tem pessoas que precisam da nossa ajuda e
por que ndo ajuda-las dentro de uma escola, por que ndo auxilid-los, e eu acho isso muito
importante.(Grifo meu).

Leticia: E como é que vocé vé a insercdo de uma pesquisa como essa, inclusive vocé foi abordado por
uma mée que tinha ddvidas sobre a pesquisa, sobre 0 andamento da pesquisa... Ricardo (Artes): E, ela
néo deve nem ter entendido o cabecalho do material porque ela chegou a me questionar se a pesquisa
estaria colocando que os alunos daqui sdo alunos com necessidades especiais ou com alguma coisa do
género. Leticia: Como vocé vé essa insercdo, € positivo mexer com isso, mexe com essas familias,
com essas idéias que elas possam ter? Ricardo (Artes): eu acho que sim, a questdo da inclusdo, seja
na escola ou em qualquer outro nivel da sociedade ela é fundamental, hoje em dia a gente, cada vez
mais, esta querendo diminuir, todas essas fronteiras, entre o social, 0 econémico, podemos no colocar
todos como pessoas, nossas diferencas, que devem ser respeitadas e valorizadas também porque essa
mistura das diferencgas é que é rica, caldeirdo de formacdo do préprio Brasil, como o préprio Freire
falava. Entdo, eu acho muito rico isso assim, agora em relacdo a exatamente a questdo das criancas
com necessidades especiais, talvez se houvesse uma classe especial, ou se houvesse ja um x em cota
de vagas talvez para criangas com necessidade, que, quer dizer que assim fosse uma realidade
mais forte no colégio, entdo essa discusso inclusive, se abrangeria mais todo o conjunto. E claro que
guando ela chega assim sem haver essa identificacdo mais explicita, da presenca de ver essas
necessidades especiais, para algumas familias, ou coisa assim, sim mas que coisa estranha meu filho
ndao tem isso, 0 outro também ndo tem. Acho que é sempre bom, sempre causa discussao,
guestionamento e pensamento a respeito, mas me parece que isso fosse uma realidade mais efetiva na
escola, ai talvez essa pesquisa até pudesse conseguir obter mais resultados significativos, eu nao sei
que resultados que tu deves ter. (Grifo meu).

As proposicoes de cotas e da existéncia da classe especial podem ser
entendidas como indicios daquilo que o colégio ndo tem. Porém, essa percepcao da
“falta” tem como consequiéncia proposicoes muito diversificadas. Uma delas, ao
propor cotas, radicaliza o0 acesso aparentemente democratico garantido pelo sorteio.
A outra, ao defender a classe especial, indica uma direcao classica: a separac¢ao dos

diferentes.
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2.3 INSTRUMENTOS METODOLOGICOS

As observacfGes ocorreram em sala de aula (curriculo, informatica e
educacéo fisica) e no patio da escola. Este instrumento foi escolhido por possibilitar
um contato pessoal e estreito do pesquisador com o fenbmeno pesquisado,
permitindo também que houvesse uma aproximagao com a perspectiva dos sujeitos
estudados. Assumi, neste estudo, durante as observacbes, a posicdo de
observadora participante, que segundo Liudke (1986) é um papel em que a
identidade do pesquisador e o0s objetivos do estudo sao revelados ao grupo
pesquisado desde o inicio.

Retornei ao Colégio para realizar observa¢cdes nas salas de aula das turmas
das séries iniciais Alfa |, Il, lll e IV j& nos meses de maio e junho de 2006, tendo em
vista que a fase inicial do ano letivo, tanto para mim, quanto para o colégio, &
bastante turbulenta e de carater organizador. Nessa oportunidade, constatei que o
quadro de docentes havia sofrido alteracdes.

No final do ano letivo de 2005 havia: trés professoras regentes de turma
substitutas (Alfa I, Il e IV) e uma professora regente efetiva (Alfa Ill), que também era
articuladora das séries iniciais; professores de Artes, Educacdo Fisica e Inglés,
substitutos, e a professora de musica efetiva, além da presenca de trés professoras
estagiarias do curso de Pedagogia da Faced/UFRGS (Alfas Il, Il e V).

Quando realizei as observacgdes, j& em maio e junho de 2006, o professor de
Artes e um dos professores de Educacao Fisica tinham sido substituidos, em funcéo
do término do contrato; a professora regente da Alfa Ill também era outra, por
ocasido de concurso realizado para professor substituto durante as férias de verao.
A articuladora das séries iniciais ndo era mais a professora regente e efetiva da Alfa
[ll e sim, a professora regente substituta da Alfa IV. Das trés professoras estagiarias
de 2005, apenas uma permaneceu e outras duas novas assumiram.

Durante o ano de 2006, todas as professoras regentes de turma séao,
portanto, substitutas e apenas na Alfa | ndo h& professora estagiaria. A atual
Coordenadora das séries iniciais € a unica professora efetiva da etapa.

Foram feitas observa¢cdes de dois dias letivos em cada turma (Alfa I, Il, Il e
IV), objetivando conhecer os espagos educativos: sala de aula, patio, sala de MUsica
e Educacéo Fisica e Laboratério de Informatica. Nesses momentos de observacao,
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tentei identificar: como os alunos se organizavam na sala ou no patio, como o
espaco estava configurado (moéveis, materiais pedagodgicos), como os docentes
interagiam com o0s alunos e quais eram as propostas de atividades, enfim como se
dava a organizag&o curricular.

Os professores apresentavam-me aos alunos e explicavam brevemente que
eu necessitava estar com eles para conhecer o trabalho realizado no colégio, como
se organizavam e estudavam. As criangas foram muito receptivas, ndo se mostrando
incomodadas, apenas agitadas pela presenca de um estranho, o que ¢é
perfeitamente compreensivel. Percebi, pelas atitudes das criancas, que os alunos do
Colégio estdo acostumados com a presenca de pesquisadores. A0S poucos 0S
alunos procuravam-me para mostrar seus trabalhos, fazer perguntas sobre minha
presenca ou mesmo sobre o contetdo abordado no dia.

Cada turma organiza-se de uma maneira, espacialmente falando. Em duas
delas, os alunos sentam-se em grupos de trés, quatro ou cinco criancas, conforme
suas escolhas diarias. Nas outras, as criangcas sentam-se em duplas ou
individualmente. Nas salas de aula ha: quadro, prateleiras para jogos e livros de
literatura, mesa e cadeira da professora, um armario de aco para guardar 0s
materiais escolares coletivos, um mural para exposicéo de atividades e um cantinho
para leitura com mesa, cadeira e livros. Na sala de Mdsica, ha um piano, cadeiras e
sapatilhas. Na sala de Educacdo Fisica, existem cordas, bolas (basquete, futebol,
volei), redes para os jogos, espelhos, entre outros materiais para atividades
corporais.

Considero que a escola conta com o material suficiente para a realizagao de
variadas atividades pedagdgicas nas diferentes areas do conhecimento: Musica,
Educacao Fisica e Informatica, por exemplo. A parte estrutural do prédio, das salas e
a conservacao dos moveis, por outro lado, encontra-se em mau estado, mostrando a
falta de manutencéo e cuidado.

Durante as observacgdes, chamou-me a atencdo um fato corrente em todas as
turmas, com diferentes professores, ou seja, que ja é rotina da escola: anotar na
agenda do aluno (dada pela escola) suas acbes, quando essas ndo correspondem
ao comportamento esperado ou quando nao foram respeitadas regras da escola e
combinagdes do grupo. Isso traduz um modo de operar com os conflitos entre alunos
e/ou professores que busca a punicdo da crianca frente a seus atos considerados

inadequados e também diante de seus colegas, no lugar de uma atitude que envolve
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0 grupo na resolucao do conflito, através do dialogo. Interrogo-me sobre a possivel
ambiguidade relativa a esta rotina como construtora de autonomia da crianca, ja que
este é um dos principios mais fortes anunciados pela escola.

Utilizei o diario de campo como espaco de registro escrito das observacoes,
visitas e contatos (pessoais ou telefonicos) realizados no colégio. Assim, neste
material, no qual a meta era a énfase minuciosa, pude descrever minhas percepcdes
em relacdo as estruturas: fisicas, pedagogicas e relacionais, citadas anteriormente,
gerando elementos para as reflexdes. O instrumento foi escolhido a partir do
entendimento de que na descricdo e no registro do que é presenciado, observado e
ouvido, pode-se acumular e organizar dados da realidade estudada, para uma
analise em confronto com as abordagens tedricas norteadoras. Apesar de perceber
a importancia da observacao e do diario de campo para a realiza¢do desta pesquisa,
reconheco que os mesmos tiveram um papel complementar na analise e que as
entrevistas assumiram um papel de a¢des organizadoras da analise.

Posteriormente as observagfes, fiz registro sobre a pratica pedagodgica
desenvolvida nas aulas no diario de campo. Procurei observar aulas de Mdusica,
Educacao Fisica, Artes, Informatica e de curriculo, buscando encontrar reflexos da
proposta pedagdgica nas ac¢des docentes.

De maneira geral, as aulas organizam-se a partir do planejamento prévio do
professor que propde as atividades aos alunos. As professoras regentes ou
estagiarias trabalham a partir de um roteiro do dia com as atividades que serdo
desenvolvidas, incluindo as aulas especializadas, como forma de organizar
temporalmente o turno.

Outro instrumento utilizado foi a entrevista semi-estruturada com o0s
professores que trabalham com as quatro séries iniciais no colégio (curriculo,
musica/teatro, artes, inglés e educacdo fisica), além da orientacdo educacional e
direcdo do colégio, que tém contato com as criancas da primeira a quarta série. A
entrevista foi semi-estruturada, tendo em vista que houve um roteiro (apéndice A)
apenas para orientar o fluxo da interagcdo. A entrevista que ndo se encerrou em
questdes previamente planejadas e que abriu espacos para outras perguntas que
advém da interacdo entre pesquisador e entrevistado, foi, no meu entendimento,
promotora de diferentes encaminhamentos, ou seja, ampliou as possibilidades de

fala, enriquecendo assim o registro dos discursos que as compunha.
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Para Liudke (1986) a entrevista do tipo semi-estruturada, que se desenrola a
partir de um esquema basico, permite adaptacdes necessarias e pertinentes por
ocasidao de sua realizacdo. Assim, tal instrumento destinou-se a auxiliar na
compreensao do que entendimentos esses profissionais tém em relagdo ao tema da
pesquisa (processos inclusivos), qual a formacdo do corpo docente, o que se
entende por necessidades educativas especiais, que Projeto Pedagdgico esta em
andamento, que tipos de necessidades dos alunos sao identificadas pelos
professores, entre outros aspectos.

Partiu-se da premissa de que eles (professores) sdo fundamentalmente
protagonistas destes processos, pois estabelecem relacbes e vinculos com as
criangas. Dessa forma, tornou-se indispensavel ouvi-los nas suas compreensfes
acerca dos elementos que integram as questdes desta pesquisa: inclusao, excluséo,
necessidades educativas especiais, suportes e aprendizagem.

Ainda no més de dezembro de 2005, agendei com os docentes, o diretor e a
orientadora educacional as entrevistas, explicando brevemente meu objeto de
pesquisa e justificando a necessidade do instrumento. Todos se mostraram
dispostos a colaborar com a pesquisa nesse sentido, cumprindo datas e horarios dos
encontros agendados. Todas as entrevistas foram realizadas na escola, em horario
de aula, nos meses de dezembro e janeiro, na prépria sala do diretor, na sala de
Musica e na sala dos professores.

No total foram dez os entrevistados: quatro professoras regentes,
professora de Musica, dois professores de Educacdo Fisica, professor de Artes,
diretor da unidade e orientadora educacional das séries iniciais. As falas foram
gravadas, perante o consentimento, por escrito, dos entrevistados e posteriormente
transcritas para leitura e analise. Como ja foi citado, havia um roteiro com topicos,
mas que servia apenas para orientar a entrevista que acontecia de maneira
espontanea dentro da tematica proposta.

Buscava-se evidenciar nas entrevistas: qual a formac&o dos docentes, seus
entendimentos sobre inclusdo e necessidades educativas especiais, a identificacao
de casos de criancas com necessidades educativas especiais nas séries iniciais, a
organizacdo curricular da etapa, os espacos existentes de estudo do tema, entre
outros aspectos. Entendo que, de forma especial, esse instrumento auxiliou-me
muito na compreensdo das acfes pedagogicas, como traducdo dos discursos e

acOes docentes.
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Concomitantemente, documentos relativos a escola foram analisados como
fonte de pesquisa para uma melhor compreensdo dos aspectos pedagogicos e
legais que caracterizam o Colégio de Aplicacdo da Universidade Federal do Rio
Grande do Sul. Dentre esses documentos estdo: o Decreto que instituiu no pais o0s
Colégios de Aplicacdo, o Regimento do Colégio, o Plano Politico Pedagdgico da
escola, os Planos de Ensino das séries iniciais e o Projeto Pedagdgico das séries
iniciais. Cabe ressaltar que o dificil acesso aos documentos da escola foi minimizado
pela acdo da entdo articuladora das séries iniciais e pelo vice-diretor da instituicao,
0S quais buscavam, nos departamentos, copias dos materiais solicitados.

Segundo Flick (2004), os textos provenientes da pesquisa qualitativa servem
a trés propositos: representar ndo somente 0s dados essenciais nos quais as
descobertas se baseiam, mas também ser a base das interpretac6es e o veiculo
para a apresentacdo dos mesmos. Para realizar a analise das informacdes
provenientes dos registros das observacdes, das transcricbes das entrevistas e dos
documentos foi necessario sistematizar a organizagcdo das mesmas, construindo
categorias descritivas a medida que se destacavam nesses materiais. Assim criou-
se condicdes de estabelecer conexdes e relacbes que possibilitassem a proposicéo
de novas explicacBes e interpretacdes respaldadas teoricamente.

Para trabalhar com os textos transcritos, resultantes das entrevistas com 0s
professores, orientacdo educacional e direcao, busquei fazer a analise de contetudo
do tipo qualitativa. Conforme o que nos explicita Moraes (1999), esta perspectiva
metodoldgica é utilizada para descrever e interpretar o conteldo de documentos e
textos oriundos da pesquisa. Conduz a descricdes sistematicas e qualitativas,
auxiliando a reinterpretar as mensagens e a atingir uma compreensao de seus
significados para além da leitura comum. Para Bardin (1979), analise de conteudo
pode ser entendida como um conjunto de instrumentos metodologicos aplicaveis a
discursos diversificados. Assim, Bardin (1979) define a analise de conteddo como
sendo:

Um conjunto de técnicas de analise das comunicacfes, visando
obter, por procedimentos, sistematicos e objetivos de descricdo do
conteddo das mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que
permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condicdes de
producao/recepcao (variaveis inferidas) destas mensagens. (BARDIN,
1979, p.42).
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Para a referida autora, esta abordagem metodolégica oscila entre dois polos:
o do rigor na consideracdo dos materiais em andlise (dados coletados) e o da
fecundidade da subjetividade (olhar do pesquisador).

Busquei tracar um breve histérico dos passos iniciais da investigacao,
mostrando que as negociacbes que antecederam o trabalho de campo,
propriamente dito, foram acolhidas como sinais evidenciadores de ldgicas
diferenciadas quanto a escola e quanto as relagdes que nela se instituem. Os efeitos
do trabalho de investigacdo realizado nas interagcdes iniciais, observacoes,
entrevistas e analises de documentos serdo retomados ao logo dos demais
capitulos.

No proximo capitulo tratarei das questbes relativas ao surgimento dos
Colégios de Aplicagdo no Brasil, segundo o Decreto Federal de 1946, listando os
colégios existentes no nNosso pais, revendo as atribuicdes iniciais e atuais de tais
instituicbes e suas origens nos cursos de Filosofia. Retomarei o contexto histérico
em que se encontrava 0 pais, tanto em relacdo ao aspecto politico, como
educacional, com o movimento da Escola Nova como de pano de fundo do cenario

da época.
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3. PRIMEIROS PASSOS: OS COLEGIOS DE APLICACAO NO BRASIL

Este capitulo tem como objetivo contextualizar historicamente o surgimento
dos Colégios de Aplicacdo no Brasil, a partir do Decreto Federal de 1946,
sinalizando as atribuicbes de tais instituicbes, suas origens junto aos cursos de
Filosofia, informando também quantos e quais sdo no nosso pais atualmente.

Foi com o Decreto Federal n°. 9.053 de 12 de marco de 1946, que o entéo,
Presidente da Republica, Eurico Gaspar Dutra, criou os Ginasios de Aplicagdo nas

Faculdades de Filosofia do pais.

O Presidente da Republica, usando da atribuicdo que lhe confere o
artigo 180 da Constituicdo, decreta: Art. 1° - As Faculdades de
Filosofia federais, reconhecidas ou autorizadas a funcionar no
territério nacional, ficam obrigadas a manter um ginasio de aplicacao
destinado a prética docente dos alunos matriculados nos cursos de
Didatica [...]. (D.O. 12/03/46).

O momento historico, acima referido, € marcado no contexto educacional
brasileiro pelo avanco das idéias do movimento da Escola Nova. Escola Nova € um
dos nomes dados ao movimento de renovacdo do ensino que apresentava como
pressupostos de base: a centralidade do aluno e sua atividade no processo de
aprendizagem, sendo especialmente forte na Europa, na América e no Brasil, na
primeira metade do século XX. Alguns autores defendem que "Escola Ativa" ou
"Escola Progressiva" sao termos mais apropriados para descrever esse movimento
que, apesar de muito criticado, foi também muito estudado.

Dentre os nomes de destaque desse movimento pedagdgico estdo John
Dewey (1859-1952), no contexto norte-americano, Edouard Claparede (1873-1940)
e Adolphe Ferriere (1879-1960), entre muitos outros, no contexto europeu.

Para Dewey, havia um conceito essencial do movimento: as escolas deviam
deixar de ser meros locais de transmissédo de conhecimentos e tornar-se pequenas
comunidades. Aqui cabe um depoimento de Lourenco Filho quando fala sobre a

escola que Dewey dirigia no final do século passado, na Universidade de Chicago:
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As classes deixavam de ser locais onde os alunos estivessem
sempre em siléncio, ou sem qualquer comunicagdo entre si, para se
tornarem pequenas sociedades, que imprimissem nos alunos
atitudes favoraveis ao trabalho em comunidade. (FILHO, 1950, p.133).

Nessa nova fase da escola, os métodos ativos que organizam a acdo do
professor, agora orientador, vieram para substituir gradual e dificilmente, os métodos
passivos da "educacdo por modelos”, que, através da centralizacdo no professor,
reproduziam e perpetuavam valores vigentes e integravam o aluno na sociedade de
uma forma altamente passiva. A idéia era que a nova escola se relacionasse com a
vida e as experiéncias pessoais do aluno, que seria levado a entender e trabalhar
conteudos de uma forma critica, numa escola cada vez mais aberta e onde a
individualidade e a voz de cada um pudesse ser ouvida de uma forma diferente.

Na Escola Nova foram muito valorizadas: a motivacéo, a criatividade e a
metacognicdo, as competéncias cognitivas e a autonomia. Assim, esses aspectos
deveriam ser levados em conta na construcdo do processo de ensino -
aprendizagem, proporcionado pelos docentes que anunciavam tais conceitos nos
discursos pedagogicos da época.

Sobre a Educacédo, Meirieu (2002) afirma que todos temos algo a dizer, mas
gque nem tudo o que se diz é pedagogia e que esta opera dissociadamente dos
debates educativos, emergindo com o reconhecimento da resisténcia do outro ao
proprio projeto educativo. Contribui dizendo, também, que a Educacao tornou-se um
objeto perene de muitos discursos que emanam dos mais diferentes atores sociais e
dos especialistas universitarios, que buscam solucdes para este grande desafio
politico que é a Educacéo.

Em relacdo aos discursos pedagdgicos, Meirieu (2002) nos faz pensar sobre
as intencbes presentes nos discursos e as realizacdes possiveis nas praticas
pedagogicas.

O autor ainda nos alerta sobre as diferengas entre estar em contato com
professores, realizando pesquisas junto a educadores e entre ser um deles, ou seja,
trabalhar diariamente em escola, em uma rotina da sala de aula, com tudo o que
esse espaco oferece de diversidade humana, dificuldades materiais e relacionais,
além do inusitado. Trata-se do distanciamento existente entre a teoria e a pratica no
processo de formacao e na atuacao profissional de educadores. Ele afirma, ainda,

que existe a necessidade de termos um ideal pedagodgico, mas também a certeza de
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que nem tudo é aplicavel a qualquer situacdo educacional, pois sdo muitos 0s
fatores que interferem na execucao do projeto pedagogico.

Nesse momento, coloco-me nos lugares de professora e de pesquisadora e
percebo quantas sédo as adversidades enfrentadas por quem ocupa a primeira
funcdo e quais os cuidados que devemos ter ao adotar a postura de investigadores
de uma acdo, no caso educativa, que também exercemos num outro ambiente.
Entendo que seja necessario distanciar-se da sua préatica, do seu modelo, da sua
realidade, para poder entdo observar e analisar, sem a intencdo de fazer juizo de
valor em relacéo as experiéncias estudas. Focar sim, o olhar sobre as condicdes, as
(in)coeréncias entre os discursos e as praticas, mas objetivando a analise
compreensiva de discussdes e estruturacao de reflexdes sobre as possibilidades da
acdo pedagodgica. Meirieu (2002) esclarece sobre os saberes da teoria e da pratica

quando diz:

E que essa divisdo de tarefas também pode originar-se de uma outra
concepcdo, sensivelmente diferente, na qual ndo se postula a
emergéncia de saberes tedricos aos saberes praticos, mas sua
radical heterogeneidade: seriam duas ordens de conhecimento que
remeteriam a competéncias radicalmente distintas, ou seja, 0s
saberes da pratica, de carater essencialmente empirico e os saberes
da teoria amplamente modelizados, “0 que se faz” e nem sempre se
sabe dizer e “0 que se diz” sem que seja verdadeiramente destinado
a ser feito. (MEIRIEU, 2002, p.11).

Retomando a reflexdo, o movimento Escola Nova defendia a acdo e a
atividade, afastando-se dos principios tradicionais da educacdo. As concepc¢les
pedagogicas comecaram a se alterar, surgindo uma nova visao da crianca/aluno,
sendo o0 experimentalismo a legitimacdo cientifica do processo ensino-
aprendizagem, originando modelos como os da escola de Summerhill, que deveria
"estimular e dirigir discretamente o processo de aprendizagem”, atenuando a
competicao.

Acredito que, no exercicio do confronto da teoria com a pratica, podemos
afirmar que as mudangas conjunturais e estruturais necessitam do seu tempo,
exigindo dos professores um posicionamento critico e muita responsabilidade
perante os processos de ensino-aprendizagem e de socializagdo dentro da escola.

No contexto brasileiro, varios educadores se destacaram, especialmente apds
a divulgacdo do Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova como Lourenco Filho
(1897-1970) e Anisio Teixeira (1900-1971). Em 1932, foi redigido e assinado por 26
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educadores O Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, documento oficial da
Escola Nova, em defesa da escola publica obrigatéria, leiga e gratuita. Segundo
Ghiraldelli (1991), o texto do Manifesto tinha grande poder de convencimento das
idéias da Escola Nova e ganhou notoriedade, passando a ser para nosso pais e
para a Educacdo, uma importante referéncia. Uma das principais intencdes era
propor solu¢des para os problemas educacionais proprios do periodo.

O Manifesto reuniu propostas que introduziam mudancas nas praticas e
saberes pedagogicos, como a valorizacdo da experiéncia da crianca e a defesa do
ensino rural, meio de fixar o homem no campo. Os educadores da escola nova
preocuparam-se, também, com o aprimoramento da formacdo docente. A idéia era
reorganizar a educacdo escolar a partir de principios norteadores comuns como:
educacdo das massas populares, educacdo das elites, formacdo Unica e
democratizacao das relacdes sociais.

Retomando o contexto politico, em meados da década de quarenta, iniciava
um novo periodo, caracterizado pela consolidacdo do populismo nacionalista, 0
fortalecimento dos partidos politicos de carater nacional e por grande efervescéncia
social. No pais, a industria se expandia rapidamente.

O entéo Presidente da Republica, Eurico Gaspar Dutra, governou de 1946 até
o final de seu mandato, em 31 de janeiro de 1951. O inicio de seu governo foi
marcado por mais de sessenta greves e intensa repressdo ao movimento operario.
Dutra congelou o salario minimo, fechou a Confederacdo Geral dos Trabalhadores e
interveio em cento e quarenta e trés sindicatos. Tido como conservador, proibiu o
jogo e ordenou o fechamento dos cassinos. No plano internacional alinhou-se com a
politica norte-americana da Guerra Fria. Rompeu rela¢des diplomaticas com a Unido
Soviética, decretou novamente a ilegalidade do PCB (Partido Comunista do Brasil) e
cassou o mandato de seus representantes.

Ainda em 1946, a nova Constituicdo devolveu a autonomia dos Estados e
municipios e restabeleceu a independéncia dos trés poderes (Legislativo, Executivo
e Judiciario). Permitiu a liberdade de organizacéo e expressao, estendeu o direito de
voto as mulheres, restabeleceu os direitos individuais e extinguiu a pena de morte.
Manteve a estrutura sindical atrelada ao Estado e as restricbes ao direito de greve.
Em 6 de agosto de 1947 foi fundado o Partido Socialista Brasileiro (PSB), a partir de

uma dissidéncia da UDN (Unido Democratica Nacional), a Esquerda Democratica.
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Nesse contexto historico-politico de intensas transformacdes, os Colégios de
Aplicagéo foram criados, alimentando a valorizagcdo da formag&o no ensino superior.
Tinham a funcado especifica de ser um tipo de estabelecimento em que os proprios
alunos dos cursos de licenciatura fizessem a aplicacdo, em uma situacao real, das
aprendizagens e dos conhecimentos técnicos adquiridos nos cursos de graduacao,
servindo também de campo de experimentacdo pedagodgica para a renovacao e
melhoria do ensino hoje denominado Fundamental e Médio.

Tais instituices apresentavam propostas ditas inovadoras de reforma escolar
e destinavam-se a educar alunos e formar futuros professores. Os principios que
nortearam a criacao destas escolas fazem com que as mesmas sejam conhecidas
ainda hoje, como “escolas-laboratério”, cujo objetivo tem sido oferecer espacos de
construcdo e desenvolvimento de novas praticas pedagogicas, de pesquisa e
extensdo aos alunos das universidades as quais sao vinculadas.

Atualmente, conforme o Ministério da Educacdo e Cultura® sdo funcées dos
CAPs: educacdo bésica, desenvolvimento da pesquisa; experimentacdo de novas
praticas pedagodgicas; formacao de professores; criacdo, implementacao e avaliagao
de novos curriculos e capacitacdo de docentes.

Além disso, as atribuicbes dessas instituicbes envolvem, também, os

aspectos abaixo relacionados:

» Pesquisa — Criar um ambiente propicio para uma variedade de pesquisas que
possam ser realizadas por professores do Ensino Fundamental e Médio,
professores universitarios, estagiarios e outros.

» Experimentacdo — Oferecer um laboratorio de recursos humanos para a
realizacdo de experiéncias, desenvolvimento e aprimoramento de inovacées
que possam ou nao estar diretamente vinculadas a pesquisa.

» Campo de Estagio — Permitir ao estagiario, observacéo e participacdo em um
ambiente educacional de qualidade, viabilizando uma prética significativa e de
alto nivel para os que precisam de uma experiéncia mais rigorosa antes de

concluirem o curso de graduagéo.

® Fonte: http://www.mec.gov.br/sesucolegio.shtm, acessado em 18/12/2003.
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» Desenvolvimento de Curriculo — Possibilitar um ambiente adequado para a
criagdo, testagem, implementacdo e avaliacdo de novos curriculos e
estratégias de ensino.

» Extensédo — Propiciar um local favoravel para a capacitacdo de docentes e de

pessoal técnico-administrativo vinculado ao ensino.

Os colégios de aplicacao séo, portanto, espagos para o exercicio da inovacéo
por meio do trabalho de seus docentes, que ao ensinar, pesquisar e aplicar novas
praticas e teorias, transformam as experimentacfes pedagodgicas em conhecimento
avaliado e de dominio publico, socializados em seus relatos, documentos e artigos
publicados. Assim, deve tratar-se de um lugar de producdo de conhecimento nao
somente pelos alunos e alunas dessas escolas, mas também por seus professores
gue assumem, muitas vezes, o papel de pesquisadores, gerando novos estudos a
partir do contexto em que estdo inseridos.

No Relatério do Ill Encontro Nacional de Escolas de 1° e 2° graus* vinculadas
as Universidades Federais do Brasil (ENEU), em 1990, foram registradas as
conclusdes relacionadas abaixo:

e Ao papel dos Colégios de Aplicacao

O papel dos colégios de Aplicacdo centra-se em trés atividades
constantes, consideradas indispensaveis: 0 ensino, a pesquisa e a
extensdo, sempre voltados para a construcdo de alternativas
pedagdgicas capazes de superar os problemas educacionais da
comunidade. O ensino, a pesquisa e a extensao nos Colégios de
Aplicacdo sdo articulados com o 3°grau® e a comunidade. A
participacdo ativa, enquanto campo de estagio, na formacdo de
professores e de outros profissionais cujos servigos sao oferecidos
pela Escola, também de forma articulada com o 3° grau e a
comunidade. (1990, p.116).

e Ainsercdo dos Colégios nas Universidades

Os Colégios de Aplicacdo devem lutar para tornarem-se unidades
autbnomas. Autonomia didatica, pedagoégica, administrativa e
financeira. Articulacdo dos Colégios de Aplicacdo ndo s6 com as
unidades de Educacdo, mas como campo de estagios curriculares,
buscando promover a orientacéo e a supervisdo dos estagios. (1990,
p.117).

* A designaco 1° e 2° graus é anterior & Lei de Diretrizes e Bases Nacional (1996), que estabeleceu
as denominacdes correspondentes: Ensino Fundamental e Médio.

® Também a designacdo 3° grau antecede a Lei de Diretrizes e Bases Nacional (1996), que
estabeleceu a nova denominag¢édo: Ensino Superior.



e Ao ingresso e permanéncia

Os critérios para ingresso nos Colégios de Aplicacdo devem ser
definidos por cada instituicdo de acordo com sua filosofia e proposta
curricular, considerando as diferentes realidades encontradas.]...]
Democratizar o acesso, obedecendo as peculiaridades de cada

escola. (1990, p.117).

Em todo o mundo ha mais de cem Colégios de Aplicacédo ligados a faculdades

e universidades, segundo informacées obtidas junto ao MEC®. Distribuidos pelo

Nnosso pais, existem dezesseis Colégios de Aplicacédo, conforme o Quadro I.

Quadro | — Relacéo de Colégios de Aplicacdo no Brasil

Nome dos Colégios, Escolas

Colégio de Aplicacdo da UFRGS

Acesso eletrdnico

www.cap.ufrgs.br

Colégio de Aplicacédo da UFSC

www.ca.ufsc.br

Nucleo de Desenvolvimento Infantil da UFSC

ndi@ced.ufsc.br

Colégio de Aplicacdo da UFRJ

www.cap.ufrj.br

Colégio Universitario da UFV

coluni@mail.ufv.br

Escola de Educacgéo Bésica da UFU

www.eseba.ufu.br

Escola Fundamental do CP da UFMG

www.cp.ufmg.br

Colégio de Aplicacdo “Jodo XXIII" da UFJF

joaoxXXlll@joaoXXIll.ufjf.br

CEPAE da UFG

www.cepae.ufg.br

Colégio de Aplicacdo da UFS

www.ufs.br

Colégio Universitario da UFMA

colun@ufma.br

Nucleo de Educacéo Infantil da UFRN

www.nei.ufrn.br

Colégio de Aplicacdo da UFPE

www.cap.ufpe.br

Nucleo Pedagogico Integrado da UFPA

www.ufpa.br

Colégio de Aplicacdo da UFAC

cap@ufac.br

Escola de Aplicacdo da UFRR

gillira@bol.com.br

Fonte: http://www.mec.gov.br/sesu/colegio.shtm, acesso em: 18 dez. 2003.

Busquei, neste capitulo, remontar

brevemente o contexto nacional

de

emergéncia do Colégio de Aplicacdo, retomar suas fungbes primitivas e, ainda,

® Fonte: http://www.mec.gov.br/sesu/colegio.shtm, acessado em 18/12/2003.
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delimitar quantas e quais sdo essas instituicoes de ensino presentes no Nosso pais.
Na continuidade do texto, abordarei a histéria do Colégio de Aplicacdo da UFRGS,
as condicdes de seu surgimento, a situacao politica e o contexto educacional do
Nnosso pais, através do resgate historico realizado a partir de relatos dos fundadores

da unidade e de documentos que contam a historia da propria Universidade.
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4. NOME: COLEGIO DE APLICACAO
SOBRENOME: UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL

Sendo o Colégio de Aplicacdo parte da Universidade Federal do Rio Grande
do Sul, considero importante formalizar nesta pesquisa, mais especificamente nesse
capitulo, a contextualizagdo do periodo da criacdo do Colégio pela universidade,
retomando a situacdo politica e educacional do pais na época do seu surgimento,
destacando aspectos relevantes da historia.

Em 1954, no Brasil, governava o Presidente Getulio Vargas. Remontando a
historia politica da época, sabemos que nos 16 meses seguintes a morte de Getulio
Vargas, por ocasido do seu suicidio, trés presidentes cumpriram mandatos-
relampagos. Café Filho, vice-presidente, assume o governo em 24 de agosto de
1954 e afasta-se por problemas de saude em 3 de novembro de 1955. Tenta voltar
em novembro, mas ¢é impedido pelo Congresso. Em seu lugar, assume
interinamente o presidente da Camara dos Deputados, Carlos Luz. Efetivado em 9
de novembro, ocupa a Presidéncia por apenas dois dias e € interditado pelo
Congresso por tentar impedir a posse do presidente eleito em outubro de 1955,
Juscelino Kubitschek. Nereu Ramos, vice-presidente do Senado, assume a
Presidéncia até 31 de janeiro de 1956, quando entrega o cargo a Juscelino
Kubitschek.

Durante a primeira parte do governo de Juscelino Kubitschek (alianca PSD-
PTB), o pais vive um clima de confian¢ca e otimismo, o que ndo permanece até o
final do mandato. J& em meio a varias manifestacdes de descontentamento popular,
cresce 0 numero de greves no campo e nos principais centros industriais. Ha um
acelerado processo de concentracédo de renda e a inflacdo é galopante.

Nesse cenario politico conturbado, vivido pelo nosso pais, em Porto Alegre
fundou-se, em 14 de abril de 1954, o Colégio de Aplicacdo - Escola de Ensino
Fundamental e Médio, integrada a UFRGS. No governo estadual, estava o
governador Ernesto Dornelles e na prefeitura, no seu segundo mandato, Ildo
Meneghetti (1952-07/1954), seguido por Lindolfo Bohel (7/1954 — 9/1954) e Manoel
Osoério da Rosa (9/1954-1/1955), todos eleitos por voto indireto.

Em meados da década de cinquenta do Século XX, a UFRGS, contava com

20 anos de existéncia como universidade. Remontando sua historia, descobrimos
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gue seu inicio ocorre com a fundagdo da Escola de Farméacia e Quimica, em 1895,
e, em seguida, da Escola de Engenharia. Comecava, com o0 surgimento dessas
escolas, a educagdo superior no estado. Ainda no século XIX, foram fundadas a
Faculdade de Medicina de Porto Alegre e a Faculdade de Direito.

Somente em 28 de novembro de 1934, foi criada a Universidade de Porto
Alegre, integrada inicialmente pela Escola de Engenharia, com os Institutos de
Astronomia, Eletrotécnica e Quimica Industrial; Faculdade de Medicina, com as
Escolas de Odontologia e Farmacia; Faculdade de Direito, com sua Escola de
Comeércio; Faculdade de Agronomia e Veterinaria; Faculdade de Filosofia, Ciéncias e
Letras e pelo Instituto de Belas Artes.

O terceiro grande momento de transformacéo da Universidade foi em 1947,
quando passou a ser denominada Universidade do Rio Grande do Sul, a URGS,
incorporando as Faculdades de Direito e de Odontologia de Pelotas e a Faculdade
de Farmécia de Santa Maria. Posteriormente, essas unidades foram
desincorporadas da URGS, com a criagdo, da Universidade de Pelotas e da
Universidade Federal de Santa Maria.

Em dezembro de 1950, a Universidade foi federalizada, passando a esfera
administrativa da Unido. Desde entdo, a UFRGS - Universidade Federal do Rio
Grande do Sul, passou a ocupar posi¢cao de destaque, no cenario nacional, como
um dos maiores orgamentos do Estado do Rio Grande do Sul e como a primeira em
publicacbes e a segunda em producéo cientifica, entre as federais, considerando o
ndmero de professores’.

Foi sob o dominio das idéias pedagdgicas escolanovistas que foi fundado o
Ginéasio de Aplicacdo em 1954, que originalmente era um campo de estagio para 0s
alunos das cadeiras de Didatica Geral e Especial da antiga Faculdade de Filosofia
da UFRGS. A demanda dos alunos da Faculdade de Filosofia, futuros profissionais
da educacgéo, para que esses tivessem um local onde aplicar teorias estudadas, que
desencadeou o processo de formacéo da escola.

O Colégio de Aplicacéo foi criado por decisdo do Conselho Universitario da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, nos termos do Artigo 107 dos Estatutos
da Universidade e ministrava o Ensino Secundario completo, o que corresponde ao
Ensino Fundamental (52 a 82 série). Essa informacao consta do relato da Professora

" Fonte: http://www.ufrgs.br/ufrgs/a_ufrgs/index.asp, acessado em 22/01/2005.
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Graciema Pacheco, fundadora e diretora do Colégio de Aplicacdo, ao Jornal da
Faculdade de Filosofia, no ano de 1954.

O Colégio teve, no principio, uma turma de primeira série ginasial (52 série do
Ensino Fundamental atual) e a cada ano subseqiiente a série seguinte, ou seja, de
1954 a 1958 instalaram-se gradativamente a 52, a 62, a 72 e a 82 A partir de 1958
foram formadas as turmas do entdo 2° grau, hoje, Ensino Médio. Em noticia
publicada na Folha da Tarde, por Sérgio Torchetto, em maio de 1958, este explica

como acontecia a selecao dos alunos do Colégio de Aplicacdo da UFRGS:

Os alunos oriundos do curso primario fazem um exame de selecéo
igual ao de outros colégios, apenas apresentado de maneira
diferente. O objetivo desse exame é verificar se a crianca é capaz de
reagir na situacdo dada e provar a assimilacdo do programa primario
(TORCHETO, 1958).

No ano da criacdo do Colégio, em 1954, era Reitor da UFRGS o0 professor
Elyseu Paglioli e diretor da Faculdade de Filosofia, o Professor Luiz Pilla. Houve na
época uma sessao solene para a inauguracdo do Colégio de Aplicacdo, no anfiteatro
da Faculdade de Filosofia, no dia 14 de abril de 1954. No convite, confeccionado
especialmente para a ocasido, havia os nomes dos 30 alunos da primeira turma do
colégio.

A Professora Isolda Paes, uma das fundadoras do Colégio, relatou em
entrevista concedida ao Jornal Informativo da UFRGS, em 1975, parte da historia
dessa instituicdo. Segundo Paes, o Colégio funcionou até 1955 em salas do prédio
central da Faculdade de Filosofia. De 1956 a 1959 transferiu-se para um pavilhdo de
construgdo mista da mesma faculdade. Em 1960, foi instalado, em dois pavilhdes de
madeira anexos ao prédio da Faculdade de Educacao e somente em 1966 passou a
funcionar dentro do prédio dessa faculdade. La esteve até 1996, dividindo o espaco
com o curso de Pedagogia, até mudar-se para a sede atual, no bairro Agronomia,
junto ao Campus do Vale da UFRGS.

Pacheco (1955) também afirmou, em entrevista ao Jornal O Coruja, da
Faculdade de Filosofia, que o Colégio oferecia Classes de Recuperacéo, destinadas
aos alunos com dificuldades particulares e Classes de Intensificacdo aos alunos com
possibilidades de alcancar niveis superiores de desenvolvimento. No inicio o Colégio
estava subordinado a Direcdo da Faculdade de Filosofia e depois ao Departamento

de Ensino e Curriculo da Faculdade de Educacéo.
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O Colégio de Aplicacdo surge, também, como campo de estudos dos
problemas educacionais, na busca por solu¢cées. Segundo estudo de Weingartner e
Goidanic (1995), o entdo Ginasio de Aplicacdo serviria inicialmente para além de
estender a oportunidade de uma escola secundaria gratuita, ser meio de divulgacao
dos resultados de experiéncias pedagogicas que pudessem influenciar na melhoria
do processo de ensino e da organizacdo escolar como um todo. As autoras afirmam
que o Ginasio de Aplicacdo defendia a tese da escola publica gratuita em todos os
niveis, estando ao lado dos intelectuais progressistas que buscavam a
democratizacao do ensino.

Nos documentos da universidade do periodo da fundagéo do colégio constam

suas principais finalidades como escola-laboratério:

Ser escola-laboratério do ensino secundario, onde processos
formativos do aluno e do professor sao planejados, experimentados e
avaliados continuamente; constituir-se em campo de observacgéo,
pesquisa e pratica de ensino para alunos de Didética; proporcionar
ambiente para estagio de professores e especialistas em diferentes
areas da educacgédo; e comunicar a outros educacionais os métodos
de seus trabalhos, como, organizar suas atividades facilitando a troca
de experiéncia na comunidade. (WEINGARTNER e GOIDANIC, 1995, p.
52).

Os principios escolanovistas presentes no Colégio de Aplicagdo podem ser
percebidos nos discursos da professora Graciema Pacheco, idealizadora e diretora
do colégio nos seus 26 anos iniciais, como neste trecho que segue:

Na década de 40 a educacdo no pais ja vinha sendo, com arrojo e
conhecimento de causa, pensada, critica e objetivamente com respeito a realidade
nacional, por mestres tdo renomados como Fernando de Azevedo, Lourengo Filho,
Anisio Teixeira e outros nomes ilustres que 0s acompanharam no movimento
apresentado como de pré-construcdo da educacdo no Brasil. Suas posicOes estao
consubstanciadas no Manifesto dos Pioneiros da Educac¢édo do Brasil, datado de
1932, de iniciativa de Fernando de Azevedo e por ele redigido. Documento capital,
impregnado que foi de aprofundada reflexéo filoséfica e social sobre o campo da
educacao e voltando para comunicar um novo espirito e uma nova instrumentacao.
(PACHECO, 1980).
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O site do Colégio na Internet apresenta um link intitulado Histérico, no qual
consta um breve relato da sua trajetoria. A publicacdo data de 2003, segundo o

texto:

Histoérico

O Colégio de Aplicacdo da UFRGS, criado em 14 de abril de 1954
como escola-laboratério da entdo Faculdade de Filosofia, de acordo
com o decreto-lei 9.0563 de 12 de mar¢co de 1946, vem
desenvolvendo novas propostas pedagogicas, sendo pioneiro, no
trabalho com classes experimentais, conselho de classe, conselho de
classe participativo, professores especialistas nas disciplinas de
Educacao Fisica, Musica e Linguas Estrangeiras nas séries iniciais,
ensino por niveis em Lingua Inglesa e, também o oferecimento de
Espanhol, Francés e Alemdo como partes integrantes do curriculo,
implantacdo de laboratérios de ensino, desenvolvendo estudos
especiais e atendimento as diferencas individuais, tendo em vista a
recuperacdo e aceleracdo do ensino, opcdo por modalidades
esportivas, projeto interdisciplinar em 5% e 62 séries do ensino
fundamental, oferecimento de Artes, Teatro e MUsica em todas as
séries da educacéo basica e outros projetos de pesquisa e extensao,
em anexo. Além disso, € também responsavel pela formacéo inicial
(estagios) e continuada de professores. O Colégio constitui-se em
um centro de investigacdo educacional que atende objetivos de um
saber reflexivo consonante com as necessidades da sociedade em
gue esta inserido. A trajetéria de 49 anos com trabalho de qualidade
reconhecida e permanentemente ratificada pela comunidade d&
sustentac&o a sua proposta. Este dinamismo nas suas acfes decorre
da idéia de que todo o professor é também um investigador de sua
propria pratica e esta, fonte dos problemas a serem estudados, e
este é mais um dos vetores da existéncia do Colégio de Aplicacao.
Finalizando, é importante salientar que o compromisso do Colégio de
Aplicagdo com a producao e difusdo de conhecimento quanto a
educacao béasica ndo se esgota em si mesmo. Ele estd envolvido
com a questdo educacional numa perspectiva social mais abrangente
e para isso interage com diferentes realidades, mantendo vinculos
com varias unidades desta e de outras universidades e com a
comunidade em geral através das trocas de experiéncias constantes
com as escolas dos sistemas municipal, estadual e privado®.

A unidade envolve-se com experiéncias em parcerias com outras escolas de
sistema publico e privado e com a oferta de campo de estagio junto a universidade.
A preocupacdo em inovar para melhorar, caracteriza o Colégio de Aplicacdo que,
como parte da universidade, “[...] assume o compromisso de dinamizar, atualizar,

construir, criar o conhecimento no que se refere ao Ensino Fundamental e Médio™.

8 Fonte: http://www.cap.ufrgs.br/interno.php, acessado em 21/01/2006.
° Fonte: http://www.cap.ufrgs.br/interno.php, acessado em 25/04/2005.
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Frequentemente, através de publicacBes politico-pedagdgicas, o Colégio de
Aplicacdo sinaliza suas contribuicbes para o desenvolvimento pessoal e social,
considerando as necessidades e interesses da comunidade, configurando-se como
um espaco de construcdo de conhecimento relativo ao Ensino Fundamental e
Médio, por meio de acbes de Ensino, Pesquisa e Extensao.

De acordo com o discurso presente em publicacBes oficiais do colégio, “[...] o
ensino tem como base a interacdo professor-aluno, em uma perspectiva dinamica,
procurando desenvolver uma pedagogia através da andlise de problemas, visando a
conscientizacdo de valores humanos, a vivéncia constantemente recriada de
conteudos culturais universais e buscando formas democraticas de interacdo social
[...]” (Relatério Unialfas, 1999 e site do Colégio'®). Assim o Colégio descreve seu

principio embasador:

O Colégio de Aplicacdo tem como principio embasador a
contribuicdo para o desenvolvimento pessoal e social, o atendimento
das necessidades e interesses da comunidade e, para tanto,
configura-se como um espa¢co de construcdo de conhecimentos
relativos ao Ensino Fundamental e Médio, através de acbes de
Ensino, Pesquisa e Extensdo™".

No que se refere a uma leitura atualizada do espaco educacional ocupado
pelo Colégio de Aplicacdo da UFRGS, o atual diretor resume em algumas palavras a

funcao atual da instituicdo, de acordo com seu entendimento.

Diretor Adilson: A funcdo do Colégio de Aplicacédo cada vez é mais importante. Inclusive nds
temos projetos de pesquisa, projetos de extensdo, muitos projetos de extensdo ligados a comunidade,
inclusive o colégio é o principal centro de estagio da Universidade, entdo a gente estd prestando
servico ajudando na formacdo dos professores, esse professores sdo atendidos aqui dentro também.
Tem toda uma funcéo, acho que social nesses projetos de pesquisa, mostrar que realmente a escola tem
toda a heterogeneidade que a gente tem, entre 0s géneros de alunos que a gente tem, a gente consegue
fazer um trabalho muito bom. Normalmente nossas propostas vém do conselho participativo acopladas
ao colégio Aplicacdo. Mas ja tiveram experiéncias, entre quatro anos, agora a gente trabalha para
botar mais um ano no ensino fundamental ¢ sempre vanguarda na questdo de renovacao
pedagdgica. Acho que o Colégio Aplicacdo assume cada vez mais um papel importante dentro da
Universidade e dentro da comunidade. Nossos projetos sdo projetos nossos sdo conhecidos no mundo
inteiro, nossos profissionais, nossos professores eles dao assessoramento, assessoria aos professores
mais diferentes estados do Brasil, entdo nosso trabalho é bem respeitado, e a gente sente nas propostas,
a gente trabalha em cima delas e depois passa essas propostas para a comunidade. N6s atendemos
escolas da grande Porto alegre, de toda a grande Porto alegre, de fora, de todo o Rio Grande do
Sul e de outros estados também. Entéo o trabalho é bastante reconhecido do Colégio, mas a gente
acha que ndo estad bom ainda. Tem que melhorar cada vez mais. (Grifos meus).

1% Eonte: http://www.cap.ufrgs.br/interno.php, acesso em: 25 abr. 2005.
1 Fonte: http://www.cap.ufrgs.br/interno.php, acesso em: 25 abr. 2005.
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O entrevistado destaca a importancia da instituicdo na universidade, como
principal campo de estagio, e também na comunidade, através de projetos de
extensao e do assessoramento a outras escolas. Ressalta, ainda, a postura mantida
de outros tempos, de vanguarda, ao citar o processo de implementacdo dos nove
anos nas series iniciais. Relatou como era e é a relacdo do colégio com a Faculdade
de Educacdo da UFRGS, destacando que a proximidade vem aumentando entre as
unidades, através de acbBes como as palestras ministradas pelos docentes da
Faculdade de Educacéo aos professores do Colégio e da manuten¢do do espaco de
estagio oferecido aos estudantes da graduacao do curso de Pedagogia, nas séries
iniciais. O entrevistado relembra que, enquanto esteve no mesmo prédio da
Faculdade de Educacao, as relagbes entre o Colégio de Aplicacdo e a Faculdade
eram estreitas, tanto no sentido fisico como também administrativo e pedagdgico, ja
que o Colégio pertencia a Faculdade de Educacédo. Quando da mudanca para outro
campus, 0 colégio buscou obter maior independéncia para suas acdes
administrativas, principalmente de cunho pedagdgico e hoje tenta retomar algumas
parcerias. O diretor do colégio diz:

Diretor Adilson: Nés pertenciamos a Faculdade de Educacédo até 1982, o colégio era o maior auxiliar
da Faculdade de Educacdo. A partir dai nos come¢amos a caminhar com nossas proprias pernas, a
gente se separou da Faculdade de Educacdo, houve um tempo normal, houve uma lacuna, mas agora
nos estamos restabelecendo um vinculo com a Faculdade de educacéo, claro que nunca deixou de
ter muitas estagidarias, que sao atendidos aqui, tem os professores de & que sdo supervisores de estagio.
Entdo a gente esta agora retomando algumas atividades em contato com a Faculdade de Educacgdo
num sentido de estabelecer uma parceria maior em todos os niveis. Os professores de 1a vem aqui
dao palestra, o pessoal daqui trabalha aqui também, entdo a gente sempre manteve um certo vinculo,
mas ndo é uma coisa muito fechada, muito sistematica. Mas o colégio tem a intencdo de aumentar
parcerias com a Faculdade de Educacao em todos os niveis, como eu ja te disse, por que eles tém
muita coisa nessa area, na pesquisa eles ttm muito mais profissionais especializados, que a escola
tem, até pelas séries iniciais, uma parte até da formacéo da Faculdade de Educacdo. Entéo, certamente
a gente tem muito a ganhar em parceria com a Faced. A gente como escola pode dar um retorno
para Faculdade de Educacdo. (Grifos meus).

A analise dos documentos relativos a historia do Colégio de Aplicacdo da
UFRGS e o discurso de seus atuais gestores mostram que a dimenséo inovadora e
experimental da préatica pedagogica tem sido uma das metas da instituicdo. Percebe-
se, por exemplo, evidéncias nessa direcdo com a implementacéo, na década de 50
do século passado, de espacos diferenciados aos alunos que necessitam de apoio
adicional (classes de intensificacdo), ou ainda a insercdo mais recente de
professores especializados por area de conhecimento nos anos iniciais do Ensino

Fundamental.
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4.1 O COLEGIO DE APLICACAO COMO OBJETO DE PESQUISA: ESTUDOS JA

REALIZADOS

O Colégio de Aplicagédo tem sido considerado como foco de investigacdes, o
que é condizente com sua condi¢do de espaco académico de estagio e de pesquisa.
Na busca de pesquisas anteriores, encontrei diferentes estudos sobre o Colégio de
Aplicacdo da UFRGS, mas pude perceber que tais investigacdes ndo abarcavam o
tema incluséo.

Dentre os diversos estudos ja realizados sobre o Colégio de Aplicacdo da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, muitos desses assumiram a funcdo de
fazer registro da histéria da instituicdo. Na maior parte, sdo producbes dos
professores e diretores do colégio e foram publicados na forma de artigos ou
relatérios, versando sobre diversos aspectos (pedagdgicos, estruturais,
administrativos, histéricos, informativos), nos proprios Cadernos do Aplicacao,
revista semestral do CAP. Algumas teméticas encontradas nesses textos publicados:
histéria da instituicdo, formacdo docente, avaliagdo, -curriculo, experiéncias
pedagdgicas, projetos do colégio, homenagens, entre outras.

A revista conta sempre com uma coletanea de artigos que abordam diferentes
tematicas educacionais, referentes as praticas das trés etapas de ensino no Colégio
de Aplicacdo, suas experiéncias pedagogicas, sejam projetos, eventos ou mesmo de
carater avaliativo. Trata-se de um espaco de comunicacdo entre os docentes, 0S
alunos da escola e alunos da(s) universidade(s), através de seus pesquisadores,
além de ser veiculo de relatos de experiéncia para outras instituicdes escolares.

Em ocasides especiais, como nos 50 anos de fundacdo do Colégio Aplicacao
(2004), houve uma edicdo especial, remontando a histéria da escola, com textos de
suas fundadoras, ex-diretores e professores. E também uma das Gnicas fontes de
pesquisa sobre a constituicdo histérica do Colégio e de suas inovacdes e
experimentacdes pedagogicas.

No site do Colégio é possivel ler as ultimas edic6es da revista Cadernos do
Aplicagdo. Sobre o surgimento da revista, ha um pequeno comentério no site:
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A revista Cadernos do Aplicagdo surgiu como uma necessidade de
criar um espaco aberto, flexivel e sistematico para o registro de
algumas experiéncias realizadas e comentarios criticos frente a
problemaética do ensino-aprendizagem de 1° e 2° graus, vivenciados
no Colégio de Aplicacdo. A partir dessa documentacao, abre-se outro
espaco para o debate e a critica, permitindo a troca de experiéncias
e a transformacao prética escolar. Esta se efetuara nao so6 a nivel da
prépria instituicdo, como também contribuira para o relacionamento
construtivo entre o Colégio, outras escolas da comunidade e estagios
(praticas de ensino)?.

Considerando os artigos publicados na revista Cadernos do Aplicacao,
destaco dois textos em funcdo da pertinéncia tematica. O primeiro: Fantasia e
realidade: o mito do Colégio de Aplicacdo — Andlise do discurso sobre o Colégio de
Aplicacdo da UFRGS (WEINGARTNER e GOIDANICH, 1995) procura contextualizar
brevemente a época de criacdo do colégio e problematizar sua condicdo de
“exceléncia”, em razdo do vinculo com a universidade.

O segundo artigo, Como surge o Projeto Amora (PAMPANELLI, 1997), trata
de caracterizar o processo e o contexto de criacdo do Projeto Amora, vigente até
entdo, enriquecido com as caracteristicas basicas deste: privilégio de acdes
multidisciplinares, metodologia voltada para a constru¢do de conhecimento e uso de
novas tecnologias — recursos de informatica. Tal reconstrugdo histérica auxilia na
compreensao de pressupostos pedagdgicos do CAP, aumentando o entendimento
das posturas e praticas pedagogicas atuais.

Sob a forma de dissertacdo de mestrado, a pesquisa “Soétdos e Pordes:
sacudindo a poeira do Colégio de Aplicacdo” (SHULTZ, 1994) apresenta uma
retomada histérica do CAP, incluindo neste percurso as construcbes e
transformacdes da proposta filoséfico-pedagdgica desta instituicdo ao longo dos 40
anos iniciais. Tornou-se, neste sentido, uma producéo para consultas e apoio no que
se referia ao processo historico.

No presente capitulo, procurei realizar uma breve retomada historica da
insercdo do Colégio de Aplicacdo no cenario educacional gaucho, levando em conta
aspectos da politica nacional, suas funcdes institucionais e propositos iniciais,

resgatando aspectos constitutivos da propria UFRGS. Busquei rever os diferentes

12 Fonte: http://www.cap.ufrgs.br/interno.php, acesso em: 15 abr. 2006.
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tipos de estudos ja realizados com o tema Colégio de Aplicacdo, bem como, que
registros o proprio colégio faz, através de seus docentes e suas producdes tedricas,
gue sdo, na sua maioria, artigos reunidos na revista semestral, Cadernos do
Aplicagao.

Tratarei no proximo capitulo de construir através de relato escrito, embasado
nas observacdes e pesquisa em documentos da escola, uma imagem da instituicao
estudada, priorizando seus aspectos de constituicdo fisica, administrativa e

pedagdgica, ou seja, a maneira como 0 colégio e a etapa em estudo se organizam.
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5. ASPECTOS DA “ANATOMIA” E “FISIOLOGIA” DA INSTITUICAO

Este capitulo pretende dar ao leitor uma visdo de como € e como funciona o
Colégio de Aplicacdo, nos seus aspectos fisicos (estruturais), administrativos
(organizativos e burocraticos) e pedagogico (organizacdo curricular) como unidade
gue é da Universidade Federal do Rio Grande do Sul.

O Colégio de Aplicacdo da UFRGS esta localizado na Avenida Bento
Gongalves, n° 9.500, no Bairro Agronomia, em Porto Alegre. Funciona nos turnos
manha, tarde e noite (atendendo alunos de seis anos até a idade adulta). O colégio
conta com um quadro de 72 professores e 36 funcionarios, sendo que 12 destes sdo
terceirizados.

Ha trés prédios que compdem o colégio (A, B, C). No prédio central (A), estao
as salas de aula do Ensino Fundamental (52 a 82 séries) e Ensino Médio, sala de
Informatica, Departamentos, Setor de reprografia, Secretaria, telefones publicos,
banheiros, Laboratério de Fisica, Quimica e Matematica. O prédio B é destinado as
aulas de Educacédo Fisica, Artes, Musica e Teatro. O prédio C é térreo e anexo ao
central, onde ha salas de aula das séries iniciais, Biblioteca do colégio, sala de video
e atividades multiplas, sala da Coordenacdo Pedagdgica das séries iniciais,
banheiros, cozinha e lanchonete.

No prédio das séries iniciais, as salas de aula sdo amplas, com boa
iluminacéo e ventilacdo, lixeiras para separacao de lixo (seco e organico), lousa e
mural de exposicdo. Na sala da Coordenacdo ha uma mesa para cada professora e
uma mini-biblioteca. Além disso, ha uma sala especial para reunides e um espago
para 0s materiais pedagdgicos que estdo a disposicao (livros didaticos, sucatas,
material de contagem, maquina de plastificacdo, entre outros) dos professores e
estagiarios.

Existem dois péatios, um deles para os alunos menores (séries iniciais) e um
outro para os alunos maiores (52 série em diante). Este ultimo, com churrasqueiras.
Ha quadras de futebol para os jogos e em um dos patios tem terra para outras

atividades.
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Destacarei nas falas da articuladora das séries iniciais e do diretor seus
entendimentos em relacdo aos aportes: fisicos, humanos e tecnologicos da
instituicdo estudada. Em primeiro lugar a articuladora da etapa revela a condicao de
impossibilidade frequente de trabalhar com as necessidades educativas
apresentadas pelas criancas e, assim, procura justificar os tantos encaminhamentos
realizados na etapa.

Muitas familias sdo encaminhadas pela Orientacdo Educacional para
proporcionarem aos seus filhos atendimento psicopedagdgico, psicolégico ou
fonoaudioldgico, mas nao tém condi¢cdes de manter esse tipo de servico. E quando a
familia ndo pode patrocinar esse atendimento, a crianca entdo nao recebe auxilio,
além da participacdo no Laboratério de Aprendizagem, que em muitos casos repete
a pratica e as condi¢bes de aprendizagem da sala de aula. Lembro que o diretor da
unidade sinalizou, em entrevista, a possibilidade de uma parceria com o Hospital de
Clinicas de Porto Alegre, parte da Universidade Federal também, mas que ainda ndo
havia de fato um vinculo com a escola para prestar atendimento aos alunos, com
menos burocracia e demora nos agendamentos de consultas médicas. E um projeto
para futuramente, segundo ele. Sobre suportes pedagodgicos, estruturais e

humanos, a articuladora das séries iniciais diz:

Leticia: Tu achas que a escola tem aportes fisicos, humanos, para dar o atendimento que é necessario?
Articuladora Deise: Sabe que esta pergunta é muito importante e bem interessante. Todas as
necessidades que tém apresentado o nosso publico, no Colégio Aplicacdo de hoje, na verdade nés
ndo temos 0 aparato necessario para dar esse suporte, por isso que muitos encaminhamentos
estdo sendo feitos. Por isso, também, que tantas criancas estdo sendo encaminhadas para além da
escola, em busca de um auxilio de fora. Porque a nds... ndo estamos, assim, preparados, tanto em
recursos humanos, como em estrutura fisica, planejada para dar um aporte substancial, assim,
para essas criancgas, isso ndo. Ainda é algo que ja foi ventilado e pensado esse ano, mas efetivamente
ainda nédo se tem. [...] Articuladora Deise: [...] mas como estrutura de escola, como dinamica, ainda
precisa pensar uma estrutura que dé conta dessas criancas, desse publico que a gente recebe com essas
questdes todas de necessidade, isso ainda € ... prejudicado. (Grifos meus).

O diretor salienta a falta de adaptacGes na arquitetura da escola para dar
maiores condi¢des de acessibilidade aos alunos que possam vir a necessitar. Ele
justifica que ainda nao foi necesséario, mas que quando for, buscara solucdes.
Ressalta que podem ser buscados junto a Universidade recursos pedagogicos,
através de parcerias, mas ndo chega a especificar como e para qué. Fica em
suspenso, na sua fala, a idéia de que a escola ndo tem necessitado de apoios
externos ou mesmo as tais parcerias citadas, diferentemente do entendimento da

articuladora das séries iniciais citada anteriormente.
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Alega ainda que os problemas, e entendo que “os problemas” sejam as
criancas e suas dificuldades, que surgiram até entdo ndo sdo graves e que a escola
pode dar conta. O que seria um “problema grave”, em se tratando de uma escola
gue sorteia seus alunos novos e o que podemos entender por “dar conta”?

Seu discurso € bastante diferente daquele feito pela articuladora das séries
iniciais. Conclui dizendo que recursos humanos estdo escassos mesmo e em todos
os sentidos, mas que pode usufruir pessoal da UFRGS, caso necessite. Pergunto:
nao estariam faltando profissionais especializados para dar conta das criancas e
seus problemas de aprendizagem, como diz a articuladora? Quem sabe profissionais

como psicologos, fonoaudidlogos, entre outros?

Diretor Adilson: Néo, acho que ndo. Acho que recursos fisicos, nds ndo temos. A escola.... Como a
gente ndo tem o problema, quando eu to falando agora, estou falando agora de problema fisico, a
gente ndo tem o problema, também a escola ndo se mobilizou neste sentido. Certamente se
acontecer, nds vamos ter que nos adaptar sem divida nenhuma. E a questdo pedagdgica e tal, de
recursos, a UFRGS tem muito, entdo a escola pode buscar com facilidade, tanto na area da
educacdo e tudo a gente pode estabelecer parcerias, esse ndao é o problema, é que como a gente
ndo tem esse problema, os casos que nds temos, a gente sabe como lidar, porque eles ndo sao
graves, ndo sdo coisas, muito, que exijam mais daquilo que a gente tem, e a gente encaminha, tem
caso que a gente ndo estd conseguindo lidar, a gente encaminha para médicos especialistas aqui dentro
da UFRGS mesmo, entdo a gente ndo tem uma estrutura ainda bem formada para fazer isso. Leticia:
E recursos humanos? Diretor Adilson: N&o, também ndo. N&do, ndo temos. A escola ndo tem
recursos humanos em sentido nenhum, mas € claro que se a gente precisar dispor, a UFRGS tem.
Entdo a gente teria que fazer, em caso de surgirem casos, a gente teria que fazer parcerias com 0s
outros institutos para que possa atender essas criancas.(Grifos meus).

A insuficiéncia de concursos publicos para atender as necessidades de
provimento de cargos de docentes efetivos de uma instituicdo como essa, acarreta a
condicdo de la trabalharem muitos docentes substitutos, que permanecem no cargo,
no maximo por dois anos. Este fator pode ser entendido como um ponto de
precariedade, com efeitos na execucdo da proposta pedagogica, por esses
professores estarem muito pouco tempo envolvidos na compreensao e vivéncia dos
projetos, bem como das rotinas da escola.

Os docentes entrevistados relatam que a escola, como escola publica que é,
tem dificuldades financeiras para prover materiais pedag0gicos necessarios as
praticas educativas, como no caso de jogos para a Educacéo Fisica, melhoria do
acervo da biblioteca, dos jogos pedagdgicos de sala de aula ou mesmo dos recursos

de informética (computadores), como nos fala uma das professoras entrevistadas:
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Mara: acho que esta voltada para atender essas criancas, s6 que a escola tem dificuldades, assim,
claro que aqui, na escola publica, é uma escola rica , ndo é isso, mas assim, 0, as vezes a informatica
nao funciona, as vezes o0 horério esta superlotado, tem varias turmas ndo pode ir, tem toda uma
organizacdo, e muitas vezes a gente ndo consegue contemplar pela necessidade, ou seja, tem que
entrar na fila de espera, tem que ter um dia, que é como funciona uma escola grande com uma Unica
sala de informatica com treze lugares para usar. Entdo é compreensivel, mas eu acho que existe essa
preocupacdo, ndo é uma coisa assim, no papel é uma coisa que existe mesmo, vivenciada. Acho que é
uma tendéncia bem interessante, cresceu 0 ano passado e esse ano continua. (Grifos meus).

5.1 O COLEGIO ADMINISTRATIVAMENTE

O Colégio de Aplicacdo como unidade universitaria tem no Regimento Geral
da UFRGS as definicbes sobre a sua estrutura, composi¢cdo, competéncias e
funcionamento. Segundo o Artigo 102 do Regimento Geral: os 6rgdos de ensino
fundamental, ensino médio e educacao profissional vinculados a Reitoria, definirdo,
em seus Regimentos Internos aprovados pelo CONSUN, a respectiva estrutura
didatica e administrativa, obedecendo ao Estatuto e ao préprio Regimento Geral.
Ainda no mesmo Capitulo, o Artigo 104 define que o Diretor e o Vice-Diretor, eleitos
pelos integrantes dos 6rgdos de ensino fundamental, ensino médio e educacao
profissional, terdo seus cargos providos pelo Reitor, com mandato de 4 (quatro)
anos.

Internamente, existe o Regimento do Colégio de Aplicagdo da UFRGS,
elaborado pelo Conselho da Unidade e que esta atualmente em fase de analise para
aprovacao no Conselho da Universidade, pois sofreu reformulacbes no texto em
maio de 2005. O Conselho da Unidade € o 6rgdo de deliberacdo superior do
Cap/UFRGS, tendo como carater normativo, deliberativo, consultivo e de
planejamento, competindo-lhe supervisionar as atividades de Ensino, Pesquisa e
Extens@o no ambito do Colégio.

Sé&o itens que compdem o Regimento:

e Da estrutura e finalidades do Colégio de Aplicagéao;

¢ Da administracdo da Unidade;

e Da organizagdo, competéncias e funcionamento;

e Dos o6rgdos da administracdo da Unidade (Conselho da Unidade, Direcéo,
Departamentos, Comissao de Ensino, Comissao de Extensdo e Comisséo de

Pesquisa);



53

e Dos 0Orgdos de apoio, assessoramento e infra-estrutura (Orgéos de Apoio,
Biblioteca e Secretaria Geral);

e Do corpo docente;

e Do corpo discente;

e Das disposic¢des gerais e finais.

Quando guestionado sobre quais 0s documentos que organizam o Colégio de
Aplicacao, o entéo diretor Professor Adilson responde que:

Tem um regimento, tem plano politico pedagdgico, tem... esse regimento depois ele é bastante
amplo, bastante restrito, no sentido de, ele ndo € muito especifico, depois o regimento foi desdobrado
entre leis maiores e leis menores, por leis, vou fazer uma comparacao, cada item do regimento, depois
ele foi regulamentado, em termos de cada parte da avaliacdo, fala um pouco da avaliagdo do
regimento, dai a partir dai o conselho da unidade regulamenta a avaliacdo, entdo tem muitos
documentos, mas o principal é o regimento interno. (Grifo meu).

5.2 ENTENDENDO A ESTRUTURA ADMINISTRATIVA DO COLEGIO DE
APLICACAO

No Colégio existe o Conselho de Unidade, que é o 60rgdo normativo,
deliberativo e consultivo, devendo responder pela administracdo do Colégio de
Aplicacdo. E formado pelo Diretor, Vice-Diretor; 4 Chefes de Departamentos;
Coordenadores das Comissdes de Ensino, Pesquisa e Extensdo, Bibliotecaria
Chefe; Representantes: Docente, Técnico-administrativo e Discente.

O corpo docente do colégio é formado por professores efetivos e professores
substitutos. O colégio oferece estagios aos alunos do Ensino Superior e professores
de Educacao Continuada. Todos os professores fazem parte de um Departamento
de Ensino que, como Orgao técnico-cientifico e pedagdgico, redne o0s respectivos
professores para estudos, planejamentos, pesquisas, extensdo, coordenacdo de
atividades relacionadas com o trabalho de classe e dinamica da vida escolar. Sao
Departamentos de Ensino na Escola: Ciéncias Exatas e Natureza, Comunicagéo,
Expressdo e Movimento e Humanidades. Ressalto que os professores substitutos
ndo podem assumir responsabilidades administrativas, situacdo que o0s deixa
distantes da compreensao da dinamica institucional em sentido amplo.

Ha também o NAE - Nucleo de Apoio ao Ensino, responsavel pelo

planejamento e execucdo de atividades que propiciem a integracdo em diferentes
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niveis, do Ensino Fundamental e Médio, acompanhando, também, as ocorréncias
escolares e os Conselhos de Classe. Este Nucleo de Apoio trabalha integradamente
com a Comissao de ensino, SAE e SOE, também apoiando o0s professores
substitutos e Educacao Continuada.

A Area de Orientacdo e Psicologia Educacional - OPE destina-se ao
atendimento das necessidades de desenvolvimento do aluno, tendo em vista sua
realizacdo individual e social. Para tanto, mantém servico de atendimento
permanente ao aluno e familias, que podem ser chamadas ou comparecer
espontaneamente para tratar de assuntos referentes aos alunos.

As Comissdes de Pesquisa e Extensdo sado responsaveis pelo
acompanhamento e avaliacdo dos projetos de Pesquisa e Extensdo vinculados aos
Projetos e Programas das Pro-Reitorias.

A Comissao de Ensino, mantendo o dialogo com os departamentos, propde
a organizacao curricular do Ensino Fundamental e Médio da Escola, avalia os planos
de ensino dos Departamentos e o0s curriculos propostos, tendo em vista eventuais
reformulagdes e inovagdes, deliberando sobre emendas curriculares.

O Nucleo Setorial de Informatica - NSI € responsavel pela implantacéo e
manutencao da rede de informatica do Colégio de Aplicacao.

O Setor de Apoio Escolar - SAE tem o proposito de zelar pelo bom
andamento da vida escolar, buscando a comunicagao, entendimento e cumprimento
de responsabilidades. Para o SAE devem ser comunicados os afastamentos dos
alunos da escola, chegadas fora de horario e modificacbes que eventualmente
ocorram no plano diario do trabalho escolar.

A Secretaria é 6rgdo de natureza administrativa, encarregada da execucao
de servicos de pessoal docente, discente e administrativo, de comunicacao, de
arquivo e de servicos gerais. As matriculas para alunos novos e rematriculas sao
realizadas na Secretaria da escola, mediante apresentacdo da documentagao
necessaria.

A Biblioteca pertence ao Sistema Central de Bibliotecas da UFRGS e é o
centro de estudos, consulta e leitura para alunos, professores e funcionarios. Esta
aberta durante o horario escolar.

A Comunidade de Alunos do Colégio de Aplicacdo - CACA é o 6rgao de
coordenacao geral de atividades sociais, culturais, esportivas e recreativas dos

alunos.
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A Comunidade de Pais e Mestres - Copame é uma sociedade civil, sem fins
lucrativos, com a finalidade de aproximar mestres, pais e alunos nos interesses da

Educacéo.

5.3 PROCESSO DE SELECAO DE NOVOS ALUNOS: SORTEIO PUBLICO

Remontando a histéria do Colégio, vemos que trinta alunos foram
selecionados para compor a primeira turma da 12 série ginasial (52 série do Ensino
Fundamental atual) do Colégio de Aplicacdo no inicio de 1954. Eram 20 meninas,
oriundas do Instituto de Educacéo Flores da Cunha, que haviam passado no Exame
de Admissao para ingresso na entdo 12 série ginasial, mas nado tinham realizado a
matricula por falta de vagas e 10 meninos na ordem em que solicitaram matricula no
Colégio. Cabe salientar que esse foi o primeiro Ginasio misto do estado do Rio
Grande do Sul, ou seja, com meninos e meninas no quadro discente.

A professora Dirce Guimaréaes relatou, em conversa na sala dos professores,
uma parte da histéria do CAP pouco documentada sobre o processo seletivo dos
alunos novos, especialmente nas séries iniciais, a qual registrei no Diario de campo.
Segundo ela, as séries iniciais comegcaram com uma turma de primeira série em
1979, que tinha como professora Gilda Tiethbol Rodrigues, do Instituto de Educacgao
Flores da Cunha, convidada pela Professora Diretora Graciema Pacheco.
Sucessivamente, as séries seguintes foram formadas nos anos decorrentes. Os
alunos das séries iniciais nessa fase foram convidados ou indicados.

Apenas em 1982 houve o primeiro sorteio publico para alunos novos do CAP.
Havia também a opc¢do de matricula compulsoéria, que era dada aos filhos de
funcionarios publicos de outros estados, em situacdo de transferéncia. Em 1996
essa modalidade de matricula foi extinta por decisdo judicial, segundo o entdo
Diretor da unidade, permanecendo uma Unica forma de ingresso: sorteio publico.

No Regimento Geral da UFRGS, o Artigo 122 explicita que o Conselho de
Ensino, Pesquisa e Extensdo define como serdo as matriculas e as transferéncias
de alunos das unidades, como é o caso do Colégio de Aplicacdo. O CEPE
(Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo) € um oOrgdo técnico, com funcdes
deliberativa, normativa e consultiva sobre ensino, pesquisa e extensdo, sendo
integrado por plenario e camaras de graduacdo, pdés-graduacdo, pesquisa e

extensao, cujas competéncias sdo definidas em seu Regimento Interno.
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No site®® do Colégio de Aplicacdo sdo apresentadas informacdes sobre o
processo seletivo dos novos alunos. O processo de selecdo acontece uma vez ao
ano, por volta do dltimo trimestre. Normalmente, sdo oferecidas para a comunidade
em geral, 25 vagas para a primeira série do Ensino Fundamental e 35 vagas para a
quinta série desta mesma etapa. Além destas vagas, sado sorteados 15 suplentes
para cada uma destas séries. E publicado um Edital oficial, contendo as informacdes
sobre a inscrigdo e o sorteio, bem como data e quantidade de vagas, em jornal de
grande circulacdo em Porto Alegre. O texto publicado no site do colégio informa que:

O Edital de informagbes sobre abertura de vagas em turmas novas
no CAP, através de sorteio publico, tradicionalmente é divulgado na
22 quinzena de outubro.Neste Edital constam todas as informacdes
sobre o Sorteio. Para as séries que ndo abrem vagas no Edital da 22
guinzena de outubro, ha possibilidade de abertura de vagas
remanescentes (para as turmas onde houver sobra de vagas), em
Edital publicado na dltima semana de dezembro. Para mais
informacdes, envie um e-mail ou ligue: (51) 3316.6986 ou 3316.6977.
(http://www.cap.ufrgs.br, acesso em: 20 jan. 2005).

A inscricdo para participar do processo € realizada no proprio colégio e as
vagas sao sorteadas publicamente, em dia e hora marcados previamente. Apos o
sorteio, 0s pais/responsaveis realizam entrevista com a Area de Orientacdo e
Psicologia Educacional da Escola, sendo esta etapa uma condi¢do indispenséavel
para a matricula dos alunos. Segundo este site, a matricula serd sempre
assegurada, exceto se: a idade nao respeitar as regras do edital, a escolaridade ndo
for a publicada no edital ou os pais/responsaveis nao realizarem a entrevista com a
Area de Orientac&o e Psicologia Educacional da Escola.

O acesso ao Colégio de Aplicacdo, portanto, da-se por meio de sorteio
publico, fato que gera um quadro de alunos bastante diversificado quanto a origem
sécio-econdmica, cultural e as condicbes de aprendizagem, conforme relatos dos
professores.

Ao entrevistar a articuladora da etapa, os docentes e a orientadora
educacional, indaguei sobre as caracteristicas do atual grupo de alunos das séries
inicias, em torno de 112 criancas. Destaco, a seguir, algumas opinides registradas

gue considero pertinentes ao estudo.

'3 Fonte: www.cap.ufrgs.br, acesso em: 24 abr. 2006.
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Para a articuladora das séries iniciais os alunos do Cap ndo apresentam mais
tanta disparidade, como apresentavam ha alguns anos, quanto as condi¢cdes
econdmicas e “[...] sdo pessoas que buscam, na maioria, uma esperanca de um futuro melhor. [...]
na maioria hoje sdo pessoas de classe média, média baixa, e que tém algo de vislumbrar uma
esperanca” (Articuladora Deise).

Para outros docentes, o0 grupo € bastante heterogéneo em funcéo do proprio
sorteio e se caracteriza por pessoas que moram nas proximidades do colégio. Uma
professora justifica que as pessoas que buscam o colégio sao filhos de funcionarios,
filhos de professores, que muitas vezes acham melhor que uma escola particular, no
sentido de ter um ensino mais socializado, referindo-se a diversidade cultural do
grupo.

Segundo a orientadora das séries iniciais, ndo ha impossibilidade atualmente
de criancas que nao residem em Porto Alegre de participarem do sorteio; a Unica
observacdo que se faz é a respeito da idade de ingresso da criangca na respectiva
série. Para ela, o grupo é bem diversificado e como a escola esta ho Campus do
Vale, préximo a Viaméo, a comunidade desta regido tem procurado bastante para
participar do sorteio.

Para compreender a composicdo do atual quadro de discentes das séries
iniciais do Cap, o quadro abaixo foi construido com dados atuais, informando
guantos alunos existem em cada turma, qguantos s&o meninos ou meninas e quantos
participam do Laboratério de Aprendizagem** no segundo semestre de 2006.

Quadro Il - Alunos das séries iniciais do Colégio de Aplicacdo em 2006

Frequentam
Turmas Meninas Meninos Total Turma Laboratorio
Aprendizagem
0, o)
Alfa | 12 12 24 (100%) 9 (37,5%)
Alfall 13 14 27 (100%) 13 (48%)
Alfalll 14 15 29 (100%) 15 (52%)
Alfa IV 15 12 27 (100%) 15 (55,5%)

Fonte: Dados obtidos durante as observacdes e registrados em diario de campo.

4 Laboratério de Aprendizagem: espaco de atendimento semanal pela professora as criancas que

apresentam dificuldades de aprendizagem.
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Percebe-se gque é crescente o numero de alunos participantes do Laboratério
de Aprendizagem de acordo com a série. Da primeira para a quarta série, 0 nimero
de alunos quase dobra. Este fato € bastante interessante, haja vista que a crianca
estd h4 mais tempo na escola, com a mesma proposta pedagogica, dentro da
mesma etapa e, no entanto, suas dificuldades parecem aumentar a cada ano, o que
leva ao seu encaminhamento para o Laboratério de Aprendizagem. O que poderia
estar gerando esse aumento de acordo com a série? Seriam dificuldades em relacao
a pratica pedagogica docente, questbes curriculares, de conteudo? Existe algum
momento de andlise e avaliacdo pelos professores em relacdo ao numero crescente
de alunos participantes do Laboratério de Aprendizagem? Buscando uma resposta,
lembro que algumas das docentes entrevistadas relataram que no Conselho de
Classe este assunto € retomado para que seja feita uma avaliacdo das
aprendizagens e evolugcdes do aluno, definindo assim sua permanéncia ou liberacéo

do espaco a cada trimestre.

Quadro Il - Municipios onde residem os alunos das séries iniciais em 2006

Porto Alegre Viamao Alvorada Total
Alfa | 13 11 - 24
Alfa ll 23 4 - 27
Alfa lll 14 14 1 29
Alfa IV 21 5 1 27
Total

71 (66,30%) 34 (31,80%) 2 (1,90%) 107 (100%)

Fonte: Dados obtidos durante as observacdes e registrados em diario de campo.

De acordo com o quadro, cerca de um terco das criangas das séries iniciais
sdo provenientes do municipio vizinho de Viamao. Os docentes entrevistados
relataram que a procura é cada vez maior e justificam tal fato pela proximidade e

pela busca de ensino gratuito de qualidade.
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Segundo pesquisa realizada pelo OPE (Orientacdo Psicolégica Educacional)
em 2006, a escolarizacao das criancas da Alfa |, anterior ao ingresso no Colégio é a

seguinte:

12 criangas estiveram em creche;

7 frequentaram a Educacéo Infantil (maternal ao nivel B);

3 néo freqientaram nenhum espaco educativo;

1 esteve em creche vicinal (familiar);

1 é repetente.

A orientadora relata que, comparando o numero de criangas que estavam na
Educacéo Infantil formal antes de ingressar na primeira série nos anos de 2003 até
hoje, encontra-se uma reducédo consideravel desse numero, conforme o quadro

abaixo:

Quadro IV- Alunos provenientes da Educacgéo Infantil formal

ANO 2003 2004 2005 2006
NUmero de
alunos 26 25 17 07

Fonte: Dados fornecidos pela Orientadora Educacional da etapa.

Provavelmente possamos atribuir tal redugéo a fatores como os altos custos
referentes a matricula, mensalidade, material escolar e transporte para a
manutencdo das criancas na Educacdo infantii atualmente, considerando as
mudancgas no grupo que constitui o quadro de alunos. Segundo a orientadora, houve
a necessidade de realizar essa pesquisa para que os professores pudessem
compreender melhor a configuracdo do publico atual de alunos, suas origens,

experiéncias e dificuldades.
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5.4 O COLEGIO PEDAGOGICAMENTE

Segundo Estrazulas (1994), a Divisdo de Polivaléncia do CAP/UFRGS
estruturou-se como Divisdo de Ensino somente a partir do final da década de 1970,
em funcdo da implementacdo das séries iniciais no curriculo do Ensino
Fundamental, o qual até entdo funcionava a partir da 52 série.

No Relatorio Unialfas (1999), das séries iniciais do Colégio de Aplicacédo da
UFRGS, estdo referenciados aspectos da proposta pedagdgica nos seguintes
marcos:

a) Contexto Académico:

% CAP ¢é a Escola de Ensino Fundamental e Médio da UFRGS, com 0s compromissos
sociais e académicos da Universidade Publica, a qual pertence.

% A condicdo privilegiada junto a UFRGS possibilita o desenvolvimento do ensino,
pesquisa e extensdo voltadas para as propostas pedagdgicas inovadoras e viaveis

aos desafios contemporaneos de educacao Fundamental e Média.
b) Metas de Educacgéao:

s CAP deve assumir a responsabilidade de ser uma escola envolvida com a
construcao de alternativas curriculares que contemplem a todos nas suas diferencas.

% A concepcdo de educacdo deve contemplar uma visdo de futuro que considera a
condicdo humana como objeto essencial de todo ensino.

% As proposi¢cfes educativas devem promover a emancipacdo e a justica social, com
base nas trocas de constru¢des entre o0 sujeito e o coletivo.

% A proposta educacional, nas diferentes areas de conhecimento, deve contemplar
acles vinculadas ao ambiente, que busquem a compreensdo dos aspectos sociais,
politicos, histéricos e econdmicos que interagem no componente ambiental.

c) Acbes Pedagdgicas:

O conhecimento é concebido como um processo histérico e dialético, cuja

apropriacdo pelos sujeitos € uma construcdo que se realiza no contexto escolar e

fora deste, na interacédo entre diferentes saberes.

¢ O curriculo deve ser flexivel e capaz de conceber a Escola como espac¢o pedagdgico
de producado de conhecimento.

% A pratica pedagogica deve ser tratada como uma investiga¢do, uma experimentacgao,
um espaco de descoberta e de construcdo, onde se promove a liberdade de
pensamento e a busca de uma acao critica e transformadora.

« O conhecimento dentro de sua provisoriedade passa a adquirir sentido quando
oportuniza elos entre o saber teérico e a praxis, promovendo a articulacdo com o
mundo do trabalho e a sociedade da informac&o.

K/
0‘0
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Sobressaem dois aspectos dos marcos referenciados que considero muito
importantes por serem pontos de forte conexdo com processos inclusivos na escola
estudada. Primeiramente: “[...] ser uma escola envolvida com a construgcdo de
alternativas curriculares que contemplem a todos nas suas diferengas”; o que
faz pensar que ha elasticidade na construcdo do curriculo de cada série, de acordo
com a configuracdo dos alunos e que a avaliagcdo também sera condizente com tal
flexibilidade, considerando as diferencas de tempos, ritmos e condi¢cdes, nos
processos de aprendizagens individuais. Depois: “A prética pedagogica deve ser
tratada como uma investigacdo, uma experimentacdo, um espaco de
descoberta e de construcao”, remetendo-nos a idéia de que as praticas escolares
estdo a servico da construgdo de novos conhecimentos, a partir do exercicio da
pesquisa, da reflexdo e da inovacéo.

N&o existe um consenso na fala dos docentes (entrevistas), do diretor e da
orientadora educacional sobre a vigéncia de uma Proposta Pedagdgica Unica e
atemporal. Concordam que de fato h& os Planos de Ensino (bastante detalhados), o
Plano Politico Pedagdgico da escola e um Projeto de Pesquisa da etapa, atualmente
em realizacdo, denominado Unialfas.

Quando indagada sobre a existéncia de uma Proposta Pedagodgica
formalizada no Colégio Aplicacdo, ndo sO para séries iniciais, como 0s projetos
diferenciados, de acordo com as etapas (séries iniciais, 5% a 82 e ensino médio), a

articuladora responde que:

Articuladora Deise: E, porque nds vamos sempre pensar o projeto pedagdgico da escola, nio é nada
fechado, nada, assim, tdo definido ou fechado, 0 que existe sim, sdo idéias, perspectivas, do que se
pensa, do que se quer promover para esse aluno. Leticia: Sdo os planos de ensino? Daniela: Sdo 0s
planos de ensino. Leticia: Entdo sdo diretrizes...Articuladora Deise: Diretrizes. Leticia: Mas, ndo sdo
projetos fechados, esses projetos vao ... Articuladora Deise: V&o sendo construidos ao longo do
ano. (Grifos meus)

Jé o diretor afirma que:

Diretor Adilson: O Plano Politico Pedagdgico, ele é elaborado por toda escola, a partir do
trabalho de professores e profissionais, e a gente esta tentando seguir ele, dentro das possibilidades.
Leticia: Existe uma proposta pedagodgica para as séries iniciais? Diretor Adilson: Claro que sim, o
Unialfas, por exemplo é um projeto que esta consolidado, tem um trabalho que ja vem ha muito
tempo, toda parte pedagogica das séries iniciais € feita por todos os profissionais envolvidos com o
ensino, com acompanhamento da comissdo de ensino. A comissdo de ensino acompanha todo esse
trabalho que é feito nas séries iniciais. Leticia: Entdo, em lugar de haver uma proposta pedagdgica
Unica e fechada com tempo indeterminado existem projetos que vao acontecendo? Diretor Adilson:
projetos que vao acontecendo. Claro de 1% a 42 série tem o Unialfas, de 5% a 62 tem o projeto Amora,
mas as linhas, os profissionais sdo diferentes, as propostas sdo diferentes; ela nem poderia ser a mesma
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por que a faixa etaria é diferente, 0s objetivos sdo outros, né? Entdo, mas existe toda uma filosofia
que permeia todo este projeto, a verticalidade, tem toda uma concepcdo de escola, dentro do
colégio de aplicagdo que é consolidada e permeia todos esses projetos, desde primeira série ate
terceiro ano. Evidente que sdo grupos diferentes, que ndo poderiamos reunir num grupdo so, toda
escola e fazer uma....Tem toda uma questdo que a gente tem, tem projeto que a gente tem para 62 série
gue ndo se adequou a 72 e 8%, entdo, tem coisas no projeto de 5% e 62 que tem se trabalhado em 72 e 82
também, mas ndo todo projeto, porque ai 0s objetivos sdo outros. (Grifos meus).

Atualmente existe, portanto, o Plano Politico Pedagdgico - Marcos de
Referéncia Utilizados no Colégio de Aplicacdo™, elaborado por toda a escola,
segundo relato do diretor da unidade, que tem como autoras as orientadoras
educacionais do colégio (texto anexo). O Plano datado de 2000 engloba: Marco
Filoséfico, Pedagdgico e Epistemoldgico.

Quanto ao Marco Filosofico, destaco o trecho que aborda as questfes sobre
convivéncia e ser humano:

A educacdo assenta-se na crenca de que respeito muatuo e
flexibilidade s&do fundamentais a convivéncia humana. As
contradicdes, ambiglidades, o carater provisério da ciéncia, a
pulverizacdo dos valores no mundo de hoje pressupfem seres
humanos capazes de manter situacdes dialdgicas, maior tolerancia e
flexibilidade. O novo milénio requer um ser humano competente,
aberto a mudancas, capaz de interagir com seus semelhantes e com
a natureza, respeitando suas origens, buscando construir uma
sociedade solidaria, cooperativa voltada para as trocas e
complementaridade.

No Marco Pedagdégico sobressaem duas idéias centrais do texto:

As linhas basicas da proposta pedagégica do Colégio de Aplicacao
refletem as suas perspectivas de mundo, estabelecem caminhos
correspondentes as necessidades que a reciprocidade com o meio
demanda, considerada a sua insercdo na UFRGS — Universidade
Publica — e a relacéo dialética no contexto em que atua.

A acdo pedagogica deve procurar responder as expectativas da
coletividade, propondo alternativas inovadoras capazes de contribuir
com a construcdo de modos de vida mais qualificados para o
individuo e para a sociedade.

Por fim, quanto ao Marco Epistemoldgico ressalto a idéia que considero
interessante: a de que o professor deve assumir uma postura constante de

pesquisador.

Ao professor cabe fazer da sala de aula um campo de pesquisa e de
seu ambiente de trabalho um laboratério. A troca de saberes, o
estudo e a atualizacdo constante, o trabalho em equipe, a seguranca
para trabalhar com incertezas e a busca da multidisciplinaridade séo,

> Texto publicado no site da instituicdo: www.cap.ufrgs.br, acesso em: 02 ago. 2006.



63

dentre outras atitudes, as que norteiam a pratica escolar docente
voltada a constru¢do do conhecimento.

Como citado anteriormente, as séries iniciais do CAP/UFRGS operam desde
2004, a partir do Projeto Pedagdgico intitulado Unialfas. Este projeto prevé a
integracdo dos eixos Pesquisa, Ensino e Extensdo no cotidiano, através da
investigacdo, da experimentacdo e da reflexdo, a fim de produzir e fazer circular
outras praticas pedagodgicas, que contemplem a aprendizagem, como producdo e
construcdo de conhecimento, gerados pela pesquisa e a¢ao do aprendiz, bem como
pela cooperacao entre seus pares. Nele estao explicitados seus principais objetivos,

conforme citagao:

Objetivos especificos:

1) Experimentar (criar, executar e refletir) préticas pedagodgicas
alternativas nas Séries Iniciais, que suscitem o prazer em aprender.

2) Integrar as turmas que compdem o Unialfas, contemplando os
diferentes interesses das criangas, independente de faixa etaria e/ou
série.

3) Divulgar esta atividade na comunidade académica.®

Quanto ao Projeto Unialfas, a professora articuladora e a orientadora

educacional explicam:

Articuladora Deise:N6s aqui temos, a tarde, uma vez por semana, a reunido do projeto UNIALFAS,
gue é um projeto de pesquisa e extensdo. [...] Leticia: Esse projeto UNIALFAS, ele tem duracéo de
quanto tempo?Articuladora Deise: O projeto UNIALFAS ele é, vem sendo, anualmente oferecido,
mas ele é promovido por 10 encontros, nas oficinas, desenvolvidas por professores de diferentes areas
de conhecimento, uma vez por semana, dois periodos, para os alunos das séries iniciais, que sdo
misturados...como vou explicar? Sao alunos de Alfa 1 a 4, que sdo integrados, em pequenos grupos,
entdo, a gente em cada oficina recebe, mais ou menos de 10 a 12 alunos, que tenham alunos de 12, 22
3% e 42 série. Leticia: Um grupo misto? Articuladora Deise: Um grupo misto. Entdo essa prética, essa
integracdo desses alunos de diferentes séries, de diferentes niveis de aprendizado, diferentes etapas de
escolaridade e fazendo, entdo essa experiéncia, com essas atividades diferenciadas que também séo as
oficinas. Leticia: E j& € o segundo ano que este projeto estd em vigéncia esse projeto? Articuladora
Deise: E o segundo ano, foi em....Leticia: 2005 Articuladora Deise: Isso ai.Leticia: Em 2006
continua? Articuladora Deise: Em 2006 continuara. S0 sempre semestrais; dez encontros no
primeiro semestre, depois, no segundo semestre, mais dez encontros.Leticia: E isso ocupa lugar na
proposta pedagdgica para as séries iniciais? Articuladora Deise: Ocupa um lugar de um momento
diversificado que a gente possa oportunizar a essas criancas das séries iniciais, e aos professores,
também pensarem em outras possibilidades de préaticas pedagogicas.

'8 Fonte: http://alfas.cap.ufrgs.br/2003.html, acesso em: 18 jun. 2005.
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Orientadora Luana: Sdo outros espacos de aprendizagem, de preferéncia que ndo tenha
nenhum vinculo com aquilo que se estad estudando naquele momento, é para marcar mesmo, que
existem outros espacos de aprendizagem [...] Leticia: o comum é ate dez participantes?Orientadora
Luana: ¢ ate dez participantes por oficina de acordo com o interesse e independente da faixa etéria, e
um dos objetivos é também poder conviver criancgas de alfa4 com alfal, alfa2.(Ligia)

Segue a definicdo do Projeto presente no site do colégio:

O Projeto

O Colégio de Aplicacdo da UFRGS, espaco de inovacdo pedagoégica
nestes 50 anos de atuacdo junto a sociedade vem refletindo e
discutindo permanentemente as diferentes praticas pedagdégicas,
experimentando, criando e corroborando com a producao cientifica.
Desde sua criacdo, o Colégio, baseia seu projeto pedagdgico na
consecucdo dos trés pilares que constituem a Universidade, quais
sejam: Ensino, Pesquisa e Extensdo. Integrando esses eixos no
cotidiano, as Séries Iniciais - UNIALFAS - se propdem a investigar,
experimentar e refletir, para produzir e fazer circular resultados de
outras praticas pedagdgicas que contemplem a aprendizagem, como
producéo e construcdo do conhecimento, a partir da investigacéo, da
acdo do aprendiz e da cooperacdo entre seus pares. A presente
proposta de atividade visa criar e disponibilizar um repositério virtual
voltado a educadores e interessados em que se possa conhecer um
projeto institucional desenvolvido nas Séries Iniciais do Colégio de
Aplicacao. Este repositdrio virtual tem como objetivo a divulgacao e a
discusséo de praticas pedagdgicas alternativas para Séries Iniciais, a
partir das oficinas desenvolvidas no Colégio de Aplicacdo. As oficinas
integram os alunos das quatro Séries Iniciais, totalizando 120 alunos,
ocorrendo de forma sistemética em encontros semanais em que as
criancas sao distribuidas conforme critério de interesse nas oficinas
oferecidas pelo corpo docente, composto por profissionais das
diferentes é&reas do conhecimento. Esta acdo vem sendo
amplamente divulgada na comunidade do Colégio, com a

participacao de pais e por este site. (Fonte:
http://lwww.alfas.cap.ufrgs.br/unialfas2005/, acesso em: 12 mar.
2006).

No ano de 2005, o Projeto Unialfas ofereceu diferentes oficinas no primeiro e
no segundo semestre aos alunos das séries iniciais com tematicas diversas'’.
O Colégio conta também com o desenvolvimento do Projeto Amora, desde o

ano de 1996. Segundo Pampanelli (1997) o Projeto Amora:

[...] surgiu num processo rico de inquietude do corpo docente do
Colégio de Aplicacdo, comprometido com o papel da investigagéo de
praticas pedagdgicas no sentido de contribuir com inovacdes

' Titulos das oficinas: Eco — Vivéncia; Touché!l; Assim ou Assado?!; Infocina.com; Jogos

Alternativos; Fabrica de Brinquedos; Papel, pedra e tesoura; Enigmatica; Dobrando a Lingua; Quero-
guero - cevando a tradi¢do; Eu e Nés - Construindo Vinculos; Jogos Cooperativos; Branca de Neve;
Aprendendo a Ler Imagens; Me Toque que Eu te dou um Toque; Quebrando a Cuca; Hai-Kai; Alb,
Ald: ALFAS!!! Aqui quem fala é da Terral.
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curriculares enriquecedoras do cotidiano escolar de escolas
parceiras, bem como da formacao de novos professores. (p.19).

Conforme publicacdo no site da instituicdo, € um projeto de reestruturacdo

curricular, caracterizado tanto pelos novos papéis do professor e do aluno, quanto

pela integracdo das tecnologias de informacédo e comunicacao ao curriculo escolar.

O projeto envolve alunos de 52 e 62 séries do Ensino Fundamental do Colégio de

Aplicacdo da UFRGS com a possibilidade futura de integracdo com outras séries™®.

Na breve descricdo do projeto consta que professores e alunos sdo desafiados

constantemente na busca de solucdo para os problemas que encontram e na

construcdo do conhecimento.

Sao desenvolvidos pelos alunos, com o auxilio dos docentes (coordenador,

tutor, orientador ou especialista):

Projetos: atividades realizadas a partir de interrogacdes dos préprios
alunos, em funcédo de situacbes desafiadoras para si mesmos. Os
alunos do Projeto Amora, organizados em pequenos grupos em funcéo
de assuntos ou tematicas comuns, desenvolvem seus projetos em
parceria com outros colegas e um professor orientador.

Atividades Integradas: atividades desenvolvidas a partir de
motivagbes comuns a duas ou mais areas do conhecimento,
identificadas pelos professores em diferentes situacdes de trabalho
com os alunos. As atividades integradas, sob a responsabilidade de
dois ou mais professores especialistas, sdo oferecidas as turmas de
alunos.

Assessorias Especializadas: atividades desenvolvidas a partir de
motivacfes originadas nos Projetos de Aprendizagem, em funcdo de
duvidas especificas em uma area do conhecimento. As assessorias
sdo oferecidas a pequenos grupos, em carater eventual ou sistemético,

de acordo com a demanda.

'8 Fonte: http://www.cap.ufrgs.br, acesso em: 25 abr. 2005.
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55 ORGANIZACAO CURRICULAR: UM QUEBRA-CABECA DO FAZER
PEDAGOGICO

Pensando em inclusdo, nos remetemos a relacdo deste processo com a
organizacdo curricular no cenario educativo. Considerar a organiza¢ao curricular,
neste estudo, implica conhecer, no limite das possibilidades dos instrumentos
metodoldgicos utilizados, as formas de ensinar, avaliar, construir, curriculo,
conceitos e vinculos (pedagogicos e afetivos) com as criangas das séries iniciais da
instituicdo em questao.

O Colégio de Aplicagdo anuncia em seus relatérios e projetos que procura
desenvolver uma pedagogia a partir da analise de problemas, visando a
conscientizacdo de valores humanos e a vivéncia constantemente recriada de
conteudos culturais universais. Salienta, assim, realizar a busca por formas
democréticas de interag¢do social, tendo como referéncia o ensino que compreende a
interagao aluno-professor como base, numa perspectiva dinadmica.

Pacheco (1994) afirmou em sua producao escrita por ocasidao dos 40 anos do
Colégio que este assumiu a educacdo como “atividade transformadora” em
correspondéncia com as diferentes perspectivas representadas no curriculo escolar.
Assim, os professores deveriam preocupar-se com a forma com que os alunos
aprendiam e o0 que os estimulava, dinamizando tais processos. Ainda para Pacheco,
constituia-se um enorme desafio aos professores: ter presente os diferentes
parametros, o da hierarquia dos conteludos e o dos processos do pensamento, o das
significagOes pessoais e o0 da produtividade.

Segundo Marcolin (1994), o Projeto Educacional que impulsionava a acao
educativa dos professores tinha como grande fonte de inspiracdo os tedricos: Anisio
Teixeira, Fernando de Azevedo, Carl R. Rogers, John Dewey, Jean Piaget e Paulo
Freire, entre outros. O autor afirma que a escola estabelecia mediacdo entre o
individual e o social, preocupando-se em ir além da transmissdo de conteudos,
favorecendo a assimilacdo ativa por parte dos alunos, extraindo da experiéncia
vivida um saber critico e conscientemente reelaborado. Diz ainda que a finalidade da
educacédo, de acordo com os principios desse colégio, era ser democratica e de
cunho social, com caracteristicas direcionadas a uma praxis liberal renovada, com

conotacdes de progressista, libertadora e critica. Conforme Marcolin (1994), toda a
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orientacdo pedagodgica primava por oferecer condicBes de ensino e aprendizagem
gue preparassem o0s estudantes para a vida em sociedade, procurando fazer com
que 0S mesmos agissem com autonomia, participacdo critica e lideranca em

diferentes grupos e contextos sociais. Acrescenta que a acao didatica:

[...] no que concerne as teorias de aprendizagem de modo a criar um
estilo educacional sui generis na época (1955-1962), porque nao
vinculado a apenas uma ou outra tendéncia pedagdgica, porém
buscando testar diferentes principios educacionais em praticas
metodoldgicas implementadas em carater experimental, a acdo
didatica da escola salientava-se como inovadora e unica no contexto
nacional da época no que concerne as conquistas de fazer o ensino
com originalidade e ousadia. [...] A educa¢do implementada no
colégio caracterizava-se por tentar superar as pedagogias
tradicionais, valorizando a a¢cdo pedagdgica enquanto pratica social
concreta. (MARCOLIN, 1994, p.213).

Mutti, Goulart e Pernigotti (1989) realizaram uma andlise do documento
proveniente do Seminario de Verdo, promovido pelo CAP em 1982, sobre Curriculo
e Ser humano. No entendimento de que este trecho do trabalho pode auxiliar a
compreender a visdo de ser humano pelos professores do colégio, segue a
afirmacao das autoras:

Destaca-se a intencdo dos professores de desenvolver no aluno o
pensamento critico. Isto é fundamental na perspectiva de Vygotsky, a
medida que o ser humano € visto pela psicologia dialética como uma
consciéncia em ampliacdo. Assim, ser humano € tornar-se cada vez
mais consciente da sociedade e da sua prépria consciéncia.
Apropriando-se da sua cultura, o que € um objetivo da escola
depreendido da leitura do documento, o homem vai tornando-se cada
vez mais consciente [...]. (MUTTI, GOULART e PERNIGOTTI 1989,
p.51).

Foi necessario compreender as origens das praticas pedagdgicas atuais do
colégio e, para tanto, tentei remontar parte destas construcdes realizadas ao longo
da vida do Cap. Moraes (1994), ainda no discurso de posse da direcdo no ano de
1981, destacou as concepgbOes fundamentais do pensamento educativo da
instituicdo, esclarecendo, desta forma, parte da histéria pedagogica e clarificando

algumas das concepcdes dessa instituicdo, quais sejam:
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Educacédo implica conscientizar, o que vale dizer compromisso,
participacdo, investigacao, critica e dialogo.

O desenvolvimento social/pessoal estd no cerne da experiéncia
educativa e em funcdo deste proposito ha de se organizar o
processo de ensino-aprendizagem, a servi¢co do mais ser.

A educacdo pode libertar e transformar o homem, que age e
reflete sobre a realidade em que vive, tornando-o capaz de influir,
recriar ou criar uma nova realidade.

Os individuos trazem consigo a motivacdo para a competéncia,
para ser mais.

A interdependéncia, equidistante da dependéncia e da
independéncia, é meta prioritaria na vida em sociedade, passivel
de promover o homem lacido, participativo e criativo, que com 0s
outros homens busca transformar o contexto em que vive ou
consolida-lo. (MORAES, 1994, p.22).

5.6 AVALIACAO

Ndo h& desenvolvimento humano sem avaliacdo. A avaliacdo na
escola, sempre esteve presente, sob formas, que hoje, podemos
considerar como inadequadas. Mas a avaliagdo é sempre
necessaria, pois nao ha possibilidades de aprendizagem sem
avaliacdo. O desafio é a formulacdo de um projeto de avaliacdo que
contemple as necessidades institucionais, mas que nao fragmente a
experiéncia do aluno”. (LIMA, 2003, p.28).

Consoante com o pensamento de Lima (2003), reservo um espaco neste
estudo para fazer uma breve reflexdo, a partir do entendimento do processo de
avaliacdo realizado nas séries iniciais, de acordo com as interacbes que
caracterizaram a pesquisa. Avaliacdo é sempre um tema polémico, pois concentra
diferentes visbes tedricas, multiplas praticas avaliativas e discursos muitas vezes
contraditérios, quando confrontados com a pratica pedagdgica descrita nos projetos
politicos pedagodgicos. A pluralidade de leituras/autores se faz mais do que
necessaria ao tratarmos deste aspecto pedagogico. Neste sentido, busquei algumas
consideragcdes que podem auxiliar nesta reflexdo sobre avaliacéo.

Lima (2003) afirma que a histdria da avaliacdo na escola nos revela que os
procedimentos de avaliacdo sofreram um processo continuo de burocratizagdo em
funcdo do desenvolvimento da escola publica e do aumento consideravel do nimero
de alunos. A organizacdo temporal das avaliacbes passou a se constituir em
verdadeiros rituais do calendario escolar, funcionando, muitas vezes, como eixo

organizador da acdo pedagodgica em sala de aula. Isto origina um conceito de
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avaliacdo, em que o ponto central é a medida quantitativa do conhecimento, ou seja,
entende-se avaliacdo como medida das aprendizagens realizadas. No entanto,
salienta a autora que, a avaliagdo € socialmente construida e tem um papel
importante na construcdo da auto-imagem do ser humano. Ressalta, também, como
o erro deve ser visto neste sentido de construcdo de conhecimento e respeito ao
aluno que esta em pleno processo de aprendizagem. Para ela, o erro deve ser
encarado como indicador dos processos de pensamento e compreensdo, como
parte do pensamento e pista para o planejamento de diferentes atividades para um
mesmo conteudo. A avaliacdo, no entendimento de Lima (2004), tem como funcgéo
nortear o aluno e informar ao professor o estagio de desenvolvimento deste aluno e
auxiliar no planejamento dos préximos passos do processo.

A idéia de transformar a avaliacdo classificatéria em uma pratica de
investigacao, fortalecendo as acdes coletivas e exigindo que o docente reflita sobre
seu contexto, os processos de desenvolvimento e aprendizagem de seus alunos,
além de seu proprio trabalho e processo de construcdo de conhecimento é
defendida por Avila (2004). Segundo a autora: A avaliagdo € mola propulsora de
toda a situacdo escolar. Entendo que avaliacdo aqui cabe tanto aos processos dos
alunos, quanto dos docentes e que, neste movimento, mudancas podem e devem
ocorrer nas praticas avaliativas, pois se baseiam na autocritica e no
autoconhecimento do professor.

Quem nos traz um novo aspecto sobre a avaliacdo é Carvalho (2000), que
costuma classifica-la em dois niveis que ocorrem durante toda a escolarizacao;
formativo e somativo. A avaliagdo formativa esta relacionada ao processo de
aprendizagem e seus resultados auxiliam na identificacdo da ajuda pedagdgica que
o aluno necessita. Ja a avaliacdo somativa consiste em aferir os resultados da
aprendizagem, ou seja, do rendimento escolar, traduzindo-o como notas ou
conceitos. Carvalho (2000) alerta para o fato de que, apesar de ser importante, este
segundo tipo tem sido utilizado para a rotulagédo do aluno, no lugar de servir como
subsidio para auxilia-lo em suas dificuldades.

A idéia de que ha um paradigma que pretende se opor ao modelo “transmitir-
verificar-registrar” e evoluir para uma acdo avaliativa reflexiva e desafiadora por
parte dos educadores € de Hoffmann (1991). A intencdo € favorecer a troca de
idéias entre e com os alunos, gerando um movimento de superacdo do

conhecimento transmitido a uma producao de saber enriquecido, elaborado a partir
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da compreensdo dos fendbmenos estudados. A autora salienta também que ao
investigar a pratica avaliativa, ainda persiste o julgamento de resultados alcancados
pelos alunos e que anteriormente foram definidos como ideal pelo professor.
Defende a avaliacdo reflexiva e mediadora, resultante do didlogo e do
acompanhamento continuo com e dos alunos. Entende o acompanhamento do
processo de conhecimento, que implica em promover o desenvolvimento, em dar
orientacao para as tarefas, no favorecimento de outras leituras ou explicacdes, na
sugestdo de investigacdes, proporcionando vivéncias enriquecedoras e que
favorecam a ampliacdo do saber.

Segundo publicacdo no site do Colégio de Aplicacdo, sobre o Sistema de

Avaliacdo, destaco aqui, apenas o que diz respeito as séries iniciais:

O sistema de avaliacdo do CAp estd em consonéncia com a Lei
9.394, de 20/12/96, que estabelece as Diretrizes e Bases da
Educacédo Nacional e no Art.24, inciso V, que aponta entre outros
critérios, para uma avaliacdo continuada e cumulativa do
desempenho do aluno com prevaléncia dos aspectos qualitativos
sobre os quantitativos e dos resultados ao longo do periodo sobre os
de eventuais provas finais. Aponta, também, para a obrigatoriedade
de estudos de recuperacdo, para 0s casos de baixo rendimento
escolar, paralelos ao periodo letivo. A escola oportuniza estudo de
recuperacao sob a forma de laboratério de ensino, tarefas de reforco
ou aprofundamento, oficinas, dentre outros. A formalizacdo do
processo de avaliacdo faz-se da seguinte forma: Nas séries iniciais (
de 12 a 42 série) os professores relinem-se (trés vezes ao ano) para
elaborar um parecer descritivo por aluno. [...] Obs.: O aluno, para
obter aprovacdo deve frequentar, no minimo, 75% do total das aulas
dadas e obter aproveitamento satisfatério. Alunos reprovados por
excesso de faltas ndo terdo sua matricula renovada. Também néo
terd sua matricula renovada o aluno que for reprovado 2 vezes na
mesma série ou 3 vezes em séries diferentes.

O artigo numero 24 da LDBN96 (Lei de Diretrizes e Bases Nacional da
Educacdo de 1996) trata da organizagdo da educagdo basica, nos niveis
fundamental e médio e mais especificamente, da avaliagdo, como diz o trecho
destacado da lei:

V - a verificacdo do rendimento escolar observara os seguintes
critérios:

a) avaliacao continua e cumulativa do desempenho do aluno, com
prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre o0s quantitativos e dos
resultados ao longo do periodo sobre os de eventuais provas finais;
b) possibilidade de aceleracdo de estudos para alunos com atraso
escolar;
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c) possibilidade de avango nos cursos e nas séries mediante
verificacdo do aprendizado;

d) aproveitamento de estudos concluidos com éxito;

e) obrigatoriedade de estudos de recuperacdo, de preferéncia
paralelos ao periodo letivo, para os casos de baixo rendimento
escolar, a serem disciplinados pelas instituicdes de ensino em seus
regimentos;

VI - o controle de freqliéncia fica a cargo da escola, conforme o
disposto no seu regimento e nas normas do respectivo sistema de
ensino, exigida a frequéncia minima de setenta e cinco por cento do
total de horas letivas para aprovacao;

VIl - cabe a cada instituicdo de ensino expedir histéricos escolares,
declaracdes de conclusdo de série e diplomas ou certificados de
conclusao de cursos, com as especificagdes cabiveis.

Assim, fica claro no dispositivo legal que cada escola escolhe a forma de
registro das avaliacdes que faz de seus alunos. Muitas escolas, como € o0 caso do
Colégio de Aplicacdo da UFRGS, tém optado pelo parecer descritivo como
dispositivo de avaliacdo das criancas das séries iniciais.

O parecer descritivo € um documento escolar, individual, redigido pelos
professores, contendo dados referentes ao desempenho escolar do aluno em um
determinado periodo do ano letivo.

Neste processo de avaliacdo continua e processual dos alunos, utilizam-se
outros materiais: como de anotagdo, observacdo e registro do processo de
desenvolvimento de cada crianga. Assim, também se associam a estes materiais do
professor, as auto-avaliacdes e registros descritivos dos préoprios alunos sobre seu
desempenho, escritas realizadas pelas familias e as fichas das reunibes
pedagogicas, que guardam apontamentos sobre o trabalho de sala de aula, a turma
e de cada aluno. Podem ser escritos individualmente pelo professor ou pelo
Conselho de Classe, como no Colégio de Aplicacdo. Também seu teor pode variar,
ficando a critério do professor ou da coordenacdo pedagodgica, que pode orientar
para que estejam de acordo com o0s objetivos e conteddos minimos estabelecidos
nos planos de ensino. A elaboracéo e entrega as familias respeita a periodicidade da
avaliacao escolar (bimestral ou trimestral). No caso estudado, séo trimestrais.

Os docentes entrevistados ao longo da pesquisa relatam que avaliacdo dos
alunos das séries iniciais acontece de acordo com 0 que esta previsto textualmente
nos documentos da escola. A professora da primeira série explica que a avaliacdo
formal, registrada no parecer descritivo, € entregue as familias em reuniao trimestral.

O documento € elaborado a partir das discussdes e andlises realizadas pelos
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docentes e orientadora educacional sobre os processos de aprendizagem dos
alunos ao longo do periodo de um trimestre no momento do Conselho de Classe.
Constam do parecer, algumas recomendacgfes para a crianga vivenciar no proximo
trimestre. Segundo ela, a intencdo é que o aluno, ao ler o parecer, compreenda-o

como parte de sua trajetéria escolar.

Leticia: E como ¢é feita a avaliacdo das criancas?Daniela: A avaliacdo a gente faz por parecer
descritivo, essa avaliacdo formal que é entregue aos pais, a gente faz um conselho de classe com
todos os professores da turma e a orientadora e ai entao a gente vai pensando, assim, nas areas
especializadas, que sdo as areas que 0s outros professores ministram e na minha area, que € a
area de polivaléncia, da questdo da linguagem, da matematica, dos relacionamentos entre os
colegas, também a questdo do desenvolvimento dos projetos que sao feitos, isso tudo dai é
pensado para construir um parecer. A gente também da algumas recomendacdes para 0 proximo
semestre para que possa melhorar, na verdade esse parecer ndo é um parecer para 0s pais somente, a
gente pensa sempre em fazer com que a crianga possa entender também o que esta escrito ali, se ndo
fica uma coisa muito fora, ndo significativa para eles.(Grifo meu).

O professor de Educacédo Fisica ressalta que a preocupacédo, na avaliacdo da
crianca, ndo esta centralizada no desempenho fisico e sim, na interagdo social, na
cognicao e na relacdo com o seu préprio corpo. Esse olhar sobre cada aluno e seu
processo individual faz parte de um conjunto de atitudes que visam a educacéo do
sujeito integral, respeitando sua individualidade, condi¢cdes, capacidades, enfim
valorizando suas diferencas. Também a professora da quarta série faz um destaque
importante, quando se pensa em avaliagdo e processos inclusivos, que séo as

seguintes afirmacoes:

Célia: (...) eu olho muito a histdria de vida dessa crianca, toda a histéria dele quando tu vais fechar
uma avaliacdo, por que tu tens que ouvir, tu tens que ir 14 na pasta dele e ver o que aconteceu com ele,
na primeira, na segunda, na terceira, ela tem uma histéria de vida, e cada crianca é diferente, e tu
tens que pelo menos tentar ajudar conforme a individualidade de cada um (...) a gente estd sempre
avaliando, todo o trabalho que eles véo te entregando a gente vai avaliando, vai fazendo anotagdes e
vai vendo o crescimento dessa criancga.(Grifos meus).

Ja o relato do professor de Artes sinaliza que algumas questdes relativas a
convivéncia com as diferencas precisariam ser mais aprofundadas em reflexdes e
discussbes tedricas, pelo menos nessa etapa da instituicdo estudada. Inicialmente,
ele diz que ndo faz nada diversificado pedagogicamente, em funcdo de haver
diferencas na sala de aula, por outro lado diz que a avaliagdo que realiza considera
as possibilidades de cada um, de forma singular. Assim, ele conta sobre o caso de

um aluno:
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Leticia: e vocé tem se preocupado com questdes de avaliacdo e planejamento diferenciado para essas
criancas?Ricardo: N&o, eu ndo nunca fiz nada diferenciado, mas a questdo do olhar sobre a crianga,
perceber, enfim eventualmente alguma limitacdo, alguma coisa e ai ndo exigir certas coisas que eu
estou vendo, tem um menino da 42 série, acho que uma espécie de uma doenca degenerativa, entdo
tem alguma dificuldade de movimentos, a méo dele € mais dura, tem os dedos curtinhos, ate € uma
coisa, que por exemplo, dificulta certas atividades na aula de artes, o que é que eu faco?A proposta
¢ igual para todos afinal de contas é uma crianca igual as outras. Mas é claro que na hora de fazer
uma avaliacdo, eu ndo vou olhar para o desenho dele e dizer assim: esse menino ndo tem
condic¢des de progredir porque ndo consegue desenhar, ndo, claro que nao, eu sei qual é a
condicao dele, entdo de alguma forma, ndo € nem relevar, é s6 colocar num plano diferente, uma
vez que é uma crianca com alguma questdo diferenciada.(Grifos meus)

A orientadora educacional propds uma nova conduta relativa aos resultados
da avaliacdo do trimestre as professoras das séries iniciais. Cada professora,
inicialmente da Alfa | e Il, deveria chamar aluno por aluno, conversar separadamente
sobre seu desenvolvimento no periodo, suas dificuldades e possibilidades futuras,

diminuindo a ansiedade e o desconhecimento do seu proprio processo, facilitando a

vivéncia da reunido de avaliagdo com pais, pelas criangas. Ela explica:

Orientadora Luana: Nesse segundo trimestre, as professoras de Alfa | e Alfa Il, que eu estava
orientando, elas fizeram uma devolucéo para cada aluno, mostrando para eles como é que tinha
sido o trimestre, o que eles..., quando no inicio do trimestre eles sabiam isso, depois eles participaram
das atividades fizeram isso e isso, cresceram e estavam assim, alguns faltavam algumas, mostrando o
que faltava, o que eles tinham que construir, uma nocao, e isso foi importante porque quando os pais
vieram buscar a avaliagdo na reunides de pais, eles ja tinham levado para casa que sabiam como € que
eles estavam, e que ndo é a professora vai fazer a avaliacdo, ela vai apenas, ela esta escrevendo o
processo e o desempenho do aluno, para quebrar também um pouco essa, esse mito que é
professor é que passa, o0 professor é que reprova, entdo € para comecar nas séries iniciais, Alfa |
e Alfa Il foi feito isso e foi bem interessante, assim, o resultado que a gente teve foi muito
legal.(Grifos meus).

5.7 LABORATORIOS DE APRENDIZAGEM: FINALIDADE E FUNCIONAMENTO NO
COLEGIO DE APLICACAO

Em consonancia com a forma de avaliagdo processual e cumulativa prevista
pelo colégio em seus projetos pedagogicos, existe um espaco de aprendizagem
diferenciado, em horario especial, para os alunos que apresentarem alguma
dificuldade durante os trés trimestres letivos. Sdo duas modalidades. Para as séries
iniciais sdo Laboratérios de Aprendizagem e a partir da 52 série ele pode ser de
Aprendizagem ou de Aprofundamento.

Dorneles (2004) considera esse espaco como sendo de trocas significativas
entre os alunos com diferentes ritmos de aprendizagem e onde podem desfrutar de
atividades pedagdgicas diferentes daquelas usadas na sala de aula. Para a autora é
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uma oportunidade da crianca reconstruir significados, expor suas duvidas e
dificuldades e de ter a atencdo do professor em novos contextos pedagoégicos que
nao os mesmos da sala de aula. Trata-se de um momento privilegiado para poucos
alunos que tém determinadas dificuldades, por isso a necessidade de que o nimero
de criancas seja reduzido para que possam ser efetivamente atendidas nas suas
especificidades pelo professor.

Nas séries iniciais do Cap, o atendimento as criancas é feito uma vez por
semana, em horario inverso ao das aulas, durante 1h30min, pela professora regente
da turma e em grupos pequenos de alunos, no maximo dez. Ao coletar os dados
sobre quantos alunos por turma participam do Laboratorio, verifiquei que apenas em
uma das turmas o niumero é menor do que dez criangas. Isto pode comprometer as
condi¢cdes de aprendizagem desses alunos, ja que nao ha possibilidade de se fazer
intervencdes particulares e efetivas, se metade da turma estiver sendo atendida em
pouco mais de uma hora de atividades. Repete-se 0 cenario da sala de aula,
impedindo que esse seja um lugar de atendimento personalizado.

No trecho da entrevista, destacado a seguir, a professora articuladora das
séries iniciais sinaliza um fato histérico ao dizer que o colégio sempre oportunizou
aos seus alunos espacos diferenciados de acompanhamento especifico as suas

dificuldades.

Leticia: E a questdo do laboratério de aprendizagem, como é que ele acontece, por que ele existe?
Articuladora Deise: O laboratério de aprendizagem esta de acordo com a LDB, que exige momentos
diferenciados de aprendizagem com alunos com dificuldades, aqui as séries iniciais sempre
oportunizou, disponibilizou horérios alternativos, que € para essas criangas que apresentaram
dificuldades nas séries ou mesmo aquelas que talvez quiserem, fazer algum estudo mais aprofundado,
mas sdo criancas que vém a ser atendidas pela professora titular da série, em horario inverso da sala de
aula, para dar conta de conteudos ou atividades que ainda necessitam de uma maior atencdo. (Grifo
meu)

O diretor da unidade salienta que ha propostas para as diferentes etapas no
Colégio e que os Laboratérios atingem seus objetivos:

Leticia: Os laboratdrios sdo de aprendizagem em funcdo das dificuldades que eles apresentam ao
longo dos trimestres? Diretor Adilson: Isso. A partir da 5 série ele pode ser de aprendizagem ou
de aprofundamento. Tem crianca que, as vezes, vem no laboratdrio para aprofundar determinadas
coisas que ele trabalhou na sala de aula e que ele acha que pode ser melhorada, e é um atendimento
mais individualizado, a gente pode pegar as dificuldades mais especificas, porque € um nimero menor.
A atencdo n3o fica tdo dividida, do professor que esta mais envolvido com a crianca. E algo que acho
que d& bastante resultado. Nas séries iniciais eu acho que é terca feira a tarde, nas demais séries
depende do desdobramento, a partir da quinta série tem dois dias que eles ndo vém a tarde. E nos dias
que eles ndo vém a tarde para ter aula que tem os laboratérios. (Grifos meus).
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Por fim, a orientadora educacional também relata o funcionamento dos
Laboratérios, especificamente nas séries iniciais, e que estdo sob sua orientacédo. O
principio geral € que esse momento seja uma espécie de recuperacdo preventiva
para os alunos, privilegiando atividades ludicas que abordem os conteludos nos
quais a crianca apresenta dificuldade de apropriacdo, ou mesmo, para aqueles
alunos que mostrem dificuldades relacionais. Ao destacar que algumas criangas
participam sempre desse espaco, entenda-se aqui criangas que nao dispbéem de
outras oportunidades de atendimento pedagdgico especifico, mesmo quando
encaminhadas a outras instancias pela escola.

Considero importante a afirmacdo de que esse espaco ao mesmo tempo
oportuniza o fortalecimento do vinculo entre a professora e a crian¢ca, muitas vezes
enfraquecido ou inexistente, corroborando para 0 aumento ou a permanéncia de

dificuldades aparentemente cognitivas. Segue o trecho pertinente:

Leticia: esse laboratdrio de aprendizagem ele é ministrado pelas proprias professoras?Orientadora
Luana: a professoras titular da propria série Leticia: e acontece no primeiro e no segundo semestre ?
Orientadora Luana: ao longo do ano todo Leticia: ndo, ndo é uma recuperacdo la no final do ano?
Orientadora Luana: ndo, ela tem, o objetivo é que ela seja preventiva, as vezes ndo é tao
preventiva, ja é quase terapéutica, mas ela é, o espirito, 0 objetivo disso é que seja uma
recuperacao preventiva, a medida que, como ela é semanal, naquela semana a professora vai ver se a
crianga precisa, tem criancas que freqiientam esse laboratorio sempre tem outras que sdo liberadas
a medida que elas tem condicOes, sem esse atendimento.Leticia: existe uma sala especifica de
atendimento? Orientadora Luana: é na sala de aula, se a orientacdo que eu dou para as professoras é
que neste espaco seja mais ludico, ela tem mais tempo, que nao, geralmente, ndo se convida mais que
8 ou 10 criangas, tem algumas vezes que sdo duas criangas, que seja um espago mais lidico e que
criancas principalmente as menores de 12 série o laboratério, o vinculo com a professora ele se
fortalece, e que elas se sintam mais livres na sala de aula para que possam fazer as atividades,
participam com a ..., a participacdo delas é mais efetiva. Entdo a gente tem visto que também, o
laboratdrio também serve para reforcar esse vinculo. As vezes as criancas também contam coisas que
as estdo preocupando, nesse momento ja mais sozinhos com a professora. As vezes eu participo do
laboratdrio, com uma crianga que nos preocupa ou que eu ja fiz observacdo, eu estudo uma outra
estratégia, até de contetdo ou de abordagem dessas criangas. (Grifos meus)

N&o existe um documento normativo especifico da escola para orientar o
funcionamento dos Laboratérios de Aprendizagem. Segundo publicacdo no site do
colégio, o Nucleo de Apoio ao Ensino (NAE) é responsavel pelo acompanhamento
dos estudos de recuperacdo ao longo do ano, oferecidos em diferentes
modalidades, como é o caso do Laboratério de Aprendizagem, mas em nenhum
momento houve, por parte dos professores entrevistados, alguma referéncia a este

tipo de acompanhamento pelo NAE.
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As propostas pedagdgicas realizadas nos Laboratorios de Aprendizagem sao
elaboradas e executadas pelas proprias professoras regentes de turma que
ministram a atividade semanal. Também elas se ocupam da avaliagdo e
consequente liberagcdo dos alunos. Essa avaliagdo conta com uma discussao no
Conselho de Classe trimestral. De maneira geral, as criancas que sdo encaminhadas
a esse espaco educativo participam durante um, dois ou até trés trimestres do ano
letivo. Quando questionadas sobre os critérios de envio das criancas para o
Laboratério de Aprendizagem, as professoras das séries iniciais dizem que os

alunos demonstraram:

dificuldades de apropriacdo do sistema da escrita, dos habitos escolares e no processo de
construcdo do nimero (Daniela);

o dificuldades de aprendizagem quanto aos conteldos que envolvem o raciocinio logico
matematico, resisténcia ao novo professor, dificuldades relacionais com colegas e necessidade de
intervencao individualizada (Alessandra);

o dificuldades para dar conta do conteddo minimo, falta de vocabulério adequado, falta de
seqliéncia de idéias na escrita, falta de nocdo dos fatos basicos, falta de compreensdo em
matematica ou linguagem (Vanessa);

. dificuldades de aprendizagem quanto ao raciocinio légico matemético e aos contetdos de
linguagem, como producdo textual (Célia).

Existe na rotina da turma da Alfa IV (quarta série), um momento de avaliacéo,
que ndo envolve conteudos curriculares, e sim as relagdes entre as proprias criancas
ou entre estes e seus professores. Trata-se do Grupo Operativo, coordenado pela
psicologa do servico OPE (Orientacdo Psicolégica Educacional), que
quinzenalmente reune-se com os alunos durante dois periodos de aula, sem a
presenca dos docentes, a ndo ser que seja hecessario.

Segundo a atual psicologa do OPE, esse é um espaco de escuta, de fala das
criancas sobre suas relacdes interpessoais, suas dificuldades coletivas, como turma
e visa a resolucdo de conflitos, através do dialogo entre as criangas ou entre 0s
alunos e os professores. A psicologa argumenta que na quarta série, eles, como pré-
adolescentes e prestes a ingressar no Projeto Amora (quinta e sexta série), tém
necessidade de um espaco de partilha de duvidas, inquietacdes e resolucdo de
conflitos.

Neste capitulo, a intencdo era construir um panorama, mesmo que

aproximado, do cenario educacional do Colégio de Aplicacdo da UFRGS, tanto
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quanto as suas caracteristicas estruturais, administrativas e ou de cunho
pedagogico. O proximo capitulo versara sobre a formacao académica dos docentes
das séries iniciais do Colégio de Aplicacdo, visando compreender qual a formacao
minima exigida, os diferentes vinculos empregaticios e a composi¢cao do quadro de
docentes (professores efetivos, substitutos e estagiarios), no momento da pesquisa.
Abordara também questdes relativas ao incentivo a Educacdo Continuada desses

mesmos docentes.
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6. DOCENCIA NAS SERIES INICIAIS DO COLEGIO DE APLICACAO

Este capitulo pretende delinear qual a composicdo do quadro de docentes
das séries iniciais do Colégio de Aplicacdo, durante o periodo de realizacdo deste
estudo, bem como analisar as caracteristicas de formacao exigida para os docentes,
a possivel existéncia de incentivo a educacdo continuada aos professores, além de
identificar os diferentes tipos de vinculo empregaticio coexistentes na instituicdo, os
quais podem ser associados a modos diversos de participacdo no cotidiano da
escola.

A formacdo académica minima exigida dos docentes que trabalham nas
séries iniciais do Cap € em nivel de Ensino Superior na area de estudo especifica
(polivaléncia, Inglés, Musica, Artes e Educacdo Fisica)’®. Nas séries iniciais do
Ensino Fundamental ha, entre as quatro docentes regentes (12 a 42), trés
professoras substitutas. A Unica docente regente de turma efetiva tem também a
funcdo de Articuladora das séries iniciais®. Ela define sua fungéo atualmente:

No momento, eu sou articuladora das séries iniciais, representante docente, tenho alguns encargos
administrativos e em comissdes, mas nas séries iniciais € fazer esse trabalho conjunto com os
professores de cada série e fazendo uma amarracdo entre as séries e tentar fazer esse trabalho
integrado.(Articuladora Deise)

Soma-se a isso a presenca de estagiarias do curso de Pedagogia em trés, da

quatro turmas, no segundo trimestre de 2005. Tais fatos se confirmam com o registro
da formacédo e do vinculo empregaticio de cada docente participante desse estudo,
conforme o quadro abaixo. Cabe ressaltar que o regime de trabalho dos docentes &

de 40 horas semanais com Dedicacdo Exclusiva, exceto os professores substitutos.

1 O artigo 18 da Resolucdo n°2/2001 do CNE esclarece que sdo professores capacitados para
classes comuns, com alunos que apresentam necessidades educacionais especiais, aqueles que
tiveram comprovadamente na sua formacéo (nivel médio ou superior) acesso aos contelidos sobre
Educacéo Especial, e com condi¢cbes de perceber as necessidades dos alunos, avaliar a eficacia do
processo, trabalhando em equipe, inclusive com docentes especializados. Estes Ultimos devem
comprovar a formacao em cursos de Licenciatura em Educacao Especial ou pds-graduacédo em areas
especificas da Educagédo Especial.

0 Est4 em andamento um concurso publico para a contratacao de mais um professor efetivo para as
séries iniciais.
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Docentes, Orientadora

Educacional e Diretor

Formacao Académica
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Vinculo

Empregaticio

Professora Regente Licenciatura em Pedagogia Séries Iniciais substituta
Alfa |
Professora Regente Licenciatura em Pedagogia Séries Iniciais e substituta
Alfa Il Especializacdo em Psicopedagogia
Professora Regente Licenciatura Plena em Pedagogia: Séries Iniciais efetiva
Alfa lll e Especializacdo em Psicomotricidade
e Sdécio-terapia
Professora Regente Magistério e Licenciatura Plena em Pedagogia: substituta
Alfa IV Superviséo Escolar
Professora Inglés Licenciatura em Linguas Estrangeiras e efetiva
Literatura e Bacharelado em Tradutor-intérprete
Professora Musica Bacharelado em piano, Licenciatura em efetiva
Educacao Artistica e Masica em Educacao
Professor Artes Publicidade, Licenciatura em Artes Plasticas e substituto
Especializacdo em Saude Mental
Professor Educacéo Fisica Licenciatura em Educacéo fisica e substituto
Especializacdo em Recreacédo Lazer e Jogos
Cooperativos (em andamento)
Professor Educacéo Fisica Licenciatura em Educacéo fisica e substituto
Especializacdo em Educacao Psicomotora
Orientadora Educacional Licenciatura Plena em Pedagogia: Orientacdo substituta
Educacional e Especializagcdo em Orientacéo
e Psicologia Cognitiva
Diretor Licenciatura em Quimica efetivo

e Especializagdo em Educacao.

Fonte: Informacdes concedidas pelos docentes em entrevista.
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No periodo de 2001 a 2006 passaram pelas séries iniciais mais de 30
docentes (efetivos e substitutos). Isto sem contar as estagiarias que sdo em torno de
guatro por ano, uma para cada série, 0 que aumentaria o niamero para em torno de
cinqlenta educadores nos ultimos cinco anos nesta etapa.

Ressalto que em 2003, quando realizada a uUltima pesquisa sobre os docentes
do Colégio de Aplicacdo, pela Pro Reitoria de Planejamento - Departamento de
Informacdes e Planejamento Institucionais da UFRGS, que o niumero de professores
efetivos no Departamento de Humanidades (onde se inclui as séries iniciais) era de
11 efetivos e apenas 1 substituto, sendo que desses efetivos, quatro eram
professoras, com formacdo em nivel de mestrado, regentes das séries iniciais. As

informagdes constam do quadro a seguir, publicado no site da UFRGS.
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Quadro VI - Docentes do Colégio de Aplicacdo da UFRGS, ano base 2003.

Unidade Departamento Classe Titulacdo Regime Total
20h | 40h | DE*
Colégio de Aplicacdo B GraQuz?u;ao~ 0 0 1 L
E Especializagdo | O 1 3 4
C Graduacéo 0 0 1 1
Departamento de D Especializaqéo 0 0 1 1
Ciéncias Exatas e da Doutorado 0 0 1 1
Natureza E Graduacéo olo|2]2
Mestrado 0 0 4 4
c Graduacéo 0 0 1 1
Departamento de Mestrado 0 0 : :
Comunicacgéo do Colégio D Especializacdo | 0 0 2 2
de Aplicagdo Doutorado 0 0 1 1
Colégio de E Graduacéo 0 0 2 2
Aplicacao Mestrado o|lo0| 2] 2
C Graduacéo 0 0 1 1
D Graduagéao 0 0 1 1
Depa~rtamento_ de Especializacdo | 1 0 4 5
Expressao e Movimento
E Graduacéao 0 0 1 1
Mestrado 0 0 1 1
D Especializacdo| O 0 2 2
Graduacdao 0 0 1 1
Di%ar;t;:? g Qézsd © Especializacdo| O 0 1 1
E Graduacéao 0 0 1 1
Mestrado 0 1 6 7
Total 1 2 |41 | 44
Fonte: Pr6 Reitoria de Planejamento - Departamento de InformacBes e Planejamento
Institucionais, material publicado no site da UFRGS,

http://www.ufrgs.br/ufrgs/Anuario/Docente/unidade2003.htm, acesso em: 10 maio 2006. * DE
significa Dedicacao exclusiva.

Trés anos depois, em 2006, a situacdo é bastante diferente, pois com pedidos
de aposentadorias, transferéncias e mudanca de funcdo, ndo ha nenhuma
professora regente de turma, efetiva, nas séries iniciais. O Ultimo concurso para
provimento do cargo de docente nas séries iniciais no Colégio de Aplicagdo foi em
1997 e atualmente esta sendo realizado o concurso para a ocupacao de uma vaga,
depois de nove anos.

Hoje todas as professoras regentes sdo substitutas, o que implica uma
condicdo de transitoriedade, possivel sobrecarga de trabalho e maiores dificuldades

de apropriacdo da proposta pedagdgica da etapa. Outras consequéncias desse tipo
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de vinculo séo o tipo de entrosamento do grupo docente e a possibilidade de maior
dificuldade de acompanhamento da trajetoria escolar dos alunos, tendo em vista a
recorrente mudanca de professores nas séries iniciais em funcdo do tempo limitado
de ocupacéo do cargo de substituto, que é de no, maximo, dois anos.

Encontram-se neste cenario educativo: a diversidade de alunos, a pluralidade
de seus modos de aprender, mas também um grande nimero de docentes com seus
diferentes modos de ensinar. Tudo isso acontece de uma maneira bastante
acentuada num pequeno periodo de tempo, tendo em vista o grande namero de
professores que estiveram envolvidos nas praticas pedagodgicas nos ultimos cinco
anos.

Quando questionados sobre o desenvolvimento do trabalho pedagdgico nas

bY

séries iniciais, em relacdo a alta rotatividade dos docentes (estagiarios ou

substitutos) a Professora Articuladora das Alfas e o Diretor da unidade dizem que:

Articuladora Deise: Olha, por um lado, ele fica confuso, um certo momento porque essa entrada e
saida, claro que a Universidade passa por isso, e aqui as séries iniciais trabalham com criancas
pequenas, de uma faixa etaria, causa um transtorno enorme. Mas, por outro lado, também claro que
faz uma oxigenacao, faz uma renovacao na criatividade, mas o que acontece, o que prejudica é tu ndo
conseguires formar, manter uma estabilidade de um grupo para formalizar um trabalho. Entdo,
isso muitas vezes prejudica o trabalho, o desenvolvimento das turmas, o desenvolvimento do grupo,
entdo, essas mudangas, essas diferengas..., essas continuas trocas é€..., a gente sempre procura manter
um fio condutor nessas trocas e outras de professores, na parte pedagdgica, mas fica complicado
por mais que cada um tem seu estilo, cada um tem sua forma, mesmo com as reunides de estudo.
Entéo, é bastante dificil, este ano nos, eu fiquei a Unica professora efetiva aqui nas séries iniciais, todas
as outras professoras sdo substitutas, entdo foi bem dificil; e as trés entraram novas esse ano, entdo eu
tentar passar para todas, e tentei conversar com todas, e fazer reunido de estudos, entéo foi bastante
tumultuado, agora, claro, passado aquele periodo o grupo entra e ja engrenou, mas isso fica por
um periodo, por um tempo curto, no maximo um ou dois anos, isso é curto até que, talvez os
substitutos estdo conseguindo um emprego, até um pouco mais efetivo. Mas, entdo, essas trocas
tém causado muitas questdes na escola de aplicacéo, acredito que seja essa instabilidade do corpo
docente. (Grifos meus).

A fala da Articuladora das séries iniciais ressalta a existéncia, a0 mesmo
tempo, do transtorno e da oxigenagcdo nas praticas pedagogicas, causados pela
grande alternancia de profissionais na formacdo e manutencdo do grupo de
professores, bem como a dificuldade de manter a estabilidade dos trabalhos
desenvolvidos por esses educadores na etapa, apesar das reunides de estudo

semanais existentes.

Diretor Adilson: Pois é, aquilo que eu te disse antes, nds desde a formacdo da escola, desde que eu
estou aqui isso é coisa que aconteceu sempre, e ndo prejudica o trabalho. Ndo tem uma
descontinuidade do trabalho, o trabalho é planejado, é um trabalho que tem os objetivos tdo claros
sabe 0 que quer. Entdo, h4 uma troca muito grande entre 0s estagiarios, 0s substitutos e entre 0s
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efetivos também. Na reunido semanal, é uma tarde inteira é o suficiente para ti ter um trabalho que
ndo sofra descontinuidade mesmo trocando o profissional que esteja atuando junto a criancga, entéo,
mesmo nos estagios € um trabalho muito conjunto, de toda a equipe. Além, desses estagiarios,
substitutos, da Deise e tal, da Dirce, que entra as vezes, tu tens os especialistas de artes, de musica,
educacdo fisica, de inglés. E se tu viu a nossa mostra cultural, tu via que aquele trabalho era um
trabalho conjunto, as criangas apresentando um trabalho de inglés e musica, se nao for um trabalho
conjunto dos profissionais especializados com o professor das séries iniciais, ou com o grupo das
séries iniciais. Agora, ai, mostra, eu acho que, a prova tranquila de que realmente o trabalho é
integrado. Nao estou dizendo que ndo..., ndo estou falando em perfeicdo agora, acho que nada é
perfeito, acho que a gente tem que sempre buscar melhorar, cada vez mais, a hora que a gente disser
olha esté perfeito pode deixar é porque a coisa esta complicada, mas eu acho que de qualquer maneira
os objetivos a gente esta alcancando, a gente esta conseguindo levar a coisa e as criangas ndo sentem
esta descontinuidade, porque eles vao desde a 1? série ate 0 3° ano médio sempre com esta
rotatividade, tem turmas que tem estagiarios, todas as disciplinas tem estagiarios em determinado
momento, entdo eles estdo acostumados com isso, eles ja nem perguntam, eles sabem o que é estégio,
que campo de estagio, que a escola oferece estagio, e ndo tem nenhuma, assim eu , eu ja trabalhei em
escola publica, em caso de estagio, em escola particular, entdo quando troca um professor em, escola
publica tem um movimento muito forte, aqui ndo tem isso, por mais que eles gostem de um professor,
se entra um estagiario eles passam com a maior naturalidade a assistir aula com os estagiarios, sem
nenhuma reacdo, porque isso é uma coisa da escola, a escola esta acostumada com isso. Entdo acho
que mesmo o trabalho ele tende a ganhar, com isso. Por que quando tu planejas junto com
estagiario, o professor de uma disciplina planeja com o estagiario, ele também esta ganhando,
ele também esta recebendo alguma coisa nova para ele, é uma troca, e isso tudo é uma troca que
tende a somar, eu acho que o aluno tende a ganhar com isso. Até com essa convivéncia maior com
muitos profissionais, entdo ele estabelece, ele ndo perde lagos, eu acho que ele estabelece mais lacos,
por que uma crianga, 0s nossos alunos da 12 série, por exemplo, eles tém um laco muito forte sempre
com a alfabetizadora, sem ddvida nenhuma, mais forte, mas tu vé que eles estabelecem vinculos
também com professor de educacdo fisica, professora de musica, € impressionante como eles se
sentem a vontade como se fosse a alfabetizadora, quando eles estdo na aula de musica e na aula de
educacdo fisica. Entdo a crianca é capaz de criar mais vinculos do que um s6, ndo é. Assim ele ndo
precisa sentir, ele ndo precisa ter dificuldades nesses vinculos, sé com tranqlilidade ele estabelece
mais de um vinculo, isso €... (Grifos meus).

O discurso do diretor parece mostrar que, apesar de reconhecer a alta
rotatividade docente como um elemento constante, esta realidade n&o abarca
apenas aspectos limitadores do trabalho. Destaca a existéncia de projetos coletivos
e o aprendizado decorrente de um grupo que se transforma. No entanto, a postura
aparentemente justificadora, vai colocar a énfase no “habito” para indicar que nao
haveria prejuizo para os alunos “[...] eles vdo desde a 12 série até o 3° ano do Ensino Médio
sempre com esta rotatividade”.

Sobre este mesmo tema, a professora de Inglés apresenta um
posicionamento diferente, alertando para o fato de que quando h4, finalmente, um
entendimento maior da proposta de trabalho da escola, logo se da o afastamento do
profissional e que as criangas ainda tém dificuldades de conceber esse corte

relacional. Ela afirma;:
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Mara: Eu vejo como uma forma negativa que, assim, depois de dois anos o professor substituto sai, o
professor substituto ja estd completamente inserido na escola, ja descobriu tudo o que acontece no
calendario da escola, qual é o ritmo, qual é a proposta, quando ele esta, assim, bem treinado para a
escola, ele esta saindo, isso, também gera um estresse pré-partida e a gente aqui, a gente ja esta bem
elaborado no sentido que a gente sofre com a saida de cada um, mas eu sei que o colega que esta
entrando entrou a gente recebe de bracos abertos, eu sei porque por mim, eu ndo imaginava que eu
tinha essa tremenda capacidade para receber pessoas novas o0 tempo todo e isso acontece como uma
coisa boa ndo ha problema. Leticia: e as criancas, tu achas que elas convivem bem com isso?
Professora Mara: as criancas sofrem muito cada vez que sai uma professora la das Unialfas,
choradeira, ah, é bem dificil, para as criangas. Leticia: para criar um novo vinculo? Professora Mara:
ndo para criar, para cortar o vinculo. Elas tém se conformado, no que é o seguinte aspecto, 0
professor sai, mas ele vai voltar para as oficinas que tem do Unialfas, até acontece por um certo tempo,
mas depois que tu entra em outro trabalho, todo mundo acaba te absorvendo, tu tem que largar aqui,
mas alguns professores conseguem manter-se bem, e eles se conformam, com esse vinculo, que s6 o
gue resta é esse vinculo com esse professor. (Grifos meus).

bY

JA& em relacdo a pratica pedagdgica desenvolvida pelas estagiarias
especialmente, a articuladora das séries iniciais e a orientadora educacional
posicionaram-se de forma criteriosa, trazendo os diferentes aspectos dessa
experiéncia que é tradicional e constante no colégio. Trata-se de uma das funcbes
da instituicdo que é espaco de aprendizagem, estagio e inovacdes pedagdgicas da
UFRGS.

A articuladora da etapa, em seu relato, alerta que € muito enriquecedor para o
grupo, ter a presenca das estagiarias e que ha a sistematizacdo de estudos e trocas
tedricas e préaticas no grupo. Também a orientadora educacional salientou que a
escola é um espaco de estgio, e que a isso se propde o colégio, transformando e
renovando préaticas pedagdgicas, a partir do encontro dos profissionais ja formados e
ainda em formac&o. Novamente ndo cabe discutir aqui a riqueza da pluralidade de
idéias e as inovacdes das praticas pedagdgicas, provenientes da presenca de tantos
profissionais da educacao, mas refletir sobre os possiveis efeitos decorrentes desta
dinadmica.

Seguem trechos dos textos transcritos das entrevistas:

Articuladora Deise: NOs aqui nas séries iniciais, sempre desde 95, 96 nds temos recebido as
estagiarias, tanto da Faculdade de Educacdo, como até de outras instituicdes, particulares e nos
acreditamos, a gente tem um principio que é 0 espaco, € o lugar, a gente est4 aqui para poder
trocar, fazer essa troca e aprender também juntos, esse trabalho de formacdo de professores,
dessas pessoas que estdo em formacdo, vindo aqui no colégio e desenvolvendo essa parte da pratica
das séries iniciais é extremamente rica. E 0s nossos momentos de... n6s fizemos.. estabelecemos dias e
horarios de orientaces para as estagiarias, nds temos, estudamos, trocamos, fazemos planejamentos
de aulas, junto, vém as orientadoras da Faculdade de Educacdo, também fazem essa orientacdo com as
alunas do estadgio e vém também fazer as reunides aqui conosco. Isso tem sido bastante
enriquecedor para o grupo, sempre. E, € um espaco, também, de formacdo de professores, e acho
que a gente vem contribuindo com isso, e aprendendo bastante com isso. (Grifos meus).
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Orientadora Luana: Eu acho importante, o trabalho das estagiarias, até por que a escola é um
Colégio de Aplicacdo, ela tem que estar aberta ao estagio, e é importante porque a gente tem um
retorno, é um estagio supervisionado, a professora também, titular acompanha, mas a supervisora do
estagio ela faz reunifes com a escola, as meninas trazem, as estagiarias trazem bibliografias recentes,
isso é importante, mexe..., desacomoda um pouco 0 quadro mais, que esta ha mais tempo e que
tem essa troca e que é muito legal. Problemas acontecem, é estagio, o préprio nome ja esta dizendo,
mas a gente esta atenta para poder solucionar ou encaminhar de uma outra forma, se acontece
isso.Leticia: sdo todas da Faced? Orientadora Luana: sim, todas da UFRGS. Leticia: acontece de ter
de outra faculdade também que procura? Orientadora Luana: o estagio, sim existe procura sim, mas
como a procura das alunas da Faced é sempre maior do que as vagas que se tem preferéncia é sempre
pela UFRGS. Na escola tem outros estagiarios de outras instituices de ensino. (Grifos meus).

Segundo as professoras regentes de turma, existe um horéario reservado nas
reunides pedagodgicas para que sejam feitos: o planejamento pedagogico conjunto
(regente e estagiaria), a discussdo de problemas de alunos (entrevistas com pais e
possiveis encaminhamentos aos servigos) e 0s processos avaliativos das criangas,
em relacdo ao seu desenvolvimento cognitivo e social.

Para Prieto (2003c) € necessario considerarmos a formacao inicial e
continuada dos professores, como uma das tarefas mais significativas para darmos
consisténcia ao discurso da qualidade do ensino, lembrando que a resolugao de
problemas educacionais depende da elaboracdo de novos conhecimentos, através
do investimento na pesquisa, subsidiando assim a construcdo de novas perspectivas
de trabalho em educacédo. A referida autora afirma ainda que, tendo como premissa
a indissociacao teoria-pratica, os cursos de formacao de professores poderiam criar
condicdes para que estes respondam as necessidades de seus alunos.

Alguns docentes entrevistados comentam a necessidade de intensificar seus
estudos em relacdo a pratica pedagogica, ou seja, dar continuidade a sua formacéao
académica. Alegam tal necessidade em funcdo do curso de graduacao ter sido
insuficiente, tedrica e praticamente.

Apontam uma freqiente mudanca nos conceitos educacionais e contextos
escolares e a urgéncia na busca por novas leituras sobre: aprendizagem,
dificuldades de aprendizagem, inclusdo, diversidade, deficiéncias, entre outros
temas da educacdo. Concordam que o Colégio de Aplicacdo, por estar ligado a
Universidade Federal do estado, incentiva a educacao continuada e até exige, em
alguns casos, na forma de aprimoramento profissional ou pratica de pesquisa, como
se percebe nos trechos destacados das entrevistas, nas quais os docentes foram
indagados sobre a existéncia de tal incentivo:
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Daniela: Exatamente, incentivo e também, uma certa necessidade, porque tu, num determinado
ponto, que tu sente necessidade de estar aprendendo mais, por que a Faculdade néo foi suficiente
em alguns momentos. Entéo tu tens que estar atras, tu tens que estar estudando, em contato com teus
pares, com teus colegas para estar trocando experiéncias, tuas idéias estarem sendo renovadas
sobre os diversos assuntos. Até por que a gente mesmo tendo se formado durante toda uma faculdade
sobre diversos assuntos, inclusive, esse assunto que tu estas pesquisando, estd em constante
movimento, novas coisas estdo sendo produzidas e eu acho que a gente tem que estar atras disso
ai, para nao, assim, ficar estagnado, se ndo a gente fica muito estagnado s6 na coisa da pratica,
dentro da escola.(Grifos meus).

Alessandra: Foi me apresentado como é que era o colégio, como era a proposta do colégio, e como
ele tem novos projetos dentro da Universidade e sdo apresentados para mim, me chamam e dizem:
olha esta acontecendo isso na Faced, estd acontecendo este projeto de educacdo continuada, seria
legal, o colégio te libera para tu ires, tive isso em setembro. Eles sentaram e conversaram comigo, é
0 seguinte: se tu quiseres tu podes ir, se tu ndo quiseres parte de ti, mas nos estamos aqui te
comunicando e foi assim que foi feito comigo. Eu fiz a educacéo continuada. (Grifo meu).

Articuladora Deise: No entanto, ainda fica a desejar a nossa formacéo na graduacéo, para como
incluir muitas vezes questdes, assim, que criangas que a gente ndo tem, vamos supor, toda uma parte
tedrica, ainda, ndo nos trouxeram na academia...ainda ndo esta nos curriculos da graduacdo para esse
nosso dia-a-dia, do cotidiano das escolas para que cada vez mais nos € apresentado aqui. Entdo, ainda
fica a desejar. Eu me sinto, muitas vezes, perdida, claro que em busca de conhecimento, em busca
de teorias, autores, ou outras praticas, que nos possam auxiliar nesse cotidiano.[...] Vamos dizer
assim que eles sdo incentivados de certa forma, sim, tanto porque no sentido de... tu és incentivado até
0 momento, assim, tu és cobrado a te qualificar, se tu és cobrada a fazer mestrado, tu és cobrada a
fazer doutorado, mesmo porque tu tens que te qualificar porque se ndo, tu ndo tens como assinar
projetos de pesquisa, tu ndo tens, outra porque tu ganhas mais, mas ndo que eles vao te proporcionar
tempo, uma tarde para ti de estudos, fica so estudando para ti, ou tu ficas s6 com teu estudo, ndo, isso
nao, eles ndo vao te proporcionar....[...] A liberacdo sim, mas se tu entraste no mestrado, ai sim tu tens
essa liberagdo. (Grifos meus).

Célia: Sim, por que em cima do trabalho da gente a gente pode escrever artigos, pode escrever um
monte de coisa para tu ir buscar melhorar a tua formacéo. (Grifo meu).

Ricardo (Artes): Sim, sim. A escola até pela sua propria caracteristica de estar ligada a Universidade,
sempre tem essa perspectiva. A gente nota em todas as reunides de departamento de area, sempre
assim, fazer projetos de pesquisa, ou, as vezes, projetos de extensdo..

Maysa (Musica): Olha o colégio atualmente incentiva bastante, antigamente era muito dificil a
gente tinha uma carga horaria que hoje o substituto ndo chega Ia, o professor substituto ja reclama, eu
ndo sou substituta, mas eu acho essa questdo, o pessoal hoje tem 20 horas aula, a gente tinha
sindicado mais as comissdes, gabinete, unidade, mais ndo sei o qué, entdo, era muita coisa, poucos
professores, hoje os professores tém muito mais, hoje o incentivo é maior, as possibilidades, a propria
UFRGS, tem substituto, ndo é muito facil, mas existe essa possibilidade. (Grifo meu)

A andlise apresentada neste capitulo procurou delinear o perfil docente da
instituicAo em pauta, problematizando alguns dos aspectos que dizem respeito a
vinculacao profissional e pedagoégica dos professores com o Colégio de Aplicacdo. A
presenca de muitos docentes substitutos nas séries iniciais, em funcdo da falta de

concurso publico para provimento do cargo de professor efetivo, parece ser
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percebida pelos docentes e gestores como um aspecto limitador do trabalho,
ressalvadas as tentativas de enfatizar os ganhos decorrentes de uma suposta
“‘oxigenacao” do grupo. A partir das entrevistas, percebe-se que os momentos de
formacao continuada parecem ser restritos as reunides pedagogicas, as quais tém a
grande tarefa de compor uma articulacado dos diferentes profissionais com as linhas
gerais de acdo no colégio.

O destaque de como se organiza o quadro de docentes das séries iniciais do
Colégio de Aplicacdo indica que a rotatividade pode estar associada a fugacidade
dos vinculos e a dificuldade de um acompanhamento longitudinal do aluno.

O proximo capitulo abordard teoricamente os conceitos de Inclusdo e
Necessidades Educativas Especiais, remontando seus significados, a partir de sua
insercdo histérica na Educacdo, da compreensdo de diversos autores e dos
entendimentos que os docentes das séries iniciais do Colégio de Aplicacdo tém a

respeito dos mesmos.
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7. INCLUSAO: MULTIPLICANDO OLHARES EM NOVAS DIRECOES

A inclusdo como direito se apresenta hoje como inquestionavel. No
nivel da formulacdo de politicas, leis e documentos nacionais e
internacionais constituem os meios de assegurar esse direito, que,
no entanto, continua distante de ser alcancado no plano da
implementacdo efetiva e concreta. Quando nos perguntamos o por
gué da dificuldade, as tentativas de resposta nos levam a considerar
um conjunto de fatores que delineiam um quadro complexo.
(LAPLANE, 2005, p.01).

Neste capitulo, objetivo provocar uma reflexdo e uma reconstrucdo dos
entendimentos que nés, professores, temos acerca de certos conceitos teoéricos
pertinentes aos processos inclusivos, principalmente, inclusdo, necessidades
educativas especiais e diferenca. Farei isto dialogando com diferentes autores sobre
0S conceitos tedricos e com 0s proprios docentes das séries iniciais da instituicao
estudada, através dos relatos das entrevistas concedidas.

A educacao inclusiva, no meu entendimento, torna mais complexa a vida de
educadores e profissionais da educacdo, que diante deste novo desafio, sdo
conduzidos, muitas vezes, ao exercicio de muitas reflexdes e estudos sobre esse
processo. Pensar a questdo da inclusdo em educacdo, atualmente, é fazer
referéncia as criangcas com necessidades educativas especiais integradas ao ensino
comum e ndo somente aos alunos de escolas especiais.

Faco alusdo a inclusédo escolar, compreendida como educacdo de qualidade
para todos e ndo apenas como acesso a rede de ensino comum por alunos com
necessidades educativas especiais. Inclusdo escolar significa proporcionar as
criangas condigcdes de aprendizagem e desenvolvimento num ambiente escolar,
independente das suas condi¢cdes fisicas, emocionais, familiares e soécio-

econdmicas, valorizando as diferentes capacidades e ritmos.

Estudiosa da educacdao inclusiva, Roséangela Prieto (2003a) nos diz que:

A Constituicdo Federal de 1988 garante a educacdo como direito de
todos. Esse direito envolve ndo apenas o acesso, mas também
prover as escolas de condi¢cdes que assegurem a permanéncia dos
alunos, aqui em destaque 0s que apresentam o que é denominada
genericamente como necessidades educacionais especiais.
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Devemos, assim, nos perguntar como fazer para garantir a
permanéncia desses alunos na escola. (p.01).

Segundo a autora, inclusao escolar tem sido compreendida, muitas vezes, de
forma enviesada, estando contaminada pela idéia de que basta garantir o acesso, a
matricula, ou, entdo, apenas fazer mudancas no ambiente fisico, pela eliminacdo de
barreiras arquitetdnicas. Afirma que, enquanto pensarmos a inclusdo escolar, de
forma téo restrita, ndo estaremos mudando, de fato, quase nada na educacéo.

Para Prieto (2003a) a tarefa dos profissionais da educacdo é identificar
constantemente as intervencdes e as acOes a serem desencadeadas e/ou
aprimoradas, tornando a escola um espaco de aprendizagem para todos. Isso
exigira investimentos no ambito do projeto da escola e na modificacdo de sua
proposta pedagodgica, na forma de avaliacdo dos alunos, nas relagbes que se
estabelecem entre alunos-professores, portanto, na formacédo dos docentes para
que estes sejam agentes promotores destas acdes.

Complementa o conceito de inclusdo, através do entendimento dos autores

Ainscow & Tweddle (2003) que dizem:

7

A inclusdo é um processo, 0 que quer dizer que nunca termina
porque sempre haverd um aluno que encontrara barreira para
aprender. Ela diz respeito a identificacdo e remocao de barreiras, e
isto implica a coleta continua de informacgdes, valiosas para entender
a performance dos alunos, a fim de se planejar e estabelecer metas.
A incluséo diz respeito a presenca, participacdo e aquisicao de todos
os alunos. A presenca diz respeito a freqiiéncia e pontualidade dos
alunos na sua escolarizacdo. Participacdo tem a ver com como 0S
alunos percebem a sua prépria aprendizagem e se a mesma possui
gualidade académica. A aquisicdo, por sua vez, se refere aos
resultados da aprendizagem em termos de todo conteudo curricular
dentro e fora de escola.Inclusédo envolve uma énfase nos grupos de
estudantes que podem estar com risco de marginalizacdo, exclusédo
e baixa performance educacional. Envolve o0 monitoramento
cuidadoso (estatisticas) pelas autoridades educacionais locais de
alunos com risco de exclusdo, assim como o apoio oferecido as
escolas para assegurar que as mesmas estdo lidando com as
barreiras, a fim de prevenir que estes alunos nao sejam excluidos.
(p.10-11).

Os movimentos e as desacomodacgdes necessarios ao processo de inclusdo
escolar, segundo acredito, estdo para além dos muros da escola e dos sujeitos
aprendizes. Neste contexto, sdo inuUmeros o0s atores e 0s palcos por onde

perpassam diferentes discussdes acerca do tema. Envolvem-se diferentes instancias
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como é o caso das universidades, através da formacédo dos docentes, 0s quais tém a
possibilidade de transformar as praticas pedagogicas e provocar novas discussdes
sobre a educacao, pelas pesquisas cientificas realizadas no contexto universitario.
De outro lado, a escola regular, quando anuncia o exercicio de praticas inclusivas,
necessita passar por transformacgdes estruturais e pedagogicas, a fim de promover,
de fato, a aprendizagem para os seus diferentes educandos. Paralelamente, estdo
as familias que, em geral, buscam uma “educacéo de qualidade” para seus filhos,
seja no ensino comum ou especial.

Mantoan (2002a) nos fala da inclusdo como um conceito que emerge da
complexidade, visto que a interacdo entre as diferencas humanas, o contato e o
compartilhamento dessas singularidades compdem a sua idéia matriz. Assim,
complexidade, na compreensdo dessa autora, refere-se ndo s6 a transformacédo do
pensamento e da escola, mas a formacédo dos professores, de modo que possam
ser capazes de conceber e pér em pratica uma educacdo plural, democratica e
“transgressora”".

A inclusao €, para Mantoan (2002a), ao mesmo tempo, um motivo que implica
o aprimoramento da formacdo de professores para realizar propostas de ensino
inclusivo e, também, um pretexto para que a escola se modernize, atendendo as
exigéncias de uma sociedade que tende a valorizar a redugdo de preconceitos,
discriminagéo, barreiras entre os seres e suas diferentes culturas.

Dessa forma, incluir tornar-se-ia uma consequéncia de toda atualizacdo e
reestruturacdo das condicdes atuais do ensino. Segundo a referida autora, ha muito
ainda a ser feito para que se possa caracterizar o sistema educacional como apto a
oferecer oportunidades a seus alunos, de acordo com suas especificidades.

Nessa direcao, incluir é exigir das instituicbes novos posicionamentos, diante
dos processos de ensino e de aprendizagem, a luz de concepcdes e praticas
diferenciadas, principalmente no que se refere a avaliacdo e promoc¢éo de alunos,
como relata Mazzotta:

[...] a efetivacdo da educagdo escolar para todos, mediante recursos
tais como educacdo especial, preferencialmente na rede regular de
ensino, para 0s que a requeiram ou educacdo inclusiva onde a
diversidade de condi¢bes dos alunos possa ser competentemente

2L O termo “transgressora”, utilizado por Mantoan (2002), sinaliza o que se pode entender como
inovador, diferente do usual e atual.
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contemplada e atendida, demandard uma ac¢do governamental e ndo
governamental marcada pela sinergia, que algumas vezes parece ser
até enunciada. Isto sem ignorar que a verdadeira inclusdo escolar e
social implica, essencialmente, a vivéncia de sentimentos e atitudes
de respeito ao outro como cidadao”. (MAzzOTTA, 2002, p. 36)

Considero importante fazer a diferenciacdo entre os conceitos de integracao e
inclusdo, jA que em alguns momentos ou por alguns educadores, sao utilizados
como sinbnimos, 0 que nem sempre acontece. Amaral (1998) nos relata que o
conceito de inclusdo emergiu de um processo historico, iniciado por movimentos no
final dos anos de 1960, no hemisfério norte. A intencao era reverter o quadro de
existéncia de instituicbes fechadas de atendimento as pessoas com deficiéncias,
substituindo-as pela integracdo dessas pessoas nos mesmos ambitos sociais que as
outras. Destaca que os movimentos de integracdo queriam promover o olhar da
sociedade para aqueles que eram significativamente diferentes e buscar respostas
objetivas para suas necessidades. Reconhece que o conceito de integracao ja era
bilateral, como se diz do conceito de inclusdo hoje, no sentido que defendia a
insercdo das pessoas com deficiéncia nos diferentes espacos sociais, mas também
exigia mudancas e adaptacdes nesses contextos de integracdo. Além disso, reforca
gue os conceitos de integracdo e inclusao, nesse sentido, carregam em si 0 mesmo
arcabouco teorico e ideoldgico. Para outros estudiosos, ha uma clara distingcao entre
esses conceitos.

Segundo Prieto (2005), o modelo da integracdo escolar ainda é forte no
contexto educacional e € marcado pelo principio da normalizacdo, que busca tornar
a escola mais um espaco de atendimento para as pessoas com deficiéncia,

possibilitando, assim, igualdade de oportunidades aos educandos. A autora afirma:

Com vistas a ir substituindo o referido modelo, o principio basico da
inclusdo escolar é tornar reconhecida e valorizada a diversidade
como condi¢do humana favorecedora da aprendizagem, é considerar
as limitacdes dos sujeitos como apenas um indicador que ndo pode
ser desprezado, mas a intervencdo deve identificar suas
possibilidades, apostando na construcdo de alternativas para garantir
condi¢bes para que se torne sujeito de direitos iguais. (PRIETO, 2005,
p.14).

Também segundo Bueno (2001), a integracdo tinha como pressuposto que o
problema estava nas caracteristicas das crian¢cas com necessidades especiais, pois

centrava sua argumentacao na perspectiva da deteccdo mais precisa destas e nos
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critérios, baseados nessa identificacdo, para incorporar a crianca ao ensino comum.
Por outro lado, a inclusdo trabalha a questdo da incorporacdo das criancas ao
ensino comum por um outro viés, reconhecendo a existéncia das mais variadas

diferencas e n&o as caracterizando como impeditivo para a experiéncia da incluséo.

7.1 INCLUSAO COMO CONCEITO ESTUDADO E DOCUMENTADO

O debate relativo a inclusdo continua atual porque, de fato, ao se
discutir inclusdo, discute-se uma utopia e ndo uma meta a ser
implementada em um tempo preestabelecido. Discute-se, sim, uma
perspectiva, um movimento de colocar-se em uma certa diregdo,
suportando as instabilidades de um caminho que se sabe, em
principio, que serd incompleto. (BAPTISTA, 2004, p.191).

Falar de inclusdo em educacdo também requer que pensemos em
movimento. Sim, movimento, no sentido de deslocamento e ndo apenas fisico, mas
de pensamento também. Trata-se de um desacomodar-se. Mas, movimentar-se,
deslocar-se ou desacomodar-se, em fungao de qué? Ou seria de quem?

Alguns movimentos, formalizados em estudos e discussdes sobre o tema
inclusdo, sdo reconhecidos internacionalmente como o Relatorio de Warnock
(Carvalho, 2002). Trata-se de um documento cientifico, resultante da investigacao
sobre as condicoes da Educacdo Especial na Inglaterra, coordenada por Mary
Warnock, do Departamento de Educacao e Ciéncia. Segundo Carvalho (2002), esse
informe influenciou textos legais, como é o caso da propria LDBN96. Também a
Declaracdo de Salamanca, resultante da Conferéncia Mundial sobre Educacéo
Especial — Acesso e Qualidade, na Espanha (1994), configurou-se em um
significativo documento no contexto da Educacéao Especial por ser fomentadora de
novas discussdes e estudos sobre a tematica: educacdo inclusiva. Na referida
Declaracéo, consta o que se chamou de principio fundamental da escola inclusiva:
“[...] o de que todas as criancas deveriam aprender juntas, independentemente de
quaisquer dificuldades ou diferencas que possam ter” (1994 p. 61). Registrou-se,
também, o entendimento que as escolas inclusivas devem reconhecer e responder
as diferentes necessidades de seus alunos, assegurando uma “educacdo de

qualidade”, com curriculo flexivel, modificagbes organizacionais, estratégias de
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ensino diferenciadas, fazendo, inclusive, uso de recursos e parcerias com a
comunidade.

Na Lei de Diretrizes e Bases Nacional de 1996, o tema incluséo esta presente
através da referéncia comum da responsabilidade do poder publico e da matricula
preferencial na rede regular de ensino, com apoios especializados necessarios.
Especificamente no Capitulo V, Da Educacéo Especial, no Art. 58.: “Entende-se por
educacao especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de educacdo escolar,
oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos ‘portadores
de necessidades especiais’.” Os paragrafos seguintes do texto legal, abordam a
garantia de servicos especializados na rede regular no atendimento das
peculiaridades da “clientela” de Educacgao Especial, em lugar apropriado e do dever
constitucional do Estado em relagéo a oferta desde a Educacao Infantil.

Para Prieto (2003b):

A luta para que os portadores de deficiéncia contem com as mesmas
condicbes e oportunidades educacionais que o conjunto da
populacdo tem como uma, dentre outras referéncias, a Declaracéo
dos Direitos do Homem, de 1948, onde se afirma que “todo homem
tem direito a instrugcdo” (art. XXVI). Esse direito foi reafirmado com a
proclamacédo da Declaracdo dos Direitos das Pessoas Deficientes
(1975), com a Convencao Internacional sobre os Direitos da Crianca
(1989) e com a Declaragdo Mundial sobre Educacédo para Todos
(1990) (PRIETO, 2003b, p.03).

A Resolucdo n° 2 da Camara de Educacado Basica do Conselho Nacional de
Educacdo (2001) pode ser compreendida como uma consequéncia legal da
LDBN96. O documento institui as Diretrizes Nacionais para a educacdo de alunos
que apresentem necessidades educacionais especiais, na Educacdo Basica
(Educacéo Infantil, Ensino Fundamental e Médio), em todas as suas etapas e
modalidades. Neste documento fica explicitado que devem ser assegurados 0s
servicos de Educacdo Especial, sempre que se evidencie, mediante avaliacdo, a
necessidade de atendimento educacional especializado.

Segundo o Parecer 17/01 e a Resolucao 2/01.:

[...] a educacdo especial deve ocorrer nas escolas publicas e
privadas da rede regular de ensino, com base nos principios da
escola inclusiva. Essas escolas, portanto, além do acesso a
matricula, devem assegurar as condi¢des para o sucesso escolar de
todos os alunos. Extraordinariamente, os servicos de educacao
especial podem ser oferecidos em classes especiais, escolas
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especiais, classes hospitalares e em ambiente domiciliar (PARECER
CNE17/01).

Art. 7° O atendimento aos alunos com necessidades educacionais
especiais deve ser realizado em classes comuns do ensino regular,
em qualquer etapa ou modalidade da Educacdo Basica
(RESOLUCAO CNE 2/01).

Para Kassar (2002), ja no primeiro artigo da Resolugdo 2/01, fica clara a
necessidade de ver assegurada a matricula de criancas com necessidades
educacionais especiais, desde a Educacdo Infantil. Também para a autora, esta
explicito que as unidades de educacédo (inclusive pré-escolas e creches) devem
proporcionar os servicos de Educacdo Especial, que incluem: atendimento
adequado as criancas, tanto em espagos comuns como em especializados, por
docentes com formacéo especifica e o uso de materiais pedagdgicos adaptados,
conforme a necessidade.

Quanto a organizacdo dos referidos servigcos, a Resolu¢do 2/01 prevé como
apoios pedagdgicos especializados disponiveis as classes comuns: o professor
especializado em Educacdo Especial; professores-intérpretes das linguagens e
codigos aplicaveis; atuacdo de professores e outros profissionais itinerantes intra e
interinstitucionalmente; outros apoios necessarios a aprendizagem, a locomocéo e a
comunicacao e salas de recursos (Art. 8°, IV e V paragrafos). Estabelece também as
condicbes para a coexisténcia de servicos especializados, tais como as classes
especiais e as escolas especiais, desde que respeitado seu carater transitorio ou
extraordindrio, respectivamente. Quanto as classes hospitalares e o atendimento em
ambiente domiciliar, esses serdo reservados para 0S casos em que 0s alunos
estejam impedidos de frequentar as aulas por motivos de saude, e deverdo ser
organizados por meio de acdo integrada com os sistemas de saude (art. 9°, 10° e
13°). E conveniente considerar as necessidades dos alunos, dos profissionais, das
escolas, das redes de ensino e da comunidade e garantir a provisao de recursos
educacionais especiais, bem como de equipamentos, materiais e profissionais para
atuarem nesses espacos de ensino.

Ainda assim, contando com todos esses documentos, ao que tudo indica,
estamos longe de atingir a qualidade no atendimento escolar dispensado aos alunos
com necessidades educacionais especiais. Segundo Odeh (2000), encontram-se, na
literatura brasileira, estimativas e referéncias variadas sobre o atendimento em

educacao especial para criancas com deficiéncias. A autora revela que, na melhor
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das hipoteses, o indice de atendimento escolar dessa populagéo situa-se em torno
de 1%. Para Prieto (2003, p.03): Essa variacdo nos dados, revela a necessidade de
se investir na construcdo de instrumentos que permitam levantar informacgdes
precisas sobre essa populacao.

Os dados sobre a matricula na rede regular de ensino, tal como fornecidos
pelo MEC/INEP, ndo permitem analises mais aprofundadas em decorréncia da falta
de especificagbes. H& informacdes indisponiveis, por exemplo: qual a natureza da
necessidade educacional especial que esses alunos apresentam, tampouco se 0s
alunos matriculados nas classes comuns recebem apoio pedagdgico, com que
freqUéncia, quais profissionais prestam esse atendimento e qual sua formacéo.

E notorio que o processo de inclusio de alunos com necessidades educativas
especiais, nas escolas de ensino comum, demanda tempo, profissionais e ambientes
proprios, bem como uma rede de suportes entre a escola e outros servigcos para
trabalhar com tais especificidades. Neste sentido, faz-se necessario um movimento
continuo e paralelo de transformacdo da escola que se apresenta ainda hoje,
pensada para sujeitos homogéneos nas suas condi¢8es culturais, socio-econémicas,
fisicas, psicoldgicas e de aprendizagem.

Diferentes estudiosos se ocuparam de remontar a histéria da Inclusdo em
educacao no contexto nacional (AMARAL, 1998; CARVALHO, 2002 e SANTOS, 2001). A
andlise da literatura especializada mostra a confluéncia de abordagens.
Primeiramente, a questdo do desafio que é para a escola, incluir criancas com as
mais diferentes necessidades; a dificuldade existente em promover a construcao do
conhecimento, no tempo e no espago escolares, para todas as criangas, quaisquer
que sejam suas condicdes fisicas, sociais, de saude e possibilidades relacionais.
Também a compreensdo de que ha a necessidade eminente do exercicio de
repensar o espaco da sala de aula, o ritmo, a rotina, 0S recursos materiais e
humanos, a acessibilidade as escolas e dentro delas, a formacdo continuada de
professores, entre tantos outros aspectos pedagdgicos ou estruturais, que efetivam
0S processos inclusivos. Assim, torna-se necessaria uma ampla reorganizacdo do
curriculo em seus diferentes planos.

Serdo necessarios, portanto, investimentos humanos e técnicos para tentar
desenvolver ao maximo as potencialidades destes alunos matriculados nas escolas
de ensino comum. Compreendo que inclusdo ndo se resume em garantir o acesso,

mas principalmente em promover a permanéncia dos educandos no ambiente
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escolar, devendo isto ser alvo de atencdo e investimento politico, financeiro e
pedagogico.

Destaco ainda reflexdes pertinentes a esta pesquisa. Trata-se de um estudo
da experiéncia inclusiva no contexto educacional italiano, realizado por Baptista
(1996). A opcao do autor pelo contexto italiano se deu em fungcédo da notoriedade do
projeto de integracdo dos alunos com necessidades educativas especiais no ensino
comum, ainda na década de 1970.

O estudo mostra que, na Italia, existe a exigéncia de que os alunos com
deficiéncias ou necessidades educativas especiais sejam atendidos nas estruturas
regulares de ensino, desde 1977. Para tanto, muitas mudancas aconteceram na
organizacdo da escola italiana. Dentre essas mudancas o autor destaca aspectos
caracteristicos da realidade educacional estudada (BAPTISTA, 2004, p. 196):

a pluridocéncia desde os primeiros anos do Ensino Fundamental,

a énfase no trabalho coletivo de planejamento e avalia¢ao;

0 desenvolvimento de critérios descritivos para a avaliacdo que

tende a progressao automatica do aluno;

4. o fortalecimento de propostas complementares de apoios
multiplos ao trabalho em sala de aula;

5. a existéncia de dispositivos que regulam o ingresso do aluno com
necessidades educativas especiais nas classes do ensino comum
e evitam a concentracdo desses alunos em alguns espacos
escolares;

6. a designacdo de um professor de apoio (professor especializado)

gque deve atuar nas classes, como suporte aos alunos em geral e

aos docentes.

wN e

Comparando estas mudancas, necessarias para que se efetivasse o
processo de inclusdo de criancas com necessidades educativas especiais nas
escolas italianas, com a situacédo estudada no Colégio de Aplicacdo é possivel fazer
algumas afirmacdes. Em relagao ao primeiro item sobre a pluridocéncia, o autor em
seu trabalho ressalta que no caso italiano ha, geralmente um grupo de quatro
professores que trabalham por area de conhecimento durante os cinco primeiros
anos de escolarizacdo inicial. A intencdo é conciliar a ruptura a continuidade, ou
seja, mais de um professor, mas o0 mesmo grupo de professores durante cinco anos
iniciais. A informagao chama a atencao, pois difere muito da experiéncia atual de alta
rotatividade dos docentes nas séries iniciais do Colégio de Aplicacédo, distanciando a
pratica pedagoégica de um dos principios inclusivos fundamentais: o da continuidade

e aprofundamento de vinculos nas relacdes interpessoais (professor — aluno).
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Pensando nos proximos itens citados, encontram-se semelhancas entre os
principios relativos a construcdo dos processos de planejamento participativo e
avaliagdo processual, continua e desenvolvida a partir de critérios descritivos da
proposta italiana e daquela existente no Colégio de Aplicacdo atualmente. Quanto
aos apoios multiplos extra-sala de aula, presentes na proposta italiana, no Colégio
de Aplicacao, isso ainda acontece de forma parcial nas séries iniciais, pois se limita
ao Laboratério de Aprendizagem, que considero distante de uma forma
complementar de enfrentamento das dificuldades dos alunos e sim, como sendo
mais um espaco educativo, bastante semelhante aquele proporcionado diariamente
em sala de aula.

Por fim, relembro que nas séries iniciais do Cap ndo ha um professor de
apoio especializado para atuar nas salas de aula, ou mesmo fora delas, como
suporte aos alunos e, também, aos professores. Independente das dificuldades que
possam surgir no quadro discente, a escola ndo dispbe de nenhum professor
especializado em Educacdo Especial para dar sustentacdo e apoio as praticas

pedagdgicas.

7.2 INCLUSAO PARA OS DOCENTES DO COLEGIO DE APLICACAO

A inclusédo implica uma reforma radical nas escolas em termos de
curriculo, avaliagdo, pedagogia e formas de agrupamento dos alunos
nas atividades de sala de aula. (MITTLER, 2003, p.34).

Para os docentes das séries iniciais do Colégio de Aplicacdo, o processo de
inclusdo de criancas com necessidades educativas especiais, no ensino comum,
abarca conceitos como: diferencas fisicas, cognitivas, diversidade cultural, acesso a
escola para todos, dificuldades de aprendizagem e necessidades especiais
(dificuldades cognitivas ou fisicas).

As falas apresentam pontos de convergéncia quanto ao entendimento do
conceito incluséo escolar, no sentido de englobarem alguns conceitos centrais como:
integracdo, diferencas, diversidade, acesso e dificuldades. HA um aspecto que

sobressai na fala de apenas um docente, que € a questdo da normalidade em

relagdo a deficiéncia, configurando-se num unico discurso que dualiza as criangas.
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Seguem o0s trechos que trazem o conceito de inclusdo escolar dos docentes

entrevistados:

Daniela: Eu acredito que a incluséo escolar seja a integracdo da crianca nesse ambiente escolar de
forma que ela possa desenvolver as suas diversas habilidades e competéncias.

Alessandra: E a necessidade que a escola tem, existe assim, da sociedade compreender que existem
criancas com necessidades e criangas que tem que ser atendidas.

Articuladora Deise: Eu entendo que é receber e trabalhar, ou seja, desenvolver as diferentes situagoes
gue possam fazer com que as criangas possam trabalhar com as diferentes capacidades.

Célia: Eu acho que é tu trabalhares com todo tipo de aluno, com qualquer dificuldade seja cognitiva,
seja fisica.

Adilson (Diretor): Incluséo escolar é, ndo deixar de dar oportunidade para todas criancas. Que todas
as criangas tenham acesso a escola.

Gerson (Ed. Fisica): Acho que é quando, no meu modo de dizer: quando se consegue ter espaco para

todos, mesmo dentro das particularidades e necessidades de cada um.

Mara (Inglés): eu entendo assim, como pessoas que tém dificuldades.

Maysa (Musica): eu acho que é a possibilitar a minoria que tem determinadas dificuldades a
participar com criancas normais, assim, dar chances para eles para eles participarem das atividades
como qualquer um outro.

Ricardo (Artes): imagino que seria poder receber numa série regular criancas portadoras de
necessidades especiais.

Orientadora Educacional Luana:...bom acho que a escola se prop8e a isso (inclusdo), a escola tem
material humano muito rico, recursos humanos muito rico, sdo professores que tem 40 horas
disponiveis para a escola, sempre se procura fazer uma , pela anamnese que se faz com a familia, tem
outras coisas que aparecem na sala de aula. A gente demora a perceber, geralmente se a crianca é mais
quieto, mais timida, geralmente o tempo de observagdo precisa ser maior, mas dentro disso a escola
acolhe. Por si s0 a institui¢do escola ela é excludente. Aqui na escola a gente tem, que se uma crianga
repetir duas vezes a mesma série ela ndo pode permanecer, se entende que, entdo a escola nao esta
sendo adequada para essa crianga, isso é uma... isto esta no regimento da escola , entdo isso ja € uma
limitac&o, ja é uma [...]

Sobre o termo que faz referéncia as criangcas que necessitam de algum tipo
de atendimento pedagogico diferenciado, saliento que a definicdo mais utilizada

atualmente pertence ao texto da Resolugdo 02/01, que institui as Diretrizes
Nacionais para a Educacdo Especial na Educacéo Bésica que diz:

Art. 5° Consideram-se educandos com necessidades
educacionais especiais 0s que, durante o processo educacional,
apresentarem:
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| - dificuldades acentuadas de aprendizagem ou limitagbes no
processo de desenvolvimento que dificultem o acompanhamento das
atividades curriculares, compreendidas em dois grupos:

a) aquelas ndo vinculadas a uma causa organica especifica;

b) aquelas relacionadas a condicdes, disfuncdes, limitacdes ou
deficiéncias;

Il - dificuldades de comunicacéo e sinalizacdo diferenciadas dos
demais alunos, demandando a utilizacdo de linguagens e codigos
aplicaveis;

Il - altas habilidades/superdotacdo, grande facilidade de
aprendizagem que os leve a dominar rapidamente conceitos,
procedimentos e atitudes.

Paralelamente a isso, existem outros entendimentos sobre a significacdo e o
emprego do termo, de acordo com diversos autores e documentos. Carvalho (2002)
nos lembra que a expressdo necessidades especiais consta do Artigo 58 da LDBN
9394/96, no Capitulo V e refere-se aos alunos da educacédo especial. Para a autora,
esta expressao traduz uma intencdo de evolugdo do paradigma reducionista, que
centra a deficiéncia no sujeito, para o paradigma interacionista, onde ha a exigéncia
de uma leitura dialética das relacfes entre os sujeitos e 0 mundo.

Para Marchesi e Martin (1994) o discutido e, inicialmente criticado conceito de
“necessidades educacionais especiais”, comecou a ser utilizado na década de 1960,
sendo relativo aos alunos que apresentavam algum tipo de problema de
aprendizagem ao longo de sua escolarizagdo, exigindo, portanto atencdo maior e
recursos educacionais diferenciados. Isto se refere a: maior nimero de professores
ou especialistas, ampliacdo do material didatico e supressdo de barreiras
arquiteténicas.

Também na Introducdo da Declaracdo de Salamanca (1994) ha a justificativa
de que as necessidades educativas especiais referem-se aquelas criangas cujas
necessidades sédo fruto da capacidade ou dificuldade de aprendizagem. Prieto
(2003b) ressalta que:

Nos documentos oficiais elaborados entre 1988 e 2001 podem ser
localizadas véarias mudancas na terminologia adotada para identificar
0 alunado da educagao especial. Enquanto no texto da CF/88 o
atendimento educacional especializado é conferido aos portadores
de deficiéncia, na LDB/96 a denominacdo adotada € educando
portador de necessidades especiais (p.4).

Segundo a autora, a Politica Nacional de Educacdo Especial (1994)

estabelece que sdo alunos com necessidades especiais aqueles que apresentam
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deficiéncia (mental, auditiva, fisica, visual e multipla), superdotacdo ou altas
habilidades ou condutas tipicas, devido a quadros sindrémicos, neurolégicos,
psiquiatricos e psicolégicos, que alterem sua adaptacdo social a ponto de exigir
intervencdo especializada. No caso da Declaracdo de Salamanca (1994) esses
alunos apresentam dificuldades de escolarizacdo decorrentes de condicbes

individuais, econémicas ou sécio-culturais, podendo ser:

[...] todas as criangas independente das condi¢cbes fisicas,
intelectuais, sociais, emocionais, linglisticas e outras; criancas com
deficiéncia e criancas bem dotadas; criancas que vivem nas ruas e
gue trabalham; criancas de populacbes distantes ou ndmades;
criancas de minorias linglisticas, étnicas e culturais; criancas de
outros grupos ou zonas desfavorecidos ou marginalizados.(p.18-19).

Para Prieto (2003), no Parecer CNE 17/01, documento que fundamenta a
Resolucédo 2/01, encontra-se uma importante contribuicdo para melhor compreensao
das necessidades educativas das criancas, considerando-se que: a acdo da
Educacdo Especial ampliou-se, abrangendo ndo s6 as dificuldades de
aprendizagem relacionadas a condi¢des, disfuncdes, limitacdes e deficiéncias, como
também aquelas néo vinculadas a uma causa organica especifica, levando em conta
que, por dificuldades cognitivas, psicomotoras ou de comportamento, muitos alunos
sdo freglentemente negligenciados ou mesmo excluidos dos apoios escolares.
Compreende-se, portanto, que qualquer aluno pode apresentar alguma necessidade
educativa especial, temporaria ou permanente, ao longo de sua aprendizagem.
Assim, independente das variacdes encontradas nas definicbes adotadas por
diferentes autores, percebe-se que ha entre elas um ponto em comum: a inclusao de
criancas com dificuldades de apredizagem, e ndo necessariamente aquelas com
deficiéncias, sindromes e quadros organicos.

Ao abordar o conceito de necessidades educativas especiais, os docentes do
Colégio de Aplicacao entrevistados, associaram-no a aspectos como: dificuldade de
aprendizagem, necessidade de acompanhamento, déficit de atencao, deficiéncias

(auditiva, visual). Assim relataram sobre necessidades educativas especiais:

Alessandra: Ah! Como é que eu vou te explicar! A dificuldade seria uma necessidade, criangas,
vamos dizer, com problema de audicdo, certo, ela tem uma dificuldade nessa aprendizagem; a
aprendizagem dela ndo é igual a outra crianca que ndo tem esse problema de audicdo, maiores
dificuldades em ouvir, em saber se expressar, também, dentro da sala de aula, e isso afeta a fala.
Entdo, criancas com problemas, vamos dizer: motor, ela tem uma dificuldade de locomocéo, entéo,
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assim, nos temos que assisti-la e auxiliar para que ela consiga atingir todos os objetivos dentro da
nossa aula.

Célia: necessidade educativa especial é uma crianga que precisa ter um acompanhamento mais preciso
pelo professor, uma turma bem menor com acompanhamento bem de perto.

Gerson (Ed. Fisica): Ah...ah. Justamente isso, um aluno que tem dislexia, ou que tem algum problema
de aquisi¢do da escrita, ou é, simplesmente, um pouquinho mais lento, justamente por que ele precisa
de uma atengdo um pouquinho mais, um pouquinho especial, uma atencéo especial.

Maysa (Musica): criancas com necessidades especiais, emocionais ou cognitivas ou até criancas que
eu sei eventualmente que tem aqui, que realmente tem alguma, como é que a gente diz, ndo é so déficit
de atencado...

Orientadora Luana: eu acho que teriam de ser necessidades educativas, especiais é que ja foge
daquilo que a gente na escola convencionou de ser atendimento da escola. A escola ndo tem nenhum
aluno nas séries iniciais, ah..., por exemplo, que tenha que, que use aparelhos ortopédicos, ndo tem, até
0 espaco fisico que seria adequado, mas nao foi sorteado ainda e também néo, acho que esse é uma das
lacunas que a gente vai ter comecar a pensar daqui para frente, que ainda néo teve nenhum aluno que
necessitasse de um atendimento mais especializado. Tem uma crianca com uma dificuldade severa
auditiva, mas com uso de aparelhos ela consegue....ndo precisa ter uma linguagem especial para isso.
Tem outras criancas que para nos sao criancas com necessidades especiais, que sao criangas que tem
dificuldades de atencdo, mas isso é o normal da escola, de atencdo de poder parar.

Quanto a presenca de criancas com necessidades educativas especiais, 0s
docentes entrevistados concordam que ha criancas nas séries iniciais, com as mais

diversas dificuldades. Diferentemente do relato do Diretor que diz:

Diretor Adilson: Eu acho que existem bem poucas, considerando a modalidade de ingresso por que é
um sorteio publico. Poderiamos esperar graus de dificuldades maiores, do que a gente tem, mas nos
temos criancas que necessitam atendimento médico especializado na area emocional, com problemas
familiares bastantes sérios e graves, que a gente, que a escola tem que dar conta disso, entdo é um
envolvimento muito grande da orientagdo educacional, da direcdo da escola, para encaminhar essas
criancas, e dos professores principalmente, isso aparece mais nas séries iniciais, até a sexta série,
depois a crianca ou ela é excluida, acaba sendo excluida por que a gente ndo consegue dar conta de
todos, ou ela vai para frente, ela consegue realmente se desenvolver. Mas eu acho assim que é um
namero muito pequeno. [...] N&o. E muito pequeno, assim normalmente, um ou dois alunos por
turma, que a gente considera, claro que uns com um grau de dificuldade mais acentuada, mas tem mais
criancas sendo atendidas. SO que o numero de criangas com dificuldades que dificulta o
desenvolvimento delas dentro daquela faixa etéria, ndo. [...] N6s ndo tivemos até agora nenhum caso
deste tipo de deficiéncia fisica que seja questdo de cegos, surdos, criancas com cadeiras de roda.
A gente tem uma facilidade muito grande com o Hospital de Clinicas é da UFRGS também. Entdo,
guando aparece qualquer tipo de problema a gente entre em contato, a gente tem uma parceria com o
Hospital de Clinicas. Esse ano a gente teve a idéia, ja surgiu a idéia da gente estabelecer uma parceria
bem maior, inclusive para poder fazer teste de visdo, audigdo nas criangas, por que as vezes as criangas
podem apresentar algum problema e a gente ndo detectar. Entdo a gente ndo sabe, deve ter uma crianca
assim, o percentual existe e que ndo aparece isso. Entdo a gente esté tentando uma parceria e convénio
com o Hospital de Clinicas, para fazer isso. Inclusive envolvendo os estagiarios de medicina, 0s
alunos da medicina que facam esses testes, e tal, para que a gente possa encaminhar para um
tratamento. (Grifos meus).
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Foram apontadas algumas necessidades especiais dos alunos das séries
iniciais pelos docentes consultados. As mais citadas dizem respeito ao quadro de
Hiperatividade e/ou Déficit de atencdo, seguidas pelos casos de situacdo de

vulnerabilidade, conforme o quadro:

Quadro VIl — Necessidades educativas especiais presentes nas séries iniciais.

Necessidades educativas especiais

=
N

Déficit de atencéo e/ou Hiperatividade

Situagéo de Vulnerabilidade

Comprometimento severo de audi¢édo

Maus tratos

Hipertiroidismo e Comprometimento renal

Problemas emocionais

Fragilidade 6ssea/doenca degenerativa

Dislexia

3
2
2
1
1
1
1
1

Dificuldades Motoras

Fonte: dados obtidos a partir dos relatos dos docentes entrevistados.

Em relagcdo ao estudo dos casos de comprometimento severo de audigéo e
Hiperatividade e/ou Déficit de atencdo, pelo corpo docente que atua nas seéries

iniciais, a Orientadora Educacional relata que:

Orientadora Luana: Tem uma aluna que tem um comprometimento severo de audicéo, acho que
essa € 0 que eu lembro, assim, que 0 que mais..., € como tu perguntasse se a escola esta preparada para
receber os alunos, essa aluna, eu acho que ela mexe bastante com o corpo docente, por que a gente ja
trouxe uma pessoa para poder conversar conosco, e que é uma pessoa que é fono e que nos auxiliou
bastante, dando sugestdes de manejo também . Criancas com déficit de atencéo e hiperatividade,
também veio uma outra profissional que numa reunido pedagogica, que primeiro nos mandou todo o
material tedrico, que nos estudamos e discutimos, entre as professoras, e depois ela veio para fazer o
fechamento e estamos pensando em convida-la novamente pro seminario de verdo que acontece agora
em janeiro, que a gente faz todo o planejamento para o préximo ano. Como tem aparecido algumas
criangas que sdo diagnosticadas com déficit de atencao, ou hiperatividade ou os dois juntos, entdo para
a gente poder estudar um pouquinho mais sobre isso.(Grifos meus).

Os docentes apontam as necessidades especiais de algumas criancas das

séries iniciais nos relatos das entrevistas, reconhecendo a necessidade de um
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movimento em relacdo aos alunos, no sentido de dar-lhes condicbes de

aprendizagens:

Sim, sim, tem. Tem uma menina que € portadora de deficiéncia auditiva, utiliza aparelho, é uma
menina da terceira série e depois mais algumas outras questdes de alguns aspectos cognitivos, algumas
criangas com alguma dificuldade atengdo, ou as vezes de concentracdo para o aprendizado e também
de alguma maneira, € um pouco mais severo, e que de alguma maneira, entdo, pode ser considera
necessidades especiais, na medida que eu acho que precisariam ter um atendimento, um olhar um
pouco diferenciado, [...] tem um menino da 42 série também acho que uma espécie de uma doenca
degenerativa, entdo tem alguma de movimentos, a mao dele é mais dura tem os dedos curtinhos, ate é
uma coisa, que por exemplo, dificulta certas atividades na aula de artes, 0 que é que eu fago a
proposta igual para todos afinal de contas € uma crianca igual as outras.(Ricardo — Artes)

Dentro da Alfa Il, eu ndo vejo uma necessidade especial, assim, nem inclusdo, dentro da minha turma.
Ja dentro da escola eu vejo, e acho que toda a escola abrange, e auxilia essa aluna para ela ter um
melhor aproveitamento nos seus estudos. ( Alessandra) (Grifo meu).

Eu vejo muitas criancas com algumas dificuldades de aprendizagem, mas ndo sdo especiais, algumas
criangas com problemas emocionais e que tem que ser canalizado, e que tem que ser segurado através
de um acompanhamento psicoldgico, através de uma medicacdo para controle, para que essa crianga,
ai, possa nos responder cognitivamente. [...] hiperatividade, descontrole, de repente eu to, sabe tipo
depressao pos-parto que vem de dentro e tu ndo sabe como €é que é, as vezes tu tens alunos assim, ou
entdo com problemas neuroldgicos, também tive esse ano. (Célia) (Grifos meus).

Nos encontramos criancas com déficit de atencao, hiperatividade. Agora mesmo, numa crianca foi
diagnosticado como dislexia, foi feita toda uma avaliacdo, muito séria, porque um diagndstico desse
tem que ser apurado, investigado, até mais, foi chamada uma pessoa especializada, Sonia Maria
Pallaoro Moojen, que é uma pessoa bem conceituada nessa area. Entdo, encontramos, assim,
diferentes criancas que apresentam diversas situagdes que a gente procura ter esse olhar, tanto no
coletivo, como individual, para cada um. Tanto na questdo corporal, na questdo afetiva, emocional, e
na questdo, claro, cognitiva, e se vocé faz com que no momento em que foi detectada alguma coisa,
nessas reunides em que os professores se encontram e conversam sobre os alunos, sobre o grupo,
como é que estd o perfil do grupo, como é que estd a turma, ai sdo feitos determinados
encaminhamentos. Antes, apesar das propostas, de serem pensadas propostas para isso, tanto de sala
de aula, mas algo que ultrapassa as questdes de ddvidas, escolaridade. (Articuladora Deise) (Grifos
meus).

A gente tem algumas criangas que tem diagnosticado TDH, que é hiperatividade, por um outro viés
essas criancas também tém necessidades especiais, claro, entdo acho que isso é 0 que mais esta
acontecendo, e na Alfa I, porque nds temos duas criangas na Alfa I, com esse perfil. (Daniela) (Grifos
meus).

Justamente isso um aluno que tem dislexia, ou que tem algum problema de aquisi¢cdo da escrita, ou &,
simplesmente, um pouquinho mais lento, justamente por que ele precisa de uma atencdo um
pouguinho mais, um pouquinho especial, uma atencdo especial.Seria basicamente isso.(Gerson —
Educacéo Fisica) (Grifo meu).

Eu sei, posso te dizer, ndo tratados, déficit de atencdo também tem bastante, mas hiperatividade
deixa eu ver..., eu consigo pensar agora nesse momento trés. Déficit de atencdo eu tenho um menino
que esta sendo tratado, direto j& melhorou com tratamento, menina...tem mais uma outra menina
também. (Mara - Inglés) (Grifos meus).
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Bom, a gente tem casos, assim, eu sei se pode... , eu ndo posso dizer que, assim, que o colégio tem
casos.... eu vejo, assim, que ndo é facil para nos lidarmos com isso ai. [...] Entdo a gente tem varios
casos, criangas hiperativas, e assim, vai indo, que tu ndo consegue controlar em sala de aula, e ai esta
crianca acaba até saindo do colégio, porque a pressdo é tdo grande em cima da familia e as solucGes
ndo sdo apresentadas para essa familia, entdo, sai. Nos ja tivemos casos, quando a gente tem algumas
criangas que a gente esta tentando levar, hd uma menina Jéssica da 42 série, surdez. (Maysa - Musica)
(Grifo meu).

Para Prieto, em qualquer fase da escolarizacdo, a crianca pode enfrentar
dificuldades para aprender ou fazer parte da comunidade educativa, o que nao
deveria ser determinante Unico para encaminhamento de avaliagdo psicologica. O
educador deveria estar apto a desenvolver respostas pedagogicas as dificuldades
de aprendizagem que emergem no dia-a-dia da sala de aula, aprimorando assim a

gualidade do ensino para todos os seus alunos. A autora afirma:

Outro aspecto que interfere no atendimento de alunos com
necessidades educacionais especiais diz respeito aos diagnésticos e
encaminhamentos psicolégicos que precisam ser ressignificados
para que nao legitimem os mecanismos de rotulagdo indevida,
reforcando a marginalizacdo e a discriminacdo ja tdo presentes em
muitas instituicdes escolares. (PRIETO, 2005, p.11)

Quando indagada sobre alguma crianca que ndo permaneceu na escola por
dificuldade de atendimento as suas necessidades, a professora titular da 32 série e

articuladora das séries iniciais responde que:

Ah, eu posso te dizer alguns, mas vejo assim, que ndo se conseguiu muito, seria um trabalho com a
familia, apesar de terem sido feitas diversas tentativas com a familia, a familia ndo foi, ndo nos deu
resposta, nem a seguranga necessaria, ou seja, ndo deu a seguranga necessaria para a continuidade do
atendimento, continuidade para dar uma sustentacédo, entdo, alguns alunos realmente foram. Porque
aqui a gente tem uma determinacdo de repeténcia duas vezes na mesma série, ou repetir duas
vezes ao longo da escolaridade aqui no colégio, ai tu és automaticamente desligado da escola.
Entdo, além de se perder, por isso nés perdemos alunos, realmente por dificuldades de manter, de
conseguir estabelecer um entendimento e uma confianga com essa familia, de atender as
solicitagOes da escola. Entdo, tem diversos casos. (Articuladora Deise)(Grifos meus).

No Colégio de Aplicacdo, os encaminhamentos sdo feitos pelo OPE
(Orientacédo Psicologica Educacional), na pessoa da Orientadora Educacional das
séries iniciais, apos a realizacdo de observacfes e avaliacbes da crianca e seu
processo de aprendizagem e interagao social. O encaminhamento para atendimento
psicologico, psicopedagdgico, fonoaudiolégico ou outro, € realizado durante

entrevista com a familia ou representante responsavel pela crianca.
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O intuito é reduzir as dificuldades de aprendizagem, relacionamento ou
mesmo de eliminar duvidas quanto aos possiveis diagnosticos errdbneos ou
precipitados, concomitantes a rotulacdo da crianca por parte dos colegas, docentes
ou familiares. Como foi dito anteriormente, nem sempre as familias conseguem
oferecer esse atendimento a crianca, seja por falta de aceitacdo da situacdo ou por
dificuldades financeiras, ocasionando o agravamento das dificuldades e causando
uma situagdo de cobrangca por parte da escola que, na maioria desses casos,
encaminha o aluno para a participacdo do Laboratério de Aprendizagem, como

alternativa Unica para a resolucéo de suas dificuldades cognitivas.

7.3 DIFERENCAS

A escola, em geral, ainda se caracteriza por ser um sistema preocupado com
a homogeneizacdo e a estabilizacdo, ignorando, muitas vezes, as diferencas entre
seus alunos. Pensando na inclusdo de pessoas com as mais variadas necessidades
educativas, € preciso reavaliar a postura da escola para de fato inclui-las. Neste
sentido, entendo ser conveniente abordar um conceito peculiar ao tema em questéao,
que é a diferenga, como aspecto singular da educacéo inclusiva.

Para Lopes (2005):

Trabalhar com a diferenca é pensar o diferente como uma
possibilidade e ndo como uma falta; uma possibilidade que,
justamente por sua diversidade, tem algo a negociar, a ensinar e a
aprender. Esse ensinar tera que ser inventado com 0s proprios
sujeitos da diferenca. Serdo tantas as formas quantas forem as
diferencas e os/as diferentes. [...] a diferenca passa a ndo ser um
problema, mas uma possibilidade de enriguecimento, de
aprendizagem, de inclusdo, de rompimento com os padrbes de
normalidade instaurados de forma sistematica e profunda na escola
moderna. (p.11-12).

No cotidiano escolar, como professora, questiono-me: quantas vezes agimos
como se nossos alunos tivessem as mesmas condicdes de aprendizagem, 0s
mesmos ritmos e interesses? De que forma possibilitamos a convivéncia e a vivéncia

das diferentes aptiddes, dos tempos e das dificuldades nos espacos educativos?
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Mariza Eizirik (2003) nos fala da problemética da diferenca na escola quando
diz: Sabemos que nao é facil “ser diferente” no interior das instituicbes que desejam
0o amoldamento a uma pessoa relativamente uniforme, idéntica e identificada,
unificada, monocérdica, quase anénima [...]" (Eizirik, 2003, p.4). Para a autora, trata-
se de um grande paradoxo com a for¢ca do movimento, da contradicéo, da oposicao,
da rebeldia e da ansia pelo novo que constitui a propria vida.

Mantoan (2002b) relembra o entendimento presente no senso comum, de que
a diferenca est4 sempre no outro. Salienta que esta separacdo (nés e o0 outro), nos
impede de realizar a experiéncia da diversidade e da inclusdo nos espacos
escolares por seus ocupantes (alunos, professores, funcionarios). Acredito que ainda
nos centramos muito na idéia de que “eu” sou o padrao, o ideal e que o “outro” é
quem nao esta “de acordo” comigo e com meu modo de ver o mundo. Na escola,
terreno feértil para tais discussfes, normalmente o que existe é a fixacdo de uma
referéncia, eliminando assim, a condicdo da existéncia da pluralidade de opinibes e

modos de ser e pensar. Ainda em relacédo a diferenga Mantoan (2002b) diz que:

O direito a diferenca nas escolas desconstréi, portanto, o sistema de
significacdo escolar excludente, normativo, elitista atual, com suas
medidas e mecanismos de producdo da identidade e da diferenca.
Se aigualdade é referéncia, podemos inventar o que quisermos para
agrupar e rotular os alunos como portadores de necessidades
educativas especiais, como deficientes. Se a diferenca é tomada
como pardmetro ndo fixamos mais a igualdade como norma e
fazemos cair toda uma hierarquia das igualdades e diferencas que
sustentam a “normalizacao”.[...]. ( p.2).

Neste sentido, tomar a diferenca como parametro é fazer valer as mdltiplas
formas de ser e aprender na escola e no mundo. Amaral (1998, p.12), acrescenta
que: para falarmos de diferenca, precisamos falar de semelhanca, de
homogeneidade, de normalidade, de correspondéncia a um modelo. A autora nos
alerta para o fato de que quando falamos em “diferencas”, talvez estejamos apenas
nos referindo as caracteristicas ou opc¢des, que embora sinalizando
dessemelhancas, ndo criam climas extremamente conflitivos e que sdo bem mais
complexos 0s contextos e as relagdes humanas que se estabelecem a partir de uma
dada caracteristica que sinaliza para o significativamente diferente, como é o caso
da convivéncia entre as criangas na escola, partilhando a diversidade social, cultural,

étnica e econdmica.



107

Ao tratar do tema mais amplo, Educacdo, Amaral (1998) afirma que acredita
ser necessario refletirmos sobre uma s6 Educacédo, desde que esta possa adaptar-
se, de acordo com as necessidades especiais dos educandos, fazendo uma revisao
critica dos procedimentos educacionais adotados tradicionalmente por docentes e
outros profissionais da educacdo, que tratam com criancas, jovens e também
adultos. A autora acrescenta que cabe a Educacdo adequar-se aos educandos e
nao estes a ela, buscando unidade e debrugcando-se sobre a diversidade. Trata-se
de um complexo exercicio, ao qual esta fadado o professor e que, a meu ver, exige
investimento no aprimoramento profissional.

Pensando na diversidade dos estudantes do colégio de Aplicacdo da UFRGS,

em funcdo do sorteio que seleciona os estudantes, Stumpf*?

(1995), afirmou que a
heterogeneidade pode significar valores e ideais de vida diferentes. Complementa
dizendo: “Aprender a trabalhar considerando as diferencas € papel da escola hoje.”
(STUMPF, 1995, p.143).

Nesse capitulo, intentei promover uma reflexdo e uma reconstrucdo dos
entendimentos sobre conceitos tedricos inerentes aos processos educativos, como
inclusdo, necessidades educativas especiais e diferenca. Busquei dialogar com
diferentes autores e com o0s proprios docentes das séries iniciais do Colégio de
Aplicacéo para fomentar a discussdo e provocar ressignificacoes.

A seguir, no texto final, Encaminhamentos conclusivos, resgatarei 0s
conhecimentos construidos sobre a instituicAo objeto deste estudo e tentarei
alinhavar algumas consideragdes possiveis, ao chegar nessa fase da pesquisa, sem
a pretensao de apresentar respostas ou certezas sobre a realidade tdo transitoria

que é a da experiéncia educacional.

2 No decorrer desse trabalho fiz referéncia a trabalhos realizados por profissionais da educacéao,
ligados a instituicdo em pesquisa (CAP). Entre elas: Maria C. T. Stumpf, ex-orientadora educacional;
Graciema Pacheco, fundadora do colégio; Eliana Holmer Marcolin, ex-aluna e ex-professora; Isolda
Holmer Paes, co-fundadora; Regina V. Mutti, ex-professora, Ligia B. Goulart, ex-professora; Joice N.
Pernigotti, ex-psicéloga e Vera Regina P. de Moraes, ex-professora e ex-diretora.
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8 . ENCAMINHAMENTOS CONCLUSIVOS

Se cada dia cai dentro de cada noite, hd um poco onde a claridade
esta presa. HA que se sentar na beira do po¢o da sombra e pescar
luz caida, com paciéncia. PABLO NERUDA, 1970.

A presente pesquisa desenvolveu-se no espaco de tempo vivido durante o
curso de Mestrado, mas inegavelmente ja existia e seguird existindo em meu
pensamento, que a gestou, primeiramente como idéia, resultante de muitas
inquietacdes. As questdes iniciais tomaram corpo e forma na realizagcdo do estudo,
concretizando-se neste registro textual.

Nesta pesquisa, ndo existem repostas Unicas e fechadas, prontas e
acabadas, mesmo porque as questdes iniciais previam fenbmenos complexos que
ndo admitem uma sO direcdo de possiveis explicacdes. Existem sim, muitas
reflexdes construidas nesse longo percurso e novos entendimentos redesenhados
sobre uma instituicdo impregnada de tradicdo e caracterizada pela busca da
exceléncia, como €, o Colégio de Aplicacdo da UFRGS.

Objetivo compartilhar minha compreensao sobre como ocorrem 0S processos
inclusivos de criancas com necessidades educativas especiais, no Colégio de
Aplicacdo da UFRGS. Farei algumas consideracdes sem a intencdo de buscar
verdades ou imprimir juizo de valor as experiéncias conhecidas, estudadas e aqui
relatadas. Dividirei também com o leitor as iniUmeras questbes que se originaram
deste estudo, na vivéncia do trabalho de pesquisa.

Destaco que o periodo de construcao e escrita do Projeto de Pesquisa desta
Dissertacao foi marcado pelo exercicio de recorte e lapidacédo das questdes centrais
de pesquisa que abriam um leque de possibilidades de caminhos investigativos. Foi
preciso, porém, ingressar de fato na pesquisa de campo, observar, entrevistar e
estar junto com os docentes e alunos durante sua rotina, ouvi-los principalmente,
para, entdo, poder perceber que algumas teméaticas emergiam com maior definicao.

Entre elas: a configuragdo do quadro de docentes, a formagdo e o vinculo
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empregaticio; os diferentes entendimentos sobre conceitos como inclusdo e
necessidades educativas especiais por parte dos docentes; a Proposta Pedagogica
nas series iniciais; a Organizagdo Curricular da etapa, entre outras.

No principio deste estudo, senti a necessidade de remontar a histéria do
Colégio de Aplicacdo da UFRGS para melhor compreender a instituicdo atual e
nesse percurso foi preciso buscar a origem dos Colégios de Aplicacdo no pais, suas
finalidades, através do Decreto Lei que os implementou no contexto historico
nacional, para entdo compreender suas fun¢des no cenario educacional brasileiro.

Iniciando a pesquisa de campo, fiz contato com a direcdo do Colégio que, na
pessoa do diretor, logo disponibilizou atencdo encaminhando-me a Comissdo de
Pesquisa. Entretanto, considerei particularmente dificil o acesso que tive ao Colégio,
palco presumivel de pesquisas académicas e de construcdo de conhecimento, em
funcdo das exigéncias feitas por parte da Comissdo de Pesquisa da unidade.
Mesmo sendo aluna do Programa de Pds-graduacdo da Faculdade de Educacado da
mesma Universidade a qual € vinculado o Colégio, foram necessarios trés meses de
conversacdo e entrega de documentos comprobatérios da defesa do Projeto de
Dissertacao, para poder iniciar a pesquisa de campo.

Posteriormente, fui surpreendida ao ser orientada a enviar a cada familia das
criangas das séries iniciais, grupo selecionado para o estudo, o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, expondo os propositos da pesquisa e pedindo
autorizacdo para realizar observacbes em sala de aula. Lembro que em nenhum
momento solicitei espaco para fazer intervencdes individuais com as criancas.
Considerando a grande circulagédo e rotatividade de adultos em uma escola com
caracteristicas de colégio “experimental’, pode-se perguntar qual o0 espaco
imaginario concedido a pesquisa? Parecia estar em jogo uma concepcao de que a
investigacdo geraria interferéncias mais significativas do que a presenca de
profissionais em formag&o, que passam a atuar com a crianga, sem nenhuma
necessidade de autorizagdo familiar.

Procurei, ao longo deste estudo, entender a Organizacdo Curricular, nas
séries iniciais da instituicdo em questdo, a partir de um referencial de educacéo
inclusiva. E incluséo, aqui, compreendida, como processo educacional que garante o
direito as criancas com necessidades educativas especiais de estarem integradas ao
ensino comum, com condi¢cdes de aprendizagem e desenvolvimento no ambiente

escolar. Inclusdo que ndo se resume em garantir 0 acesso, a matricula as criancas,
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mas principalmente em promover a permanéncia dos educandos na escola,
necessitando de atenc¢do e investimento politico, financeiro e pedagdgico.

A Organizacgéo Curricular foi considerada como um conjunto de aspectos
constituintes da préatica e da vida cotidiana escolar, da etapa (séries iniciais), no
Colégio de Aplicacdo. Entre esses aspectos destacaram-se especialmente: a forma
de acesso (matricula) e os critérios de manutencao dos alunos na escola, como se
configura a Proposta Pedagdgica, o processo avaliativo e a estruturacdo do quadro
de docentes.

Atualmente, a forma peculiar de acesso via sorteio publico, seguido de
entrevista com o departamento de Orientacdo Psicolégica Educacional e matricula,
faz com que os alunos do Colégio sejam provenientes de familias atentas a
publicacdo do Edital anual, em jornal de grande circulacdo na cidade, o qual informa
sobre os detalhes do processo de selecdo dos novos alunos na instituicdo. Processo
de acesso amplo, pois qualquer crianca pode ser inscrita, desde que a idade esteja
de acordo com a série. Ocorre geralmente, no ultimo trimestre de cada ano, prevé
inscrigdo e sorteio publico na escola.

Ao verificar os municipios onde residem as criancas das seéries iniciais,
chamou-me a atencdo a procura crescente de alunos das cidades de Viamao e
Alvorada?®, provavelmente pela proximidade fisica e gratuidade do ensino publico e
que é reconhecido como sendo de qualidade. A prépria localizacdo do Colégio, no
bairro Agronomia, afastado do centro da cidade, gera a procura por parte de familias
que moram nas redondezas.

Os alunos permanecem matriculados na escola da primeira série do Ensino
Fundamental até a terceira série do Ensino Médio, a ndo ser que haja repeténcia por
dois anos consecutivos na mesma série ou desejem pedir transferéncia, por motivos
particulares. Segundo a orientadora educacional e a direcdo, a escola considera,
gue no caso do aluno precisar fazer a mesma série pela terceira vez, o colégio “nao
seja a melhor alternativa para aquele aluno” e que, portanto ele necessita de outro
ambiente escolar.

Alguns questionamentos assumem relevancia: quais seriam os limites de

atendimento, encaminhamento e acompanhamento a essa crianga, na escola?

% Cidades da regido metropolitana de Porto Alegre préximas ao colégio, com caracteristicas de
cidades que concentram em sua populagdo trabalhadores pertencentes as classes populares que, em
grande parte, deslocam-se até Porto Alegre para trabalhar.
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Como saber se estdo esgotadas as possibilidades de interacdo, aprendizagem e
construcdo de vinculos, se a crianca ndo puder mais freqlientar esse espaco
escolar? Nao estaria a escola, em nome de uma regra institucional, em contradi¢cao
com a tendéncia predominante no debate pedagdgico contemporaneo, o qual amplia
a dimensao temporal para considerar a aprendizagem da crianca? Considero que
este critério seja um aspecto de dissonancia da escola com a perspectiva inclusiva,
visto que, apesar de uma justificativa de suposta inadequacao da escola ao aluno, o
que de fato ocorre, diante de dupla repeténcia, € que o aluno muda de contexto sem
que haja qualquer alteracao da instituicao.

Retomando uma das questdes iniciais deste estudo Quais as possiveis
relacdes entre o Projeto Pedagdgico e a promog¢do dos processos inclusivos dessas
criancas, tendo em vista que esta € uma instituicdo de exceléncia, que visa ser de
aplicacdo de novas teorias e praticas pedagodgicas, por ser parte da Universidade
Federal?, buscarei indicios de respostas na Organizacdo Curricular das séries
iniciais do Colégio de Aplicagéo.

Constitui-se em Organizagcdo Curricular, o modus operandi da etapa
estudada, ou seja, como se organiza, para planejar, ensinar, estudar, avaliar,
relacionar-se com os alunos, suas familias, fazer encaminhamentos, atendimentos,
entre outros aspectos da rotina da escola.

Destaco a vigéncia de um Plano Politico Pedago6gico da escola como um
todo, constituido de Marco Filoséfico, Pedagdgico e Epistemoldgico que serve como
marco referencial para as acées docentes na instituicdo. Existem também os Planos
de Ensino, por série, que orientam a selecdo dos conteudos curriculares e as
praticas pedagogicas.

Sobre a Proposta Pedagdgica, saliento que cada etapa do Colégio estudado
constréi um projeto, conforme suas necessidades, evitando que a instituicdo tenha
apenas uma proposta igual para todos. Essa postura, de fato condiz com o principio
geral da escola, que é o de atender seus alunos nas suas especificidades,
respeitando as mudancas dos tempos, que se traduzem nas transformacdes dos
individuos.

A etapa estudada opera atualmente com o Projeto Unialfas, baseado em
diferentes oficinas, com tematicas diversas, oferecidas aos alunos uma vez por
semana. A idéia central do projeto € que os professores, que ministram as oficinas,

abordem os conteddos de uma maneira ladica e diferenciada. As oficinas integram
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os alunos das quatro séries iniciais, ocorrendo de forma sistematica em encontros
semanais, nos quais as criancas sdo agrupadas, conforme critério de interesse nas
oficinas oferecidas pelo corpo docente, que € composto por profissionais das
diferentes areas do conhecimento.

O Projeto tem como objetivos: experimentar (criar, executar e refletir) praticas
pedagogicas alternativas nas séries iniciais, que suscitem o prazer em aprender,
integrar as turmas que compdem o Unialfas (etapa), contemplando os diferentes
interesses das criancas, independente de faixa etaria e/ou série e divulgar esta
atividade na comunidade académica, como inovacdo pedagodgica. As diretrizes
desse projeto indicam que esse espaco tem se constituido como um poélo da
inovagdo na escola, com caracteristicas que tendem a valorizar a singularidade de
cada aluno e a exigir a transversalidade da constru¢cdo do conhecimento, em funcao
de romper com a constituicdo das turmas. No entanto, este é um espaco restrito na
organizacado curricular geral, o que talvez faca congregar as responsabilidades de
Inovagao a um campo delimitado.

Em relacdo a identificacdo das criancas com necessidades educativas
especiais, quando da apresentacdo do tema central desta pesquisa aos
responsaveis pela minha inser¢cdo nos espacos da unidade estudada, houve um
grande estranhamento e uma forte negacdo de que ali pudessem ser encontradas
criangas com necessidades educativas especiais. Esses docentes tinham uma visao
do termo que parecia reduzi-lo, em sintonia com a idéia predominante no senso
comum, apenas as deficiéncias fisicas ou mentais e textualmente diziam que nao
havia cegos, surdos ou cadeirantes matriculados nas séries iniciais do Colégio de
Aplicagcdo da UFRGS, indicando-me inclusive, outros espagos educativos, como
escolas especiais para a realizacdo da pesquisa. Apesar dessas afirmacdes,
expressas pelos responsaveis pela administracdo, todos os docentes entrevistados
da etapa analisada afirmaram que existem, sim, varias criangas com necessidades
educativas especiais nas séries iniciais.

Segundo os relatos dos professores, na maioria dos casos, as dificuldades
apresentadas estdo relacionadas ao diagnoéstico de Hiperatividade e/ou Déficit de
atencdo, mas existem também casos de situacdo de vulnerabilidade, maus tratos,
hipertiroidismo, dislexia, fragilidade &ssea, entre outros. O Departamento de
Orientacdo Psicologica Educacional, em comum acordo com os professores, realiza

0S encaminhamentos necessarios junto as familias para tentar reduzir as
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dificuldades de aprendizagem ou de relacionamento que essas criancas possam
apresentar.

No que diz respeito a formacdo dos docentes, durante as inser¢cdes na
escola compreendi que a configuracao do préprio quadro de professores sinalizava a
necessidade de atencdo de minha parte. A formacdo exigida aos docentes no
Colégio de Aplicacdo € em nivel de Ensino Superior. Os docentes sdo, na maioria,
substitutos e estagiarios, e pouquissimos concursados, tornando alta a rotatividade
desses profissionais na escola e nas salas de aula. A situacao se mantém, enquanto
nao ha concursos suficientes para preencher as vagas, liberadas por transferéncia
ou aposentadoria.

Questiono as possibilidades de compreensado e envolvimento efetivo dos
docentes em relacdo a Proposta Pedagodgica, ja que a vivenciam por muito pouco
tempo. No caso, dos estagiarios, no maximo, um ano e dos docentes substitutos,
dois anos. Além disso, devemos considerar as davidas quanto ao tipo de vinculo
existente entre as criancas e o0s professores, que apresentam uma presenca
transitéria. Vale ainda nos interrogarmos sobre os possiveis efeitos em termos de
acompanhamento dos processos de aprendizagem dos alunos com maior
dificuldade. Nao ha indicadores que nos permitam avancar nessa analise.

Conforme os dados obtidos, houve, nos ultimos cinco anos, aproximadamente
cinqlenta docentes responsaveis pelas séries iniciais, entre efetivos, substitutos e
estagiarios. Lembro que o quadro de docentes necessario, em um dado momento,
envolveria entre oito e dez profissionais. Essa diferenca numérica nos indica a
intensa rotatividade presente no grupo. Rotatividade que emerge como uma
consequéncia de uma politica restritiva, com relacéo a abertura de novas vagas e de
NOVOS concursos nas instituicdes federais.

No que se refere as praticas docentes, foi possivel identificar, durante a
realizacdo das observacdes em sala de aula, que existe uma grande variabilidade de
praticas pedagégicas de acordo com o docente presente em sala, seja ele
estagiario, regente ou especializado. Refiro-me a variabilidade como a existéncia de
diferentes metodologias, mesmo quando ha diretrizes nos documentos da escola
que evidenciam e sinalizam parametros das ag0es docentes na instituigao.

A exemplo disso, ha professores que escolhem onde e quanto tempo o aluno
ficara sentado em determinado grupo, normalmente no sentido de punicéo,

enguanto outros professores deixam as criancas optarem livremente pelo lugar que
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ocupardo naguele dia e nao resolvem questbes de comportamento punindo-as
publicamente com a troca de lugar. Um outro exemplo € que alguns docentes
trabalham com a resolucdo de conflitos a partir do dialogo do grupo envolvido e
outros, apenas, registram na agenda, de uma ou duas criangas, o fato acontecido,
exigindo providéncias da familia em relacdo ao comportamento do filho em sala de
aula.

Também foi possivel perceber, durante as observagfes, as diferencas de
estratégias de gestdo de turma por parte dos docentes. Muitos deles usam
estratégias de controle, como “Vou dar parabéns para quem esta sentado e quieto”,
enguanto outros buscam na construcdo coletiva das combinacfes para manter os
acordos propulsores de uma boa convivéncia em sala de aula.

Diariamente, os professores das séries iniciais mantém uma rotina que de
maneira geral compreende: atividades de leitura, escrita, pesquisa, correcao de
temas, jogos, momentos de patio, aulas no laboratorio de Informatica, aulas de
Musica, aulas de Inglés, aulas de Educacdo Fisica, aulas de Artes, visita a
biblioteca, lanche no refeitério e recreio. Ha uma certa constancia desse conjunto de
atividades independente da série ou do professor na etapa estudada. Destaco que
os trabalhos séo organizados em funcdo dos grupos formados pelos alunos e que
nao foi observada a pratica de aulas expositivas nas séries iniciais.

Nem todas as professoras anunciavam minha presenca e a razdo do estudo,
nos momentos das insercbes em sala de aula, apesar de saberem sempre quais
eram as minhas inten¢des. Isto gerava curiosidade e agitacdo em sala de aula entre
os alunos. Inevitavelmente, uns vinham perguntar quem eu era e o0 que fazia ali.
Alguns perguntavam se eu seria a proxima professora. Penso que isto ocorria devido
ao fato de circularem muitas professoras na etapa. Uma aluna, provavelmente em
funcdo do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, perguntou, inclusive, se eu
traria algum aluno com deficiéncia para a turma dela.

Numa manhd, na turma da quarta série, assisti a uma cena inesquecivel.
Enquanto um aluno se arrastava no chao, brincando no corredor da sala entre as
mesas e cadeiras, uma colega assustada falou alto: “O que ela (referindo-se a mim)
vai pensar da gente?” Ele rapidamente levantou-se como se dissesse que né&o
queria que eu pensasse algo “ruim” em relacdo a ele. Nada disse, apenas observei
sua acao rapida em resposta a questdo da colega, percebendo que ambos

mudavam suas atitudes, obviamente, em funcédo da minha presenca.
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Em relacdo ao processo avaliativo, nas séries iniciais, 0s responsaveis pela
escola afirmam que o objetivo é realizar uma avaliagdo processual e cumulativa, nos
moldes propostos pela LDBN96. Os docentes entrevistados relatam que realizam a
avaliacdo dos alunos valendo-se de anotacdes frequentes sobre os processos de
aprendizagem destes e também da analise de materiais produzidos durante o
periodo do trimestre, levando em conta as dificuldades e os avancos apresentados
pelo aluno, fazendo dele mesmo o seu proprio parametro.

Todos os professores das séries iniciais relnem-se trimestralmente com a
coordenadora da etapa e a orientadora educacional para elaborar um parecer
descritivo por aluno, forma de registro avaliativo escolhido para a etapa e que é
entregue as familias em reunido trimestral de avaliagdo. O documento é escrito
durante o Conselho de Classe, a partir das discussoes e reflexdes sobre o aluno por
seus professores (regente, especializados, estagiaria) e pela orientadora
educacional. Para os docentes a avaliacdo deve ser continuada, observando-se o
desempenho do aluno, fazendo prevalecer os aspectos qualitativos sobre os
quantitativos.

Existe um outro espaco de aprendizagem, além da sala de aula, oferecido em
horéario especial, nas tercas-feiras a tarde, para os alunos que apresentarem alguma
dificuldade durante os trés trimestres letivos: os Laboratérios de Aprendizagem. Sao
as professoras regentes de turma, as responsaveis pelo encaminhamento dos
alunos e que assumem as atividades nesse espaco complementar, o qual funciona
como um servico de apoio pedagdgico. Saliento que o numero de criancas
participantes desses Laboratérios de Aprendizagem equivale, em alguns casos, a
mais da metade dos alunos de uma mesma turma, tornando o atendimento
semelhante ao da sala de aula, visto que a professora continua sendo uma so.

Durante a realizacdo de uma observacdo em sala de aula, participei de um
dialogo que foi sinalizador acerca das relagBes entre a valorizacdo que parece ser
conferida a frequéncia ao Laboratério e os efeitos da grande rotatividade de
profissionais, ja comentada. Perguntei, na ocasido, para a estagiaria que estava
diariamente com a turma em questdo, sobre quantos e quais eram 0s alunos em
Laboratorio de Aprendizagem. Ela afirmou ndo saber e que eu deveria buscar a
informagdo com a professora regente de turma. Fiquei bastante surpresa ao
perceber que a professora (estagiaria), que trabalha com o grupo de alunos todos os

dias, que planeja, propde e avalia as atividades, desconhece quais sdo os alunos
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encaminhados para um espaco alternativo a sala de aula, com vistas a dar
continuidade as aprendizagens defasadas no periodo.

Revendo algumas questbes que emergiram desta pesquisa, especialmente a
configuragdo do quadro de docentes das séries iniciais e a forma peculiar de
estruturacéo da Proposta Pedagogica do colégio, € possivel prever possibilidades de
novas pesquisas que aprofundem o estudo e o entendimento da situacdo em que se
encontra a instituicdo, nesses aspectos tao relevantes no contexto educativo.

Poucas sédo as certezas, mas entre elas a de que este olhar langado sobre a
experiéncia nao linear de educacdo nas series iniciais do Colégio de Aplicacao e
seus processos inclusivos, foi um dentre os possiveis. Um olhar norteado por
inquietagdes iniciais, banhado das minhas leituras teo6ricas e de mundo,
acompanhado da minha experiéncia profissional e permeado pela vida académica
que construi até aqui.

Na realizacdo desta pesquisa experimentei diferentes sentimentos, desde a
construcdo do Projeto de Pesquisa, passando pela inser¢cao na escola, a coleta de
dados, a escrita, a andlise, o aprofundamento tedrico e a escrita deste capitulo final.
Entre eles: inquietacdo, duvida, ansiedade, contentamento, frustracdo e
instabilidade. Houve, também, muitos momentos de contradicdo de sentimentos
como da certeza e da davida ou de indignagéo e de alegria.

Nesse sentido, estudar os aspectos pertinentes a rotina escolar do Colégio de
Aplicacdo, na etapa das séries iniciais, possibilitou-me retomar reflexdes anteriores,
porém agora, pautadas pelas exigéncias da funcdo de pesquisadora. Fung¢do que
instiga e alimenta a duvida. A trajetdria da pesquisa proporcionou-me a mudanca de
angulos, a partir dos quais passei a enxergar a instituicado conhecida ha alguns anos,
de maneira que a compreensao de suas dinamicas possa ser favorecedora dos
processos inclusivos em outros contextos.

Com relacdo a essa compreensdo, destaco: a existéncia de uma historia da
instituicAo que indica pontos de aproximagdo com 0S pressupostos inclusivos:
flexibilidade, experimentacdo, busca de qualificacdo docente e oferta de apoios;
indicios de prejuizo dessas caracteristicas em funcdo do contexto mais amplo do
ensino publico federal, o qual evidencia dindmicas de precarizagdo da funcao
docente associada aos contratos temporarios e menor envolvimento com o projeto
institucional. A forma de ingresso por sorteio garante uma heterogeneidade do grupo

de alunos e a democratizac&o do direito as vagas, porém observam-se mudancas no
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perfil do alunado, com certa tendéncia a preponderancia dos alunos de classes
populares. Ainda no que se refere ao curriculo, ha contrastes entre a existéncia de
um plano geral para o colégio que se traduz em grande variabilidade no cotidiano e
na valorizacao de projetos para as diferentes etapas da escolarizacao.

No final, descobri que chegar aqui € sinal de ter realizado uma longa
caminhada. Esta foi uma caminhada coletiva, onde davidas, saberes e pessoas se
misturaram todo tempo, gerando uma constante curiosidade e vontade de
prosseguir. Assim, esta pesquisa foi construida com a cooperacgéo de todos aqueles

que participaram dessa trajetoria.
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APENDICE A - Roteiro Semi-estruturado de Entrevistas

Toépicos a serem abordados, que sdo relevantes ao estudo; dirigido a: SOE,

SOP, Direcdo e Professores Séries Iniciais.

1. Incluséo Escolar.
2. Necessidade educativa especial.
3. Inclusdo de criancas com necessidades educativas especiais nas séries

iniciais do Colégio de Aplicacao.

4. Organizacdao curricular (planejamento, avaliagdo, curriculo).

5. Suportes necessarios para incluir criangas com necessidades educativas

especiais e suportes do colégio.

6. Formacao docente para as séries iniciais (continuada).
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APENDICE B - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Este projeto de pesquisa tem como objetivo estudar a inclusdo de criancas
com necessidades educativas especiais, nas séries iniciais do Colégio de Aplicacao
da UFRGS.

Vocé estd sendo convidado a participar deste projeto, que deseja obter
maiores informacbes sobre o0s processos de escolarizacdo de criangas com
necessidades educativas especiais. Sua participacdo, voluntaria, consistira autorizar
a observacdo de seu filho em atividades em sala de aula (inclusive em Mdusica,
Inglés, Educacgédo Fisica, Laboratdrio de Informéatica e momentos de pétio). Serédo
observadas as praticas pedagadgicas, as relacées entre aluno/aluno, aluno/professor,
métodos de avaliacdo, curriculo, entre outros aspectos relativos a escolarizacao das
criangas. Os registros serdo feitos pela pesquisadora em material escrito.

Qualquer esclarecimento com relacéo as informacdes coletadas pode e deve
ser solicitado aos pesquisadores responsaveis.

E dada a liberdade de colaborar, de ndo participar ou desistir a qualquer
momento desse estudo, ndo havendo nenhuma alteracdo ou prejuizo presente ou
futuro. Caso decida participar, por favor, assine esse documento.

Todas as informacdes obtidas na pesquisa serdo confidenciais e utilizadas
exclusivamente para cumprir 0s objetivos deste projeto de pesquisa. Estes dados
serdo utilizados de forma anénima em futuros estudos. Cabe salientar apenas que a
instituicdo sera identificada por se tratar de um estudo de caso, envolvendo o
Colégio de Aplicacdo da UFRGS.

Pelo presente termo, declaro que fui esclarecido (a) de forma detalhada da

justificativa e do objetivo da presente investigacao.

Nome e assinatura do pai/mée ou responsavel

Nome e assinatura do entrevistador

Porto Alegre, / /

Pesquisadores Responsaveis:

Leticia Neutzling Benites: Mestranda do PPGEdu/Faced/UFRGS
Prof® Dr° Claudio Roberto Baptista

Programa de Pés-Graduagcdo em Educacao

Faculdade de Educacao da UFRGS -Fone: 33163428
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Plano Politico Pedagdgico do Colégio de Aplicacdo da UFRGS

PLANO POLITICO PEDAGOGICO
MARCOS DE REFERENCIA UTILIZADOS NO COLEGIO DE APLICACAO*
%5 Dione Danesi Gallo
Erica Georgina Becker
Karen Elisabeth de Rosa Nodari
Nara Beatriz Kreling da Rosa
Marlene Brugalli
MARCO FILOSOFICO

O Colégio de Aplicacdo da Universidade Federal do Rio Grande do Sul foi
criado em 14 de abril de 1954, como escola laboratorio da faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras. Desde entdo, procura manter uma proposta de trabalho,
alicercada no principio de que o “saber liberta e gera mudancas”, entendendo este
como valor maior de todo o processo educativo que pretende contribuir para a
construcdo de uma sociedade justa, critica, criativa e produtiva.

Assim sendo, constitui-se em espaco privilegiado para a reflexdo e a
renovacao das praticas pedagodgicas, serve de estimulo a pesquisa institucional e,
desta forma, beneficia as propostas das universidades por se definirem como campo
de investigacdo de natureza multidisciplinar. Apresenta-se como excelente recurso
de avaliacdo para a universidade, uma vez que, comprometida com ensino, pesquisa
e extensdo, encontram nessa escola um espaco interativo com o publico ligado a
Educacéo Basica e Superior, tais como: alunos do Ensino Fundamental e Médio,
alunos das licenciaturas, professores, orientadores educacionais, psicélogos e
outros profissionais em fase de formacéao.

O ser humano é por exceléncia aquele capaz de comprometer-se consigo
mesmo, com 0 outro, com 0 grupo, com a sociedade. E o profissional da educacgao
s6 pode assumir 0 espaco pedagogico que Ihe é concernente na medida em que,

reconhecendo a existéncia desse espa¢o, compromete-se com ele. Tal compromisso

** Texto publicado na revista “Cadernos do Aplicacdo”, Porto Alegre, V.13 n.2,jul/dez .2000 e
analisado no Seminario de Ver&ao/2000.
2 Orientadoras Educacionais do CAP/UFRGS.
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exige acdo e reflexdo sobre a realidade, o que vai possibilitar a acao
contextualizada, com base na critica e no guestionamento, favorecendo o exercicio
da cidadania.

A educacdo assenta-se na crenca de que respeito mutuo e flexibilidade séao
fundamentais a convivéncia humana. As contradicbes, ambiguidades, o carater
provisorio da ciéncia, a pulverizacdo dos valores no mundo de hoje pressupdem
seres humanos capazes de manter situacdes dialdgicas, maior tolerancia e
flexibilidade.

O novo milénio requer um ser humano competente, aberto a mudancas,
capaz de interagir com seus semelhantes e com a natureza, respeitando suas
origens, buscando construir uma sociedade solidaria, cooperativa voltada para as
trocas e complementaridade.

MARCO PEDAGOGICO

As linhas basicas da proposta pedagogica do Colégio de Aplicacéao refletem
as suas perspectivas de mundo, estabelecem caminhos correspondentes as
necessidades que a reciprocidade com o meio demanda, considerada a sua
inser¢cdo na UFRGS — Universidade Publica — e a relagdo dialética no contexto em
que atua.

A acado pedagogica deve procurar responder as expectativas da coletividade,
propondo alternativas inovadoras capazes de contribuir com a constru¢cdo de modos
de vida mais qualificados para o individuo e para a sociedade.

O Colégio de Aplicacdo tem como referéncia o ensino que compreende a
interacdo professor-aluno como base, em uma perspectiva dinamica. Procura
desenvolver uma pedagogia a partir da analise de problemas, que visa a
conscientizacdo de valores humanos, a vivéncia constantemente recriada de
conteddos culturais universais, e busca formas democraticas de interacdo social.
Esse conjunto de propostas leva a idéias de processo na construcdo curricular, com
o objetivo de atender as especificidades de cada grupo e das pessoas envolvidas
num dado momento historico.

O curriculo escolar tem como objetivo a estruturacdo das diversas areas do

conhecimento, através da especificidade de cada disciplina. Ao aluno cabe a
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construcdo do seu proprio conhecimento e o amadurecimento do seu processo de
aprendizagem e de relacao social. (SABER-FAZER para SABER-SER)

A acdo - reflexdo — acdo pressupbe o0 estudo teorico, a pesquisa
interdisciplinar e a selecdo de conteddos/contextos complexos que permitam ao
aluno aprender através de suas proprias experiéncias e construir suas proprias
categorias de pensamento, ao mesmo tempo em gue organiza seu mundo.

A selecdo de contextos/conteidos complexos oportuniza o desenvolvimento
de habilidades, de valores, de autonomia moral e intelectual. Além disso, a selecdo e
organizacdo de estratégias promovem o confronto de idéias de diferentes pontos de
vista e permitem a realizacdo de aprendizagem significativa, tanto para o aluno
quanto para o professor.

Nessa abordagem o grupo assume importancia, pois o equilibrio das
operacOes estd a ele subordinado. Através da troca ou intercambio entre seus
elementos, o aluno e o professor enriquecem e transformam o seu pensamento pela
busca de objetividade e coeréncia, para superar as contradicdes que possam surgir
durante o processo. As divergéncias podem gerar conflito cognitivo, o que levara o
grupo, quer em nivel coletivo quer em individual, a trabalhar as diferentes opiniées e
reorganizar seus conceitos e idéias sobre os fendmenos em questao.

A avaliacdo € concebida como um “processo que visa a favorecer o auto-
conhecimento do aluno com identificacdo de aspectos que contribuem para o
crescimento pessoal e aspectos que interferem nas possibilidades de
aproveitamento das potencialidades, no sentido de facilitar a obtencdo de recursos
para superar dificuldades e aprimorar qualidade”.

O Colégio de Aplicacdo, em interacdo com as demais unidades da UFRGS,
deve assumir papéis consoantes com 0S COMpPromissos sociais e académicos da
instituicdo a que pertence, tendo como cendrio mais amplo o Brasil/América Latina,
onde um dos maiores desafios da educacdo vincula-se a construcdo de uma
identidade Latino-Americana.

Nesse contexto, entende-se o colégio como espaco de reflexdo e acao
critica sendo provocador de mudancas e promotor de acdes educativas inspiradas
no ideal de justica social.

Dessa forma, o Colégio de Aplicacdo caracteriza-se como espaco de
construcdo de conhecimento relativo a Educacdo Basica e contribui para a

qualificacdo da mesma, através do ensino, da pesquisa e da extensao.
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MARCO EPISTEMOLOGICO

O Colégio de Aplicacdo tem como pressuposto em sua pratica, a permanente
releitura, resignificacdo da sua base tedrico buscando contemplar teorias que irdo
auxiliar no encaminhamento de suas propostas curriculares.

O aluno é fruto de uma constru¢do social, e ndo apenas pessoal. A sua
construcdo, com e no meio sécio-histérico, € um processo que se desenvolve ao
longo de sua existéncia, em construcdo e reconstrucdo permanentes,
caracterizando-se pela incompletude.

Busca-se incentivar a investigagdo por parte do aluno, a capacidade de
perguntar e ndo apenas de responder, tornando-o centro do processo educativo de
forma a valorizar os diferentes estilos de inteligéncia, bem como os diferentes estilos
cognitivos e culturais.

Sdo oportunizadas ao aluno, situagcdes de construcdo, integracao,
complementacao e, principalmente, produgdo e consequentemente ampliacdo do
conhecimento.

A pratica deve ser tratada como investigacdo, experimentacdo, espaco de
descoberta e de construcéo, onde se criam as comunidades criticas voltadas para a
producdo de novos entendimentos transformadores da realidade.

Ao professor cabe fazer da sala de aula um campo de pesquisa e de seu
ambiente de trabalho um laboratério. A troca de saberes, o estudo e a atualizacao
constante, o trabalho em equipe, a seguranca para trabalhar com incertezas e a
busca da multidisciplinaridade sdo, dentre outras atitudes, as que norteiam a pratica
escolar docente voltada a construcdo do conhecimento.

O Colégio de Aplicacdo contribui para o desenvolvimento pessoal e social,
considerando as necessidades e interesses da comunidade, configurando-se como
um espaco de construcdo de conhecimento relativo ao Ensino Fundamental e
Médio, por meio de a¢cbes de Ensino, Pesquisa e Extensao.

O Colégio de Aplicacdo tem sua proposta pedagogica referenciada nos
seguintes marcos:

a) Quanto ao Contexto Académico:

e O CAp é a escola de Ensino Fundamental e Médio da UFRGS, com o0s
compromissos sociais e académicos da Universidade Publica, a qual

pertence.
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A condicdo privilegiada junto a UFRGS possibilita o desenvolvimento
do ensino, pesquisa e extensdo voltados para propostas pedagdgicas
inovadoras e viaveis aos desafios contemporaneos da Educacao

Fundamental e Média.

b) Quanto as Metas de Educacao:

e O CAp deve assumir a responsabilidade de ser uma escola
envolvida com a construcdo de alternativas curriculares que
contemplem a todos nas suas diferencas.

e A concepcdo de educacdo deve contemplar uma visdo de futuro
gue considera a condicdo humana como objeto essencial de todo
ensino.

e As proposicdes educativas devem promover a emancipagéo e a
justica social com base nas trocas de construgdes entre 0 sujeito e
o0 coletivo.

e A proposta educacional, nas diferentes areas de conhecimento,
deve contemplar ac¢des vinculadas ao ambiente que busquem a
compreensao dos aspectos sociais, politicos, historicos e

econdmicos que interagem no componente ambiental.

c) Quanto as Acbes Pedagdgicas:

O conhecimento é concebido como um processo histérico e dialético
cuja apropriacdo pelos sujeitos é uma construcdo que se realiza no
contexto escolar e fora desse, na interacéo entre diferentes saberes.

O curriculo deve ser flexivel e capaz de conceber a escola como
espaco pedagdgico de producdo de conhecimento.

A prética pedagogica deve ser tratada como uma investigacdo, uma
experimentacdo, um espaco de descoberta e de construcdo, através da
gual se promovem as liberdades de pensamento e a busca de uma
acao critica e transformadora.

O conhecimento, dentro de seu carater provisério, passa a adquirir
sentido quando oportuniza elos entre o saber tedrico e a praxis,
promovendo a articulagdo com o mundo do trabalho e a sociedade da

informacéo.
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Proposta Pedagogica do CAP/UFRGS/UNIALFAS (Projeto UNIALFAS)

PROJETO UNIALFAS
O que é o projeto?

O Colégio de Aplicacdo da UFRGS, espaco de inovacao pedagdgica nestes

50 anos de atuacdo junto a sociedade, vem refletindo e discutindo permanentemente
as diferentes praticas pedagogicas, experimentando, criando e corroborando
aguelas mais adequadas a cada circunstancia e contexto, mediante a divulgacao a
producéo cientifica.

Desde a sua criagcdo, o0 Colégio, baseia seu projeto pedagdgico na
consecucao dos trés pilares que constituem a Universidade, quais sejam: Ensino,
Pesquisa e Extensao.

Integrando esses eixos no cotidiano, as Séries Iniciais - Unialfas - se propéem
a investigar, experimentar e refletir, para produzir e fazer circular resultados de
outras praticas pedagogicas que contemplem a aprendizagem, como producao e
construcdo do conhecimento, a partir da investigacdo, da acdo do aprendiz e da
cooperacao entre seus pares.

Com a mudanca da forma de ingresso no Cap, percebemos uma nova
configuracdo da clientela, o que gera uma necessidade de revisdo dos papéis dos
profissionais e da proposta do Colégio. Um dos aspectos observados € um
“desinteresse” por parte de alguns desses novos alunos em relacdo aos trabalhos
escolares, bem como um decrescente “prazer em aprender”. Nota-se que para essas
criangas, permanecer em sala aula parece um sofrimento. Em decorréncia deste
“desinteresse”, a indisciplina e os conflitos entre colegas aumentam.

Apesar de termos clareza quanto a riqueza que um ambiente que contempla
tantas diferencas sociais, étnicas e culturais pode conter, nossa experiéncia mostra
que neste ambiente podem também ocorrer véarios conflitos, exclusdes e
discriminacoes.

Isso faz-nos pensar sofre a infancia de hoje. Ser crianca nos dias de hoje é
diferente do que ja foi um dia. Além disso, ser crianca é diferente nas diferentes
classes sociais. O interesse também é diferente.
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Diante deste panorama, percebe-se que as préticas até entdo consolidadas ja
nao funcionam mais e cada dia vém se revelando menos adequadas. No entanto, a
diversidade de alunos abre grandes possibilidades de investigacdo e € isso que
pretendemos: conhecer estes alunos e aproximar nossas praticas do contexto atual.

Objetivos especificos:
1) Experimentar (criar, executar e refletir) praticas pedagogicas alternativas nas
Séries Iniciais, que suscitem o] prazer em aprender.
2) Integrar as turmas que compdem o Unialfas, contemplando os diferentes
interesses das criancas, independente de faixa etaria e/ou  série.

3) Divulgar esta atividade na comunidade académica.

REPENSANDO O UNIALFAS:

Durante o Seminario de Verao do Colégio de Aplicacdo, realizado em Janeiro
de 2004, um grupo de professoras das Séries Iniciais pensou em encaminhar um
projeto de pesquisa, tendo em vista as inquietagBes relacionadas a pratica
pedagdgica e as possibilidades dessa intervencao.

Em funcdo dos prazos de solicitacdo para uma bolsa de iniciacao cientifica
junto a PROPESQ, o grupo elaborou e encaminhou o projeto de pesquisa intitulado
"O que pode ser mais interessante na escola que o recreio? Préticas alternativas
nas Séries Iniciais - Repensando o Unialfas".

CONSTRUINDO O GRUPO DE TRABALHO:

Com o inicio do ano letivo, em marco de 2004, o grupo apresentou o0 projeto
em reunido do Unialfas, para apreciagcdo do material enviado a PROPESQ pelos
professores que trabalham nas Séries Iniciais.

A partir desse momento, iniciaram-se discussdes no grande grupo,
levantando-se 0s temas a serem trabalhados e respectivos
ministrantes/colaboradores, formato e organizacdo das oficinas...

A repercussdo da proposta junto ao grupo de professores foi favoravel,
suscitando diferentes formas de participacdo e envolvimento das diversas areas do
conhecimento ali reunidas.

UMA PROPOSTA DE AQAO CONCRETA:

Levando em conta os trés pilares da Universidade - Ensino, Pesquisa e

Extensdo - e a abrangéncia do trabalho a ser realizado, o0 grupo percebeu a

possibilidade de encaminhar o projeto também como uma acéo de Extenséo.
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Participando do Edital do Programa de Bolsas de Extensdo de 2004 da PROREXT,
0 projeto encaminhado como Acéo "Criacdo de um Repositorio Virtual de Propostas
Alternativas para Séries Iniciais - Repensando o Unialfas" foi contemplado com uma
bolsa.

SENSIBILIZACAO DA COMUNIDADE ESCOLAR:

Durante o més de abril, foram afixados nos corredores das Séries Iniciais
cartazes com alguns questionamentos/provocagdes do tipo:
"Vem ai... uma nova idéia que vai te pegar!"

"Tu nédo podes perder!"
"Tu ja sabes da ultima?"

A partir dessa divulgagéo, as criangas mostraram-se curiosas e interessadas
nas atividades relacionadas aos cartazes expostos. Enquanto isso, na reuniao de
professores, foi lancado um desafio para a confeccdo de materiais de apoio visual e
para a propria organizacao das oficinas, pelos respectivos ministrantes.

Preparacdo e confeccdo dos materiais para divulgacdo das oficinas junto as
criangas:

Apresentacdo das propagandas (cartazes) de cada oficina nas quatro Séries
Iniciais, para levantamento do interesse dos alunos/participantes...

Distribuigéo dos alunos nas oficinas, de acordo com 0 interesse expresso nas
fichas (modelo da ficha).

"CADA MACACO NO SEU GALHO™"

Divulgacéo das listas de alunos participantes de cada oficina e seu respectivo

ministrante. (listas dos alunos participantes)

Inicio das oficinas: oito encontros semanais, a partir de 26/5/2004, no quarto e
quinto periodos.

Registro das atividades desenvolvidas em cada oficina, levando em conta a
participacédo dos alunos (cada professor tem uma pasta com disquete para compilar
os dados de cada encontro e, semanalmente, serdo feitos registros com maquina

fotografica - camera digital)

Fonte: http://alfas.cap.ufrgs.br/2003.html, acesso em: 18 jun. 2005.
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Decreto n. 9.053, 12/03/1946

DECRETO N°9.053 DE 12 DE MARCO DE 1946

Cria um ginasio de aplicacdo nas
Faculdades de Filosofia do Pais.
(D.O. 14.03.46)

O Presidente da Republica, usando da atribuicdo que Ihe confere o artigo 180 da Constituicéo,

decreta:

Art. 1° - As Faculdades de Filosofia federais, reconhecidas ou autorizadas a
funcionar no territério nacional, ficam obrigadas a manter um ginasio de aplicacéo
destinado a pratica docente dos alunos matriculados no cursos de Didatica.

Art. 2° - Os ginasios de aplicacao obedecerdo em tudo ao disposto no artigo 72 da
Lei Organica do Ensino Secundario e respectiva regulamentacéo, devendo funcionar
na prépria sede da Faculdade ou em local proximo.

Art. 3° - Relativamente ao nimero de anos, a seriacdo das disciplinas, ao regime de
provas e promoc¢cdes e aos programas de ensino, 0S Cursos ginasiais assim
estabelecidos, ficam sujeitos a Lei Organica do Ensino Secundario, promulgada pelo
Decreto-lei n° 4.244, de 09 de abril de 1942, e as suas modificacdes posteriores.

Art. 4° - Nas Faculdades federais o cumprimento destes dispositivos ficara sob a
responsabilidade do Diretor da Faculdade; nas Faculdades reconhecidas, sob a
responsabilidade do Diretor e do Inspetor Federal junto a Faculdade.

Art. 5° - Caberéo ao catedréatico de Didatica geral de cada Faculdade a direcdo e a
responsabilidade do Ginasio de Aplicacao.

Art. 6° - Os alunos do curso de Didatica, sob a orientacdo do catedratico de Didética
geral e dos respectivos assistentes de Didatica especializada, serdo encarregados,

por turno, das diversas cadeiras do curso ginasial.
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Art. 7° - A direcdo de cada Faculdade devera contratar professores licenciados,
devidamente registrados, para a regéncia das cadeiras correspondentes as secfes
didaticas que ndo estejam em funcionamento ou nas quais ndo haja alunos
matriculados.

Art. 8° - A fiscalizacdo do Ginasio de Aplicacdo cabera ao Diretor da Faculdade,
quando se tratar de estabelecimento federal, e ao respectivo fiscal da mesma
Faculdade, quando se tratar de estabelecimento reconhecido ou autorizado a
funcionar.

Art. 9° - A matricula nos ginasios de aplicacéo sera limitada a uma turma, no maximo
de trinta alunos, em cada série.

Art. 10 - Seré permitida a cobranca de uma taxa de matricula, a qual ndo poderéa
exceder a CR$ 50,00 (cinquenta cruzeiros) por més, aos alunos que pretenderem
inscricdo nos ginasios de aplicacéo.

Art. 11- Fica concedido as Faculdades ja em funcionamento um ano de prazo para
execucgao das determinacgdes constantes do presente Decreto-lei.

Art. 12 - Nas Faculdades de Filosofia que venham a criar a partir da data de
expedicdo do presente Decreto-lei, os ginasios de aplicacdo deverdo comecar a
funcionar a partir do ano em que haja alunos matriculados no curso de Didatica.

Art. 13 - Revogam-se as disposi¢cées em contrario.

Rio de Janeiro, 12 de marco de 1946, 125° da Independéncia e 58° da Republica.

EURICO G. DUTRA e Ernesto de Souza Campos
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CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO

CAMARA DE EDUCACAO BASICA

RESOLUCAO CNE/CEB N° 2, de 11 de
Fevereiro de 2001.(*) Institui Diretrizes
Nacionais para a Educacao Especial na
Educacéo Basica

O Presidente da Camara de Educacédo Basica do Conselho Nacional de Educacao,
de conformidade com o disposto no Art. 9o, § 1o, alinea “c”, da Lei 4.024, de 20 de
dezembro de 1961, com a redacdo dada pela Lei 9.131, de 25 de novembro de
1995, nos Capitulos I, 1l e Il do Titulo V e nos Artigos 58 a 60 da Lei 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, e com fundamento no Parecer CNE/CEB 17/2001, homologado
pelo Senhor Ministro de Estado da Educacdo em 15 de agosto de 2001, RESOLVE:
Art. 1° A presente Resolucéo institui as Diretrizes Nacionais para a educacdo de
alunos que apresentem necessidades educacionais especiais, ha Educacao Basica,
em todas as suas etapas e modalidades.

Paragrafo unico. O atendimento escolar desses alunos tera inicio na educacgéo
infantil, nas creches e pré-escolas, assegurando-lhes os servicos de educacao
especial sempre que se evidencie, mediante avaliacdo e interacdo com a familia e

a comunidade, a necessidade de atendimento educacional especializado..

Art. 2° Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas

organizar-se para o atendimento aos educandos com necessidades educacionais
especiais, assegurando as condi¢cfes necessarias para uma educacgédo de qualidade

para todos.

Paragrafo Unico. Os sistemas de ensino devem conhecer a demanda real de
atendimento a alunos com necessidades educacionais especiais, mediante a criacdo
de sistemas de informacdo e o estabelecimento de interface com os 0Orgaos
governamentais responsaveis pelo Censo Escolar e pelo Censo Demografico, para
atender a todas as variaveis implicitas a qualidade do processo

formativo desses alunos..
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Art. 3° Por educacado especial, modalidade da educacdo escolar, entende-se um
processo educacional definido por uma proposta pedagdgica que assegure recursos
e servigos educacionais especiais, organizados institucionalmente para

apoiar, complementar, suplementar e, em alguns casos, substituir 0s servigos
educacionais comuns, de modo a garantir a educacdo escolar e promover 0
desenvolvimento das potencialidades dos educandos que apresentam necessidades
educacionais especiais, em todas as etapas e modalidades da educac¢éo basica..
Paragrafo Unico. Os sistemas de ensino devem constituir e fazer funcionar um setor
responsavel pela educacéo especial, dotado de recursos humanos, materiais

e financeiros que viabilizem e déem sustentacdo ao processo de construcdo da
educacao inclusiva..

Art. 4° Como modalidade da Educacao Béasica, a educacdo especial considerara as
situacOes singulares, os perfis dos estudantes, as caracteristicas biopsicossociais
dos alunos e suas faixas etarias e se pautard em principios éticos, politicos e
estéticos de modo a assegurar:.

| - a dignidade humana e a observancia do direito de cada aluno de realizar seus
projetos de estudo, de trabalho e de insercéo na vida social;.

Il - a busca da identidade prépria de cada educando, o reconhecimento e a
valorizagéo das suas diferengas e potencialidades, bem como de suas necessidades
educacionais especiais no processo de ensino e aprendizagem, como base para a
constituicdo e ampliagdo de valores, atitudes, conhecimentos, habilidades e
competéncias;

lIl - o desenvolvimento para o exercicio da cidadania, da capacidade de participacéo
social, politica e econémica e sua ampliacdo, mediante o cumprimento de seus
deveres e o usufruto de seus direitos.

Art. 5° Consideram-se educandos com necessidades educacionais especiais 0s que,
durante o processo educacional, apresentarem:

| - dificuldades acentuadas de aprendizagem ou limitagbes no processo de
desenvolvimento que dificultem o acompanhamento das atividades curriculares,
compreendidas em dois grupos:..

a) aquelas nao vinculadas a uma causa organica especifica;

b) aquelas relacionadas a condi¢bes, disfungdes, limitacdes ou deficiéncias; Il -
dificuldades de comunicacdo e sinalizacdo diferenciadas dos demais alunos,

demandando a utilizacdo de linguagens e cobdigos aplicaveis; Il - altas
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habilidades/superdotacao, grande facilidade de aprendizagem que os leve a dominar
rapidamente conceitos, procedimentos e atitudes. .

Art. 60 Para a identificacdo das necessidades educacionais especiais dos alunos e

a tomada de decisdes quanto ao atendimento necessario, a escola deve realizar,
com assessoramento técnico, avaliacdo do aluno no processo de ensino e
aprendizagem, contando, para tal, com..

| - a experiéncia de seu corpo docente, seus diretores, coordenadores, orientadores
e supervisores educacionais;.

Il - o setor responsavel pela educacéo especial do respectivo sistema;.

lll - a colaboracdo da familia e a cooperacdo dos servicos de Saude, Assisténcia
Social, Trabalho, Justica e Esporte, bem como do Ministério Publico, quando
necessario..

Art. 7° O atendimento aos alunos com necessidades educacionais especiais deve
ser realizado em classes comuns do ensino regular, em qualquer etapa ou
modalidade da Educac¢éo Bésica.

Art. 8° As escolas da rede regular de ensino devem prever e prover na organizacao
de suas classes comuns:.

| - professores das classes comuns e da educacdo especial capacitados e
especializados, respectivamente, para o atendimento as necessidades educacionais
dos alunos;

Il - distribuicdo dos alunos com necessidades educacionais especiais pelas varias
classes do ano escolar em que forem classificados, de modo que essas classes
comuns se beneficiem das diferencas e ampliem positivamente as experiéncias de
todos os alunos, dentro do principio de educar para a diversidade;.

[l - flexibilizacGes e adaptacdes curriculares que considerem o significado pratico e
instrumental dos contelddos basicos, metodologias de ensino e recursos didaticos
diferenciados e processos de avaliacdo adequados ao desenvolvimento dos alunos
que apresentam necessidades educacionais especiais, em consonancia com o
projeto pedagodgico da escola, respeitada a frequéncia obrigatoria;.

IV - servicos de apoio pedagdgico especializado, realizado, nas classes comuns,
mediante:

a) atuacédo colaborativa de professor especializado em educacéo especial;.

b) atuacdo de professores-intérpretes das linguagens e codigos aplicaveis;.
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c) atuacdo de professores e outros profissionais itinerantes intra e
interinstitucionalmente;

d) disponibilizacdo de outros apoios necessérios a aprendizagem, a locomocao e a
comunicacao.

V - servicos de apoio pedagdgico especializado em salas de recursos, nas quais o
professor especializado em educacdo especial realize a complementacdo ou
suplementacao curricular, utilizando procedimentos, equipamentos e materiais
especificos;.

VI - condicbes para reflexdo e elaboracdo tedrica da educacdo inclusiva, com
protagonismo dos professores, articulando experiéncia e conhecimento com as
necessidades/possibilidades surgidas na relacdo pedagdgica, inclusive por meio de
colaboracdo com instituicbes de ensino superior e de pesquisa;.

VII - sustentabilidade do processo inclusivo, mediante aprendizagem cooperativa em
sala de aula, trabalho de equipe na escola e constituicdo de redes de apoio, com a
participacdo da familia no processo educativo, bem como de outros agentes

e recursos da comunidade;.

VIII - temporalidade flexivel do ano letivo, para atender as necessidades
educacionais especiais de alunos com deficiéncia mental ou com graves deficiéncias
multiplas, de forma que possam concluir em tempo maior o curriculo previsto para a
série/etapa escolar, principalmente nos anos finais do ensino fundamental, conforme
estabelecido por normas dos sistemas de ensino, procurando-se evitar grande
defasagem idade/série;

IX - atividades que favorecam, ao aluno que apresente altas
habilidades/superdotacdo, o aprofundamento e enriquecimento de aspectos
curriculares, mediante desafios suplementares nas classes comuns, em sala de
recursos ou em outros espacos definidos pelos sistemas de ensino, inclusive para
conclusao, em menor tempo, da série ou etapa escolar, nos termos do Artigo 24, V,
“c”, da Lei 9.394/96.

Art. 90 As escolas podem criar, extraordinariamente, classes especiais, cuja
organizacdo fundamente-se no Capitulo Il da LDBEN, nas diretrizes curriculares
nacionais para a Educacdo Basica, bem como nos referenciais e parametros
curriculares nacionais, para atendimento, em carater transitério, a alunos que

apresentem dificuldades acentuadas de aprendizagem ou condicbes de
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comunicacao e sinalizacao diferenciadas dos demais alunos e demandem ajudas e
apoios intensos e continuos.

8 1° Nas classes especiais, 0 professor deve desenvolver o curriculo, mediante
adaptacdes, e, quando necessério, atividades da vida autbnoma e social no turno
inverso.

8 2° A partir do desenvolvimento apresentado pelo aluno e das condigBes para o
atendimento inclusivo, a equipe pedagdgica da escola e a familia devem decidir
conjuntamente, com base em avaliagdo pedagdgica, quanto ao seu retorno a classe
comum.

Art. 10. Os alunos que apresentem necessidades educacionais especiais e
requeiram atencgdo individualizada nas atividades da vida autbnoma e social,
recursos, ajudas e apoios intensos e continuos, bem como adaptacdes curriculares
tao significativas que a escola comum nao consiga prover, podem ser atendidos, em
carater extraordinario, em escolas especiais, publicas ou privadas, atendimento esse
complementado, sempre que necessario e de maneira articulada, por servicos das
areas de Saude, Trabalho e Assisténcia Social..

8 1° As escolas especiais, publicas e privadas, devem cumprir as exigéncias legais
similares as de qualquer escola quanto ao seu processo de credenciamento e
autorizacdo de funcionamento de cursos e posterior reconhecimento. 8§ 2° Nas
escolas especiais, os curriculos devem ajustar-se as condi¢des do educando e ao
disposto no Capitulo Il da LDBEN.

8§ 3° A partir do desenvolvimento apresentado pelo aluno, a equipe pedagdgica da
escola especial e a familia devem decidir conjuntamente quanto a transferéncia do
aluno para escola da rede regular de ensino, com base em avaliacdo pedagdgica e
na indicacéo, por parte do setor responsavel pela educacédo especial do sistema de
ensino, de escolas regulares em condicdo de realizar seu atendimento educacional..
Art. 11. Recomenda-se as escolas e aos sistemas de ensino a constituicdo de
parcerias com instituicbes de ensino superior para a realizacdo de pesquisas e
estudos de caso relativos ao processo de ensino e aprendizagem de alunos com
necessidades educacionais especiais, visando ao aperfeicoamento desse processo
educativo.

Art. 12. Os sistemas de ensino, nos termos da Lei 10.098/2000 e da Lei
10.172/2001, devem assegurar a acessibilidade aos alunos que apresentem

necessidades educacionais especiais, mediante a eliminacdo de barreiras
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arquitetbnicas urbanisticas, na edificacdo - incluindo instalacées, equipamentos e
mobiliario - e nos transportes escolares, bem como de barreiras nas comunicacoes,
provendo as escolas dos recursos humanos e materiais necessarios.

8§ 1° Para atender aos padrdes minimos estabelecidos com respeito a
acessibilidade, deve ser realizada a adaptacdo das escolas existentes e
condicionada a autorizacdo de constru¢cdo e funcionamento de novas escolas ao
preenchimento dos requisitos de infra-estrutura definidos..

§ 2° Deve ser assegurada, no processo educativo de alunos que apresentam
dificuldades de comunicacéao e sinalizacao diferenciadas dos demais educandos, a
acessibilidade aos conteudos curriculares, mediante a utilizacdo de linguagens e
codigos aplicaveis, como o sistema Braille e a lingua de sinais, sem prejuizo do
aprendizado da lingua portuguesa, facultando-lhes e as suas familias a opcéao pela
abordagem pedagogica que julgarem adequada, ouvidos os profissionais
especializados em cada caso.

Art. 13. Os sistemas de ensino, mediante acao integrada com os sistemas de saude,
devem organizar o atendimento educacional especializado a alunos impossibilitados
de frequentar as aulas em razdo de tratamento de saude que implique internacao
hospitalar, atendimento ambulatorial ou permanéncia prolongada em domicilio.

8§ 1° As classes hospitalares e o atendimento em ambiente domiciliar devem dar
continuidade ao processo de desenvolvimento e ao processo de aprendizagem de
alunos matriculados em escolas da Educacéo Basica, contribuindo para seu retorno
e reintegracdo ao grupo escolar, e desenvolver curriculo flexibilizado com

criancgas, jovens e adultos ndo matriculados no sistema educacional local, facilitando
seu posterior acesso a escola regular..

8§ 2° Nos casos de que trata este Artigo, a certificacdo de freqiiéncia deve ser
realizada com base no relatorio elaborado pelo professor especializado que atende o
aluno.

Art. 14. Os sistemas publicos de ensino serdo responsaveis pela identificacéo,
analise, avaliacdo da qualidade e da idoneidade, bem como pelo credenciamento de
escolas ou servicos, publicos ou privados, com o0s quais estabelecerdo convénios ou
parcerias para garantir o atendimento as necessidades educacionais

especiais de seus alunos, observados os principios da educacéo inclusiva..

Art. 15. A organizacdo e a operacionalizacdo dos curriculos escolares sao de

competéncia e responsabilidade dos estabelecimentos de ensino, devendo constar
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de seus projetos pedagdgicos as disposicdes necessarias para o atendimento as
necessidades educacionais especiais de alunos, respeitadas, além das diretrizes
curriculares nacionais de todas as etapas e modalidades da Educac¢édo Basica, as
normas dos respectivos sistemas de ensino.

Art. 16. E facultado as instituicbes de ensino, esgotadas as possibilidades pontuadas
nos Artigos 24 e 26 da LDBEN, viabilizar ao aluno com grave deficiéncia mental ou
multipla, que ndo apresentar resultados de escolarizagdo previstos no Inciso | do
Artigo 32 da mesma Lei, terminalidade especifica do ensino fundamental, por meio
da certificacdo de concluséo de escolaridade, com histérico escolar que apresente,
de forma descritiva, as competéncias desenvolvidas pelo educando, bem como o
encaminhamento devido para a educacdo de jovens e adultos e para a educacao
profissional.

Art. 17. Em consonéancia com os principios da educacdo inclusiva, as escolas das
redes regulares de educacdo profissional, publicas e privadas, devem atender
alunos que apresentem necessidades educacionais especiais, mediante a promogao
das condicdes de acessibilidade, a capacitagao de recursos humanos, a
flexibilizacdo e adaptacdo do curriculo e o encaminhamento para o trabalho,
contando, para tal, com a colabora¢édo do setor responséavel pela educacéo especial
do respectivo sistema de ensino.

§ 1° As escolas de educacéo profissional podem realizar parcerias com escolas
especiais, publicas ou privadas, tanto para construir competéncias necessarias a
inclusdo de alunos em seus cursos quanto para prestar assisténcia técnica e
convalidar cursos profissionalizantes realizados por essas escolas especiais. 8§ 20
As escolas das redes de educacdo profissional podem avaliar e certificar
competéncias laborais de pessoas com necessidades especiais ndo matriculadas
em seus cursos, encaminhando-as, a partir desses procedimentos, para 0 mundo do
trabalho.

Art. 18. Cabe aos sistemas de ensino estabelecer normas para o funcionamento de
suas escolas, a fim de que essas tenham as suficientes condi¢des para elaborar seu
projeto pedagdgico e possam contar com professores capacitados e especializados,
conforme previsto no Artigo 59 da LDBEN e com base nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formagao de Docentes da Educacéo Infantil e dos Anos Iniciais do

Ensino Fundamental, em nivel médio, na modalidade Normal, e nas Diretrizes
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Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores da Educacdo Basica, em
nivel superior, curso de licenciatura de graduacao plena.

8 1° Sao considerados professores capacitados para atuar em classes comuns com
alunos que apresentam necessidades educacionais especiais aqueles que
comprovem que, em sua formacdo, de nivel médio ou superior, foram incluidos
conteudos sobre educacdo especial adequados ao desenvolvimento de
competéncias e valores para:

| - perceber as necessidades educacionais especiais dos alunos e valorizar a
educacao inclusiva;

Il - flexibilizar a acdo pedagdgica nas diferentes areas de conhecimento de modo
adequado as necessidades especiais de aprendizagem;.

[ll - avaliar continuamente a eficacia do processo educativo para o atendimento de
necessidades educacionais especiais;.

IV - atuar em equipe, inclusive com professores especializados em educacao
especial. .

§ 2° S&o considerados professores especializados em educacdo especial aqueles
que desenvolveram competéncias para identificar as necessidades educacionais
especiais para definir, implementar, liderar e apoiar a implementacéo de estratégias
de flexibilizacdo, adaptacdo curricular, procedimentos didaticos pedagodgicos e
praticas alternativas, adequados ao atendimento das mesmas, bem como trabalhar
em equipe, assistindo o professor de classe comum nas praticas que sao
necessarias para promover a inclusdo dos alunos com necessidades educacionais
especiais..

§ 3° Os professores especializados em educacdo especial deverdao comprovar: | -
formacdo em cursos de licenciatura em educacdo especial ou em uma de suas
areas, preferencialmente de modo concomitante e associado a licenciatura para
educacao infantil ou para os anos iniciais do ensino fundamental,

Il - complementacdo de estudos ou poés-graduacdo em areas especificas da
educacao especial, posterior a licenciatura nas diferentes areas de conhecimento,
para atuacdo nos anos finais do ensino fundamental e no ensino médio;

4° Aos professores que j4 estdo exercendo o0 magistério devem ser oferecidas
oportunidades de formagdo continuada, inclusive em nivel de especializacdo, pelas

instancias educacionais da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios.



150

Art. 19. As diretrizes curriculares nacionais de todas as etapas e modalidades da
Educacdo Basica estendem-se para a educacdo especial, assim como estas
Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial estendem-se para todas as etapas

e modalidades da Educacao Basica..

Art. 20. No processo de implantacdo destas Diretrizes pelos sistemas de ensino,
caberd as instancias educacionais da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos
Municipios, em regime de colaboracdo, o estabelecimento de referenciais, normas
complementares e politicas educacionais.

Art. 21. A implementacdo das presentes Diretrizes Nacionais para a Educacéo
Especial na Educacéo Basica sera obrigatoria a partir de 2002, sendo facultativa no
periodo de transicdo compreendido entre a publicacdo desta Resolugéo e o dia

31 de dezembro de 2001.

Art. 22. Esta Resolucdo entra em vigor na data de sua publicacdo e revoga as

disposicbes em contrario.

FRANCISCO APARECIDO CORDAO. Presidente da Camara de Educac&o Basica.



