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RESUMO

Diante da percepcéo de que as regras de convivéncia sdo imprescindiveis a vida em
sociedade, sobretudo na escola, este trabalho tem como foco principal analisar
como se da a construcdo das mesmas no ambiente escolar. Para tanto, num
primeiro momento, vale-se de referenciais tedricos baseados nos estudos de Jean
Piaget, Rubem Alves, Ulisses Ferreira de Araujo e Yves de La Taille. Em seguida,
realiza pesquisa de cunho qualitativo junto a uma professora e seu grupo de alunos
do terceiro ano do ensino fundamental de uma escola da rede publica estadual da
regido metropolitana de Porto Alegre. O objetivo foi analisar como educadora e
educandos concebem, elaboram e exercitam a questao das regras e combinados no
dia a dia de sala de aula. A analise aponta que o grupo elabora as regras de forma
coletiva e democratica, porém alguns alunos apresentam dificuldades em cumpri-las.
A professora, por sua vez, busca através da imposicdo das mesmas disciplina-los.
Neste grupo, as regras perdem seu sentido de cidadania e giram somente em torno
da quest&o da (in) disciplina. E importante ressaltar que mesmo sendo elaboradas,
planejadas e acordadas por e entre todos, nem sempre sdo cumpridas o tempo todo
e por todos. Isto é, construir regras e respeita-las sdo acdes que se desenvolvem de
maneira gradual, e, assim como em qualquer outro processo de aprendizagem,
exigem tempo, acompanhamento e perseveranga, tanto por parte das criancas

quanto da professora.

Palavras-chave: Regras. Autoridade. Limites. Autonomia. Ensino Fundamental.
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1 APRESENTACAO

Regras e combinados. Falando ou ouvindo parece bem simples, pois,
geralmente, é uma questdo bastante presente na rotina das escolas, porém o tema €
complexo e merece atencdo. Semelhante a um manual de instrugdes: “todo mundo
sabe o que é um manual. Quando abre um sabe o conteudo que vai encontrar, pois
ele é sempre de... ou para...” (CORAZZA, 2002). Ele explica, ou melhor, indica a
maneira correta de procedermos para realizar uma tarefa, seja como manusear um
celular novo (APERTE NO VERDE PARA ATENDER A LIGACAO) ou fazer uma
pipoca de micro-ondas (ESTE LADO PARA CIMA).

As regras no ambiente escolar (ou fora dele) também podem ser lidas como
um manual de instrugdes, pois sédo formulagcbes verbais, ou escritas, precisas, que
nos dizem com clareza o que devemos ou néo fazer. Temos como exemplo: “nao
roubar”, “ndo matar’, “ndo agredir’ (LA TAILLE, 2006). E bem mais complexo o
entendimento a respeito, pois de acordo com o dicionario Aulete Digital, “regra é
uma lei, um costume que dirige, orienta e regula procedimentos”, contudo, ndo é
possivel a existéncia de regras que regulamentem e dirijam todas as situacées,
tamanha a complexidade das relacfes, sejam elas de ambito pessoal ou néo, e as
diversas possibilidades de cada situacdo nos diferentes contextos em que se
apresentam, seja no ambiente escolar ou no convivio em sociedade como um todo.

Quando pensamos na escola e no modo como esta estruturada nos dias de
hoje, somos levados a refletir e questionar sobre as suas regras e 0 modo como Sao
construidas. Para isso, € preciso buscar uma definicdo: afinal, o que sao regras? O
verbete no dicionario esclarece bastante, mas ndo da conta da complexidade dos
contextos nos quais esta palavra esta envolvida, sendo necessario, portanto,
aprofundar os estudos e realizar novas investigagoes.

Para Piaget (1994), a construcdo de regras esta intimamente vinculada a
construcédo da moral. Para esse autor, a moral constitui-se de um sistema de regras
elaborado pela prépria sociedade com a finalidade de reger a conduta da
coletividade. Nesta perspectiva, La Taille (2002, p. 25) afirma que, “em qualquer
forma de organizagao social, limites sdo colocados, deveres sao exigidos”, e ainda

esclarece que:



[...] a regra em si ndo diz nada. As escolas ndo conseguem obediéncia
porque seus principios ndo ficam claros [...] quem garante a moralidade € o
individuo, portanto deve haver um sentimento de obrigatoriedade ”interno”,
que pode ser de “medo” ou de “respeito”. Na escola ndo vemos educacao
moral, mas imposigéo de regras [...] (LA TAILLE, 2005, p.1).

As regras, de acordo com o0s autores citados, precisam ser construidas
cuidadosamente, pois elas interferem na qualidade das relagdes interpessoais.
Torna-se importante a discusséo de por que e como elaborar as regras para que as
mesmas sejam respeitadas e cumpridas pelos alunos, por compreenderem a sua
real inteng&o e importancia na convivéncia cotidiana e nas vivéncias do grupo e nao
apenas por obediéncia ou medo. A autoridade baseada no medo ndo se sustenta na
rotina escolar, visto que, sempre que possivel, as regras sao transgredidas. Nao é
possivel disciplinar os alunos através do medo e das ameacgas, mas sim buscar
alternativas efetivas para lidar com as questdes de (in) disciplina, visando uma
convivéncia harmoniosa e respeitosa.

Quando as criancgas participam da elaboracdo das regras que orientam seu
grupo, elas apresentam mais facilidade de cumprir e aceitar o que foi definido, pois
se sentem efetivamente pertencentes aquele grupo. Por outro lado, quando recebem
as normas de maneira imposta, sem terem o direito de opinar sobre sua relevancia,
um sentimento de revolta surge, e as regras impostas sao transgredidas. No
momento em que as criangas percebem que suas opinides sdo ouvidas e
valorizadas e que podem participar das decisdes do grupo, elas tendem a respeitar e
aceitar de maneira mais efetiva as regras de convivéncia. Deste modo, na rotina
escolar, as criancas se sentirdo mais valorizadas e respeitadas se puderem
participar da elaboracéo das regras e das decisfes do seu grupo. E o que veremos
mais detalhadamente ao longo deste estudo.

A realizacéo deste trabalho se deu por dois caminhos metodoldgicos distintos
e complementares: inicialmente, foi feito um levantamento bibliografico acerca da
teméatica das regras e, num segundo momento, foram realizadas entrevistas com
uma professora e seu grupo de alunos, criangcas com idades entre oito e nove anos,
do terceiro ano do ensino fundamental, de uma escola da rede publica estadual da
regido metropolitana de Porto Alegre.

Apresentamos, portanto, este estudo, organizado pelos seguintes capitulos:
no Capitulo I, € exposto um breve levantamento de definicbes sobre regras,

problematizando-as; no Capitulo Il, temos 0s pressupostos tedricos em que a



pesquisa foi baseada e; no Capitulo Ill, descreveremos pormenorizadamente o
caminho metodolégico percorrido, bem como, as caracteristicas da escola e do
grupo sujeito da pesquisa, seguido das analises das entrevistas realizadas. Por fim,
encerramos com as consideracdes sobre o conhecimento produzido a partir da

realizacdo deste estudo.



2 AFINAL, O QUE SAO REGRAS?

Neste capitulo apresentamos o0s pressupostos tedricos utilizados para a
escrita deste trabalho.

Entre os muitos estudiosos que pesquisam (ou pesquisaram) sobre o tema
escolhido para o desenvolvimento deste trabalho, elegi alguns para me acompanhar
nesta ‘aventura’ de ‘tecer um TCC’. Dentre eles destaco: Jean Piaget, que explica
sobre a constituicdo da moral e da autonomia na crianca; Rubem Alves, que relata a
sua experiéncia na Escola da Ponte, mostrando o impacto positivo de uma pratica
pedagogica pautada na autonomia, visando construir uma educagcdo para a
cidadania; Ulisses Ferreira de Araljo, que especifica os caminhos que as criancas
percorrem até a compreensao das regras, relacionando-os com a constituicdo da
autonomia; e Yves de La Taille, que discursa acerca das regras e dos limites e da

importancia de ambos na formacéao ética das criancas.

2.1 O QUE DIZEM OS AUTORES

Refletindo sobre as concepc¢des dos referidos autores, pode-se afirmar que as
regras correspondem a um conjunto de prescricdes de comportamento que tem por
finalidade ‘disciplinar a convivéncia. As interagdes entre os individuos néao
obedecem ao acaso: sdo nas regras sociais que se encontram as bases necessarias
a interacao social geral.

Em grande parte, 0s grupos sociais, como familia e escola, seguem normas
preestabelecidas pelas figuras de autoridade (geralmente pessoas mais velhas
como, por exemplo, pais e professores), que sdo reforcadas por san¢fes de varias
ordens, de sentido positivo ou negativo, que vao desde a recompensa a
desaprovacéo informal, até a puni¢éo formal.

De acordo com Hannah Arendt (ARENDT apud OHLWEILER & FISCHER,
2013, p. 227) a principal caracteristica do conceito de autoridade, € a legitimacao:
‘uma pessoa sO se torna uma autoridade quando sua figura e seus atos sdo

legitimados pelo sujeito em relagdo ao qual ela (a autoridade) é exercida”.
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A ideia de que a autoridade € conquistada através da forca choca-se de forma
radical com a concepgao arendtiana, que diz que “exatamente ali onde a forca é
usada é que a autoridade fracassa [..]. A autoridade situa-se como um ato
legitimado, com naturalidade e sem a necessidade do uso da forca para tornar-se
reconhecida” (ARENDT apud OHLWEILER & FISCHER, 2013, p. 227).

Segundo o pensamento de Yves de La Taille (1999), ter autoridade supde
saber algo sobre algum assunto especifico sabendo transmitir com credibilidade sem
ser preciso o0 uso da forca ou da ameaca para que se realize o que for solicitado.

Quando as criangcas comecam a frequentar a escola, o primeiro desafio que
enfrentam é se submeter a nova figura de autoridade: O professor. Essa transi¢ao
de figura de autoridade dos pais (ou responsaveis) para o professor € um periodo de
tensdo e confusdo para as criancas, visto que em seu grupo familiar elas estéo
submetidas a figura de autoridade dos seus familiares, e, existe entre eles um
vinculo natural de autoridade, pois existe uma forte relacdo de afeto que faz com
que, embora muitas vezes ndo compreendendo e ndo aceitando algumas regras, as
criancas as cumpram por acreditarem que elas séo legitimas, pois partiram de uma
pessoa proxima, do adulto por quem a crianca tem admiracdo e afeto, e que aos
seus olhos ‘sabe tudo’.

Quando se chega a escola a situacdo muda. A autoridade sai da familia e vai
para o professor, um adulto por quem a crianca, hum primeiro momento, ndo tem
vinculos afetivos. O professor é um adulto desconhecido. Entdo, como o reconhecer
como figura de autoridade?

Em casa a criangca age de determinado modo, cumpre as tarefas e regras
estipuladas. Na escola, contudo, esta realidade se modifica, e a indisciplina aparece.
De acordo com Aquino (1996), os comportamentos indisciplinados séo
simplesmente uma tentativa de impor a prépria vontade sobre a vontade do grupo ao
qual esta inserido. Isso acontece devido ao fato de que, geralmente a familia se
adéqua e se transforma para a chegada da crianca, porém a escola ndo. E a crianca
que necessita se adequar e se ‘encaixar para se inserir neste novo grupo, com
novas regras, € € aos poucos que a crianca vai conhecendo e entendendo como
este novo grupo funciona.

Yves de La Taille (1999) em seu video sobre o que sao regras conceitua as
mesmas como formulagdes verbais que dizem com clareza o que se deve ou nao

fazer. Nao existe atividade humana em que ndo haja normas, seja no esporte, na
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poesia, na culinaria, em qualquer lugar. Elas sdo inevitaveis, pois sem elas néo
haveria organizacdo social. Embora as regras sejam preciosas, porque organizam,
dizem com precisdo o que se deve ou nao fazer, elas carecem de qualidades: dizem
0 que fazer, mas ndo explicam porque fazer. Outra limitacdo das regras € que
existem situacdes para as quais ndo existem regras. Obviamente, a pluralidade
cultural existente no mundo limita a coeréncia e o significado dos comportamentos
aos contextos para os quais elas séo validas.

As regras sdo uma espécie de ‘linha’ orientadora que auxilia a governar as
instituicbes sociais. Por isso, elas sdo essenciais para a compreensao das
interacbes sociais. A aplicacdo das mesmas faz, assim, parte do processo da
integracdo de um individuo em diversos grupos (familia, escola, circulo de amizades
etc.) que compdem a sociedade.

Piaget (1994) afirma que a moral constitui-se de um sistema de normas
elaboradas pela propria sociedade com a finalidade de reger a conduta da
coletividade. A esséncia de toda a moralidade deve ser procurada no respeito que o
individuo adquire por essas regras. Elas possuem caracteristicas proprias que as
difere de outros tipos de regulamentos (como leis, decretos, e etc.). Assim, Piaget
considera que as mesmas possuem duas caracteristicas: sdo coletivas e exigem
regularidade. Afim com essa concepc¢éo, Macedo (1994) elucida que as regras sao
regidas por alguns principios: flexibilidade, adequacdo as necessidades dos grupos,
participacdo ativa dos integrantes na sua elaboracéo, regularidade e cumprimento
por parte dos individuos que os integram.

Sabemos que, para viver em sociedade, precisamos nos adequar a uma série
de normas e valores, 0s quais, indiscutivelmente, tornam-nos cidadaos inseridos e

pertencentes a um grupo social. Nesta perspectiva,

[...] os ‘limites’ implicados pelas regras nao sao apenas interpretados no seu
sentido negativo: o que ndo pode ser feito ou ultrapassado. Devem também
ser entendidos no seu sentido positivo: o limite situa, da consciéncia de
posicao ocupada dentro de algum espaco social — a familia, a escola, e a
sociedade como um todo [...] (LA TAILLE, Yves, 1994, p.9).

Assim, € necessaria uma maior abstracdo, ponderando sobre ‘o que esta
implicito por tras das regras”, no que elas se baseiam, isto é, os principios que as
orientam. Entdo, a escola, como um espaco de coletividade, tem o dever de
possibilitar aos alunos uma educacdo pautada na cidadania e nos valores,

preparando-0s para a autonomia responsavel.
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A seguir, veremos como as regras vém sendo constituidas na escola em
geral, traremos o0 exemplo de como a Escola da Ponte constréi as suas regras de

convivéncia e lida com as questdes de indisciplina.

2.2 REGRAS E ESCOLA: EM BUSCA DE VALORES

A sociedade, mais especificamente a escola, em sua constante
transformacdo, nem sempre consegue seguir as modificagcdes dos valores sociais e
refletir sobre como estamos contribuindo no processo formativo das criancas. As
consequéncias da globalizacdo, por exemplo, ao partilhar com tamanha velocidade
valores diversificados de e entre culturas distintas, exigem que 0 processo escolar
incentive e propicie reflexdes acerca da importancia dos valores solidarios como o
respeito mutuo, o companheirismo e tantos outros tdo consideraveis para a vida em
sociedade.

A constituicdo de valores na escola € uma tematica que merece a atencao
dos educadores e dos pesquisadores de educacao, visto que esse espaco nao €
neutro, mas sim promotor de encontros cheios de significados sobre as relacdes
humanas. As criangas permanecem grande parte do seu tempo na escola, e esse &
o lugar adequado para planejar, organizando intencionalmente o maximo possivel de
situacdes que as possibilitem refletir acerca de suas acdes, bem como sobre o que
essas refletem na vida dos outros e vice-versa. Tais préaticas tém (ou teriam) como
objetivo a criacdo de espacos e situacbes para que as criancas tornem-se sujeitos
autdbnomos, responsaveis e conscientes pelos seus atos.

Deste modo, ao refletir sobre a realidade escolar e a maneira como sao
vivenciadas as relacbes entre 0s sujeitos inseridos neste espaco, torna-se
necessario ampliar o olhar e compreender que cada sujeito € um ser singular, que
age no mundo de acordo com a maneira que o compreende e como dele participa

por meio das interacdes e relacdes sociais.

[...] Sabemos que, para viver em sociedade, precisamos nos adequar a uma
série de normas e valores, 0s quais, indiscutivelmente, nos tornam cidadéos
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inseridos e pertencentes a um grupo social [...] (HASHIMOTO, Cecilia
Lacoponi').

O ambiente de uma sala de aula deve ser agradavel e prazeroso, de modo
que promova relacdes estimuladoras de desenvolvimento da crianga com o
professor, com os estudos, com as demais criangcas e com as regras — buscando,
por meio disso, estabelecer um bom convivio no ambiente escolar, estreitando as
relacBes de respeito, considerando a individualidade e o espagco das pessoas que
convivem neste ambiente.

As escolas, em grande parte, jA apresentam em seu regimento uma relacao
de regras gerais; regras essas que vém de tempos anteriores. Assim, torna-se
necessario que tais regras sejam analisadas e atualizadas em relacédo a finalidade
gue possuem. Por exemplo: se sdo legitimas, democraticas e justas, numa atividade
coletiva que proporcione momentos de reflexdo sobre a indispensabilidade de cada
regra e se existem argumentos convincentes para a efetivacdo das mesmas.

A Escola da Ponte, localizada em Vila das Aves (Conselho de Santo Tirso,
Portugal) é um exemplo de educacédo para a cidadania. Dirigida ha muitos anos por
José Pacheco, ela € um espaco singular, compartilhado por todos, sem separacéo
por turmas, idades, disciplinas. Todos partilham de um mesmo mundo. Grandes e
pequenos sao parceiros na ‘viagem’ de aprender. Todos se ajudam. Nao existe
competicdo: existe cooperacdo, o ensino e a aprendizagem séo esforcos coletivos,
sdo expressodes de solidariedade. Mais do que aprender contetdos tradicionalmente
escolares, relativos as areas de conhecimento, as criangas aprendem valores.

Na discussédo atual, os valores ja sdo considerados conteudos, tanto quanto
atitudes e procedimentos. César Coll (1986) expds uma organizacdo de “novos
conteudos”, que foram dispostos em: conceituais, procedimentais e
atitudinais. Os valores se “encaixam” nos conteudos atitudinais, e, pode-se
destacar como exemplo: a cooperacdo, a solidariedade, o respeito, e a ética. E
importante ressaltar que tais conteudos estéo arraigados nas relagdes afetivas e de
conivéncia, e, de maneira alguma devem ser desconsiderados pela escola como
conteudos importantes de serem abordados.

Rubem Alves (2012) conta em seu livro ‘A escola com que sempre sonhei

sem imaginar que pudesse existir', que na Escola da Ponte:

! Cecilia lacoponi Hashimoto, pedagoga e escritora do Blog: Psicopedagogia e educacao.
http://ceciliaiacoponi.webs.com/aticanossadecadad.htm
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[...] S&o as criangas que estabelecem as regras da convivéncia: a
necessidade do siléncio, do trabalho ndo perturbado, de se ouvir musica
enquanto trabalham. S&o as criancas que estabelecem os mecanismos para
lidar com aqueles que se recusam a obedecer as regras. Poiso espaco da
escola tem de ser como o espaco do jogo: O jogo para ser divertido e fazer
sentido, tem de ter regras. [...] A vida social depende de que cada um abra
mao da sua vontade, naquilo em que ela se choca com a vontade coletiva.
E assim vao as criancas aprendendo as regras da convivéncia democratica
[...] (ALVES, 2012, p. 69-70).

Para os problemas de indisciplina, as criancas da Escola da Ponte
introduziram um tribunal. ‘Aquele que desrespeita as regras de convivéncia por elas
mesma estabelecidas tem de comparecer perante esse tribunal. Sua primeira pena é
pensar durante trés dias sobre seus atos. Depois ele retorna, para dizer o que
pensou’ (ALVES, 2012, p.48).

As criangcas da Escola da Ponte também criaram uma assembleia para
discutir os problemas da escola e propor sugestdes. Esse concilio se reline uma vez
por semana, e é organizado de tal maneira que ninguém interrompe quando alguém
esta falando, e isso € uma lei que as proprias criancas estabeleceram: esta escrito
na lista de “Direitos e Deveres”. Quem deseja falar levanta a méo e aguarda a
indicacao do presidente.

O que impressiona nesta escola é o valor que se da a crianca. Elas tém
ouvidas suas opinides e propostas, que sédo aceitas em suas diferencas. A Escola da
Ponte é um local de encontros. “De encontros de pessoas com uma ideia de
educacdo bem diferente da ideia que muitos tém para a educacgéo de criancas. Nao
surpreende por isso que as criancas dessa escola reclamem alguns direitos, mas
cumpram varios deveres. ” (ALVES, 2012, p.81).

As ‘criancas da Ponte’ ndao sdo educadas somente para a autonomia e sim
para, através dela, no ensejo de uma liberdade pautada na exigéncia da
responsabilidade. Esta escola visa formar cidaddos democraticos e participantes,
sensiveis, solidarios, tolerantes e autbnomos.

A escola necessita de normas que orientem seu funcionamento e a

convivéncia entre os diferentes elementos que nela atuam. Deste modo,

[...] as normas deixam de ser vistas apenas como prescri¢cdes castradoras, e
passam a ser compreendidas como condi¢do necesséaria ao convivio social.
Mais do que subserviéncia cega, a internalizacdo e a obediéncia a
determinadas regras pode levar o individuo a uma atitude autbnoma e,
como consequéncia, libertadora, jA que orienta e baliza suas relacdes
sociais [...] (REGO, 1996, p.86).
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Na sequéncia, serd problematizada a relagédo entre as regras e a autonomia.
Isto é, regras e autonomia estdo ligadas entre si, pois em decorréncia do

cumprimento e entendimento das regras é que o individuo alcanca a autonomia.

2.3 AUTONOMIA E AS REGRAS: UM CAMINHO A PERCORRER

Autonomia é autogoverno, € “a submissado do individuo a uma disciplina que
ele proprio escolhe e a constituicdo da qual ele elabora com sua personalidade”
(PIAGET, 1998).

A palavra autonomia significa, etimologicamente, o poder de dar lei a si
préprio: autos (por si mesmo) e nomos (lei, regra). Embora essa definicdo nos dé a
ideia de que tal poder esteja concatenado a autossuficiéncia, ndo deve ser
entendido como tal, absoluto e ilimitado.

Na filosofia, a concepcdo de autonomia esta ligada a liberdade que o
individuo tem em conduzir livremente sua vida, realizando de forma racional suas
proprias escolhas.

Inicialmente pensado pelos gregos, o conceito de autonomia estava ligado a
autodeterminacado das cidades e unidades politicas, e, com o passar dos tempos, foi
sendo repensado e reelaborado por diversos pensadores, adquirindo mais forca a
partir do filosofo Kant (1724-1804).

Piaget explica em seu livro intitulado “O Juizo Moral na Crianca” (1994), o
desenvolvimento da pratica e da compreensdo no respeito as regras. Através de tal
leitura foi possivel compreender que a concep¢do de autonomia para o autor é o
terceiro estagio do desenvolvimento moral da consciéncia das regras — os dois
primeiros sdo a anomia e a heteronomia, 0s quais retomaremos logo mais adiante —,
e € inseparavel do desenvolvimento cognitivo. Os dois processos sdo construcdes
pessoais e, geralmente, ocorrem em um grupo de relagbes e interacdes entre o
individuo e o meio ao qual esta inserido (FAVERO, 2005).

Para alcancar a moral autbnoma, o individuo necessita possuir a capacidade
de construcdo de uma logica operatéria. Piaget (1994) diz que a primicia da
educacdo moral é de incumbéncia dos adultos, professores e pais, que devem

colocar limites a acdo de suas criancas e/ou alunos. O autor esclarece que “toda
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moral consiste num sistema de regras e a esséncia de toda moralidade deve ser
procurada no respeito que o individuo adquire por essas regras” (PIAGET, 1994,
p.23). O individuo assimila o respeito por essas regras que ndo sao inatas; em
outras palavras, o respeito pelas regras “tem que ser construido pelo individuo por
meio de suas interagdes com o mundo” (ARAUJO, 1996, p.106).

De acordo com as palavras de Araujo (1996), fundamentadas na teoria
piajetiana, 0 caminho que a crianca percorre em direcdo as regras inicia-se com a

anomia, passa em seguida, pela heteronomia, e finalmente chega a autonomia.

[...] O sufixo nomia, comum nos trés termos, vem do grego nomos, e
significa regras. Assim quando se fala de a-nomia][...] refere-se a um estado
de auséncia de regras, caracteristicas, por exemplo, do recém-nascido, que
nao concebe as regras da sociedade e ndo sabe o que deve ou nédo ser
feito. O prefixo hetero significa vérios, e isso leva a uma compreensdo da
hetero-nomia como um estado em que a crianga ja percebe a existéncia das
regras, mas sua fonte (de onde emana) é variada; ela sabe que existem
coisas que devem ou nédo ser feitas, e quem as determina séo 0s outros.
Finalmente tem-se a auto-nomia, e significa que o sujeito sabe que existem
regras para se viver em sociedade, como sugere o prefixo auto [...]
(ARAUJO, Ulisses Ferreira, 1996, p.104).

Quando o sujeito atinge o pensamento autbnomo, ele compreende a
importancia e a necessidade das regras para a convivéncia em sociedade, contudo,
para obedecé-las, pondera os elementos relevantes para decidir a maneira de agir
mais apropriada a todos. Desta forma, “as regras ndo se apresentam mais como
uma lei exterior, sagrada, enquanto impostas pelos adultos, mas como o resultado
de livre decisdo, e como digna de respeito na medida em que mutuamente
consentida” (PIAGET, 1994, p.60).

Quando as regras partem de alguém por quem as criancas sentem, de forma
simultanea, afeto e medo, provavelmente, serdo cumpridas. Caso nao sejam,
seguramente, ndo sera por ndo terem internalizado seu carater de justica, mas por
receio da reacao de quem as impds, receio de ‘perder’ seu carinho, seu afeto, assim
como, receio de serem punidas. Pode-se, entédo, assegurar que, “caso a autoridade
nao esteja presente para punir, tudo se pode fazer desde que ninguém saiba’
(FAVERO, 2005, p.20).

Esse, digamos assim, ‘respeito disfargado’ pela autoridade é chamado de
unilateral, isto €, a crianca ndo compreende a necessidade de a regra imposta ser
respeitada, assim como, ndo questiona a sua legitimidade. Essa regra “é

considerada como sagrada, intangivel, de origem adulta e de esséncia eterna; toda
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7

a modificacdo proposta €& considerada pela crianga como uma transgressao”
(PIAGET, 1994, p.34).

Autébnomos, os individuos ndo se sujeitam a qualquer regra procedente da
figura de autoridade. Eles avaliam sua legitimidade, visto que, como exposto
anteriormente, sujeitos autbnomos sabem que a fonte de tais regras estdo neles
proprios. Isso nado significa que se pode fazer o que bem se quer. Ndo se pode
confundir autonomia com liberdade total e absoluta de fazer qualquer coisa, crendo
que individuos auténomos sao aqueles que fazem o que julgam correto de acordo
com suas proprias leis (ARAUJO, 1996). Tal visdo (equivocada) de autonomia esta
mais associada a anomia, em que o sujeito ndo leva em consideracdo os demais
gue sao, também, igualmente livres.

Piaget (1994, p.299) ressalta que “s6 a cooperagao leva a autonomia”. Deste
modo, autonomia néo significa liberdade completa, pois a crianga pensa no bem
comum levando em consideracdo as necessidades e pontos de vistas dos demais.
Vemos, entéo, a importancia do dialogo no momento do estabelecimento de regras
com as criangas, contribuindo assim para um ambiente de respeito mutuo, no qual,

tanto professores quanto alunos exercitem a auto regulagcédo e a cooperacao.



3 PERCURSO METODOLOGICO

‘Uma pesquisa é sempre, de alguma forma um relato de uma longa viagem
empreendida por um sujeito cujo olhar vasculha lugares muitas vezes ja visitados”
(DUARTE, 2002, p.140). Seguindo o pressuposto de que a pesquisa se assemelha
ao relato de uma longa viagem, o intuito, neste capitulo, € de relatar o percurso
metodoldgico estudado em busca do objetivo de investigar qual a participacdo das

criangas na construgdo das regras e combinados no ambiente escolar.

3.1 PLANEJANDO A VIAGEM

Este estudo trata-se de uma pesquisa de cunho qualitativo, na medida que,
de acordo com o pensamento de Dilthey, Flinck e Cols (apud GUNTHER, 2006), “a
pesquisa é percebida como um ato subjetivo de construgdo”. Tais autores afirmam
gue a descoberta e a construcédo de teorias sao objetos de estudo deste tipo de
abordagem.

Outro aspecto da pesquisa qualitativa, ainda segundo esses autores, é que
apesar da grande importadncia de material visual, “a pesquisa qualitativa € uma
ciéncia baseada em textos, ou seja, a coleta de dados produz textos que nas
diferentes técnicas analiticas séo interpretadas hermeneuticamente” (DILTHEY,
FLINCK E COLS apud GUNTHER, 2006).

Além de pesquisa bibliografica, foi utilizado também, como metodologia para
compor este trabalho, entrevistas semi-estruturadas com um grupo de nove
criancas, de uma turma composta por dezoito alunos, e uma educadora do terceiro
ano do ensino fundamental de uma escola da rede publica estadual de ensino da
regido metropolitana de Porto Alegre.

Optamos por perguntas semiestruturadas relacionadas ao tema de pesquisa,
pois assim seria permitido ficar “mais livre para conduzir as questdes, favorecer a

relacgo de interlocucdo e avangar na  problematizacdo.” (ZAGO,
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2003, p.299), além de “assegurar informagbes em maior profundidade do que
poderia garantir um instrumento com questdes fechadas. ” (ZAGO, 2003, p.297).
A seguir, serdo apresentados os caminhos percorridos para a realizacdo das

entrevistas.

3.2 PRIMEIRA PARADA: A ESCOLA

A escola escolhida para a realizacdo da pesquisa foi uma da rede estadual de
ensino da regido metropolitana de Porto Alegre. A referida escola situa-se em uma
regido periférica, de classe média baixa, da cidade de Alvorada, estado do Rio
Grande do Sul. A instituicdo funciona nos trés turnos, e, atende por volta de 2.970
alunos, oferecendo ensino fundamental e médio. Ela dispbe de 107 professores
titulares de classe, equipe de funcionarios de limpeza, do refeitério e da biblioteca.
Seu espaco fisico € bem amplo: possui trés prédios, nove banheiros, 45 salas de
aula, salas de video, biblioteca, ginasio de esportes e pracinhas.

Primeiramente, entrei em contato com a escola. Minha escolha pela mesma
foi motivada pelo fato de j& haver lecionado |4, conhecer a equipe diretiva e saber
gue a escola seria receptiva fornecendo o apoio necessario para a realizacdo da
pesquisa. Foi explicado para a diretora sobre o que se tratava a pesquisa e
solicitada sua permissao para a realizacdo da mesma. A escola recebeu e assinou o
Termo de Autorizacdo (Apéndice A) permitindo que fossem feitas entrevistas e
observacdes no local.

Depois de concluida esta etapa, conversamos com uma professora do
terceiro ano do ensino fundamental, indicada pela diretora da escola, e foi feito o
convite, juntamente com seu grupo de alunos, para participarem da pesquisa; foi
explicado do que se tratava e de que forma a referida pesquisa seria realizada. Com
a resposta afirmativa da professora, o Termo de Consentimento Informado
(Apéndice B) foi entregue para que ela assinasse. Em uma conversa com as
criancas da turma, houve uma explicacdo que a entrevista (pesquisa) que seria feita
com eles fazia parte de um trabalho que estava sendo desenvolvido para a
universidade, e que a participacdo deles era muito importante. Eles também ficaram

sabendo que, para que pudessem participar da entrevista, os pais teriam que
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autorizar, assinando um documento (Termo De Consentimento Informado -
Apéndice C) que eles deveriam entregar no dia da entrevista. Os Termos de
Consentimento Informado foram deixados com a professora para que ela os
entregasse as criancas um dia antes da entrevista, para que eles ndo se
esquecessem de trazer.

O restante da tarde foi de observacao do grupo. A seguir, segue o relato das

percepc¢des sobre a turma.

3.3 SEGUNDA PARADA: CONHECENDO O GRUPO

O publico alvo escolhido para a realizagdo da pesquisa € composto por uma
professora e seus dezoito alunos, criangas entre oito e onze anos, do terceiro ano do
ensino fundamental de uma escola da rede publica estadual da cidade de Alvorada,
regido metropolitana de Porto Alegre, estado do Rio Grande do Sul.

A principal caracteristica desta turma, segundo a professora, € que ela é
formada pelas “criancas problematicas” da escola; sdo os alunos que “sobraram” no
momento da divisdo dos grupos, pois os professores regentes dos demais terceiros
anos da escola ndo queriam que tais criancas ficassem em suas turmas. Entéo,
reuniu-se todas essas, ditas “criancas-problematicas”, e montaram uma turma
reduzida, pequena. Os excluidos da escola.

Essa turma € composta por criancas “‘com diversos problemas”, segundo a
professora, desde problemas familiares até distlrbios mentais. Algumas possuem
laudos médicos que atestam e especificam suas deficiéncias, outras estdo em
processo de investigacao visando diagnostico, em decorréncia de suas atitudes na
convivéncia cotidiana. A principal caracteristica da turma é esta: sdo os excluidos,
os “alunos-problemas”, revela enfaticamente a professora entrevistada.

Dentre todas as criancas da turma, Otavio? chamou minha atencdo nos
momentos em que estive com 0 grupo pelo modo como se comporta, ou seja, pelas
suas atitudes em sala de aula. O menino € uma crianga com nove anos de idade

gue se expressa verbalmente como se possuisse cinco anos, possui um histérico

’ Nome ficticio.
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escolar que revela que mudou de escola diversas vezes, pois, segundo as palavras
de seu pai, ‘as professoras ndao aguentavam’, as reclamagbes eram diarias e que
isso resultava na troca frequente de escola.

Otavio ndo tem laudo médico, mas a escola jA o encaminhou para o
atendimento psicolégico. Ele ndo acompanha o ritmo das demais criangas da turma,
tem dificuldade em se concentrar, se recusa a fazer as atividades propostas e passa
boa parte do tempo ‘ implicando’ com os colegas, fazendo gestos desrespeitosos e,
pegando materiais das mesas dos demais sem pedir, 0 que gera desentendimentos
e discussbes entre eles. Os companheiros reclamam do Otavio, a professora
reclama também e tudo que acontece na turma é culpa do menino. Ele, por sua vez,
na tentativa de chamar a atencéo dos colegas e da professora transgride as regras
estipuladas pelo grupo.

A sequir, serdo apresentados os instrumentos escolhidos para a geracao de

dados dessa pesquisa.

3.4 TERCEIRA PARADA: OS INSTRUMENTOS DE GERACAO DE DADOS

Como instrumento para a geracdo de dados para a realizacéo desta pesquisa,
foi adotada a entrevista semiestruturada, isto €, uma conversa entre entrevistado e
pesquisador orientada em concordancia com os objetivos da pesquisa (QUEIROZ,
1998). Apoés a escolha deste instrumento e com o objetivo de investigar como se dé
a participacdo das criancas na construcdo das regras e combinados no ambiente
escolar, foram elaborados dois roteiros base (um para a professora e outro para as
criangas), com questdes que visam contribuir para o andamento da conversa.

Seguem os roteiros:

Roteiro de Entrevista (professora)

Nome:

Idade:

Formacgéo:

Tempo de experiéncia no magistério:
Jornada de trabalho docente:

Turma (faixa etaria) com a qual esta trabalhando no momento:
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Na sua turma, neste momento do ano, existem regras e combinados entre vocé e as
criangas, para organizar a convivéncia entre vOocés?

E na escola, existem regras que sdo comuns a todos? Quem as elaborou? Em que
contexto elas foram elaboradas? Como elas sao/foram comunicadas e trabalhadas
com as criancas? O que pensam as criangas sobre as regras gerais da escola? Qual
0 impacto destas regras gerais da escola na vida e na opinido das criancas? E em
relacdo aos pais, familiares e responsaveis pelas criancas? O que eles pensam a
este respeito?

Qual o sentido de trabalhar regras e combinados com as criangas?

Como vocé organiza o trabalho de modo a estabelecer as regras de convivéncia na
turma? A partir de que praticas vocé estabelece essas regras de convivéncia com as
criancas? Qual a participacdo das criancas na elaboracdo desse material? Qual o
uso e a eficiéncia desse material no dia a dia da vida do seu grupo de alunos?

As criancgas participam deste processo (de estabelecimento de regras)? Se sim, a
partir de que momento? E qual seria a participacdo das criancas?

Sao produzidos materiais (livros, cartazes e etc) relativos as regras e combinacfes?
Se sim, qual o sentido deste material?

Qual a relacao das criancas com essas regras e combinados ao longo do ano letivo?
Elas sdo incorporadas imediatamente ou precisam ser recobradas, lembradas? Que
trabalho vocé realiza no sentido de transpor as regras e combinados “do papel” para
as atitudes cotidianas das criangas?

Quais regras e/ou combinados tém sido motivo de retomadas e novas conversas?
Por que, na sua opinido, estas e ndo outras?

Vocé considera importante o uso dessas estratégias no dia a dia em sala de aula?
Por qué?

Vocé acredita que regras e combinados sao sindbnimos ou coisas diferentes?

Na sua opinido, de que maneira essas regras e combinados auxiliam no processo de

aprendizagem, tanto de conteudos escolares como do juizo moral das criancas?

Roteiro de Entrevista (criancas)

Existem regras nessa turma?
Que regras sao essas?

Para que essas regras servem?
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Quem “inventou” as regras da turma?

Como essas regras foram elaboradas?

Como vocés tomaram conhecimento dessas regras?

Vocés participaram da elaboragéo dessas regras? Quais foram as contribui¢cdes de
vocés na elaboracao dessas regras?

O que vocés pensam sobre tais regras?

E combinacdes séo feitas nesta turma? Se sim, como sao feitas?

Elas séo diferentes das regras?

Vocés participaram da elaboracdo dessas combinagcdes? Quais foram as
contribuicdes de vocés na elaboracao dessas combinacfes?

Vocés acham que regras e combinacfes sd0 a mesma coisa ou S80 coisas
diferentes? Por qué?

Vocés acham que as combinagdes sao importantes na/pra turma? Por qué?

Vocés refazem ou criam combinacgdes e regras novas? Como isto é feito?

E na casa de vocés, tem regras e tem combinados? Quais sédo elas? Acontece de
vocés nao concordarem com algumas delas? E quando isso acontece, o que 0s pais
de vocés dizem? Quem elaborou essas regras e combinados? Vocés participaram
da elaboracdo de algumas delas? Vocés se lembram de participar, de decidir e
definir junto com os pais de vocés sobre questfes especificas do dia a dia de vocés?

Quem se lembra de algo e pode dar um exemplo?

As questbes apresentadas acima foram utilizadas de forma né&o linear,
usando-as conforme as respostas dos entrevistados. Outras questdes também
foram acrescentadas quando se fazia necessario, para a melhor compreensdo do
pensamento dos entrevistados, e, também, para fomentar a discussdo, pois,
concordando com os argumentos de Zago (2003, p.303), “a flexibilidade faz parte da
l6gica do método qualitativo e da entrevista compreensiva”.

As entrevistas com as criancas foram realizadas na sala de apoio pedagogico
da escola, para ndo atrapalhar o andamento das atividades na sala de aula, e,
também, para se ter um ambiente que as deixassem mais a vontade para conversar.
Foram gravadas em &udio e tiveram duracdo entre cinco e trinta minutos, de acordo
com a desinibicdo e a personalidade dos entrevistados (algumas criancas se
exprimem falando mais, outras mais timidas falam menos, se expressando através

de gestos e olhares, necessitando que repetisse as questdes, perguntasse a mesma
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coisa de outros jeitos, na tentativa de que se pronunciassem verbalmente, nem
sempre com Sucesso).

Todas as entrevistas com as criancas foram realizadas no mesmo dia na
escola; com a professora foi realizada dois dias antes (sabado, 26 de abril) na
residéncia da mesma, pois era o Unico dia disponivel na sua agenda devido a sua
rotina de estudos e aulas durante a semana.

Ademais, foram assinados pela professora e pelos responsaveis das criancas
que concordaram com a gravacao e transcricdo das mesmas, 0s respectivos Termos
de Consentimento Informado, que garantem o sigilo ético da identidade e das
informagdes produzidas por esses sujeitos.

Também foi providenciado o Termo de Assentimento (APENDICE B) para as
criancas. No momento da entrevista com as criancas pedi aguelas que quiseram
participar da pesquisa, e cujos pais tinham dado o consentimento para que
participassem da mesma, que escrevessem ou fizessem um desenho (ANEXO 1)
gue representasse de alguma maneira que elas concordavam em participar, pois a
intencdo € fazer pesquisa com, e ndo sobre criancas e, portanto, é preciso que as
criancas, elas mesmas, registrem diretamente, de alguma maneira, sua
concordancia para participar da pesquisa e dos momentos e situacées de geragao
de dados (CORSARO, 2005).

Para a andlise dos dados, as entrevistas foram transcritas e, posteriormente,
as respostas foram agrupadas por questbes, propiciando a aproximacdo e a

articulagdo das mesmas.



4 O ETERNO DESAFIO ENTRE O SABER E O FAZER

No capitulo seguinte, serdo expostos o0s dados gerados a partir das

entrevistas realizadas com algumas analises.

4.1 COM A PALAVRA, A PROFESSORA

A professora em questdo tem 44 anos de idade, formada em Magistério e
Pedagogia, leciona ha 24 anos e tem jornada de trabalho de 40 horas semanais.
Neste ano, pelo turno da tarde, esta lecionando para criancas com idade entre oito e
doze anos, do terceiro ano do ensino fundamental, e a adolescentes e adultos entre
quinze e sessenta e nove anos da Educacao de Jovens e Adultos. Esta pesquisa foi
realizada com seu grupo de alunos do terceiro ano do ensino fundamental.

Foi questionado a professora se, neste momento do ano (abril), existiam
regras e combinados entre ela e as criancas. Ela disse que sim, que as regras e
combinados foram construidos no inicio do ano letivo em parceria entre ela e as
criangas, e que vao sendo modificados no decorrer do ano conforme as
necessidades do grupo.

Ao ser questionada sobre a existéncia de regras na escola, como e por quem
foram elaboradas, como foram passadas as criancas, Como 0s pais reagem a essas
regras, ela relatou que a escola possui regras, que elas sdo mais gerais, referente
aos horarios, como por exemplo, horario de entrada e saida, horario do lanche, do
recreio, das aulas especializadas e etc. Ela conta que é dificil precisar quem
estipulou tais regras e que as mesmas vém de anos.

Ela ainda contou que as criancas e seus responsaveis estdo acostumados
com as regras da escola, pois quando os educandos ingressam na instituicao € feita
uma reuniao entre a equipe diretiva e o corpo docente e sdo explicadas as rotinas e
regras adotadas pela escola. Disse que 0s responséveis pelas criangas apreciam as
regras impostas pela escola, pois elas sao flexiveis e negociaveis, que sempre que

se faz necessario os pais conversam com a equipe diretiva que flexiona e adéqua os



horarios dependendo da situacdo do aluno. E que gostam das regras, pois, elas

mantém a escola organizada e garantem seu bom funcionamento.



27

Ao ser perguntada sobre o sentido de trabalhar regras e combinados com as
criancas e a professora, ela respondeu que acredita que as regras e combinados
dao limites as criancas, dao noc¢ao de organizacao e respeito; e que seria impossivel
fazer um bom trabalho com muitas criangas juntas sem que houvesse regras que
norteassem a convivéncia entre todos.

Ao ser indagada sobre o modo como organiza este trabalho de construcéo
das regras e combinacgfes, se as criancas participam da elaboracdo das mesmas e
se sdo produzidos materiais relativos. A professora evidenciou que as regras da
turma sao elaboradas por ela em parceria com as criangcas, de acordo com o0
pensamento delas sobre as necessidades do cotidiano da turma. Apds, séo escritas
por ela (a professora) uma a uma em um papel pardo, para que posteriormente seja
fixado na parede da sala. As criancas assinam essas combinacfes feitas para se
comprometerem com elas.

Foi perguntado a professora se essas regras precisam, em algum momento
do ano letivo, ser recobradas, e quais delas tém sido motivo de retomadas e novas
conversas. Ela explanou que no decorrer do ano letivo as regras precisam ser
reescritas, novos acordos necessitam ser feitos pois, aos poucos, as criangas vao
relaxando e acabam esquecendo de cumprir alguns tratados. Disse que as mais
comuns de serem esquecidas sao as que se referem ao respeito aos colegas, ja que
€ comum as crianc¢as se agredirem verbalmente através de palavras de baixo caldo;
e a concentracdo no momento das atividades, visto que em funcéo das conversas e
brincadeiras as tarefas ndo sdo realizadas com a concentracdo necessaria, sdo
feitas “de qualquer jeito” para serem concluidas o mais rapido possivel.

Ao ser consultada se ela considera importante o uso das regras e combinados
no dia a dia em seu grupo, e se ela considera que regras e combinados séo
sinbnimos. A professora disse que considera muito importantes tais estratégias (se
referindo as regras e combinados) para manter seu grupo organizado, pois, como ja
havia relatado seu grupo € composto por criangas com diversos “problemas”, a
turma é ‘bem dificil’, ela reitera enfaticamente, e o trabalho tem sido arduo, tanto no
sentido de ensinar os conteudos programaticos, quanto de fazer a turma
compreender a importancia do cumprimento das regras para a cidadania. Argumenta
ainda que regras e combinados sdo sinbnimos, e que todos deveriam cumpri-los.

A entrevista foi encerrada gquestionando se ela acredita que as regras e

combinados contribuem no processo de aprendizagem das criancas, tanto na
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aprendizagem de conteudos escolares como no desenvolvimento do juizo moral. A
professora afirmou que acredita que sim, em relagéo ao processo de aprendizagem,
visto que situam e organizam as crianc¢as, contribuindo para que a aprendizagem
aconteca de maneira orientada. Contribui também para o desenvolvimento do juizo
moral das criancas, pois, Ihes mostram condutas corretas; modos de serem mais
organizados, educados, gentis uns com os outros. Enfim, trabalhar com regras,
segundo a professora, da as criancas nocdes de cidadania, conscientiza a todos dos
seus direitos e deveres.

Concluimos a entrevista com um agradecimento a professora pela
oportunidade, e com a solicitagdo para que relembrasse seu grupo sobre a
entrevista com os alunos que aconteceria dois dias apoés este.

A seguir, segue o relato da entrevista com as criancas.

4.2 O QUE DIZEM AS CRIANCAS.

No dia 29 de abril (durante a segunda ida a escola), aconteceu a entrevista,
gue contou com uma recepc¢ao carinhosa por parte da professora e seu grupo de
criancas. A educadora fez a gentileza de apresentar a entrevistadora, anunciando as
criancas gque esta era a pessoa que iria entrevista-los e que para que isto ocorresse
era necessario que eles colocassem as autorizacdes (se referindo aos TCI assinado
pelos pais) em cima de sua mesa.

Coincidentemente (ou n&o), a turma estava fazendo a retomada de suas
regras, pois, segundo a professora, nos dias anteriores havia ocorrido uma situacao
bem grave (ndo especificou o0 que aconteceu) e, que se a turma nao se
comprometesse em melhorar e cumprir as regras que elas proprias estipularam, ela
iria ‘abandonar’ o grupo fazendo com que outra professora da escola assumisse a
classe.

As criancas estavam bem ansiosas pela entrevista. Queriam que comecasse
logo. Foi explicado para a turma como seria a dindmica do trabalho. As entrevistas
seriam individuais, mas havia a possibilidade de fazé-las em duplas ou trios. Antes
de iniciar as entrevistas, foi solicitado as crian¢as que possuiam as autoriza¢cées dos

pais, que fizessem um desenho ou escrevessem algo que representasse que elas
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consentiam em ser entrevistadas e, dessa maneira, demonstrariam querer participar
da pesquisa ou ndo. O material necessério (folhas de oficio) foi disponibilizado, e
houve tempo para que as criancas realizassem seus desenhos e escritas.

Apés, as criancas se organizaram, escolheram suas duplas, e decidiram qual
seria a ordem de chamada para que as entrevistas pudessem iniciar. Elas se
mostraram muito tranquilas e excitadas na escolha dos seus pares; pela observacao
foi possivel notar que a escolha dos pares foi feita pelo grau de afinidade entre os
educandos. Pelo que a professora havia dito, ndo seria uma surpresa se as criancas
se envolvessem em conflitos durante a escolha das duplas, ou que ndo atenderiam
as demandas necessarias durante o questionario, porém, justamente pelo contrario
do previsto, ndo houveram desentendimentos, nem ‘badernas’.

Organizada esta etapa, a entrevista com a primeira dupla de foi iniciada. As
primeiras entrevistas foram com duas meninas com idades aproximadas (oito e nove
anos). Foi explicado que a participacdo delas era muito importante para a realizagao
de um trabalho que estava sendo desenvolvido na universidade.

A entrevista iniciou questionando as meninas se existiam regras na turma.
Elas responderam que sim. Em seguida, questionou-se quais eram as regras. Elas
enumeram algumas, como por exemplo: ndo gritar, ndo faltar com o respeito a
professora, ndo brigar com os colegas, prestar atencdo nas atividades, ndo soltar
‘pum” na sala.

Foi perguntado para que serviam essas regras e elas elucidaram que servem
para que todos saibam o que ndo podem fazer. Em seguida, foi questionado quem
inventou as regras e elas responderam que as regras foram inventadas pela turma
junto com a professora.

Ao serem questionadas a respeito de como elaboraram as regras, elas
contaram que cada um diz uma regra e se todos concordarem a professora a
escreve no quadro e depois que cada um disser sua regra a professora faz uma
leitura e, em seguida, as regras sdo escritas ‘naquele papel bem granddo” —
referindo-se ao papel pardo sobre o qual a professora havia contado — e cada um
assina seu nome.

Foi perguntado o que elas pensavam sobre essas regras. Elas responderam
gue as regras sao boas para a sala ndo virar uma baderna. Em seguida, foi
guestionado se existem combinagdes na turma e elas disseram que sim. Demos

seguimento indagando como sdo feitas. Elas responderam que “...) € assim: A



30

professora combina com a gente que se a turma se comportar direitinho ela deixa
um tempo para gente brincar com a caixa de jogos (...)"

As meninas recordaram também das combinacfes acerca dos horarios, isto
€, em dia de chuva ndo tem recreio e soltam os alunos mais cedo e quando a
professora ndo pode comparecer a aula eles levam atividades para serem feitas em
casa. Foi questionado se essas combinacdes sdo diferentes das regras e elas
afirmaram que sim, que a professora sempre pergunta o que a turma acha.

Ao serem perguntadas se acham que regras e combinacdes sdo a mesma
coisa ou sao coisas diferentes, elas responderam que sdo coisas diferentes. A
pergunta necessitou ser expandida para maiores explicacbes entéo, foi solicitado
gue elas dissessem o0 porqué. Elas contaram que sabem que séo diferentes, mas
nao sabem explicar.

Ao serem indagadas se eles refazem ou criam novas regras e como isso €
feito, elas responderam que quando as regras nao funcionam mais eles se reinem e
fazem novas combinacgfes, tudo isso junto com a professora. Foi questionado o
porqué as regras deixam de funcionar. As meninas disseram: “Porque 0s meninos
nunca cumprem as regras e baguncam a turma”.

Parar encerrar, foi sondado se na casa delas havia regras e combinados. Elas
afirmaram que sim. Dando sequéncia, questionou-se se acontece de elas néo
concordarem com alguma dessas regras. Elas disseram que concordam com todas
as regras, pois tudo que os pais falam é verdade e que aquelas regras séo
necessarias para as coisas que elas mais fazem em casa, como, por exemplo,
deixar brinquedos espalhados, ndo realizar os temas de casa, mexer em coisas que
nao devem, etc, e porque muitas vezes elas incomodam e sdo 0s pais que tém
razao.

Foi solicitado que elas contassem quem elaborou essas regras nas suas
casas e elas disseram que foram os pais, “tudo sozinhos”. Foi indagado sobre a que
se referem essas regras e elas disseram que era para ajudar em casa com a
organizacdo dos quartos, guardar materiais e brinquedos, horarios de banho, tema e
computador. A participacdo das meninas foi agradecida e a entrevista, que teve
aproximadamente 20 minutos de duracéo, encerrada.

A segunda dupla de entrevistados foram dois meninos, sendo um deles

Otavio. As perguntas foram as mesmas realizadas anteriormente e as respostas
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bem semelhantes, falaram que as regras da turma séo elaboradas coletivamente,
gue nédo pode bater nos colegas, tem que respeitar a professora, ndo fazer ‘gritaria’.

Além disso, falaram sobre os combinados, que a professora disponibiliza
jogos quando a turma se comporta. Enfim, as respostas foram muito semelhantes as
das meninas, diferenciando-se apenas nas regras e combinados de casa. Embora
0S meninos tivessem regras a cumprir, as tarefas da casa néo faziam parte da rotina.
Tém horarios para permanecer no computador e video game e sdo recompensados
(com dinheiro ou passeios) quando cumprem as regras estabelecidas.

Expuseram que ndo participaram da elaboracéo das regras de casa, e que
ndo concordam muito com o tempo estipulado para o video game e o computador.
Confessaram que por vezes burlam tais regras e que apanham por isso.

A entrevista por varias vezes teve seu foco desviado por conta das
colocacfes de Otavio. Em dado momento ele contou que sua gatinha de estimacao
havia dado cria, ganhado trés gatinhos, mas que um havia morrido. O colega que lhe
fazia dupla, por vezes, se irritou com Otévio e proferiu: “...) Viu prof ndo d4, é assim
o tempo todo. Na hora da atividade ele atrapalha. Nao deixa nossa professora falar...
ela fica nervosa. Nao da bola pra ele, vamos continuar (...)”. Foi explicado para o
menino que se aborrecia com as intervencdes de Otavio que ele nao precisava ficar
incomodado, que tinhamos tempo e que seria importante para a pesquisa ouvir o
gue Otavio tinha a dizer.

No meio dessa nossa conversa, Otavio lembrou que existia outra regra na
casa dele. Para espanto geral, a regra era ndo fugir de casa. Foi questionado ao
menino se alguma vez ele ja havia fugido e ele disse que sim, que ja havia fugido
duas vezes. A primeira vez que fugiu pulou um muro de dois metros de altura e
guebrou o pé. Dando seguimento, foi indagado para onde ele vai quando foge,
Otéavio permaneceu em siléncio, e o colega respondeu: “...) Ah professora, ele gosta
dessas coisas de zumbis, ele foge pro cemitério (...)”. Foi necessario ndo esbocar
reagdo nesse momento e procurar agir de maneira natural. Otavio perguntou se
gostaria que ele explicasse o0 que era um zumbi. Foi respondido a ele que néo era
necessario, pois o0 assunto ja era sabido.

Otéavio ainda falou da famosa série americana que trata sobre o universo do
terror e em especial de zumbis, que ele adora assistir. Questionou se a

entrevistadora gostava, mas a resposta foi negativa, sendo rebatida com um pedido
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de explicagBes que expds o medo de tais seres. Otavio se mostrou muito surpreso
pelo fato de uma “pessoa grande” ter medo.

Em pouco tempo, Otavio inverteu os papéis e passou de entrevistado a
entrevistador, talvez querendo estabelecer vinculos e conhecer melhor quem o
guestionava.

Com todas as perguntas realizadas, foi dada como encerrada a entrevista
com os devidos agradecimentos aos meninos.

Foram entrevistadas nove criancas (tanto as que 0s pais consentiram que
participassem da pesquisa quanto as crian¢as deram 0 seu consentimento), ou seja,
metade da turma, e todas deram respostas praticamente iguais referentes as regras
da turma e sua construcéo, isso indica coeréncia e apropriacdo do que € vivenciado
no grupo.

Nas duas ultimas entrevistas o desabafo de uma menina chamou a atencao.
Ela relatou o seguinte: “(...) Os meninos ndo cumprem as nossas regras, fazem
bagunca, ndo respeitam a pro. E uma gritaria na sala, se a pro sai bah... eles quase
destroem tudo. Ela ta bem triste com a gente, esses dias ela gritou e disse que vai
abandonar nossa turma se a gente ndo melhorar e outra pré vai dar aula pra gente
(...)"

Analisando os dados gerados, podemos apontar que a questdo de género
(menina x menino) é bem forte na turma. As meninas cumprem regras em casa que
0S meninos nao precisam cumprir; elas seriam mais ‘submissas’ as regras? Por
qué? O questionamento acerca deste ponto daria “pano pra manga” para um
segundo TCC, mas foi mantido o foco no tema de pesquisa inicial.

Outra andlise feita foi que as criancas compreendem que regras e
combinac¢des sdo coisas distintas, mas ndo sabem explicar o porqué, o que fica
evidente na frase dita por uma das meninas: “Sim, é diferente professora, mas eu
né&o consigo te dizer porque”. Diferentemente da professora, as criangas consideram
gue regras e combinados tém sentidos diferentes, embora nédo saibam — ainda —
expressar os motivos que as fazem acreditar nisso

Um ponto analisado é a questdo das recompensas obtidas pelas regras
cumpridas em casa, - mais especificamente, em relacdo aos meninos: ndo precisam
ajudar nas tarefas de casa, como por exemplo, arrumar seus quartos, organizar
brinquedos e etc. Para 0os meninos, as regras de casa sao, basicamente,

relacionadas ao tempo de uso do computador e video game. J& as meninas me
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contam que devem manter seus quartos e brinquedos em ordem, assim como
devem auxiliar nas tarefas da casa, como varrer, lavar louga e etc.— o que leva a
pensar que a resisténcia em obedecer as regras na escola é gerada pela ‘falta’ do
estimulo da recompensa. Os adultos acabam reforcando a heteronomia das criangas
ao utilizar castigos (fisicos ou psicologicos) para punir ou recompensas como
estimulo para o cumprimento das regras, ou seja, 0 bom comportamento. Ao
contrario de quando trocam pontos de vistas e conversam com as criancas sobre a
questao, orientando sua acédo. O dialogo auxilia as criancas a crescerem de maneira
autonoma.

O medo de perder a professora € outro ponto forte da entrevista. As criancas
estavam inseguras e nervosas, e a professora esgotada. Enquanto a entrevista com
a ultima dupla de criancas acontecia, houve um desentendimento na sala entre
alguns meninos e Otavio. Quando retornamos da sala utilizada, a professora pediu a
gentileza de ficar com a turma por um momento, pois ela necessitava ir conversar
com a diretora. Foi questionado o que havia acontecido e ela informou que ocorreu
um desentendimento entre os meninos, e disse que Otavio tinha sido muito
agressivo com ela, e que ia até a direcdo para que o pai dele fosse chamado. O
clima na sala estava tenso, as criancas diziam a todo o momento: “...) Agora a
professora vai embora. Por tua causa Otavio, a professora vai sair da nossa turma
(...)"

Foi necessario tentar acalma-los dizendo que a professora havia ido a
secretaria da escola e retornaria em breve. Surgiu a ideia de que eles poderiam
fazer uma “surpresa” para a professora para deixa-la feliz, que ela ficaria muito
contente se quando retornasse a atividade tivesse feita e bem caprichada. As
criangas ja sabiam o que era pra ser feito na atividade, e iniciaram o trabalho. A
atividade se tratava de um caca-palavras, formacao de frases e contas de adicéo e
subtracdo, baseadas em um livro, intitulado Condominio dos Monstros, ja trabalhado
no grupo.

Otavio estava bem nervoso e chorando bastante, foi solicitado a ele sentasse
ao lado da entrevistadora para que eu pudesse receber auxilio na atividade. Ao ser
guestionado do porqué estava chorando, ele respondeu que: “(...) Porque elas
(referindo-se aos adultos da escola; provavelmente, a professora e a diretora) vao
dizer que eu tenho problema na cabeca. E sempre assim, nas outras escolas

também. Dai eu chego em casa e apanho (...)”. Foi explicado para Otavio que
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ninguém naquela escola ia dizer que ele tinha “problema na cabega”, que a
professora havia ido a secretaria para informar o que tinha acontecido na sala de
aula, e conversar com o0 pai dele para resolverem a situacdo, e que nao era
necessario todo aquele nervosismo, dando seguimento com a atividade.

As demais criangas da turma estavam agitadas e solicitavam atengédo para
gue pudessem concluir a atividade. O grupo teve de ser reorganizado, (embora a
pesquisa nao fosse participante a situacdo surgiu e foi necessaria a intervencao) de
modo que as criancas pudessem realizar as atividades se ajudando mutuamente.
Foi explicado que naquele momento Otavio precisava de um pouco mais de
atencao, e que eles poderiam ajudar os colegas que estavam com dificuldades e
que, portanto, poderiam mudar de lugares. Foi ressaltado que nado era para fazerem
a atividade pelos colegas e sim auxilia-los. A turma ficou surpresa com a sugestao e
diziam: (...) Mas tu que € a professora, a gente nao pode ensinar (...)”. Foi explicado
gue a entrevistadora era naquele momento a professora, mas sendo ela apenas
uma e eles eram varios, inteligentes e que tinham condicfes de ajudar uns aos
outros. Organizados, a turma realizou a atividade com empenho, e, por vezes, 0
siléncio — pelo envolvimento com a atividade que estavam realizando — tomou conta
da sala.

Quando a professora retornou disse a Otavio que o pai dele estava
esperando, que poderia guardar o material e ir embora. Agradeceu por ter ficado
com a turma e se mostrou surpresa pelo comportamento das criangas. Ja estava
quase na hora da saida, houve a despedida de todos e os agradecimentos pela
oportunidade.

Analisando os dados gerados nas entrevistas foi constatado que as regras
sdo construidas coletivamente na turma, porém algumas criangas se mostram
resistentes em cumpri-las, e a professora, por sua vez, busca através da imposicao
das mesmas disciplind-los. Embora os limites sejam imprescindiveis a vida em
sociedade, em especial na escola, € necessario ter cuidado na forma de coloca-los.
E importante o estabelecimento de um “contrato” entre professor e aluno que “os
entrelaca, posicionando-os em relacdo ao seu outro complementar, bem como
delimitando seus respectivos lugares e fungdes” (AQUINO, 1999, p.134).

Todos que fazem parte do ambiente escolar devem (ou deveriam) seguir as
regras que orientam sua estrutura. Porém, para que tais regras sejam cumpridas,

elas ndo devem ser impostas e autoritarias pois, conforme dito anteriormente, a
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autoridade pautada no medo e nas ameacgas nao se sustenta na rotina escolar, visto
que sempre que possivel, as criangas burlam tais regras; ndo é possivel disciplinar
os alunos fazendo-os cumprir regras que, ha maior parte das vezes, ndo sao
entendidas na sua importancia para a organizacdo e bom convivio do grupo, mas
desenvolver alternativas efetivas para lidar com as questdes de (in) disciplina. Piaget
(1999, p.92) diz que: “primeiro & preciso fazer regras, para entdo compreendé-las,
como algo que tem motivos racionais e sociais para existir”.

A pratica da elaboracéo de regras deve acontecer no dia a dia escolar, € um
trabalho diério, pois mesmo sendo combinadas, planejadas e acordadas entre todos,
nem todos as cumprirdo. Isto é, construir regras e respeita-las sdo acdes que se
aprendem de forma gradual, e, como em qualquer outro processo de aprendizagem,
exigem tempo, acompanhamento e perseveranca, tanto por parte das criancas
guanto da professora.

A analise do estudo aponta que de fato o grupo elabora suas regras de
convivéncia de maneira coletiva e participativa, as criancas expdem suas opinides
sobre as regras e apontam sua relevancia para o grupo; as falas das criancas
durante as entrevistas indicam que o grupo tem apropriadas as regras da turma,
porém a conduta da professora de buscar disciplina-los através das regras, e das
ameacas constantes de deixar a turma fazem com que as criancas se sintam
coagidas, e, como ja dito anteriormente, onde a forca é utilizada a autoridade
fracassa; e, entdo, as regras neste grupo perdem seu sentido de cidadania, e giram

somente em torno da questéo da (in) disciplina.



5 CONSIDERACOES FINAIS

Ficou evidente no decorrer da pesquisa que a disciplina ndo pode ser exigida
através da imposicao de regras por aquele que exerce a autoridade, pois toda a
maneira de imposicdo se torna autoritarismo, e “a ‘indisciplina’ é a filha dileta do
autoritarismo e da permissividade. A disciplina referida é a liberdade que,
conscientemente exercida, conduz a ordem; ndo € a ordem imposta que nega a
liberdade” (ALVES, 2012, p.114).

Atuar com autoridade com as criangas nado significa tolher qualquer ato de
afeto e carinho, mas sim fazer o contrario, quem possui autoridade ouve e respeita a
opinido do outro. A figura de autoridade deve auxiliar as criangas a compreenderem
que seus direitos, assim como seus deveres, existem, e 0s dos outros também; que
suas vontades e desejos nem sempre podem prevalecer; que algumas coisas
podem ser feitas e outras, por um bem maior, ndo. E, acima de tudo, a figura de
autoridade deve dar o exemplo, fazendo com que as criancas assimilem as
mudancas que as regras acarretam, e construam novas maneiras de agir e pensar
para que aos poucos construam sua autonomia.

O professor ndo pode deter o controle da conduta, das atitudes, do saber e
das acBes das criancas, pois quando elas sofrem coercdo dos adultos (figuras de
autoridade), numa relacdo de respeito unilateral, creem que somente eles (os
adultos) possuem razéo e suas afirmacdes séo tidas como verdades absolutas.

A autoridade (ou o autoritarismo?) da professora fica evidente quando ela
deixa clara a forma que utiliza para coagir e disciplinar as criangas, seja ameacando-
os de deixar o grupo, seja chamando o pai de Otavio a escola visando puni¢do ao
comportamento do menino. A entrevista e a (pouca) convivéncia com o grupo fez
suscitar o pensamento: Quem representa e exerce a figura de autoridade na turma,
a professora ou Otavio? A professora com suas atitudes se mostra autoritaria
querendo disciplinar o grupo através da forca com ameacas constantes. Otavio, por
sua vez, se mostra uma autoridade no assunto “Zumbis”, assim como no quesito
“tirar a professora do sério” transgredindo as regras do grupo.

Quando as regras séo transgredidas, deve-se “julgar” com coeréncia,
estabelecendo “sancdes por reciprocidade”, pois as criangas devem ser levadas a

pensar compreendendo suas faltas e percebendo que devem corrigir sua conduta.
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Para isso devem ser auxiliadas a construirem interiormente sua moral, com a
finalidade de que ndo sejam apenas coagidas a seguirem esta ou aquela forma de
agir gue os outros determinam como corretas.

A autoridade que os adultos exercem sobre as criancgas, as licdes morais vém
sempre acompanhadas de castigos arbitrarios em relagdo a natureza da “infracéo”
cometida. A autoridade adulta sobre o pensamento infantil “ndo apenas prescinde de
verificacdo racional, mas também retarda frequentemente o esfor¢co pessoal e o
controle matuo das criangas”. (PIAGET, 1998, p. 118).

Quando o individuo é privado de (con) viver em um ambiente favoravel para
seu desenvolvimento autbnomo, ird permanecer com muitas caracteristicas da
heteronomia. Nado ha desenvolvimento da autonomia em um ambiente em que
prevalece o autoritarismo do professor, onde os alunos o veem como dono exclusivo
do saber.

De acordo com a teoria piagetiana, os valores morais (e ai entram as regras,
0 respeito, etc) sdo construidos a partir da interacdo do individuo com os diversos
grupos sociais (familia, escola, circulo de amizades, entre outros) que esté inserido,
pois o desenvolvimento da autonomia esta intimamente ligado nas relacbes de
trocas e de reciprocidade. Para o autor, € inevitavel o uso das sansfes para manter
a ordem e o respeito mutuo, porém quando assumida a sanc¢ao por reciprocidade, as
criangas sao levadas a constatar que seus comportamentos e acdes comprometem
e interferem no equilibrio do grupo, e entdo a autonomia comeca a aflorar.

Formar sujeitos autbnomos sé € possivel quando a autoridade adulta é
diminuida e se desenvolve o respeito mutuo entre adulto — crianca e crianca —
crianca, possibilitando construcdo de valores morais a partir de didlogos e acbes que
considerem suas opinides e respeitem o grupo ao qual eles (0os sujeitos) pertencem.
O sujeito autbnomo nédo é aquele que faz tudo o que deseja, que se governa sem se
importar com as pessoas a sua volta. Pelo contrario, o sujeito autbnomo sabe
coordenar as regras, decisbes e preferéncias de seu grupo social, agindo de
maneira harmonica.

A partir dos dados coletados e dos estudos realizados fica evidente a
importancia das regras para a organizacdo e para a vida em sociedade. E
importante ressaltar que mesmo sendo elaboradas, planejadas e acordadas por e
entre todos, nem sempre sdo cumpridas o tempo todo e por todos. Isto €, construir

regras e respeita-las sdo acdes que se desenvolvem de maneira gradual e, assim
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como em qualquer outro processo de aprendizagem, exigem tempo,
acompanhamento e perseveranca, tanto por parte das criangas quanto da
professora. No ambiente escolar € necessario um exercicio diario para que se
efetuem acbes de cooperacado e respeito matuo, associados ao desenvolvimento do
senso critico e de responsabilidade por seus atos, visando formar cidaddos
autdbnomos, criticos e consciente, aptos a exercer, de maneira responsavel, seus

direitos e deveres.
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APENDICES

APENDICE A — TERMO DE AUTORIZACAO

S
UFRGS

LRV UNIVERSIDADE FEDERAL
FACED DO RIO GRANDE DO SUL

40ranos

TERMO DE AUTORIZACAO

A proposta de pesquisa que realizo para a escrita do Trabalho Final do Curso
de Pedagogia, da Faculdade de Educacéo da Universidade Federal do Rio Grande
do Sul, intitulada “Regras e combinagbes no ambiente escolar: A participagdo das
criangas na construgdo das regras e combinados no ambiente escolar” investiga se
as criancas vém sendo envolvidas no processo de elaboracdo das regras e
combinados que organizam a vida cotidiana de um grupo de alunos e sua professora
e da escola como um todo e, se sim, de que maneiras os educadores vém
organizando essa participacao.

Assim, com o0 consentimento e autorizacdo da direcdo da escola, da
professora e dos responsaveis pelas criancas da turma , Oobservarei e
entrevistarei esta professora e o grupo de criancas, no periodo da tarde, durante

dias, entre os meses de abril e maio de 2014.

Comprometo-me a respeitar os valores éticos que permeiam este tipo de
trabalho, efetuando pessoalmente as observacdes e entrevistas com o grupo.

Os dados gerados a partir dos encontros serdo analisados e utilizados na
realizacdo desta pesquisa e poderao ser utilizados em aulas, palestras, seminarios,
e integrar alguma publicagédo. O sigilo sera preservado, ndo sendo mencionados 0s
nomes dos participantes e da escola em nenhuma apresentacéo oral ou trabalho
escrito que venha a ser publicado.

A participacdo nesta pesquisa ndo oferece risco ou prejuizo a pessoa

entrevistada/observada.
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Como pesquisadora e responsavel por tal pesquisa, comprometo-me a
responder e esclarecer qualquer duvida ou necessidade que o participante ou seus
responsaveis venham a ter no momento da pesquisa, ou sempre que julgarem
necessario, através do telefone 51-96228896 ou pelo endereco eletronico

cindyanunes@agmail.com.

Apbs ter sido devidamente informado de todos os aspectos desta pesquisa e

ter esclarecido minhas dividas,

Eu, ,RG sob o
namero , diretora da
Escola , concordo que a

pesquisa seja realizada em minha escola.

Assinatura da participante-Diretora da escola.

Assinatura da pesquisadora- Cindy Nunes

Assinatura do orientador da pesquisa- Prof. Dr. Gabriel de Andrade Junqueira Filho.


mailto:cindyanunes@gmail.com
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APENDICE B -TERMO DE CONSENTIMENTO INFORMADO

S
UFRGS

Nl St UNIVERSIDADE FEDERAL
FACED DO RIO GRANDE DO SUL

40 da1nos

TERMO DE CONSENTIMENTO INFORMADO

A proposta de pesquisa que realizo para a escrita do Trabalho Final do Curso
de Pedagogia, da Faculdade de Educacéo da Universidade Federal do Rio Grande
do Sul, intitulada “Regras e combinagbes no ambiente escolar: A participagcdo das
criangas na construgdo das regras e combinados no ambiente escolar” investiga se
as criancas vém sendo envolvidas no processo de elaboracdo das regras e
combinados que organizam a vida cotidiana de um grupo de alunos e sua professora
e da escola como um todo e, se sim, de que maneiras 0s educadores vém
organizando essa participacao.

Assim, com o consentimento e autorizacdo da direcdo da escola, da
professora e dos responsaveis pelas criancas da turma , Observarei e
entrevistarei esta professora e o grupo de criangas, no periodo da tarde, durante

dias, entre os meses de abril e maio de 2014.

Comprometo-me a respeitar os valores éticos que permeiam este tipo de
trabalho, efetuando pessoalmente as observacdes e entrevistas com o grupo.

Os dados gerados a partir dos encontros serdo analisados e utilizados na
realizacdo desta pesquisa e poderdo ser utilizados em aulas, palestras, seminarios,
e integrar alguma publicacdo. O sigilo sera preservado, ndo sendo mencionados 0s
nomes dos participantes e da escola em nenhuma apresentagdo oral ou trabalho
escrito que venha a ser publicado.

A participagdo nesta pesquisa ndo oferece risco ou prejuizo a pessoa
entrevistada/observada.

Como pesquisadora e responsavel por tal pesquisa, comprometo-me a

responder e esclarecer qualquer duvida ou necessidade que o participante ou seus
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responsaveis venham a ter no momento da pesquisa, ou sempre que julgarem
necesséario, através do telefone 51-96228896 ou pelo endereco eletrénico

cindyanunes@amail.com.

Apos ter sido devidamente informado de todos os aspectos desta pesquisa e

ter esclarecido minhas duvidas,

Eu, ,RG sob o
namero , professora da
turma concordo patrticipar do Projeto de Pesquisa.

Assinatura da Participante - Educadora.

Assinatura da pesquisadora- Cindy Nunes

Assinatura do orientador da pesquisa- Prof°® Dr. Gabriel de Andrade Junqueira
Filho.


mailto:cindyanunes@gmail.com
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APENDICE C — TERMO DE CONSENTIMENTO INFORMADO

S
UFRGS

Nl St UNIVERSIDADE FEDERAL
FACED DO RIO GRANDE DO SUL

40 da1nos

TERMO DE CONSENTIMENTO INFORMADO

A proposta de pesquisa que realizo para a escrita do Trabalho Final do Curso
de Pedagogia, da Faculdade de Educacéo da Universidade Federal do Rio Grande
do Sul, intitulada “Regras e combinagbes no ambiente escolar: A participagcdo das
criangas na construgdo das regras e combinados no ambiente escolar” investiga se
as criancas vém sendo envolvidas no processo de elaboracdo das regras e
combinados que organizam a vida cotidiana de um grupo de alunos e sua professora
e da escola como um todo e, se sim, de que maneiras 0s educadores vém
organizando essa participacao.

Assim, com o consentimento e autorizacdo da direcdo da escola, da
professora e dos responsaveis pelas criancas da turma , Observarei e
entrevistarei esta professora e o grupo de criangas, no periodo da tarde, durante

dias, entre os meses de abril e maio de 2014.

Comprometo-me a respeitar os valores éticos que permeiam este tipo de
trabalho, efetuando pessoalmente as observacdes e entrevistas com o grupo.

Os dados gerados a partir dos encontros serdo analisados e utilizados na
realizacdo desta pesquisa e poderdo ser utilizados em aulas, palestras, seminarios,
e integrar alguma publicacdo. O sigilo serd preservado, ndo sendo mencionados 0s
nomes dos participantes e da escola em nenhuma apresentagdo oral ou trabalho
escrito que venha a ser publicado.

A participagdo nesta pesquisa ndo oferece risco ou prejuizo a pessoa
entrevistada/observada.

Como pesquisadora e responsavel por tal pesquisa, comprometo-me a

responder e esclarecer qualquer duvida ou necessidade que o participante ou seus
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responsaveis venham a ter no momento da pesquisa, ou sempre que julgarem
necesséario, através do telefone 51-96228896 ou pelo endereco eletrénico

cindyanunes@amail.com.

Apos ter sido devidamente informado de todos os aspectos desta pesquisa e

ter esclarecido minhas duvidas,

Eu, ,RG sob o
namero , concordo que
sob minha

responsabilidade e guarda participe do Projeto de Pesquisa.

Assinatura dos pais ou responsaveis.

Assinatura da pesquisadora- Cindy Nunes

Assinatura do orientador da pesquisa- Prof° Dr. Gabriel de Andrade Junqueira Filho.


mailto:cindyanunes@gmail.com
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ANEXOS

ANEXO 1 — FOTOS DAS PRODUCOES FEITAS PELOS ALUNOS PARA
CONSENTIR COM A ENTREVISTA




