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RESUMO

Os Dicionarios de Aprendizes de Inglés [English learner’s dictionaries] (ELDs), que
representam uma importante ferramenta para o ensino e a aprendizagem de inglés como
lingua estrangeira (ILE), destacam-se por sua preocupagdo em suprir de forma adequada as
necessidades do usuério aprendiz. No entanto, possivelmente por razdes comerciais, o perfil
de pretenso usuario dessas obras é tracado de uma forma bastante genérica. Em outras
palavras, esses dicionarios sdo destinados a qualquer individuo que se encontre no processo
de aprendizagem de ILE, independentemente de sua nacionalidade e/ou lingua materna, fato
que produz um efeito negativo na qualidade funcional da obra lexicogréafica. Tendo em vista
esse efeito negativo, o objetivo da presente dissertacdo é explorar os subsidios advindos da
lingua materna de um usuério falante nativo de lingua portuguesa na concepcao e no desenho
de um ELD, visando aprimoréd-lo em todos os seus componentes candnicos. Para tal, (a)
sugerimos maneiras de utilizar a lingua portuguesa como mecanismo heuristico na consulta de
um ELD; (b) propomos critérios para subsidiar a redacdo dos exemplos dos ELDs; e (c)
discorremos sobre como as palavras inglesas de origem romanica podem auxiliar na redagédo
das definigdes. Os resultados obtidos por meio deste trabalho demonstraram que ¢é
perfeitamente possivel gerar mecanismos para otimizar esse tipo de obra desde o ponto de
vista de um aprendiz brasileiro. Embora a proposta definitiva de um ELD integralmente
elaborado para aprendizes brasileiros requeira uma série de estudos adicionais, acreditamos
que a presente dissertacdo possa representar um dos primeiros passos em direcdo a introducgéo

de um produto verdadeiramente inovador em um mercado editorial que ndo para de crescer.

Palavras-chave: lexicografia, dicionarios de aprendizes, lingua inglesa, lingua portuguesa.



ABSTRACT

English learners’ dictionaries (ELDs), which have been an important tool for the teaching and
learning of English as foreign language (EFL), stand out for their concern to adequately
address the needs of its learner users. However, possibly due to commercial reasons, the
profile of its intended users is outlined in a fairly generic way. In other words, this kind of
dictionary has as intended target group any individual who is in a learning process of EFL,
regardless of the individual’s nationality and/or mother language — this fact has a negative
effect on the functional quality of the lexicographic work. In view of this negative effect, the
objective of this thesis is to explore the support of the learners’ mother language (Brazilian
Portuguese) in the conception and design of an EDL, in order to optimize this lexicographic
work in all its canonical components. For such, (a) we suggested ways of using the
Portuguese language as a heuristic device for consulting an ELD; (b) we proposed criteria for
the writing of the examples of the ELDs (c) we discussed on how Latin-derived words in
English can be used in the definitions in order to make them more clear to the consultant. The
results obtained by this thesis demonstrated that it is perfectly possible to generate optimizing
mechanisms for this kind of lexicographic work from the perspective of a Brazilian learner.
Although the final proposal for an ELD fully elaborated for Brazilian learners requires a
number of additional studies, we believe that the present thesis may represent a first step

towards introducing an innovative product in a ever growing market.

Keywords: lexicography, learner’s dictionaries, English, Portuguese.
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1 INTRODUCAO E JUSTIFICATIVA

1.1 JUSTIFICATIVA

1.1.1 O inglés como lingua global

Crystal é bastante categorico ao afirmar que “o inglés é uma lingua global™*
(CRYSTAL, 2003, p. 1). No entanto, compreender a profundidade de uma assercdo t&o
impactante requer uma analise mais profunda da lingua inglesa, que aborde ndo somente sua
representatividade no contexto sécio/politico/cultural da atualidade como também seus

aspectos historicos, quantitativos e as principais caracteristicas do idioma propriamente dito.

1.1.2 A origem da lingua inglesa

O inglés é uma lingua germanica ocidental que se desenvolveu nos reinos anglo-
sax0es da Inglaterra e que, em pouco tempo, se espalhou-se pelo sudeste da Escocia gracas a
influéncia do reino anglicano medieval. Historicamente, o inglés se originou da fusdo entre
linguas e dialetos, denominados coletivamente de inglés arcaico [Old English], que foram
portados a Gra-Bretanha pelos anglo-saxdes no comeco do século V. Posteriormente, por
meio das invasdes vikings, o idioma foi influenciado pela lingua nérdica arcaica [Old Norse
language]. Com a conquista normanda no século XI, o inglés arcaico transformou-se no gue,
hoje, se conhece como inglés medieval, tomando como empréstimo muito do vocabulario e
das convencdes de ortografia da lingua normanda (anglo-francés)®. Ja o inglés moderno surgiu

como consequéncia da “grande mudanga vocalica” [Great Vowel Shift], que teve inicio na

! [English is a global language].

Z Para Crystal (2003, p. 8), o resultado dessa adogiio de empréstimos ¢ que, “do ponto de vista lexical, o inglés é
uma lingua muito mais romanica do que germanica”. Esse fato tem consequéncias importantes esta dissertacéo,
uma vez que repercute diretamente no desenho do perfil do pretenso usuério da obra lexicogréafica (ver mais
detalhadamente em 5.1.).
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Inglaterra do século XV e que até hoje adota empréstimos e cria neologismos® (HAMEL
2006, p. 2245; HOWATT; WIDDOWSON 2004, p. 127).

Em decorréncia da influéncia militar, econémica, cientifica, politica e cultural da Gra-
Bretanha e do Reino Unido, durante os séculos XVIII, XIX e inicio do século XX, e dos

»% em muitas

Estados Unidos desde meados do século XX, o inglés tornou-se a “lingua franca
partes do mundo (SCHNEIDER 2007, p. 116; MAZRUI; MAZRUI 1998, p. 21). Hojeele é 0
terceiro idioma mais falado no mundo, em seguida do mandarim e do espanhol (LEWIS

2009).

1.1.3 A importéncia da lingua inglesa: a aquisicao do status de lingua global

O inglés moderno, muitas vezes descrito como a “primeira lingua franca global”
(CRYSTAL 2003, p. 1), é a “lingua dominante” no mundo e é também considerada a lingua
internacional das comunicagdes, das ciéncias, dos negocios, da aviacdo, do entretenimento e
da diplomacia. Como ja brevemente mencionado, a projecdo do idioma para além dos limites
das ilhas briténicas teve inicio com o crescimento do império britanico, quando, a principios
do século XIX, alavancada pela Revolucdo Industrial e pela expansdo do colonialismo, a
Inglaterra se tornou o pais lider mundial da industria e do comercio. No final do mesmo
século, a populacdo dos Estados Unidos (aproximadamente 100 milhGes de pessoas) era
superior a de qualquer pais do oeste europeu, e a sua economia, a mais produtiva e a que mais
crescia no mundo (CRYSTAL 2003, p 10). Como consequéncia, o inglés comecara a adquirir

0 status de lingua global. Durante o século XX, a forte presenca do idioma se manteve no

® Esse fato também apresenta consequéncias importantes para esta dissertagio uma vez que ha uma criacio
constante de neologismos de origem latina em lingua inglesa. Para atestar essa assercdo, foi consultado o site da
Birmingham City University, que fornece uma série de listas, divididas por ano, contendo os neologismos
registrados em inglés. Alguns exemplos de neologismos derivados do latim séo: proprietor-free, accommodative
(1994); alphabetism, eco-chic (1997); iconomania, mini-atomic (2000); terror-resistant, semi-immortality
(2007).

* Entende-se por “lingua franca” uma lingua usada como forma de comunicagao entre dois ou mais grupos que
possuem diferentes idiomas como lingua materna. Pode ser tanto uma lingua padréo [standard language], como,
por exemplo, o inglés e o francés, frequentemente referidos como as linguas internacionais da diplomacia,
quanto uma lingua hibrida [pidgin], como é o caso do melanesiano, amplamente usado no sul do Pacifico. O
termo “lingua franca” foi empregado pela primeira vez como referéncia a uma lingua hibrida baseada no francés
e no italiano, que se desenvolveu no Mediterraneo (Encyclopaedia Britannica, 2010, s.v. lingua franca). No
dicionério de linguistica e fonética de Crystal (1988, s.v. lingua franca) é possivel encontrar a seguinte
definicao: “Expressdo usada na sociolinguistica, e muitas vezes no vocabulario cotidiano, indicando uma lingua
auxiliar usada para permitir que grupos de pessoas que falam linguas nativas diferentes possam estabelecer uma
comunicacdo de rotina. O inglés € a lingua franca mais famosa do mundo, seguido do francés, mas outras linguas
também s&o muito usadas. Na Africa Oriental, por exemplo, o suaili é uma lingua franca; em muitas partes da
Africa Ocidental, o hatca é usado com tal fungio.”
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cenario global por meio da supremacia econdmica da nova superpoténcia americana. O
poderio politico-militar dos Estados Unidos a partir da Segunda Guerra Mundial e a marcante
influéncia econdmica e cultural resultante desse evento acabaram por deslocar o francés dos
meios diplomaticos e solidificar o inglés na posicdo de padrdo das comunicacdes
internacionais. Para Crystal (2003, p. 7), a condicdo para uma lingua adquirir o status de
global é uma consequéncia do poder exercido pelas na¢des que a tém como idioma oficial. De
acordo com o autor (CRYSTAL 2003, ibid): “There is the closest of links between language
dominance and economic, technological, and cultural power [...] Without a strong power-
base, of whatever kind, no language can make progress as an international medium of
communication”. Crystal (2003, p. 10) complementa ressaltando que “The language behind
the US dollar was English”.

Atualmente, no que diz respeito a algumas profissdes e areas do conhecimento, como
€ 0 caso da medicina e da computacdo, a proficiéncia em lingua inglesa é fundamental. Como
consequéncia, estima-se que mais de 1 bilhdo de pessoas em todo o mundo possuam, no
minimo, um nivel basico de conhecimento do idioma. Além disso, o inglés configura-se como

uma das seis linguas oficiais das Nagdes Unidas.

1.1.4 A distribuicéo geografica da lingua inglesa

Como ja mencionado, o inglés é o terceiro idioma mais falado no mundo. Além disso,
é a lingua materna de aproximadamente 375 milhGes de pessoas. Entretanto, quando a
equagdo ““falantes nativos + falantes ndo nativos” ¢ levada em consideragdo, 0 inglés e,
possivelmente, o idioma mais falado no mundo. Segundo Crystal (2003, p. 19), o numero de
falantes ndo nativos de inglés supera hoje o nimero de falantes nativos, em uma proporcao de
3 para 1.

Com o intuito de sintetizar o processo de disseminagdo do inglés ao redor do mundo,
Crystal (2003, p. 60) cita o linguista estadunidense Braj Kachru, que apresenta um esquema
de trés circulos concéntricos (Figura 1) para representar as diferentes formas pelas quais o

idioma tem sido adquirido e utilizado.
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Figura 1 - Circulos concéntricos de Kachru

Circulo em expansao

Circulo externo

Ex.: india, Singuapura
300-500 milhdes

Ex.: Russia, China
500-1.000 milhdes

Fonte: Crystal (2003, p.60).

Na figura: 1) O “circulo interno” [inner circle] se refere as bases tradicionais do
inglés, onde o idioma configura-se como a primeira lingua da populacéo - isso inclui paises
como os Estados Unidos da América (EUA), o Reino Unido (RU), a Irlanda, o Canadé, a
Australia e a Nova Zelandia. 2) O “circulo externo ou estendido” [outer or extended circle]
compreende as etapas iniciais da disseminacdo do inglés em contextos nos quais o idioma ndo
se configura como lingua nativa da populacéo, mas onde se tornou parte das mais importantes
instituicbes nacionais e exerce um papel importante como segunda lingua em um cenario
multilinguistico. Nesse contexto, encontramos, por exemplo, a Singapura, a india, o Malaui,
entre outros 50 territdrios. 3) O “circulo em expansdo” [expanding circle] engloba aquelas
nacles que reconhecem a importancia do inglés como lingua, apesar de ndo possuirem um

historico de colonizacdo pelos membros do circulo interno e de nao terem atribuido ao idioma
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nenhum status administrativo. Nessa lista estdo incluidos a China, o Jap&o, a Grécia, a Polonia

e muito provavelmente o Brasil - nesses paises o inglés é ensinado como lingua estrangeira’.

1.1.5 Por que o inglés é considerado uma lingua global?

A busca por informacdo aliada a necessidade de comunicacdo em nivel mundial fez
com que o inglés fosse promovido de lingua dos povos americano, britanico, irlandés,
australiano, neozelandés, canadense, caribenho e sul-africano a lingua internacional. Enquanto
0 portugués é atualmente falado em oito paises por cerca de 195 milhdes de pessoas, 0 inglés
é a lingua materna de quase 400 milhGes de pessoas e é falado, em todos os continentes, por
cerca de 800 milhdes de pessoas (TODD; HANCOCK 1986, p. IV). De acordo com Crystal
(2003, p. 61): “More radical estimates, which include speakers with a lower level of language
fluency and awareness, have suggested that the overall total is these days well in excess of
1,000 million”.

O inglés é atualmente a lingua estrangeira mais ensinada no mundo e a mais estudada
na Unido Europeia. Uma pesquisa realizada pelo Eurobarometer® em 2006 mostrou que 89%
das criancas em idade escolar dessa comunidade estudam inglés. Essa porcentagem € bastante
significativa, uma vez que o idioma que ficou em segundo lugar na pesquisa, o francés, é
estudado por apenas 32% das criancas. Ainda com relacdo a mesma pesquisa, quando a
utilidade do aprendizado de uma lingua estrangeira € levada em consideracéo, o inglés ficou
com 68% da preferéncia dos entrevistados, seguido do francés, com 25%. Mesmo entre 0s
paises da Unido Europeia que ndo possuem o inglés como idioma oficial, é surpreendente, em
termos quantitativos, 0 nimero de pessoas capazes de manter uma conversa em lingua inglesa
— 85% na Suica, 83% na Dinamarca, 79% na Holanda, 66% em Luxemburgo e mais de 50%

em paises como Finlandia, Eslovénia, Austria, Bélgica e Alemanha.

® De acordo com os Referenciais do Estado do Rio Grande do Sul (Rio Grande do Sul, 2009), o termo “linguas
adicionais” poderia ser o mais adequado para designar o ensino de lingua inglesa no Brasil. 1sso porque esse
termo considera que as linguas estudadas na escola sejam um acréscimo ao repertério do aluno, além de levar em
conta, na sociedade atual onde existem pessoas de diversas formacOes socioculturais e nacionalidades, a
dificuldade de identificar quem seriam nativos e estrangeiros. No entanto, na presente dissertacdo, para fazer
referéncia a lingua inglesa, usaremos a terminologia utilizada pela maioria dos autores citados neste trabalho:
“lingua estrangeira” [foreign language].

® Eurobarometer é uma série de pesquisas realizadas regularmente, desde 1973, em nome da Comiss&o Europeia.
Os resultados sdo a expedicdo de relatorios da opinido publica a respeito de assuntos de interesse entre 0s
membros da Unido Europeia.
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Ademais, o inglés configura-se como a lingua mais comumente usada na ciéncia. Ha
estimativas de que 85% das publicacbes cientificas do mundo, 75% de toda comunicacao
internacional por escrito, 80% da informacdo armazenada em todos os computadores do
mundo e 90% do conteldo da internet sejam em inglés.

Ao assumir este papel de lingua global, o inglés tornou-se uma das mais importantes
ferramentas, tanto académicas quanto profissionais. Atualmente, o idioma é reconhecido, de
forma inquestionavel, como a lingua mais importante a ser adquirida na comunidade
internacional. Para Crystal (2003, p. 12), esse fato é incontestavel e parece ser irreversivel,
uma vez que, ainda que idiomas como o mandarim estejam galgando um espago importante
no cenario mundial, o lugar conquistado pela lingua inglesa ndo tende a retroceder.

N&o é novidade que o inglés se tornou 0 meio de comunicagdo por exceléncia tanto do
mundo cientifico como do mundo de negdcios. Prova disso € que, ja em 1981, no prefacio ao
Webster's Third New International Dictionary, Gove afirmava:

It is now fairly clear that before the twentieth century is over every community of
the world will have learned how to communicate with all the rest of humanity. In
this process of intercommunication the English language has already become the
most important language on earth. (GOVE 1981, p. 5).

Sobre o mesmo aspecto, Crystal (2003, p. 3) acrescentou: “As English becomes the
chief means of communication between nations, it is crucial to ensure that it is taught
accurately and efficiently”.

Uma pesquisa (GRADDOL, 2000) divulgada pelo Reino Unido, que prevé o apogeu
do inglés no mundo, revela que, até o ano 2015, a maioria da populacdo ja sabera falar inglés
ou estarda estudando a lingua. Estima-se que pelo menos 1 bilhdo de pessoas estejam
estudando inglés hoje no mundo. Esse estudo do Conselho Britanico prevé que nos proximos
dez anos 2 bilhdes de pessoas vao comecar a aprender inglés e 3 bilhdes ja saberdo falar a
lingua - calcula-se que o mundo tera 7,5 bilhdes de habitantes em 2015. Muitos governos
estdo introduzindo o ensino do inglés por razdes utilitarias. As linguas nativas de paises como
Malésia e Sri Lanka frequentemente sdo vistas como sindnimo de sua independéncia e, como
tais, sdo fortemente protegidas. Mas, para os habitantes desses paises possam competir no
mercado de trabalho, o ensino do inglés vem sendo fortemente promovido desde a idade pré-
escolar (GRADDOL, 2000).
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1.1.6 O Ensino de inglés como lingua estrangeira no Brasil

1.1.6.1 Breve histéria do ensino de inglés no Brasil

A relacdo entre Inglaterra e Brasil é tdo antiga que se mistura com a prépria historia do
nosso pais (NOGUEIRA 2007, p. 19). Segundo Freyre (1977, p. 46), “a presenga da cultura
britanica no desenvolvimento do Brasil, no espago, na paisagem, no conjunto da civilizagdo
do Brasil, € das que ndo podem ser ignoradas pelo brasileiro interessado na compreensdo e na
interpretagéo do Brasil”.

O ensino formal da lingua inglesa no Brasil teve inicio com o decreto de 22 de junho
de 1809, assinado pelo Principe Regente de Portugal, que mandou criar uma escola de lingua
francesa e outra de lingua inglesa (NOGUEIRA 2007, p. 19). Até entdo, o grego e o latim

eram as linguas estrangeiras ensinadas na escola. O texto do decreto diz o seguinte:

E, sendo, outrossim, tdo geral e notoriamente conhecida a necessidade de utilizar das
linguas francesa e inglesa, com aquelas que entre as vivas tém mais distinto lugar, e
é de muita utilidade ao estado, para aumento e prosperidade da instrugdo publica,
que se crie na Corte uma cadeira de lingua francesa e outra de lingua inglesa.
(OLIVEIRA 1999, apud Nogueira 2007, p. 20)

Inicialmente, o ensino de inglés no Brasil teve uma utilidade eminentemente pratica,
visando capacitar os profissionais brasileiros para a demanda do mercado de trabalho da
época e responder as necessidades de desenvolvimento do pais, alavancadas pelas relacdes
comerciais com nacdes estrangeiras, principalmente com a Inglaterra. Desde entdo, o Estado
Brasileiro vem mantendo sua determinacdo em incluir de forma obrigatéria o ensino da lingua
inglesa no curriculo das escolas publicas.

Posteriormente, o ensino de inglés no Brasil teve um grande impulso na década de
1930, gracas as tensdes politicas mundiais que acabaram por culminar na Segunda Guerra
Mundial. Nesse contexto, a “difusdo da lingua inglesa no Brasil passou a ser vista como uma
necessidade estratégica para contrabalangar o prestigio internacional da Alemanha”
(SCHUTZ 1999). Nessa mesma época, a Inglaterra perdia a primeira posi¢do no mercado
brasileiro e “o capital norte-americano comegou a ampliar seu raio de acdo e a deslocar a
posicdo britanica tanto no comércio exterior como nos investimentos diretos em atividades
produtivas no Brasil” (MOURA, apud Nogueira 2007, p. 22).
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Em 1961, a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) estabeleceu a obrigatoriedade parcial do
ensino de uma lingua estrangeira moderna para o primeiro grau, cuja escolha ficaria a critério
da escola, mas recomenda a inclusdo da lingua “onde e quando 0 estabelecimento tenha
condicBes de ministra-las com eficiéncia” (CHAGAS 1980, apud Nogueira 2007, p. 23). No
periodo seguinte, na época da ditadura militar (1964-1985), a educacdo teve como foco
principal o desenvolvimento de competéncias técnicas como forma de preparo para a
industrializacdo e para o comércio internacional. Segundo Bohn (2003, p. 162), o ensino de
lingua estrangeira na escola publica assumiu, portanto, uma forma meramente “instrumental”
associada aos critérios de produtividade e competitividade, claros referentes do crescente
processo de globalizacdo. No ano de 1975, o Parecer n.° 478/75, baseado em critérios de
eficiéncia, justifica a ndo obrigatoriedade do ensino das linguas estrangeiras como

componente curricular:

Néo temos dlvida de que as Linguas Estrangeiras poderiam figurar no proprio
nicleo-comum se outras razdes ndo tivessem de ser consideradas. Referimo-nos
principalmente a impossibilidade de que todas as escolas, em todas as regifes do
pais, apresentassem condi¢des para seu ensino com um minimo desejavel de
eficiéncia, entendendo-se como tal, pelo menos um razoavel desenvolvimento dos
seus objetivos instrumentais: entender o idioma falado, falar, ler e escrever.
(PARECER N.° 478/75, 1975 apud Rahe 2006, p. 23).

Durante essa época, o Brasil presenciou também, em todo o pais, o florescimento das
academias particulares de inglés, muitas delas em forma de franquias. Naquele momento, uma
forte tendéncia pro-norte-americana foi estendendo-se, fazendo com que o inglés norte-
americano fosse a lingua mais ensinada e procurada no Brasil, e 0 ensino plurilingue fosse
abandonado (PAGLIUCHI DA SILVEIRA 1999, p. 431).

Essa lei vigora até os dias de hoje e, muito embora, a oferta da lingua espanhola tenha
sido decretada obrigatéria para o ensino médio nas escolas desde 2005 (Lei n° 11.161, de 5 de
agosto de 2005), estima-se que o inglés seja, hoje, a lingua estrangeira mais ensinada no

Brasil.
1.1.6.2 O inglés no Brasil hoje
Ainda gue o inglés ndo desempenhe nenhum papel oficial no Brasil, é possivel afirmar

que os brasileiros estdo altamente expostos a influéncia da lingua inglesa no dia-a-dia. Isso

porque o inglés esta presente de forma massiva nos meios de comunicagdo, na cultura e no
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entretenimento da nossa populagdo. Embora ndo haja estatisticas oficiais, varios dados
indicam que o inglés seja a lingua estrangeira mais ensinada no Brasil. Esse fato se reflete,
por exemplo, no numero de livros didaticos vendidos, no peso das Associagdes de Professores
de Inglés (em comparacdo com as Associacdes de outras linguas), no nimero de programas de
formacéo de professores de inglés existentes no pais etc.

Para Farias (2008 apud Gil 2009) e Varela (1999 apud Gil 2009), esse predominio do
inglés pode ser explicado pelo alto valor simbdlico da lingua, cujo dominio, na sociedade
brasileira, é caracterizado como forma de ascensdo social. Por exemplo, muitas pessoas
acreditam que as criancas devem ter um comando adequado desse idioma como forma de
acesso a melhores oportunidades de emprego. Também, por essa razdo, a demanda por cursos
particulares de inglés tem crescido enormemente.

Tendo em vista muitos dos aspectos mencionados, € que os Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs) instituem a inclusdo de uma lingua estrangeira moderna na grade curricular
das escolas e orientam que o idioma a ser ensinado seja escolhido de acordo com o papel que
0 mesmo desempenha na sociedade. “A inclusdo de uma area no curriculo deve ser
determinada, entre outros fatores, pela fungdo desempenhada na sociedade. Em relacdo a uma
lingua estrangeira, isso requer uma reflexdo sobre o seu uso efetivo pela populagdo” (PCNs,
1998, p. 20).

E é também nesse prisma que os PCNs reconhecem a importancia do ensino da lingua

inglesa.

O caso tipico é o papel representado pelo inglés em funcéo do poder e da influéncia
da economia norte-americana. Essa influéncia cresceu ao longo deste século,
principalmente a partir da Segunda Guerra Mundial, e atingiu seu apogeu na
chamada sociedade globalizada e de alto nivel tecnol6gico, em que alguns
individuos vivem neste final de século. O inglés, hoje, é a lingua mais usada no
mundo dos negécios, e em alguns paises, como a Holanda, Suécia e Finlandia, seu

dominio ¢ praticamente universal nas universidades. (PCNs, 1998, p. 23).

No entanto, as pesquisas sobre a realidade do ensino de inglés, na grande maioria das
escolas regulares do Brasil (tanto publicas como particulares), mostram o outro lado da
moeda. Embora o inglés seja a lingua mais ensinada, ndo € necessariamente a mais aprendida.
De acordo com um artigo publicado pela revista Veja em 2001 (FRANCA 2001, s.p.), muitos
brasileiros estudam inglés, mas a maioria ndo consegue aprender. No ano passado, a empresa
de comunicag6es americana AT&T fez uma pesquisa sobre o grau de conhecimento de inglés

entre seu publico potencial no Brasil, os 20% de maior poder aquisitivo. A pesquisa revelou
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que nessa faixa, em que quase todos possuem diploma universitéario, s6 7% sao capazes de “se
virar” no idioma. Vinte milhdes de brasileiros estudam inglés atualmente, entre criangas,
adolescentes e adultos. H& 3.345 escolas de inglés registradas no pais. No entanto,
lamentavelmente, isso ndo significa que todos esses cursos sejam capazes de oferecer um
aprendizado eficaz. A falta de intimidade com as linguas estrangeiras comega com o
ensino deficiente das escolas. E o que mostram as estatisticas dos vestibulares. Todos os anos,
cerca de 120 mil estudantes prestam o exame da Fundacdo Univeritaria para o Vestibular
(Fuvest), em S&o Paulo. A média dos alunos na prova de inglés é 3,5, numa escala de 1 a 10,
aspecto que, possivelmente, decorra do fato de que o ensino dessa lingua nas escolas
brasileiras enfrenta uma série de dilemas. Celada; Rodrigues (2005, p. 4) comentam que
embora a lingua inglesa tenha se tornado a lingua estrangeira da escola brasileira, ela esta

condenada a um duplo fracasso:

[...] su ensefianza se reduce a la exhibicion de un extracto gramatical casi
caricatural, una representacion insuficiente que se exhibe como si fuera “la lengua”;
y por el sentido especifico que lo gramatical (como disecado y sin sentido) tiene
para un brasilefio, y por la exclusién que el proceso de exhibicidn y no de ensefianza
del inglés implica, tal proceso deja una marca traumatica en la relacion del sujeto
con las lenguas extranjeras, pues en muchos casos es el que funda tal relacién, y, en
la mayoria, es el tnico. (CELADA; RODRIGUES 2005, p. 4).

Em um artigo intitulado The educational role and status of English in Brazil, Bohn
(2003, apud Berto 2009, p. 88) apresenta um panorama do ensino de lingua inglesa no pais. O
primeiro aspecto destacado pelo autor € o ensino insatisfatdrio e inadequado do inglés tanto
em escolas publicas quanto em particulares, nas quais ndo ha materiais pedagogicos eficazes.
Para Bohn (2003 apud Berto 2009, ibid), essa € uma das principais razdes para a crescente
procura por instituices especializadas no ensino de linguas estrangeiras, ainda que essa seja
uma alternativa acessivel apenas para uma minoria economicamente privilegiada da
populacdo brasileira.

Bohn (2003, apud Berto 2009, ibid) também discute alguns pontos da legislacdo
brasileira no que diz respeito ao ensino da lingua inglesa — os PCNs, que “insistem na nogao
de lingua como uma pratica social”, e que sugerem alguns objetivos que transcendem a viséo
tradicional do ensino de linguas. Por exemplo, o documento recomenda que o ensino de inglés
no Brasil tenha como foco “uma compreensdo global” (BOHN, apud Berto 2009, ibid).
Entretanto, segundo o autor (BOHN, apud Berto 2009, ibid), diferentemente do que esta

postulado nos documentos dos PCNs, 0 ensino desse idioma continua baseando-se em nogoes
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antiquadas do conhecimento linguistico [old notions of linguistic knowledge] e em defini¢des
tradicionais da lingua [traditional definitions of language] (BOHN 2003, apud Berto 2009, p.
89). Em razdo dos problemas continuos em relacdo ao ensino de inglés no Brasil, Bohn

sugere:

Teacher education can best prepare language teaching professionals by developing
their ability to engage in dialogue instead of instruction; to produce meaning instead
of translating; to amalgamate FL and mother tongue instead of contrasting; to work
in companionship instead of determining knowledge to be memorized. With this
flexibility and unpredictability, teaching and learning may become a worthwhile,
attractive and adventurous experience. (BOHN 2003, apud Berto 2009, p. 89)

Friedrich (2001, apud Fragozo 2009, p. 110) também aborda alguns aspectos do
ensino de inglés no Brasil. Entretanto, enquanto Bohn (2003, apud Berto 2009, ibid) apenas
traca um panorama, a autora salienta a dificuldade em avaliar o ensino de lingua inglesa no
pais, uma vez que a presenca e, consequentemente, a influéncia do idioma ndo é uniforme em
todo o nosso territorio. Segundo as palavras da autora (FRIEDRICH 2001, apud Fragozo
2009, ibid), é como se o Brasil reunisse, sob 0 mesmo teto, diversos paises - um
desenvolvido, um em desenvolvimento e um subdesenvolvido’. Sendo assim, qualquer estudo
linguistico a respeito do nosso pais deve ser muito cuidadoso, uma vez que a realidade do Sul
pode ser completamente distinta da do Norte, por exemplo.

Com base nessas reflexdes, Friedrich (2001, apud Fragozo 2009, ibid) propde uma
espécie de revisdo dos trés circulos da lingua inglesa propostos por Kachru, de maneira a
ilustrar, por meio de um esquema semelhante, a situacdo do Brasil. Ainda que a autora
considere 0 modelo de Kachru uma forma prética de analisar a lingua, ela sugere que o Brasil
ndo esta inserido completamente no circulo em expansao, ja que, ainda que o inglés seja uma
realidade no pais, apenas uma minoria tem o devido contato com o idioma. A Figura 2, a

sequir, ilustra o esquema proposto por Friedrich (2001, apud Fragozo 2009, ibid).

7 [Brazil has several countries within one, and has a developed, a developing and an underdeveloped nation all
under one roof].
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Figura 2 - Circulos concéntricos de Friedrich

Fonte: Friedrich (2001, apud Fragozo 2009, p. 110).

Além do que foi exposto acima, cabe ressaltar que, de acordo com Santos (2001 apud
De Souza, 2010), para entender a magnitude do problema do ensino de inglés no Brasil, ndo
devemos descartar as inumeras dificuldades existentes na parte estrutural das instituicdes de
ensino, como, por exemplo, a falta de professores qualificados e que realmente dominem a
lingua, os materiais didaticos ndo apropriados (ou até mesmo inexistentes no caso de algumas
escolas pablicas), a metodologia antiga e inadequada, tanto nas escolas particulares como nas
publicas, com uma énfase maior para o sistema publico, que tem sido ignorado
constantemente pelas autoridades estaduais e municipais. Lamentavelmente, apesar das leis e
reformas, o ensino de inglés nas redes de escolas de ensino fundamental/médio, até os dias de
hoje, “parece ter ficado encalhado no método de tradugdo e gramatica do inicio do século”

(SCHUTZ, 2012).

1.1.6.3 Breve histdria dos materiais didaticos (MDs) de lingua inglesa no Brasil

O que veremos a seguir € um breve apanhado histérico baseado em um panorama rico
em detalhes tracado por Nogueira (2007, p. 19-29) sobre esse particular.

Em varias sociedades atuais, os materiais didaticos (MDs) sdo centrais na producéo,
circulacdo e apropriacdo de conhecimentos, sobretudo dos difundidos pelas instituicGes

educacionais (NOGUEIRA 2007, p. 24). Esse € o0 caso da sociedade brasileira, na qual a
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importancia do MD aumenta ainda mais devido a precéria situacdo educacional no pais, que
faz com que esse tipo de material “acabe determinando conteudos e condicionando estratégias
de ensino, marcando, pois, de forma decisiva, ‘0 que’ se ensina ¢ ‘como’ se ensina 0 que se
ensina” (LAJOLO 1996 apud NOGUEIRA 2007 ibid). A fim de compreender de que forma
0s MDs em geral, especialmente os de lingua inglesa, adquiriram a importancia e o status que
sustentam nos dias de hoje, faz-se necessaria uma analise histdrica do seu uso no Brasil.

De acordo com Nogueira (2007, ibid), os primeiros sistemas de ensino instituidos no
Brasil foram os dos jesuitas, que exerceram o monopdlio na educacdo brasileira do século
XVI ao XVIII. No periodo que compreende essa época, 0s livros que entravam no pais
provinham da Europa e eram escritos em latim. No entanto, uma vez que nem todos o0s
religiosos dominavam o latim, surgiu a necessidade da solicitacdo de livros em outras linguas.
Segundo Castro (2005, apud NOGUEIRA ibid), em 1593, o padre Jodo Vicente Yate
encomendou livros a Lisboa em idiomas que ndo o latim — majoritariamente em inglés e
espanhol. Segundo Nogueira (2007, p. 26), essa, possivelmente, tenha sido a primeira vez que
um MD em inglés, porém néo de inglés, foi trazido ao Brasil.

Ainda segundo Nogueira (2007, ibid), uma vez que o Brasil ndo dispunha das
condicdes e técnicas para produzir os livros localmente e os livros europeus eram bastante
respeitados e prestigiosos entre o0s intelectuais, a importacdo desse tipo de material
permaneceu até o século XIX.

A partir desse século, o pais comecou a superar as dificuldades de produzir os MDs, e,
Ccomo consequéncia, 0s primeiros exemplares didaticos passaram a ser impressos em territorio
nacional. Em Camargo e Moraes (1993, p.31 apud NOGUEIRA, 2007, ibid) é mencionada,
como exemplo, a gramatica “Compéndio da Gramatica Inglesa e Portuguesa para Uso da
Mocidade Adiantada nas Primeiras Letras”, de Manuel Freitas, publicada em 1820 — o
primeiro MD de inglés produzido no Brasil.

Somente no fim do século X1X, o MD comeca a ser visto como uma fonte potencial de
lucros. Ainda assim, nesse periodo, poucos titulos didaticos eram publicados no pais, e a
maioria deles era basicamente voltada para o ensino e aprendizado de historia do Brasil,
matematica e lingua portuguesa. Apos um periodo de 40 anos foi possivel constatar um
aumento significativo no nimero de titulos publicados em territorio nacional. No entanto, esse
aumento ndo foi percebido no que diz respeito aos MDs de inglés, que continuaram a ser, na

sua maioria, importados, principalmente da Inglaterra, de modo especial apés o Decreto n.°
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20.833, de 21 de dezembro de 1931, que instituiu o “método direto” como o método oficial de
ensino de linguas estrangeiras (NOGUEIRA 2007, p. 28).

Somente na década de sessenta, em funcdo da ampliacdo do nimero de escolas e da
democratizacdo do ensino, foi possivel notar uma expanséo verdadeiramente significativa na
producdo de MDs nacionais. E é em meio a esse contexto que os MDs de inglés “passam a ser
escritos por autores nacionais, editados e impressos no Brasil de forma mais massificada”
(NOGUEIRA 2007, p. 28).

Naturalmente, a partir dessa década, as escolas passam a poder optar entre 0 uso de
MDs nacionais ou importados. O Quadro 1, a seguir, sintetiza alguns dos argumentos
expostos por Nogueira (2007, ibid) a respeito das razbes pelas quais algumas escolas
preferiam os MDs nacionais e outras os MDs importados.

Quadro 1 - MDs brasileiros X MDs importados

Vantagens dos MDs brasileiros Vantagens dos MDs importados

1) Facilidade de acesso ao material em 1) O fato dos autores serem falantes

funcédo da oferta direta das editoras. nativos da lingua alvo.

2) Variedade de titulos para escolha. 2) Normalmente, esses MDs exploram
aspectos culturais de paises de lingua
inglesa.

3) Adequacdo desses materiais didaticos 3) Varios desses MDs preparam 0s
ao perfil do aluno e do sistema estudantes para exames internacionais.
educacional brasileiro®.

4) Precos mais acessiveis. 4) Alguns desses, além de possuirem uma
excelente qualidade gréafica, também
levam em conta 0s PCNs.

Fonte: autoria prépria, baseado em Nogueira (2007, p. 28).

Da mesma forma, ndo ha, até hoje, um consenso entre as instituicbes de ensino
brasileiras sobre que tipo de MD de inglés® (brasileiro ou importado) seria mais adequado a

nossa realidade educacional.

8 Esse aspecto ser4 discutido com um maior detalhamento ao longo dessa dissertagéo.
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De qualquer maneira, € possivel afirmar que, atualmente, existe no Brasil uma
consciéncia clara da necessidade de aprimorar e ampliar o ensino/aprendizagem da lingua
inglesa e que esse aprimoramento passa pela elaboragédo de MDs que se adaptem ao perfil do
nosso aprendiz de inglés, assegurando, dessa forma, uma otimizagdo no seu aprendizado e na

sua proficiéncia em lingua inglesa.

1.2 INTRODUCAO

De acordo com Swanepoel (2001, p. 161), os lexicografos de lingua inglesa
respondem a uma imensa demanda internacional de ensino e aprendizado de inglés, suprindo
o mercado com uma ampla gama de obras lexicogréaficas para auxiliar na aquisi¢cdo de inglés
como lingua estrangeira (ILE). Ainda segundo o autor (SWANEPOEL 2001, ibid) tal fato
converte o mercado lexicografico de ILE no mais competitivo do mundo (cf. RUNDELL,
2008). Em funcdo da forte competicdo existente entre os compiladores de dicionarios, as
editoras sentem-se constantemente pressionadas a gerar produtos inovadores baseados em
uma pesquisa de pretenso usuario, que foque na descricao de “que tipo de usuarios usa que
tipo de dicionarios para obter que tipo de informac¢do em quais contextos” (HARTMANN
1999, apud SWANEPOEL 2001, p. 165).

De fato, nos ultimos 30 anos, os dicionarios, que representam uma importante
ferramenta para o ensino e aprendizado de linguas estrangeiras, comecaram a refletir uma
preocupacao especial em suprir de forma adequada as necessidades do usuario aprendiz (cf.
RUNDELL 2008; DURAN e XATARA, 2007). Na pratica, isso significa que as decisdes
editoriais sdo influenciadas pelo entendimento das necessidades e do grau de proficiéncia do
pretenso usuario do dicionario (cf. ATKINS e RUNDELL, 2008).

No entanto, no que diz respeito aos dicionarios para ensino e aprendizagem de ILE,
possivelmente por razGes comerciais, o perfil de pretenso usuario é tracado de uma forma
bastante genérica. Em outras palavras, os dicionarios sdo destinados a qualquer individuo que
se encontre no processo de aprendizagem de ILE, independentemente de sua nacionalidade
e/ou lingua materna. Esse é um aspecto importante para a metalexicografia e que ird nortear o

conteddo da presente dissertacao.

° Cabe ressaltar que, a partir deste momento, a presente dissertacéo lidara com a lexicografia pedagégica, mais
especificamente com os dicionarios de aprendizes de inglés, que se inserem na categoria materiais didaticos.
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1.2.1 O papel da lingua materna no aprendizado de linguas estrangeiras

N&o ha nada de novo em afirmar que a lingua materna influencia fortemente na forma
com a qual uma lingua estrangeira é aprendida e usada — como evidenciam pesquisadores
como Kellerman (1984), Kellerman e Sharwood Smith (1986), Odlin (1989). Os pioneiros da
teoria da analise contrastiva acreditavam que, por meio da comparacdo entre um par de
linguas (lingua materna e lingua estrangeira), era possivel prever as dificuldades no

aprendizado da lingua estrangeira.

We assume that the student who comes in contact with a foreign language will find
some features of it quite easy and others extremely difficult. Those elements that are
similar to his native language will be simple for him, and those elements that are
different will be difficult. (LADO, 1957, p. 2).

A despeito de todas as criticas feitas em relacéo a teoria de Lado (1957), o autor tinha
certa razdo. Linguas correlatas geralmente possuem aspectos em comum que podem dar uma
grande vantagem aos aprendizes. Por outro lado, sempre que as linguas possuem menos
aspectos em comum, os aprendizes precisam comecar o estudo do zero (SWAN, 1997, s.p.).
Na pratica, isso significa, por exemplo, que brasileiros e alemdes ndo compartilham as
mesmas dificuldades no processo de aprendizagem de inglés (independentemente de alguns
itens intrinsecamente dificeis da lingua inglesa). De acordo com Swan (1997, s.p.), diferencas
como essas sdo expressas claramente quando: 1) o aprendiz adquire novo vocabulario; 2) o
aprendiz tenta se recordar e usar o vocabulario previamente adquirido; e 3) o aprendiz tenta
construir uma palavra ou expressao complexa que ainda nédo internalizou como unidade.

Embora haja um namero crescente de pesquisas a respeito do papel da lingua materna
no processo de aprendizado de lingua estrangeira, poucas dessas pesquisas aplicam seus

resultados diretamente ao campo da lexicografia.

1.2.2 Mas de que forma o que foi exposto se relaciona com a lexicografia de lingua

estrangeira?

A resposta € simples. N&o se pode falar em atender adequadamente as necessidades do

usuario aprendiz em uma obra lexicografica sem levar em consideragdo a sua nacionalidade e
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lingua materna, uma vez que esses dois aspectos irdo refletir no seu nivel de proficiéncia e em
algumas das dificuldades que serdo experienciadas na aquisicdo da lingua inglesa. Os aspectos
mencionados definirdo, entre outras coisas: 1) o que os aprendizes esperam dos dicionarios; 2)
quais sdo suas preferéncias; 3) quais dificuldades eles irdo experienciar ao tentar acessar
informacdes relevantes nos dicionarios; e, por fim, 4) quais principios devem guiar 0s
lexicografos interessados em desenvolver um dicionario (por exemplo, o uso de um
tipo/formato especifico de definicdo, o uso de um vocabulario controlado de definidores
(VCD), o uso de exemplos especificos, bem como seus tipos/formatos, as ilustracBes, o
design da estrutura de acesso) (cf. HERBEST 1999). Levando tudo isso em consideracao, fica
evidente que tracar um perfil genérico de pretenso usuério (i.e., aprendizes de inglés) para um
110”

dicionario de aprendizes de inglés produz um efeito negativo na “qualidade funciona

[functional quality] da obra lexicografica.

1.2.3 Tragando o perfil do aprendiz brasileiro

Uma pesquisa recente lancada pela Business English Index report, a respeito do nivel
de proficiéncia de ILE da populacio de diversos paises, revelou que, de acordo com o indice
de Proficiéncia em Inglés, o Brasil estd no 46° lugar de uma lista que inclui 54 paises
avaliados. Com esse resultado, o Brasil esta situado na categoria “muito baixo” [very low] no
que diz respeito ao grau de proficiéncia da populacdo. Isso significa que, ainda que a
lexicografia de lingua inglesa esteja entre as melhores do mundo, nés, lamentavelmente, ndo
atingimos o nivel de proficiéncia do pretenso usuario dos “Quatro Grandes” [Big Four]
dicionarios (Oxford Advanced, Longman Contemporary, HarperCollins Cobuild and
Cambridge International). Em outras palavras, ainda que os “Quatro Grandes” sejam
excelentes obras, os brasileiros tém dificuldades em encontrar, compreender e integrar as
informacGes relevantes desses dicionarios em tarefas de recep¢do, producdo e aquisicdo de
vocabulario. Embora os aprendizes com um alto grau de proficiéncia geralmente obtenham
resultados satisfatorios em tarefas de ILE, independentemente do tipo ou da qualidade de seu

suporte lexicografico, os com um baixo nivel de proficiéncia, como é o caso da maioria dos

19 para o conceito de qualidade funcional c.f. Swanepoel 2001.
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brasileiros aprendizes de inglés, ficam desamparados com a falta de um suporte lexicografico

mais especifico.

1.2.4 Entdo, que tipo de suporte lexicografico seria capaz de auxiliar o aprendiz

brasileiro?

Até o presente momento a resposta é: ndo sabemos. Isso porque sdo escassas as
pesquisas feitas sobre esse particular até agora. O que sabemos é que, no Brasil, normalmente,
0 processo de aprendizado incorpora algum grau de uso da lingua materna. Esse aspecto
poderia, entdo, justificar o uso de dicionarios bilingues no processo de aquisicdo de uma
lingua estrangeira. De fato, segundo Kernerman (1994, 1996), os dicionarios bilingues séo
dicionéarios de aprendizes via de regra. Além disso, por meio de uma pesquisa envolvendo
sete paises, Atkins e Knowels (1990) descobriram que o nimero de aprendizes que usa
dicionérios bilingues é superior ao dos que usam dicionarios monolingues de aprendizes. No
entanto, dicionarios bilingues devem ser evitados pelos aprendizes, uma vez que estas nao séo
obras pedagdgicas e, também de acordo com Kernerman (1996, p. 408), “s6 encorajam 0 uso
do Método Indireto de Traducdo no ensino de lingua estrangeira”, o que definitivamente néo é
0 objetivo do sistema educacional brasileiro.

Sendo assim, a proposta da presente dissertacdo é desenvolver estratégias em direcao
do que podera ser visto como o desenvolvimento de uma alternativa para os dicionarios de
aprendizes monolingues tradicionais e para os dicionarios bilingues. A ideia é tracar alguns
principios para o desenvolvimento de um dicionario de aprendizes de inglés parcialmente
bilingue, no sentido de que essa obra lexicogréafica seria integralmente elaborada levando em
consideracdo a lingua materna do aprendiz (o portugués brasileiro). Esta dissertacdo busca,
entre outros aspectos: 1) apresentar sugestdes de como utilizar o suporte da lingua portuguesa
como mecanismo heuristico na consulta de um dicionario de aprendizes de inglés — esse
aspecto podera minimizar o problema da acessibilidade de informacbes relevantes no
dicionério; 2) estabelecer principios norteadores para a redacdo dos exemplos nos dicionarios
de aprendizes, focando estratégias advindas da seméntica de frames e levando em
consideracdo o perfil do pretenso usuario brasileiro; 3) desenvolver os principios para o
desenvolvimento de um modelo de VCD que resulte mais elucidativo para o aprendiz

brasileiro.
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1.3 OBJETIVOS

1.3.1 Objetivo Geral

O objetivo geral da presente dissertacdo é explorar os subsidios advindos da lingua
materna de um usuario falante nativo de lingua portuguesa na concepcao e no desenho de um
dicionario de aprendizes de inglés [English learners’ dictionary] (ELD), visando aprimora-lo
em todos seus componentes candnicos. Cabe ressaltar que o objetivo ndo é gerar um novo
dicionario para aprendizes brasileiros, mas, sim, tracar os principios que deverdo nortear 0s
lexicografos interessados em desenvolver uma obra lexicografica para o pretenso usuario

brasileiro.

1.3.2 Objetivos especificos

1. Sugerir maneiras de utilizar os subsidios da lingua materna do pretenso usuario falante
de lingua portuguesa como mecanismo heuristico na consulta de um ELD, almejando,
dessa forma, oferecer estratégias que possam auxiliar o consulente falante nativo de
lingua portuguesa, que ainda se encontre em fase de consolidacédo de sua competéncia
em lingua inglesa, a acessar e compreender de forma eficaz as informacdes contidas
nesse tipo de obra.

2. Propor critérios para subsidiar a redacdo dos exemplos de um ELD, a fim de melhorar
seu poder elucidativo.

3. Discorrer sobre como as palavras inglesas de origem romanica podem auxiliar na
redacdo das parafrases explanatorias e, consequentemente, otimizar seu poder

elucidativo desde o ponto de vista de um aprendiz brasileiro de inglés.



37

1.4. HIPOTESES

Na presente dissertacdo, trabalharemos com as seguintes hipéteses:

a) N&o se pode falar em atender adequadamente as necessidades do usuario aprendiz de
ILE em uma obra lexicogréafica sem que o perfil de pretenso usuério da obra tenha sido
elaborado, levando em consideracéo sua lingua materna.

b) Uma analise contrastando as linguas portuguesa e inglesa é capaz de fornecer uma
pista sobre quais aspectos representardo uma dificuldade para o aprendiz brasileiro.

c) Com base nas pistas fornecidas por meio de uma analise, como a citada ad supra, é
possivel oferecer estratégias de macro e microestrutura, para que o consulente acesse e
compreenda de forma eficaz as informacdes contidas nos ELDs.

d) As palavras de origem romanica presentes na lingua inglesa séo percebidas como mais
familiares pelos aprendizes brasileiros e, portanto, podem configurar-se como uma
importante ferramenta na redacao das parafrases explanatorias de um ELD.

e) Subsidios advindos da lexicografia de corpus somados a pressupostos tedricos da
semantica de frames sdo capazes de auxiliar os lexicografos na elaboracdo de
exemplos com uma maior qualidade funcional, tendo em vista o perfil de pretenso

usuario de um ELD.

1.5 ESTRUTURACAO DA DISSERTACAO

A presente dissertacdo esta organizada conforme o exposto a seguir.

Os capitulos dois e trés correspondem aos referenciais teoricos utilizados no trabalho e
os capitulos quatro, cinco, e seis estdo dedicados a proposta de mecanismos de otimizacao
para os ELDs.

Mais especificamente, no segundo capitulo, apresentamos um panorama geral sobre a
lexicografia pedagogica, que inclui, além das delimitacbes da area, um breve historico, a

definicdo taxonémica do campo e 0s componentes candnicos dos ELDs.
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O terceiro capitulo é dedicado a importancia da lingua materna no processo de
aprendizado de uma lingua estrangeira. Para tal, foram expostos pressupostos teoricos do
método de aprendizado gramético-tradutdrio e da analise contrastiva.

No quarto capitulo, iniciamos fazendo uma analise contrastiva das linguas portuguesa
e inglesa, separando os contrastes por nivel de organizacdo da linguagem. Nesse mesmo
capitulo, descrevemos como foi realizada a nossa pesquisa experimental que visava descobrir
quais aspetos da lingua inglesa representariam uma dificuldade para o aprendiz brasileiro
durante o seu processo de aquisicdo. ApoOs avaliar os resultados do experimento, propomos
solucBes de layout e conteido para otimizar um ELD.

No quinto capitulo, expomos de que forma as palavras de origem romanica presentes
na lingua inglesa podem auxiliar na redacdo das parafrases explanatérias de um ELD. Nesse
mesmo capitulo, usamos algumas defini¢cdes e propomos a substituicdo de algumas palavras
de origem germanica por palavras de origem romanica para incrementar o poder elucidativo
das parafrases explanatorias.

No sexto capitulo, discorremos sobre o papel do exemplo na obra lexicografica e
questionamos quais métodos poderiam ser eficazes para a redagdo dos mesmos. A partir
desses questionamentos, expomos pressupostos tedricos e metodologicos da lexicografia de
corpus e da seméantica de frames e propomos métodos de como usa-los para a geracdo dos
exemplos nos ELDs.

Finalizando o trabalho, no capitulo sete, apresentamos o0s resultados obtidos e

retomamos nossas hipéteses iniciais.



2 A LEXICOGRAFIA PEDAGOGICA

2.1 CONSIDERACOES INICIAIS

Em grande parte devido ao processo de globalizacéo, o ensino de idiomas apresentou
um enorme crescimento no Gltimo século. Para Duran e Xatara (2007, p. 204), esse processo
fomentou o desenvolvimento de todo um mercado, como pode ser constatado pela
proliferacdo de escolas, de metodos e de ferramentas para ensino-aprendizagem de linguas
estrangeiras. Ainda para essas mesmas autoras, “hd cerca de 30 anos os dicionarios, que
sempre foram um importante acessorio para o aprendiz de idiomas, comecaram a refletir a
preocupacdo em atender adequadamente as necessidades desse usuario” (DURAN;
XATARA, 2007, ibid). A lexicografia especializada no ensino de lingua estrangeira cresceu
tanto que passou a ser denominada Lexicografia Pedagogica — disciplina que compreende
tanto dicionarios bilingues quanto monolingues (sobre esse particular ver item 2.12). Em

I'* devido ao carater

outras palavras, a Lexicografia Pedagogica se difere da Lexicografia Gera
especifico do seu objeto de estudo e seu publico-alvo. Enquanto a Ultima se ocupa dos
dicionarios de um modo geral, a Lexicografia Pedagdgica tem como foco o dicionario
produzido com finalidades pedagogicas, isto €, dicionarios para aprendizes, ou dicionarios
escolares. Esse ramo da lexicografia se define a partir de duas caracteristicas fundamentais: a
escolha de um pdblico definido (o aprendiz de lingua) e de um fim especifico (a

aprendizagem de lingua, seja materna, seja estrangeira) (Figura 3).

' Segundo Krieger e Finatto (2004, p. 47), a Lexicografia (ou Lexicografia Geral) é consensualmente definida
como a arte ou técnica de compor dicionarios. Nesse &mbito, o dicionario geral de lingua consiste na referéncia
primeira do fazer lexicogréfico na diversificada tipologia de obras dicionaristicas (KRIEGER; FINATTO, 2004,
ibid).
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Figura 3 - Organograma das ramificacdes da lexicografia pedagogica

l Lexicografia \

l Lexicografia Pedagogica \
| |
| 1
l Falantes nativos \ l Falantes nao-nativos \
l l

Dicionarios escolares Dicionarios de aprendizes

| |
] n 1
l bilingue \ l semi-bilingue \ l monolingue \

Fonte: autoria propria.

2.2 BREVE HISTORICO DA LEXICOGRAFIA PEDAGOGICA

O surgimento dos ELDs (ver definicdo em 2.6.), data do periodo entre guerras, quando
trés professores de ILE — H. E. Palmer, A. S. Hornby e Michael West — decidiram iniciar um
projeto. O que os professores almejavam era, ndo somente melhorar o padrdo de ensino nas
suas areas respectivas, mas também se envolverem em projetos de pesquisa que tinham como
tarefa principal o ensino de lingua inglesa (JACKSON 2002, p. 129). Michael West se tornou
o principal colaborador do movimento “controle de vocabulario” (MCARTHUR 1998, apud
Jackson 2002, ibid), que tinha por objetivo identificar o vocabulario essencial que conduziria
0 aprendiz a uma competéncia linguistica mais acelerada (WEST 1953; WEST e ENDICOTT
1935, apud Jackson 2002, ibid). Em 1938, Palmer comecou a se dedicar a investigacdo dos
padrdes gramaticais das palavras, em especial dos verbos, tendo sido seguido por Hornby, em

1954. Palmer e Hornby também investigaram colocacdes e idiomatismos, que posteriormente
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constituiram o Idiomatic Syntatic Dictionary of English'? (HORNBY et al. 1942). Essa obra
veio a ser considerada “o primeiro dicionario de aprendizes de uso geral”, inaugurando assim
0 que Engelberg; Lemnitzer (2004, apud BUGUENO MIRANDA; REOLON JARDIM, 2010.
p. 42) chamam de “lexicografia de aprendizagem” [Lernerlexikographie], € que qualificam
como “disciplina estrela” [Paradedisziplin] da lexicografia inglesa.

Com o fim da Segunda Guerra Mundial, a editora pertencente a universidade de
Oxford (Oxford University Press) se interessou pela obra e a republicou, em 1948, com o
titulo A4 Learner’s Dictionary of Current English. Posteriormente, em 1952, o titulo passou a
ser The Adavanced Learner’s Dictionary of Current English. Da terceira edicdo em diante
(1974), o the foi suprimido do titulo e a obra passou a ser conhecida pela sigla OALD™
(JACKSON 2002, p. 129). Até 1978, o OALD era o Unico expoente do género no mercado.
Segundo Hebert (1974, apud Jackson 2002, p.130), suas duas primeiras edigdes somadas
venderam em torno de 7 milhdes de copias**. O OALD foi absoluto no mercado editorial até o
ano de 1978, quando a Longman publicou o Longman Dictionary of Contemporary English
(doravante LDOCE), editado por Paul Proctor. Segundo Rundell (2008, p. 122), o LDOCE
(1978) introduziu um numero consideravel de inovacdes teoricas e de avangos tecnologicos
em prol das necessidades dos usuarios aprendizes. A mais importante de todas foi o uso de
um ‘“vocabulario controlado de definidores” (VCD) [restrict defining vocabulary], que
constitui uma lista de aproximadamente 2 mil palavras usadas pelos lexicografos para
elaborar as definicdes de cada entrada presente no dicionario e que séo arroladas no apéndice
da obra (para maiores informacfes ver item 2.7.). A obra de Proctor também tentou
aperfeicoar a codificacdo das informagdes gramaticais contidas no dicionario, em especial as
referentes a sintaxe dos verbos. Ao passo que, para usufruir de forma eficaz das informacdes
sobre padrdes verbais contidas no OALD de Hornby, era necessario que o usuario consultasse
constantemente o prefacio da obra'®>, o LDOCE (1978) inovou introduzindo um sistema
uniforme de codificagdo dos verbos™, adjetivos e substantivos. Uma tabela de cédigos foi

introduzida no back matter do dicionario, de forma a facilitar a remissdo. O objetivo dessa

12 A obra foi inicialmente publicada no Japao, onde Hornby fora, em 1941, repatriado.

13 Oxford Advanced Learner’s Dictionary (doravante OALD).

1“0 OALD tem sido, desde sua primeira publicacdo em 1948, o dicionério de aprendizes mais vendido no
mundo, ultrapassando a marca de 30 milhdes de copias nos tltimos 50 anos.

5 0 sistema de codificacdo dos padrdes verbais no OALD era numérico. Basicamente eram 25 os padrdes
verbais, entretanto, quando somados aos subpadrdes esse nimero crescia para 50 (JACKSON 2002, p. 131).

16 O sistema de codificagio do LDOCE (1978) consistia em “letra + simbolo”. A letra deveria ser o mais
mnemonica possivel. Por exemplo, o “T” significava transitivo, o “I” intransitivo. Ja no que diz respeito aos
simbolos, cada figura correspondia a diferentes tipos de complemento. Por exemplo, @ significava “zero” —
dessa forma, “I @ representava um padrdo genuinamente intransitivo — “1” significava substantivo ou pronome,
“6” correspondia a oragdes com that [that-clauses], e assim por diante (JACKSON 2002, p. 131).
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nova codificacdo era auxiliar a compreensdo do usuério por meio de um sistema mais
sugestivo e acessivel'’.

No final da década de 80, um novo dicionario de aprendizes surgiu no mercado
editorial, trazendo uma série de inovagdes para a lexicografia pedagdgica. A obra intitulada
Collins Cobuild English Dictionary (doravante COBUILD) (1987)) foi o resultado de um
projeto de investigacéo encabecado pelo professor britanico de lingua inglesa John Sinclair®.
O objetivo de seus compiladores era desenvolver um dicionario de aprendizes baseado em um
corpus informatizado de textos*®. O corpus utilizado pelos lexicégrafos para a elaboracdo da
primeira edicdo do COBUILD (1987) dispunha de mais de 7,3 milhdes de palavras extraidas
de textos, somado a um corpus “reserva”, com mais de 13 milhdes de palavras®. Dentre as
vantagens do uso de um corpus de larga escala estdo a possibilidade de obter informacdes
confidveis a respeito da frequéncia das palavras em um dado idioma, bem como a de se obter
dados importantes sobre como as palavras se combinam no uso real da lingua. Para Jackson
(2002, p. 131), 0 uso de um corpus informatizado para a compilacdo de um dicionéario de
aprendizes ndo foi somente inovador, mas também revolucionario. Hoje em dia,
possivelmente todos os dicionarios, tanto para aprendizes quanto para falantes nativos, fagcam
uso de adventos provenientes da linguistica de corpus para sua compilacao.

A utilizacdo de um corpus informatizado ndo foi a Unica inovacdo trazida pelo
COBUILD (1987). O professor Sinclair cuidou para que todas as parafrases explanatorias
contidas na obra fossem frases completas [full-sentence definition method], com o intuito de
que, dessa forma, o dicionario simulasse um professor direcionando a explicacdo referente a
significacdo de uma dada unidade Iéxica a seus alunos em sala de aula. O método full-
sentence definition segue, até os dias de hoje, sendo utilizado pelo COBUILD - atualmente
em sua terceira edicdo. O Quadro 2 ilustra 0 método full-sentence definition em comparacgéo
com o método convencional por meio de dois verbetes extraidos do COBUILD (2003) e do
OALD (2003), respectivamente.

7 Pesquisas a respeito do comportamento do usuario indicam que poucos estudantes utilizam, ou mesmo
compreendem, os sistemas de codificagdo dos dicionarios, preferindo extrair as informacfes gramaticais
necessarias por meio dos exemplos (BEJOINT 1981, apud Jackson 2002, p. 131).

' Sinclair foi professor de lingua inglesa na universidade de Birminghan (Birminghan University) na Inglaterra.
9 Collins (CO)/ Birmingham University (BU) International Language Database (ILD) (JACKSON 2002, p.
131).

2 Atualmente sob o nome de The Bank of English, o corpus contém uma média de 400 milhdes de palavras.
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Quadro 2 - Comparacdo entre o método definitorio convencional e o full-sentence definition

fry 1 When you fry food, you cook it ina | fry 1 to cook sth in hot fat or oil; to be
pan that contains hot fat or oil. Fry the | cooked in hot fat or oil: [VN] fried fish [V]
breadcrumbs until golden brown. the smell of bacon frying.

COBUILD (2003, s.v. detain) OALD (2003, s.v. detain)

Fonte: informagoes extraidas de COBUILD (2003, s.v. detain) e OALD (2003, s.v. detain)

O metodo revolucionario do COBUILD (1987) teve uma ampla aceitagdo por parte
dos aprendizes e segue sendo aclamado pelos criticos como um método superior, desde o
ponto de vista pedagogico. Entretanto, a redacdo das definicbes em full-sentence definition
acaba criando parafrases explanatorias mais extensas e, como consequéncia imediata, reduz
significantemente o nimero de entradas no dicionéario?.

Outras inovacOes introduzidas pelo COBUILD (1987) foram: 1) a introducdo de
exemplos minimamente adaptados extraidos do corpus, com o intento de refletir a norma real
da lingua; 2) as informacdes gramaticais ndo sdo inseridas no corpo da defini¢do, mas sim, em
uma coluna extra na lateral direita da entrada (essa mesma coluna também contém
informaces a respeito de possiveis sindbnimos e antdbnimos para as palavras definidas); 3) no
dicionério, para cada entrada ha somente uma pronuncia e as significacdes de cada entrada
sdo ordenadas pelo critério de frequéncia®. Além disso, na entrada constam todas as suas
formas flexionadas, sejam elas regulares ou irregulares. Cada significacdo inicia em um novo
paragrafo e praticamente todas as significagdes dispdem, no minimo, de um exemplo. O
verbete, a seguir (Figura 4), extraido do COBUILD (2003), ilustra boa parte das inovacGes

referidas neste paragrafo.

2! Se compararmos 0 OALD (2003) com 0 COBUILD (2003), tomando um intervalo lematico que vai do verbete
ladybird ao verbete landslide, podemos constatar uma diferenca de 18 lemas. Enquanto o OALD (2003) arrola
79 lemas no intervalo mencionado, 0 COBUILD (2003) arrola 61 — uma diferenca de 29,5% na densidade
macroestrutural.

22 Por meio da comparacdo de quatro dicionarios de aprendizes, dentre eles 0 COBUILD (2003) (COBUILD
2003, CALD 2008, LDOCE 2009 e OALD 2003) e com o auxilio de corpora disponiveis na internet, Oliveira
(2010, p. 104) concluiu que nem sempre o critério frequéncia é utilizado para a ordenagdo das acepgdes nos
verbetes dessas obras. Para tal andlise, a autora (OLIVEIRA 2010, p. 109-12) buscou pela defini¢do de
vocdbulos como accident e band nos dicionérios arrolados e comparou a ordenagdo das acepgBes nesses
verbetes. Para Oliveira (2010, ibid), fica evidente que, caso todos os dicionérios analisados utilizassem como
critério de ordenagdo das acepcdes a frequéncia, eles deveriam apresentar as acepcgdes correlatas na mesma
ordem.
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Figura 4 - Verbete extraido do COBUILD (2003)

somente uma pronincia por entrada
formas flexionadas
frequeéncia
in.dus.tri.alize{'m 'das tri.a laiz/ findustrializes

industrializing, industrialized; also spelled in-

dustrialise in British English. When a country in- Vv
dustrializes or is industrialized. it develops a lot of Vn
industries. Energy comsumption rises as countries

industrialise... Stalin’s methods had industrialized

the Russian economy. ¢ In.dus.triali.za.tion -UNCOUNT

/m das.tri.ala1 ze1 [on/ Vndustrialization began

early in Spain.

xemplos extraidos do corpus info. gram. (coluna extra)

Fonte: autoria prépria, informac6es extraidas de COBUILD (2003, s.v. industrialize).

O ultimo grande dicionario de aprendizes a entrar no mercado editorial foi o
Cambridge International Dictionary of English (1995) (doravante CIDE), editado por Paul
Proctor®®. Dentre as caracteristicas dessa nova obra estdo: 1) cada significacdo principal
constitui uma nova entrada acompanhada, quando apropriado, de uma palavra guia, a fim de
facilitar a consulta®; 2) cada padréo gramatical é ilustrado com um exemplo e os exemplos
também ilustram combinatérias® do idioma; 3) o dicionério dedica uma atencéo especial ao
potencial fraseologico das palavras, por isso inclui um “Indice Fraseologico” [Phrase Index].
Esse indice garante um acesso mais eficaz as unidades fraseoldgicas. O dicionario garante
que, em cada constituinte de uma possivel unidade, o aprendiz encontrard uma referéncia a
pagina, a coluna e ao nimero da linha onde a mesma é tratada no dicionario; 4) A palavra

International no titulo € justificada em parte pela abordagem de diversas variantes diatopicas

80 mesmo Paul Proctor responsavel pela primeira edigdo do LDOCE (1978).

2% Se consultarmos no CIDE (1995) o vocébulo house, por exemplo, encontraremos uma série de palavras-guia,
que servem para orientar o consulente na busca por diferentes significacGes da entrada principal — house noun
HOME; house noun BUSINESS; house noun MUSIC; house noun SCHOOL GROUP; house noun FAMILY
(CIDE, 1995, s.v. house).

> Vfer item 4.1.3.14 da presente dissertaco.
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do inglés (australiano, americano e britdnico) e em parte por conter uma tabela de “falsos
amigos” em 16 idiomas, que inclui o japonés e o coreano; 5) o dicionario ¢ elaborado a partir
de um corpus de 100 milhdes de palavras, Cambridge Language Survey Corpus, visando
especialmente o aprendiz.

O mercado para obras de cunho lexicografico pedagdgico tem se mostrado bastante
lucrativo para as editoras. De acordo com Rundell (2008, p. 121), o dicionario de aprendizes
ocupa um dos mercados mais competitivos no mundo das publicacdes editoriais. Nesse amplo
mercado, essas obras representam apenas uma publicagdo entre muitas que visam suprir as
necessidades tanto dos aprendizes quanto dos professores, incluindo livros para aprendizagem
autodidata, gramaticas, apostilas de cursos de lingua etc. A concorréncia tem funcionado
como um incentivo para 0 aprimoramento e a inovacao dos dicionarios de aprendizes. Por
meio da publicacdo de sucessivas edicOes, é possivel perceber um claro desenvolvimento
dessas obras, além de uma crescente busca por atender as necessidades dos aprendizes (cf.
JACKSON 2002, p. 132). Segundo Rundell (2008, p. 122), de fato houve um aprimoramento
significativo desse tipo de obra nos ultimos 20 anos. Para o autor (RUNDELL 2008, ibid),
dois fatores atestam esse otimizacdo: 1) a descricdo da lingua fornecida atualmente pelos
dicionérios estad mais proxima da norma real; 2) a apresentacdo dessa descricdo corresponde

de forma mais eficaz as necessidades e ao nivel de proficiéncia do pretenso usuario.

2.3 O DICIONARIO DE APRENDIZES COMO GENOTIPO LEXICOGRAFICO

Em Buguefio Miranda (2008, p. 91), € possivel encontrar um panorama da
lexicografia alemd, que combina para a sua formulacdo, na respectiva taxonomia,
parametros linguisticos e de perfil de usuario. O produto desse cruzamento é um
organograma, no qual uma das hastes estabelece a oposi¢do de acordo com o nimero de
linguas e, a continuacdo, de acordo com o publico-alvo para qual a obra foi concebida, em
outras palavras, se essa foi elaborada visando falantes nativos ou aprendizes de uma
lingua estrangeira. Essa intersecdo leva, no nd final, ao gendtipo do dicionario de
aprendizes. Ainda de acordo com o autor (BUGUENO MIRANDA 2008, p. 91), os dois

primeiros tracos que definem o genotipo sdo: 1) trata-se de um diciondrio monolingue; 2)
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estda cogitado para quem estd aprendendo uma lingua estrangeira. Levando em
consideracdo esse tipo especifico de obra lexicografica, Jackson (2002, p. 132-44)
estabelece os parametros basicos no desenho das mesmas a partir das funcbes de recepgéo
e producdo linguistica. Segundo essa proposta, as necessidades de decodificacdo
correspondem aos seguintes segmentos informativos?®® do programa constante de
informagdes (PCI)?: uma indicacdo fonético-fonolégica (para o caso de palavras
escutadas, mas para as quais 0 consulente ndo consegue encontrar o apropriado respaldo
ortografico), informacdes sobre sintaxe, informacBes sobre restricbes de atribuicdo e o
que, em Buguefio Miranda (2009b)®, denomina-se “parafrase explanatoria”. Essa
parafrase explanatoria deve estar redigida segundo um “vocabulario de definidores” (ver
adiante em 2.7.). Além disso, a parafrase deve fornecer as instrugdes sobre
particularidades sintaticas e colocacionais do signo-lema, assim como “restricdo de
atribuicdo” (BENEDUZI; BUGUENO; FARIAS 2005, p. 202). Para efeitos de producéo,
por outro lado, Jackson (2002) salienta a importancia das informacdes referentes a sintaxe
(especialmente problemas relativos a valéncia), assim como padrdes colocacionais e
fraseologia em geral. Jackson (2002, p. 133) considera ainda que informacdes de tipo
cultural-enciclopédicas e de frequéncia devem ser fornecidas ao consulente.

No estado atual da questdo é possivel fazer os seguintes questionamentos a respeito
dos ELDs:

a) Parece ndo ser possivel desconsiderar na definicdo de um PCI para esse genétipo
lexicogréafico o perfil de usuario, ndo s6 no que diz respito as demandas curriculares as
quais é submetido no processo de ensino e aprendizagem de lingua estrangeira, mas
também em relacdo a sua propria lingua materna.

b) Estudos anteriores apontam para a dificuldade de se cumprir de forma eficaz em um
mesmo dicionario de aprendizes as funcdes de decodificacdo e codificacdo
(BUGUENO MIRANDA; FARIAS 2008, p. 1-14), sob 0 risco que nem todo

segmento informativo constitua efetivamente uma “informagdo discreta e

% Um segmento informativo ¢ um item que fornece uma instrucdo para o consulente (Cf. BUGUENO
MIRANDA, 2009b, p. 62).

2T A microestrutura de um dicionario se divide em dois grandes blocos, comentério de forma e comentério
semantico. O conjunto total dos segmentos informativos presentes nos dicionérios constitui o PCI. O PCI
minimo que um dicionario de orientacdo semasioldgica deve conter é o de uma informagéo sobre a ortografia e o
de uma informagéo sobre a significagdo (BUGUENO MIRANDA; FARIAS, 2008, p. 7) .

%8 Emprega-se o termo “parafrase explanatéria” e nio “defini¢do”, ja que, em muitos casos, do lado direito da
equacéo lexicografica ndo ha uma reescrita completamente equivalente (Cf. BUGUENO MIRANDA, 2009a, p.
243-60).
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discriminante™”® (BUGUENO MIRANDA; FARIAS 2006, p. 115-135). Dois
instrumentos lexicograficos com funges claramente diferenciadas assegurariam a
natural complementaridade entre semasiologia (decodificacdo) e onomasiologia
(codificacdo). O Longman Language Activator (2005) (doravante LLA) é um claro
exemplo dessa tendéncia.

c) Falta no PCI proposto por Jackson (2002) uma definicdo sobre a funcdo do exemplo
como segmento informativo.

d) Faltam também parametros para a determinacdo da pertinéncia das informacdes

culturais e enciclopédicas contidas no dicionario.

Para efeitos da presente dissertacdo, a atencdo estara focada no perfil de usuério.

2.4 O DESENHO DOS COMPONENTES CANONICOS DE UM ELD

Segundo Rundell (2008, p. 122), o que A.S. Hornby, Michael West e H.E. Palmer
realizaram foi uma ampliacdo das convencdes estabelecidas sobre a microestrutura do
dicionario por meio de um conjunto de tracos motivados especificamente pelas necessidades
dos aprendizes de inglés. Ainda segundo o autor (RUNDELL 2008, ibid), com o passar do
tempo, esses tracos adquiriram o status de convencdo, a medida que os dicionarios de
aprendizes passaram a ser considerados um género distinto (“gendtipo”, na nossa
terminologia). Com base na descricdo de Rundell (2008, p. 122-4) a respeito dos elementos

chave que constituem esse género de dicionarios, foi possivel gerar o Quadro 3, a seguir.

% Entende-se por informagéo discreta toda informagao sobre a norma real e por informacdo discriminante aquela
que Ihe permite tirar algum proveito em relacdo ao uso da lingua (BUGUENO MIRANDA; FARIAS 2006, p.
115-135).



CARACTERISTICAS
DOS ELDs

Controle de vocabulario

Informagcdes sintaticas e
gramaticais

O papel dos exemplos

Fraseologia

Quadro 3 - Componentes candnicos de um dicionario de aprendizes de inglés

DESCRICAO/HISTORIA

O inicio das pesquisas a respeito do controle de vocabulario data de
1920, quando Palmer, West e Hornby comecaram a considerar a
reducdo de vocabulario como ponto central na elaboracédo de um
dicionario que visasse os aprendizes de inglés. Essa reducdo pode ser
tanto em termos da propria selecdo lematica do dicionario, quanto em
relacdo a redacdo das definicbes com palavras mais inteligiveis para os
aprendizes™.

Com o intuito de suprir as necessidades de codificagéo [encoding
needs] dos aprendizes, Hornby postulou que os ELDs deveriam incluir
em seu PCI informacgdes mais detalhadas a respeito das categorias
gramaticais e das preferéncias sintaticas das palavras.

Na tradicdo dos dicionarios monolingues para falantes nativos, citacdes
e outros exemplos ilustrativos possuem um conjunto de funcdes claro e
bem delimitado. Entretanto, Hornby, Palmer e West perceberam que
para o aprendiz os exemplos desempenham um papel pedagdgico
importante. Por isso devem estar presentes de forma extensiva e ndo
esporadica.

Em 1930 Palmer e Hornby realizaram uma pesquisa a respeito de
colocacdes e outras expressdes compostas de duas ou mais palavras e
constataram a presenca de sequéncias pré-estabelecidas na fala
cotidiana. Esse trabalho influiu diretamente no desenho e no contetido
do que veio a ser o primeiro ELD.

Fonte: autoria propria, baseado em Rundell (2008, p. 122-4).

REFLEXO NA OBRA LEXICOGRAFICA

Macroestrutura: economiza-se espaco nao incluindo na selecio
lematica palavras de baixa frequéncia e termos altamente técnicos.

Microestrutura: redacdo das defini¢cbes de acordo com uma lista
limitada de palavras “vocabulario controlado”, ou utilizando palavras e
estruturas menos sofisticadas.

Microestrutura: diferentemente dos dicionarios monolingues para
falantes nativos, é possivel encontrar nos ELDs, por meio de marcagdes
[labels], um conjunto muito mais detalhado de informacdes gramaticais
e sintaticas

Microestrutura: os ELDs inserem exemplos em, possivelmente, todos
os verbetes. Nesses exemplos geralmente estdo incluidos fragmentos
como artigo+adjetivo+complemento (a serious illness), frases abstratas
infinitivas (to introduce a new law) e segmentos que intentam
esclarecer, de alguma maneira, algo que nao esteja explicito (I have not
an idle moment=am always busy).

Microestrutura: a fraseologia segue desempenhando um papel muito
importante na microestrutura dos ELDs. Como prova disso, é possivel
notar uma crescente preocupacdo em incluir o maior nimero possivel
de unidades fraseolégicas nessas obras™'.

% O principal critério utilizado para a selecdo do vocabulério definitério controlado é a frequéncia. No entanto, como seré visto mais adiante (ver item 5.2), palavras de alta
frequéncia nem sempre significam palavras mais inteligiveis para os aprendizes.
! Embora os dicionarios de aprendizes arrolem, de um modo geral, um nimero expressivo de unidades fraseolégicas, falta, muitas vezes, um link que permita o usuério
aprendiz acessar tal informagédo (REOLON JARDIM 2009).

I
%



49

2.50 USO DOS ELDS NO PROCESSO DE APRENDIZAGEM

Durante o processo de aprendizagem de uma lingua estrangeira, espera-se que 0
aprendiz, em um dado momento, sinta a necessidade de buscar em obras monolingues os
subsidios necessarios para fins de recepcdo [decoding] e producdo [encoding] em lingua
estrangeira. Na categoria “obras monolingues”, os ELDs possivelmente se configuram como a

principal fonte de consulta de aprendizes.

2.6 PANORAMA DOS ELDS

Os ELDs sdo um grupo de obras pedagogicas monolingues que visa prioritariamente
os falantes ndo nativos de um dado idioma. O publico-alvo da maior parte dessas obras sdo 0s
aprendizes que possuem um grau avancado de proficiéncia em lingua estrangeira, como € o
caso do OALD (2003) e o COBUILD (2003). Entretanto, € possivel encontrar no mercado
editorial dicionarios elaborados para aprendizes de nivel basico e intermediario, como, por
exemplo, o Cambridge Learner’s Dictionary (2000) (doravante, CLD). Essas ferramentas
educacionais partem do pressuposto de que os aprendizes devem, o quanto antes, adotar obras
monolingues para o estudo da lingua estrangeira. No entanto, a obra monolingue adotada
deveria ser elaborada de acordo com as necessidades do aprendiz. Por isso, existem diferencas
entre os dicionarios monolingues para falantes nativos e para falantes ndo nativos de um dado
idioma. Uma das caracteristicas que os diferenciam é que os dicionarios de aprendizes, por
serem pensados para individuos que ndo possuem a mesma competéncia linguistica de um
falante nativo, sdo dotados de um PCI muito mais denso, que inclui, por exemplo,
informacBes gramaticais, colocacionais, de uso etc. Em contrapartida, os ELDs ndo incluem
em seu PCI, por exemplo, informacBes etimoldgicas - recurso amplamente usado nos
dicionarios monolingues para falantes nativos. A Figura 5 ilustra, por meio de um verbete
extraido do OALD (2003), a densidade das informacdes contidas nos verbetes dos dicionarios

de aprendizes.



Figura 5 - Verbete extraido do OALD (2003)

= ortografia

honey noun g

on bread, etc. like jam and used in cooking 2 [C] (sppken) a way of addressing sb that

= transcricao fonetica
classe gramatical
sh. contavel ou incontavel

ET] a sweet sticky vellow subtance made by bees that is spread

marca de uso

exemplo —

Fonte: autoria propria, informagdes extraidas de OALD (2003, s. v. honey).
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Segundo Ayto (1984, p. 54), isso ocorre porque aprendizes e falantes nativos possuem

necessidades diferentes. O autor ilustra sua assercdo com o exemplo extraido do inglés

elephant. Para Ayto (1984, ibid), quando um aprendiz procura a palavra elephant em um

dicionario monolingue ele ndo esta interessado em saber a etimologia da palavra, os habitos, a

dieta ou a estrutura fisioldégica do animal. O que o aprendiz esta buscando &€ um elo que

permita ligar a palavra inglesa elephant com o equivalente em sua lingua materna, conforme o

ilustrado pela Figura 6.

Figura 6 - Diferenca das necessidades dos falantes nativos e dos aprendizes

ELEPHANT

falantes nativos

2 8

“etimologia, seus habitos,
sua dieta ou sua estrutura
fisiologica”™

Fonte: autoria prépria.

aprendizes

2

“elo que permita ligara
palavrainglesa elephant
com o equivalente em sua
lingua materna.”
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Por essa razdo, em se tratando de obras monolingues, os ELDs parecem ser a
preferéncia dos usuarios que desejam entender ou produzir um discurso em lingua
estrangeira. Pretensamente, essas obras sdo elaboradas para suprir, idealmente, tanto a
demanda semasioldgica (recepcdo) quanto a onomasioldgica (producdo). Sobre esse
aspecto Mccarthy (1990) afirma que o dicionario ideal para aprendizes deve fornecer uma
definicdo suficientemente clara ndo somente para fins de recep¢do como para fins de
producéo.

Existe ainda um outro aspecto que diferencia os dicionarios monolingues para falantes
nativos dos para aprendizes, que é a selecdo e o emprego, nos ELDs, de um VCD (AYTO

1984, p. 50), para auxiliar na redagdo das defini¢oes.

2.7 0 “VOCABULARIO CONTROLADO DE DEFINIDORES” (VCD)

O VCD nada mais é do que uma lista contendo entre 2 mil e 3,5 mil palavras
selecionadas pelo critério de “frequéncia” que sdo arroladas em apéndices nos dicionarios de
aprendizes, e cuja finalidade € facilitar a compreensdo das defini¢es contidas nos verbetes
(JACKSON 2002, p. 104-1). O uso de listas como essa tem como base a premissa adotada
pelos lexicografos de que “uma palavra deve ser definida usando palavras mais simples do

9932

que a propria”>® (AYTO, 1984). O objetivo do VCD é tornar mais compreensivel as
definicbes em um dicionario de aprendizes, tendo em vista as restricdes na competéncia
linguistica de seus pretensos usuarios. No entanto, uma vez que o VCD é elaborado visando
os aprendizes de inglés de forma geral, ou seja, desconsiderando sua lingua materna, ele se

torna bastante genérico e, muitas vezes, tem sua eficacia reduzida.

2.8 ADISTINCAO ENTRE RECEPCAO E PRODUCAO

Assim como a maioria das escolhas aparentemente binarias da linguistica, a fronteira

entre recepcdo [encoding] e producdo [decoding] esta longe de ser um corte bem delimitado

%2 [a word should be defined using words simpler than itself].
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(RUNDELL 1999, p. 35). Por exemplo, no caso de um aprendiz de inglés, quando solicitado a
escrever uma redacdo com um tema qualquer como “Can ordinary people still do anything to
protect the environment?”, é possivel dizer que ele estd claramente executando uma tarefa de
producdo. O mesmo se aplica a qualquer individuo, tanto aprendiz de lingua estrangeira
quanto tradutor profissional, quando solicitado a traduzir um texto de uma lingua materna
para uma lingua estrangeira. No entanto, em tarefas como as descritas a seguir, que fazem
parte da pratica comum e didria de uma sala de aula, bem como dos testes padrdo de lingua
inglesa para aprendizes, a diferenca entre recepcdo e producdo nao € bem clara.

I. The state is anouncing an increase
(a) of the prices
(b) on the prices
(c) in the prices
(d) at the prices

I. Ifyou _ faster, we could have turned in the project before the deadline.
(a) work

(b) had worked

(c) have worked

(d) working

Nesses casos, sO seria possivel para o aprendiz responder a questdo corretamente se
ele compreendesse por completo a mesma. Em outras palavras, aqui, as duas tarefas se
véem misturadas. E preciso decodificar antes de codificar. O mesmo se aplica a qualquer
tipo de comunicacdo em tempo real, como discussbes em sala de aula, conversas
telefonicas, bate-papos online ou um simples dialogo. Em todos esses casos, as fronteiras
entre recepcdo e producdo sao dificeis de serem detectadas.

Ja no que diz respeito aos dicionarios para aprendizes, Jackson (2002) constituiu
parametros basicos com o0s quais é possivel estabelecer uma diferenciacdo entre as

funcdes de recepcéo e producéo.
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2.9 DICIONARIOS SEMASIOLOGICOS X ONOMASIOLOGICOS

Os dicionérios, de um modo geral, podem ser classificados em dois grupos principais
de acordo com a funcdo (enconding ou deconding) a qual se destinam. Segundo essa
classificagcdo, temos “dicionarios semasiologicos” (DS) e “dicionarios onomasiol6gicos”
(DO). Os DS, também conhecidos como dicionérios de decodificacdo [decoding dictionaries]
ou dicionarios passivos [passive dictionaries]*®> (HARTMAN:; JAMES 1998, s.v. passive
dictionary), sdo obras que intentam fornecer subsidios para fins de recepcdo de uma lingua
estrangeira. Em outras palavras, o DSs sdo obras elaboradas para ajudar nas tarefas de
decodificagdo, como, por exemplo, a leitura de um texto em lingua estrangeira. A maioria dos
dicionarios monolingues preenchem essa funcdo, uma vez que seu objetivo é explicar a
significacdo das palavras ou frases com as quais 0 consulente possa se deparar durante a
leitura de um texto em lingua estrangeira. Embora grande parte dos ELDs busquem fornecer
subsidios tanto para a execucdo de tarefas de producdo quanto de recepcdo, essas obras sdo
majoritariamente de ordem semasiologica.

Ja os DO, também conhecidos como dicionarios de codificagdo [encoding
dictionaries] ou dicionarios ativos [active dictionaries] (HARTMAN; JAMES 1998, s.v.
active dictionary), séo dicionarios para auxiliar em tarefas de producdo em lingua estrangeira.
Sterckenburg (2003, p. 134) distingue quatro tipos de dicionarios que podem ser chamados de
onomasiologicos: o dicionario onomsiolégico (ou sistémico), o dicionario de sinbnimos, 0
dicionério reverso e o dicionario pela imagem. Os DOs, no entanto, apresentam uma série de
problemas. Em primeiro lugar, ndo ha ainda um consenso sobre como gerar a macroestrutura,
stricto sensu, desse tipo de obra (BUGUENO; FARIAS 2008, p.4-5). Isso significa que cada
dicionario onomasioldgico desenvolve a sua prépria ontologia para organizar o sistema
conceitual que Ihe serve de suporte (BUGUENO; FARIAS 2008, ibid.).

2.10 PERFIL DO PERTENCO USUARIO: CARACTERISTICAS E DELIMITACOES

Segundo Atkins; Rundell (2008, p. 20), os usuéarios dos dicionarios exercem o papel

mais importante no processo de elaboracdo desse tipo de obra, e a Figura 7, a seguir, ilustra de

* 0 termo dicionério passivo emprega-se em Hartman; James (1998) tanto para a lexicografia monolingue como
para a lexicografia bilingue, embora majoritariamente se empregue para essa Ultima.
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que maneira as decisOes editoriais séo influenciadas pelo entendimento das necessidades e do

grau de proficiéncia do pretenso usuério do dicionario.

Figura 7 - A influéncia do perfil de usuério nas decisdes editoriais

Tipos de dicionarios e usuarios

Elaboragao
dasentradas

Usuarios do
dicionario

Tipos de
dicionario

Concepgao de
um dicionario

| g | ’ |

Plano editorial Prop_rl_eda,dgs Conhgcgro Monolingue
do dicionario usuario
Classificando Perfis de -
dicionari . Semi-hilingues
icionarios usuario

Pesquisa de

. Bilingues
usuario

Fonte: autoria prépria, baseado em Atkins e Rundell (2008, p. 20).

Os mesmos autores (ATKINS; RUNDELL 2008, p. 18) afirmam que “para os
elaboradores de dicionarios, a criacdo de uma obra para um mercado especifico requer um
profundo conhecimento das necessidades do usuario final. Por meio do conhecimento dessas
necessidades, € que sera determinado a extensao da obra e seu contetdo (nimero de entradas,
especificidade do tratamento das entradas, o tipo de material a ser incluido no front e no back
matter etc.)”*.

O perfil de usuério tem por objetivo caracterizar o usuario tipico do dicionério e para
quais finalidades a obra sera empregada. E verdade que alguns dicionérios dispdem de uma

vasta gama de pretensos usuarios e utilidades que eventualmente podem dificultar a

 [The needs of the end-user determine the extent of the book and its content (the number of headwords, the
depth of their treatment, the type of material to be included in the front and back matter, etc.]
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identificacdo de informagdes suficientemente especificas para serem Uteis. Para construir um
perfil de usuério, é necessario pensar com cuidado quem serdo 0s pretensos usuérios da obra e

qual seré a finalidade do dicionério.

2.11 OS DICIONARIOS SEMIBILINGUES DE APRENDIZES

Dentre 0s gendtipos lexicogréaficos de dicionarios monolingues voltados para
aprendizes de uma lingua estrangeira, encontra-se o dicionario semibilingue. Segundo
Hartmann; James (1998, s.v. semi-bilingual dictionary), trata-se de um “dicionario bilingue
que contém entradas e definicdes em um idioma e tradug¢ao dos equivalentes em outro”®.

Historicamente, os dicionarios monolingues para aprendizes foram o resultado do
método direto de aprendizagem. Isso significa total imersdo na lingua estrangeira, sem 0 uso
da lingua materna, ou seja, sem nenhum tipo de traducdo (KERNERMAN 1994, p. 1).
Enguanto muitos profissionais reconhecem a superioridade do método direto em relacdo ao
indireto, ou método tradutorio (ver item 3.1.), eles também observam que o0s dicionarios
monolingues ndo sdo os mais usados pelos aprendizes. Para Kernerman (1994, ibid),
aparentemente, os dicionarios bilingues seguem sendo a primeira op¢do para muitos
aprendizes, apesar desse tipo de obra conter muitas falhas, como equivaléncias inadequadas.

Embora o dicionario semibilingue forneca subsidios na lingua materna do usuario,
esses ficam restritos a tarefa de suprir equivalentes para cada uma das acepc¢des de cada
entrada. E de se questionar se esses subsidios conseguem aumentar o poder elucidativo da
parafrase ou se simplesmente o usuario “pula a parafrase”, procurando diretamente a
equivaléncia. Além disso, e como o proprio Kernerman (1994, ibid) reconhece, nada garante
gue o equivalente fornecido represente corretamente a equacao sémica de uma unidade léxica
entre as duas linguas consideradas (cf. BUGUENO MIRANDA (2009a) sobre esse

particular).

% [A BILINGUAL DICTIONARY which contains headwords and definitions in one language and translation
equivalents in other language].
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212 PARA A GERACAO DE UMA TAXONOMIA DOS DICIONARIOS DE
APRENDIZES

Como ja foi brevemente mencionado, juntamente com o perfil de usuério e a funcéo
da obra, a definicdo taxondmica € um dos fatores que condicionam os tracos essenciais dos
dicionarios. O enquadramento taxondmico de uma obra de referéncia é Gtil para o compilador
de dicionarios, para o metalexicografo e para o consulente. No entanto, apesar da importancia
desse fator, as taxonomias disponiveis ndo ddo conta da especificidade apresentada pelos
dicionarios para aprendizes. Além disso, sdo escassos 0s estudos que exploram de forma
sistematica a variedade de obras lexicograficas destinadas a esses usuarios. Para que uma obra
lexicogréafica represente de maneira satisfatoria o repertorio linguistico compartilhado por
uma comunidade, ela deve ser elaborada levando em consideragdo o tipo de dicionario
pretendido, o pablico-alvo a que se destina e 0s propositos que intenta cumprir (OLIVEIRA,
2010, p. 225). Dito em outros termos, o ponto de partida para a compilacdo, analise ou
avaliacdo de qualquer obra de cunho lexicografico passa pela consideracdo de uma
taxonomia. Retomando a problematica da escassez de estudos sobre esse particular, Buguefio
Miranda (2007, p. 93) ressalta que ndo ha consenso a respeito de parametros metodoldgicos
que permitam definir um perfil de usuario de maneira conclusiva, entretanto, sabe-se que esse
fator é de vital importancia para a elaboracdo das obras lexicograficas, uma vez que influi
tanto no tipo e quantidade de informacéo abarcada pelo dicionario quanto na forma na qual a
informacao é apresentada (ATKINS; RUNDELL, 2008, p. 21; JACKSON, 2002, p.75-82).

Na lexicografia, existem diversas propostas para a classificacdo de obras
dicionaristicas. No entanto, ndo existe uma taxonomia que possa ser considerada universal.
Farias (2009, p. 34-38) e Buguefio e Farias (2009) apontam trés tipos de taxonomias
elaboradas a partir da consideracdo de critérios de classificacdo impressionistas, funcionais e
linguisticos. A primeira (taxonomia impressionista) concerne a classificacdo de obras com
relacdo a seus aspectos fisicos, como tamanho e formato (OLIVEIRA, 2010, p. 229). Nesse
ambito, Atkins e Rundell (2008, p.24) sugerem o tamanho do dicionario® como possivel
parametro de classificacdo. Outra taxonomia impressionista € uma que considere a extensao
macroestrutural dos dicionarios como elemento classificador das obras. Biderman (2001,

p.131-132) propde uma classificacdo para os dicionarios de lingua, sendo que, para a autora, 0

% Os autores empregam as nomenclaturas standard [padrao], concise [conciso] e pocket [de bolso].
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“dicionario-padrao” compreenderia entre 50 € 70 mil verbetes; o dicionario escolar teria uma
extensdo macroestrutural de 25 mil entradas; e o dicionario infantil variaria de 5 a 10 mil
entradas (dependendo da faixa etaria do puablico usuéario). No entanto, esse tipo de
classificacdo é subjetivo, pois ndo considera, por exemplo, diferencas tipoldgicas e genéticas
entre as linguas (BUGUENO, 2005, p. 196; FARIAS, 2009, p. 34-35). Além disso, 0
problema com essas duas classificacdes é que ambas fazem referéncia Gnica e exclusivamente
a constituicdo fisica da obra, sem que suas caracteristicas reais sejam explicitadas. J& no que
diz respeito a segunda (taxonomia funcional), é possivel afirmar que se trata de uma
classificacdo construida levando em conta a finalidade da consulta e as necessidades do
usuario aprendiz, a fim de supri-las quantitativa e qualitativamente. Um exemplo desse tipo de
taxonomia pode ser encontrado nos trabalhos de Tarp (2008, p.120) e Bergenholtz; Tarp
(2003, p. 182). Os autores levam em consideracdo a distin¢do entre obras elaboradas com o
intuito de suprir as necessidades dos usuarios em relagdo a “situagdes orientadas para a
comunicacao” e “situacdes orientadas para o conhecimento/cognitivas”, ou seja, a fungdo
especifica do dicionario (OLIVEIRA, 2010, p. 227). A partir disso, 0s autores sugerem trés
tipos de obras de referéncia: 1) obras para situacdes orientadas para a comunicagédo; 2) obras
para situacdes cognitivas ou orientadas para 0 conhecimento; e 3) obras para situacOes tanto
de comunicacdo quanto de conhecimento. No entanto, cabe ressaltar que, segundo Oliveira
(2010, ibid), essa taxonomia se mantém “estavel” apenas se for aplicada a casos extremos,
como na consulta de um dicionario etimolégico em uma situacdo em que 0 Usuario necessite
de conhecimentos linguisticos especializados de cunho etimolédgico. Por ltimo, a taxonomia
linguistica é elaborada com base em critérios estritamente linguisticos, como o nimero de
linguas abarcadas pelo dicionario (mono, bi ou multilingue) e a perspectiva historica que a
obra representa (sincrénica ou diacrénica). Um exemplo dessa classificacdo € a apresentada
por Hartmann (2001, p. 148), na qual os critérios de classificacdo considerados por ele sdo as
dicotomias dicionario geral / dicionario especializado e dicionarios com informacdes
linguisticas / dicionario com informacées factuais®’. No entanto, classificaces como a de
Hartmann (2001, ibid) sdo problematicas, uma vez que levam em consideracdo poucas
variaveis e, consequentemente, situam obras de caracteristicas tdo diversas quanto um
dicionério geral e um dicionério bilingue na mesma posicdo na taxonomia (OLIVEIRA, 2010,
ibid).

370 que esté implicito aqui é uma classificacdo dicotdmica.
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A partir da consideracdo de postulados a respeito da importancia de se gerar uma
taxonomia, € que serd proposta uma taxonomia que abarque obras de cunho lexicogréfico
voltadas para o ensino e aprendizado de linguas estrangeiras. Com base no que foi exposto
previamente, a consideracdo isolada de critérios funcionais (como o usuério) ou linguisticos
(como a distingdo entre os tipos de informacdo) ndo sdo suficientes para a determinagéo
taxondmica das obras lexicograficas. Desse modo, a seguinte proposta de classificacdo
seguird a de Buguefio Miranda (2008, p. 91) para a lexicografia alemd, na qual se combinam
critérios funcionais e uma taxonomia linguistico-funcional baseada em dicotomias.

Uma classificagdo desse tipo exige que se parta da dicotomia linguistica “obra
monolingue / obra bilingue” e da considera¢do funcional “para falantes nativos / nd0 nativos”.
Essa segunda consideracdo & de vital importancia, pois se sabe que o publico aprendiz
apresenta necessidades especificas, diferentes daquelas da lingua materna (sobre esse
particular ver 3.3.). Sendo assim, precisa ser muito bem delimitada.

Em seguida, é necessario que se considere a dicotomia “com énfase no significante /
com énfase no significado”. As obras destinadas ao publico aprendiz que déo énfase ao
significado se restringem a dicionarios de pronunciacdo, até mesmo pelo fato de que um
dicionério apenas ortografico, por exemplo, seria de pouca valia para esse tipo de usuario. Os
dicionarios com énfase no significado podem ser analisados segundo a diferenca “carater
semasioldgico / carater onomasiologico”. A semasiologia diz respeito a consideracdo da
direcdo do significante para o significado. Nesse plano, temos obras gerais, consideradas “de
lingua”, e obras especiais, que se dividem em sintagmaticas e com viés técnico. A
onomasiologia, por sua vez, considera a progressao complementar, na dire¢do do significado
para o significante, onde é possivel identificar o dicionario de sinébnimos (thesaurus), o
onomasiologico stricto sensu e o “por imagem” (OLIVEIRA, 2010, p. 204). Com base na
taxonomia até aqui delimitada, € possivel construir a Figura 8 a seguir, na qual, com o auxilio
de cada um dos gendtipos arrolados, consegue-se representar, em certa medida, o retrato do

panorama da lexicografia pedagdgica desenvolvida até o presente momento.
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Figura 8 - Taxonomia do estado-da-arte da lexicografia pedagdgica
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Fonte: autoria prépria.

Conforme mencionado anteriormente, a taxonomia esbocada acima foi baseada no
modelo de Buguefio Miranda (2008, p. 91), que combina, para a sua formulacéo,
parametros linguisticos e de perfil de usuario. Retomando de forma mais ilustrativa o que
foi exposto na secdo 2.3., os dois primeiros tracos que definem o gendtipo sdo: 1) esta
cogitado para quem esta aprendendo uma lingua estrangeira; 2) trata-se de um dicionario
monolingue. Adicionado a ideia de Bugueiio Miranda (2008), estdo incumbidos o0s
parametros basicos estabelecidos por Jackson (2002, p. 132-44) no desenho desse tipo
especifico de obra lexicografica a partir das 3) funcdes de recepcdo e producao

linguistica®. No entanto, é possivel afirmar que a taxonomia até aqui elaborada permitiria

% Na lexicografia de aprendizagem a distingdo entre producéo e recepgdo ndo fica bem delimitada por meio das
obras disponiveis no mercado editorial. Isso porque ainda que a maior parte dos dicionérios destinados a esse
publico-alvo foque majoritariamente as tarefas de recepcdo, ndo € raro encontrar segmentos informativos que
correspondem a uma tentativa de suprir também as necessidades de produ¢do, como € o caso das informagdes
referentes a sintaxe (especialmente problemas relativos a valéncia), assim como padrbes colocacionais e
fraseologia em geral. No entanto, sabe-se que o cumprimento concomitante dessas duas tarefas nem sempre é



60

classificar somente o cenario atual da lexicografia de aprendizagem, entretanto, ela seria é
insuficiente se considerarmos o que realmente deveria ser um dicionério de aprendizes,
por duas das razdes que ja foram previamente mencionadas na sec¢do 2.3: a) parece nao ser
possivel ndo levar em consideracdo na definicdo de um PCI, para esse genotipo
lexicogréafico, o perfil de usuario, ndo s6 no que diz respeito as demandas curriculares as
quais é submetido no processo de ensino-aprendizagem da lingua estrangeira, mas
também em relacdo & sua propria lingua materna®; b) estudos anteriores apontam para a
dificuldade de se cumprir de forma eficaz, em um mesmo dicionario de aprendizes, as
funcdes de producéo e recepcdo (BUGUENO MIRANDA; FARIAS 2008, p. 1-14), sob o
risco que nem todo segmento informativo constitua efetivamente uma “informagio
discreta e discriminante” (BUGUENO MIRANDA; FARIAS 2006, p. 115-135). Tendo em
vista esses dois aspectos € que surgiu a necessidade de gerar uma taxonomia que retratasse
ndo somente o estado da arte da lexicografia em matéria de dicionarios de cunho
pedagdgico, mas que também servisse para cituar o genotipo de ELD que sera proposto

pelo presente estudo (Figura 9).

eficaz. Sendo assim, dois instrumentos lexicograficos com funcfes claramente diferenciadas assegurariam a
natural complementaridade entre semasiologia (decodificagdo) e onomasiologia (codifica¢do). O Longman
Language Activator (2005) é um claro exemplo dessa tendéncia.

% Ver item 3.3. sobre a importancia da lingua materna no desenho de uma obra lexicografica voltada para
aprendizes de lingua estrangeira.
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Figura 9 - Taxonomia proposta

Lexicografia Pedagogica
(Dicionarios de Aprendizes)

g

para falantes ndo-nativos para falantes nativos

/ ¢ \ (...)

aprendizes aprendizes  aprendizes
deespanhol deinglés de japonés

il

falantes nativos falantes nativos falantes nativos
de alemdo de portugués de coreano
monolingues / \) bilingues
/ S (o)
com énfase no significado
com énfase no significante /
. . onomasiologia
() semasiologia &

/ N\
especiais / \ sinénimos \ figuras

_'l_ GERAIS -
« e onomasiologico

com viés técnico sintagmatico l

Fonte: autoria prépria.

Cabe ressaltar que, na proposta de taxonomia acima, ndo foi incluida a disting¢éo
normalmente feita, pelo menos no que concerne a lexicografia de aprendizagem de lingua
inglesa, com base no nivel de competéncia linguistica do usuario dos dicionarios (iniciante,
intermediario e avancado). Isso porgue, ainda que saibamos que essa distingdo € fundamental
para definir, por exemplo, a quantidade e a densidade informacional de cada um dos
dicionarios e seu recorte macroestrutural, estudos anteriores por nds realizados néo

constataram diferencas substanciais entre os dicionarios para o publico de nivel avancado e
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intermediario, salvo por uma drastica disparidade na densidade macroestrutural. Em outras
palavras, a diferenga mais expressiva entre essas obras € um maior nimero de lemas nos
dicionarios avancados.

Basicamente, 0 que a taxonomia apresentada na Figura 9 pretende definir € um
dicionario mononolingue para aprendizes brasileiros de inglés, com énfase no significado,

semasioldgico e de lingua geral.



3 METODOS E ABORDAGENS SOBRE O ENSINO DE LINGUAS
ESTRANGEIRAS E O PAPEL DA LINGUA MATERNA NESSE
PROCESSO

3.1 A ABORDAGEM DA GRAMATICA-TRADUCAO

Na linguistica, 0 método gramatica-traducéo, ou método tradutdrio, é considerado, por
muitos, um método de ensino de linguas estrangeiras derivado do metodo classico (também
conhecido como metodo tradicional) para o ensino de grego e latim. No entanto, cabe
ressaltar que, segundo Balboni (1999, s.v. grammatico-traduttivo, Approccio), a gramatica-
traducdo €, em vez disso, um método relativamente recente, tento sido desenvolvido e
empregado em meados do seculo XVI, depois de centenas de anos do emprego do ensino
comunicativo de idiomas (Balboni 1999, s.v. comunicativo, Approccio)®. No final do
Renascimento, o latim deixou de ser uma lingua viva e seu ensino passou a se basear na
pratica de estruturas morfossintaticas e na aquisicdo do léxico por meio da traducdo. Mesmo
as linguas estrangeiras, que em meio a aristocracia continuavam a ser ensinadas com uma
espécie de método direto — primeiro o0s aprendizes tinham contato direto com a baba
estrangeira e depois com tutor estrangeiro —, eram ensinadas como o latim em todas as escolas
da burguesia. Partia-se da descricdo da norma linguistica (contrastando o principio da

bimodalidade* e da direcionalidade®?) e se passava & aplicacio de regras morfossintéticas, a

“0° A abordagem comunicativa é, na verdade, a mais tradicional de toda a histéria do ensino de linguas
estrangeiras. Até o fim da Antiguidade, a comunicagdo era o objeto principal do ensino-aprendizagem de
idiomas. Porém, sd depois do século XVII, a abordagem formalistica substituiu & comunicativa, que reemerge no
final do século X1X com a adogdo do método direto de ensino (Balboni, 1999, s.v. Comunicativo, Approccio).

I Conceito cardeal da neurolinguistica segundo o qual a lingua ndo ativa somente as areas de Broca e de
Wernicke do cérebro, ou seja, somente o hemisfério esquerdo, que governa a linguagem verbal, mas sim ambos
o0s hemisférios. O hemisfério direito (que coordena também a visdo) possui uma percepcao global, simultanea,
analdgica do contexto e da compreensdo das conotacdes, das metéforas, da ironia. Ja o hemisfério esquerdo (que
de acordo com a teoria da dominancia cerebral presidiria as fungdes superiores) é a sede da elaboracéo
linguistica, possui uma preciséo analitica, sequencial, l6gica e preside a compreensdo denotativa (Balboni, 1999,
s.v. Direcionalita).

%2 Conceito basilar das teorias neurolinguisticas no qual o cérebro opera segundo duas modalidades diferentes de
acordo com o hemisfério cerebral (bimodalidade). As informagdes sdo elaboradas pelo cérebro segundo uma
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memorizacgdo de listas lexicais e a traducdo de frases que continham um incrivel namero de
excecdes, sem dedicar nenhuma atencdo a oralidade e menos ainda a necessidade de
motivacdo por parte dos aprendizes. No final do século XVII, esse método foi questionado
pelo método direto de aprendizagem, mas, por muito tempo, seguiu sendo usado em algumas
escolas e universidades, acreditando-se ser o método de exceléncia. Ainda segundo Balboni
(1999, s.v. grammatico-traduttivo, Approccio), ele se resume a um puro formalismo. O
método requer que os aprendizes traduzam textos palavra por palavra e memorizem uma
grande quantidade de regras gramaticais e excec¢des, além de listas de vocabulario. O objetivo
por tras desse método era tornar o aprendiz capaz de ler e traduzir classicos da literatura com

4
I 3

a finalidade de se beneficiar da disciplina mental e do desenvolvimento intelectual™ que

resultam de seu estudo.

3.1.1 O método na pratica

No método gramatica-traducdo, as aulas sdo ministradas na lingua materna do
aprendiz. Segundo Richards e Rodgers (2001, p. 4), o livro didatico utilizado no ensino dedica
sempre um capitulo inicial a uma lista massiva de vocabulario de lingua estrangeira com seus
respectivos equivalentes na lingua materna do aluno. Os aspectos gramaticais sdo extraidos
diretamente do texto em lingua estrangeira e apresentados de forma contextualizada no livro
didatico; a gramatica, por sua vez, tem o papel de fornecer regras para transformar as palavras
em sentencas gramaticais. Os exercicios do método gramatica-traducdo sdo elaborados para
desenvolver o conhecimento léxico e gramatical, deixando de lado aspectos referentes a
semantica e aos conteudos. No ensino por meio desse método, as sentencas sdo
desconstruidas e traduzidas (i.e. Do you have a car? = “Vocé tem um carro?” / I don’t know

where your car is. = “Eu ndo sei onde estd seu carro”.). Eventualmente, também sdo

direcdo fixa que vai do hemisfério direito (globalidade, visualizagdo, contextualizacdo, analogia, simultaneidade)
ao esquerdo (andlise, verbalizacdo, l6gica, sequencialidade) (Balboni, 1999, s.v. Bimodalita).

*% De acordo com Richards e Rodgers (2001, p. 3-7), em toda a Europa nos séculos XVII e XVIII, o sistema de
ensino foi estruturado principalmente em torno de um conceito chamado de faculdade pisicoldgica. Em poucas
palavras, essa teoria ditava que o corpo e a mente eram separados, e a mente era constituida de trés partes: a
vontade, a emogdo e o intelecto. Acreditava-se que o intelecto poderia ser treinado o suficiente para
eventualmente controlar a vontade e as emocBes. A maneira de fazer isso era através da aprendizagem da
literatura classica dos gregos e romanos, assim como da matematica. Além disso, um adulto com uma educacdo
desse tipo era considerado mentalmente preparado para o mundo e seus desafios. No século XI1X, as linguas e
literaturas modernas comecaram a aparecer nas escolas. Acreditava-se que o ensino de linguas modernas ndo era
atil para o desenvolvimento da disciplina mental e, portanto, elas foram deixadas de fora do curriculo. Como
resultado, os materiais didaticos eram essencialmente copiados para a aula de lingua moderna.
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traduzidos textos inteiros da lingua estrangeira para a lingua materna. Os exercicios a seguir
(Figura 10) foram construidos ad hoc, com base nos relatados em Richards e Rodgers (2001,
p. 4), para ilustrar de que forma o método gramética-traducgdo era trabalhado em sala de aula.

Figura 10 - O método gramaética-traducdo em sala de aula

Advérbios de frequéncia

Quando seusa? :> Instrucdes na lingua materna
We often went camping when we were children.

(Quando éramos criangas frequentemente iamos acampar) C> Traducio das sentencas

I will akvavs love vou > Lista bilingue de vocabulario
(Semprete amarei) ahvays sempre
usually geralmente
Posicoes diferentes frequently frequentemente
often frequentemente
Rita sometimes visits us on Saturdays. somefimes as vezes
occasionally ocasionalmente
. " . ; t
(Rita as vezes nos visita nos sabados) rarely Jraents
hardly ever quase nunca
never nunca

Sheis oftenill in the winter

(Ela geralmente esta doente no inverno) J

A lista ao lado mostra os advérbios de frequéncia mais comuns da lingua inglesa. A

lista esta elaborada em ordem decrescente de frequéncia da acio.

Fonte: autoria prépria.

No entanto, segundo Richards e Rodgers (2001, p. 7), o método, por definicdo, tem um
alcance muito limitado de objetivos. Devido ao fato de que a oralidade, assim como qualquer
tipo de producdo criativa espontanea esta ausente no curriculo, os aprendizes muitas vezes
ndo sdo capazes de se comunicar, ou mesmo de escrever algo tdo simples como uma carta na

lingua estrangeira.
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3.1.2 O método gramética-traducdo na sua fundamentacao teorica

O método consiste em manter a lingua materna do aprendiz como referéncia no processo
de aprendizagem de uma lingua estrangeira (LARSEN-FREEMAN, 1986, p. 13). Os

principios basilares sobre os quais 0 método gramatica-traducdo se fundamenta sao:

1. A traducdo interpreta as palavras e frases das linguas estrangeiras da melhor maneira
possivel.

2. A fraseologia, as expressdes idiomaticas, da lingua estrangeira podem ser melhor
assimiladas no processo de interpretagéo.

3. As estruturas das linguas estrangeiras sdo melhor aprendidas quando comparadas e

contrastadas com as da lingua materna.

Nesse método, ao empregar o livro didatico, o professor traduz cada palavra e frase da
lingua estrangeira para a lingua materna dos alunos. Além disso, os alunos devem traduzir
frases de sua lingua materna para a lingua estrangeira. Estes exercicios de traducdo s&o
baseados em varios aspectos que cobrem a gramatica da lingua estrangeira (Figura 10). O
método enfatiza o estudo da gramatica através da deducdo, isto €, atraves do estudo das regras
de gramatica. Uma abordagem contrastiva da lingua estrangeira com a lingua materna
apresenta ndo s6 uma visao sobre a estrutura da lingua estrangeira, mas também da primeira
lingua. O exemplo a seguir (Figura 11) foi igualmente gerado ad hoc, conforme os relatados
em Richards e Rodgers (2001, p. 4), para ilustrar, tomando o par de linguas inglés / portugués,

0s exercicios voltados aos aprendizes.



Figura 11 - Exemplo de exercicios do método gramatica-traducdo (pt / ing)

Exercicios
1. Complete a oragio com um advérbio de frequéncia. C—)) Instrucées na lingua materna
Exemplo: He plays on the computer.

(He always plays on the computer)

a)He listens the radio.
b) They read a book.
c) Pete cooks.

2. traduza as oragdes: — Traducdo das sentencas

a)l rarely get up late on weekends.

b) Nunca como péo no café da manhi.

c)I am sometimes late for class.

d) Geralmente caminho para a escola.

Fonte: autoria prépria.

3.1.3 Vantagens do método

O método de traducdo gramatical tem duas vantagens principais:
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a) A fraseologia da lingua estrangeira é rapidamente explicada. A traducdo é a maneira
mais fécil de explicar os significados ou as palavras e frases de uma lingua para outra.
Qualquer outro método de elucidacdo de itens de vocabulario na lingua estrangeira é
reconhecidamente lento. Muito tempo é desperdicado se os significados dos itens
lexicais sdo explicados através de defini¢des e ilustracbes na segunda lingua. Além
disso, os alunos adquirem uma espécie de precisao em compreender sindnimos em
ambas as linguas, materna e estrangeira.

b) Facilita o trabalho do professor. Uma vez que a lingua estrangeira é ensinada por meio
da lingua materna, o professor pode fazer perguntas de compreensdo sobre o texto
estudado na lingua do aluno. Os aprendizes ndo terdo dificuldades significativas em
responder a perguntas em seu idioma. Assim, o professor pode facilmente avaliar se 0s
estudantes aprenderam o que ele os ensinou. A comunicacdo entre o professor e o
aluno ndo causa problemas linguisticos. Mesmo os professores que ndo sao fluentes na
lingua estrangeira, podem ensinar usando esse método. Essa talvez seja a razéo pela

qual ele tem sido tdo amplamente praticado e tenha sobrevivido tanto tempo.

3.1.4 Desvantagens do método

Juntamente com as vantagens, o0 método gramatica-traducdo vem acompanhado de

muitas desvantagens. Dentre elas estdo:

a) E um método artificial. A ordem natural da aprendizagem de uma lingua é:
ouvir, falar, ler e escrever. Essa é a forma com a qual uma crianca aprende sua
lingua materna em ambientes naturais. Ao contrario, no método gramatica-
traducdo, o ensino da lingua estrangeira comec¢a com o ensino da leitura. Dessa
forma, o processo de aprendizagem é invertido.

b) A fala (oralidade) é negligenciada. O método gramatica-traducdo enfatiza a
leitura e a escrita, esquecendo-se da fala. Dessa forma, os alunos que séo
ensinados por meio desse método deixam de se expressar oralmente, de
maneira adequada, em lingua estrangeira.

¢) Uma traducdo exata nem sempre é possivel. Como se sabe, a lingua é o

resultado de vérios costumes, tradices e modos de comportamento de uma
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comunidade de fala. Essas tradi¢es diferem de comunidade para comunidade.
Sendo assim, € relativamente comum que existam varios itens lexicais em uma
lingua que ndo encontrem correspondéncia em outro idioma. Por exemplo,
palavras como muffin e berry* da lingua inglesa, ndo encontram
correspondentes em lingua portuguesa. Outro caso, tomando ainda como par de
linguas o inglés e o portugués, é o das preposicdes em inglés, que sdo tao
dificeis de calcular. Por exemplo, nas frases como | found it on the web, I
found it in that box, | found it at the bus station, as preposicGes on, at e in
seriam representadas por uma Unica preposicdo em portugués, na, o que faz
com que sempre existam problemas de célculo na traducéo (Figura 12).

d) O método ndo fornece um padrdo de pratica. Um individuo somente pode
aprender uma lingua quando interioriza seus padrdes na medida em que esses
formam o seu "habito". No entanto, o método gramatica-traducdo néo
proporciona tal pratica ao aluno de lingua, uma vez que tenta ensinar a lingua
por meio de regras e ndo do uso. Sendo assim, os individuos que aprenderam
uma lingua estrangeira por meio desse metodo tém dificuldade de abandonar o
habito de pensar primeiro em sua lingua materna e depois traduzir suas idéias

para a lingua estrangeira.

Figura 12 - Dificuldade no célculo da equivaléncia das preposicdes (pt / ing)

"I found it on the web™ “o0 encontrel na intemet”
"I found it in that box" >_ na “o0 encontrel na caixa’
"I found it at the bus station™ “o encontrei na rodoviaria™

Fonte: autoria propria.

** Reolon Jardim (2010) sobre a problematica da unidade léxica berry e de seus compostos.
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Concluindo, a despeito das vantagens e desvantagens descritas, percebe-se que a
lingua materna desempenha um importante papel para embasar 0 uso desse método. Cabe
ressaltar que outras teorias e métodos também levaram em consideraco a lingua materna, no
processo de aprendizagem de uma lingua estrangeira, dentre eles a teoria da Andlise
Contrastiva.

3.2 A ANALISE CONTRASTIVA E O PAPEL DA LINGUA MATERNA NO PROCESSO
DE APRENDIZAGEM DE LINGUA ESTRANGEIRA

3.2.1 Postulados gerais da analise contrastiva

De acordo com Al-Sibai (2004, p. 2), a Andlise Contrastiva (AC) nasceu como
resultado de um pressuposto muito simples. Cientes do fato de que 0S mesmos erros que
apareciam de forma frequente e metddica nos trabalhos de um numero significativo de
estudantes, os professores de lingua comecaram, de forma gradual, a acreditar que eram
capazes de prever quais erros a maioria dos aprendizes cometeria e que, por meio do
mapeamento desses erros, estariam mais bem preparados para prever as dificuldades desses e,
consequentemente, tornar-se-iam mais aptos na tarefa de direcionar os esforcos para ensino e
a aprendizagem de linguas (Al-Sibai, 2004, ibid).

Segundo Larsen-Freeman e Long (1991, apud Al-Sibai, 2004, ibid), a AC ganhou
importancia nos anos 1960, em um momento no qual a linguistica estrutural [strctural
linguistics] e a psicologia behaviorista [behavioral phychology] foram bastante dominantes no
estudo da aprendizagem de linguas. Os estudiosos da AC chegaram a defender a ideia de que
0s materiais de instrucdo de lingua estrangeira poderiam ser elaborados de forma mais
eficiente por meio da comparacdo de duas linguas envolvidas no processo de aprendizagem.
Lado (1957, p. 27) e Fries (1945, p. 9) sdo 0s nomes que mais se aproximam dessa ideia. Em
uma tentativa de racionalizar e ordenar materiais didaticos, Fries afirmou: “Os materiais mais
eficazes sdo aqueles que se baseiam em uma descricdo cientifica da lingua a ser aprendida,
cuidadosamente comparada com uma descricdo paralela da lingua materna do aprendiz.”
(FRIES 1945, p. 9).
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O conceito basico por trds da AC postula que é possivel construir um “retrato”
estrutural de qualquer lingua e depois usé-lo em comparagdo direta com o “retrato” estrutural
de outra lingua (POWELL 1998, p. 4). Por meio desse processo de mapeamento, com um
sistema sobreposto a outro, é possivel identificar similaridades, bem como diferengas. Nesse
contexto, identificar as diferencas levaria a um melhor entendimento dos possiveis problemas
que um aprendiz de lingua estrangeira enfrentaria. Alguns estudiosos (cf. Al-Sibai, 2004, ibid)
acreditavam inclusive que quando as similaridades e as diferencas entre uma L1 e uma L2
eram consideradas, 0 método pedagdgico se tornava mais Util e eficaz. Tais argumentos deram
origem as ideias basicas da Hipotese da Analise Contrastiva (HAC), sobre a qual a AC esta
baseada. O Linguistcs Across Cultures de Lado (1957, p. 2) é a obra de referéncia que abriu
caminho para HAC. Segundo essa hipotese, a transferéncia da L1 afeta na aquisicdo da L2.
Lado (1957) afirma que aqueles elementos que sdo semelhantes a lingua materna do aprendiz
serdo aprendidos mais facilmente do que aqueles que sdo diferentes. Em outras palavras,
qualquer influencia da lingua materna pode ter um efeito sobre o processo de aquisi¢cdo de
uma lingua estrangeira. Essa foi também a origem do termo transferéncia, que,
posteriormente, distinguiu-se entre transferéncia positiva e negativa (POWELL 1998, ibid). A
“transferéncia positiva” ocorre quando ha um ponto de convergéncia entre lingua materna e
estrangeira. Nessa situacdo, ndo ha grandes problemas no processo de aquisi¢do. Por outro
lado, a “transferéncia negativa” ocorre quando ha algum tipo de dissondncia entre lingua
materna e estrangeira. Nesse caso, a aquisicdo da lingua estrangeira esta sujeita a apresentar
uma maior dificuldade. Esses dois conceitos de transferéncia sdo de vital importancia para a
AC e se refletem em um modelo essencialmente behaviorista de aprendizado de uma lingua,
que descreve 0 processo de aquisicdo de uma L2 em termos de uma “criagdo de habitos”
[habit formation] (POWELL 1998, ibid).

Com o final da década de 1970, a AC comecou a ser desacreditada em seus varios
aspectos, passando a ndo ter a mesma relevancia pedagogica de antes. De acordo com Abbas
(1995, apud Al-Sibai, 2004, ibid), o principal ponto fraco da AC, responsavel pelo maior
namero de criticas, € a enorme énfase a um so tipo de erro, i.e. a “interferéncia”. Para muitos
teoricos, tal énfase distorceu a capacidade da AC de prever corretamente uma série de outros
erros importantes que os aprendizes de uma lingua estrangeira estavam sujeitos a cometer.
Segundo Al-Sibai (2004, ibid), em Klein (1986 apud Al-Sibai 2004, p. 2) € possivel encontrar
um bom exemplo do que foi descrito. O autor observou aprendizes de aleméo provenientes de

diferentes nacionalidades e constatou que os aprendizes turcos geralmente inseriam o verbo
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em posicao final de frase (em consonancia com a estrutura de sua lingua materna) e que,
surpreendentemente, os aprendizes espanhois e italianos de alemao cometiam o mesmo erro,
ainda que em suas linguas maternas (espanhol e italiano), diferentemente do turco, os verbos
ndo ocupam a posicao final nas sentengas. Observacoes como as de Klein (1986, apud Al-
Sibai 2004, ibid) fizeram com que a Analise dos Erros (AE) fosse frequentemente sugerida
como uma alternativa a AC. No entanto, ambas, AC e AE, tém seus pros e contras. Johnson
(2001, apud Al-Sibai 2004 ibid) observa que “ambas essas teorias (CA e EA) tiveram um
papel central na linguistica aplicada por um dado momento, ndo sendo capazes, entretanto, de

assegurar suas posicdes de importancia e nem de cair no absoluto ostracismo”*

[traducéo
nossa]. Em outras palavras, o que o autor (JOHNSON 2001, apud Al-Sibai 2004 ibid)
pretende afirmar com essa assercdo € que ainda existem muitos estudiosos de linguistica
aplicada que acreditam piamente no poder de previsdo da AC. De fato, Al-Sibai (2004, ibid)
sita um estudo conduzido por Abbas (1995) no qual ndo se pode negar que a AC tem muito
potencial aplicativo a determinados campos de estudo. Esse estudo (ABBAS 1995, apud Al-
Sibai 2004 ibid) revelou que, no caso das posi¢des adverbiais, 0s aprendizes tanto de inglés
quanto de arabe tinham acesso a mais de um lugar para acomodar na sentenca o advérbio em
questdo. Tendo em vista esse tipo de liberdade posicional, os professores podem prever que 0s
aprendizes arabes, por exemplo, ndo terdo muita dificuldade com os adverbiais.

No entanto, ndo se pode deixar de lado o fato de que a popularidade da AC foi
decaindo com o passar dos anos. Embora Sheen (1996, p. 14) seja a favor de explorar o uso da
AC no ensino e aprendizado de linguas estrangeiras, o autor também admite que, atualmente,
parece ndao haver um interesse, por parte dos professores, na aplicacdo pedagogica da mesma.
Sheen (1996, ibid) lamenta o fato de que julgando a partir da analise dos materiais didaticos
atualmente disponiveis, a contribuicdo da AC continua a ser notada por sua auséncia. Além
disso, um levantamento sobre os artigos publicados em revistas renomadas ndo manifestam
nenhum interesse renovado na relevancia da contribuicdo da AC para o ensino de linguas,

sendo excecdes notaveis Abbas (1995) e James (1994)%.

** [Both these theories [CA and EA] have had their moment at the center of the applied linguistics stage and,
although neither continues to hold that position, neither has yet made its final exit]

%® [Judging from an examination of currently available text books, CA input therein continues to be conspicuous
by its absence. Furthermore, a survey of articles appearing in well-known journals manifests no renewed
interest in the relevance of CA input for language teaching, notable exceptions being Abbas (1995) and James
(1994)]
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3.2.2 A teoria de Lado e a inauguragéo da AC

A premissa bésica da AC de Lado (1957) € que o aprendizado de idiomas
possivelmente é mais bem sucedido quando as duas linguas envolvidas no processo (materna
e estrangeira) se assemelham. Alguns linguistas denominam essa situacdo como
“transferéncia positiva” (Al-Sibai 2004, p. 5). Em um estudo a respeito da hipo6tese da AC,
Schuster (1997) apontou que aprendizes de alemé&o falantes nativos de inglés e aprendizes de
inglés falantes nativos de alemdo demonstram uma propensdo significativa a apresentar
transferéncias positivas no processo de aprendizado, uma vez que o par de linguas converge
genética e tipologicamente. Por outro lado, sempre que ndo houver essa convergéncia, como o
par portugués e coreano, 0s aprendizes precisam comecar o aprendizado do zero (SWAN,
2008).

Lado e os defensores da AC acreditavam que o0 ensino de lingua estrangeira deveria se
concentrar prioritariamente nas diferencas, e ndo nas semelhancgas. Em outras palavras, ao que
tudo indica, para Lado, a AC deveria lidar majoritariamente com o anisomorfismo linguistico,
isto é, o fato de ndo haver correspondéncia direta entre determinadas formas e estruturas de
duas linguas (ZGUSTA, 1971, p. 111). Segundo Farias (2009), o anisomorfismo, embora
também possa ser verificado entre linguas com similaridades tipoldgicas (tracos
caracteristicos) e genéticas (parentesco etimologico), é mais visivel entre linguas que
divergem tipolégica e geneticamente como é o caso do portugués e do inglés*’. Ainda que o
argumento de Lado (1957) possa parecer l6gico na teoria, de acordo com Al-Sibai (2004, p.
4), ele é cheio de lacunas na pratica. Ensinar as diferencas, por si so, significa que partes
importantes da lingua estrangeira ndo serdo ensinadas. Esse fato pode gerar consequéncias
graves no processo de aprendizado, enfraquecendo-o em vez de otimiza-lo (Al-Sibai, 2004,
ibid).

Outro argumento importante na teoria de Lado é o modelo de aprendizado de lingua.
O autor (LADO 1997, p. 57) denomina a estrutura gramatical “um sistema de habitos” [a
system of habits]. Dito em outros termos, para Lado, a lingua € um conjunto de habitos e o
aprendizado é o estabelecimento de novos habitos (Lado, 1957, ibid). No entanto, Schuster
(1997, apud Al-Sibai, 2004, ibid) relata que a maioria das pesquisas sobre a aquisi¢cdo de

lingua estrangeira revela uma forte discordancia com os postulados de Lado. De fato, esse

*" Sobre as classificacdes tipoldgica e genética das linguas, cf. CRYSTAL (2003).
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pensamento vai ao cerne da principal corrente da visdo behaviorista de aprendizagem de
linguas, defendida por Bloomfield e Skinner, mas atacada por Chomsky, que estava
convencido de que uma gramatica gerativa da competéncia linguistica estava fora das
amostras de linguas com as quais alguém poderia se deparar (Al- Sibai, 2004, ibid).

Outro autor que discorda da hipdtese da AC é Klein (1986). Para o autor (KLEIN
1986, p. 34), os resultados da investigacdo baseada na teoria de Lado (1957) demonstraram
ser métodos com uma utilidade mais limitada do que se poderia esperar. Essa limitacdo se
deve ao fato de que “semelhangas” e “diferencas” estruturais entre dois sistemas linguisticos e
habilidades de “produgdo” e “recep¢do” em lingua estrangeira sdo coisas diferentes. Klein
(1986, ibid) ressalta, ainda, que a AC se preocupa basicamente com os sistemas e as estruturas
linguisticas, ao passo que a aquisicdo tem muito mais relagdo com 0s processos de recepcao e
a producdo. Dessa forma, uma estrutura especifica de lingua estrangeira pode ser facilmente
percebida (recepcionada) mas produzida com dificuldade, ou vice versa, como € o caso de
alguns phrasal verbs do inglés (sobre esse particular ver capitulo 4.1.3.13.). Sendo assim,
para Klein (1986, ibid), a previsdo de possiveis transferéncias ndo deve se fundamentar
exclusivamente em comparacdes de propriedades estruturais, mas na forma pela qual os
aprendizes processam essas propriedades. Por exemplo, um aprendiz brasileiro de inglés
precisa aprender o som de /6/ em palavras como think. Caso ele ndo seja capaz de produzir
esse som, € possivel que ele substitua o fonema por um similar advindo de sua lingua
materna, como, por exemplo, o /f/ do portugués. Isso ndo € previsivel caso o individuo
compare exclusivamente as propriedades fonéticas (i.e. estruturais).

Embora a teoria de Lado tenha sido muito criticada e contestada, 0 autor nunca teve a
intencdo de que a mesma abrangesse o ambito pedagdgico, em outras palavras, sua teoria
nunca foi voltada ao ensino e aprendizado de linguas estrangeiras, além de nunca ter
aprofundado suas pesquisas a fim de que suas ideias adquirissem uma validacdo empirica
final. Sridhar (1980, apud Al-Sibai 2004, p. 3), por exemplo, observou que, a medida que 0s
postulados da AC comecaram a ser testados empiricamente, 0s estudiosos perceberam que
havia muitos tipos de erros, além daqueles resultantes da interferéncia interlinguistica que nao
podiam ser explicados e nem previstos por meio da AC. Essa opinido é compartilhada por
outros linguistas que igualmente acreditam que o aspecto que resulta mais desafiador para a
validacdo da AC é a ocorréncia de erros que aparentemente ndo sdo o resultado da
interferéncia da lingua materna. Por exemplo, € muito comum observar na producdo em

lingua inglesa de aprendizes brasileiros construg¢ées do tipo *When you go to the party, please
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bring a bottle of wine. Esse é um erro tipico que, no entanto, ndo pode ser explicado pela
hipotese da interferéncia da lingua materna. Isso porque, em lingua portuguesa, hd uma
distincdo analoga a de lingua inglesa entre os verbos “ir” [come] e “vir” [go]; “levar” [take] e
“trazer” [brink]. Dessa forma, a construcdo ad supra, se transposta a lingua portuguesa,

estaria igualmente errada *Se vocé for a festa, por favor traga uma garrafa de vinho.

3.2.3 As versoes forte, fraca e moderada da AC

Em um artigo, j& bastante citado ao longo deste capitulo, que discorre minuciosamente
sobre a AC, Al-Sibai (2004) descreve as versdes forte, fraca e moderada da teoria. O texto do
presente item é um apanhado geral da autora, bem como de outros autores que se
preocuparam com a descricdo dessas.

Segundo, Al-Sibai (2004, p. 4), na década de setenta, a teoria da AC de Lado passou
por uma série de avaliacbes com relacdo ao seu poder de previsdo. Wardhaugh (1970, p. 124)
julgou que a AC poderia ser classificada em duas versdes: forte e fraca. A versdo forte previa
que a maioria dos erros cometidos em lingua estrangeira decorria da transferéncia negativa. A
versdo fraca, por outro lado, apenas explicava os erros depois de que eram cometidos.
Wardhaugh (1970, ibid) afirmou ainda que a hipotese da AC também foi criticada em virtude
do fato de que a mesma néo era capaz de prever as dificuldades dos aprendizes na aquisi¢ao
de itens da lingua estrangeira que ndo divergiam substancialmente em comparacdo com 0s
mesmos itens da lingua materna. Na mesma decada, Oller e Ziahosseiny (1970, p. 184)
propuseram uma versdo moderada da hipdtese da AC para explicar a “hierarquia da
dificuldade” [hierarchy of difficulty]. Os autores (OLLER; ZIAHOSSEINY 1970, ibid)
defenderam a ideia de que os aspectos que ndo se assemelham no par de linguas envolvidos
no processo de aprendizado sdo mais dificeis de serem adquiridos do que 0s aspectos
substancialmente dispares. Para provar empiricamente essa hipdtese, os autores (OLLER e
ZIAHOSSEINY 1970, ibid) conduziram um estudo baseado nos erros ortograficos de inglés
em um importante teste de nivelamento. Os erros de ortografia dos aprendizes estrangeiros
cuja lingua materna empregava um alfabeto romano foram comparados aos erros ortograficos
de aprendizes estrangeiros cuja lingua materna tinha pouca ou nenhuma relacdo com tal
alfabeto. Os resultados desse experimento levaram Oller e Ziahosseiny (1970, ibid) a concluir

que, no que diz respeito a ortografia de lingua inglesa, o conhecimento de um sistema de
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escrita romana torna mais, e ndo menos, dificil a aquisicdo de um outro sistema de grafia
romana.

Segundo Al-Sibai (2004, p. 4), mesmo trinta anos depois, as premissas basicas desse
estudo ainda sdo validas. Pesquisas relativamente recentes, como a de Major (2001, apud Al-
Saibi 2004, ibid), sugerem que diferencas sutis na ortografia de uma dada unidade Iéxica sdo
mais propensas a serem ignoradas, resultando em um desempenho insatisfatorio, ao passo que
as diferencas mais notaveis, muitas vezes, sao mais facilmente percebidas devido ao seu efeito
de saliéncia perceptual. Em Odlin (1989, apud Al-Saibi 2004, ibid) é possivel encontrar um
exemplo sobre esse particular. A semelhanca do formato do lexema de lingua inglesa
embarrassed [envergonhado(a)] com o de lingua espanhola embarazada [gravida] pode
facilmente conduzir o aprendiz ao erro. Por outro lado, Fisiak (1981, apud Al-Sibai 2004,
ibid) acredita que semelhancas e diferencas podem ser igualmente problematicas no
aprendizado de uma lingua estrangeira. Ainda que essa versdo moderada da AC faga algum
sentido, grande parte dos estudiosos de linguistica aplicada ainda acredita que o conceito de
semelhanca permaneca bastante controverso (cf. Al-Sibai, 2004).

Com o intuito de defender a hipotese da AC, alguns estudiosos tentaram sugerir
diferentes maneiras de comparacdo entre lingua materna e estrangeira usando a versdo
moderada da teoria, a fim de facilitar o processo de aprendizagem. A forma encontrada por
esses estudiosos era 0 uso do que se conhece como abordagens de “‘estrutura de superficie”
[surface structure] ou de “estrutura profunda” [deep structure] (cf. Al-Sibai, 2004). No
entanto, mesmo 0s entusiastas dessa teoria admitem que essas abordagens ndo sao totalmente
confidveis. Aqui cabe citar um estudo de James (1980), no qual o autor, usando como base a
versdo moderada da AC, discorre sobre algumas das desvantagens de se usar as “estruturas de
superficie” das linguas para comparar as semelhancas encontradas em um par idiomas. De
acordo com o autor (JAMES 1980), usar tal abordagem pode levar a equacGes
interlinguisticas superficiais e de pouca valia. Segundo James (1980), isso acontece quando
somos levados a identificar como semelhantes, categorias que tém comportamentos de uso
muito diferentes em situagdes reais. Os exemplos a seguir foram extraidos do estudo de James

(1980, p. 169) com intuito de ilustrar esse argumento na pratica:

a) The postmen opened the door
b) The facteur ouvrit la porte.

c) Le facteur a ouvert la porte.
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No exemplo acima, embora “a” e “b” possuam a mesma estrutura de superficie, 0S
mesmos sao utilizados em diferentes contextos “reais”. Por outro lado, ainda que “c” nao
possua a mesma “estrutura de superficie” de “a”, pragmaticamente as construcdes se
equivalem.

Ndo é a toa que tais inconsisténcias foram fundamentais para que um ndmero
expressivo de contrastivistas se tornassem mais receptivos a sugestdo de que a “estrutura
profunda” poderia representar uma abordagem mais satisfatoria para estabelecer
comparagdes. No entanto, ndo se pode ignorar o fato de que mesmo sentencas com uma
“estrutura profunda” comum ndo sdo necessariamente equivalentes do ponto de vista
comunicativo — sendo elas de um mesmo idioma, ou de um par de linguas em contraste. Por
exemplo, embora as sentencas a seguir compartilnem a mesma “estrutura profunda”, Jodo
ama Maria e Maria ¢ amada por Jodo, os aprendizes estardo recebendo uma informacéo
equivocada caso sejam levados a acreditar que as duas frases s@o equivalentes em termos de

seu potencial comunicativo.

3.2.4 A confiabilidade dos métodos da AC

Além de todas as criticas ja& mencionadas a teoria da AC em si, cabe acrescentar ainda
que os métodos empregados para a realizacdo de uma analise contrastiva na pratica estdo
igualmente sujeitos a criticas. Whitman (1970, p. 191) é um dos autores a fazer esse tipo de
ressalva. Para ele (WHITMAN 1970, ibid), a realizacdo pratica de uma AC deve conter 0s
seguintes passos: descricao, selecdo, contraste e previsdo. “Lamentavelmente, a maioria das
andalises sdo enfraquecidas por descuidos a um ou mais desses passos, cada um dos quais esta
envolto em uma série de problemas” (WHITMAN 1970, ibid). O autor (WHITMAN, 1970,
ibid) enfatiza que se deve ter uma base sélida e consistente para selecionar uma forma para 0s
contrastes e um meio de relacionar contraste e previsao.

Sobre esse particular, James (1980, apud Al-Sibai, 2004, p. 4) observa que desde o
inicio, os linguistas ansiavam descobrir por qual critério as linguas seriam melhor
comparadas. No entanto, um dos principais dilemas para os estruturalistas, que promoveram
integralmente a AC, foi a questdo da “singularidade da linguagem”. O autor (JAMES 1980,
apud Al-Sibai, 2004, ibid) argumenta que o0s estruturalistas se opuseram energicamente as

praticas tradicionais de superimposicdo das categorias descritivas das linguas classicas em
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vernaculos modernos. Sajavaara (1981, apud Al-Sibai, 2004, ibid), por exemplo, explica por
que descrever uma determinada lingua é uma tarefa tdo dificil. A historia da linguistica
contrastiva mostra que as descri¢fes de linguas individuais, que foram adotadas para analise
contrastiva, mudaram de acordo com o desenvolvimento da teoria linguistica. Uma vez que
ndo existe um modelo amplamente aceito para a descri¢do linguistica, fica implicito que ndo
pode haver descricbes completas de todos os pares de linguas de acordo com um mesmo
modelo. Se tais descri¢fes pouco confidveis das linguas para analise contrastiva ndo sao Uteis
na préatica, entdo, cabe aos entusiastas da teoria encontrar algum tipo de “padrdo” ou “critério”
a ser seguido, a fim de que a AC possa ser uma ferramenta pedagégica viavel (SAJAVAARA,
1981, apud Al-Sibai, 2004, ibid).

Em suma, o que esta implicito nas criticas mencionadas até aqui € que existe uma
contradicdo inerente na pratica da AC, no sentido de que duas linguas precisam ter uma
medida comum para serem comparadas, chamada “tertium comparationis”. Caso contrario, o
contraste ndo pode ser feito.

Mesmo que se opte por ignorar alguns dos problemas relativos a um modelo de
descricdo para validar a AC, surge ainda outro problema, que alguns teéricos chamam de
“idealizag¢do” [idealization] (AL-SIBAI, 2004, p. 6). Odlin (1989, p. 30) explica que a
idealizacdo de dados linguisticos é inevitavel, uma vez que existem muitas variacbes minimas
no discurso de individuos que se consideram falantes de uma mesma lingua. O autor afirma
gue quanto mais houver variag¢6es idiossincraticas em um discurso, menos cabera uma analise
contrastiva. Além disso, ele (ODLIN 1989, ibid) ressalta que idealizacdo em demasia pode
conduzir a um grau inaceitavel de distorcdo. Por exemplo, descricbes contrastivas do
portugués e do inglés ndo especificam as variagdes diatopicas, e, ainda que tais comparacoes
generalizadas normalmente sejam apropriadas, existem diferencas significativas, por exemplo,
na pronuncia e na sintaxe dos falantes de portugués no Brasil, em Portugal, na Angola, etc,
que poderiam resultar em importantes diferencas na prondncia e nas construcdes sintaticas
dos aprendizes de inglés®.

Uma Gltima questdo a ser discutida a respeito da confiabilidade do poder de previsdo
de erros da AC é o seu uso em testes de lingua e materiais didaticos. Por exemplo, ao passo
que Lado (1957) era a favor de usar as informacBes da AC para a construcdo de testes de

lingua, Upshur (1962, apud Al-Sibai, 2004, p. 6) se opds as previsdes da teoria, destacando

“8 Por exemplo, é possivel que o uso do gertindio na lingua inglesa (John was playing cards) resulte mais dificil
para os falantes nativos de portugués de Portugal, uma vez que essa estrutura ndo € a usual para fazer referéncia
a uma acdo continua (Jodo estava a jogar cartas).



79

que, segundo os progndsticos, se um teste baseado na AC fosse aplicado a aprendizes que
compartilham a mesma lingua materna, todos eles deveriam obter resultados idénticos.
Segundo o autor (UPSHUR 1962, apud Al-Sibai, 2004, ibid), o fato disso nunca acontecer na
pratica, indica que deve haver algo errado com a teoria. De acordo com Odlin (1989, p. 30),
uma comparacao entre lingua materna e estrangeira seria Util para descobrir a razdo pela qual
certos erros surgem, mas, mediante a auséncia de dados reais sobre 0s erros dos aprendizes,
pouco ou nada poderia ser previsto. Além disso, Sheen (1996, p. 15) ressalta que a dificuldade
imposta pelo rigoroso controle das varidveis nos resultados de estudos comparativos resulta
na falta de credibilidade dos resultados de qualquer tipo de estudo. O autor (SHEEN 1996,
ibid) acredita que, para tornar confiaveis os resultados de um estudo desse tipo, deveria ser

possivel replicar os resultados em uma série de estudos semelhantes.

3.2.5 A AC nos dias de hoje

Apesar do fato da AC ter sido objeto de debates polémicos por cerca de quatro
décadas, ela contribuiu significativamente para a compreensao do ensino e aprendizagem de
linguas. Atualmente poucos tedricos aceitam a hipdtese contrastiva em sua forma forte
original. A exemplo de outros, autores como Al-Sibai (2004) acreditam que os professores de
lingua estrangeira ndo precisam criar licbes de gramatica especiais para aprendizes de acordo
com sua lingua materna. Muitas das criticas da AC foram baseadas no fato de que tal
abordagem néo foi capaz de cumprir com 0s objetivos estabelecidos por ela prépria na década
de cinquenta. Fato que ainda é valido, uma vez que, atualmente, fica evidente que muitos
desses ndo foram realmente cumpridos. Como resultado de tais problemas, a AC comecgou a
ser abandonada, pelo menos nas suas formas fortes (SRIDHAR 1981). A teoria esta, sem
duvida, longe da perfeicdo. N&o se pode negar que a lingua materna influencia a maneira pela
qual os individuos aprendem uma lingua estrangeira, mas, a0 mesmo tempo, ainda ndo ha um
consenso sobre a natureza ou o significado dessas influéncias interlinguisticas. Dessa forma, a
AC, na maior parte do mundo, passou a ser considerada de pouca relevancia pedagogica (AL-
SIBAI, 2004, p. 12).

Em suma, parece-nos evidente que a AC ndo constitui um modelo heuristicamente

perfeito. No entanto deve-se ter em mente que: 1) resolver problemas de aprendizagem nao
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era 0 objetivo de Lado; 2) a lingua materna, como veremos no préximo item (Iltem 3.3.),

desempenha, sim, um papel muito importante no processo de aquisi¢do de lingua estrangeira.

33 O PAPEL DA LINGUA MATERNA NO APRENDIZADO DE LINGUAS
ESTRANGEIRAS

Sabe-se que o0 uso da lingua estrangeira nos contextos de aprendizado precisa ser
maximizado sempre que possivel, incentivando o seu emprego para o gerenciamento dos
conteidos a serem apreendidos. No entanto, as pesquisas mencionadas demostram que a
lingua materna desempenha um papel importante na comunicacdo dos significados e

conteddos.

3.3.1 O uso e a importancia da lingua materna em termos de imput e output

Tarefas focadas no significado possuem, geralmente, uma carga cognitiva pesada. E
necessario que os aprendizes se concentrem ndo somente no que irdo dizer ou no que esta
sendo dito, mas também em como dizer ou como esta sendo dito. Lameta-Tufuga (1994)
examinou, nos aprendizes, os efeitos de discutir uma tarefa na sua lingua materna antes de
entregd-la por escrito na lingua estrangeira. Ou seja, eles tiveram a oportunidade de
compreender plenamente o conteudo da tarefa por meio de sua lingua materna, antes de
produzi-la por escrito em inglés. A discussdo da tarefa na lingua materna demonstrou alguns
aspectos interessantes. Em primeiro lugar, o emprego da lingua materna no ensino revelou
aprendizes engajados ativamente em confrontar ideias. Em segundo lugar, a discussdo da
tarefa na lingua materna incluiu bastante do vocabulario da lingua estrangeira, que seria
utilizado na tarefa posteriormente. Dessa forma, a discussao em lingua materna ndo sé
possibilitou a interacdo do conteddo por parte dos aprendizes, mas também ajudou-o0s a
dominar o vocabulario relevante em lingua estrangeira em um contexto favoravel. Knight
(1996) também chegou a uma conclusdo similar. Como resultado, 0s aprendizes que
realizaram uma discussao preparatGria em grupo na lingua materna se sairam muito melhor na

tarefa escrita de lingua estrangeira do que aqueles que a fizeram em lingua estrangeira,
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mesmo estando a discussdo no mesmo idioma da tarefa subsequente. Existe, portanto, um
papel Util para a lingua materna em auxiliar os aprendizes na aquisicdo do conhecimento
necessario para atingir um nivel mais elevado de desempenho na lingua estrangeira. Sempre
que um professor sinta que uma tarefa baseada na significacdo em lingua estrangeira possa
estar além das capacidades dos aprendizes, instrucdes e discussdes em lingua materna podem
ajudar a superar alguns dos obstaculos.

3.3.2 Lingua materna e lingua estrangeira

Existe a ideia comum de que a lingua materna fornece uma forma familiar e eficaz de
se chegar rapidamente a relacdo de significado e conteddo do que precisa ser aprendido e
empregado na lingua estrangeira. Segundo Nation (2001, p. 7), é tolice excluir de forma
arbitraria excluir essa forma de comunicacao do significado comprovadamente eficiente. Para
tal, deveria ser diretamente paralelo afirmar que imagens ou objetos reais ndo devem ser
utilizados no ensino de lingua estrangeira (NATION 1978, p. 175). Todos os argumentos
contra 0 uso da lingua materna sdo igualmente aplicaveis ao uso de imagens, objetos reais e
demonstracdes. A lingua materna precisa ser vista como uma ferramenta Util que, assim como

outras ferramentas, deve ser utilizada quando necessario.

3.4 A AC: DA TEORIA A APLICACAO

As secOes anteriores (itens 3.3., 3.3.1., 3.3.2.) constituiram um breve parénteses para
justificar a importancia da lingua materna no processo de aquisi¢cdo de lingua estrangeira. O
objetivo desse breve foi facilitar a compreensdo do conteudo da presente secdo, que retoma a
discussdo da AC, mostrando sua aplicacéo.

Conforme ja mencionado, a AC é um campo muito polémico da linguistica aplicada,
especialmente no que tange a sua contribuicdo no processo de ensino e aprendizagem de
linguas estrangeiras. Houve momentos na histria em que comparar as linguas era

considerado basilar para o ensino de idiomas, como, por exemplo, na época em que era
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empregado 0 método gramatica-traducdo, e houve aqueles em que qualquer referéncia a
lingua materna era absolutamente proibida.

A Linguistica Contrastiva € um campo muito amplo, e que abarca 0s principais niveis
de organizacdo da linguagem: fonético-fonoldgico, léxico-seméantico, morfossintatico e
pragmatico. Sempre que se decide contrastar um par linguas, é necessario determinar 0s
critérios para a analise, uma vez que, obviamente, dois “objetos de analise” podem parecer
semelhantes ou distintos, dependendo do aspecto que se elege para fins de comparagdo. Dessa
forma, duas sentencas, em um par de linguas qualquer, pode se assemelhar quanto a estrutura

sintatica, mas se diferenciar quanto ao uso de letras maitsculas, por exemplo.

David speaks Portuguese (ing.)
David fala portugués (port.)

O termo de comparacdo também pode ser chamado “base da comparagdo” [tertium
comparationis] e ser determinado com o intuito de contrastar um dado fendmeno em duas
linguas (c.f. JASZCZOLT 1995, p. 2). O conceito base da comparagdo auxilia a tragar uma
linha divisoria entre a teoria e a pratica da AC aplicada. O escopo da primeira € fornecer uma
descricdo completa e objetiva dos contrastes entre duas linguas - embora isso pareca nao ser
possivel -, ao passo que o da segunda lida com a aplicacdo desses resultados na préatica, o que
significa, basicamente, avaliar os resultados (i.e. diferencas) e determinar suas consequéncias
e sua utilidade para fins de ensino e aprendizagem de linguas estrangeiras. De forma alguma o
que foi postulado se limita apenas a previsdo de fendmenos de interferéncia entre lingua
materna e lingua estrangeira; a aplicabilidade dos estudos contrastivos € muito mais ampla.
Aprendeu-se, com 0 método tradutorio, que o resultado do contraste de linguas raramente é
um caso de correspondéncia 1:1, mas sim que uma estrutura da lingua materna pode ter vérias
estruturas correspondentes na lingua estrangeira, ou que certos elementos da lingua materna
ndo encontram correspondéncia na lingua estrangeira. De certa forma, estar ciente desse fato e
analisar as razdes para tais diferencas é o passo inicial para um entendimento mais profundo
das linguas e, consequentemente, para uma maior flexibilidade no processo de aprendizado
(cf. Vintar, 2001).
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3.4.1 Niveis de analise

Conforme mencionado anteriormente, a AC pode incluir todos os niveis de anélise de
organizacdo da lingua, como o fonético-fonoldgico, o lexico-seméantico, o morfossitatico e o
pragmético®®, levando a crer, inclusive, que os estudos contrastivos devem ser vistos como
uma abordagem e ndo como um ramo da linguistica geral. A maioria dos autores tendem a
distinguir entre as caracteristicas ditas “microlinguisticas” e “macrolinguisticas”; a primeira
compreendendo principalmente o nivel morfossintatico e, assim, tratando a sentenga como a
maior unidade analisavel, e a Gltima estudando a lingua na situacdo e no contexto, com énfase
na fungdo comunicativa (cf. Vintar, 2001). Ao longo da historia dos estudos contrastivos,
grande atencdo foi dada a gramatica e ao Iéxico, ao passo que 0S aspectos situacionais e
culturais foram, em certa medida, aparentemente negligenciados, fato que, posteriormente,
como foi visto nas sec¢des anteriores, serviu como fonte de vérias criticas para Lado e seus
seguidores.

A seguir serdo descritos os niveis de AC e de que forma, apesar dos mais de 50 anos
de critica a teoria de Lado, eles podem representar mecanismos facilitadores no processo de
aprendizado de uma lingua estrangeira. O objetivo aqui é listar apenas alguns exemplos
isolados considerando o par de linguas inglés / portugués, que podem de algum modo
representar todo o escopo desse campo. No entanto, cabe advertir que, de acordo com Sanders
(1981, p. 24), “utilizar os resultados ‘crus’ da analise contrastiva em sala de aula € como

apresentar a um cliente em um restaurante os ingredientes e a receita”.

3.4.1.1 Nivel fonético-fonoldgico

O objetivo da fonologia contrastiva é comparar o repertério fonético do par de linguas
e estabelecer as diferencas. Essas podem estar presentes tanto na articulacdo de um fonema

gue encontra correspondéncia nas linguas:

Ex: /t/-tube (ing.)

*° Para 0s niveis de organizagdo da lingua cf. Zanatta (2010).
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/t/ - tubo (port.)

quanto na auséncia de fonemas determinados em um dos idiomas.

Ex.: /6 /- think (ing.)
/ e/ - planta (port.)

Outro objetivo é contrastar as regras para a posicdo de silabas tbnicas, se houver
alguma. O inglés, por exemplo, ndo dispde de tais regras, dessa forma, silabas ténicas devem
simplesmente ser aprendidas individualmente, o que resulta em uma grande dificuldade para
0s aprendizes do idioma.

Um outro aspecto, e que esta, em certa medida, relacionado com a pragmatica, é a
entonacao. A entonacgdo, juntamente com os meios de comunicagdo paraverbais (somatolalia),
como a mimica e a gesticulacdo, que podem transmitir significados muito diferentes, muitas
vezes é fonte de mal entendidos entre falantes nativos e ndo nativos de uma lingua.
Frequentemente, o aprendiz se esquece que, em sua lingua materna, estd acostumado a
distinguir pequenas variacdes na entonacao e que prontamente atribui significados a elas, ao
passo que o aprendizado de lingua estrangeira geralmente negligencia o papel da entonacédo e
da prondncia.

Ao contrastar o repertorio fonético de duas linguas, deve-se, inevitavelmente, lidar
com a sua representacdo grafica. Na lingua inglesa, um grafema simples pode indicar varios
fonemas diferentes ou vice-versa. Segundo o Contrastive analysis in the classroom de Vintar
(2001) é importante contrastar esse recurso com as linguas como o esloveno, na qual se

estabelece uma relacdo univoca entre seu repertério fonético e sua representacao gréafica.

3.4.1.2 Nivel léxico-semantico

Assim como a maioria das abordagens metodoldgicas, a abordagem comunicativa de
ensino de linguas enfatiza os itens de vocabulario a serem aprendidos. No entanto, o foco,
atualmente, € a funcdo do vocabuléario no contexto sécio-cultural. Ao investigar o Iéxico de
duas linguas com o objetivo de contrasta-los, tem-se a certeza de encontrar alguns aspectos

que requerem atencdo especial. Um desses aspectos sao os sufixos utilizados em formacéo de
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palavras. O sufixo inglés —ly, por exemplo, que converte adjetivos em advérbios, corresponde

aproximadamente ao do portugués -mente:

obvious — ly (ing.) obvio — mente (port.)
happy — ly (ing.) alegre — mente (port.)

No entanto, hd muitos casos em que a correspondéncia de afixos ndo existe. No inglés
0 sufixo -less muitas vezes desempenha um papel semelhante ao da preposicdo —sem do
portugués: homeless (ing.) — sem-teto (port.).

Existem outros tipos de correspondéncia lexical, como a peice of fabric (ing.) — um
pedaco de tecido (port.), em que ocorre uma correspondéncia palavra por palavra, mas
também de contraste lexical, onde algumas palavras exigem uma parafrase, como € o caso de
pet (ing.) — animal doméstico de estimacéo (port.).

As conclusdes a serem tiradas de tais contrastes séo resumidas por Jaszczolt (1995, p.
4), que afirma que a conclus@o mais 6bvia € a de que tais materiais didaticos podem auxiliar o
aprendiz, fornecendo descricGes teoricas dos fendmenos na forma de resumo ou esquema, que
enfatize as dificuldades de uso, ou de qualquer outro meio disponivel para esse método
particular.

Existem dois outros campos em que 0s estudos contrastivos sdo de uso particular, na
lexicografia e na metalexicografia. Dicionarios de aprendizes elaborados cuidadosamente com
base no contaste entre o par de linguas envolvido asseguraria um maior aproveitamento das

informac@es contidas nos mesmos.

3.4.1.3 Nivel morfossintatico

Ao contrastar, sem que se tenha um propdsito especifico em mente, as estruturas
sintaticas de duas linguas tdo diferentes como o portugués e o inglés, é inevitavel encontrar
inimeras diferencas. Por exemplo, a posicdo dos adjetivos em inglés antecedendo o
substantivo é, em certa medida, fixa (I deserve having a small house), mas, em portugués,
admite uma maior flexibilidade (Eu mereco ter uma pequena casa — Eu mereco ter uma casa
pequena). Esse exemplo ndo é de grande interesse pela posicdo do adjetivo, mas se presta para

uma posterior analise sobre as dificuldades dos processos de producdo em lingua estrangeira e
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fornece uma pista sobre quais informacdes sao relevantes em uma obra de cunho didatico se 0

par de linguas envolvido no processo € considerado.

3.4.1.4 Nivel pragmético

Para dominar um idioma, ndo se deve apenas saber como formar frases, mas também
como formar textos. Este ramo da linguistica representa uma area relativamente nova de
interesse, pelo menos em comparacao aos outros niveis de linguagem ja descritos (semantica,
sintaxe etc.) (cf. Vintar, 2001). Assim como existem regras para colocar as palavras em
conjunto para formar uma frase, existem também tipos de regras para colocar frases em
formato de texto. Se vinte frases sdo colocadas juntas aleatoriamente, ha poucas chances das
mesmas formarem um texto coerente.

O problema é que as regras para a formacdo de textos sdo mais sofisticadas do que as
regras gramaticais, e elas quase sempre implicam em certos fatores metatextuais, como, por
exemplo, a intengdo comunicativa e as regras de comunicagdo com os interlocutores. A tarefa
da AC do nivel pragmatico €, justamente, comparar essas “regras” e estabelecer as diferengas,
que podem ajudar os aprendizes de uma lingua a se comunicar de forma mais eficiente.

Um exemplo simples pode ser tomado a partir de padrbes textuais definidos, como
uma carta formal. O esboco desse tipo de carta € uma convencéo social que varia de lingua
para lingua, ainda que, por exemplo, as diferencas entre as cartas formais de inglés e de
alemdo sejam bastante pequenas (cf. Vintar, 2001). Mesmo apresentando variacdes, a
finalidade da carta formal é, em geral, transmitir uma informacdo importante e deixar uma
boa impressdo. Se as regras para escrever essas cartas sdo desobedecidas, se, por exemplo, o
Iéxico ndo for selecionado de forma apropriada, corre-se o risco de que 0s objetivos primarios
da mesma ndo sejam alcancados.

Os mecanismos que geram significado entre as frases sdo complexos e as regras para
composicdo de texto muito vagas, razdo pela qual é necessario estuda-las e compara-las

através das linguas.
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3.4.2 Formas de usar AC no ensino

A AC no aprendizado de linguas normalmente implica certos métodos e estratégias
que sdo notoriamente “proibidos”, tais como a utilizagao da lingua materna e da tradugao (cf.
Vintar, 2001). No entanto, a AC é entendida aqui como toda uma experiéncia anterior do
aprendiz em relacdo a linguagem e como um processo natural em qualquer situacdo de
aprendizagem, ja que, na tentativa de compreender um novo elemento gramatical ou lexical, o
aprendiz tenderia a se apoiar em todo o0 seu conhecimento prévio, a fim de encontrar
semelhancas que lhe desse seguranca (cf. SKELA 1994, apud Vintar, 2001). Segundo Marton
(1981, p. 149), esse “habito” ndo pode simplesmente ser eliminado do processo de
aprendizagem. No entanto, é necessario encontrar formas de utiliza-lo para que seja vantajoso
para 0 aprendiz. Em outras palavras, para Marton (1981, ibid), é de se perguntar se ndo seria
melhor usar essa “transferéncia habitual” [habitual transfer] de alguma forma, em vez de
tentar combaté-la, ou mesmo negar a sua existéncia. O autor (MARTON 1981, ibid) acredita
que o uso da AC no ensino seria um longo caminho em direcdo a tentativa de controlar essa
tendéncia poderosa e converté-la em uma aliada no processo de aquisi¢cdo de uma lingua
estrangeira.

Caso se concorde que a AC pode e deve ser usada no aprendizado, varias questdes
vém a mente: Quando se deve escolher comparar um item de uma determinada lingua com um
da lingua materna do aprendiz? Quais segmentos da lingua se prestam para fins de
comparacdo ou contraste? Deve-se concentrar nas semelhancas ou nas diferencas? Qual
propdsito se tem em mente e que resultados podem ser esperados do uso da AC? Talvez essas
questdes tenham que ser tratadas uma de cada vez. No que diz respeito a decisdo geral sobre
quando comparar ou contrastar um item de determinada lingua, a Unica resposta possivel é:
sempre for apropriado (cf. Vintar, 2001). Tomando, por exemplo, os aprendizes brasileiros de
inglés, existem muitas estruturas gramaticais e frases do inglés que sdo visivelmente
diferentes do portugués. Mas isso significa que se deve apontar todas as diferencas
encontradas no caminho?

Sem duvida, isso nos reportaria ao campo da AE. Como ja foi visto anteriormente, nos
anos setenta, os especialistas acreditavam ter encontrado na AC a chave para prever e explicar
0s erros cometidos no processo de aprendizado de uma lingua estrangeira. No entanto, anos
de experiéncia demonstraram que a transferéncia negativa ndo é, de modo algum, a Unica

fonte de erros e que a utilizacdo da AC no ensino falhou em ndo trazer os resultados
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esperados. Como consequéncia, os especialistas decidiram “proibir” os estudos contrastivos
em sala de aula, fato que explica o abandono dessa abordagem nas Ultimas décadas. A melhor
estratégia ¢ “esperar” que um determinado erro ocorra e, em seguida, caso 0 motivo tenha
sido a transferéncia negativa, apontar as diferencas, contrastando os idiomas e ilustrando com
exemplos (cf. Vintar, 2001).

Um caso ilustrativo € o das frases de negacdo em lingua inglesa, que representam
geralmente uma fonte de erro para os aprendizes brasileiros, uma vez que a sintaxe do inglés

ndo permite a dupla negacdo, que é um traco do portugués (Quadro 4).

Quadro 4 - Exemplos de interferéncia nas frases de negacdo em lingua inglesa

portugués inglés *inglés
Eu ndo conhego ninguém I don’t know anybody in *I don’t know nobody in
nesse bairro. this neighbourhood. this neighbourhood.

Ele nunca deu nada a sua He never gave anything to  * He never gave nothing to

mae. his mother. his mother.
Ela ndo deu nada a She didn’t give anything to ~ * She didn’t give nothing
ninguém. anybody. to nobody.

Fonte: autoria propria.

Outro exemplo de transferéncia negativa que também ocorre muitas vezes com
aprendizes brasileiros de inglés é o mau uso do verbo to be em oposicédo ao to have. O verbo
ter do portugués é amplamente usado, aparecendo muito em expressdes cotidianas e
assumindo frequentemente um papel idiomatico. O verbo to have, que seria seu
correspondente em inglés, tem um uso mais restrito, ndo aparecendo muito em formas
idiomaticas. O verbo to be, por outro lado, cobre em inglés uma grande area de significado,
aparecendo em muitas expressdes do dia a dia, de forma semelhante ao verbo ter do
portugués. Portanto, € muito comum que os aprendizes de inglés, falantes nativos de

portugués, usem mal o verbo to have do inglés (Quadro 5).



Quadro 5 - Exemplos de interferéncia nas frases interrogativas em lingua inglesa

portugués

inglés

*inglés

Quantos anos vocé tem?

Vocé tem certeza?

Vocé tem razéo.

N&o tenho medo de
cachorro.

O que € que tem de errado?
N&o tive culpa disso.
Tivemos sorte.

Tenha cuidado.

How old are you?

Are you sure?

You are right.

I’m not afraid of dogs.

What is wrong?
It was not my fault.
We were lucky.
Be carefull

*How many years do you
have?
*Do you have sure?
*You have right.

*1 don’t have fear of dogs.

*What has wrong?
*1 didn’t have guild.
*We had lucky.

*Have care

Fonte: autoria propria.
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No que diz respeito a questdo de saber se o foco deve estar nas semelhancas ou nas

diferencas entre duas linguas, cabe ressaltar que ndo existe uma resposta universal. Caso haja

uma correspondéncia entre a lingua materna e a lingua estrangeira, normalmente nao é

necessario indicd-la, uma vez que os aprendizes irdo intuitivamente senti-la. O que é

necessario € ressaltar quais sdo 0s casos em que uma aparente correspondéncia resultaria em

um erro, como no caso com dos falsos cognatos (Quadro 6).

Quadro 6 - Falsos cognatos inglés / portugués

Inglés portugués
Data (n) dados (numeros, informacdes)
Defendant (n) réu, acusado

Educated (adj)
Expert (n)

Fabric (n)

instruido, com alto grau de escolaridade

especialista, perito

tecido

Fonte: autoria propria.
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Aqui cabe ressaltar, como ja foi mencionado anteriormente, que dois itens de uma
lingua podem parecer semelhantes ou diferentes, de acordo com os critérios e objetivos da
comparacdo ou do contraste. Tomando o condicional em portugués e inglés, € possivel
perceber que a estrutura geral é bastante semelhante, mas os tempos verbais sdo diferentes
(Quadro 7).

Quadro 7 — O condicional inglés versus portugués

condicional tempo verbal
If the weather is fine we’ll go fishing (ing.) Is — presente
Se o tempo estiver bom irei pescar (port.) estiver — futuro conjuntivo

Fonte: autoria propria.

A questdo de que a AC poderia ou deveria ser aplicada em todos os niveis e em todas
as faixas etarias permanece pouco pesquisada. O texto Contrastive analysis in the classroom
afirma que, uma vez ndo sendo capaz de encontrar orientacdes claras a respeito desse
particular, apela-se para a experiéncia de ensino. Parece que tanto a idade quanto o nivel de
conhecimento linguistico sdo fatores muito importantes para decidir fornecer, ou ndo, aos
aprendizes alguns exemplos contrastantes. Com aprendizes muito jovens, ou com pouco
conhecimento metalinguistico, muitas vezes o professor pode usar a lingua materna, desde
que o faca mantendo o ensino majoritariamente monolingue em sala de aula. Ainda assim,
qualquer contraste de estruturas gramaticais pode ser descabido, uma vez que aprendizes
muito jovens, ou com pouco conhecimento metalinguistico, ainda ndo atingiram um nivel de
pensamento abstrato. Algumas técnicas simples de traducdo, e a traducdo € considerada como
sendo uma das técnicas contrastivas, podem, no entanto, ser utilizadas com sucesso para esse
nivel, desde que moderadamente. Assim que os alunos atinjam um nivel de pensamento
abstrato e sejam capazes de generalizar de forma consciente as regras gramaticais, a AC
podera ser usada para apontar certas diferencas evidentes ou explicar determinados erros (cf.
Vintar 2001).

Parece que a transferéncia negativa ocorre ainda mais frequentemente entre L2 e L3 do
que entre L1 e L2. Uma possivel explicacdo para esse fenbmeno é o fato de que a lingua

materna € adquirida de forma inconsciente, e suas regras gramaticais sdo internalizadas (cf.
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Vintar, 2001). A aquisicdo da lingua materna € uma experiéncia bem diferente da
aprendizagem de linguas estrangeiras, 0 que poderia ser a razdo pela qual as regras da lingua
materna interferem em um menor grau na lingua estrangeira. A experiéncia da aprendizagem
da primeira lingua estrangeira, L2, no entanto, determina toda a aprendizagem de linguas
estrangeiras posteriores, fazendo com que os aprendizes tendam a aplicar as regras adquiridas
através da primeira experiéncia para todas as experiéncias posteriores de aprendizagem de
linguas.

De um modo geral, contrastar tragcos gramaticais faz mais sentido para aqueles
aprendizes que ja tiveram alguma experiéncia com a aprendizagem de linguas estrangeiras e
que, como consequéncia, ja estdo habituados a comparar itens em um par de linguas. Muitas
das técnicas contrastivas ndo sdo apropriadas para aprendizes muito jovens, ou com pouco
conhecimento metalinguistico. O restante é basicamente uma questdo idiossincratica, em
outras palavras, se o professor acredita que a AC sera, de algum modo, util, ira, sem divida,
encontrar maneiras de utiliza-la.

E claro que uma lingua estrangeira pode ser ensinada e aprendida sem qualquer tipo de
referéncia a lingua materna. Mas, se algumas das técnicas da AC puderem facilitar a
aprendizagem ou mesmo torna-la mais interessante, parece-nos ndo haver problema em usa-
la.

A razdo pela qual muitos autores acreditam que um contraste entre lingua materna e
lingua estrangeira ocasional é favoravel ndo é apenas o fato de que ele pode ajudar a prever,
explicar ou evitar erros, mas também porque oferece uma visao diferente e ha muito tempo
negligenciada sobre como as linguas funcionam e como podemos compreender e,
consequentemente, aprender melhor suas caracteristicas. Nation (1978, p. 175) acredita que a
exclusdo da lingua materna é muitas vezes vista pelos aprendizes como uma critica a mesma
como idioma, como se essa exclusdo a convertesse em uma lingua de importancia secundaria.
Para o autor (NATION 1978, ibid), os efeitos da degradacdo da lingua materna ndo sao
benéficos aos falantes que a utilizam. Além disso, aprender uma lingua estrangeira oferece
uma oportunidade de conhecer a natureza da linguagem, como uma lingua funciona, como
linguas diferentes organizam o mundo e as experiéncias de formas diferentes. E a comparacédo
entre a lingua materna e a lingua estrangeira é uma boa maneira de fazer tudo isso.

Embora resulte evidente que ainda sdo necessarios mais estudos sobre esse particular,
é de se questionar o papel da convergéncia tipoldgica e / ou genética entre lingua materna e

estrangeira.
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O intuito da revisdo bibliogréfica a respeito da AC exposta neste capitulo foi
apresentar, de forma resumida, alguns dos pros e contras de uma teoria relativamente
polémica. Acreditamos, no entanto, que a lingua materna desempenhe um papel muito
importante na forma com a qual uma lingua estrangeira é adquirida e usada pelo aprendiz e,
consequentemente, defendemos que alguns dos postulados da AC podem ser aproveitados na
concepcao de uma obra lexicogréafica voltada ao ensino e aprendizado de inglés como lingua
estrangeira. Como ja foi mencionado na introducdo da presente dissertacdo, embora haja uma
quantidade significativa de pesquisas sobre o papel da lingua materna no processo de
aquisicdo de uma lingua estrangeira, poucas dessas pesquisas aplicam seus resultados
diretamente ao campo da lexicografia. Sendo assim, 0s capitulos a seguir representam uma
tentativa de investigar que tipo de aspectos (conteudo, estrutura, estilo e apresentacdo) devem
ser incluidos e/ou (re)desenhados em um dicionario de aprendizes de inglés especialmente
desenvolvido para falantes nativos de portugués brasileiro, a fim de fornecer a esse publico-
alvo o suporte lexicografico necessario para otimizar suas habilidades nas tarefas de producéo
e recepcdo de ILE, bem como na aquisicdo do vocabulario necessario para auxiliar nessas

tarefas.



4 AC: SUA APLICACAO CONSIDERANDO O PAR DE LINGUAS
PORTUGUES / INGLES

Uma vez que, na presente dissertacdo, estamos buscando mecanismos de otimizagéo
para um dicionario de aprendizes de inglés desenvolvido para falantes nativos de portugués
brasileiro, julgamos relevante, com base em alguns dos postulados da AC, realizar uma
analise contrastando o par de linguas portugués / inglés, a fim de prever algumas das
dificuldades que o aprendiz brasileiro estaria sujeito a enfrentar. Essa analise sera realizada
por meio da distincdo entre os niveis de organizacdo da linguagem. No entanto, antes de
apresentar a analise propriamente dita, parece-nos necessario salientar que ndo somente 0s
tragos tipoldgicos e genéticos per se sdo fundamentais na AC. E igualmente importante
considerar a projecdo vetorial das linguas envolvidas no aprendizado. Em outras palavras,
fazer uma AC do portugués e do inglés somente servird para apontar semelhancas e
diferencas, sem muita relevancia pedagogica. O que é importante aqui é estipular qual é a
lingua materna e qual é a lingua estrangeira e tracar um vetor entre elas. 1sso porque nao
necessariamente os aspectos que representam dificuldades para um aprendiz brasileiro no
processo de aprendizado de inglés serdo os mesmos que para um aprendiz inglés de portugués
brasileiro.

Aprender uma lingua estrangeira consiste ndo apenas em assimilar seus elementos,
mas também procurar minimizar a interferéncia negativa da lingua materna. Embora esse tipo
de interferéncia seja mais evidente no que concerne ao nivel fonético-fonologico, i.e. na
prondncia, também pode ser observado no nivel Iéxico-semantico, morfossintatico e
pragmatico®®. Acreditamos que o estudo comparativo de duas linguas pode facilitar a
identificacdo das diferencas entre elas e auxiliar na previsao dos erros, assim 0s evitando antes
que se fossilizem.

Sendo assim, as seguintes subsecdes serdo dedicadas a uma andlise contrastiva dos
idiomas portugués e inglés, focando pontos que resultam em uma maior dificuldade no
processo de aprendizado de inglés como lingua estrangeira tendo o portugués como lingua

materna.

%0 O nivel pragmatico néo sera analisado, uma vez que uma obra lexicografica, aparentemente, ndo é capaz de
lidar com esse nivel.
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4.1 NIVEL FONETICO-FONOLOGICO: A INTERFERANCIA ORTOGRAFICA

Além das diferencas fonoldgicas (vogais, consoantes) entre os linguas portuguesa e
inglesa, tem-se a questdo da reproducdo fonica da lingua escrita. Em outras palavras, com que
sons se deve interpretar os grafemas e as palavras de um texto. Em primeiro lugar, a
interpretacéo fonica da ortografia em inglés apresenta diferencas em relagdo ao portugués. Em
segundo lugar, e mais importante, a correlagdo entre ortografia e prondncia em inglés é
perceptivelmete irregular. 1sso significa que o mesmo grafema ndo corresponde sempre ao
mesmo fonema, i.e. ndo tem sempre 0 mesmo respaldo fénico, a mesma pronincia.

Segundo Schitz (2012, s.p.), “para aquele aprendiz inglés como lingua estrangeira,
gue tem contato com textos mas ndo tem a oportunidade de contato frequente com a variante
oral do idioma, e que portanto ndo desenvolveu familiaridade com a forma oral do inglés, a
interferéncia da ortografia na pronincia das palavras € persistente”.

A lingua portuguesa apresenta uma grafia relativamente fonoldgica quando comparada
a linguas como o francés e o inglés. No estudo do inglés como lingua estrangeira faz-se
necessario que o aprendiz se habitue a ndo tentar basear sua pronuncia Unica e exclusivamente
nos grafemas expressos. As vogais possivelmente constituam os casos mais problematicos,
isso porque o sistema fonologico da lingua inglesa apresenta um nimero notoriamente maior
de fonemas vogais quando comparado com o de linguas como o portugués e o espanhol. Ao
passo que o espanhol possui cinco fonemas vogais e 0 portugués sete, o inglés possui no
minimo onze, fato que demanda dos aprendizes brasileiros uma grande acuidade auditiva

tanto em tarefas de producdo quanto de recepcao (Figura 13).

Figura 13 - Os fonemas vogais em espanhol, portugués e inglés

SPANISH:
PORTUGUESE:
ENGLISH:

Front / high
Spread lips

Back / high

Rounded
Central f low

Unrounded lips

Copyright © 2006 S&K

Fonte: Shiitz (2012, s.p.)
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A seguir, veremos alguns exemplos extraidos do estudo de Shitz (2012, s.p.) a
respeito da problematica das vogais no aprendizado de inglés, Como o grafema <o00>: boot -
[buwt]; book - [bUK]; blood - [blad]; brooch - [browtsh]; door - [dor]. E possivel que o
aprendiz brasileiro que tenha acabado de aprender a pronincia da palavra book /bUk/,
pronuncie /blUd/ para blood /blad/ e, caso corrigido, poderé igualmente aplicar a nova regra e
pronunciar /bat/ para boot /buwt/, ou /man/ para moon /muwn/, e assim sucessivamente.

O mesmo acontece quando o aprendiz é confrontado com os seis fonemas vogais
correspondentes ao grafena <a>: make — [meyKk]; cat — [kat]; father — [fa:0aor]; care — [ker];
law — [wa:kor]; global — [glowbl]. De igual forma, o grafema <i> pode ser interpretado de seis
diferentes formas: ski — [ski:]; bit — [bit]; bite [bart]; noise — [no1z]; pencil — [pensl]; fruit —
[fru:t]. O grafema <o> pode ser interpretado de cinco diferentes maneiras: so — [sow]; oOff —
[0:1]; hot — [ha:t]; of — [av]; do — [dul].

Outro exemplo de interferéncia da ortografia, € a reproducdo fénica do sufixo —ed,
responsavel pela formagdo do passado regular no inglés: play [pley] - played [pleyd]; need
[niyd] - needed [niydld]; work [wark] - worked [warkt].

Embora a irregularidade seja mais perceptivel no ambito das vogais, também pode ser
constatada nas consoantes. Por exemplo, o grafema <ch> pode ser representando por trés
fonemas diferentes: check - [tshék]; machine - [moshiyn]; chaos-[k"eyaz]; o grafema <s>
oferece cinco possibilidades de interpretacdo fonética: say - [sey]; rose - [rowz]; sure -
[shUr]; casual - [K"&@zhuwal]; island - [aylond].

Acima, foram explicitados apenas alguns casos dentre uma vasta gama de exemplos
capazes de demonstrar a deficitaria correlacdo entre ortografia e respaldo fénico no inglés.

Sobre esse particular, Mazurkiewicz (1976, apud Shiiltz, 2012, s.p.) comenta:

Comparando linguas quanto a correspondéncia entre grafemas (ortografia) e
fonemas (pronuncia), veremos que espanhol, finlandés e italiano tém uma 6tima
correlagdo, aleméao apresenta uma correlacdo de 90 por cento e russo, de 94 por
cento. Italiano, por exemplo, tem 27 fonemas e 28 letras ou combinagdes de letras
para representa-los. Dividindo 27 por 28, podemos dizer que italiano tem uma
correlagdo de 96 por cento entre pronlincia e ortografia. No caso do inglés,
entretanto, um breve estudo da ortografia usada em dicionérios completos mostra
haver de 340 a 360 formas de ortografar os 44 fonemas que 0s mesmos dicionérios
usam. Isto nos leva a concluir que inglés apresenta uma correlacdo de apenas 12 a 13
por cento. (MAZURKIEWICZ 1976, apud Shiiltz, 2012, s.p.)

Sobre o mesmo particular, D’Eugenio (1982, apud Shiitz, 2012, s.p.) encontra uma

explicagéo:
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O processo de padronizagdo da lingua inglesa iniciou em principios do século
dezesseis com o advento da litografia, e acabou fixando-se nas presentes formas
ao longo do século dezoito, com a publicacdo dos dicionarios de Samuel Johnson
(1755), Thomas Sheridan (1780) e John Walker (1791). Desde entdo, a
ortografia do inglés mudou em apenas pequenos detalhes, enquanto que a sua
pronlncia sofreu grandes transformacdes. O resultado disto é que hoje em dia
temos um sistema ortografico baseado na lingua como ela era falada no século
18, sendo usado para representar a prondncia da lingua no século 20.
(D’EUGENIO 1982, apud Shiitz, 2012, s.p.)

A interferéncia da ortografia € um problema que ndo deve ser ignorado, uma vez que
se configura como uma dificuldade relevante para os aprendizes de inglés em geral. Segundo
Shitz (2012, s.p.), esta evidente falta de correlagdo entre ortografia e pronincia € uma das
principais caracteristicas da lingua e serve como argumento contra aquilo que ainda
predomina no ensino de inglés como lingua estrangeira, que é a preocupagdo excessiva com
materiais impressos e o contato prematuro com a lingua na sua forma escrita.

Por ultimo, cabe ressaltar que, embora a pronuncia possa parecer uma preocupacéo
que pouco tenha a ver com a lexicografia, ela desempenha um papel significativo na
elaboracdo de uma obra de cunho lexicografico. Isso porque, pelo menos no que diz respeito
aos dicionarios de aprendizes, a transcricdo fonética de todos os lemas faz parte do PCI. Além
disso, € muito comum que o0s aprendizes consultem essas obras com o intuito descobrir como

uma palavra que foi ouvida € representada graficamente.

4.2 NIVEL LEXICO-SEMANTICO: A POLISSEMIA

E possivel que seja comum a todas os idiomas a presenca de palavras com multiplos
significados ou fun¢des gramaticais. Sempre que as diferentes significac@es coincidirem entre
um par de idiomas, a transferéncia (i.e. o calculo) sera automatica e sem grandes dificuldades
para o aprendiz, como é o caso do adjetivo duro do portugués, que corresponde a hard em

inglés (ambos cobrem os significados de rigido e dificil) (Figura 14).

Figura 14 - Polissemia duro / hard

rigido = not soft

DURO @ % HARD

dificil = difficult

Fonte: autoria propria.
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No entanto, com frequéncia, a significacdo multipla de um lexema em um dado idioma
ndo encontra correspondéncia em outro. Dito em outros termos, as palavras nem sempre
cobrem os mesmos campos semanticos em diferentes linguas. Um exemplo do que foi
mencionado, considerando o par de linguas portugués / inglés, é o lexema de lingua

portuguesa caixa (Figura 15).

Figura 15 - Polissemia caixa / box / cashier

caixa <

Fonte: autoria prépria.

Outro exemplo é o do verbo ter em portugués com o significado de existéncia. Como
se sabe, em lingua portuguesa, o verbo ter possui, pelo menos, duas significacOes
importantes: “posse” e “existéncia”, como nos exemplos Eu tenho um carro (Eu possuo um
carro) [I have a car] e Tem um livro sobre a mesa (Existe (hd) um livro sobre a mesa). —
[There's a book on the table].

Sempre que o verbo ter significar existéncia (haver), a frase ndo tera sujeito; e isso
ocorre com muita frequéncia em portugués. Em inglés, essa estrutura correspondera sempre
ao there (to be). Esse é um aspecto que, sem duvida, configura-se como uma significativa
fonte de erros na producdo do aprendiz brasileiro. Erros esses decorrentes da interferéncia
negativa da lingua materna.

A ocorréncia da polissemia na lingua materna do aprendiz (como o demonstrado pela

Figura 15) causa maior dificuldade do que a ocorréncia desse fendmeno na lingua estrangeira.
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Isso porque discriminar é sempre mais dificil do que generalizar. De acordo com Schitz

(2012, s.p.):

[...] generalizar ou representar diferentes ideias através de um dnico simbolo, pode
se comparar ao ato de misturar grdos de feijdo e arroz huma mesma panela: uma
tarefa que exige pouco esforco. Ja especificar diferentes ideias, as quais estamos
acostumados a generalizar em uma Unica palavra, em palavras diferentes da lingua
estrangeira, seria como 0 ato de separar grdos dearroz e feijdo que haviam sido
misturados. Certamente uma tarefa muito mais dificil. (Schiitz 2012, s.p.)

Sendo asim, sempre que diferentes conteidos representados pelo mesmo lexema na

lingua materna do aprendiz corresponderem a diferentes lexemas na lingua estrangeira, ele

terd dificuldades em expressar-se corretamente. Os diferentes lexemas do inglés que

correspondem aos diferentes significados do lexema do portugués podem eventualmente

funcionar como sindnimos, assim neutralizando o contraste entre os dois idiomas (Quadro 8).

Quadro 8 - Polissemia comparada portugués / inglés

Lingua materna (portugués)

Lingua estrangeira (inglés)

1. O Guaiba abastece Poa com agua
potéavel.

2. Vou parar no proximo posto para
abastecer.

1. Ele fez um acordo com o advogado.

2. De acordo com o autor.

1. Jornais sdo uma boa fonte de
informacao.

2. Gravatal tem fontes de &guas termais.
3. Ele usou duas fontes diferentes no

documento.

1. The Guaiba supplies Poa’s drinking
water.
2. I'll stop at the next gas station to
refuel.
1. He made a deal with the attorney.
2. According to the author.
1. Newpapers are a good source of
information.
2. Gravatal has hot springs.
3. He used two different fonts in the

document.

Fonte: autoria propria.
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4.3 NIVEL MORFOSSITATICO: ERROS COMUNS

Essa secdo foi construida com base no trabalho, ja mencionado, de Shiitz (2012, s.p.) e
no livro de Allen (2008), Common Errors and Problems in English, que descreve os erros
mais comuns na lingua inglesa. Naturalmente, aqui selecionamos somente alguns exemplos
baseados no critério quais representariam dificuldades para quem tem o portugués brasileiro

como lingua materna.

4.3.1 A formulacao de frases interrogativas e negativas

Possivelmente, uma das primeiras dificuldades significativas que o aprendiz brasileiro
esta sujeito a enfrentar no processo de aprendizado de lingua inglesa é a formulacéo de frases
interrogativas e negativas. As frases interrogativas em portugués sdo diferenciadas apenas
pela entonacdo, sendo assim, ndo exigem alteracdo da estrutura da frase. Ja na lingua inglesa,
além da entonacdo, no caso das frases com o verbo to be ou com qualquer outro verbo auxiliar

modal, ha a inversdo de posicao entre sujeito e verbo (Quadro 9).

Quadro 9 - Be phrases (portugués / inglés)

Lingua materna (portugués) Lingua estrangeira (inglés)
Ele é estudante. He's a student.
Ele é estudante? Is he a student?

Fonte: autoria prépria.

Além disso, no caso das frases em que ndo ha verbo auxiliar, surge a necessidade de

uso do verbo auxiliar do para formular perguntas ou frases negativas (Quadro 10).
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Quadro 10 - Do phrases (portugués / inglés)

Lingua materna (portugués) Lingua estrangeira (inglés)
Ele fala inglés. He speaks English.

Ele fala inglés? Does he speak English?
Ele ndo fala inglés. He doesn't speak English.

Fonte: autoria propria.

Além de contrastarem profundamente em relagdo ao portugués, esses dois tipos de
estruturas contrastam entre si. Esse contraste aparece nos modos interrogativo e negativo. Ao
passo que as primeiras (be phrases) invertem a posicao entre sujeito e verbo, ndo precisando
de verbo auxiliar, as segundas (do phrases) necessitam o verbo auxiliar do. Isso representa
uma dupla dificuldade para os falantes nativos de portugués, no qual praticamente néo
existem verbos auxiliares e a formulacdo de frases ndo é alterada pelos modos (afirmativo,
negativo e interrogativo). O modo interrogativo em portugués consiste apenas em uma
diferenciacdo na entonacdo, enquanto que em inglés exige uma significativa alteracdo na
estrutura da frase. A dificuldade ndo € relacionada a tarefas de recepcéo, mas sim de producéo
em lingua inglesa. Quem tem o portugués como lingua materna ndo esta habituado a
estruturar as frases dentro dessas normas e, logo, terd dificuldades para internalizar essas

estruturas.

4.3.2 O uso de to depois dos modais (modals)

Os verbos modais [auxiliary modals] em inglés (can, may, might, should, shall, must)
sdo verbos que ndo ocorrem isoladamente, somente na presenca de outro verbo. Ao contrario
dos demais, os modais ligam-se ao verbo principal diretamente, isto €, sem a particula to
(Quadro 11).

Quadro 11 - O uso de to depois dos modais (modals)

Construcdo em portugués Equivalente em inglés Transferéncia ilictita

Ele sabe falar inglés. He can speak English. * He can to speak English.

Fonte: autoria propria.
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4.3.2.1 A combinacao ndo licita em lingua inglesa da preposic¢ao for e to

Na gramaética, o infinitivo € uma das trés formas nominais do verbo e é a forma com a
qual um verbo se apresenta naturalmente, sem qualquer conjugacao. O infinitivo fornece uma
ideia de uma acdo ou estado, porém sem vincula-la a um tempo, modo ou pessoa especifica
(Mesquita, 1999, p. 299). Em lingua inglesa, a forma infinitiva do verbo é fomada pelo verbo
precedido pela preposicdo to (vebo + preposi¢cdo), como em | came to swin with you. Em
lingua portuguesa, entretanto, a organizacdo dos conteldos em uma sentenca que porta um
verbo no infitito se da por meio da construcao “verbo conjugado + preposicao para + verbo
no infinitivo”, como em Eu vim para nadar com vocé. O aprendiz de lingua inglesa, falante
nativo de portugués, possivelmente internalizara a regra to + infinitive do inglés. No entanto,
uma vez que sua lingua materna exige a preposi¢ao para nesse tipo de construcdo, € comum

que ocorra um transferéncia negativa, gerando estruturas como *I came for to swin with you.

transferéncia <— —|_, forma

negativa da gramatical do
preposicao infinitivo em
para inglés

Quadro 12 - A combinacgéo nao licita em lingua inglesa das preposicéo for e to

Construcao em portugués Equivalente em inglés Transferéncia ilictita

Eu vim para falar contigo. I came to talk to / with *1 came for to talk to / with
you. you.

Ela se ofereceu para me She offered to help me. *She offered for to help

ajudar. me.

Para aprender, € necessario  It's necessary to study, in  *It's necessary to study, for
estudar. order to learn. to learn.

Isto € um instrumento para This is an instrument for *This is an instrument for
medir velocidade. measuring speed. to measure speed.

Fonte: autoria propria.
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4.3.2.2 A dupla negacéo

Na légica e na légica proposicional, as regras de inferéncia da “eliminacdo da dupla
nega(;51051” 5255
sinais de negacdo (DUPLA NEGACAO. In: WIKIPEDIA). Essas regras se baseiam na

equivaléncia de, por exemplo:

e da “introducédo da dupla negacdo =’ permitem eliminar ou introduzir um par de

N&o é verdade que nao esta chovendo. » Portanto, esta chovendo.

A eliminacdo da dupla negacdo é uma regra valida na légica classica, mas ndo na
l6gica intuicionista. Em lingua portuguesa, uma sentenca como N&o € verdade que ndo esta
chovendo é mais “fraca” do que a Esta chovendo. Essa Ultima sentenca requer uma prova de
que estd chovendo, enquanto a primeira requer somente uma prova de que a suposicdo da
chuva néo seja contraditoria (essa distin¢cdo tambem ocorre na linguagem natural, na forma de
litotes®®) (DUPLA NEGACAO. In: WIKIPEDIA).

Na logica e em alguns idiomas, duplas negativas cancelam uma a outra e produzem
uma significacdo afirmativa. No entanto, em outros idiomas, a dupla negacéo intensifica a
negacdo. Os idiomas, nos quais esse fendmeno acontece, possuem a chamada concordancia
negativa [negative concordance]. O portugués, ja& mencionado anteriormente, o francés, o

romeno e o espanhol sdo exemplos de linguas que possuem a concordancia negativa, ao passo

> Formalmente, a regra da eliminacéo da dupla negacéo é:

L

A

°2 Formalmente, a regra da “introducéo da dupla negacao” é:

_l_l_—l

>3 Litotes consiste numa frase suavizada ou negativa para expressar uma afirmacéo. E o oposto da hipérbole. E
uma figura de linguagem em que uma suavizagdo é feita pela negacdo do contrério. Para que ndo se diga, por
exemplo, que determinado individuo € burro, diz-se que é pouco inteligente, ou simplesmente que ndo é
inteligente. Esse caso, que contém forte dose de ironia, chama-se “litotes”. E bom que se diga que com a litotes a
expressao ndo necessariamente se suaviza. Para que se diga que uma pessoa é inteligente, pode-se dizer que néo
¢ burra: “Seu primo nao é nada burro”. A litotes é o “modo de afirmacdo por meio da negagdo do contrario” (Au,
1999, s.v. litotes).


http://pt.wikipedia.org/wiki/Intuicionismo
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que o latim e o alem&o ndo possuem esse fendomeno. O inglés padréo carece, igualmente, da
concordancia negativa, mas em alguns dialetos modernos do inglés (e.g. Cockney) é possivel
observar esse fendmeno, embora seu uso seja frequentemente estigmatizado (Van Gelderen,
2006, p. 130).

Nas linguas roménicas, a negacdo é geralmente expressa pela inser¢do de um adveérbio
negativo antes do verbo. No entanto, mais de um advérbio negativo ou pronome pode
aparecer na mesma sentenca para indicar o tipo de negacdo que estd sendo feita (Fromkin,
2002, p. 15).

Na lingua portuguesa € comum que se empregue uma dupla negacdo em uma mesma
frase, sem que isso a torne agramatical, ou decorra em qualquer prejuizo semantico
(Mesquita, 1999, p. 164). Por exemplo: Eu ndo tenho nenhuma divida; 1sso ndo me interessa
nada; Eu n&o vi ninguém.

Nesses casos, vé-se utilizado dois elementos negativos na mesma sentenca. O uso de
duas formas de negacéo, nesses exemplos, serve para reforcar a negativa. Quando o advérbio
nao aparece em primeiro lugar, podem surgir pronomes indefinidos com sentido negativo em
segundo lugar (nenhum, nada, ninguém). Assim, qualquer uma das sentencas acima
apresentadas esta correta, ou seja, é perfeitamente gramatical.

Contudo, caso o pronome indefinido com sentido negativo apareca no inicio da frase,
ndo se deve usar o advérbio ndo (Mesquita, 1999, p. 165). Por exemplo: Ninguém te viu;
Nada me interessa.

Em alguns casos, € licito, em vez do uso da dupla negativa, o uso do advérbio néo
seguido do pronome indefinido algum (alguma, alguns, algumas), desde que esse apareca
antes do substantivo. Por exemplo: Eu ndo tenho duvida alguma.

Ja na lingua inglesa padrdo, quando duas negativas sdo usadas em uma frase, ha um
cancelamento da negacdo produzindo uma afirmativa enfraquecida. Por exemplo, | do not
disagree poderia significar Eu certamente concordo. Em funcdo dessa ambiguidade, a dupla
negativa s é usada em inglés em uma situacdo: para fazer elogios chamados backhanded
compliments, ou asteismos [asteisms]. A sentenca Mr. Jones was not incompetent [Mr. Jones
ndo era incompetente], em raras ocasides podera ser interpretada como Mr. Jones era muito
competente, uma vez que o orador seguramente teria encontrado uma forma mais lisonjeira
para fazer tal afirmacdo. Em vez disso, algum tipo de problema esta implicito, embora o Sr.

Jones possua uma competéncia basica na realiza¢do de suas tarefas.
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Essa discrepancia entre os idiomas portugués e inglés frequentemente leva o aprendiz
brasileiro de lingua inglesa a cometer erros decorrentes da transferéncia negativa da estrutura

de negagéo do portugués. O Quadro 13, a seguir, ilustra alguns exemplos.

Quadro 13 - A dupla negagéo (contraste portugués / inglés)

Construcao em portugués Equivalente em inglés Transferéncia ilictita

N&o tem nada que eu possa  There's nothing | cando.  * There isn't nothing | can

fazer. do.

Eu ndo tenho nenhum I have no problems. * | don't have no problems.
problema.

N&o tem ninguém em casa There's nobody home. * There isn't nobody home.

Fonte: autoria propria.

4.3.2.3 O numeral one e o artigo a(n)

Em lingua portuguesa a unidade léxica um € polifuncional, podendo, dependendo da
oracdo, representar um numeral (e.g. um quilo de carne é pouco para nds) ou um artigo
indefinido (e.g. havia um homem atras da porta). No entanto, em lingua inglesa, no que se
refere ao numeral, tem-se a unidade Iéxica one, ao passo que para o artigo indefinido tem-se a
(Figura 16).

Figura 16 - O numeral one e o artigo a (portugués / inglés)

numeral &= one

%

portugués p im inglés

pronome & «

Fonte: autoria propria.
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Quem tem o portugués como lingua materna, facilmente confunde o numeral one com

0 artigo indefinido a, como mostra os exemplos do Quadro 14.

Quadro 14 - Exemplos de transferéncia negativa envolvendo o numeral one e o artigo a(n)

Construcdo em portugués  Equivalente em inglés Transferéncia ilictita™
Tenho apenas um carro. I just have a car (it is not * | just have one car.
(n&o um aviéo). an airplane).

Tenho apenas um carro. | just have one car. (Not * | just have a car.
(N&o mais do que um). more than one)

Fonte: autoria propria.

Na maioria dos casos, € o artigo indefinido que deve ser usado, como ilustra os

exemplos do Quadro 15.

Quadro 15 - Outros exemplos de transferéncia negativa envolvendo o numeral one e o artigo

a(n)
Construcao em portugués Equivalente em inglés Transferéncia ilictita®
Eu tenho um problema. | have a problem. * | have one problem..
Um amigo € mais A friend is more important * One friend is more
importante que dinheiro. than money. important than money.

Fonte: autoria prépria.

* Nenhuma das construcdes aqui referidas como ilicitas sdo agramaticais. A ideia de ilustrar por meio desses
exemplos é demonstrar como confundir o uso do numeral e do artigo indefinido acarreta em uma mudanga
substancial na significacdo da oragao.
** Nenhuma das construcdes aqui referidas como ilicitas sdo agramaticais. A ideia de ilustrar por meio desses
exemplos é demonstrar como confundir o uso do numeral e do artigo indefinido acarreta em uma mudanga
substancial na significacdo da oragao.
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4.3.2.4 O uso em inglés do artigo definido the antes de nomes proprios

Em lingua portuguesa, o artigo € uma palavra variavel que: a) quanto ao sentido,
define ou indefine o substantivo; b) quanto a forma, apresenta uma variacdo de género e de
namero, em funcdo do substantivo a que se refere; ¢) quanto a funcdo, determina, isto é,
acompanha o substantivo (Mesquita, 1999, p. 211). Os artigos em portugués, assim como em
inglés, podem ser definidos (o, a, 0s, as - the) ou indefinidos (um, uns, uma, umas — a, an),
ndo resultando em um grande contraste causador de interferéncia entre os dois idiomas. No
entanto, as linguas portuguesa e inglesa diferem significativamente no que diz respeito ao
emprego do artigo definido. Por exemplo:

a) Em portugués é comum que artigos definidos precedam nomes préprios, ao passo que

em inglés, salvo algumas excecdes, isso ndo ocorre (Quadro 16).

Quadro 16 - Exemplos de transferéncia negativa envolvendo o uso em inglés do artigo
definido the antes de nomes préprios

Construcao em portugués Equivalente em inglés Transferéncia ilictita

O Sr. Jones € meu amigo. Mr. Jones is my friend. * The Mr. Jones is my

friend.

A Inglaterra é um pais
desenvolvido.

O inglés do Peter € melhor

que o do John.

England is a developed
country.

Peter's English is better
than John's.

* The England is a
developed country.

*The Peter's English is
better than John's.

Fonte: autoria prépria.

Entretanto, para todos os paises cujos nomes dao uma ideia de coletividade, a regra € a

mesma tanto para o portugués quanto para o inglés (Quadro 17):
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Quadro 17 - Exemplos de quando é licito o uso do artigo definido the antes de nomes

proprios
Construcdo em portugués Equivalente em inglés
Os Estados Unidos The United States
A Unido Soviética The Soviet Union
O Reino Unido The United Kingdom
A Uniéo Europeia The European Union
Os Paises Baixos The Netherlands

Fonte: autoria propria.

A mesma regra vale para paises cujos nomes expressam um tipo de organizacao
(Quadro 18):

Quadro 18 - Outros exemplos de quando ¢ licito o uso do artigo definido the antes de nomes

proprios
Construcao em portugués Equivalente em inglés
A Republica Dominicana The Dominican Republic
A Republica Popular da China The People's Republic of China

Fonte: autoria prépria.

b) Na lingua inglesa ndo é licito o uso de artigo definido antes de pronomes possessivos
(Quadro 19):

Quadro 19 - Exemplos de quando ¢ ilicito o uso do artigo definido the antes de pronomes
POSSessivos

Construcdo em portugués Equivalente em inglés
Este € o meu livro. This is my book.
A minha casa ainda ndo esta pronta. My house isn't finished yet.

Fonte: autoria propria.
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c) Diferentemente da lingua inglesa, na lingua portuguesa ndo se usa artigo indefinido
antes de profissoes (Quadro 20):

Quadro 20- Exemplos de quando é licito o uso do artigo indefinido a

Construcao em portugués Equivalente em inglés
Ele é médico. He's a doctor.
Sou professor. I'm a teacher.

Fonte: autoria propria.

d) Também, diferentemente do inglés, ndo se utiliza o artigo definido em portugués

quando se faz referéncia ao ato de tocar instrumentos musicais (Quadro 21):

Quadro 21 - Exemplos de quando ¢ licito o uso do artigo definido the

Construcao em portugués Equivalente em inglés

Ela toca piano. She plays the piano.

Fonte: autoria prépria.

4.3.2.5 Diferenca entre os verbos say e tell (valéncia)

Os verbos de lingua inglesa say e tell, embora praticamente sindbnimos na significacéo
(transmitir informacdo), sdo gramaticalmente distintos. Ambos podem ser traduzidos em
portugués pelos verbos dizer e falar, sendo que tell pode ser também traduzido por contar. A
diferenca reside no fato de que com o verbo say, normalmente, ndo ha na frase um receptor da
mensagem (objeto indireto); enquanto que com o verbo tell o receptor da mensagem esta
normalmente presente na frase. Por exemplo: He said that inflation will decrease [Ele disse

que a inflagdo vai diminuir]; Tell him to stop [Diga a ele para parar].
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4.3.2.6 Uma pessoa / sobody / someone / one person

Frequentemente, aprendizes brasileiros de inglés encontram dificuldade em usar os
sinbnimos somebody ou someone. Em portugués, a expressdo uma pessoa, que é muito
comum, corresponde normalmente a somebody ou someone em inglés. Por exemplo: Tem uma
pessoa ai que quer falar contigo [There is somebody (someone) here who wants to talk to
(with) you].

A palavra pessoas no plural exige igualmente um pouco de atencdo. Na pratica, o
plural de person é people. Por exemplo: Tem cinco pessoas na sala [There are five people in
the room].

4.3.2.7 A distincdo entre | think so e I think (that)

Tanto em lingua portuguesa quanto em lingua inglesa, 0os pronomes demonstrativos
sdo palavras que marcam um posicdo: a) no espaco — em relacdo a uma das trés pessoas do
discurso; b) no tempo — presente, passado, futuro; ¢) no texto — algo que foi dito, algo que
seré dito (MESQUITA, 1999, p. 243).

(este, esta, esse, essa, isto, iss0) —— > this

(estes, estas, esse, essas) ——> these
(aquele, aquela, aquilo) — that
(aqueles, aquelas) — those

| think so é sempre uma frase completa, terminando em ponto final, e corresponde a
expressdo do portugués “acho que sim”. | think ou I think that sempre introduz uma oracao
subordinada [relative clause] e corresponde a “acho que”. Por exemplo: Sera que vai chover?
Acho que sim [Is it going to rain? | think so]; Acho que este é o meu livro [l think this is my
book].
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4.3.2.8 Substantivos contaveis e incontaveis

Em inglés, substantivos que encabe¢am sintagmas nominais sao tipicamente contaveis
[countable] ou incontaveis [uncountable] (também chamados, em inglés, de count e mass).
Substantivos contaveis podem ser modificados por denumeradores [denumerators],
prototipicamente nimeros, e tém uma forma plural morfologicamente marcada: one dog, two
dogs. Substantivos incontaveis ndo podem ser modificados por denumeradores, mas podem
ser modificados por quantificadores inespecificos, como much, e ndo apresentam qualquer
distincdo de numero (sendo prototipicamente singulares): *one equipment, some equipment,
*two equipments. Muitos substantivos podem ser usados em ambientes contaveis ou
incontaveis, com diferencas na interpretacéo.

Em lingua inglesa, a propriedade lexical que determina quais usos um substantivo
pode ter ¢ a chamada “preferéncia contavel do substantivo” [noun’s countability]. O
conhecimento das preferéncias contaveis do substantivo é importante tanto para a analise
quanto para a producdo em lingua inglesa. Na anélise, ajuda a limitar as interpretacdes da
analise gramatical. Na producdo, a preferéncia contavel determina se um substantivo pode ser
pluralizado (Quadro 22).

Quadro 22 - Exemplos de quantificadores

Quantificadores usados Quantificadores usados Quantificadores usados com
somente com somente com “substantivos ambos, “substantivos
“substantivos contaveis” incontaveis” contaveis e incontaveis”
much many a lot (of)
very much very many quite a lot (of)
too much too many plenty (of)
several enough
a little afew some (of)
very little very few any (of)
too little too few none (of)
each no
both (of)
every all (of)
a, an the

Fonte: autoria propria.
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4.3.2.9 Substantivos contéveis e incontaveis - contrastes com a lingua portuguesa

Na maioria dos casos, existe correlacdo entre os substantivos de portugués e inglés.
Em outras palavras, se o substantivo for incontavel em portugués, também o sera em inglés.

Entretanto, em alguns casos, essa correlagdo ndo ocorre, e termina por representar uma fonte

significativa de erros nas tarefas de producdo em lingua inglesa (Quadro 23).

Quadro 23 - Substantivos contaveis e incontaveis: contrastes portugués / inglés

Construcao em portugués

Equivalente em inglés

Transferéncia ilictita

Preciso pedir algumas

informagdes

Ele me procurou para
pedir um conselho

Agora ainda temos que
comprar 0s moveis

Esqueci de comprar o0s
remédios

Solicitamos conhecimentos
em informética

Eu preciso comprar umas

frutas

I need to ask for some

information

He call me to ask advice.

Now we still have to buy
the furniture

| forgot to buy the medicine

We require knowledge in
computing

I need to buy some fruit

* | need to ask for some
informations / | need to ask
an information

*He call me to ask an
advice

* Now we still have to buy
the furnitures
*| forgot to buy the
medicine

*We require knowledges in
computing

* | need to buy some fruit

Fonte: autoria prépria.

4.3.2.10 Regéncia verbal

Regéncia verbal € a relacdo de dependéncia que se estabelece entre 0s verbos e seus
complementos. Os verbos podem ligar-se a seus complementos de duas maneiras: a)

diretamente, sem o auxilio de preposi¢do, em que o complemento seré o objeto direto (o filme
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agradou o diretor); b) indiretamente, com o auxilio de preposi¢do, em que o complemento
sera o objeto indireto e o verbo serd transitivo indireto (o filme me agradou). Além disso,
verbos que ndo necessitam complementos sdo chamados de intransitivos, e aqueles que
necessitam dos dois complementos simultaneamente se denominam transitivos diretos e
indiretos (MESQUITA 1999, p. 532).

Nas linguas portuguesa e inglesa, normalmente h4 uma correspondéncia no que se
refere a transitividade dos verbos. Em outros termos, se o verbo for transitivo direto em
portugués, existird uma grande propensdo de que também o seja em inglés. Existem alguns
casos, entretanto, em que essa correlacdo ndo existe, aumentando a propensdo de erros por

transferéncia negativa (Quadro 24). Exemplo:

— verbo transitivo indireto verbo transitivo direto <—
Jalfalei para o John complemento —> I've already told|John
preposicao complemento indireto <«——

Quadro 24 - Interferéncia negativa relacionada a regéncia verbal

Construcao em portugués Equivalente em inglés Transferéncia ilictita
Pergunta para ele (VTI) Ask him (VTD) * Ask to him

Tenho que telefonar para | have to call him (VTD) * | have to call to him
ele (VTI)

Gosto de escutar musica | like to listen to music * I like to listen music
(VTD) (VTI)

Ele entrou na cozinha He entered the kitchen *He entered into the
(VTID (VTD) kitchen.

Tenho que telefonar para | have to call him (VTD) * | have to call to him
ele (VTI)

Legenda: VTD — verbo transitivo direto VTI — verbo transitivo indireto

Fonte: autoria propria.
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Como ¢é possivel ver por meio dos exemplos acima, na maioria dos casos em que ha
discordancia entre as transitividades dos verbos nas linguas portuguesa e inglesa, o verbo em

inglés € transitivo direto, ao passo que em portugués é transitivo indireto.

4.3.2.11 Os phrasal verbs

Segundo Liao e Fukuya (2002, p. 2), os phrasal verbs (PVs) constituem uma das
maiores dificuldades no processo de aprendizagem de inglés como lingua estrangeira. 1sso
vale ndo soO para aprendizes brasileros, mas também para aprendizes de ILE em geral.

Phrasal verb (PV) é uma estrutura peculiar das linguas de origem germanica
(DAUGUT; LAUFER, 1985, p. 73), resultante da combinacdo entre um verbo e uma
preposicao [go for], um verbo e um advérbio [go ahead] ou um verbo com ambos, advérbio e
preposicao [put up with] (MCARTHUR, 1992, p. 722). Os phrasal verbs séo o que Sag et al.
(2002, p. 4) classificam como “expressdes lexicalizadas” [lexicalised expressions], que em
alguns casos possuem um certo grau de “opacidade semantica” [semantic opacity], como no
exemplo ja& mencionado to put up with. Além disso, para McCarthy et al. (2002, p. 1), os PVs
sdo estruturas que, além de possuirem uma “idioSsincracidade semantica” [idiosyncratic
semantic], possuem um comportamento sintatico especifico que permite o deslocamento de

seus “componentes” [particles] quando usados na forma transitiva. Por exemplo:

Paul ate up hisfood < Paul ate his food up

No que diz respeito ao uso dessas estruturas, se compararmos os verbos da lingua
inglesa oriundos do latim como os PVs, serd possivel perceber o que Coseriu (1980, p. 112)
classificou como variacdo diamésica, ou seja, uma variacdo entre o seu uso na lingua falada e
na lingua escrita. Ainda sobre esse mesmo particular, Cornell (1985, p. 269), Dixon (1982, p.
2) e Side (1990, p. 114) afirmam que “phrasal verbs ocorrem com uma maior frequéncia na
lingua falada do que na lingua escrita®®”. Levado a pratica, significa que, nessas situagdes
comunicativas, € mais comum que o aprendiz se depare com estruturas como to get toghether
em vez de to congregate, to put of em vez de to postpone, ou to get out em vez de to exit. Ao
longo dos Gltimos 30 anos, houve varias tentativas de classificar os PVs (MCCARTHY et al
2002, p. 3). Algumas dessas focaram a relacdo entre o proprio verbo e o advérbio ou a

preposicdo, com o qual se ligava, ao passo que outras se detiveram no aspecto semantico.

%8 [phrasal verbs occurs more frequently in spoken than in written language]
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Cornell (1985, p. 269) observou que grande parte dos PVs sdo de natureza ndo idiomética, em
outras palavras, sua significacdo é facilmente deduzida caso se conhe¢a o significado do
verbo. Por exemplo, caso o aprendiz esteja familiarizado com os significados de walk e look,
ndo haveria dificuldades em compreender a significacdo de He walked across the square
(verbo + preposicdo) ou de She opened the shutters and looked outside (verbo + advérbio).
Daugut e Laufer (1985, p. 73) e Laufer e Eliasson (1993, p. 35), em estudos a respeito dos
PVs, aprensentaram uma classificacdo dessas estruturas que diverge quanto a sua
terminologia, mas ndo em contetdo. Daugut e Laufer (1985, p. 74) dividiram os 15 PVs
usados em seu estudo em trés tipos: 1) Literal [literal]: phrasal verbs cuja significacdo é o
produto direto da soma do significado de seus componentes, ou seja, é transparente. Ex.: go
out, take away, come in; 2) Figurativo [figurative]: phrasal verbs cuja significacdo do todo é
metaforica, opaca e nao reflete a soma dos significados individuais de seus constituintes. EXx.:
turn up, let down, put up with; 3) Complementar [completive]: phrasal verbs cujos
componentes [particles], ou seja, a particula que se junta ao verbo, descreve o resultado da
acdo: cut off, burn down®’ .

De maneira similar, Laufer e Eliasson (1993, p. 37) também trabalharam com uma
classificagdo de PVs em trés tipos: semanticamente transparentes (a significacdo do todo pode
facilmente ser decupada por meio da soma do significado de seus constituintes),
semitransparentes (transparentes somente quando inseridos em um contexto) e figurativos ou
“semanticamente opacoS” [semantically opaque] (possuem uma significacdo lexicalizada). Os
tipos de PVs identificados como figurativos ou idiomaticos foram classificados como
semanticamente mais dificeis do que os outros, resultando problematicos para o aprendiz de
inglés como lingua estrangeira, tanto no que diz respeito a tarefas de producédo quanto de
recepcao.

Por Gltimo, Side (1990, p. 144-152) apontou as principais dificuldades dos aprendizes
ao lidar com PVs. Dentre elas estdo: 1) Existe um nimero grande de combinacGes verbo +
complemento [particle] que podem confundir o aprendiz - make up, take up, put away, put

out, put up, take away, make away, etc; 2) Muitos PVs (e.g. make up) sdo polissémicos; 3)

> Nota-se que, diferentemente dos PVs de uso literal, nos PVs classificados como complementares, a particula,
por exprimir o resultado de uma agdo, ndo pode ser dissociada do verbo sem que haja uma perda de contetido
semantico. No PV come in, por exemplo, a supressdo da preposi¢do in ndo acarreta uma perda de significacdo.
No entanto, no caso de burn down (PV complementar), a supressdo do advérbio down implica uma diferenca
substancial de significacdo. Sem o advérbio, a significacdo de burm corresponde a “queimar”. O PV burn down,
por outro lado, converte o verbo a seguinte significagdo: “incinerar”. Compara-se as seguintes frases: last night |
cut my finger, na qual o contetdo da frase exprime a ideia de que um individuo sofreu um corte em um dedo. J&
em last night | cut my finger off, descreve-se a ideia de que um individuo teve o dedo decepado.
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Existem muitos PVs de significagdo idiomatica. Por exemplo, em “We have run out (of
sugar)”, ninguém esta “correndo”, tampouco ‘“saindo”. No entanto, a dificuldade dos
aprendizes vai além, uma vez que alguns PVs seguidos de objeto parecem, a primeira vista,
idénticos a verbos com complemento®®. Por exemplo: a) They ran over the bridge ( = crossed
the bridge by running) (VERBO + PREPOSICAO); b) They ran over the cat ( = knocked
down and passed over) (PHRASAL VERB) (LEECH; SVARTVIK 1975, p. 264); 4) Uma vez
que os materiais didaticos geralmente definem os PVs com romanismos, os aprendizes se
fixam na forma latina e descartam o equivalente anglo-saxéo (e.g. pick-up = receive). A forma
romanica é indubitavelmente mais facil de ser aprendida, especialmente se a lingua materna
do aprendiz for uma das linguas modernas que derivaram do latim (e.g. portugués, espanhol,
francés etc.) (SIDE 1990, p. 2); 5) O complemento que se liga ao verbo parece ser
completamente aleatorio; 6) N&o é facil saber quando o verbo constituinte do PV é transitivo
(take up) ou intransitivo (die away). Além disso, quando o verbo do PV é transitivo, € preciso
saber quando o complemento pode ser separado do verbo (call your dog off) ou ndo (take in
lodgers); 7) A capacidade dos aprendizes de compreender os PVs estd altamente ligada ao
conhecimento de sua propria lingua materna. Em outras palavras, ndo se pode descartar a
implicacdo da interferéncia da lingua materna no processo de recepg¢éo e producéo de PVs. O
problema maior é que essa interferéncia ndo € meramente linguistica, mas também conceitual.
Conceitos como “up” e “down”, “to” e “from” variam de cultura para cultura (SIDE, 1990,
ibid). Por exemplo, em portugués a preposi¢do articulada “pela” pode ser traduzida para o
inglés por “on”, “for”, “up”, “down”, “through”, “across” etc. dependendo do contexto na
qual é empregada. Na lingua portuguesa, dizemos que caminhamos pela rua, ao passo que na
lingua inglesa a construcéo equivalente seria we walk down the street e ndo *we walk through

the street — nesse caso a diferenca é conceitual.

*8 Em outras palavras, ndo se pode confundir a problematica dos PVs com a da valéncia verbal. O conceito de
valéncia verbal se aproxima dos conceitos de regéncia e transitividade verbais, com a diferenga de que o termo
valéncia é mais abrangente e enseja uma rediscussdo da nomenclatura tradicional dos elementos que
“completam” 0 sentido do verbo. Por valéncia se entende a relacdo entre o verbo e os constituintes obrigatorios
na organizacao da oracgdo. Dessa forma, além dos complementos tradicionais (objetos), incluem-se, em alguns
casos, 0s chamados complementos circunstanciais (de tempo, lugar etc.) e o proprio sujeito. Por outro lado,
enquanto a regéncia e a transitividade se restringem as relacGes sintaticas, a valéncia abrange também o nivel
semantico. Dai dizermos que um determinado verbo exige tantos complementos--valéncia quantitativa
(TESNIERE 1966, apud BORBA, 1996, p. 11)--com tais valores semanticos--valéncia qualitativa (BORBA,
1996, ibid). Assim, o verbo matar, por exemplo, serd bivalente (valéncia quantitativa), por exigir um sujeito e
um objeto (Pedro matou Paulo), como também seleciona um sujeito agente e um complemento paciente
+animado (valéncia qualitativa).
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4.3.2.12 As colocagdes

Um exemplo cléssico de interferéncia negativa sdo as combinatorias Iéxicas em geral.
Entende-se por combinatéria léxica as relacfes associativas entre determindas palavras, ou
seja, a tendéncia que algumas palavras possuem de se agruparem com outras. Essas
associagdes podem ser livres e se decomporem rapidamente, formando novas combinac6es
(combinatorias livres, como em He drove the bus (a car, the moto)), ou serem unidades
indecomponiveis, que possuem significado somente dentro da combinacdo (combinatérias
fixas ou expressdes idiomaticas, como em It is raining cats and dogs) (Figura 17). Ha ainda
um agrupamento de palavras que se situa entre as combinatorias livres e fixas, e que
chamaremos de “colocagdes” (ex. It is freezing cold) (cf. COP 1991). As colocacdes talvez
resultem em uma das maiores dificuldades ao transpormos um discurso de uma lingua para
outra. Isso porque, no caso das combinatorias livres, basta que o individuo possua um minimo
de conhecimento das normas gramaticais da lingua estrangeira para que ndo haja maiores
problemas na transposicéo (no caso do inglés, saber que o adjetivo precede o substantivo, por
exemplo). No caso das combinatorias fixas, como elas sdo estruturas “pré-fabricadas” dentro
de uma lingua, ndo cabe aos falantes discernir seu uso, até por que seu significado & muitas
vezes opaco. Ja o caso das colocacGes, situadas entre esses dois tipos de combinatdrias, € mais
complicado. Basicamente porque as colocacfes sdo palavras que “andam juntas” pelo uso
consagrado e, ainda que sejam estruturas intuidas pelos falantes nativos de um dado idioma,

sdo imprevisiveis para um falante de lingua estrangeira.

Figura 17 - Classificacdo das combinatorias Iéxicas em um idioma.

Combinatorias Livres Colocacbes Combinatdrias Fixas
(expressoes idiomaticas)
< >

Fonte: COP (1991).
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Mesmo no caso de um individuo que possua um elevado grau de proficiéncia, € muito
frequente vermos a interferéncia da lingua materna na sua produgdo em lingua estrangeira.

Isso pode acontecer de duas diferentes formas:

1. O aprendiz ignora que uma dada combinacgdo da sua lingua materna apresente
uma combinatdria distinta na outra lingua.
2. O aprendiz é ciente das divergéncias nas combinatdrias das linguas, porém nao

consegue ou ndo sabe como encontrar o equivalente desejado em lingua estrangeira.

4.4 CONDUZINDO UMA PESQUISA EXPERIMENTAL

Com o intuito de comprovar de forma empirica em que medida as dificuldades
arroladas nos itens anteriores configuram-se, de fato, como dificuldades que o aprendiz
brasileiro estd sujeito a enfrentar durante o processo de aquisicdo de inglés como lingua
estrangeira, realizou-se um pesquisa experimental, visando manipular diretamente as variaveis
relacionadas a esse objeto de estudo.

Para tal, foi elaborada uma tarefa (Ver ANEXO 1) na qual algumas das “dificuldades
em potencial” previamente arroladas foram convertidas em pelo menos um par de enunciados
em lingua portuguesa que deveria ser transposto para a lingua inglesa pelos individuos
pesquisados. Essa tarefa visava a criagdo de uma situacdo de controle, evitando ao maximo a

interferéncia de varidveis intervenientes.

4.4.1 Roteiro da pesquisa

A pesquisa experimental visava avaliar e propor, com base nas tarefas de producdo em
lingua inglesa executadas por aprendizes brasileiros de inglés como lingua estrangeira,
critérios para insercao e disposicao de informagdes em um ELD que tenha como publico-alvo

estudantes brasileiros. Para tal, como ja foi mencionado anteriormente, foram recolhidas



118

informacdes referentes a producdo, dos individuos pesquisados, em lingua inglesa de
enunciados fornecidos em lingua portuguesa. No entanto, a pesquisa ndo almejava avaliar a
competéncia tradutéria dos individuos, mas, sim, habilidades como competéncia léxica,
sintatica etc.

O publico-alvo foi composto de aprendizes brasileiros de inglés dos niveis basico e
intermediario do Curso de Letras da Universidade Federal do Rio Grande do Sul, das turmas
de Inglés 11 e 1V, escolhidos para a pesquisa por meio de sorteio aleatorio e que de livre e
espontanea vontade (por meio do preenchimento de um termo de consentimento livre e
esclarecido (Ver ANEXO 2)) autorizaram a propria participacdo na pesquisa.

Como metodologia, foram fornecidos 35 enunciados em lingua portuguesa que
deveriam ser traduzidos para a lingua inglesa pelos participantes. Cada enunciado era seguido
por uma linha em branco que deveria ser usada pelo participante para a insercao da resposta.
Nenhum tipo de material poderia ser consultado durante a realizagdo do questionario
(dicionarios, livros didaticos, gramaticas etc.). O tempo maximo estimado para a realizagédo da
tarefa estava previsto em 1 hora e 30 minutos, contando a partir do momento em que todos 0s
participantes tivessem recebido a copia da tarefa, bem como as instrucdes para a execugdo do
mesma. Em principio, os individuos pesquisados receberam a orientacéo de traduzir todos os
enunciados contidos na tarefa. No entanto, caso 0s participantes ndo conseguissem transpor
para a lingua inglesa um determinado enunciado, os mesmos foram instruidos a inserir o
simbolo @ na linha da resposta.

Aos individuos pesquisados foi informado que a pesquisa ndo representaria nenhum
risco, pois nao seria exposto nenhum tipo de dado pessoal, sendo usado um sistema de

numeracdo para identificacdo dos mesmos nas fichas e questionarios.

4.4.2. A correcdo da tarefa

Diferentemente de uma tarefa na qual os individuos se deparam com questionamentos
de maltipla escolha, uma tarefa que envolve producdo em lingua estrangeira ndo pode ser
corrigida por meio de um sistema téo dicotdbmico quanto certo ou errado. Por isso, cada par de
enunciados foi corrigido de acordo com a “potencial dificuldade” que se estava investigando.
A seguir, segue a explicacdo da correcdo referente a cada par de questdes por dificuldade

avaliada. A primeira linha corresponde ao enunciado fornecido aos individuos pesquisados e a
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segunda corresponde a resposta sugerida como correta. As palavras e expressdes que
aparecem sublinhadas correspondem aos itens pesquisados que foram levados em
consideracdo para determinar se a resposta estava correta (V), errada (X), em branco (&) ou
nula (A) — foram consideradas como “nulas” as respostas que, apesar de corretas quando
analisadas desde um ponto de vista comunicativo, ndo correspondiam ao contetudo gramatical

e/ou semantico relativo ao enunciado fornecido em portugués.

1° par: POLISSEMIA

1. Estou fazendo 4 cadeiras este semestre.
I'm taking 4 courses this semester.

2. Caiu um avido na semana passada.

An airplane crashed last week.

2 par: TER (EXISTENCIA)

3. Vai ter outra festa semana que vem?

Is there going to be another party next week?

4. Tem muita gente aqui.

There are many people here.

3° dificuldade, ndo par: O USO DE TO DEPOIS DOS MODAIS

5. Ele sabe falar inglés.

He can speak English.

4° par: A COMBINACAO NAO LICITA DAS PREPOSICOES FOR E TO

6. Eu vim para falar contigo.
| came to talk to / with you.

7. Para aprender, é necessario estudar.
It's necessary to study in order to learn.
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50 par: A DUPLA NEGACAO

8. Ndo h& nada que eu possa fazer.
There's nothing I can do.

9. Nao tem ninguém em casa.
There's nobody home.

6° par: O NUMERAL ONE E O ARTIGO A(N)

10. Eu tenho um problema.
| have a problem.

11. Um amigo € mais importante que dinheiro.
A friend is more important than money.

7° grupo de cinco: O USO DO ARTIGO DEFINIDO THE

12. A Inglaterra é um pais desenvolvido.
England is a developed country.

13. Os Paises Baixos pertencem a Europa.
The Netherlands belong to Europe.

14. A Republica Popular da China esta situada no continente asiatico.
The People's Republic of China is located in the Asian continent.

15. Ele é médico.
He's a doctor.

16. Ela toca piano.
She plays the piano.

8° par: DIFERENCA ENTRE OS VERBOS SAY E TELL (VALENCIA)

17. Ele disse aos jornalistas que a inflacéo vai diminuir.
He told the reporters that inflation will decrease.

18. Ele disse que a inflacéo vai diminuir.
He said that inflation will decrease.



9° par: UMA PESSOA / SOMEBODY / SOMEONE

19. Tem uma pessoa ai que quer falar contigo.
There is somebody here who wants to talk to you.

20. Tem cinco pessoas na sala.
There are five people in the room.

10° par: A DISTINCAO ENTRE | THINK SO E | THINK THAT

21. Sera que vai chover? Acho que sim.
Is it going to rain? | think so.

22. Eu também acho isso.
| think so too.

11°par: REGENCIA VERBAL

23. Ele entrou na cozinha.
He entered the kitchen.

24. Tenho que telefonar para ele.
I have to call him.

12° trio: PHRASAL VERBS

25. Jodo precisa jogar fora o lixo.
John needs/has to get rid of the trash.

26. Preciso fugir daqui.
| need/have to get away of here.

27. A correspondéncia retornou a Maria.
The mail was send back to Maria.

13° grupo de oito: PADROES COLOCACIONAIS

28. Minha galinha p6s um ovo.
My chicken layed an eqg.

29. Ele me deixa louca.
He drives me crazy.
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30. Adicione as rodelas de cebola.
Add the onion rings.

31. Ele o deixou de olho roxo.
He gave him a black eve.

32. Ele ndo consegue nem limpar o nariz.
He can’t even wipe his nose.

33. Seu rosto estava vermelho de raiva.
His face was purple with rage.

34. Ela é uma fumante inveterada.
She is a heavy smoker.

35. Véa a policia e preste queixa.
Go to the police and press charges.

Por meio do método de correcdo descrito ad supra, foi possivel gerar os quadros
(Quadro 25 e 26) e os graficos (Gréaficos 1, 2, 3, 4, 5 e 6) a sequir. Cada par “quadro +
grafico” corresponde ao desempenho dos participantes separados por turma (Inglés II e Inglés
V). A turma de Inglés Il contou com a participacdo de 14 aprendizes de inglés, ao passo que

a de Inglés IV contou com 17.

Quadro 25 - Resultado da avaliacdo dos individuos de Inglés 11
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Fonte: autoria prépria.



Gréfico 1 - Gréafico com os resultados dos individuos de inglés Il (questdo 1 a 10)
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Gréfico 2 - Gréafico com os resultados dos individuos de inglés 11 (questéo 11 a 20)
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Gréfico 3 - Gréfico com os resultados dos individuos de inglés 11 (questdo 21 a 35)
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Quadro 26 - Resultado da avaliac&o dos individuos de Inglés IV

Fonte: autoria propria.

112(3(4|5|6|7(8|9]10|11(12|13|14|15|16|17 |18

015 X|V|V |V |X|V|V|V|V|V |V |V |0 |©Q |V | X]|V |V

016 | V|V |V |V |X|V|V|V|V|V |V |V [ X|©§ |V |V |V |V

017 | @ |V|IA|A|V|V|V|IV|X|V |V |V |A]|A |V X |V |V

018 | X|V|V |V |X|V|V|V|V|V |V |V |@O|X |V ]|V |X|V

019 | V| X|V|V|X|V|V|V|V|V |A|O|O|OQ |V |V |0 | 0O

020 |V |X|V|V|X|V|V|V|V|V |V |V ||V |V |V ]|V|V

021 | X | X|V|V|V|V|V|IV|V|IV |A|O|O|D |V |V |X|V
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Gréfico 4 - Gréafico com os resultados dos individuos de inglés IV (questéo 1 a 10)
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Gréfico 5 - Gréafico com os resultados dos individuos de inglés IV (questéo 11 a 20)
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Gréfico 6 - Gréfico com os resultados dos individuos de inglés 1V (questdo 21 a 35)
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4.4.3 A analise dos dados

Para a analise dos dados recolhidos, foram geradas inicialmente trés hipdteses que serdo
descritas abaixo:

a) Hipdtese 1: Separando as turmas de Inglés 1l e 1V, seriam gerados dois gréaficos, A e
B (Gréfico 7), contendo a porcentagem estatistica e discriminando todos os resultados:

29 ¢ b 1Y

“acertos”, “erros”, “em branco” e “nulas”.

Gréfico 7 - Gréficos da hipdtese 1

Inglés 11 Inglés IV
m acertos ®merros ® brancos mnulos M acertos ®merros ® brancos mnulos
15% 2% 10% 6%

21% 57%

43%

Fonte: autoria propria

b) Hipotese 2: Separando as turmas de Inglés Il e 1V, seriam gerados dois graficos, A e
B (Gréafico 8), contendo uma porcentagem estatistica na qual seriam descartadas as
respostas consideradas “em branco” e “nulas”, levando em consideragdo, dessa forma,

somente os “acertos” e os “erros”.



Gréfico 8 - Gréficos da hipbtese 2
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Fonte: autoria propria

c) Hipdtese 3: Separando as turmas de Inglés 1l e 1V, seriam gerados dois graficos, A e

B (Gréafico 9), contendo uma porcentagem estatistica na qual se soma as respostas “em

branco” e “nulas” e discrimina-se “acertos” e “erros”.

Gréafico 9 - Gréaficos da hipdtese 3

Ingles 11
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16%
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Fonte: autoria propria

No entanto, nenhuma dessas trés hipdteses pareceu adequada para o tratamento dos

dados, uma vez que, as mesmas, cada uma a sua maneira, apresentam limitacoes.

No que diz respeito a primeira hipotese, incluir as respostas “nulas” no nimero total

poderia deturpar a validade dos resultados, pois as respostas nulas sequer foram previstas na
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elaboracdo da tarefa. S&o respostas que ndo podem ser consideradas como corretas, uma vez
que seu contetdo gramatical e/ou seméantico ndo corresponde ao do enunciado fornecido em
portugués, tampouco podem ser consideradas erradas, pois, além de serem respostas
perfeitamente gramaticais, ajustavam-se ao contetdo do enunciado em portugués desde o
ponto de vista comunicativo. Além disso, as mesmas ndo podem ser consideradas “em
branco”, pois uma resposta foi fornecida por parte dos individuos pesquisados.

No que concerne a segunda hipdtese, aparentemente ndo € possivel simplesmente
descartar, além das respostas “nulas”, as respostas “em branco”, uma vez que deixar respostas
“em branco”, por meio da inser¢ao do simbolo @, era uma op¢ao valida dada aos individuos
pesquisados.

Com relacdo a ultima hipdtese, pareceu-nos igualmente ndo valido somar respostas
“nulas” e “em branco”, uma vez que a razao pela qual o individuo pesquisado realiza uma ou
outra ndo € a mesma. Por exemplo, no que diz respeito as respostas “nulas”, pode-se inferir
que o participante tenha ficado em ddvida na hora de traduzir o enunciado proposto, no
entanto, 0 mesmo possui competéncia suficiente para gerar uma alternativa eficaz do ponto de
vista comunicativo. Ja sobre o grupo das respostas “em branco”, uma vez que essa era uma
alternativa valida, pode-se inferir duas explicacdes para o fendmeno: a) o individuo, de fato,
ndo tinha a competéncia necessaria em lingua inglesa para uma traducéo eficiente na lingua
estrangeira; ou b) mediante a uma possivel dificuldade, o individuo pesquisado optou por ndo
“se esfor¢ar” na execugdo da tarefa. Sendo assim, respostas “nulas” e “em branco” nao sao o
mesmo e devem ser devidamente individuadas.

Perante as trés possiveis hipdteses ndo validas, surgiu a necessidade da geracdo de

uma quarta que levasse em consideracdo todas as limitagdes presentes nas anteriores.

d) Hipotese 4: Separando as turmas de Inglés Il e IV, seriam gerados dois graficos, A e
B (Grafico 10), contendo uma porcentagem estatistica na qual as respostas “nulas”
seriam excluidas no nimero total de respostas ¢ as “em branco” seriam incluidas na
estatistica dos erros, uma vez que, ambas representam uma incapacidade de

transposicdo de forma e contetdo dos enunciados para a lingua estrangeira pesquisada.



134

Gréfico 10 - Graficos da hipotese 4

Ingles 11 Ingles IV

macertos Merros + brancos macertos Merros + brancos

39%

59% 61%

Fonte: autoria propria

N&o obstante, ainda que valida e plausivel, essa quarta hipoOtese, assim como as
demais, levar-nos-ia a um problema metodoldgico para a avaliagdo dos enunciados passiveis
de serem convertidos em segmento informativo. O problema que enfrentariamos seria: como
estabelecer um ponto de corte para estipular o que de fato representaria e 0 que nao
representaria uma dificuldade para o aprendiz brasileiro? Por exemplo, estipular a média
aritmética das porcentagens como ponto de corte seria, matematicamente, tdo aleatorio quanto
estipular qualquer outro valor. Em vista disso, fez-se necessario recorrer a uma metodologia
matematica adequada para a analise dos dados, que pudesse resistir a uma contraprova.
Recorreu-se, assim, ao célculo da média aritmética somada ao desvio padrdo, ou seja, a
medida que indica a dispersdo dos dados da amostra. Foi necessario acrescentar o calculo do
desvio padrdo a média aritmética, ja que essa indica Unica e exclusivamente uma tendéncia
central, que é muito util, mas que sofre a influencia de valores extremos. Para a avaliacdo dos
dados da presente pesquisa, foi fundamental averiguar se a média estava ou ndo sendo
influenciada por esses valores extremos.

Com base nesses preceitos, 0 nosso calculo constituiu em somar o nimero de respostas
“erradas” e “em branco” referente aos 35 enunciados da tarefa proposta. O Quadro 27, a

seguir, ilustra os resultados.



Quadro 27 - Resultado aritimético por questao

Erros Brancos Total
Questéo 1 15 3 18
Questéao 2 20 3 23
Questéo 3 7 2 9
Questéo 4 2 0 2
Questédo 5 26 0 26
Questéo 6 1 0 1
Questéo 7 0 0 0
Questéo 8 1 0 1
Questdo 9 4 1 5
Questédo 10 0 0 0
Questédo 11 2 0 2
Questédo 12 4 3 7
Questédo 13 8 12 20
Questdo 14 6 9 15
Questdo 15 5 0 5
Questdo 16 17 0 17
Questéao 17 14 10 24
Questdo 18 2 10 12
Questdo 19 15 6 21
Questao 20 1 1 2
Questao 21 4 0 4
Questao 22 18 1 19
Questao 23 9 2 11
Questao 24 5 0 5
Questao 25 20 3 23
Questao 26 13 1 14
Questao 27 22 1 23
Questao 28 21 6 27
Questao 29 9 1 10
Questao 30 8 11 19
Questao 31 16 7 23
Questao 32 25 3 28
Questao 33 26 3 29
Questao 34 14 15 29
Questado 35 14 16 30

Fonte: autoria propria
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A média aritmética de erros (erros + brancos) foi calculada por meio da soma do total

de cada questdo, dividida pelo nimero de questbes (35), resultando no valor de 14,3. Ja o

desvio padrao foi calculado por meio da raiz quadrada da média aritmética dos quadrados dos

desvios simples (i.e. dos numeros 18, 23, 9, 2 etc.), resultando no valor de 10. O passo

seguinte foi calcular a média aritmética do total de cada problema individuado (i.e.
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polissemia: questdes 1 e 2; ter (existéncia): questdes 3 e 4 etc), gerando, dessa forma, o
quadro a seguir (Quadro 28).

Quadro 28 - Média aritmética do total de erros

Potencial dificuldade Média aritmética do total de erros
Polissemia 20,5
Ter (existéncia) 55
O uso de to depois dos modais 26
A combinagcdo ilicita das preposicdes for e to 0,5
A dupla negagéo 3
O numeral one e o artigo a(an) 1
O uso do artigo definido the 12,8
A diferenca entre os verbos say e tell (valéncia) 18
Uma pessoa / somebody / someone 11,5
A distincdo entre | think so e I think that 11,5
Regéncia verbal 8
Phrasal verbs 20
Padr@es colocacionais 24,4

Fonte: autoria propria

Em seguida, subtraimos o valor do desvio padrdo da média aritmetica (14,3 — 10 = 4,3)
para obtermos um ponto de corte que obedecesse a uma metodologia matematica rigorosa na
interpretagdo dos dados. Portanto, toda a “potencial dificuldade” que apresentasse um niimero
de erros inferior a 4,3 seria automaticamente descartada. Sendo assim, optou-se por trabalhar
com as seguintes potenciais dificuldades: polissemia, ter (existéncia), o uso de to depois dos
modais, 0 uso do artigo definido the, valéncia, uma pessoa / somebody / someone, a distincao
entre | think so e | think that, regéncia verbal, phrasal verbs, padrdes colocacionais. A ideia
por tras dessa analise empirica e, como consequéncia, da selecdo das principais dificuldades é
gerar mecanismos de otimizacdo de layout para lidar com a problematica da acessibilidade

das informac0es presentes nos ELDs.
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4.5 SOLUCOES DE LAYOUT PARA DISPOSICAO DAS INFORMACOES EM UM ELD
PARA FALANTES NATIVOS DE PORTUGUES BRASILEIRO

De acordo com Almind; Bergenholtz (1990, p. 31), (2000, p. 259), o formato do
dicionério [i.e. de que forma as informac6es serdo apresentadas na obra] deve estar de acordo
com a sua funcdo. Este, sem davida, configura-se como o principio norteador de todas as
solucBes de layout que serdo expostas nessa se¢do. No entanto, faz-se necessario salientar
que, atualmente, sempre que se pensa no desenvolvimento de solu¢des de layout para uma
obra lexicografica, deve-se ter em mente se o produto final estara disponivel em formato
impresso ou eletronico®®. Uma vez que, para a presente dissertacéo, o pretenso produto final
seria um ELD impresso, algumas (de)limitacdes precisam ser expostas. Diferentemente de um
dicionério eletrénico, no qual o espaco é ilimitado, o dicionario impresso possui limitacGes
espaciais. Sobre esse particular, em um subcapitulo intitulado Developing the editorial plan,
Atkins; Rundell (2008, p. 20) explicam as limitacbes de espago existentes em uma obra
lexicogréafica. Sendo assim, quando o lexicografo opta por utilizar certa quantidade de espaco
para um devido fim, esse mesmo espaco ndo estara disponivel para outra finalidade. Além
disso, 0s autores acrescentam que o dicionario € como um ecossistema, ou seja, decisdes
sobre o conteudo, a apresentacdo e o design ndo podem ser tomadas isoladamente, pois
repercutem no todo. Em termos praticos, significa que, por exemplo, estender as parafrases
explanatdrias, inserir itens iconogréaficos nas definicbes ou mesmo gerar uma macroestrutura
secundaria acarretara em uma provavel reducdo no nimero de entradas.

N&o obstante, uma vez que o componente macroestrutural, em especial a selecdo
lematica, ndo sera abordado na presente dissertacao, as solucdes de layout a seguir limitam-se
a problematica da funcionalidade, da acessibilidade e de critérios de layout estandardizados
para dicionarios impressos, por exemplo, “lema e definicdo devem ser redatados em fonte
Helvetica Neue semi-bold condensed, tamanho 9,76 pt” (Almind, 2005, p. 38), o layout da

pagina deve ser dividido em duas colunas etc.

% Sobre esse particular, Almind (2005, p. 37) salienta que, lamentavelmente, ainda existem editores que
acreditam que é possivel gerar um dicionério eletrdnico simplesmente convertendo a forma digitalizada da
versao impressa de um dicionario em um formato eletrénico adicionando uma ferramenta de busca.
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4.5.1 Solugdes de layout para itens polissémicos

Para o tratamento dos itens polissémicos, a proposta é a insercdo, apds a paréafrase
explanatoria, de esquemas iconograficos ilustrativos que sirvam de auxilio e,
consequentemente, assegurem um bom entendimento das informacGes contidas no verbete. A
figura a seguir (Figura 18) (Shiitz, 2012, s.p.)®° ilustra uma solugdo de tratamento para o item

polissémico pilha®*.

Figura 18 - Solucéo para o item polissémico pilha.

ba.t'tery ['baetari/ noun pile-

plural bat-ter-ies

1 [count] : a device that is placed inside a
machine (such as a clock, toy, or car) to
supply it with electricity

= I bought new batteries for the flashlights. battery<
= a car battery

Fonte: Shiitz (2012, s.p).

No entanto, naturalmente essa proposta possui limitagdes. O processamento de
imagens, por parte dos consulentes, é bastante Util para o tratamento de substantivos
concretos, mas sua eficacia se reduz no tratamento de substantivos abstratos, como € o caso de
course, dropp, crash, etc. No caso dessas palavras, o aprendiz precisa compreender o
significado de uma palavra, isto é, pensar em todas as hipdteses de significados para uma dada

palavra, a fim de entender porque um dado elemento iconografico foi selecionado. Encontrar

% O que aparece em Shiitz (2012, s.p.) como um recurso usado para o ensino e aprendizagem de inglés foi
alproveitado para fins lexicograficos.

81 Usando a definicdo extraida do OALD (2003), por um critério de frequéncia, expusemos a substituicdo
ostensiva de pile x battery. Para esses casos, foi pensado em um mecanismo de remissdo no qual foi explicitado
a assimetria semantica entre pile / battery / drums.
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correspondéncia entre uma “hipétese de significado” e um item iconografico requer uma alta
demanda de atividade cognitiva que é gratamente recompensada quando essa correspondéncia
é encontrada. Porém, mesmo tendo em mente essa concepcao, a proposta é que nesses casos,
além dos elementos iconograficos, sejam inseridos também exemplos auxiliares capazes de
conduzir o aprendizes a monossemia dos itens polissémicos. Os exemplos a seguir (Figura
19)®? ilustram de que forma, nos itens polissémicos que representaram dificuldades para os
aprendizes na tarefa proposta por esta dissertacdo, isso poderia ser feito.

Figura 19 - Solucéo para os itens polissémicos: cadeira e cair

<«— chair

chair ['tfea noun

plural chairs . <
1 [count] : a seat for one person cadeira

that has a back and usually four
legs

<«— course
Eufiz 4 cadeiras no
semestre passado I took 4 courses last semester
fall rta:i verb i caly - < falloff
John fell off
falls; fell; fall-en; fall-ing /
[no obj] 1 a : to come or go down
quickly from a high place or cair —s dro
position «— P
The temperature dropped
= An app|e fell from the tree. = A Atemperatura caiu >
vase fell off the shelf. = Rain fell
from the sky. = the sound of the h
falling rain O avidio cait — cras

The airplane crashed

Fonte: autoria propria

62 Nesses exemplos, propomos um mecanismo para ajudar a representar o anisomorfismo léxico e semantico
entre 0 portugués e o inglés. Esse mecanismo é de grande ajuda, porém ndo resolve todos os problemas,
principalmente no que se refere ao léxico mais abstrato. Quanto menos concreto for o item lexical, menos
prototipica sera a representacéo iconografica.
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4.5.2 Solucdes de layout para a problematica do verbo ter com significado de existéncia

Uma vez que a problematica do verbo ter é igualmente um caso de polissemia,
optamos pelo mesmo tratamento dado aos itens anteriores, i.e., a inser¢cdo de um esquema
iconogréfico ilustrativo posicionado ap6s a parafrase explanatoria do verbo have. A decisdo
de inserir o esquema no verbo have adveio do conhecimento de que “a ocorréncia do
fenbmeno da polissemia na lingua materna do aprendiz causa maior dificuldade do que sua
ocorréncia na lingua estrangeira” (Buguefio Miranda, Reolon, 2012, p. 245). O exemplo a

seguir (Figura 20)** ilustra de que forma isso poderia ser realizado.

Figura 20 - Solucéo para a problematica do verbo ter

beber, comer /,760
G’r,'
i,

have  haviverb

1 a : have something (not used in ter

) obrigacao
the progressive tenses) to own, ey;
. *,St A
hold or possess something. €nes
/g
there + to be

Fonte: autoria prépria.

posse, propriedade
——

4.5.3 Solugdes de layout para a problematica do uso dos modais

Atualmente, é bastante comum que os elaboradores de obras lexicogréaficas voltadas
para 0 aprendizado de inglés como lingua estrangeira incluam no front-, back-, ou
middlematter pequenas gramaticas para 0s seus consulentes, recheadas de regras e exercicios.
No entanto, € de se questionar se tanta informacdo condensada é de fato aproveitada pelo
aprendiz, i.e., é de se questionar se o aprendiz realmente Ié todos os apéndices do dicionario e,
caso os leia, se 0 mesmo consegue encontrar a informacao desejada. Mesmo porque se sabe

que praticidade e acessibilidade sdo prioridades para os consulentes.

8% Mais uma vez a definicao usada foi extraida do OALD (2003).
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Sendo assim, a proposta consiste em inserir no lema um esquema que explique de

maneira visual a norma gramatical do emprego dos modais. A ideia é que o esquema seja

inserido em todos o0s verbos modais, como é o caso dos exemplos a seguir (Figura 21)*.

Figura 21 - Solucdo para a problemética do uso dos modais

Ccan / ken/ modal verb

2 used to say that somebody
knows how to do something

should fad / modal verb

1 used to show what is right,
appropriate, etc, especially when
criticizing somebody's actions

Fonte: autoria prépria.

verbo modal + verbo principal

Ex: CAN SPEAK

\/

@ usodeto

He can speak English

verbo modal + verbo principal

Ex: SHOULD GO

\/

@ uso de to

He should be more responsable

4.5.4 Solugdes de layout para a presenca / auséncia do artigo definido the antes de nomes

proprios

Possivelmente, de todas as solucdes de layout propostas até agora, essa se configure

como a mais simples e que pode ser solucionada com um simples grifo no exemplo

correspondente ao lema. Obviamente, essa solucdo fica restrita a inclusdo de nomes préprios,

topdnimos, entre outros, na selecdo lematica do dicionario (Figura 22).

** Definicdes extraidas do OALD (2003).
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Figura 22 - Solugdo para a presenca / auséncia do artigo definido the antes de nomes proprios

England / mglend /noun Netherlands / nedslondz /

a country forming the largest and noun

southernmost part of Great Britain and of a country in western Europe, also called
the United Kingdom, and containing the Holland.

capital, London.

@ England is a developed country. The Netherlands belongs to the E.U.

Fonte: autoria propria.

Nesse caso, o simbolo @ deveria constar na lista de simbolos do frontmatter com a

explicagdo sobre a sua ilicitude gramatical.
Outra alternativa, que ja vem sendo empregada pela versdo eletronica do OALD

(2011), e que possui um efeito muito produtivo de saliéncia visual, é a inser¢do do artigo
definido the entre parénteses antes do lema nos casos em que seu uso é obrigatério (Figura

23). Com isso, os exemplos séo suprimidos, assim economizando espaco.

Figura 23 - Verbete do item lexical netherlands do OALD (2011)

(the) Netherlands 1 nedslandz /noun

a country in western Europe, also called Holland.

Fonte: autoria prépria.

4.5.5 Solucdes de layout para a valéncia verbal

De acordo com Ignacio (2004, p. 107), um dicionario que se preocupa com a
problematica da valéncia verbal facilita e agiliza tarefas de producéo e recep¢do. Ainda para o
autor (Ignacio, 2004, ibid) esse aspecto deve ser uma preocupacdo dos responsaveis pelas

compilacBes das obras lexicograficas, pois gramaticas e dicionarios possuem diferentes
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enfoques. “Diferentemente de uma gramatica, que objetiva as generalizagdes, o diciondrio se
preocupa com as particularidades” (Ignacio, 2004, ibid).

Tendo em mente o que foi exposto, somado ao fato de que, para n6s, um ELD pode
incorporar subsidios advindos da lingua materna do aprendiz, a proposta para a solu¢do dos
problemas de valéncia consiste na insercdo de esquemas iconograficos ilustrativos somados a

breves orientagdes na lingua materna do aprendiz. Os exemplos a seguir (Figura 24)%

ilustram essa possibilidade aplicada aos verbos say e tell®.

Figura 24 - Solucdo para a problemética da valéncia verbal

SOMEONE

tell /el /verb H, “ @ )
0 REGRA

1 [rransimive] (o a rerson) to give information )
/ verbo

to somebody by speaking or writing (tell)
tell something to somebody He told the @ = & < .-~ /
news to everybody he saw.

tell somebody something He told
everybody he saw the news.Did she tell
you her name?

, algo
(sth)

J
‘c alguém
-

(sb)

Say /' se1 /verb [—

REGRA
say something Be quiet, I have
something to say. verbo
I didn't believe a word she said. (say)
That's a terrible thing to say. +
He knew that if he wasn't back by algo
midnight, his parents would have (sth)
something to say about it (= be ;
angry).

a_____

Fonte: autoria propria.

® Definicdes extraidas do OALD (2003).
% Com os verbos say e tell, este recurso funciona muito bem. No entanto, reconhecemos que possivelmente com
outros verbos a eficacia do uso de um esquema iconografico seria reduzida.
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4.5.6 Solucdes de layout para a problematica da distingéo entre person / people /

somebody / someone

A solucdo proposta para essa problematica ndo se distancia muito das solucgdes
propostas para os itens polissémicos e para a valéncia, pois consiste, igualmente, na insercao
de esquemas iconogréficos ilustrativos somados a exemplos na lingua materna do aprendiz. A
ideia é que os esquemas sejam inseridos nos verbetes referentes a person e someone (por um

critério estritamente de frequéncia) (Figura 25).

Figura 25 - Solucéo para a problematica da distingdo entre person / people / somebody /
someone

REGRA

person
(singular)

£

people
(plural)

Person r psisn/noun

a human, especially one who is
not identified.

a___

There is at least one person There are six people dicussing
who plays tennis. | politics. |
uma pessoa seis pessoas
Uma pessoa jogou o gato pela porta.

someone  psisns

pronoun
a person who is not known \L % cat through the door.
or mentioned by name. ‘ Somebody threw the cat through the door. %

A person threw the cat through the door. x

Fonte: autoria propria.
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4.5.7 Solugdes de layout para o tratamento de padrdes colocacionais

Em um primeiro momento pensou-se, para a problematica das coloca¢fes, em uma
solucdo que visasse tratar as combinatorias Iéxicas a partir de um desenho de ordenacéo
macroestrutural, que poderia ser chamada de macroestrutura secundéria (cf. BUGUENO
MIRANDA, 2007).

Em termos de layout, isso significaria dispor de look-up strategies que permitissem
uma busca eficaz para as combinatérias. Uma solucdo até agora explorada de forma escassa
seria arrolar as combinatorias em uma estrutura secundaria (macroestrutura secundaria
(Macroestrutura f3)) na lingua materna do usuario (portugués) com remissdo a macroestrutura
principal (Macroestrutura o). Em fungdo da presenga da Macroestrutura 3, ndo haveria porque
diferenciar as colocacGes por base e colocado. Dessa forma, as colocacGes poderiam ser
lematizadas a partir do primeiro elemento.

Por meio das informacdes sobre combinatorias lexicas contidas nas definicbes de
alguns verbetes do OALD (2003), seria possivel construir a Figura 26, a seguir, que
representaria uma possibilidade de layout para tornar essas informacgdes mais acessiveis ao
usuario aprendiz brasileiro de lingua inglesa. Os quadros representam, respectivamente, a

Macroestrutura e a Macroestrutura a.

Figura 26 - Macroestruturas o ¢ 3

Macroestrutura p

Apéndice 1

Colocacoes presentes no dicionario

O presente apéndice tem como objetivo listar 0s possiveis equivalentes em lingua portuguesa
(brasileira) para as combinatorias Iéxicas (colocacOes e expressdes idiomaticas) presentes no
dicionario. As colocacGes estdo listadas alfabeticamente em portugués, seguidas do
equivalente em lingua inglesa e da referéncia ao verbete onde a mesma é tratada no
dicionario.

Continuagéo
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Combinatdria Léxica (Pt.) Combinatéria Léxica (Ing.) Referéncia ao verbete

F

fumante inveterado heavy smoker ver: smoker

P
pedido de socorro

retirar as queixas

cry for help ver: cry (noun), acepcao 5

ver: charge (noun), acepcao 3

drop the charges OF CRIME/STH WRONG

Macroestrutura o

=)

charge noun

OF CRIME STH WRONG 3 [C,U] an

official claim made by the police that sb has
committed a crime: criminal charges.
Retirar as queixas They decided to drop
the charges against the newspaper.

Cry noun

5 [C] ~ (for sth) an urgent demand or request
for sth. Pedido de socorro Her suiced
attemp was really a cry for help.

Smoker noun

a person who smokes tobacco regulary. =)
fumante inveterado For many years he was
a heavy smoker.

Fonte: autoria propria.
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No entanto, por mais eficaz que essa solugdo possa parecer, ndo se deve descartar a
hipotese de que, na maioria das vezes, os padrfes colocacionais ndo sdo percebidos pelos
aprendizes como tal. 1sso porque as colocagdes correspondem a estruturas intuitivas para 0s
falantes nativos de uma lingua, de forma que eles ndo tém consciéncia de seu uso (cf.
ALONSO RAMOS, 2001, p. 11). De acordo com Beneduzi (2008, p. 16), tal fato permite
compreender porque essas combinagdes representam uma grande dificuldade para os falantes
ndo nativos de um dado idioma. Sendo assim, arrolar os padrdes colocacionais em uma
macroestrutura secundaria ndo garante, a priori, que o usuario percebera a necessidade de
buscar essa informag&o em uma macroestrutura que ndo seja a principal.

Levando em consideracdo as particularidades mencionadas, bem como a importancia
de aspectos como eficacia e acessibilidade na obra lexicografica, parece-nos mais produtivo
que as colocagdes aparegcam contidas na macroestrutura principal. No entanto, essa solucéo
nos remete a um Unico problema: considerando que a maior dificuldade no que diz respeito a
aquisicdo de padrdes colocacionais em lingua estrangeira é que, por esses serem estruturas
idiossincraticas, dificilmente podem ser previstos pelo aprendiz, ndo se sabe ao certo como
dispor 0s mesmos no dicionario. Como prova, muito embora a grande maioria dos ELDs
arrolem uma quantidade significativa de colocacbes, o consulente dificilmente consegue
acessar essas informacdes®’.

Na tentativa de solucionar tal problema, apoiamo-nos no nosso proprio instrumento
avaliativo aplicado aos individuos pesquisados, no intento de que a analise das questdes
relativas aos padrdes colocacionais nos forneceria uma pista a respeito de onde as
informacGes sobre os mesmos deveriam constar no dicionario.

A analise constituiu-se dos seguintes passos:

1° - os oito (8) padrdes colocacionais foram divididos de acordo com a classificacéo de
Hausmann (1989, apud Beneduzi 2008, p. 51) entre “base” e “colocado”®®: lay [colocado] an
egg [base]; drive [colocado] crazy [base]; onion [base] rings [colocado]; guive [colocado] a
black eye [base]; wipe [colocado] the nose [base]; purple [colocado] with rage [base]; havy

[colocado] smoker [base]; press [colocado] charges [base].

%7 Sobre esse particular, pesquisas anteriores (REOLON JARDIM 2009) demonstraram que 0S USU&rios n&o
conseguem acessar grande parte das combinatdrias lexicais. Nesse mesmo estudo (REOLON JARDIM, 2009),
essa inacessibilidade foi ilustrada por meio da colocagdo to press charges [prestar queixa]. Embora grande parte
dos learner’s dictionaries arrole essa combinatoria como parte de seu PCI, falta um mecanismo de acessibilidade
que permita ao usuario encontra-la.

% Hausmann é apontado, por autores como Zuluaga (2002, p. 59), como o responséavel pela introducdo dos
termos “base” [base] e “colocado” [collocatif]. Para Hausmann (1989 apud Beneduzi, 2008, p. 51), a “base”
corresponde ao elemento autdnomo do ponto de vista semantico, ao passo que o “colocado” é responsavel por
acrescentar uma caracterizagdo, mas ndo modifica a identidade da base.
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2° - foram selecionadas exclusivamente as respostas nas quais a transposicdo para
lingua inglesa da “base” e/ou do “colocado” foram realizadas de forma incorreta.

3° - foram gerados gréaficos com as hipoteses tradutérias realizadas pelos aprendizes.

A seguir, seguem os graficos (Gréfico 11 a 21) referentes a cada padrdo colocacional
investigado. Nas colocaces em que consta apenas o grafico referente as hipoteses tradutorias
do “colocado”, significa que os individuos pesquisados ndo tiveram nenhum problema em
relagdo ao calculo da “base”. Em outras palavras, os nimeros, obtidos por meio da andlise dos
dados do questionario, revelam que, ou os individuos erraram na transposicdo tanto da “base”
quanto do “colocado”, ou somente na do ‘“colocado” — nesses casos, geramos somente O

grafico referente ao célculo do “colocado”.

Gréafico 11 - Grafico lay an egg

Lay an egg
Get
lay B had
E put
0 5 10 15 20
Fonte: autoria prépria.
Gréafico 12 - Grafico drive crazy
Drive crazy®
) Let
drive = get
T T T T . make
0 2 4 6 8

Fonte: autoria propria.

% Com relagio a essa colocacio, somente um individuo errou o calculo da “base”. No entanto, como esse foi um
caso isolado, julgamos ser de pouca relevancia a insercdo de mais um grafico.



Onion rings

Grafico 13 - Gréfico onion rings

rings

w

mslices

= pieces
H rounds
H circles

Fonte: autoria propria.

Give a black eye

Gréfico 14 - Gréfico give a black eye 1

give

(o]

10

Hturn
H get

¥ make
W et

u [eft

Fonte: autoria propria.

Gréfico 15 - Grafico give a black eye 2

black

o

15

®injured
m dark
= purple

Fonte: autoria propria.

149
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Gréfico 16 - Gréfico wipe the nose

Wipe the nose

wipe = blow

H clean

o
a1
[ERN
o
-
o1
N
o

25

Fonte: autoria propria.

Grafico 17 - Gréfico purple with rage 1

Purple with rage

purple = Blushed
¥ Red

o
]
[EEN
o
-
o1
N
o
N
o1

Fonte: autoria propria.

Gréafico 18 - Grafico purple with rage 2

= upset

= furious
rage .

I angriness
H anger

15 ®angry

o
S}
[N
o

Fonte: autoria propria.

7 Nessa colocagéio, além de problemas na transposi¢io de “base” e “colocado”, muitos dos individuos
pesquisados tiveram problemas no calculo da preposi¢do. No entanto, tendo em vista o carater sui generis da
categoria das preposicdes, optamos por ndo entrar no mérito desses problemas na presente dissertacao.
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Grafico 19 - Gréfico havy smoker

Havy smoker

M isane
H convicted
m obsessed

havy ® hard

® assiduously
= truly
B addicted

o
[N
N
w
I
ol

Fonte: autoria propria.

Grafico 20 - Gréfico press charges 1

Press charges’

= say

= file

B denounce
E clain

" play

M register
= take

B make

press

Fonte: autoria propria.

™ Ainda que, quando consideramos a producao em lingua inglesa do aprendiz, o maior problema de calculo seja,
via de regra, o “colocado”, ha casos como press charges no qual o célculo de ambos é igualmente problematico.



Grafico 21 - Gréfico press charges 2

charges

2,5

all
® denounce
Hclaim
N report
= complain
W justice
Hjt

Fonte: autoria propria.
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Esses graficos funcionam como uma pequena amostra do comportamento dos

aprendizes com relacdo aos padrdes colocacionais e seguem o padrdo de amostragem de

pesquisas como as de Laufer (1993) e Nesi (1996) (detalhados no item 6.1.1). Cabe também

resaltar que o objetivo aqui ndo é gerar uma resposta definitiva sobre em quais lemas devem

constar os padrBes colocacionais. Simplesmente procuramos gerar as diretrizes para a

realizacdo dessa tarefa lexicografica. Por exemplo, com base nos dados obtidos, o tratamento

das colocacg6es pesquisadas poderia ser procedido da seguinte forma.

a) Lay an egg: nesse caso, dos 19 individuos que tiveram problemas no calculo do

“colocado”, 17 acreditaram que o correto seria 0 emprego do verbo put. Sendo assim,

fica evidente que, para fins de acessibilidade da informacéo, seria plausivel que no

lema put (v) constasse o padrdo colocacional. Cabe ressaltar aqui que a problematica

no célculo da transposicao para a lingua inglesa do verbo botar nada mais é do que um

problema relacionado a polissemia. Sendo assim, optamos por adotar 0 mesmo

tratamento sugerido aos itens polissémicos, que consiste na inser¢do de um esquema

iconografico ilustrativo posicionado apds a parafrase explanatoria do verbo put. Para

assegurar a ciéncia do aprendiz de que ele estd diante de um padrdo colocacional,

optamos também pela insergdo do simbolo de “aten¢ao” (ponto de interrogacdo em um

triangulo amarelo) antes do exemplo contendo a colocacdo. Usando a definicéo
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contida no OALD (2011), segue um exemplo (Figura 27) de como isso poderia ser

feito.

Figura 27 - Solucéo para a colocagéo lay na egg 1

pUt / put / verb

1 to move something into a particular
place or position

pUt/pUt/verb A

1 to move something into a particular
place or position

Ela botou a comida na geladeira ¢ put

botar <

A galinha botou um ovo

She put the food in the fridge

Fonte: autoria prépria.

Ainda para assegurar a total acessibilidade a informacdo, acreditamos que seja
necessario também inserir a informacéo referente a colocacdo sob o lema da “base” egg,

possivelmente com um elemento iconografico como efeito de saliéncia (Figura 28).
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Figura 28 - Solucéo para a colocagéo lay na egg 2

egg/eg/noun A

1 [countasie] @ small oval object with
a thin hard shell produced by a
female bird and containing a young
bird; a similar object produced by a
female fish, insect, etc

A The chicken laid an egg

Fonte: autoria propria.

b) Drive crazy: como aqui ndo se trata de um problema de polissemia, mas, sim,
estritamente de preferéncia colocacional, optamos por um tratamento menos
sofisticado, que asseguraria uma economia de espaco. Acreditamos que, sob o lema
correspondente ao verbo make, na acepcéo “causar algo”, deve, simplesmente, constar
0 padrdo colocacional precedido do simbolo indicativo. Mais uma vez usando a

definicdo do OALD (2011), demonstramos (Figura 29) como isso poderia ser feito.

Figura 29 - Solucéo para a colocacdo drive crazy 1

make / merk / verb
6 to cause somebody/something to be or become something |::> A deixar alg. louco

= A to drive sb. crazy

Fonte: autoria prépria.

Também visando a total acessibilidade a informacéo, julgamos necessario a insercao
da mesma colocacdo sob o lema crazy (Figura 30), uma vez que mais de 90% dos individuos
pesquisados, mesmo tendo errado a colocacdo como um todo, ndo tiveram problemas com a

“base”.
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Figura 30 - Solucéo para a colocacdo drive crazy 2

Crazy 'kreizi/ adjective A
2 very angry

v

A He drives her carzy

A
5
ﬁ

Fonte: autoria propria.

c) Onion rings: Uma vez que aqui o0s critérios para a disposicao das informacGes sao
analogos aos anteriores, optamos por somente inserir as solu¢@es para o tratamento da
colocagéo, sem maiores explicacdes, tendo em vista que as solucbes a seguir (Figura

31) estdo amparadas pelos mesmos critérios.

Figura 31 - Solucéo para a colocacgdo onion rings 1

circle/ saki /noun
1 a completely round flat shap =) A rodelas de cebola[—) A onion rings

Fonte: autoria prépria.

Sob o lema onion (Figura 32), optamos pela insercdo de um item iconografico que

contemplasse mais de um padrédo colocacional relativo a mesma base, economizando, dessa

forma, espaco.

Figura 32 - Solucéo para a colocacdo onion rings 2

. & A Onion slice
onioNn » 'anjan/noun A\

a a round vegetable with many layers e
inside each other and a brown, red or 1 A Onion hack

white skin. Onions have a strong smell and
flavour.

Fonte: autoria propria.


http://oald8.oxfordlearnersdictionaries.com/dictionary/onion
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d) Give a black eye: Essa colocagdo merece uma atencdo diferenciada, uma vez que ela
representa um caso muito particular, no qual se tem uma colocacdo dentro de uma

colocagéo, ou seja, uma “base” mais dois “colocados” (Figura 33).

Figura 33 - Estrutura da colocacéo to give a black eye

22 “colocado” + 12 “colocado” + “base”

tolgive a black leye

Fonte: autoria propria.

Nesse caso, a “base” seria expressa pelo substantivo eye, que se combina com o
“colocado” Black, formando o padréo colocacional black eye. A esse padréo colocacional, por
sua vez, agrega-se outro “colocado”, o verbo give. Portanto, ainda que para esse padrédo
colocacional tenham sido constituidos dois graficos, os dois representam problemas de

calculo relativo ao “colocado” e ndo a “base”.

Como sugestédo para esse caso, acreditamos que 0 mesmo padréo colocacional deva ser
inserido em trés lemas: sob o verbo leave (Figura 34), com um tratamento analogo aos
problemas de polissemia, sob o substantivo purple (Figura 35) — ambos em consonancia com
0s resultados obtidos por meio da analise da amostra — e sob o substantivo eye, para assegurar

0 acesso eficaz a informacao.
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Figura 34 - Solucéo para a colocagéo give a black eye 1

leave /i /verb A

1 [inrransimive, Transiive] t0 go away from a person or
a place

; . «—
Elesdeixaram o seu cdo para trds leave

deixar <

Ele o deixou de olho roxo

They left their dog behind

Fonte: autoria prépria.

Figura 35 - Solucéo para a colocacgéo give a black eye 2

purple i /noun
1 having the colour of blue and red mixed together |::> A deixar de olho roxo

::> A to give a black eye

€Ye a1/ noun

1 1 [counmeeie] either of the two organs
on the face that you see with

A He gave him a black eye

Fonte: autoria prépria.

e) Wipe the nose: Aqui, por meio do resultado obtido através do grafico do célculo do
“colocado”, optamos por inserir a colocagdo no lema clean (Figura 36) e, como de

praxe, para assegurar 0 acesso & informacgdo, também no lema nose (Figura 37)
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(“base” com a qual nenhum dos aprendizes teve problemas na transposicéo para lingua

inglesa).

Figura 36 - Solucéo para a colocagdo wipe the nose 1

clean /klin / verb A

1 [wransimive, inTransiive] clean (something) to make something free from dirt or dust by

washing or rubbing it |::> A limpar o nariz |::> A to wipe the nose

Fonte: autoria propria.

Figura 37 - Solucéo para a colocagéo wipe the nose 2

NOSE /nauvz/noun

1 [countasie] the part of the face that sticks
out above the mouth, used for breathing
and smelling things

A Wipe the nose

Fonte: autoria prépria.

f) Purple with rage: Ainda que os graficos nos tenham fornecido suficiente informacao
sobre o posicionamento dessa colocacdo no dicionario, a nossa sugestdo € que esse
padrdo colocacional receba um tratamento relativamente diferenciado. Sabe-se que a
lingua inglesa possui uma forte tendéncia a associar cores com estados de espirito e
sentimentos, de forma que purple with rage ndo é a Unica colocacdo nesse ambito.
Levando esse aspecto em consideragdo, optamos por uma sugestdo que envolva a
utilizacdo do middlematter para a geracdo de um grande esquema iconografico que
relna as principais colocacBes referentes a cores e emocdes’®. As remissdes a esse
middlematter estardo na macroestrutura principal, sob os lemas referentes as cores e
aos sentimentos que aparecem em padrdes colocacionais. No entanto, como 0s

individuos pesquisados ndo conseguiram chegar a transposicao correta nem da “base”

"2 Faltam estudos que permitam compreender bem como usar o middlematter, assim como sobre como criar um
algoritimo de busca que permita um acesso eficaz ao mesmo.
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nem do “colocado”, usaremos a informacao dos graficos gerados para a elaboracao da
nossa sugestdo. Com base nesses dados, para a colocagdo pesquisada, as remicoes
serdo posicionadas no substantivo red e no adjetivo angry (Figura 38 e Figura 39)
(que, segundo os dados do grafico, foi o mais utilizado pelos aprendizes).

Figura 38 - Solucdo para a colocagéo purple with rage 1

I’ed / red / noun
1 having the colour of blood or fire |::> A vermelho de raiva

= A purple with rage (VER ANEXO COLORS AND EMOTIONS)

angry  angri/adjective

1having strong feelings about something that you dislike very much or about an unfair

situation — A vermelho de raiva

= A purple with rage (VER ANEXO COLORS AND EMOTIONS)

Fonte: autoria prépria.
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Figura 39 - Solucéo para a colocacgao purple with rage 2

Colours and emotions

Collocations

Fonte: autoria propria.
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g) Havy smoker: Aqui, mais uma vez o problema foi 0 “colocado” e ndo a “base”.
Mesmo assim, em consonancia com as solugfes previamente descritas, optamos pela
insercdo da colocacdo sob o lema addicted (solugcdo mais usada pelos aprendizes) e
sob smoker (Figura 40) (“base”, que nao se revelou problematica entre os individuos
pesquisados).

Figura 40 - Solucéo para a colocacao purple with rage

addicted s s'diktid / adjective A

1 addicted (to something) unable to stop taking harmful drugs, or using or doing

something as a habit ::> A fumante inveterado ::> A havy smoker

smoker; 'smauka(r) noun A

a person who smokes tobacco regularly. S

* Havy smoker

2

Fonte: autoria prépria.

h) Press charges: A despeito dos nossos esfor¢cos em poder encontrar uma euristica
gue permita acessar as colocaces na macro e na microestrutura de um ELD, essa colocagéo
revelou-se mais problematica do que as outras. Isso porque os resultados dos graficos
mostraram-se tdo dispersos que nao foi possivel obter, sequer, uma pista sobre sobre em qual
lema essa colocacdo se mostraria mais acessivel para o usuario aprendiz. Sendo assim, o que
propomos € uma abordagem completamente diferente das anteriores, na qual a colocacao sera
inserida em um grande item iconografico situado no middlematter, que pode ser chamado de
“AT THE POLICE STATION”. A ideia é que esse esguema inclua outras colocactes
relacionadas a situagdo “delegacia de policia”. Naturalmente, as colocagdes que serdo
arroladas no esquema a seguir (Figura 41) representam Unica e exclusivamente sugestdes de
colocagdes existentes na lingua inglesa e que poderiam constar no mesmo nicho. No entanto,
uma proposta definitiva a respeito do contetdo desse item envolveria uma analise da
frequéncia desses itens lexicais nos corpora de inglés. Uma vez que a presente dissertacdo

ndo tem como objetivo entrar no mérito macroestrutural dos ELDs, abstivemo-nos dessa
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pesquisa nos corpora e propusemos apenas o desenho da solugdo, com somente algumas
colocagdes pertencentes ao campo semantico de to press charges, selecionadas sem a menor

comprovacdo empirica a respeito da sua frequéncia.

Figura 41 - Solucéo para a colocagdo press charges

At the police station

Collocations

Police receives an emergency call.
A policia recebe um chamado de emergéncia.

A vitima vai a delegacia e presta queixa..

!@ | The victim goes to the police station and presses charges.

POLICE DLPARTIENT

The suspect is searched.
O suspeito é revistado.

The suspect is arrested.
O suspeito é detido.

Continuagdo
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The suspect is handcuffed.
O suspeito € algemado.

The suspect is put on an identity parade. (Br)
The suspect is put on a police line-up. (Am)

=
> Identificacdo criminal em que
— os suspeitos ficam enfileirados para serem avaliados por uma
b testemunha ou vitima na tentativa de se reconhecer o
> criminoso.
- ,
. — B

POLICE DEPARTIMENT

A file is opened on the suspect.
O suspeito ¢ fichado.

Continuag¢do
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Related Collocations

4R

Fonte: autoria propria.

Abuse of authority by the police.
Abuso de autoridade por parte da policia.

Field sobriety tests.
Testes de embriaguez.

4.5.8 Solugdes de layout para o tratamento dos phrasal verbs

Como j& foi mencionado anteriormente, os PVs possivelmente constituam uma das
maiores dificuldades no processo de aquisicdo de inglés como lingua estrangeira. O
conhecimento dessa dificuldade repercute na preocupacao, por parte da maioria das obras
lexicogréaficas voltadas para o aprendizado de lingua inglesa, em encontrar solucdes para lidar
com essa problematica. A mais comumente empregada, até o presente momento, por obras
como COBUILD (2007), CALD (2005), tem sido construir uma lista, em geral no
middlematter, com os PVs mais usados, seguidos de uma definicdo abreviada ou uma
substituicao ostensiva.

A nossa proposta nao diverge muito da mencionada. No entanto, parece-nos que em
termos de acessibilidade seria muito mais proveitoso se alguns dos PVs fossem elucidados
dentro do proprio verbete do lema principal (Figura 42 e Figura 43) — em especial os PVs de
uso idiomatico e os complementares. Com esses PVs, possivelmente, faz-se necessario o uso

de um item iconografico ou de instrucdes na lingua materna do aprendiz.



Figura 42 - Solucdo para o tratamento dos PVs 1

I looked the baby
Eu olhei o bebé

Fonte: autoria propria.

I looked after the baby
Eu cuidei do bebé

Figura 43 - Solucéo para o tratamento dos PVs 2

I cut my finger
Eu cortei meu dedo

Fonte: autoria propria.

I cut off my finger

Eu cortei meu dedo fora



5 O USO DE ROMANISMOS NAS DEFINICOES

Seguindo a ideia de que a lingua materna desempenha um papel crucial na forma com
a qual uma lingua estrangeira é adquirida e utilizada, pusemo-nos a pensar que outros
subsidios advindos do portugués poderiam otimizar um ELD elaborado visando o aprendiz
brasileiro, e chegamos a concluséo de que o auxilio das palavras inglesas de origem romanica
seria de grande valia para a redacdo das parafrases explanatérias.

Atualmente, grande parte dos ELDs definem seus lemas baseados em um VCD
elaborado de acordo com o critério de frequéncia. A justificativa para o uso desse critério € a
de que, em teoria, palavras mais frequentes sdo mais “faceis” de serem compreendidas pelo
aprendiz. No entanto, acreditamos que, para um aprendiz brasileiro de inglés, nem sempre as
palavras mais frequentes em lingua inglesa sdo as mais faceis de serem compreendidas.
Geralmente as palavras de origem romanica sdo percebidas como mais familiares pelos
aprendizes brasileiros, mesmo sendo, muitas vezes, de baixa frequéncia. Para entender melhor
essa ascercao, faz-se necessario tracar algumas consideracoes adicionais sobre o perfil desse

usuario.

5.1 CONSIDERACOES ADICIONAIS SOBRE O PERFIL DE USUARIO DO APRENDIZ
BRASILEIRO DE INGLES

Avaliar de forma pertinente a eficacia de uma obra lexicografica requer conhecer o
perfil de seu pretenso usuario. Segundo Hartmann (2001, p. 81), a perspectiva do usuario
[user perspective] articula-se sobre dois eixos: as necessidades de informacdo [reference
needs] e as estratégias de busca [reference skills]. De acordo com o autor (HARTMANN
2001, ibid), por meio da unido desses dois fatores, é possivel tracar um perfil de usuério
especifico para a obra lexicografica.

Como ja foi mencionado anteriormente, no que diz respeito aos ELDs, possivelmente

por razdes comerciais, o perfil do usuario pretenso € tracado de forma bastante genérica. Para
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Humblé (2001, p. 25), esse tipo de obra configura-se como um dicionério de intralinguagem
bilingue [intralingual bilingual dictionary], destinado a qualquer individuo que se encontre
em processo de aprendizagem de uma lingua estrangeira (para este estudo o inglés),
independentemente de qual seja sua lingua materna. No entanto, estudos anteriores, por nos
realizados (REOLON JARDIM 2010), demonstraram que levar em consideracdo a lingua
materna do aprendiz € importante para o desenho da macro e microestrutura de um ELD.

O usuario brasileiro dos ELDs € falante nativo de uma lingua romanica, o portugués,
que, assim como o inglés (lingua germanica), deriva da lingua indo-europeia.

A origem de grande parte das linguas modernas remete ao surgimento da lingua indo-
europeia. Embora essa assercdo seja uma hipotese, uma vez que essa lingua ndo deixou
registros escritos, ela é unanimemente aceita pelos linguistas. A difusdo do indo-europeu
representou uma evolucdo cultural. O idioma foi absorvido por muitos povos e,
inevitavelmente, influenciado pelas linguas nativas dos mesmos — possivelmente gerando uma
fase dialetal. Com o tempo, a distancia entre os dialetos aprofundou-se, chegando ao ponto em
que se transformaram em linguas diferentes’. Ha aproximadamente 4 mil anos o proto-indo-
europeu se dividiu em varios ramos, dando origem as bases que vieram a se tornar algumas
das linguas modernas. O esquema a seguir (Figura 44) ilustra algumas das ramificacGes do

indo-europeu, que deram origem as linguas “objeto” deste estudo.

® 0 indo-europeu foi recriado a partir da comparacéo de diversas linguas registradas (vivas e extintas).
™ Este processo é semelhante & transformagéo do latim nas linguas romanicas, apenas se trocando a difusdo
cultural espontanea pela invasdo e dominagao militar.



Figura 44 - A origem das linguas modernas do presente estudo

indo-europeu

Fonte: autoria prépria.

| proto-germanico

r

alemao

] baltico

{ eslavo = russo

L

({ albanés

grego

{ arménio

| iraniano

\ J

hindi

italico =—— latim
. {

francés

portugués

etfc.

etc.
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Ainda que o portugués e o inglés possuam diferentes origens etimologicas - o

portugués constitui uma lingua romanica, ao passo que o inglés constitui uma lingua

germanica —, estima-se que mais de 50% das palavras inglesas da atualidade derivem do

latim. Como € o caso de cup [taca], do latim cuppa [tonel]; de kitchen [cozinha], do latim

coquina [cozinha]; de pillow [almofada], do latim pulvinus [travesseiro]; de wall [parede], do

latim vallum [palicada]; entre outros. E possivel que essa influéncia extremamente

representativa se deva ao fato de que por aproximadamente trés seculos e meio o latim foi a

lingua do poder na Gra-Bretanha. Fica claro que essa proximidade entre as linguas poderia ser

melhor aproveitada em um dicionario de aprendizes se o perfil do pretenso usuario fosse

tracado, levando em consideracdo sua lingua materna.
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5.2 MAS POR QUE NAO FORNECER SIMPLESMENTE A TRADUCAO (O
EQUIVALENTE NA LINGUA MATERNA)?

Fornecer a traducdo em portugués poderia certamente ser uma opgéo, gerando, dessa
forma, um dicionario semibilingue. No entanto, 0 que nos preocupa € que pesquisas apontam
para o fato de que nos, brasileiros, ndo temos uma boa “relagao” com esse tipo de dicionario.
Entre os dicionarios de espanhol mais usados pelos aprendizes brasileiros estd o Sefias — um
dicionério semibilingue desenvolvido visando aos aprendizes brasileiros de espanhol. No
entanto, nosso grupo de pesquisa realizou, ao longo dos Gltimos anos, uma série de estudos a
respeito da relacdo entre o Sefias e seus pretensos usuarios e descobriu que, na maioria das
vezes, ao consultar o dicionario, os aprendizes “pulam” a defini¢do na busca imediata pelo
equivalente em portugués (a traducdo)’”. Fato que acaba convertendo o dicionario
semibilingue em um simples, e ndo pedagdgico, dicionario bilingue. Além disso, € muito
comum que, nesse tipo de dicionario, o equivalente traduzido ndo corresponda a definicdo
precedente, especialmente no que diz respeito aos itens polissémicos das linguas.

A ideia do uso, nas definicdes, de palavras de origem romanica adveio do
conhecimento do mecanismo de analogia muitas vezes empregado pelos aprendizes durante o
processo de aquisicdo de uma lingua estrangeira. No caso do aprendizado de inglés, é muito
comum que nos, falantes nativos de linguas latinas, apoiemo-nos em palavras da lingua
inglesa de origem roméanica, uma vez que essas sdo percebidas como familiares. Em termos
gerais, parece-nos que 0 mesmo mecanismo de avoidence, geralmente descrito no
aprendizado dos phrasal verbs, por exemplo, pode, ainda que em um grau menor, ser
percebido com relacdo ao uso de palavras germanicas do inglés, mesmo sendo essas
expressivamente mais frequentes na lingua inglesa. Por exemplo, para um aprendiz brasileiro
de inglés, o fato da palavra snake ser significativamente mais frequente do que o seu sindnimo
de origem romanica serpent nao significa que snake sera compreendida mais facilmente. Em
outras palavras, a frequéncia expressiva de uma dada palavra em um corpus é, sem duvida,

importante, mas nao garante, a priori, a sua facil compreensao por parte do aprendiz.

> Sobre esse particular, no que diz respeito a dicionarios semibilingues, Kernerman (1994) afirma “os usuérios (que
normalmente fazem o mais fécil, ndo o que é mais benéfico para eles), irdo somente ler a traducéo e ignorar completamente o
texto em inglés”.
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Seguramente, o objetivo aqui ndo é propor o uso exclusivo de palavras de origem
romanica nas definicGes, até porque isso seria infactivel, mas simplesmente explorar esse
recurso para aumentar o poder elucidativo de algumas definigdes.

Supomos que propor um uso mais amplo de palavras em inglés de origem roméanica

nos ELDs gere, ao menos, duas criticas:

1° Definir usando excessivamente palavras de origem roméanica pode acabar gerando
um registro artificial da lingua (“mais erudito”), que ndo corresponde ao inglés falado no dia a
dia pelos seus falantes nativos.

2° Em alguns casos, as palavras do inglés de origem romanica podem corresponder a
falsos cognatos com a lingua portuguesa, como é o caso dos pares de palavras: adept / adepto;

audience / audiéncia; costume / costume; journal / jornal etc.

No que diz respeito a primeira critica, cabe ressltar que muitas pesquisas apontam para
o fato de que os usuarios consultam os dicionarios de aprendizes muito mais para tarefas de
recepcdo do que para producdo. Sendo assim, 0 uso de palavras mais inteligiveis para 0s
aprendizes é mais importante do que palavras de alta frequéncia na lingua estrangeira.

Ja em relagdo a segunda critica, € importante lembrar que, na lingua inglesa, ¢é forte a
presenca de palavras de origem romanica, sendo que a porcentagem de ocorréncia dessas
palavras como falsos cognatos em relagdo ao portugués € insignificante — menos de 0,1%
(SHUTZ 2012, s.p.).

E preciso deixar claro que explorar o uso de palavras de origem romanica nas
definigBes talvez ndo seja necessario se levarmos em consideracdo os aprendizes de inglés de
nivel avancado, para os quais grande parte dessas obras é destinada. No entanto, o percentual
de aprendizes brasileiros que atingem esse grau de proficiéncia é muito baixo.

Por ultimo, tendo em vista essa hipétese de uso de romanismos, decidiu-se analisar um
dos VCDs mais conhecidos na lexicografia, o VCD do OALD (2003), com o intuito de

avaliar em que medida os romanismos estavam presentes nessa lista.
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5.3 BUSCA POR ROMANISMOS NO VCD

Com o intuito de avaliar a presenca de vocabulario de fundo roménico na lingua
inglesa, empregou-se como corpus de amostra o escopo Iéxico macroestrutural do OALD
(2003). A anélise do VCD do OALD (2003) foi ralizada de acordo com 0s seguintes passos:
1) primeiro, foram selecionadas randomicamante, dentre as formas do VCD, as vernaculares
(germanismos) que, possivelmente, dispusessem de uma forma paralela de origem latina
(romanismo); 2) segundo, da amostra inicial, com o auxilio de dicionarios etimolégicos’®,
foram sendo excluidas as formas vernaculares que ndo possuiam cognatos romanicos,
restando apenas as que dispunham de um ou mais equivalentes. O Quadro 29, a seguir, foi

gerado a partir desses dados.

Quadro 29 - Busca por romanismos no VDC

relinquish relinquere < re- + linquere
. leave (off) abdicate abdicare < ab- + dicatus
PGmc *laibijanan + *af-
give up desert** déserere < de- + serere
renounce renuntiare < re- + nuntius
Frankish *hirt hurt pain** poena < GK poiné
PGmc *sairaz sore agony L.L. agonia < GK agonia
rage rabies
Old Norse angr anger fag -
ire ira
PGmc *raihwaz
row
*
PGme *rengaz range, rank series** seriés < serere
PGMC *linion line order** ordo
PGMC *sat- set sequence L.L. sequentia < sequéns < sequi
_ list
PGmc *liston
WGMme *aiskon ask inquire in + quaerere
request re + quaerere
PGmc *beforan before ior fior
PGmc *ana + *yaubupan + *af | ghead of P P
_ ) attitude** L.L. aptitﬁdo'
PGmc *bi + *yafjanan behaviour manner** V.L. *manuaria < L manuarius <
Frankish *wisa way duct manus
conauc M.L. conductus < L condiicere
Continuagéo

® DETOAEW (1995); OED (2010); MWebOnline (2010).


http://en.wikipedia.org/wiki/Proto-Germanic
http://en.wikipedia.org/wiki/Old_Frankish
http://en.wiktionary.org/wiki/behaviour
http://en.wiktionary.org/wiki/way
http://en.wiktionary.org/wiki/attitude
http://en.wiktionary.org/wiki/manner
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- . . advantage** L.L.*abantaticum
PGme *gagniz gain benefit** benefactum
WGmc *bi- + *ginnan i
. ¢ Leali commence com + initiare
PGmc *sturtjanan start
PGmc *ga-laubjan belief creed crédere
Middle English bigge big large** larga < largus
PGmc *grautaz great grand** grandis
PGmc *gaburpiz + *dagaz birthday anniversary** M.L. (diés) anniversaria
corpse
PGmc *budagan body P corpus
cadaver cadaver
Old English byldan build
o ] construct construere < com + struere
PGmc *raizijanan raise
Old English bysig + nisse business affair** ad + facere
PGmc *bugjanan buy purchase pro- + V.L. *captiare
) L . profession** M.L. professio
Middle English jobbe job
employment** | implicare + -mentum
_ displeasure dis- + L placere
*
PGmC *skamo shame dissatisfaction dis- + L satisfactio
PGmc *kilpam child .
. . infant infans
Middle English babe +y baby
PGmc *keusanan choose opt optare
PGmc *pikkanan pick select sélectus < séligere < sé- +
PGmc *kaldaz cold frigid frigidus
PGMC *dénan M.L. execiitare < ex(s)equi
i do e>.<ecute O.Fr. despeechier < des- + L.L. -
PGmc *framjanan perform dispatch pedicare
PGmc *erpo earth . .
PENTE = eme o e 'fgrlrlain 'fgr“rl;nmum <terra
PGmc *grundus ground
PGmc *austra eastern oriental oriri
PGMC *etanan e fzonsume _consﬂmere_
ingest ingestus < ingerere
PGmc *andion end finish** finire
PGmc *stuppojanan stop discontinue dis- + continuare
PGmc *flataz flat planar L.L. planaris < planum
PGmc *fastuz fast . .
) . rapid rapidus
PGmc *kwikwaz quick
WGmMe *foljan feeling sentiment onsus. sontio
PGmc *tukkanan, *teekanan touch sensation ’
PGmc *fullijan + *up fill up replenish re + plenus
PGmc *furistaz first primary primus
PGmc *flopuz flood inundate inundare < in + unda
PGMC *fur-*biudan forbid pTITELS prohibere < pro + habere
prevent inter + dicere, dictus

Continuagéo
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praevenire
PGmc *frijaz freedom liberty libertas < liber
PGmc *frijond + *likaz friendly amicable amicus
PGmc *giftiz gift present** prae- + essere
PGmc *geban give A}y .
. +
PGmc *gafurpojan afford praE D0 =G
PGmc *gliujan happiness joy gaudium
PGmc *godaz good . .
beneficial beneficium
PGmc *yilpo + *fullaz helpful
WGmMc *génan + PGmc *an goon proceed pro- + cedere
PGmc *yarjaz + *berg harbour port** portus
PGmc *yatojanan hate detest de- + testari
PGmc *yauyipa height altitude altitudo (< altus)
PGmc *yelpan help assist assistere < ad + sistere
PGmc *hailagaz + *dagaz holiday vacation** vacatio
PGmc *hailagaz holy sacred sacrare
type** typus < Gk tupos
PGmc gakundiz kind s e g
sort** sors
PGmc *knoean know recognize** re + cognoscere
PGmc *lataz late tardy tardus
PGmc *langipo length longitude longitudo (< longus)
PGmc *legjan lie (lie down)
o _ repose re- + pausa
PGmc *rastjo, rasto rest recline R,
PGmc *ylinojanan lean (back)
PGmc *ga-makon match correspond con + respondére
intend** i
WGmc *mainijan mean o |r_1ter_1qere
signify significare
PGmc *motijan meet encounter incontrare < in + contra
Old Norse mistaka mistake error error (< errare)
WGmc *alda old ancient** V.L. *anteanus < ante
Old Norse *sema seem appear** apparere
PGmc *skapjanan shape form** forma
WGmc *skuttjan shut close** Clausus
PGmMc *skeuy(w)az shy timid timidus
PGmc *seywipo sight vision videre/visum
PGmc *snakon snake serpent serpens
PGmc *sprekanan speak converse con- + vertere
PGmc *taljanan talk discourse dis- + currere
. moment** momentum
PGmc *timen, tima- time . .
interval intervallum
PGmc *taikijan teach educate** ediicare < ediicere
PGmC *taljanan tell relate relatus < re- + ferre
narrate narrare

Continuagéo
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PGmc *under + *standan understand comprehend comprehendere
PGmc *fulliko fully totally totalis
PGmc *wadjojan wage salary salarium
PGmc *wakan wait expect** ex + spectare
notice notitia
WGmMc *warngjanan + *-unga | warning alert It all'erta < L érigere
recommendation | M.L. recommendatio
PGmc *wakan watch ohserve ob + servare
PGmc *westra western occidental occidere
PGmc *(ga)yailaz whole entire integer
PGmc *wilthjiaz wild savage silvaticus < silva
PGmc *wunskjan wish .
desire** desiderare
PGmc *wana-, wanén want
*- 1 )
PGMC *widuz Wood forest** ML foresta, partially < L.L. forestis;
partially <
PGmc *werkan work labor Labor
PGmc *jungas young juvenile iuvenis

Legenda: * Forma reconstruida
** Aparecem na lista de definidores
Frankish: Fréncico
Middle English: Lingua Inglesa Média ou Inglés Medieval
Old English: Lingua Inglesa Antiga
Old Norse: Lingua Nérdica Antiga
PGmc: Proto-Germanico
WGmc: Linguas Germanicas Ocidentais

Fonte: autoria prépria.

Empregando o mesmo principio quantitativo da linguistica de corpus, os vocalubos do
Quadro 29 — tanto as formas vernaculares extraidas do VDC do OALD (2003) quanto seus
cognatos romanicos — foram submetidos a avaliacdo. Para tal, foi utilizado o Sketch Engine.
Por meio desse aplicativo, foi possivel analisar a frequéncia das mesmas no Britsh National
Corpus (BNC) — disponibilizado pelo proprio programa.

O British National Corpus (BNC) é um banco de dados linguistico informatizado que
contém uma media 100 milhGes de vocabulos extraidos de uma vasta e eclética amostra de
textos do inglés britanico, tanto no que diz respeito a variante escrita quanto a oral da lingua.
Segundo seus eleboradores, 0 BNC é uma espécie de representacdo do que seria o inglés
britdnico da metade do século XX e do inicio do século XXI. A amostra escrita do BNC

(90%) inclui textos extraidos de jornais, periddicos de especialidade, revistas em geral, livros
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académicos e best sellers, cartas e memorandos publicados e ndo publicados, resenhas
escolares e universitérias, entre outros tipos de textos. Ja a amostra oral (10%) é constituida
por transcricbes de conversas informais (entre pessoas de todas as idades, regides e classes
sociais), além de registros orais coletados de diversos contextos, desde encontros
governamentais até programas de radio. O Quadro 30, a seguir, foi elaborada com o intuito de

arrolar sinteticamente as principais caracteristicas do BNC.

Quadro 30 - Caracteristicas do BNC

O BNC lida com o inglés britdnico moderno, ndo incluindo outras
linguas que possam, possivelmente, ser faladas dentro do territério

Monolingue britAnico. No entanto, palavras provenientes de outras variantes
diatopicas do inglés, bem como estrangeirismos, podem aparecer no
corpus.

O objetivo do corpus é representar o inglés britanico do final do

Sincrénico século XX e do inicio do século XXI, sem se preocupar com a

evolugdo histérica da lingua.

O BNC inclui amostras de diferentes estilos e areas, ndo se limitando
Geral a um anico campo, género ou registro. Além disso, o corpus contém
tanto registros escritos quanto orais.

Nas fontes escritas, das amostras de textos provenientes de um Unico
autor e contendo mais de 45 mil palavras, foram extraidos fragmentos
Amostra de diferentes partes. Ja os textos menores (maximo de 45 mil
palavras), ou os com multiplos autores, tais como, revistas, jornais,
foram incluidos na integra.

Fonte: BNC (s/d).

Apos a verificacdo do nimero de ocorréncias dos vocabulos da amostra no BNC foi

possivel gerar o seguinte quadro (Quadro 31).



Quadro 31 - Numero de ocorréncias da amostra no BNC

leave (off) 33 relinquish 218
give up 17 abdicate 45
desert** 2.080
renounce 163
hurt 4.295 pain** 7.013
sore 856 agony 922
anger 3.665 rage 1.210
ire 53
row 5.045 series** 14.233
range 20.277 order** 34.131
rank 2.223 sequence 4.214
line 23.669
set 44.210
list 12.482
ask 18.623 inquire 189
request 4,419
before 84.905 prior 4.770
ahead of 2.521
behaviour 12.167 attitude** 5.906
way 99.845 manner** 5.854
conduct 4.140
gain 5.133 advantage** 7.210
benefit** 10.760
begin 7.307 commence 441
start 23.177
belief 5.224 creed 490
big 24.861 large** 34.248
great 47.323 grand** 5.518
birthday 3.169 anniversary** 2.058
body 24.607 corpse 761
cadaver 43
build 7.131 construct 1.399
raise 6.144
business 35.512 affair** 3.187
buy 12.295 purchase 4.436
job 22.195 profession** 3.029
employment** 10.684
shame 1.989 displeasure 187
dissatisfaction 567
child 23.693 infant 1.672
baby 8.605
choose 6.707 opt 726
pick 6.286 select 3.017
cold 11.640 frigid 97
do 270.537 execute 402
perform 3.143 dispatch 300
earth 9.217 Soi|** 4.129
land 20.917 terrain 595
ground 15.747
eastern 5.870 oriental 694
eat 7.264 consume 515
ingest 31
end 48.385 finish** 4.379
stop 14.553 discontinue 99

Continuagéo
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flat 8.151 planar 66
fast 7.349 rapid 3.559
quick 5.819
feeling 12.397 sentiment 597
touch 7.767 sensation 1.371
fill up 207 replenish 97
first 120.675 primary 9.404
flood 1.496 inundate 6
forbid 290 prohibit 221
prevent’ 6.665
freedom 3.949 liberty 1.373
friendly 3.949 amicable 210
gift 2.881 present** 24.863
give 43.896 provide** 22.145
afford 4.390
happiness 1.623 joy” 2.863
good 81.044 beneficial 1.385
helpful 3.114
goon 7.554 proceed 2.104
harbour 1.969 port** 3.691
hate 2.961 detest 105
height 3.684 altitude 495
help 36.897 assist 2.506
holiday 7.630 vacation** 290
holy 2.963 sacred 1.254
kind 23.573 type** 17.194
sort** 26.937
know 118.678 recognize** 2.067
late 19.478 tardy 40
length 7.494 longitude 96
lie (lie down) 413 repose 145
rest 15.599 recline 16
lean (back) 42
match 9.383 correspond 754
mean 42.906 intend** 2.026
signify 316
meet 13.700 encounter 1.669
mistake 3.732 error’ 3.806
old 52.716 ancient** 4.902
seem 16.492 appear** 10.733
shape 6.655 form** 34.198
shut 4.776 close** 20.752
shy 1.149 timid 275
sight 6.330 vision 4.100
snake 730 serpent 248
speak 9.004 converse 266
talk 16.255 discourse 2.286
time 152.631 moment** 20.788
interval 1.367
teach 2.743 educate** 365
tell 28.878 relate 2.578
narrate 18
understand 14.919 comprehend 344
fully 8.789 totally 5.694
wage 3.203 salary 1.965
wait 8.300 expect** 10.271
warning 4.344 notice 8.940
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alert 1.525

recommendation 1.378
watch 9.119 observe 1.632
western 9.119 occidental 31
whole 29.972 entire 4.691
wild 5.410 savage 1.125
wish 11.433 desire** 5.340
want 55.161
wood 7.197 forest** 7.158
work 89.823 labor 182
young 32.327 juvenile 727
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Legenda: ** Aparecem na lista de definidores.
T Emprestimo latino que, apesar de apresentar um ndmero maior de ocorréncias no BNC, ndo consta no
vocabulario de definidores do OALD (2003), a despeito da forma vernacular.

Fonte: autoria propria.

Os resultados demonstraram que somente 24% das formas vernaculares
(germanismos) da amostra dispdem de uma forma paralela roméanica também presente no
VDC (Grafico 22).

Gréafico 22 - Percentual de empréstimos latinos presentes no VDC

PERCENTUAL DE EMPRESTIMOS
LATINOS PRESENTES NO
VOCABULARIO DE DEFINIDORES

® Formas Vernaculares
(germanismos)

B Empréstimos Latinos
(latinismos)

Fonte: autoria propria.
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Em contrapartida, tomando a mesma amostra, é de 70% o percentual de empréstimos
latinos que poderiam ser aproveitados pelo VCD para tornar as definices mais elucidativas
para os aprendizes brasileiros e que, no entanto, ndo o sdo. Em outras palavras, ao se procurar
equivalentes romanicos existentes no repertdrio Iéxico da lingua inglesa, e que ndo constam

no VCD, é de 70% o percentual das possibilidades ndo utilizadas (Gréfico 23) .

Gréfico 23 - Percentual de empréstimos latinos ndo aproveitados pelo VDC

PERCENTUAL DE EMPRESTIMOS LATINOS
NAO APROVEITADOS PELO VDC

W Aproveitados

B Nao aproveitados

Fonte: autoria propria.

Cabe também mencionar os casos de forbid, happiness e mistake, definidores
presentes no VDC do OALD (2003) cujas formas paralelas romanicas, prevent, joy e error,
apresentam um numero maior de ocorréncias do que a forma vernacular, como foi atestado
pelo Quadro 31. Essa constatacdo confronta a argumentacdo dos elaboradores do OALD
(2003) que afirmam que a lista de definidores foi construida com base no critério frequéncia’’,
demonstrando, assim, uma preferéncia pelas formas vernaculares do inglés.

Com o intuito de ilustrar como alguns empréstimos latinos (romanismos) poderiam

facilmente substituir as formas vernaculares (germanismos) nas defini¢des, tornando-as mais

" “The words in the list [Defining Vocabulary] were carefully chosen according to their frequency in the
languageand their value to the students as a ‘core vocabulary’ of English.” (OALD, 2003, Appendix 7) [grifo
nosso].
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inteligiveis a um aprendiz de inglés que possua uma lingua romanica como lingua materna,
buscou-se definicdes no OALD (2003) que pudessem ser reescritas substituindo as formas

germanicas pelas romanicas. O resultado pode ser visto a seguir.

Faith-
faith 2 a strong religious belief.
Faith 2 a strong religious creed.

Happily-
happily 1 in a cheerful way; with feelings of pleasure or satisfaction.
Happily 1 in a joyful way; with feelings of pleasure or satisfaction.

Hill-
hill 1 an area of land that is higher than the land around.

Hill 1 an area of land that is greater in altitude than the land around.

Inteligible-
inteligible that can be easily understood.

Inteligible that is simple to comprehended.

Manba-
manba a black or green poisonous African snake.

Manba a black or green poisonous African serpent.

Morgue-
morgue 1 a building where dead bodies are kept before they are buried or CREMATED.
Morgue 1 a building where corpses are kept before they are buried or CREMATED.

Necrophilia-
necrophilia sexual interest in dead bodies.

Necrophilia sexual interest in cadavers.
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Optics-
optics the scientific study of sight and light.
Optics the scientific study of vision and light.

Slip-
slip SMALL MISTAKE 1 a small mistake, usually made by being careless or not paying

attention.

Slip SMALL ERROR 1 a small error, usually made by being careless or not paying attention.

Naturalmente, os exemplos acima sdo uma pequena amostra gerada ad hoc para
ilustrar de que forma esse mecanismo de otimizacdo poderia funcionar na pratica. No entanto,
para empregar, de fato, esse recurso para a redacao das definigcdes, faz-se necessario propor
critérios para a geracdo de um VCD que explore a significativa quantidade de palavras da
lingua inglesa de origem romanica.

O critério de selecdo dos definidores (palavras) em potencial deve ser estabelecido
com base nas seguintes particularidades: 1) existem palavras na lingua inglesa que, mesmo
sendo de origem romanica, ndo serdo percebidas pelos aprendizes brasileiros como tais. 1sso
acontece com frequéncia quando a palavra derivada do latim sofreu modificagdes muito
divergentes ao longo dos anos comparando o par de linguas em questdo. Exemplos desse tipo
de palavras sdo: mirror / espelho; move / mexer; etc. 2) Existem palavras que, mesmo sendo
de origem germanica, correspondem a cognatos com palavras da lingua portuguesa, como € o
caso de: mark / marca; motorcycle / motocicleta; mile / milha; leader / lider; etc. 3) Existem
palavras em inglés que foram introduzidas na lingua portuguesa na forma de empréstimos e,
sendo assim, sdo amplamente conhecidas pelos brasileiros, como é o caso de: scanner, surf,
piercing, tattoo etc.

Lamentavelmente, dado o tempo exiguo para a realizacdo de uma dissertacdo de
mestrado, seria infactivel realizar todos 0s passos necessarios para a geracdo de um novo
VCD, bem como elaborar parafrases explanatorias utilizando esse recurso para comprovar
empiricamente a eficacia das mesmas entre os pretensos usuarios. Sendo assim, limitamo-nos,
aqui, a expor a seguinte reflexdo: é de se questionar se um dicionario de aprendizes que adota,
para sua elaboracdo, um perfil de pretenso usuéario tdo genérico é realmente eficaz. Embora o

estado da arte das pesquisas sobre usuario ainda se encontre em uma fase embrionaria, é
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perfeitamente possivel melhorar a qualidade desse tipo especifico de instrumento
lexicografico em relagdo ao seu usuario pretenso.

Uma vez que o uso de corpora constitui a base de legitimacdo da lexicografia de
aprendizes de lingua inglesa, € possivel afirmar, com base nos resultados obtidos a partir da
analise da amostra, que a dimensdo quantitativa no desenho de um dicionario é importante,
mas ndo garante, a priori, sua qualidade. Se a funcdo bésica da definicdo é fornecer
informacdes sobre o que uma unidade léxica significa, entdo, tdo importante quanto se ater
estritamente a palavras de amplo uso é se subsidiar de palavras que constituam cognatos com
a lingua materna do usuério. Sobre esse particular, Rundell (2008, p. 224) comenta que “na
realidade, os problemas que as vezes acompanham essa abordagem para elaborar as
definicbes surgem, nem tanto do contetdo do préprio VDC, mas sim, em sua aplicacdo
falha’®.

"8 [In reality, the problems that sometimes accompany this aproach to defining arise not so much from the
constraints of the DV itself as from its inexpert application.]



6 A SEMANTICA DE FRAMES PARA A OTIMIZACAO DOS
EXEMPLOS

O ultimo tépico que seré explorado na presente dissertacdo € o potencial da semantica
de frames e da lexicografia de corpus para a geragdo de exemplos nas entradas dos ELDs.

6.1 O PAPEL DO EXEMPLO NOS ELDS

Os exemplos sempre foram considerados um componente essencial nas entradas dos
dicionarios e um critério pelo qual metalexicografos avaliam essas obras (AL-AJMI, 2008, p.
15). Tanto que, no campo da lexicografia, existe um consenso entre os estudiosos’® sobre a
importancia dos exemplos no exercicio de diversas funcdes, tais como complementar a
definicdo [the cloudless blue sky (CCID, s.v. sky)], apresentar contextos sintaticos [their diet
consisted largely of vegetables (OALD, s.v. consist)], introduzir informagdes culturais [The
German parliament is called the Bundestag (OALD, s.v. parliament)] ou, simplesmente,
atestar a ocorréncia de uma palavra ou acepc¢do [their infant son (CCID, s.v. infant)]
(FARIAS, 2008, p. 101). No entanto, Al-Ajmi aponta evidéncias de que, em varias tradicdes
lexicogréaficas, os exemplos ndo possuem uma funcdo claramente determinada. De acordo
com o autor (AL-AJMI, 2008, ibid), no passado, o exemplo era utilizado nos dicionarios de
arabe na forma de citacbes, destinadas unicamente a atestar a existéncia de palavras raras na
lingua. Os lexicografos arabes tomaram esses exemplos, principalmente, do Alcordo e da
poesia (AL-KASIMI, 1977, apud Al-Ajmi, ibid). Na tradicdo lexicografica de lingua inglesa,

Johnson foi o primeiro a usar sistematicamente os exemplos para melhor elucidar os lexemas

" Existe um namero significativo de estudos que abordam a quest&o do exemplo, como Dubois e Dubois (1971,
p. 90-93), Merzagora (1987, p. 122-124), Humblé (1998) e Welker (2004, p. 149-162).
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definidos. Tais exemplos eram extraidos de obras de grandes autores como Shakespeare,
Milton, Dryden e Addison (COWIE, 1990). No entanto, foi com o aparecimento dos ELDs
que surgiu uma nova tendéncia: os exemplos dos dicionarios foram revistos e tiveram seu uso
ampliado a fim de desempenhar uma fungéo essencial, a de ilustrar os padrfes gramaticais e
de auxiliar na elucidacdo da significacdo da palavra definida (HORNBY, 1965). Drysdale
(1987, p. 218) descreveu de forma detalhada as fun¢des dos exemplos, discriminando-as entre
“ativas” e “passivas”. Para o autor (DRYSDALE, 1987, p. 218), dentre as principais funcoes
dos exemplos estavam: a) suplementar informacédo a definicdo; b) ilustrar a palavra definida
no contexto; c) distinguir um significado de outro; d) ilustrar padrées gramaticais; e) ilustrar
padrdes colocacionais e indicar registros adequados ou niveis estilisticos.

Devido a revolucdo da informacdo, o corpus eletrdnico tornou-se a principal fonte de
extracdo de exemplos para os dicionarios — o COBUILD, por exemplo, respalda-se
integralmente em um corpus para a geracdo de seus exemplos (cf. SINCLAIR, 1987). No
entanto, alguns lexicografos ainda preferem criar seus proprios exemplos. Cowie (1989, p. 62)
salienta que “o papel do compilador do dicionario é o de controlar e manipular de forma

deliberada o material ilustrativo®°

e defende os tradicionais exemplos gerados ad hoc, pois
esses podem ser moldados de acordo com as necessidades dos aprendizes. O autor (COWIE
1989, ibid) também acredita que o0 uso extensivo de exemplos € uma alternativa (ou mesmo
um complemento necessario) para ilustrar de forma elucidativa os padrdes sintaticos, e
complementa afirmando que, aos exemplos extraidos dos corpora, ndo se deve conceder um
status de “sagrado” (COWIE, 1989, p. 45). Alem disso, Minaeva (1992, apud Al-Ajmi, 2008,
p. 16) defende como superiores 0s exemplos criados pelos lexicografos em comparacdo com
0s tomados dos corpora. Mitmann (1995, apud Al-Ajmi, 2008, ibid) critica os exemplos dos
COBUILD em funcdo do tamanho e da complexidade. Por outro lado, ha aqueles que
consideram um corpus uma fonte confiavel de material ilustrativo (c.f. AL-AJMI, 2008). De
fato, atualmente é possivel afirmar que todos os ELDs dependem, em certo grau, dos dados
dos corpora para a elaboracdo dos seus componentes candnicos. Dessa forma, as diferencas
residem na forma com a qual o material do corpus € processado para a geracdo dos exemplos
(RUNDELL, 1998, p. 334). Os defensores dos corpora, como Sinclair (1984, p. 4),
frequentemente criticam os exemplos gerados ad hoc, afirmando que quando os exemplos sdo
concebidos pelo lexicografo, eles ndo possuem nenhum valor. Para Siclair (1984, ibid), “os

exemplos ilustram a palavra em uso, mas se ha algo que sabemos é que o uso ndo pode ser

8 [the role of the dictionary compiler as the deliberate controller and manipulator of illustrative material]
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inventado — ele s6 pode ocorrer”.®! Atkins (1991) mostra como as concordancias de um
corpus podem ser Uteis na geracdo de exemplos que contenham uma andlise detalhada dos
significados. Quanto aos usuarios, Humblé (1998) argumenta que somente 0S USUArios com
um grau de proficiéncia avancada podem se beneficiar de exemplos auténticos dos corpora, e
Potter (1998, apud AIl-Ajmi, 2008, ibid) aponta para o fato de que os exemplos
cuidadosamente extraidos dos corpora sdo mais Uteis para os usuérios dos ELDs do que os
exemplos gerados ad hoc. No entanto, de acordo com Al-Ajmi (2008, ibid), os usuérios de
diferentes partes do mundo ainda enfrentam sérias dificuldades tentando extrair dados
explanatorios e ilustrativos dos dicionarios, tanto no que concerne as funcbes de recepcao
quanto as de producéo.

Por exemplo, Kharma (1984, apud Al-Ajmi, 2008, p. 17) observa que a maioria dos
alunos da Universidade do Kuwait faz uso dos dicionarios bilingues, pois parecem ter
dificuldades em compreender as definigdes utilizadas nos dicionarios monolingues de inglés.
Essa observacdo ¢ compartilhada por El-Badry (1990, apud Al-Ajmi, 2008, ibid), cujo estudo
a respeito do uso dos ELDs por aprendizes arabes revelou que, para muitos deles, os
dicionarios monolingues sdo dificeis de usar, pois muitas de suas definicdes sdo ambiguas e
muitos de seus exemplos, aléem de insuficientes, sdo igualmente deficitarios. Em Hong Kong,
Chi (1998, apud Al-Ajmi, 2008, ibid) também constatou que a maioria dos universitarios
possui um dicionario bilingue inglés/chinés para a compreensdo, mas que poucos alunos
possuem ELDs. Fato esse que se configura como um possivel indicio das dificuldades
encontradas nessas obras. No entanto, ao que tudo indica, os dicionarios bilingues podem nao
fornecer as informacgdes necessarias para suprir 0s anseios dos usuarios.

Na tentativa de entender essas deficiéncias lexicograficas, um estudo de Marello
(1987, p. 236) procurou avaliar a opinido dos estudantes italianos de lingua inglesa a respeito
de dicionarios bilingues. Os resultados do questionario revelaram que o0s aprendizes
consideram os exemplos encontrados nessas obras como nao suficientemente informativos.

A disponibilidade de exemplos nas entradas do dicionario ndo assegura a eficacia do
aproveitamento da informacdo por parte de seus consulentes. Somente aqueles que sabem
interpreta-los sdo capazes de atingir este objetivo (cf. MAINGAY e RUNDELL, 1987). Uma
das dificuldades encontrada é que, evidentemente, seria impossivel um dicionario fornecer
todas as possiveis construcdes, colocacdes e contextos de uso de uma determinada palavra.

Outra deficiéncia inerente a exemplificacdo é delineada por Whitcut (1985, p. 77), que afirma

8 1t can be claimed that they [the exemples] illustrate the word in use, but one thing we do know is that usage
cannot be thought up — it can only occur].
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que “os exemplos podem mostrar como uma palavra pode ser usada, mas ndo como ela ndo
pode”.#

Um relato detalhado dos problemas associados aos exemplos e as definigdes dos
dicionérios é dado por Creamer (1987, apud Al-Ajmi, 2008, ibid). Dentre esses problemas,
estdo: a) uma definicdo incompleta na entrada combinada com um mau exemplo; b) a falta de
discriminacdo do significado no exemplo; ¢) o posicionamento inapropriado do exemplo na
entrada; d) a auséncia de exemplos. Além disso, o autor (CREAMER, 1987, apud Al-Ajmi,
2008, ibid) faz referéncia a problemas com as defini¢es que indicam que as mesmas, muitas
vezes, sdo redatadas de forma demasiado genérica ou demasiado especifica, e acabam por
confundir os usuérios. Entradas combinando definicdes com exemplos podem afetar a
resposta dos usuarios aos dados de entrada. Em experimento, Cumming et al. (1994)
constataram que os estudantes preferiram as whole sentence definitions do COBUILD
somadas a um exemplo de uso (71%) em comparagdo com as definicdes frasais [phrasal
definitions] + exemplos (27%) encontradas no LDOCE. Além disso, Herbst (1986) descobriu
gue os usuarios tinham mais sucesso em compreender entradas redatadas com um VCD em
comparagdo com as ndo redatadas segundo esses parametros.

No entanto, cabe ressaltar que as dificuldades com definicdes monolingues ndo estéo
restritas aos aprendizes estrangeiros de inglés. McKeown (1991, apud Al-Ajmi, 2008, ibid)
revelou que os jovens falantes nativos ndo aprendem muito com o formato do dicionario
tradicional e que as parafrases explanatorias dos ELDs apresentam melhores resultados.

Essa questdo dos exemplos na lexicografia de lingua inglesa é resumida por Jackson
(2002, p. 181), que afirma que os mesmos desempenham um papel crucial nos ELDs. Al-
Ajmi (2008, p. 18) aponta uma série de indagacfes que precisam ser realizadas pelo
metalexicografo, relativas ao uso dos exemplos, tais como: a) que papel eles devem
desempenhar na obra lexicografica; b) de onde os exemplos devem provir (corpus ou gerados
ad hoc); c¢) qual o grau de consisténcia da “politica” de inclusdo deste segmento informativo

no dicionario.

82 [Examples can show how a word can be used, but not how it can't].
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6.1.1 Estudos anteriores a respeito do papel do exemplo

Alguns estudos trataram a questdo da presenca / auséncia de exemplos nas entradas do
dicionério, bem como a de saber se exemplos devem ser gerados ad hoc ou derivados de um
corpus (c.f. AL-AJMI, 2008). Laufer (1992) realizou um experimento para determinar a
eficacia desses dois tipos de exemplos em tarefas de recepgdo e producdo de itens de
vocabulario novo. Os resultados indicaram que os exemplos gerados ad hoc foram mais
eficazes do que os exemplos dos corpora. Em 1993, o autor (1993, apud Al-Ajmi, 2008, ibid)
trabalhou em um outro experimento para descobrir o efeito das definicdes dos dicionarios e
dos exemplos nas tarefas de producdo, recepcdo e traducdo de palavras novas em lingua
estrangeira com 43 alunos do primeiro ano da Universidade Hebraica. A um grupo foram
dadas somente definicdes, a outro grupo somente exemplos, ao passo que a um terceiro grupo
foram fornecidas entradas combinadas, isto &, tanto definicbes quanto exemplos. As
conclusdes do estudo revelaram que uma entrada combinada produz os melhores resultados
na recepcdo, e que uma definicdo, por si so, € melhor do que apenas um exemplo. Alem disso,
Laufer (1993, apud Al-Ajmi, 2008, ibid) constatou que o entendimento de novas palavras
melhora de forma mais significativa quando uma definigéo é acrescentada do que quando um
exemplo é acrescentado. No entanto, no que concerne as tarefas de producéo, essa equacao se
inverte. Em outro estudo realizado por Nesi (1996), 40 falantes ndo nativos de inglés que
estudavam na Gra-Bretanha foram testados para descobrir o quanto os exemplos eram capazes
de ajudar nas tarefas de producdo em frases contendo 18 palavras desconhecidas. Duas
versdes foram elaboradas com entradas do LDOCE. Na primeira versao, os exemplos foram
retirados da primeira metade das entradas e, na segunda versdo, da segunda metade. Nesi
(1996, p. 201) constatou que “ndo havia [...] nenhuma evidéncia estatistica de que 0s sujeitos
eram mais competentes nas tarefas de producdo, quando a eles eram fornecidos exemplos”.®®
Um estudo mais recente (AL-BADER, 2007, apud Al-Ajmi, 2008, ibid) testou os estudantes
da Universidade do Kuwait, usando quatro ELDs para verificar a eficacia de defini¢des versus
definicdes + exemplos. No entanto, Al-Bader (2007, apud Al-Ajmi, 2008, ibid) constatou que
os resultados ndo foram suficientes para concluir se a existéncia de exemplos aliados as
parafrases explanatdrias desempenham um papel importante na compreensdo do significado
de palavras em inglés, pois a maioria dos estudantes identificou o significado das palavras

com ou sem o auxilio dos exemplos.

8 [there was [...] no statistical evidence that subjects were more productively competent when they were
provided with illustrative examples].
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E notério que os estudos anteriores focam muito mais o papel dos exemplos nas
tarefas de producdo do que nas de recepcdo. No entanto, por meio de outros estudos (por
exemplo, AL-AJMI, 1992), sabe-se também que os dicionarios monolingues em geral séo

muito mais usados para fins de recepcdo do que de producéo (ver também COWIE, 1999).

6.2 APROPOSTA

Como j& foi mencionado na sessdo anterior (item 6.1.1), a despeito da quantidade
consideravel de estudos em relacdo a problematica do exemplo nas obras de cunho
lexicogréafico, questdes como a funcionalidade e a técnica para a geracdo dos exemplos,
aspectos de vital importancia, permanecem sem resposta. Dessa forma, é possivel afirmar que
a lexicografia carece de uma metodologia que permita transformar o exemplo em um
segmento informativo funcional dentro da microestrutura do dicionario, fato que acarreta em
uma restricdo de seu valor funcional (c.f. FARIAS, 2009, p. 112). Sendo assim, nossa
proposta para 0 presente capitulo € fazer uma analise dos exemplos encontrados em cinco
lemas de quatro dos principais ELDs disponiveis no mercado, OALD (2003), COBUILD
(2003), CCID (2008), CLD (2000), bem como fazer algumas consideracfes sobre subsidios
teoricos (lexicografia de corpus + semantica de frames) que possam, além de vir a auxiliar a
redacdo dos exemplos, constituir um primeiro esforco no sentido da elaboracdo de uma

técnica para a geracdo do exemplo.

6.2.1 Os exemplos selecionados para analise

Antes de analisar os exemplos selecionados para o presente estudo, € necessario fazer

algumas consideracfes adicionais sobre a importancia e o papel do exemplo nas obras

lexicogréficas.
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6.2.2 O exemplo como uma informacao discreta e discriminante

Em um estudo sobre o exemplo em dicionarios de orientacdo semasioldgica, Farias
(2008, p. 102) salienta que é necessario que os exemplos apresentados nos dicionarios
constituam informacdes discretas e discriminantes. Entende-se, aqui, por informacéo discreta
toda a informacdo sobre a norma real e, por informacdo discriminante, aquela que permite
tirar algum proveito em relacéo ao uso da lingua (BUGUENO MIRANDA; FARIAS, 2006, p.
115-135). Levado ao ambito dos exemplos nos dicionarios, nem todo exemplo que constitui
uma informacdo discreta constituira, necessariamente, também, uma informacdo
discriminante. Tal fato pode ser visto no exemplo contido em curve [her spine curve] (CCID
(2008)), que €é de informagdo discreta, pois corresponde a um fato da norma real da lingua
inglesa, mas ndo de informagdo discriminante, uma vez que dificilmente seu pretenso usuério,

o0 aprendiz intermediario de lingua inglesa, tirara algum proveito em relagdo ao uso da lingua.

6.2.3 Os lemas selecionados para a extracao dos exemplos e o critério de selecdo

Para a extracdo dos exemplos foram selecionados randomicamente cinco substantivos
concretos nos quatro dicionarios arrolados — OALD (2003), COBUILD (2003), CCID (2008),
CLD (2000). A ideia inicial era selecionar também cinco substantivos abstratos. No entanto,
uma vez que esses denotam tanto “acdo” quanto “efeito”, a distingdo entre essas duas
denotacBes no corpus analisado se tornaria inviavel. O Quadro 32, a seguir, mostra as

palavras selecionadas, bem como os exemplos extraidos dos quatro ELDs.
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Quadro 32 - Os exemplos extraidos para analise

CCID (2008)  CLD (2000) COBUILD (2003)  OALD (2003)

On his birthday Happy Birthday! ¢
birthday she sent him Happy Birthday! X Oliver’s 13th
flowers birthday
Fifty yards track ) )
) ) ... a stick of ... a stick of
dynamite was blow up with ) X )
) dynamite dynamite
dynamite
... the bride and ... the bride and the
groom X X
the groom groom
soccer She plays soccer X X X
... a sticker that
sticker said, “I love ... acar sticker X X
Florida”

Fonte: autoria propria.

Nos exemplos arrolados é possivel perceber que, na maioria das vezes, 0s mesmos nao
exercem outra funcdo sendo a de atestar a ocorréncia da palavra, como é o caso de: ... the
bride and the groom (CCID (2008), COBUILD (2003)), ... a stick of dynamite (CLD (2000),
OALD (2003)) e ... a car sticker (CLD (2000)). Mesmo naqueles exemplos em que é
apresentado um contexto sintatico (tais como She plays soccer (CCID (2008)), On his
birthday she sent him flowers (CCID (2008)), Happy Birthday! (CLD (2000), OALD (2003)),
Oliver’s 13th birthday (OALD (2003))), o exemplo ndo funciona como um complemento da
definicdo. Dessa forma, o poder elucidativo da obra lexicografica fica inteiramente a cargo da
definicdo, que muitas vezes ndo é suficientemente clara. Quando isso ocorre, 0 usuario acaba
ndo sendo capaz de compreender a palavra consultada e, consequentemente, de tirar proveito
algum da mesma. Os Unicos exemplos encontrados que, além de apresentar um contexto
sintatico, também complementam a definicdo, fazendo com que o usuario tenha, pelo menos,

1¥ a unidade Iéxica se refere, sdo: Fifty yards track

uma pista a respeito de qual objeto menta
was blow up with dynamite (CCID (2008)), ... a sticker that said, “I love Florida” (CCID
(2008)). No primeiro, caso o usuario ndo tenha compreendido a parafrase explanatéria, o

phrasal verb “blow up” fornece uma pista de que o lema definido se trata de algo capaz de

8 Conceito proposto por Baldinger (1977, p. 80) que postula que a lingua é uma transposicéo da realidade. Essa
realidade gera nos individuos uma série de objetos mentais que sdo como um esquema de representacdo, um tipo
de resumo de um certo campo da realidade.
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“explodir” alguma coisa. No segundo, a frase “l love Florida” remete o consulente a algo que,
comumente, aparece em alguns tipos de adesivos, fazendo com que o usuério consiga, com
mais facilidade, acessar o objeto mental correto.

Além disso, os exemplos encontrados nos dicionarios aparentemente evidenciam a
falta de uma teoria, ou mesmo de uma técnica para a geracdo dos mesmos. Uma possivel
opcao nesses casos seria a adocdo dos pressupostos tedricos da lexicografia juntamente com
os da semantica de frames. Pressupostos esses que serdo detalhados nas proximas secGes da
presente dissertacao.

6.3 UM BREVE HISTORICO DA LEXICOGRAFIA DE CORPUS

O inicio da lexicografia de corpus se deu de uma forma pré-computadorizada.
Lexicografos como Samuel Johnson e James Murray elaboraram seu corpus a partir de um
vasto conjunto de fichas indexadas (KILGARIFF et al, 2004, p. 2).

Apos esse estagio inicial, Sinclair e Atkins, com o projeto do COBUILD (SINCLAIR,
1987), viram o potencial do computador para realizar tarefas que correspondiam aos
compiladores dos dicionarios, tais como armazenar, classificar e investigar os dados, tornando
o0 trabalho mais objetivo (KILGARIFF et al, 2004, p. 2). A principal finalidade do uso do
computador para a compilacdo dos corpora era dispor de uma ferramenta objetiva e
imparcial, que fosse capaz de mostrar tanto regras quanto excec¢des. De acordo com Kilgariff
et al (2004, ibid), desde o projeto COBUILD, os lexicdgrafos tém usado as concordancias e as
KWICs [keywords in contexts (palavras-chave no contexto)] para investigar o comportamento
das unidades lexicais.

E essencial para um novo projeto dicionaristico que o lexicografo dedique uma
atencdo especial as concordancias das unidades lexicais. O uso de um corpus, bem como o de
Sistemas de Andlise de Corpus (SACs) [corpus query systems (CQSs)] para observar o
comportamento das palavras antes de lematiza-las, é tdo importante quanto o previamente
mencionado. Entre os sistemas de analise de corpus disponiveis, destacam-se 0 WordSmith, o
MonoConc, o Stuttgart workbench, o Manatee e 0 WordSketch Engine (Ske) — usado neste

estudo.
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Os corpora crescem todos os dias na medida em que um ndmero incontavel de
documentos é produzido e disponibilizado eletronicamente, possibilitando a compilagdo de
bancos de dados cada vez maiores. De acordo com Kilgariff et al (2004, ibid), muito do
primeiro diciondrio COBUILD foi produzido com base em um corpus de 8 milhdes de
palavras. J& a partir da década de 90, o BNC, com 100 milhdes de palavras,®® foi o corpus
usado para a elaboracdo de muitos dos principais dicionarios, incluindo o OALD (2003).

O Linguistic Data Consortium (LDC), organizagdo aberta entre universidades,
empresas e laboratérios governamentais de pesquisa, que cria, coleta e distribui, além de
bancos de dados de linguagens orais e escritas, dicionarios e outros recursos para fins de
pesquisa e desenvolvimento, anunciou recentemente seu Gigaword (corpus de 1 bilhdo de
palavras). Além disso, cabe ressaltar que a internet €, em termos de textos em lingua inglesa,
possivelmente, 10 mil vezes maior do que isso (KILGARRIFF & GREFENSTETTE, 2003, p.
333-47). Para a lexicografia de corpus, feitos como esses ndo poderiam ser melhores. Quanto
mais dados disponiveis tivermos, melhor poderemos investigar o comportamento das
palavras.

Outro marco importante na lexicografia de corpus foi a inauguracdo, em 1989, por
parte de Ken Church e Patrick Hanks, de um subcampo conhecido hoje como “estatistica
lexical” (CHURCH & HANKS, 1989, apud KILGARIFF, 2004, p. 2). O que os autores
fizeram foi propor o que eles chamaram de Informacdo Mutua [Mutual Information], que

mede a saliéncia da associacdo entre duas palavras. Esse método funciona da seguinte forma:

If, for example, for a given word, one finds all the other words occurring within
(say) five words of it, and after that calculates the salience of each of those words in
relation to the node word, the individual can summarize the corpus data by
presenting a list of its most salience collocates. (KILGARIFF et al 2004, ibid).

Kilgariff (2004, ibid) salienta o fato de que “[...] the line of enquiry generated a good
deal of interest among lexicographers, and the corpus query tools all provide some

functionality for identifying salient collocates, along these lines”.

Mas para o autor (KILGARIFF 2004, ibid) a funcionalidade e a utilidade dessas

ferramentas depende dos seguintes fatores:

& De acordo com as informacéo disponibilizadas no site do BNC.
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» the bias of the lists towards overly rare items

» the lists being based on wordforms (pigs) rather than lemmas (pig (noun)).

* the arbitrariness of deciding how many words to left or right (or both) to
consider.

« assorted noise, of no linguistic interest, in the list.

* the inclusion in the same list of words that might be the subject of a verb, the
object of the verb, an adverb, another associated verb or a preposition.
(KILGARIFF 2004, ibid)

6.3.1 Os sistemas de Analise de Corpus (SACs)

Como foi mencionado anteriormente, os SACs desempenham um papel importante na
lexicografia de corpus. De acordo com Kilgariff et al. (2004, p. 3), o estado da arte desses
sistemas permite ao lexicografo uma grande flexibilidade na busca por “colocados”, frases,
padrdes sintaticos para classificar as concordancias com base em um grande conjunto de
critérios, por exemplo, pesquisar somente em textos de literarios ou em registros orais.

Entre os SACs disponiveis no mercado, um dos mais confiaveis € o Sketch Engine, um
sistema usado em muitos projetos lexicogréaficos, incluindo os da editora Oxford University
Press, do FrameNet, dos dicionarios Collins, dos Chambers Harrap, dos Macmillan entre

outros.

6.3.2 The Sketch Engine

O Sketch Engine (Ske) foi projetado e desenvolvido por Adam Kilgariff (2004), que
tomou um SAC ja existente, o Manatee, ¢ adicionou as fungdes “word sketch”, “thesaurus”,
“similar words” e “sketch differences”, assim como outras fun¢bes comuns a quase todos
SACs.

A funcao “word sketches” ¢ integrada com o concordanciador: clicando em um
“colocado” de interesse no “word sketch”, o usuario ¢ portado aos contextos de concordancia
do corpus nos quais o “colocado” é exposto em diversas relacdes gramaticais (c.f.
KILGARIFF et al, 2004, p. 4) (Figura 45).

O Ske € disponibilizado como um produto comercial. Desenvolvido para ser usado na
internet, com um servidor armazenando o0s dados e apresentando os resultados de busca. Além

disso, o programa dispde de uma enorme gama de corpora em mais de 20 idiomas. Mas nédo
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descarta a possibilidade do usuario compilar seu préprio corpus, que fica armazenado na rede

e pode ser acessado somente pelo seu compilador, por meio de “login” e “senha”.

Figura 45 - Exemplo de busca no Ske

Home||Concordance|Word List||Word Sketch|Thesaurus|Sketch-Diff}

Corpus: ukWaC
Query{|onion ) h
N——
Keyword(s)

Context

Text Types

Make Concordance *Clear All

Fonte: Sketch Engine.

6.4 A CONTRIBUICAO DA SEMANTICA DE FRAMES

A analise realizada na se¢do 6.2.3 demonstrou que aparentemente os dicionarios de
aprendizes analisados ndo utilizam uma técnica para a geracdo do exemplo. Diante disso,
cabe-nos perguntar se alguma teoria semantica seria capaz de fornecer subsidios para a
geracdo de exemplos discretos e discriminantes nos dicionarios.

A semantica de frames possui uma concepcdo ampla a respeito do que significa
“significar”. Em fungdo disso, pode ser capaz de prover informacles para a geracdo dos
exemplos.

O termo “semantica de frames” se refere a uma ampla variedade de abordagens em
relacdo a descricdo do significado das palavras de uma lingua natural. De acordo com
Fillmore (1977, p. 59-87), significados estdo relativizados a cenas. Em outras palavras, uma

pessoa ndo consegue compreender o significado de uma palavra sem acessar o conhecimento
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essencial relativo a mesma. Por exemplo, uma pessoa ndo é capaz de compreender a palavra
“goleiro” sem conhecer absolutamente nada sobre a situacdao “jogo de futebol”, que além de
outras coisas, envolve: jogadores, futebol, treinador, times, bola, gol, a relagdo entre a bola e o
gol, a relagdo entre o jogador, a bola e o0 gol, e assim por diante. Em termos genéricos, a
palavra ativa ou evoca um frame de conhecimento semantico relacionado ao conceito
especifico ao qual se refere.

A semantica de frames pode ser definida como uma estrutura coerente de conceitos
relacionados que estdo conectados de tal forma que, sem o conhecimento de todos eles, o
individuo ndo consegue compreender completamente o conceito de nenhum, e sdo, nesse
sentido, tipos de Gestalt. Frames sdo baseados em experiéncias recorrentes. Dessa forma, o
frame partida de futebol é baseado em experiéncias recorrentes de partidas de futebol.

As palavras ndo so salientam conceitos individuais, mas também especificam uma
determinada perspectiva na qual o frame é visto. Por exemplo, jogar vé a situacdo desde a
perspectiva dos jogadores de futebol, ao passo que treinar vé a situacdo desde a perspectiva
do treinador. Segundo Fillmore (1977, p. 59-87), isso explica a assimetria observada em
muitas relacoes lexicais.

Ainda segundo Fillmore (1977, p. 59-87), cada palavra possui seu proprio frame.
Nessa afirmacdo, frame deve ser entendido como o background para um conjunto de palavras
que um conceito fornece. Cada frame organiza um dominio de vocabulario. Por exemplo,
quando uma pessoa pensa em uma palavra como casamento, ela a associa com palavras como:
noiva, noivo, aliancas, dama de honra, divércio, lua de mel. Por outro lado, cada uma dessas
palavras que se relaciona com casamento possui seu préprio background, seu proprio frame.
Por exemplo, a palavra divorcio evoca disputa, briga, falta de amor, diviséo, audiéncia etc.
Uma vez que cada palavra na lingua possui seu proprio conjunto de palavras que se
relacionam (frame), as vezes os frames se sobrepdem em um contexto (GAWRON, 2008, p.
9).

Além do que ja foi mencionado, é importante salientar o conceito descrito por Croft;
Cruse (2004, p. 11) que afirma que muitos conceitos ndo podem ser compreendidos fora das
instituicOes sociais e culturais nas quais estdo inseridos.

Por exemplo, para Fillmore (1982, p. 120), o conceito de vegetariano s6 faz sentido
em um frame cultural no qual comer carne é comum. Da mesma forma, os conceitos de
emprestar e pegar emprestado sé podem ser entendidos em um frame cultural no qual essas
situacOes ocorrem (CROFT; CRUSE, 2004, p. 11).
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A semantica de frames possui uma ampla gama de aplicagfes. No entanto, a principal
e mais bem sucedida parece ser na lexicografia computacional. Em um dicionério baseado na
semantica de frames, o frame corresponde as relagdes associativas de uma palavra com outras.
Para Hamm (2009, p. 5), um dicionario baseado na seméantica de frames oferece informacoes
muito mais compreensiveis do que um dicionario tradicional. Talvez seja por essa razdo que
atualmente a semantica de frames e a lexicografia de corpus estdo tao intrinsecamente ligadas.

Dentre as diversas utilidades de um corpus eletronico, estd a possibilidade de isolar
uma unidade lexical e analisar suas concordancias. Em outras palavras, quais palavras se
associam com essa unidade lexical e com qual frequéncia elas aparecem. Rundell (2008, p.
203) postula que essas conexdes ou preferéncias entre palavras podem ser de ordem
“colocacional” ou “coligacional”. O que diferencia uma da outra € que a primeira corresponde
a palavras que comumente coocorrem, tais como manteiga rangosa, fumante inveterado etc.
Ao passo que a segunda se refere a probabilidade de uma palavra aparecer associada com
outras. Por exemplo, se usamos a palavra policia, existe uma tendéncia a associa-la com
palavras como ladréo e crime.

Foi levando em consideracdo todo o background teorico a respeito da seméantica de
frames, especialmente a ideia de que um dicionario baseado na seméantica de frames apresenta
dados muito mais inteligiveis do que um dicionario tradicional, que se decidiu fazer uma
analise dos exemplos extraidos das definicbes dos cinco substantivos arrolados para o
presente estudo. A analise consistiu em tentar encontrar as preferéncias coligacionais dos
substantivos selecionados. Para desenvolver a pesquisa, foi utilizado o SAC Ske e o corpus de
lingua inglesa enTenTen,®® disponibilizado pelo programa. A averiguacdo foi realizada na
esperanca de que seria possivel encontrar uma pista sobre quais palavras deveriam ser
utilizadas na elaboracdo dos exemplos, a fim de torna-los mais elucidativos e discriminantes
para 0 pretenso usuario dos dicionarios. As figuras a seguir (Figuras 46, 47, 48, 49 e 50)

mostram os resultados.

# 0 enTenTen é um corpus de lingua inglesa disponivel, desde novembro de 2010, no Ske. Atualmente o
enTenTen é o0 maior corpus do programa, com um impressionante total de 3.268.798.627 palavras.
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Figura 46 - Resultados de birthday no Ske
b'lrthday (noun) enTenTen freq = 69750

object_of 20849 | | subject_of 4325 | | adj_subject_of 752 || modifier 25351 | | modifies 16934
be 11746 | | come 331 | present 201 | |th 9223 | | party 4717
celebrate 3605 | | present 187 | | celebrated 90 | | happy 3189 | | present 1164
mark 365 | | fall 126 | | last 56| |st 1071 | | cake 1125
reach 340 | | wish 120 | | special 36||nd 435 | | celebration 941
share 237 | | approach 65| | next 341||rd 364 | | card 707
S 232 | | occur 41| | close 18 | | fifth 357 | | gift 575
spend 194 | | greet 30||n't 10 | | eighteenth 182 | | anniversary 281
remember 185 | | treat 29 celebrity 180 | | bash 259
sing 184 | | happen 21 belated 164 | | greeting 201
approach 168 | | honour 19 sixteenth 151 | | dinner 194
forget 135 | roll 18 twenty-first 138 | | wish 188
pass 99 | | cake 16 tenth 137 | | suit 158
commemorate 85 | | arrive 16 seventieth 132 | | candle 105
miss 68 | | loom 12 fiftieth 132 | | tomorrow 100
wish 62 | | celebrate 12 sixtieth 100 | | weekend 9
observe 48 | | party 1 ninth 88| | treat 59
near 46 | | coincide 8 eightieth 85 | | wedding 51
enjoy 33 thirtieth 84| | tribute 43
honor 29 fortieth 75 | | graduation 35
attain 18 seventeenth 67 | | congratulation 27
precede 15 fifteenth 61| | cupcake 19
acknowledge 14 thirteenth 57 | | festivity 17
honour 13 fourteenth 57 || ode 1
recall 13 hundredth 51| | spanking 10
ruin 12 ninetieth 49 | | pressie 9

and/or 4703 | | possessor 2257 | | predicate 744 | | pp_of-i 7655 | | predicate_of 581

anniversary 592 | | child 236 | | today 458 | | novelist 1572 | | day 84

holiday 246 | | daughter 145 | | yesterday 47 | | poet 1113 | | week 60

history 160 | | friend 125| [ tomorrow 43 | | writer 805 | th 31

wedding 137 | |son 116 [th 35 | | playwright 321 | | tomorrow 25

th 135 | | mother 9 composer 133 | | yesterday 19

birthday 83 | | wife 97 painter 119 | | occasion 13

occasion 60 | | husband 58 humorist 92 | | celebration 9

graduation 58 | | sister 56 cartoonist 66 | | milestone 7

celebration 31| | brother 48 physicist 58 | | weekend 7

Christmas 27| | dad 40 essayist 55

christmas 21 || mom 38 inventor 39 EEM 449

retirement 17 | | king 30 comedian 35 L -

st 15| | baby 30 pianist 32 cake 16

. X concert 7

vacation 14 | | grandmother 22 songwriter 30

festival 13 | | composer 19 lyricist 23 ati 166

dad 13 | | boyfriend 15 sculptor 21 weekend 7

congratulation 12 | | Pharaoh 1 illustrator 20

christening 10| | queen " screenwriter 18 as= g

funeral 10 | | grandfather 10 aviator 15( |1 -

milestone 9| | granddaughter 9 lexicographer 12| | holiday 25

sir 9 | | nephew 9 choreographer 12

Xmas 8| | niece 8 memoirist 1

Continuagéo


http://the.sketchengine.co.uk/bonito/run.cgi/wsdef?corpname=preloaded/ententen
http://the.sketchengine.co.uk/bonito/run.cgi/view?q=w-269377;corpname=preloaded%2Fententen&lemma=birthday&lpos=-n&usesubcorp=
http://the.sketchengine.co.uk/bonito/run.cgi/view?q=w76098791;corpname=preloaded%2Fententen&lemma=birthday&lpos=-n&usesubcorp=
http://the.sketchengine.co.uk/bonito/run.cgi/view?q=w76099039;corpname=preloaded%2Fententen&lemma=birthday&lpos=-n&usesubcorp=
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Fonte: Sketch Engine
Figura 47 - Resultados de dynamite no Ske
dynamite (noun) enTenTen freq = 4282
object of 1199 | | modifier 542 modifies 965 | | and/or 617 in- 133
throw 35(|Ms 55 bomb 74 | | explosive 25 U o
strap 28 | | political 40| | fishing 40| | bomb 21| |Pocket 6
explode 21| | napoleon 12 charge 32| |gun 20 sack 2
invent 20| | pure 12 cartridge 28 | | grenade 16
plant 14| | nitrate 6 explosion 28 | | cyanide 15
place 13| | lignin 5 stick 27 | | rifle 9
detonate 9| | ammonium 5 blast 21| | fuse 8
toss 4| | stolen 5 cruiser 19 | | detonator 7
light 4| | grenade 5 combination 11| | powder 7
seize 4 non- 4 cap 9| | nitroglycerin 6
existent | | massives 8| | dynamite 6
subject of 414 |fake 41 | pelt 7| drilt 6
explode 22| | absolute 4 fuse g cap ;
blast 7 vest 6 | | melinite 5
stick 7 outrage 6 | | nitroglycerine 5
blow 3 fragment 6 | | bulldozer 5
shell 6 | | gunpowder 4
factory 6 | | shovel 4
truck 5| | nitrate 4
plot 5| | ammunition 4
duo 4
blow 4||pp_around- .
offense 4 ! -
waist 5

Fonte: Sketch Engine
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Figura 48 - Resultados de groom no Ske

grooOm (noun) enTenTen freq = 6769

object of 1198 | | modifier 956 | | and/or 2463 | | possessed 586 pp_of-i 69
marry 20| |bride 65| | bride 1361 | | family 91 bedchamber 7
suppose 15| |prospective 49 ||coachman 28 | | house 48 chamber 23
educate 11| | missing 46 | | gardener 24 | | father 43
reply 7| |so-called 14| | horse 22 | | parent 34
dress 6| |poor 13 || groom 18 | [ cake 16
kiss 51 |stud 12 | | guest 17 | | attendant 5
mount 5| [suitable 11| | footman 15| [ dance 5
qualify 5| |horse 11| | attendant 13
-year-old 10 | | witness 12 | | bredicate_of 121
subject of 1990 | potential 10| | cook 10| | resident 8
wear 28| | English 8| | wedding 10
lead 28| sleepy 7| | servant 10 ool o
arrive 25| | handsome 7| | ostler 9 wedding 11
s.tand 19| | loving 7 | | gentleman 8 for-i 70
ride 18| | intended 6 | | groomsman 7
. daughter 16
sit 16| | bride- 5| | lackey 7
attend 12| | would-be 5| | rider 7 ini 112
wait 1 | irish 5| | bridesmaid 6 || tivery 5
accompany 9 jockey 6
vanish 7 | | modifies 489 dress 6||pp_to-i 46
depart 6| |cake 9 valet 5| |bride 15
disappear 6| | broom 7 squire 5
promise 5| |bride 5 stable 5
tie 5| |standing 5 maid ;

Fonte: Sketch Engine
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http://the.sketchengine.co.uk/bonito/run.cgi/view?q=w137539486;corpname=preloaded%2Fententen&lemma=groom&lpos=-n&usesubcorp=
http://the.sketchengine.co.uk/bonito/run.cgi/wsdef?corpname=preloaded/ententen
http://the.sketchengine.co.uk/bonito/run.cgi/view?q=w-1061444;corpname=preloaded%2Fententen&lemma=groom&lpos=-n&usesubcorp=
http://the.sketchengine.co.uk/bonito/run.cgi/view?q=w137538667;corpname=preloaded%2Fententen&lemma=groom&lpos=-n&usesubcorp=
http://the.sketchengine.co.uk/bonito/run.cgi/wsdef?corpname=preloaded/ententen
http://the.sketchengine.co.uk/bonito/run.cgi/view?q=w-1061469;corpname=preloaded%2Fententen&lemma=groom&lpos=-n&usesubcorp=
http://the.sketchengine.co.uk/bonito/run.cgi/view?q=w137539944;corpname=preloaded%2Fententen&lemma=groom&lpos=-n&usesubcorp=
http://the.sketchengine.co.uk/bonito/run.cgi/wsdef?corpname=preloaded/ententen
http://the.sketchengine.co.uk/bonito/run.cgi/view?q=w-1061454;corpname=preloaded%2Fententen&lemma=groom&lpos=-n&usesubcorp=
http://the.sketchengine.co.uk/bonito/run.cgi/view?q=w137539679;corpname=preloaded%2Fententen&lemma=groom&lpos=-n&usesubcorp=
http://the.sketchengine.co.uk/bonito/run.cgi/wsdef?corpname=preloaded/ententen
http://the.sketchengine.co.uk/bonito/run.cgi/view?q=w-1061459;corpname=preloaded%2Fententen&lemma=groom&lpos=-n&usesubcorp=
http://the.sketchengine.co.uk/bonito/run.cgi/view?q=w137539846;corpname=preloaded%2Fententen&lemma=groom&lpos=-n&usesubcorp=
http://the.sketchengine.co.uk/bonito/run.cgi/wsdef?corpname=preloaded/ententen
http://the.sketchengine.co.uk/bonito/run.cgi/view?q=w-1061456;corpname=preloaded%2Fententen&lemma=groom&lpos=-n&usesubcorp=
http://the.sketchengine.co.uk/bonito/run.cgi/view?q=w137539760;corpname=preloaded%2Fententen&lemma=groom&lpos=-n&usesubcorp=
http://the.sketchengine.co.uk/bonito/run.cgi/wsdef?corpname=preloaded/ententen
http://the.sketchengine.co.uk/bonito/run.cgi/view?q=w-1061455;corpname=preloaded%2Fententen&lemma=groom&lpos=-n&usesubcorp=
http://the.sketchengine.co.uk/bonito/run.cgi/view?q=w137539740;corpname=preloaded%2Fententen&lemma=groom&lpos=-n&usesubcorp=
http://the.sketchengine.co.uk/bonito/run.cgi/view?q=w137539733;corpname=preloaded%2Fententen&lemma=groom&lpos=-n&usesubcorp=

SOCcer (noun)

Figura 49 - Resultados de soccer no Ske

enTenTen freq = 28289
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Fonte: Sketch Engine


http://the.sketchengine.co.uk/bonito/run.cgi/wsdef?corpname=preloaded/ententen
http://the.sketchengine.co.uk/bonito/run.cgi/view?q=w-419852;corpname=preloaded%2Fententen&lemma=soccer&lpos=-n&usesubcorp=
http://the.sketchengine.co.uk/bonito/run.cgi/view?q=w96006269;corpname=preloaded%2Fententen&lemma=soccer&lpos=-n&usesubcorp=
http://the.sketchengine.co.uk/bonito/run.cgi/view?q=w96006447;corpname=preloaded%2Fententen&lemma=soccer&lpos=-n&usesubcorp=
http://the.sketchengine.co.uk/bonito/run.cgi/view?q=w96006252;corpname=preloaded%2Fententen&lemma=soccer&lpos=-n&usesubcorp=
http://the.sketchengine.co.uk/bonito/run.cgi/view?q=w96006352;corpname=preloaded%2Fententen&lemma=soccer&lpos=-n&usesubcorp=
http://the.sketchengine.co.uk/bonito/run.cgi/view?q=w96006276;corpname=preloaded%2Fententen&lemma=soccer&lpos=-n&usesubcorp=
http://the.sketchengine.co.uk/bonito/run.cgi/view?q=w96006480;corpname=preloaded%2Fententen&lemma=soccer&lpos=-n&usesubcorp=
http://the.sketchengine.co.uk/bonito/run.cgi/view?q=w96006495;corpname=preloaded%2Fententen&lemma=soccer&lpos=-n&usesubcorp=
http://the.sketchengine.co.uk/bonito/run.cgi/view?q=w96006596;corpname=preloaded%2Fententen&lemma=soccer&lpos=-n&usesubcorp=
http://the.sketchengine.co.uk/bonito/run.cgi/view?q=w96006474;corpname=preloaded%2Fententen&lemma=soccer&lpos=-n&usesubcorp=
http://the.sketchengine.co.uk/bonito/run.cgi/view?q=w96006437;corpname=preloaded%2Fententen&lemma=soccer&lpos=-n&usesubcorp=
http://the.sketchengine.co.uk/bonito/run.cgi/view?q=w96006453;corpname=preloaded%2Fententen&lemma=soccer&lpos=-n&usesubcorp=
http://the.sketchengine.co.uk/bonito/run.cgi/view?q=w96006428;corpname=preloaded%2Fententen&lemma=soccer&lpos=-n&usesubcorp=
http://the.sketchengine.co.uk/bonito/run.cgi/view?q=w96006470;corpname=preloaded%2Fententen&lemma=soccer&lpos=-n&usesubcorp=
http://the.sketchengine.co.uk/bonito/run.cgi/view?q=w96006397;corpname=preloaded%2Fententen&lemma=soccer&lpos=-n&usesubcorp=
http://the.sketchengine.co.uk/bonito/run.cgi/view?q=w96006420;corpname=preloaded%2Fententen&lemma=soccer&lpos=-n&usesubcorp=
http://the.sketchengine.co.uk/bonito/run.cgi/wsdef?corpname=preloaded/ententen
http://the.sketchengine.co.uk/bonito/run.cgi/view?q=w-419853;corpname=preloaded%2Fententen&lemma=soccer&lpos=-n&usesubcorp=
http://the.sketchengine.co.uk/bonito/run.cgi/view?q=w96006667;corpname=preloaded%2Fententen&lemma=soccer&lpos=-n&usesubcorp=
http://the.sketchengine.co.uk/bonito/run.cgi/view?q=w96006654;corpname=preloaded%2Fententen&lemma=soccer&lpos=-n&usesubcorp=
http://the.sketchengine.co.uk/bonito/run.cgi/view?q=w96006815;corpname=preloaded%2Fententen&lemma=soccer&lpos=-n&usesubcorp=
http://the.sketchengine.co.uk/bonito/run.cgi/view?q=w96006827;corpname=preloaded%2Fententen&lemma=soccer&lpos=-n&usesubcorp=
http://the.sketchengine.co.uk/bonito/run.cgi/view?q=w96006895;corpname=preloaded%2Fententen&lemma=soccer&lpos=-n&usesubcorp=
http://the.sketchengine.co.uk/bonito/run.cgi/view?q=w96006755;corpname=preloaded%2Fententen&lemma=soccer&lpos=-n&usesubcorp=
http://the.sketchengine.co.uk/bonito/run.cgi/view?q=w96006905;corpname=preloaded%2Fententen&lemma=soccer&lpos=-n&usesubcorp=
http://the.sketchengine.co.uk/bonito/run.cgi/view?q=w96006858;corpname=preloaded%2Fententen&lemma=soccer&lpos=-n&usesubcorp=
http://the.sketchengine.co.uk/bonito/run.cgi/view?q=w96006782;corpname=preloaded%2Fententen&lemma=soccer&lpos=-n&usesubcorp=
http://the.sketchengine.co.uk/bonito/run.cgi/wsdef?corpname=preloaded/ententen
http://the.sketchengine.co.uk/bonito/run.cgi/view?q=w-419854;corpname=preloaded%2Fententen&lemma=soccer&lpos=-n&usesubcorp=
http://the.sketchengine.co.uk/bonito/run.cgi/view?q=w96006961;corpname=preloaded%2Fententen&lemma=soccer&lpos=-n&usesubcorp=
http://the.sketchengine.co.uk/bonito/run.cgi/view?q=w96007044;corpname=preloaded%2Fententen&lemma=soccer&lpos=-n&usesubcorp=
http://the.sketchengine.co.uk/bonito/run.cgi/view?q=w96006933;corpname=preloaded%2Fententen&lemma=soccer&lpos=-n&usesubcorp=
http://the.sketchengine.co.uk/bonito/run.cgi/view?q=w96007035;corpname=preloaded%2Fententen&lemma=soccer&lpos=-n&usesubcorp=
http://the.sketchengine.co.uk/bonito/run.cgi/view?q=w96007017;corpname=preloaded%2Fententen&lemma=soccer&lpos=-n&usesubcorp=
http://the.sketchengine.co.uk/bonito/run.cgi/view?q=w96007063;corpname=preloaded%2Fententen&lemma=soccer&lpos=-n&usesubcorp=
http://the.sketchengine.co.uk/bonito/run.cgi/view?q=w96006966;corpname=preloaded%2Fententen&lemma=soccer&lpos=-n&usesubcorp=
http://the.sketchengine.co.uk/bonito/run.cgi/wsdef?corpname=preloaded/ententen
http://the.sketchengine.co.uk/bonito/run.cgi/view?q=w-419857;corpname=preloaded%2Fententen&lemma=soccer&lpos=-n&usesubcorp=
http://the.sketchengine.co.uk/bonito/run.cgi/view?q=w96007777;corpname=preloaded%2Fententen&lemma=soccer&lpos=-n&usesubcorp=
http://the.sketchengine.co.uk/bonito/run.cgi/view?q=w96007820;corpname=preloaded%2Fententen&lemma=soccer&lpos=-n&usesubcorp=
http://the.sketchengine.co.uk/bonito/run.cgi/view?q=w96007821;corpname=preloaded%2Fententen&lemma=soccer&lpos=-n&usesubcorp=
http://the.sketchengine.co.uk/bonito/run.cgi/view?q=w96007613;corpname=preloaded%2Fententen&lemma=soccer&lpos=-n&usesubcorp=
http://the.sketchengine.co.uk/bonito/run.cgi/view?q=w96007682;corpname=preloaded%2Fententen&lemma=soccer&lpos=-n&usesubcorp=
http://the.sketchengine.co.uk/bonito/run.cgi/view?q=w96007950;corpname=preloaded%2Fententen&lemma=soccer&lpos=-n&usesubcorp=
http://the.sketchengine.co.uk/bonito/run.cgi/view?q=w96007386;corpname=preloaded%2Fententen&lemma=soccer&lpos=-n&usesubcorp=
http://the.sketchengine.co.uk/bonito/run.cgi/view?q=w96007891;corpname=preloaded%2Fententen&lemma=soccer&lpos=-n&usesubcorp=
http://the.sketchengine.co.uk/bonito/run.cgi/view?q=w96007725;corpname=preloaded%2Fententen&lemma=soccer&lpos=-n&usesubcorp=
http://the.sketchengine.co.uk/bonito/run.cgi/view?q=w96007842;corpname=preloaded%2Fententen&lemma=soccer&lpos=-n&usesubcorp=
http://the.sketchengine.co.uk/bonito/run.cgi/view?q=w96007963;corpname=preloaded%2Fententen&lemma=soccer&lpos=-n&usesubcorp=
http://the.sketchengine.co.uk/bonito/run.cgi/view?q=w96007728;corpname=preloaded%2Fententen&lemma=soccer&lpos=-n&usesubcorp=
http://the.sketchengine.co.uk/bonito/run.cgi/view?q=w96007770;corpname=preloaded%2Fententen&lemma=soccer&lpos=-n&usesubcorp=
http://the.sketchengine.co.uk/bonito/run.cgi/view?q=w96007967;corpname=preloaded%2Fententen&lemma=soccer&lpos=-n&usesubcorp=
http://the.sketchengine.co.uk/bonito/run.cgi/view?q=w96007489;corpname=preloaded%2Fententen&lemma=soccer&lpos=-n&usesubcorp=
http://the.sketchengine.co.uk/bonito/run.cgi/view?q=w96007946;corpname=preloaded%2Fententen&lemma=soccer&lpos=-n&usesubcorp=
http://the.sketchengine.co.uk/bonito/run.cgi/view?q=w96007968;corpname=preloaded%2Fententen&lemma=soccer&lpos=-n&usesubcorp=
http://the.sketchengine.co.uk/bonito/run.cgi/view?q=w96007892;corpname=preloaded%2Fententen&lemma=soccer&lpos=-n&usesubcorp=
http://the.sketchengine.co.uk/bonito/run.cgi/view?q=w96007797;corpname=preloaded%2Fententen&lemma=soccer&lpos=-n&usesubcorp=
http://the.sketchengine.co.uk/bonito/run.cgi/view?q=w96007815;corpname=preloaded%2Fententen&lemma=soccer&lpos=-n&usesubcorp=
http://the.sketchengine.co.uk/bonito/run.cgi/view?q=w96007992;corpname=preloaded%2Fententen&lemma=soccer&lpos=-n&usesubcorp=
http://the.sketchengine.co.uk/bonito/run.cgi/view?q=w96007873;corpname=preloaded%2Fententen&lemma=soccer&lpos=-n&usesubcorp=
http://the.sketchengine.co.uk/bonito/run.cgi/view?q=w96007769;corpname=preloaded%2Fententen&lemma=soccer&lpos=-n&usesubcorp=
http://the.sketchengine.co.uk/bonito/run.cgi/view?q=w96008002;corpname=preloaded%2Fententen&lemma=soccer&lpos=-n&usesubcorp=
http://the.sketchengine.co.uk/bonito/run.cgi/view?q=w96007664;corpname=preloaded%2Fententen&lemma=soccer&lpos=-n&usesubcorp=
http://the.sketchengine.co.uk/bonito/run.cgi/wsdef?corpname=preloaded/ententen
http://the.sketchengine.co.uk/bonito/run.cgi/view?q=w-419858;corpname=preloaded%2Fententen&lemma=soccer&lpos=-n&usesubcorp=
http://the.sketchengine.co.uk/bonito/run.cgi/view?q=w96008696;corpname=preloaded%2Fententen&lemma=soccer&lpos=-n&usesubcorp=
http://the.sketchengine.co.uk/bonito/run.cgi/view?q=w96008252;corpname=preloaded%2Fententen&lemma=soccer&lpos=-n&usesubcorp=
http://the.sketchengine.co.uk/bonito/run.cgi/view?q=w96008405;corpname=preloaded%2Fententen&lemma=soccer&lpos=-n&usesubcorp=
http://the.sketchengine.co.uk/bonito/run.cgi/view?q=w96008975;corpname=preloaded%2Fententen&lemma=soccer&lpos=-n&usesubcorp=
http://the.sketchengine.co.uk/bonito/run.cgi/view?q=w96008828;corpname=preloaded%2Fententen&lemma=soccer&lpos=-n&usesubcorp=
http://the.sketchengine.co.uk/bonito/run.cgi/view?q=w96008694;corpname=preloaded%2Fententen&lemma=soccer&lpos=-n&usesubcorp=
http://the.sketchengine.co.uk/bonito/run.cgi/view?q=w96008601;corpname=preloaded%2Fententen&lemma=soccer&lpos=-n&usesubcorp=
http://the.sketchengine.co.uk/bonito/run.cgi/view?q=w96008462;corpname=preloaded%2Fententen&lemma=soccer&lpos=-n&usesubcorp=
http://the.sketchengine.co.uk/bonito/run.cgi/view?q=w96008876;corpname=preloaded%2Fententen&lemma=soccer&lpos=-n&usesubcorp=
http://the.sketchengine.co.uk/bonito/run.cgi/view?q=w96008978;corpname=preloaded%2Fententen&lemma=soccer&lpos=-n&usesubcorp=
http://the.sketchengine.co.uk/bonito/run.cgi/view?q=w96008438;corpname=preloaded%2Fententen&lemma=soccer&lpos=-n&usesubcorp=
http://the.sketchengine.co.uk/bonito/run.cgi/view?q=w96008976;corpname=preloaded%2Fententen&lemma=soccer&lpos=-n&usesubcorp=
http://the.sketchengine.co.uk/bonito/run.cgi/view?q=w96009229;corpname=preloaded%2Fententen&lemma=soccer&lpos=-n&usesubcorp=
http://the.sketchengine.co.uk/bonito/run.cgi/view?q=w96008867;corpname=preloaded%2Fententen&lemma=soccer&lpos=-n&usesubcorp=
http://the.sketchengine.co.uk/bonito/run.cgi/view?q=w96008885;corpname=preloaded%2Fententen&lemma=soccer&lpos=-n&usesubcorp=
http://the.sketchengine.co.uk/bonito/run.cgi/view?q=w96008289;corpname=preloaded%2Fententen&lemma=soccer&lpos=-n&usesubcorp=
http://the.sketchengine.co.uk/bonito/run.cgi/view?q=w96008691;corpname=preloaded%2Fententen&lemma=soccer&lpos=-n&usesubcorp=
http://the.sketchengine.co.uk/bonito/run.cgi/view?q=w96009238;corpname=preloaded%2Fententen&lemma=soccer&lpos=-n&usesubcorp=
http://the.sketchengine.co.uk/bonito/run.cgi/view?q=w96009212;corpname=preloaded%2Fententen&lemma=soccer&lpos=-n&usesubcorp=
http://the.sketchengine.co.uk/bonito/run.cgi/view?q=w96009315;corpname=preloaded%2Fententen&lemma=soccer&lpos=-n&usesubcorp=
http://the.sketchengine.co.uk/bonito/run.cgi/view?q=w96009092;corpname=preloaded%2Fententen&lemma=soccer&lpos=-n&usesubcorp=
http://the.sketchengine.co.uk/bonito/run.cgi/view?q=w96008788;corpname=preloaded%2Fententen&lemma=soccer&lpos=-n&usesubcorp=
http://the.sketchengine.co.uk/bonito/run.cgi/view?q=w96009198;corpname=preloaded%2Fententen&lemma=soccer&lpos=-n&usesubcorp=
http://the.sketchengine.co.uk/bonito/run.cgi/view?q=w96008927;corpname=preloaded%2Fententen&lemma=soccer&lpos=-n&usesubcorp=
http://the.sketchengine.co.uk/bonito/run.cgi/view?q=w96009407;corpname=preloaded%2Fententen&lemma=soccer&lpos=-n&usesubcorp=
http://the.sketchengine.co.uk/bonito/run.cgi/wsdef?corpname=preloaded/ententen
http://the.sketchengine.co.uk/bonito/run.cgi/view?q=w-419851;corpname=preloaded%2Fententen&lemma=soccer&lpos=-n&usesubcorp=
http://the.sketchengine.co.uk/bonito/run.cgi/view?q=w96006009;corpname=preloaded%2Fententen&lemma=soccer&lpos=-n&usesubcorp=
http://the.sketchengine.co.uk/bonito/run.cgi/view?q=w96005967;corpname=preloaded%2Fententen&lemma=soccer&lpos=-n&usesubcorp=
http://the.sketchengine.co.uk/bonito/run.cgi/view?q=w96006010;corpname=preloaded%2Fententen&lemma=soccer&lpos=-n&usesubcorp=
http://the.sketchengine.co.uk/bonito/run.cgi/view?q=w96005891;corpname=preloaded%2Fententen&lemma=soccer&lpos=-n&usesubcorp=
http://the.sketchengine.co.uk/bonito/run.cgi/view?q=w96006054;corpname=preloaded%2Fententen&lemma=soccer&lpos=-n&usesubcorp=
http://the.sketchengine.co.uk/bonito/run.cgi/view?q=w96006098;corpname=preloaded%2Fententen&lemma=soccer&lpos=-n&usesubcorp=
http://the.sketchengine.co.uk/bonito/run.cgi/view?q=w96005655;corpname=preloaded%2Fententen&lemma=soccer&lpos=-n&usesubcorp=
http://the.sketchengine.co.uk/bonito/run.cgi/view?q=w96006106;corpname=preloaded%2Fententen&lemma=soccer&lpos=-n&usesubcorp=
http://the.sketchengine.co.uk/bonito/run.cgi/view?q=w96006093;corpname=preloaded%2Fententen&lemma=soccer&lpos=-n&usesubcorp=
http://the.sketchengine.co.uk/bonito/run.cgi/view?q=w96005965;corpname=preloaded%2Fententen&lemma=soccer&lpos=-n&usesubcorp=
http://the.sketchengine.co.uk/bonito/run.cgi/view?q=w96006055;corpname=preloaded%2Fententen&lemma=soccer&lpos=-n&usesubcorp=
http://the.sketchengine.co.uk/bonito/run.cgi/view?q=w96006058;corpname=preloaded%2Fententen&lemma=soccer&lpos=-n&usesubcorp=
http://the.sketchengine.co.uk/bonito/run.cgi/view?q=w96006125;corpname=preloaded%2Fententen&lemma=soccer&lpos=-n&usesubcorp=
http://the.sketchengine.co.uk/bonito/run.cgi/view?q=w96006159;corpname=preloaded%2Fententen&lemma=soccer&lpos=-n&usesubcorp=
http://the.sketchengine.co.uk/bonito/run.cgi/view?q=w96005872;corpname=preloaded%2Fententen&lemma=soccer&lpos=-n&usesubcorp=
http://the.sketchengine.co.uk/bonito/run.cgi/view?q=w96006111;corpname=preloaded%2Fententen&lemma=soccer&lpos=-n&usesubcorp=
http://the.sketchengine.co.uk/bonito/run.cgi/view?q=w96006018;corpname=preloaded%2Fententen&lemma=soccer&lpos=-n&usesubcorp=
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Figura 50 - Resultados de sticker no Ske

201

sticker (noun) enTenTen freq = 16761
object_of 4972 | | subject_of 2264 modifier 10445 modifies 2156 | | and/or 3442
put 382 | say 187 bumper 3495 price 393 | | poster 190
place 167 | | read 45 parking 125 shock 239 | | T-shirt 162
remove 93| | indicate 32 yellow 76 slogan 60 | | stamp 52
display 80| | bear 25 inspection 73 sheet 28 | [ badge 51
wear 69 | | proclaim 23 validation 48 album 27 | | sticker 48
attach 61| | appear 23 T-shirt 47 poster 26 | | pin 48
affix 59| | cover 23 windshield 29 T-shirt 25| | leaflet 46
print 50| | affix 22 lapel 28 chart 24 | | decal 28
distribute 43| | warn 18 bumber 27 label 16 | | mug 25
stick 38| | declare 17 vinyl 24 printing 14 | | postcard 23
slap 37| | remind 1 rainbow 24 etc 14 | | magnet 22
sport 25| | stick 1 coloured 23 pin 13| | graffito 17
warn 24| | display 1 promotional 18 mentality 12 | | flyer 17
plaster 23| | state 1 orange 18 pen 11| | billboard 14
paste 20| | feature 10 disclaimer 17 leaflet 10 | | bookmark 13
color 15| | urge 9 handicapped 16 tag 10 | | adhesive 12
mail 12| | adorn 7 barcode 14 mug 8| | tattoo 12
dot 9| | depict 7 adhesive 1 pencil 8| | crayon 10
rip 91 | cost 7 glow-in-the- 10 stamp 8| | slitter 10
fade 9| | plaster 6 dark - pack 8| | flier 10
sniff 8| | adhere 6 holographic 2 badge 7| | stencil 9
peel 8| | inform 6 slapping 2 vine 6 | | placard 9
annoy 8 NRA 9 marker 6 | | hanger 8
expire 6 adj_subject of 243 || confederate 8 inventory 6 | | stationery 7
spot 6 | | unconstitutional 7 removeable 7 paint 6| | ribbon 16
preprinted 6

on-i 1616 pp for- 284
car 343 |1 T
back 105 | [<@r 31
window 57 -
front 43 ,EEM 186
bumper 41 | slogan 1
door 37 flag 10
vehicle 33
cover 30| | pp_in-i 268
windshield 24| | window 36
truck 22 | | textbook 13
box 22 | | passport 9
textbook 19
bottom 17
outside 15
bag 14
helmet 13
shirt 13
top 13
forehead 12
laptop 1
chart 1
rear 10
windscreen 7
bin 7
jacket 6

Fonte: Sketch Engine
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6.5 A ANALISE DOS RESULTADOS PARA A GERACAO DE EXEMPLOS MAIS
ELUCIDATIVOS

Para selecionar quais palavras seriam pertinentes para a elaboracdo de exemplos mais
discretos, discriminantes e, principalmente, elucidativos para o consulente, o critério de
“frequéncia” ¢, sem dtvida, um critério de suma relevancia, como ocorre, por exemplo, com
celebrate (3.708 ocorréncias no total) para a geracdo do exemplo de birthday. No entanto, os
critérios de “relevancia” e “pertinéncia” desempenham um papel de igual importancia. Por
exemplo, ainda que basketball (601 ocorréncias no total) seja mais frequente que match (159
ocorréncias no total), fica claro que, para a geracdo do exemplo de soccer, match é uma
palavra mais relevante e que, mais facilmente, remetera o usuario ao frame de futebol. Nesse
caso, basketball, assim como todos 0os nomes de esportes que aparecem alinhados a soccer, €
hipdnimo de sport, que, sim, poderia vir a ser uma palavra relevante para a elaboragdo do

exemplo de soccer.

6.6 SUGESTOES DE ELABORACAO DOS EXEMPLOS BASEADOS NOS
ALINHAMENTOS ENCONTRADOS NO CORPUS

Para cada lema arrolado para o presente estudo, seria possivel gerar mais de um
exemplo. Seguem, abaixo, as nossas sugestoes. As palavras que constam nos alinhamentos do

corpus aparecem sublinhadas, ao passo que o lema aparece em negrito:

birthaday

John will celebrate his birthday having a big party with cake and presents.

ou
While blowing the candles on the cake, Jonh made his birthday wish.

ou
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Jonh’s eighteenth birthday was celebrated with a big party.
ou
Instead of showing up at Jonh’s birthday party, | decided sending him a gift card with my best

wishes.

dynamite
To blow up a building you will need someone to be in charge of detonating the dynamite.
ou

The dynamite is one of the most dangerous bombs ever invented.

ou

Dynamite is a bomb suitable for massive explosion.

groom

The bride mentioned that the groom was not properly dressed to the wedding.

ou

In a wedding ceremony every groom fears that the bride disappears.
ou

The bride waited the hole day in the church for her missing groom.
ou

The groom said the bride, “Would you marry me”.

soccer
| love watch my favourite team playing soccer on TV.
ou

Brazilians love soccer games.

ou

Well coaching a soccer team requires disciplinant players.

ou

Soccer is the most popular sport over the Latin American countries.
ou

Before the beginning of the soccer match, players complained about the quality of the field.
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sticker

The government printed and distributed a huge number of stickers which the population

displayed on the windowns.

ou

It is normal among teenagers to put coloured stickers over their textbooks.
ou

His car window was covered with stickers.

Nem todas as coligacdes de uma dada palavra serdo Uteis para a elaboracdo de seus
exemplos, da mesma forma que nem todas as palavras fundamentais para a elaboragéo de seus
exemplos aparecerdo coligadas a ela. No entanto, é importante ressaltar que a busca por
coligagdes nos corpora demonstrou ser uma ferramenta importante para a geracdo de
exemplos elucidativos.

Como foi verificado por meio das cinco palavras arroladas para o estudo, fica claro
que os exemplos fornecidos pelos learner’s dictionaries selecionados ndo permitem que o
usuario tire o devido proveito desse segmento informativo. Por exemplo, é facilmente
percebido que hd uma auséncia de palavras que ajudariam o consulente a acessar um objeto
mental do qual ele ja tem conhecimento. A semantica de frames, juntamente com a
lexicografia de corpus, provou ser uma importante ferramenta para a geracdo de exemplos
mais discriminantes e elucidativos.

E necessario que fique claro que a semantica de frames somada aos SACs fornecem
pistas importantes para a geracdo de exemplos. No entanto, 0s SACs ndo sdo programas para
a elaboracdo de exemplos. Em outras palavras, 0 uso desses programas ndo descarta uma

andalise qualitativa.



7 CONCLUSAO

Neste trabalho, buscamos explorar os subsidios advindos da lingua materna de um
usuario falante nativo de portugués brasileiro na concepcao e no desenho de um dicionario, a
fim de aprimoré-lo em todos os seus componentes cannicos. Contudo, ficou claro que buscar
aprimorar esse tipo de obra lexicografica em “todos” 0S seus componentes candnicos envolve
a consideracdo de outros pontos metalexicograficos, de pesquisa de usuario e didaticos de
lingua estrangeira, que vdo muito além do tempo previsto para a realizacdo de uma
dissertacdo de mestrado. Isso porque estabelecer uma proposta de estrutura definitiva, estilo,
apresentacdo e conteudo, envolve a delimitagdo minuciosa do perfil do pretenso usuario
brasileiro, considerando os aspectos: Como 0s usuarios brasileiros consultam os dicionarios?
Que tipo de informacdo eles buscam? Os usuarios brasileiros conseguem encontrar o que
procuram? Eles ficam satisfeitos com o que encontram? O que eles fazem quando a consulta
ndo é bem sucedida?

No entanto, com relacdo aos objetivos especificos, o trabalho obteve resultados muito
positivos.

A realizacdo da nossa pesquisa experimental com aprendizes brasileiros de inglés
revelou-se uma excelente ferramenta, capaz de fornecer pistas sobre como utilizar subsidios
advindos da lingua materna como mecanismo heuristico na consulta de um ELD.
Mecanismos, esses, que possibilitam oferecer estratégias para 0 acesso € a compreensao
eficaz das informacdes contidas nesse tipo de obra.

Fomos igualmente bem sucedidos ao propor critérios para subsidiar a redacdo dos
exemplos de um ELD e na descricdo de como as palavras inglesas de origem romanica sdo
capazes de auxiliar na redacdo das parafrases explanatdrias, otimizando o poder elucidativo
das mesmas desde o ponto de vista de um aprendiz brasileiro de inglés.

Levando em consideracdo a realizacdo dos objetivos especificos, retomamos, a seguir,

nossas hipdteses iniciais:

1. N&o se pode falar em atender adequadamente as necessidades do usuério aprendiz de
ILE em uma obra lexicografica, sem que o perfil de pretenso usuario da obra tenha

sido elaborado levando em consideracdo sua lingua materna: essa hipétese foi
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confirmada. Uma revisdo bibliografica somada ao experimento conduzido com
aprendizes brasileiros de inglés demonstraram que a lingua materna desempenha um
papel crucial na forma com a qual a lingua estrangeira € adquirida e usada.
Consequentemente, a eficacia de uma obra lexicografica voltada ao publico-alvo
aprendiz esté atrelada a consideracdo desse aspecto.

Uma analise contrastando as linguas portuguesa e inglesa € capaz de fornecer uma
pista sobre quais aspectos representardo dificuldades para o aprendiz brasileiro: essa
hipotese foi comprovada. De fato, contrastar as linguas envolvidas no processo de
aprendizagem demonstrou ser muito eficiente na previsdo de quais aspectos da lingua
estrangeira poderiam representar dificuldades para os aprendizes brasileiros.
Naturalmente, o contraste, por si sO, somente foi capaz de fornecer pistas, que
necessitaram de uma comprovacdo empirica, realizada por meio de nossa pesquisa

experimental.

Com base nas pistas fornecidas por meio de uma analise, como a citada ad supra, é
possivel oferecer estratégias de macro e microestrutura para que o consulente acesse e
compreenda de forma eficaz as informacbes contidas nos ELDs: essa hipdtese foi
confirmada. Para todas as dificuldades comprovadas pela pesquisa experimental,
fomos capazes de propor mecanismos otimizadores, macro e microestruturais, para o

acesso e a compreensdo das informacdes dos ELDs.

As palavras de origem romanica presentes na lingua inglesa sdo percebidas como
mais familiares pelos aprendizes brasileiros e, portanto, podem configurar-se como
uma importante ferramenta na redacao das parafrases explanatérias de um ELD: essa
hipdtese foi parcialmente confirmada. Embora, aparentemente, as palavras de origem
romanica sejam importantes ferramentas para a elucidacdo dos lemas definidos no
dicionério, seria necessario a realizacdo de um experimento empirico com aprendizes
brasileiros de inglés para poder afirmar categoricamente que essas palavras sao

percebidas como mais faceis.

Subsidios advindos da lexicografia de corpus somados a pressupostos tedricos da
semantica de frames sdo capazes de auxiliar os lexicografos na elaboracdo de
exemplos com uma maior qualidade funcional, tendo em vista o perfil de pretenso
usuario de um ELD: essa hipdtese foi parcialmente confirmada. Muito embora,

aparentemente, esses subsidios tenham sido capazes de otimizar os exemplos dos
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ELDs, aqui também se faz necessario a realizacdo de uma pesquisa experimental para
confirmar, ou ndo, a preferéncia do aprendiz brasileiro por exemplos gerados a partir

desse modelo.

Por fim, cabe ressaltar que, embora a proposta definitiva de um ELD elaborado para
aprendizes brasileiros requeira uma série de estudos adicionais, acreditamos que o presente
trabalho possa representar o primeiro passo em direcdo a introducdo de um produto

verdadeiramente inovador em um mercado editorial que ndo para de crescer.
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ANEXO 1 - Tarefa Para Aprendizes De Inglés Como Lingua Estrangeira

Numero de identificacdo do participante:

TAREFA PARA APRENDIZES DE INGLES COMO LINGUA ESTRANGEIRA

Usando como base os conhecimentos de lingua inglesa que vocé ja adquiriu, de que forma
VOCeé transporia os seguintes enunciados para a lingua estrangeira estudada.

1. Estou fazendo 4 cadeiras este semestre.

2. Caiu um avido na semana passada.

3. Vai ter outra festa semana que vem?

4. Tem muita gente aqui.

5. Ele sabe falar inglés.

6. Eu vim para falar contigo.

7. Para aprender, é necessario estudar.

8. Nao ha nada que eu possa fazer.

9. Nao tem ninguém em casa.




10.
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Eu tenho um problema.

11.

Um amigo é mais importante que dinheiro.

12.

A Inglaterra é um pais desenvolvido.

13.

Os Paises Baixos pertencem a Europa.

14.

A Republica Popular da China esta situada no continente asiatico.

15.

Ele é médico.

16.

Ela toca piano.

17.

Ele disse aos jornalistas que a inflagdo vai diminuir.

18.

Ele disse que a inflacéo vai diminuir.

19.

Tem uma pessoa ai que quer falar contigo.

20.

Tem cinco pessoas na sala.

21.

Sera que vai chover? Acho que sim.

22.

Eu também acho isso.




23.

Ele entrou na cozinha.

24,

Tenho que telefonar para ele.

25.

Jodo precisa jogar fora o lixo.

26.

Preciso fugir daqui.

27.

A correspondéncia retornou a Maria.

28.

Minha galinha pds um ovo.

29.

Ele me deixa louca.

30.

Adicione as rodelas de cebola.

31.

Ele o deixou de olho roxo.

32.

Ele ndo consegue nem limpar o nariz.

33.

Seu rosto estava vermelho de raiva.

34.

Ela é uma fumante inveterada.

35.

V& a policia e preste queixa.
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ANEXO 2 — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

$
UFRGS

UNIVERSIDADE FEDERAL
DO RIO GRANDE DO SUL

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Projeto de pesquisa: Mecanismos de otimizagdo de um Learner’s Dictionary de inglés para
aprendizes brasileiros — Mestrado em Teorias linguisticas do léxico - UFRGS.

Eu, , sob a

responsabilidade da pesquisadora Carolina Reolon Jardim fui convidado (a) a participar de um
estudo que ira recolher informacGes referentes as tarefas de producdo em lingua inglesa por

aprendizes brasileiros de inglés como L2.

Informacdes gerais da pesquisa : O objetivo deste trabalho é avaliar e propor, com base nas
tarefas de producdo em lingua inglesa executadas por aprendizes brasileiros de inglés como
L2, critérios para insercdo e disposicdo de informacGes em um Dicionario de Aprendizes de

Inglés [English Learner’s Dictionary] que tenha como publico alvo estudantes brasileiros.

Objetivo da pesquisa: O objetivo deste trabalho serd recolher informacdes referentes a
producdo dos aprendizes em lingua inglesa de enunciados fornecidos em lingua portuguesa.
Desejamos salientar que ndo estaremos avaliando a competéncia tradutoria em lingua inglesa
dos individuos pesquisados, mas, sim, diversas habilidades, tais como: competéncia léxica,

sintatica, etc.

Publico alvo: Aprendizes brasileiros de inglés dos niveis basico e intermediario do Curso de
Letras da Universidade Federal do Rio Grande do Sul, das turmas de Inglés Il e 1V, que serdo

escolhidos para a pesquisa através de sorteio aleatorio.
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Critérios de inclusdo e exclusdo: Para ser incluido na pesquisa, 0 aluno necessita estar
matriculado regularmente na Disciplina de Inglés Il ou IV do Curso de Letras da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, ser brasileiro e autorizar devidamente, por meio
do presente formulario, a participacdo na pesquisa. Serdo excluidos da pesquisa alunos que
ndo pertencam as turmas citadas, que ndo sejam brasileiros e que ndo tenham autorizado

devidamente a participacao.

Metodologia: Serdo fornecidos 35 enunciados em lingua portuguesa que deverdo ser
traduzidos para lingua inglesa pelos participantes. Cada enunciado é seguido por uma linha
em branco que devera ser usada pelo participante para a inser¢éo da resposta. Nenhum tipo de
material poderd ser consultado durante a realizacdo do questionario (dicionarios, livros
didaticos, gramaéticas etc.). O tempo maximo estimado para a realizacdo da tarefa esta previsto
em 1 hora e 30 minutos, contando a partir do momento que todos 0s participantes tiverem
recebido a copia do questionario, bem como as instrugdes para a execu¢do do mesmo. O
questionario devera ser respondido a caneta. Todas as perguntas deverdo ser respondidas. No
entanto, caso o participante ndo consiga traduzir para lingua inglesa um determinado

enunciado ele poderd inserir o simbolo @ na linha da resposta.

Cronograma: A pesquisa serd realizada no periodo que compreende 10/2012 a 11/2012,

sendo as etapas de coleta de dados realizadas no periodo de 10/2012.

Riscos: Atendendo a norma vigente, é necessario salientar que a avaliacdo realizada néo
representard nenhum risco aos participantes, pois sera aplicado somente uma tarefa de
producdo em lingua estrangeira. Nao serd exposta nenhuma identificacdo dos participantes,
sendo usado um sistema de numeracdo para identificacdo dos mesmos nas fichas e

questionarios.

Beneficios: Por meio das avaliagfes que serdo realizadas, sera possivel propor mecanismos de

otimizag&o para um dicionario de aprendizes de inglés tendo como publico alvo aprendizes brasileiros.

Contatos: Caso tenha alguma duvida ou necessidade de qualquer esclarecimento sobre o
estudo, vocé pode entrar em contato com 0s pesquisadores relacionados abaixo:

Universidade Federal do Rio Grande do Sul — Programa de P6s-Graduacéo.

Prof. Dr. Félix Valentin Buguefio Miranda — Orientador

Mestranda: Carolina Reolon Jardim — carolrjardim@yahoo.com.br



mailto:carolrjardim@yahoo.com.br
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Autorizo, portanto, a pesquisadora Carolina Reolon Jardim da Universidade Federal do
Rio Grande do Sul a realizar a pesquisa acima explicitada, e ter seus resultados utilizados
para publicagdo, mantendo sigilo sobre a identidade dos sujeitos da pesquisa. Tenho a
liberdade de recusar ou retirar o consentimento em qualquer fase da pesquisa, sem

necessidade de qualquer explicagao.

Assinatura do sujeito da pesquisa:

Numero de identificacdo do sujeito da pesquisa

RG

Endereco:

Telefone para contato:
Numero total de anos de estudo de inglés previo ao ingresso na UFRGS: anos.

No numero total de anos de estudo de inglés prévio ao ingresso na UFRGS, estdo incluidos:
(_) Aprendizado de inglés por meio de escola regular.
(_) Aprendizado de inglés por meio de curso livre.

(_) Aprendizado de inglés por meio de intercambio.

(_) Outro:

Assinatura do pesquisador responsavel e proponente da pesquisa

Data:




