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RESUMO

Este trabalho encontra-se entre aqueles que se propdem a discutir a situacao
da formagdo de professores no Brasil, mais especificamente no que tange a
formagéo inicial de professores de Educacao Fisica. Propomos-nos a identificar os
limites das propostas de formacdo destes profissionais a fim de avancarmos na
superacdo das diversas problematicas visualizadas na éarea. Para conseguir
materializar o referido estudo nos valemos do método de investigacao da realidade
denominado Materialismo Histérico e Dialético. Delimitamos como problematica
identificar quais as bases teéricas que sustentam as principais propostas de
formacao de professores de Educagcdo Fisica atualmente. Temos como objetivo
geral analisar as bases teoricas das concepcdoes em disputa na formacado de
professores de Educacao Fisica a partir da reestruturacéao curricular advindas com a
aprovacao das atuais Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de graduacao
em Educacdo Fisica e quais as possibilidades de superacdo das problematicas
encontradas. Na nossa andlise identificamos que as resolugcbes analisadas
fundamentam-se na Teoria do Capital Humano, o que orienta uma formacao advinda
de competéncia e habilidades demandadas pelo capital, expressas no mercado de
trabalho. Apresentamos como possibilidade de superacédo a formagao unificada em
Educacao Fisica, materializada na proposta de Graduacao em Educacao Fisica —
Licenciatura Ampliada.

Palavras-chave: Formacado de Professores de Educacao Fisica; Bases Teoricas;
Formacgao Unificada.



ABSTRACT

This paper belongs among others which propose to discuss the present situation of
teachers’ formation in Brazil, more specifically regarding the initial training of Physical
Education teachers. We propose to identify the boundaries of the proposed training
for these professionals in order to move forward in overcoming the various problems
identified in the area. Seeking to materialize this study, it was used the method of
investigation of reality called Dialectical and Historical Materialism. The problematic
was defined as identifying the theoretical foundations that support the main proposals
of teachers of Physical Education today. We aim at analyzing the theoretical basis of
conceptions in the formation of Physical Education teachers starting from a
restructuration in the syllabus with the approval of the current National Curriculum
Guidelines for undergraduate courses in Physical Education and the possibilities of
overcoming the problems encountered. In our analysis we identified that the
resolutions analyzed are based on the Theory of Human Capital, which leads to a
training where competence and skills are demanded by capital, expressed in the
labor market. Here, it is how to overcome the possibility of unified training in Physical
Education, embodied in the proposed Undergraduate Physical Education - Degree
Extended.

Keywords: Teachers’ formation of Physical Education; Theoretical Bases; Unified
Training.
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INTRODUCAO

Este trabalho encontra-se entre aqueles que se propéem discutir a situagao
da formacao de professores no Brasil, mais especificamente no que direciona a
formacdo inicial' de professores de Educacdo Fisica. Compreendemos como
professores de Educacdo Fisica todos aqueles que trabalham na area, sejam
formados por cursos de bacharelado ou de licenciatura, embora pela legislagdo, os
bacharéis nao sejam considerados parte do professorado. Esta compreensao se da
pelo fato, como veremos mais adiante, de considerarmos o trabalho pedagdgico
como identidade da area da Educacdo Fisica, e por termos severas criticas a
fragmentacao da formacao dos profissionais da area. A intencao e a necessidade de
discutir a realidade vivenciada por estes profissionais durante o seu processo de
formagéo se d& pelo fato de acreditarmos que esta realidade define a possibilidade
deste professor intervir na realidade que o permeia de maneira qualitativa ou néo, na

perspectiva da transformacéo social.

Vivenciamos um momento histérico dificil para aqueles que pretendem
tornarem-se professores. Entendemos como um momento dificil, pois visualizamos
diversas problematicas tanto no que direciona a sua formacéao profissional quanto as
condicOes precarias de trabalho do professorado. Esta situacao contribui para uma
formagdo de professores atrelada aos limites, dificuldades encontradas e
vivenciadas por eles, pois, tanto a formacdo quando as condi¢cdes de trabalho
limitam-se as demandas do mercado de trabalho e do desemprego estrutural
encontrado na atual forma de organizacao da sociedade. Convivemos também com
a desvalorizacao e desqualificacdo da carreira do professor, 0 que contribui, ainda,
para a desvalorizacdo dos professores perante a prépria sociedade. Desta forma,
faremos nesse trabalho algumas contribuicbes e consideracées importantes a
respeito do processo de formacao profissional em Educacéao Fisica.

Para a melhor compreensao do leitor, € importante pontuar aqui a disputa que

vem ocorrendo desde as Ultimas duas décadas sobre esta questdo. E uma disputa

! Entendemos como Graduagdo em Educacdo Fisica, quer como Licenciatura, quer como

Bacharelado.
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que tange a nova proposta de Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Fisica (DCNEF), onde, em 2004, de fato consolidou-se a fragmentacao da formacgéao
de Educacao Fisica em Licenciatura e Bacharelado, embora a fragmentacao ja fosse
possibilitada pela Resolu¢cdo CFE 03 de 1987.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Fisica, Resolucédo 07
de 31 de marco de 2004, orientam a formacao de graduados em Educacédo Fisica
em nivel nacional. No artigo segundo, da referida resolu¢do, encontramos a seguinte
delimitagéo:

Art. 22 - As Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao de Graduados
em Educacdo Fisica definem os principios, as condicdbes e o0s
procedimentos para a formagcdo dos Profissionais de Educagao Fisica,
estabelecidos pela Camara de Educacao Superior do Conselho Nacional de
Educacdo, para aplicagdo em ambito nacional na organizagdo, no
desenvolvimento e na avaliagdo do projeto pedagdgico dos cursos de

graduacdo em Educacgao Fisica das Instituicbes do Sistema de Ensino
Superior (BRASIL, 2004, p.1).

Pelo fato das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) terem proporcoes
nacionais, precisam estar em coeréncia com as necessidades reais da formagéo de
professores, ja que incidem diretamente nela. Desta forma, uma de nossas
intencionalidades ¢ identificar os limites das propostas de formacdo destes
profissionais a fim de avancarmos na superacdo das diversas problematicas
visualizadas hoje. Estdo presentes na referida resolugdo diversos elementos que
tratam das competéncias para a formacdo destes profissionais que, no nosso
entendimento, ndo contribuem para o avanco da area da Educacao Fisica, muito
menos para dar conta de uma formacao qualificada que tenha como horizonte a
emancipacao humana e transformagéo da sociedade. No nosso entendimento, as
atuais diretrizes contribuem tanto para reforcar a logica destrutiva da forgca de
trabalho, como para manter a subsuncédo do trabalho ao capital, encontradas no
sistema capitalista de producao da vida.

Compreendemos que reforca uma légica destrutiva por dois motivos:

14



1) porque os conteudos e a forma da estruturacdo dos mesmos sdao demandados
pelas necessidades da sociedade capitalista, que se expressam na légica de
mercado pautando a formacdo. Desta forma, a formacédo atende as demandas de
uma formacao subsumida ao capital, e ndo a conhecimentos que foram construidos
historicamente na area da Educacao Fisica, identificados como necessarios para
uma sélida formacao, que articule teoria e pratica, que tenha como projeto histérico

a superacao da sociedade de classes e da subsuncéao do trabalho ao capital.

2) porque a referida resolucao possibilita duas habilitagdes para a area, no caso
Bacharelado em Educacéo Fisica e Licenciatura em Educacao Fisica. Mesmo que a
fragmentacao da area ja fosse possivel pela Resolucdo CFE 03/87, a criagao dos
cursos de bacharelado ainda ndo era uma expressao na realidade. A fragmentacéao
da formacao, do conhecimento e da area de atuacao ndao é uma proposta que surgiu

agora.

A fragmentacdo, bem como a precarizacdo da formacao dos professores em
geral e, aqui, na particularidade da Educacao Fisica € uma realidade que vem sendo
construida ha um bom tempo. Naquele periodo, dos cursos de Educacao Fisica, em
sua maioria, permanecia a graduagdao em Licenciatura Plena, com uma formacéao e
atuacao ampla. Com a Resolugcédo 07 de 31 de margo de 2004, instala-se uma nova
perspectiva, onde se propde a delimitagdo por area de atuacao, o que permite a
interpretagédo de que a Licenciatura s6 pode atuar na escola, mesmo nao sendo isso

que esta exatamente expresso.

Entendemos que fragmentar a formagcédo deste professor significa delimitar
uma quantidade/qualidade de conhecimentos para a licenciatura — na maioria das
vezes conteldos pedagdgicos — no intuito de contribuir na formacao do professor
para atuacado na Educacéo Baésica, e certa quantidade/qualidade de conhecimentos
para o Bacharelado — em sua maioria, conteudos técnico-desportivos no intuito de
contribuir para uma formacéo que visa a atuacdo externa ao ambiente escolar. A
formacao do professor, atualmente, envolve uma quantidade/qualidade de
conhecimentos que sdo necessarios para o desenvolvimento de capacidades e
competéncias que permitam ao sujeito se adequar as necessidades do mercado de
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trabalho. Ou seja, possivelmente, os conhecimentos trabalhados na formacao inicial
em Educacado Fisica estejam atrelados aqueles demandados pelo capital. O que
pode, na maioria das vezes, levar a uma formacao precaria, fragil e limitada, onde
alguns conhecimentos necessarios para avancgar na construcao do conhecimento da
area, na emancipacdo humana, na superacdo das problematicas significativas
identificadas na Educacao Fisica e na sociedade, ndo estejam tratados com a
devida importancia durante todo o curriculo. Detalharemos sobre essas questdes

com mais afinco no desenrolar deste trabalho.

Desta forma, entendemos que quando a intencdo é de qualificar a
intervencado dos professores de Educacdo Fisica, ndo faz sentido fragmentar o
conhecimento e o0 acesso a este. Partimos da compreensdao que o0
conteudo/conhecimento que vai ser trabalhado pelo professor ndo se diferencia por
seu local de intervencdao, no caso dentro ou fora da escola. Os contetudos da
Educagao Fisica permanecem os mesmo. O que se diferencia nos locais de
trabalho € a forma como se trabalha com cada conteldo, que esta expressa nos
objetivos tracados pelo professor para cada aula, no trato com o conhecimento que
deve ser adaptado a demanda de cada aluno.

O que para nés faz sentido é ampliar as possibilidades de acesso aos
conhecimentos da cultura corporal, com a unificacdo dos cursos, € ndao a sua
fragmentacao. Faz-se necessario, também, proporcionar aos futuros professores de
Educacao Fisica a ampliacao de suas referéncias sobre metodologia do ensino,
sobre o trato com estes conhecimentos, compreendendo o trabalho docente como a
identidade da area, aumentando e qualificando, desta forma, as possibilidades de
intervencao através do trabalho pedagégico do futuro professor sejam na escola ou
fora dela.

A Educacéao Fisica ndo se diferencia por seus espacos de atuacdo, pois 0s
conteudos sdo os mesmos. Devemos formar profissionais capazes de construir a
organizacao do seu trabalho pedagégico mais adequado para atender as demandas
de cada realidade. Pois como aponta Taffarel (1993),
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Na natureza do processo de intervencao social do profissional de educacao
fisica, podemos reconhecer o trabalho pedagdgico como elemento fundante,
trabalho este desenvolvido em diferentes campos sociais, como por
exemplo, escolas, académicas, clinicas, clubes, hotéis, e outros
(TAFFAREL, 1993, p.9).

Viemos nos dedicando a esta tematica, pois entendemos que existe uma
necessidade histérica de qualificar a formacao dos trabalhadores desta area, como
aponta Santos (2011b).

O que vem se observando nos ultimos tempos, segundo Moraes (2003), é a
existéncia do recuo da teoria nos cursos de formagao de professores.
Segundo a autora, esta seria uma tentativa de “desintelectualizagéo” dos
educadores a que ela denominou, ironicamente, de “iluminismo as avessas”.
Isto €, a forma de teorizar e compreender a realidade substituindo a
racionalidade, a critica e o impulso emancipatério por uma perspectiva
irracional, a critica, fetichizada e adaptativa ao sistema da propriedade
privada dos meios de produgédo (SANTOS, 2011b, p.18).

Desta forma, este trabalho é fruto de sucessivas aproximacoes que vém se
dando na discussao da formacgao de professores de Educacéo Fisica. Fizemos no
Trabalho de Conclusdao de Curso (DUTRA, 2010) a discussdo dos embates de
projetos com relagdo a formacdo humana, analisando projetos de formacdo de
professores, bem como as contribuicbes do Movimento Estudantil de Educacao
Fisica identificada em sua bandeira de luta e na sua organizacdo. Nesse estudo
consideramos para discutir teoricamente esta problematica, a dimensao ontolégica
do ser social, ou seja, o fundante que nos torna seres humanos, a saber, o trabalho.
Preocupamo-nos em discutir a formacdo humana, em especial a formacdo de
professores de Educacdo Fisica e a compreensao sobre esta formacao defendida
por dois dos principais movimentos que entraram em confronto quando da definicao

das Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Educagéo Fisica no Brasil.

As consideracdes de que conseguimos nos aproximar, no referido estudo,
dizem respeito a existéncia de uma contraposi¢do as atuais demandas postas pelas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Fisica, tendo em vista que
setores como o Movimento Estudantil de Educacado Fisica, dirigido nacionalmente
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pela Executiva Nacional de Estudantes de Educagéo Fisica (ExXNEEF), o Movimento
Nacional Contra a Regulamentacédo do Profissional de Educacéao Fisica (MNCR) e o
Grupo de Estudos e Pesquisa em Educacao Fisica, Esporte & Lazer da Faculdade
de Educacdo da Universidade Federal da Bahia (LEPEL/FACED/UFBA) se
consolidam como uma referéncia no que direciona os embates que vém sendo
dados, entendidos e visualizados por nés como necessarios na area para 0 avango
das discussées num sentido mais critico. Estes setores apresentam e defendem
como alternativa a essa formacdo mercadolégica demandada pelo capital, a
proposta de formacao de professores de Educacéo Fisica denominada Licenciatura
Ampliada. Esta proposta de formacdo se apresenta como uma proposta de
resisténcia, no sentido de fazer o enfrentamento a fragmentagcao da formacéao e da
profissdo em licenciatura e bacharelado. Propde-se, entdo, uma nova perspectiva de
formagéo para os trabalhadores da area, com o intuito de tentar diminuir os efeitos
da precarizagdo de uma formacdo fragmentada, aligeirada e especializada

encontrada atualmente na graduacado em Educacao Fisica.

Na Monografia de Especializagcao (DUTRA, 2011) partimos para uma analise
de como os setores da Educacdo Fisica se posicionam a respeito da formacao de
professores de Educacdo Fisica e quais as possibilidades para o trato com a
formacgao unificada. Neste estudo que fizemos recentemente nos preocupamos em
mapear os setores da Educacdo Fisica que tém ou podem ter interferéncia na
defesa ou critica da atual proposta de Diretrizes Curriculares Nacionais para a
formacao em Educacao Fisica. Os setores elencados foram: o Colégio Brasileiro de
Ciéncias do Esporte (CBCE), o Conselho Federal de Educacéao Fisica (CONFEF), o
Movimento Nacional Contra a Regulamentacdo do Profissional de Educacéo Fisica
(MNCR), o Movimento Estudantil de Educacéao Fisica (MEEF) e, por fim, os Grupos
de Pesquisa que estudam a formacdo de professores em Educacado Fisica
cadastrados no Diretorio dos Grupos de Pesquisa do Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPq).

Além dos setores que atuam politicamente na area, como CBCE, CONFEF e
MEEF, nos dedicamos a investigar os grupos de pesquisa cadastrados no CNPq
porque entendemos que a producdo cientifica desenvolvida na area da Educacao
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Fisica, e produzida dentro das universidades, culmina reforcando ou desconstruindo
a atual perspectiva de formacao, mesmo que os professores ndo se posicionem a
respeito. Partimos da compreensdo de que o conhecimento ndo é neutro. A
elaboracdo de sinteses e producdes a respeito de uma tematica colabora, de
maneira consciente ou nao, para o fortalecimento ou para a desconstrucdo da
referida tematica abordada, neste caso, tratamos de investigar os posicionamentos

com relagdo as atuais politicas de formacao de professores.

Verificamos que: (1) o CBCE, embora seja reconhecido como a maior
entidade cientifica da area, ndo se posiciona em relagdo as atuais Diretrizes
Curriculares, desde a sua implementacgao; (2) que o CONFEF defende veemente a
fragmentacao da formacao. No caso, a permanéncia de uma formacao pedagdgica
para os profissionais da area que podem atuar na escola, bem como uma formacao
técnica-desportiva para os que s6 podem atuar fora do ambiente escolar. O
argumento utilizado em defesa de seu posicionamento é que diferentes areas de
atuacdo procedem a uma formacdo diferente. Na dissertacdo, que ora
empreendemos, € de nosso interesse compreender e explicar que existe na
Educacéo Fisica uma realidade comum que é a atuagdo enquanto professor. E que
os conteudos da Educacao Fisica, expressos pela cultura corporal sdo os mesmos a
serem trabalhados dentro e fora da escola, e ainda que o que os diferencia sao os
objetivos da aula para com o trato com os conteddos da cultura corporal em

ambientes e realidades distintas (ex: escola e academia).

Identificamos também que o0 MNCR e o MEEF vém se consolidando como um
apoio na producdo de documentos no que tange a essa discussao, bem como na
construcao de agdes para consolidar um campo de enfrentamento, na tentativa de
unificar a formacdo em Educacgado Fisica. Os materiais analisados permitem-nos
constatar que estes setores ndo encaram esta problematica como um debate ja
encerrado, como afirma o CONFEF.

Por fim, no referido estudo, analisamos os Grupos de Pesquisa que se
propdem a estudar sobre a formacdo de professores em Educacao Fisica
cadastrados no Diretorio dos Grupos de Pesquisa CNPq. Neste estudo, foi analisada
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a producdo dos grupos que investigam sobre a formacao de professores de
Educacéo Fisica, localizados nas Faculdades de Educacgéo, e os que se propdem
estudar sobre a formacao de professores de Educacado Fisica, localizados nas
Faculdades de Educacao Fisica. Fizemos estes dois recortes, pois identificamos a
existéncia de cursos de Educacgéo Fisica que estdo consolidados em suas proprias
unidades especificas dentro das Universidades, bem como cursos de Educacéo

Fisica localizados como departamentos dentro de Faculdades de Educacao.

A perspectiva delimitada pelo estudo se propds a identificar os
posicionamentos dos grupos, e consequentemente dos professores que compde 0s
grupos, partindo do recorte de analisar os posicionamentos dos mesmos com
relagéo a formagao fragmentada na area. O intuito foi identificar se ha uma producéo
dos grupos com relacao a proposta de formagdo em vigor, tendo em vista que em
2004 foram aprovadas as novas DCN para os cursos de graduacdo em Educacéao
Fisica. Nessa conjuntura, esperavamos que 0s grupos de pesquisa que anunciavam
estudar a formacgao de professores da area tivessem se posicionado a respeito desta
discussao, ja que as novas diretrizes curriculares se consolidaram como um marco

na histéria da formacgéo de professores de Educacao Fisica no Brasil.

Na nossa investigacao foram encontrados 39 grupos de pesquisa, sendo que
28 grupos que estudam formacao de professores estdo localizados na area da
Educacéo Fisica, e 11 grupos que estudam formacao de professores de Educacgao
Fisica estdo localizados na area da Educacao. E ainda destes, localizados na area
da Educacao Fisica, encontrou-se 5 grupos em universidades privadas, e 23 grupos
nas universidades publicas, bem como na area da Educacao, foram contabilizados 3
grupos em universidades privadas e 8 grupos em universidades publicas. Embora
ndo haja uma relagdo direta da producdo do conhecimento com os grupos de
pesquisa, parte-se da compreensdao que estdo articulados com esta demanda.
Entdo, embora seja visivel o intuito do Estado em tentar sucatear as universidades
publicas, ainda sdo nestas instituicbes que encontramos a maioria dos grupos de

pesquisa.
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Identificamos que a maioria dos grupos de estudos sobre formacdo de
professores de Educacdo Fisica cadastrados no CNPqg se dedicam a estudar a
formacao de professores analisando problematicas que tangem discussdes como
estagio, disciplinas, trabalho coletivo, entre outras problematicas, que também
perpassam a tematica formacéo de professores. Entretanto, ndo ha uma expressao
significativa no que direciona a discussao da problematica formacao de professores
enfocando o processo de fragmentacdo da area, bem como ndo encontramos,

quantitativamente, significativos posicionamentos a respeito da mesma.

Resgatando os dados encontrados, visualizamos que dos 39 grupos
cadastrados que se propde a discutir a problematica da formacao de professores em
Educacao Fisica, nos seis ultimos anos, apenas 10 grupos produziram trabalhos no
que diz respeito a fragmentacdo do conhecimento na area. Sendo que, destes dez,
encontramos trés que tém producdo, mas que nao se posicionam a respeito da
fragmentacao. Ou seja, produziram nos ultimos anos sobre as Diretrizes Curriculares
Nacionais de Educacado Fisica, e até tecem criticas as mesmas. Entretanto, nao
conseguimos identificar, na sua producéao, se as criticas sado para reformular a atual
formacao fragmentada, no sentido de promover alteragdes, mantendo a separacao
em dois cursos, ou se sdo no sentido de defender outro tipo de formacao para os
professores de Educacéao Fisica, que supere a fragmentacao da formacao.

Dos grupos que se posicionam a favor das diretrizes curriculares, foram
encontrados trés grupos de pesquisa. E dos que se posicionam contrarios as
diretrizes curriculares, também foram encontrados trés. Ha ainda um grupo que

possui duas producdes, uma a favor e outra contraria as atuais DCNEF.

Desta forma constatamos que a discussao sobre a fragmentacéo, ainda que
se tenham passado seis anos - tendo em vista que o estudo foi feito analisando as
produgdes do periodo de 2004 a 2010 - ndo vem sendo tratada com a devida
importancia. Fizemos o recorte de 2004 a 2010, pois este estudo foi feito em 2011, o
que nos limitou de fazer um banco de dados mais amplo. Nesses seis anos de
aprovacao das DCN para a Educacdo Fisica, embora as diretrizes curriculares
estejam interferindo diretamente na formacdo de professores, os grupos de
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pesquisa, no nosso entendimento, ndo vém dando a devida importancia a tematica,
pois em sua maioria, ndo se preocuparam a dar contribui¢cdes a discussdo. A maioria
dos grupos ndo se posicionou com relacdo a tematica, se quer produziram
discussodes, ou ainda, se quer se dedicaram a avancar nas proposicdes para com

este tema significativo na area.

Ao analisar a formacao de professores de Educacao Fisica identificamos que
as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacao Fisica (DCNEF) consolidam-se
como um campo de disputa pelas entidades/setores da area, embora se apresentem
também como uma politica de regulacdo necessaria ao Estado capitalista. Temos a
compreensao de que o campo da educacgao esta em permanente disputa, tendo em
vista que existem dois projetos antagdnicos de formacao para a classe trabalhadora.
De um lado encontramos uma proposta de formacdo de homem bem como uma
proposta de escola para a formacao da classe trabalhadora construida pela classe
burguesa. De outro lado, existe também, um projeto de formacdo humana e de
escola que a classe trabalhadora construiu e defende como proposta para o seu
processo de formacdo de homem e de mundo. A perspectiva de formacao
apresentada pela classe dominante constitui um projeto de escola que perspectiva
manter as relagdes de opressado de uma classe por outra, bem como corresponde as
necessidades da classe dominante para com o periodo histérico em que se
encontra. Paralelo a isso, a classe trabalhadora também construiu e vem
construindo um projeto de escola a fim de transformar a realidade. Este projeto vem
para dar respostas aos limites da formacdo humana encontrado em cada contexto
histérico-social, e que aponta para o fim da sociedade de classes, da propriedade
privada dos meios de producao, do Estado burgués, e da subsuncao do trabalho ao
capital. Por isso identificamos que existe uma permanente disputa no campo da

educacgao, embora seja uma disputa hegeménica entre classes.

Temos o entendimento de que a transformacéao da realidade ndo se dara sem

a formacéao/construcdo da classe que fara a revolugédo, bem como compreendemos
também que a transformacao da sociedade nao depende sé do fator educacao para
ser transformada, mas a educacao faz parte deste processo. Identificamos também
outros espacos de formacao que contribuem para elevar o padréo cultural da classe
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trabalhadora. Estamos falando aqui da educacao formal e informal, podendo de dar
em espacgos institucionalizados ou ndo. A formagdo que ocorre nas pragas, no
trabalho, nas comunidades também pode contribuir para elevar o nivel de
consciéncia da classe trabalhadora e da sua compreensao da realidade. Mas hoje,
com a hegemonia do capital e com a subsuncdo do trabalho ao capital, as
dificuldades de ampliar as referéncias dos trabalhadores, estdo cada vez mais

agudas.

As lutas em defesa de um projeto histérico demonstram interesses, e
impregnam o movimento das sociedades no tempo e no espaco, fazendo emergir
diferentes formas, conteudos, gestos, simbolos cujas elaboragdes expressam a
dindmica da producgéo da existéncia humana. Entretanto, temos acordo com Saviani
(2011) quando o mesmo afirma que estas relacdes que permeiam esta disputa estao

se tornando cada vez mais universais.

Nesse momento, nos colocamos a tarefa de explicitar essa formacao
precarizada e insuficiente que ndo atende as demandas de uma formacao
emancipatéria para os trabalhadores. O processo de formagdo humana pressupde o
desenvolvimento do sujeito enquanto individuo e enquanto totalidade, tendo em vista
que somos seres historico-sociais, e que necessitamos acessar o que a humanidade
produziu de mais avancado para darmos continuidade ao projeto de emancipacao
desta humanidade.

O presente trabalho tem como tema a formacao de professores de Educacéao
Fisica, e para sua andlise adotamos como fenédmeno o processo de reestruturagéao
da formacéao de professores de Educacao Fisica ocorrido a partir da implementacao
das Diretrizes Curriculares para as Licenciaturas em 2002 e para os Cursos de
Educacado Fisica em 2004. Estas orientacdes estdao calcadas em alguma base
tedrica, que expressdo uma forma e compreender a realidade e perspectivas de

mundo e de homem a serem formados.

Na filosofia estas formas de ver a realidade podem estar calcadas na
concepcao Materialista (mecanicista), na concepcéo idealista, ou na concepc¢ao
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Materialista Histoérica e Dialética. As duas primeiras tendéncias filoséficas
predominam desde a Grécia antiga, mas trabalharemos aqui com as sinteses
formuladas pelo materialismo (mecanicista) francés do século XVIII e o idealismo de
Kant. O materialismo (mecanicista) parte do pressuposto que tudo é matéria. O limite
deste materialismo estd em nao conseguir explicar o processo histérico que é a
histéria dos homens, tendo em vista que para eles, a leis que regiam a natureza
seriam as mesmas leis que regiam a sociedade, imutaveis e universais. Desta forma
reduz as ideias e a histéria ao movimento da matéria, tentando explicar tudo pela
evolucao inevitavel da realidade objetiva, o que o leva a desprezar a importancia da
luta ideoldgica nos processo histéricos (LESSA, 2008).

O idealismo teve inUmeras variantes ao longo do desenvolvimento da histéria,
mas todas parecem convergir para dar origem ao idealismo de Kant. O idealismo
parte do pressuposto de que as ideias e a consciéncia humana tém um papel ativo e
decisivo na histéria da humanidade, que a histéria é resultado da luta das ideias. A
realidade, nessa perspectiva, € o resultado da consciéncia humana, e é esta que
determina a realidade. “O idealismo ndo nega a existéncia da matéria, apenas afirma
que, na nossa relacdo com o mundo material, este assume a forma pelo qual &
reconhecido pela consciéncia” (LESSA, 2008, p. 40). Nesse sentido, para a
tendéncia idealista, a historia € o movimento das ideias, como ideias em movimento.
“Na pratica politica, os idealistas tendem a superestimar a importdncia da luta
ideolégica e desprezar os atos praticos de transformacdo da realidade” (LESSA,
2008, p. 45).

O papel decisivo das ideias, desprezado pelos materialistas, e o papel
decisivo da materialidade, desprezado pelos idealistas, foi constituindo a tendéncia
filos6fica denominada Materialismo Histérico e Dialético, sistematizado por Marx
apos a andlise da sociedade capitalista apdés a Revolucao Industrial (1776-1830) e a
Revolucao Francesa (1789-1815). Nessa perspectiva o0 mundo dos homens néo € sé
a ideia e nem sé a matéria, mas é uma sintese de ideia e matéria, “que apenas
poderia existir a partir da transformacao da realidade (portanto, € material) conforme
um projeto previamente ideado na consciéncia (portanto, possui um momento ideal)”
(LESSA, 2008, p. 43). Assim, a matéria é anterior a consciéncia, mas a consciéncia
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€ determinante para a materialidade do ser social. As dimensdes material e ideal dos
atos humanos séo integradas, as ideias, entdo, sdo a expressao da realidade no

pensamento, que permitem a intervengdo do homem na realidade.

Estas formas de analisar e compreender a realidade e o processo histérico de
construcdo da humanidade da origem a formulacdes tedricas que propdem teorias
do conhecimento, teorias educacionais, teorias pedagdgicas, e metodologias de
ensino. Constituem-se como bases teoricas que orientam e determinam a formacéao
dos trabalhadores em geral, bem como a formagcédo de professores de Educacéo
Fisica.

Queremos investigar quais sdo as bases teo6ricas que orientam as propostas
de formagéo de professores de Educagéo Fisica nas Universidades. Pretendemos
identificar elementos/conceitos nos materiais/documentos que orientam a formacgéo
para este campo profissional. Neste sentido, elaboramos o seguinte problema de
pesquisa: Quais as bases te6ricas que sustentam as principais propostas de
formacao de professores de Educacéao Fisica atualmente?

Propomo-nos a analisar os projetos, as contradicbes e as possibilidades
superadas em cada perspectiva de formacao: Resolucdao 01 e 02 de 2002, que
orienta a formacéao para as licenciaturas; as DCNEF (Resolucdo CNE/CES 07/2004)
e proposta de Formacao Unificada denominada Licenciatura Ampliada. Desta forma,
a nossa intencao é construirmos elementos para identificar quais as concepcoes de
homem, de mundo, de projeto histérico e de trato com o conhecimento que existem
nestas propostas de formacao de professores de Educacéao Fisica.

Diante disso, temos como Objetivo geral: analisar as bases teéricas das
concepcoes em disputa na formacao de professores de Educacao Fisica a partir da
reestruturacdo curricular advindas com a aprovacao das atuais Diretrizes
Curriculares Nacionais para os cursos de graduagdao em Educacao Fisica. Para tal,
faremos uma analisar a producao académica, em teses e dissertacdes, sobre a
formagéo profissional e de professores de Educagéo Fisica, bem como os limites e
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avancos dessas producbes, para identificarmos o que ja foi produzido e
sistematizado dentro da tematica formacao de professores.

E como Objetivos Especificos:

a) Analisar as bases teéricas que sustentam os documentos da Resolucao 01
e 02 de 2002; as DCNEF, tendo por base a Teoria do Capital Humano, e da
Licenciatura Ampliada, tendo por base escola do trabalho e a pedagogia socialista;

b) Apresentar limites e possibilidades superadas tomando por base a analise
das orientacdes para a formacao de professores de Educacao Fisica no Brasil.

Tomando esta necessidade de compreender a situacdo de formacdo da
classe trabalhadora, em especial a dos trabalhadores da area da Educacao Fisica é
que nos propomos agora a compreender e explicar nesta dissertacdo as relagdes
que permeiam esta formacdo, em especial a formacdo dos trabalhadores da
Educacao Fisica.

No capitulo 1 discutiremos como o trabalho é apropriado pelo capitalismo, e
como esta apropriacdo se expressa nas relagdes de producdo da humanidade.
Analisaremos como a crise estrutural do capital se expressa e interfere na formacéao
de professores em geral e na formacdo de professores de Educacao Fisica,
especificamente. Para essa andlise trabalharemos com a Teoria do Capital Humano
como proposta de formacao dos trabalhadores em tempos de neoliberalismo, para
compreendermos como ela se desdobra e repercute na formacao de professores de
Educacao Fisica. Bem como também pretendemos investigar e explicitar aqui qual é
o projeto de formacdo que vem sendo apresentada na atual proposta de formacéao
para os trabalhadores da Educacao Fisica que tem base no contraponto produzido
pelo movimento da construcao e teorizacao sobre a pedagogia socialista.

No capitulo 2 apresentamos a perspectiva deste estudo em relacdo ao
método de apropriacdo do movimento do real, bem como, 0s aspectos
metodoldgicos especificos para a realizacdo desta investigacdo, onde lancamos

mao de uma analise da producdo académica na atualidade sobre formacdo de
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professores em Educacao Fisica e sobre formacao profissional em Educacao Fisica.
Trata-se de uma analise da producao académica, em teses e dissertagdes, sobre a
tematica da formacéao profissional e de professores de Educacéo Fisica, na busca de
sistematizar as principais categorias que emergem como regularidades existentes na
pesquisa € na producdo do conhecimento. Apresentamos também, neste capitulo,
as bases da nossa anadlise documental utilizada aqui como instrumento de pesquisa
utilizado para fazer a nossa investigacao das atuais orientacdes para a formacéao de
professores de Educacéo Fisica.

Dando prosseguimento a nossa sistematizacdo, no capitulo 3, investigamos
as orientacdes nacionais para a formagdo de professores de Educacao Fisica
expressa na Resolugdo 01 e 02 de 2002, que orientam a formacédo para as
licenciaturas, nas Diretrizes Curriculares Nacionais de Educacédo Fisica (DCNEF)
(Resolucao CNE/CES 07/2004), a fim de compreender quais as bases tedricas que
orientam estas propostas de formagdo humana. Analisaremos também a base
teérica que compde a proposta de Formacado Unificada em Educacao Fisica
denominada Licenciatura Ampliada.

No capitulo 4 apresentamos a sintese desta analise das bases teéricas que
orientam na atualidade a formagao de professores de Educacao Fisica. E por fim, no
capitulo 5 apresentamos as nossas consideragdes sobre que tipo de ser humano e
de mundo tem como horizonte as propostas de formacédo que orientam a formacéao
de professores de Educacgado Fisica, bem como quais as possibilidades de
superacdo encontradas na atualidade para o enfrentamento das problematicas
identificadas na area e na formacao de professores de Educacéao Fisica.
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1. ESTRUTURA E CONJUNTURA DO CAPITAL: PERSPECTIVAS PARA A
FORMACAO HUMANA

Neste capitulo pretendemos estabelecer nexos e relagdes do movimento
geral do capital a fim de identificarmos os elementos que nos permitem compreender
como, através de mediacdes, esse movimento mais geral interfere no plano
especifico, no caso, na formacao de professores de Educacao Fisica. Nao podemos
discutir a formacdo de professores de Educacdo Fisica descolada do modo de
producdo no qual ela esta inserida, e das relacbes sociais que permeiam esta
organizacdo social. Desta forma, neste capitulo nos propomos a discutir a
organizacado social do modo de produgdo capitalista para que levantemos mais
elementos que nos permitam compreender a conjuntura necessaria e dada para a

formacao de professores de Educacéao Fisica no Brasil.

Antes de iniciarmos a nossa discussdo, achamos importante pontuar 0s
limites que temos para construir a mesma. Ainda nos faltam muitos elementos para
tecer uma analise de conjuntura da situacao da economia e politica da formacao de
professores como um todo e inclusive da Educagédo Fisica. Mas estamos nos
esforcando para construir e identificar elementos que nos permitam ampliar as
nossas referéncias e a compreensao das disputas pelos rumos da educacédo no
Brasil.

Para compreendermos a situacdo da formacédo da classe trabalhadora, em
especial dos trabalhadores da Educacado Fisica, faz-se necessaria uma revisao
bibliografica de como os seres humanos sao dependentes do trabalho para
sobreviver. Acreditamos que sem entender as caracteristicas que o trabalho em
geral e o trabalho docente assumem no modo de producao capitalista, ndo podemos
compreender o trabalho pedagdgico na escola e muito menos o trabalho pedagégico
na Educacéo Fisica.

1.1 A sociedade Capitalista
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Para compreendermos um fen6meno social, no caso a situacdo e as
problematicas da formacdo de professores de Educacdo Fisica no Brasil,
precisamos analisar este fendmeno levando em consideracdo a realidade onde ele
esta inserido. Desta forma precisamos analisar, diagnosticar e produzir constatacdes
da realidade social em que nos encontramos. A sociedade refere-se a um grupo de
pessoas que vivem em conjunto, numa mesma comunidade e que a partir de suas
atividades econdmicas sobrevivem produzindo a sua prépria sobrevivéncia. Como
sabemos, e veremos de forma um pouco mais aprofundada logo adiante, o
capitalismo hoje esta no mundo todo. Partindo deste pressuposto, trataremos aqui
das caracteristicas e elementos comuns desta sociedade em que vivemos, no acaso

a sociedade capitalista.

O processo que envolve a producao e a distribuicdo de bens que satisfazem
as necessidades individuais ou coletivas dos membros de uma sociedade a fim de
que eles tenham condicbes de manterem-se vivos bem como reproduzirem a sua
prépria vida envolve a atividade econ6mica. A base desta atividade econbémica que
permite tal reproducdo é o trabalho. O trabalho é uma categoria central para a
compreensao da vida humana, e por isso é também uma categoria central para a
analise de fenbmenos que atravessam a nossa vida, como a formacado de

professores. Trataremos com mais cuidado desta categoria no subtitulo 1.4.

A producéo de bens, qualquer que seja ela, realiza-se por meio do processo
de trabalho, e envolve os elementos que designam as forcas produtivas, a saber: os
meios de trabalho, os objetos de trabalho e a for¢a de trabalho. Netto e Braz (2008)
nos explicam de forma mais detalhada sobre o que sdo estes elementos que
compde as forcas produtivas:

a) Os meios de trabalho — tudo aquilo de que se vale o homem para
trabalhar (instrumentos, ferramentas, instalagdes, etc.), bem como a terra,
que é um meio universal de trabalho;

b) Os objetos de trabalho — tudo aquilo (matérias naturais brutas ou
matérias naturais ja modificadas pela agao do trabalho) sobre que incide o
trabalho humano;
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C) A forga de trabalho — trata-se da energia humana que, no processo de
trabalho, é utilizada para, valendo-se dos meios de trabalho, transformar os
objetos de trabalho em bens Uteis a satisfagéo de necessidades (p. 58).

As forgas produtivas operam dentro de relagbes determinadas entre os
homens e a natureza e entre os préprios homens. Elas inserem-se e vinculam-se
com as relacdes de producdo, que se apresentam como relacées de carater técnico
e social. Estas relacdes de producao envolvem o dominio do processo de trabalho e
do préprio produto do trabalho que os trabalhadores tém na sua vida, e envolve o
modo de producado e a forma de organizagao do trabalho onde estes trabalhadores

entdo inseridos.

As relagbes técnicas de producdo dependem das caracteristicas
técnicas do processo de trabalho (o grau de especializagao do trabalho, as
tecnologias empregadas, etc.) e dizem respeito ao controle ou dominio que
0s produtores diretos tém sobre os meios de trabalho e sobre o processo de
trabalho em que estdo envolvidos. Mas elas se subordinam as relagdes
sociais de produgdo, que as especificam historicamente e que séo
determinadas pelo regime de propriedade dos meios de producéo
fundamentais (NETTO; BRAZ, 2008, p. 59).

O modo de producédo é a articulagédo das forcas produtivas com as relacoes
de producdo. No modo de producao capitalista uma parte das forcas produtivas se
concentra dentro da légica da esfera privada, como os meios de trabalho e os
objetos de trabalho, ou seja, quem os detém é que é o dono da producéo, ja a outra
parte, a forca de trabalho, se constitui enquanto uma mercadoria, pois 0 dono da
propriedade compra esta mercadoria para usufrui-la a partir de suas necessidades,
ressarcindo-a com o0 pagamento de um salario. No caso, as relacées de producao
deste modo de producao capitalista se organizam dentro da esfera da propriedade
privada e da exploracéo do trabalho.

Na sociedade capitalista, o tempo de trabalho socialmente necessario para
produzir uma determinada mercadoria € o que determina o valor desta mercadoria.
A mercadoria € um objeto externo ao homem que serve para satisfazer as

necessidades humanas, o que faz com que ela possua um valor de uso. Mas nem
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tudo que possui valor de uso e que é resultante de trabalho é uma mercadoria. Os
produtos produzidos para o proprio consumo ndo sao mercadorias, pois sé tem
valores de uso, portanto, a mercadoria € uma unidade que sintetiza valor de uso e
valor de troca (NETTO; BRAZ, 2008).

Os mesmo autores nos explicam que a produc¢dao de mercadorias tem como
condigbes indispensaveis a divisdo social do trabalho — € preciso separar a
producédo da mercadoria por diferentes trabalhadores — e a propriedade privada dos
meios de producao — na sociedade capitalista. Se a mercadoria for coletiva, ela ndo
pode ser vendida, pois ela pertence a todos os trabalhadores — sem essas duas
condicOes teremos valores de uso, mas nao valores de troca, logo o produto deixara

de ser mercadoria.

No modo de producao do capital a producédo de mercadoria tem o objetivo de
propiciar, ao capitalista, um determinado lucro. Ou seja, o objetivo da producédo de
mercadorias € a acumulacao de capital. O capitalista compra a forca de trabalho do
trabalhador que com os meios de producao, pertencentes ao capitalista, vai produzir
as mercadorias. O lucro do capitalista ndo esta na mercadoria, mas na exploracao

da forca de trabalho do trabalhador.

Para isto, o capitalista ndo negocia com o trabalhador o valor do seu salario.
Para ele, o valor equivalente ao salario do trabalhador é medido pela quantidade de
dinheiro necessaria para que este Ultimo possa reproduzir a sua propria forca de
trabalho (alimentacdo, moradia, vestimentas, etc.).

O capitalista compra a forga de trabalho pelo seu valor de troca e adquire o
direito de utilizar-se por um certo tempo (uma jornada de trabalho) do seu
valor de uso (que é o trabalho criador de valor). Como dispde do direito de
utiliza-la, posto que a comprou, o capitalista emprega a forca de trabalho
para que deste emprego resulte um produto superior ao valor do que
desembolsou ao compra-la; se ndo pudesse fazé-lo, é ébvio que ele nao a
compraria. (NETTO; BRAZ, 2008, p. 100)

O valor que o capitalista investe em meios de producdo (maquinas,
tecnologia, etc.) denomina-se capital constante e o valor que o capitalista investe na
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compra de forga de trabalho denomina-se capital variavel. E denominado capital
variavel porque a forca de trabalho, no processo de producéo, além de reproduzir o
seu proprio valor, cria um valor excedente — ao utiliza-la, ela produz mais valor que o
necessario para reproduzi-la, gerando um valor superior ao que custa — que se
altera conforme as condi¢cdes do processo de trabalho. (NETTO; BRAZ, 2008).

Este valor gerado pelo trabalhador no processo de trabalho, que é superior ao
que custa a sua prépria forca de trabalho, € chamado de mais-valia. O valor da
mercadoria no modo de producdo capitalista é apreendido pela distincdo entre
capital constante, capital variavel e a mais valia. A mais-valia também depende da
jornada de trabalho e da intensidade da producao. Netto e Braz (2008) nos explicam
esta relacdo da seguinte forma:

De fato, ao longo da jornada de trabalho, o tempo de trabalho se desdobra
em duas partes. Numa delas, o trabalhador produz o valor correspondente
aquele que cobre a sua reprodugéo — esse é o valor que equivale o salario
que ele recebe; tal parte da jornada denomina-se tempo de trabalho
necessario. Na outra parte, ele produz o valor excedente (mais-valia) que
lhe é extraido pelo capitalista; tal parte denomina-se tempo de trabalho
excedente. A relacdo entre trabalho necessario e trabalho excedente
fornece a magnitude da taxa de mais valia que é, decorrente, a taxa de
exploragéo do trabalho pelo capital. (116)

Analisando estas relagdes no processo de produgcdo da mercadoria,
conseguimos identificar estas como condicdes necessarias para a reproducao do
trabalho e do capital no modo de produgéo capitalista. Por isso, temos acordo com
Gomez (2004) quando analisa a histéria do capitalismo:

[...] a historia do capitalismo é a histéria da transformagao do trabalhador em
forca de trabalho e do assalariamento como condigdo de reprodugdo do
trabalho e do capital. [...] é a histéria da acumulagdo do capital e da
apropriagdo da mais valia, que acontece tendo como pano de fundo a luta
de classe intrinseca e permanente as rela¢des de producao. (p. 48)

A mais valia € o que permite gerar a acumulagédo de capital, embora existam
outros determinantes que também envolvam a producdo e a acumulacao.

Acreditamos que compreendendo de onde vem o lucro do capitalista € que o
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trabalhador, expropriado dos meios de producdo, vai ser sempre o0 proprietario da
forca de trabalho, temos uma boa base para compreendermos que no capitalismo,
essa balela de que querer é poder, e que quem ganha pouco € porque nao €
esforcado, ndo passam ideologias disseminadas pelos proprios capitalistas para que
ndo se mude a estrutura da sociedade e para que os proprietarios dos meios de
producdo e das grandes corporagdes continuem aumentando as suas taxas de

lucro.

O capitalismo depende do desemprego estrutural para que sempre possa
comprar uma mao de obra cada vez mais barata. Ao mesmo tempo, o capitalismo
passa por crises que o possibilitam reorganizar o félego de sua acumulagao, o que
ocasiona mais desemprego. Em tempos de crise estrutural, esse desemprego se
alastra e com ele vém mais cortes nos servigcos sociais publicos dos trabalhadores.
O sistema capitalista vem passando por muitas mudangas. Mudancas que foram e
que sao necessarias para que se estabeleca e renove as taxas de acumulagao e
crescimento econdmico. Para muitos autores, essas mudangcas colocam o

capitalismo de hoje em uma nova fase, a fase do Imperialismo.

Essa nova fase se deve, principalmente, porque para o capital ndo pode
haver barreiras, muito menos para quem o controla. Exemplo disto é que desde a
segunda grande guerra mundial, os Estados Unidos da América consolidaram-se
enquanto uma poténcia mundial, e ainda continuam se esforcado ao maximo para
expandir seus mercados e suas formas de acumular riquezas. Para isso ndo ha
limites ou barreiras geograficas, politicas, econémicas ou culturais. No préximo
tépico pretendemos tratar de como os EUA se tornaram a maior potencia mundial e

porque eles se constituem enquanto um império nos dias atuais.

1.2 O Imperialismo
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Entre o ano de 1910 e o imediato primeiro pés guerra alguns marxistas
identificaram que estava havendo algumas mudancas significativas no sistema
capitalista. Nao mudancas na estrutura, mas mudancas que poderiam configurar um
novo estagio na histéria do capitalismo, a que se denominou Imperialismo. (NETTO
e BRAZ, 2008). Fontes (2009) resgata que, conforme Lénin ja apontava, a expansao
do capitalismo passou a ocorrer através dos monopélios imperialistas, em uma uniao
intima entre capital industrial e capital bancario. Mas hoje encontramos uma fusao
pornografica entre capitais de todas as formas de procedéncia e tipos de atuacao,
buscando valorizacdo em todo o planeta. Desde a década de 60, predomina o
capital portador de juros, onde ha a concentracdo maxima de capitais, no qual o
conjunto dos recursos sociais tende a ser centralizado nas maos de alguns grandes
proprietarios que, para valoriza-los, impulsionam as atividades funcionantes do
capital (extracdo de mais-valia) em todas as direcoes possiveis. Essa realidade
configura uma nova forma de imperialismo sob as nacgdes periféricas e de
capitalismo dependente ou também conhecidos como paises em desenvolvimento.

O imperialismo, como nos explica Lenin em “Imperialismo, fase superior do
capitalismo” é a fase do capitalismo monopolista. E a necessidade de se obter o
controle exclusivo sobre as matérias-primas € um controle mais delimitado sobre os

mercados externos.

Assim, o resumo da histéria dos monopdlios é o seguinte: 1) Décadas de
1860 e 1870, o grau superior, culminante, de desenvolvimento da livre
concorréncia. Os monopodlios ndo constituem mais do que germes quase
imperceptiveis. 2) Depois da crise de 1873, longo periodo de
desenvolvimento dos cartéis, os quais constituem ainda apenas uma
excepgao, nao sao ainda soélidos, representando ainda um fendémeno
passageiro. 3) Ascenso de fins do século XIX e crise de 1900 a 1903: os
cartéis passam a ser uma das bases de toda a vida econémica. O
capitalismo transformou-se em imperialismo (LENIN, 1979, p. 591).

A corrida em direcdo ao controle dos recursos naturais do mundo,
principalmente os ndo renovaveis, como o petréleo, € um dos grandes motivos dos
paises imperialistas se instalarem em novos territorios. Existe uma vinculagéo direta
entre a pilhagem e a exploracdo do planeta pelos trustes a concentracio

monopolista da produgcdo capitalista e ao consequente predominio da oligarquia
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financeira. E a caracterizagdo de uma sélida articulagdo de interesses na clpula do
poder politico entre os grandes trustes produtores de armamento e as “elites”
politicas e militares. Sendo assim, as regras do mercado mundial ndo obedecem a
balelas liberais como a “méao invisivel’, mas a correlagcdo de forgas, apoiadas na

supremacia militar das grandes poténcias imperialistas, conforme Moraes (2002).

Hoje, segundo Fontes (2009) uma descricdo possivel sobre esse predominio
é: capital-imperialismo monopolista mega-concentrado, transnacionalizado sob a
direcdo do capital portador de juros ou monetario. Para a autora, ainda segue sendo
imperialismo, pois € o aprofundamento da concentragdo monopolista de capitais.
Agora nao é mais s6 a associacao entre o capital bancario e capital industrial, mas
também associado ao capital portados de Juros. Desta forma, tal capital-
imperialismo incorpora novas mediac¢des: se torna megaconcentrado, pois resulta de
uma fusdo muito mais extensa e em escala mais ampla; e sua escala da

concentragdo contemporanea fusiona, e ndo apenas associa.

Outra forma de expansao das possibilidades de acumulagédo do capital se da
a partir das expropriacdes primarias (da terra) e secundarias (de direitos, das aguas,
da vida biolégica, e humana através das patentes, etc.), que ndo sao um fenémeno
meramente econdmico, ainda que sejam impulsionadas pela expansao econdémica
do capital. Constituem a base da vida social e de uma sociabilidade altamente
contraditéria, pois € dependente (e necessita) da expansdao do capital para sua
sobrevivéncia e, ao mesmo tempo, prova que essa expansao recompde sem cessar

a degradacao de que se imaginava superar (FONTES, 2009).

Ainda, conforme Fontes (2009), encontramos ao lado destas expropriacoes
“classicas”, nos ultimos 40 anos, as novas formas de expropriacdes, onde se
ampliam as bases sociais para a expansao do capital, avolumam-se as crises sociais
e estas acabam servindo como desculpas para socorro publico ao capital. Estas
expansdes podem ocorrer para dentro ou para fora. Para fora, avancando sobre
sociedades ainda ndo plenamente mercantilizadas, expropriando populagdes rurais,
extorquindo o0s recursos naturais, etc. Para dentro, expropriando direitos
considerados “naturais” em sociedades ja plenamente capitalistas (aposentadoria,
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saude, educacgado publica, previdéncia social, etc.) e condi¢gdes biolégicas de
existéncia (como as patentes bioldgicas).

Apesar de durante todo o século XX o conceito de Imperialismo ter
desaparecido, ele ressurge agora como grande missao civilizadora, pois para os
Estados Unidos da América, maior referéncia de Estado imperialista, ndo ha limites
ou fronteiras reconheciveis ao uso do poder militar para promover seus interesses.
Utilizam-se, nos ultimos tempos, do debate de combater o terrorismo, mas aqueles
que nao se submeterem incondicionalmente as regras e exigéncias do Império
norte-americano passam a ser visto como defensores do terrorismo, sendo

classificados e tratados como tal.

Sob a sombra da guerra contra o terrorismo langada pela administracao
Bush, estdo circulando com forgca novas idéias em relacdo a grande
estratégia do Estados Unidos e da reestruturacdo do mundo unipolar de
hoje. Tais idéias demandam um uso unilateral, e inclusive preventivo, da
for¢a norte-americana, facilitando no possivel por coalizbes voluntarias, mas
em Ultima instdncia ndo constrangidas pelas regras e normas da
comunidade internacional. Levadas a extremo, estas nocées formam uma
visdo neo-imperial na qual os Estados Unidos se atribuem o papel de fixar
0s parametros, determinar as ameagcas, usar a forga, e administrar a justica
em escala global (IKENBERRY, 2002 apud FOSTER, 2006)

Foster (2006) nos explica que a principal tarefa do governo norte-americano
na preservagcdo de seu império consiste em prevenir conluios e manter a
dependéncia entre vassalos, manter submissos e protegidos aos tributarios, e evitar
que os barbaros se juntem. O combate ao terrorismo é uma justificativa para a
invasdo e conquistas de novos territérios, a fim de ter uma aceitagdo maior das
comunidades. Mas a verdade € que o imperialismo era necessario para absorver
capital excedente frente a escassez de oportunidades de investimentos rentaveis, ou
seja, para solucionar o problema de capital congestionado.

Os Estados Unidos da América hoje se configuram como a maior poténcia
mundial, por seus investimentos em armamento bélico e na industria. No cenario,
nao existe poténcias rivais que se encontrem no mesmo patamar dos EUA, logo,

esta nacdo, consciente desta situacao, explora e se apropria cada vez mais de
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nacoes ditas atrasadas. Foi 0 que vimos com a ocupacéao do Iraque, Afeganistéo, e
0 seu crescente controle sobre o territério da Asia Central. Bem como, os referidos
paises “atrasados”, também conscientes desta situacao, ndo conseguem responder
aos ataques dos EUA de um mesmo patamar, fato que nos permite ver que nao
temos hoje uma guerra inter-imperialista, porém, visualizamos uma férrea resisténcia
dos povos ameacados (BORON, 2006b).

Sabemos que a atual crise do capital certamente alterara as relagées das
forcas inter-imperialista, aprofundando tensdes e lutas internas, porém
sabemos também que a capacidade militar estadunidense ndo encontra
paralelo em nenhum pais ou mesmo nos principais blocos de paises
(FONTES, 2009, p.57).

Hoje, ja ndo existe no mundo lugar aonde o capitalismo ndo chegou, ele
comanda o mundo em escala global. Para o capitalismo ndo ha fronteiras, muito

menos para o imperialismo estadunidense.

As fronteiras imateriais, ao contrario, sdo cenarios nos quais se travam
batalhas sem quartel na corrida para apropriar-se das empresas publicas
dos paises da periferia mediante privatizagdes; e converter antigos direitos
em rentaveis mercadorias. As privatizagdes e desregularizagdes dos
servigos publicos de saude, de educagdo, de assisténcia social, para citar
apenas 0s mais importantes, abrem um enorme espago imaterial que
substitui, ainda que somente em parte, a disputa territorial e insufla novos
ares ao imperialismo. (BORON, 2006b, p. 466)

Enquanto os EUA continuam a luta por manter a sua hegemonia global, eles
percebem que tomar como politica a democracia ja nao fortalece mais o capitalismo.
Nas condi¢cées do capitalismo global atual e do novo imperialismo a democracia
pode acabar se transformando em algo que signifique mais que um regime
meramente formal, nos explica Wood (2006). Se tomarmos o significado literal de
democracia, que € poder ao povo, veremos que no capitalismo nao existiu um

governo governado pelo povo. Para Wood:

O capitalismo é estruturalmente antiético em relacdo a democracia, em
principio, pela razao histérica mais 6bvia: ndo existiu nunca uma sociedade
capitalista na qual nédo tenha sido atribuido um acesso privilegiado ao poder.
Capitalismo e democracia sdo incompativeis também, e principalmente,
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porque a existéncia do capitalismo depende da sujeicdo aos ditames da
acumulagao capitalista e as “leis” do mercado das condi¢cbes de vida mais
béasicas e dos requisitos de reproducao social mais elementares, e esta é
uma condicdo irredutivel. [...] Toda a pratica humana que possa ser
convertida em mercadoria deixa de ser acessivel ao poder democratico.
Isso quer dizer que a democratizagdo deve ir na mao da
“desmercatilizacao”. Mas desmercantilizagao por definigao significa o final
do capitalismo. (p. 382)

Wood (2006) diagnostica que hoje existe uma crescente identificacdo da
democracia com o liberalismo, na tentativa de mudar o foco da discussao de poder
para o povo para os tipos de limites constitucionais e direitos passivos. A titulo de
exemplo a autora questiona que hoje existe uma tentativa de camuflar a luta de
classes, tendo em vista que as disputas sao postas como se fossem individuais, e
ndao de uma classe. Ou o individuo ndo consegue reconhecer que o seu voto
sozinho nado faz diferengca nenhuma, mas, no entanto, se ele decidisse este voto

coletivamente, quem sabe poderiamos avancar em direcao a democracia real.

Estas mudancas no conceito de democracia foram possiveis devido as
caracteristicas do capitalismo, por sua relagao particular entre capital e trabalho,
bem como por sua especifica relacdo entre as esferas econémicas e politica. Para
Wood (2006) o fato de no capitalismo ndo haver um Estado Internacional, mas sim
um sistema de varios Estados Nacionais, se deve a forma politica da globalizagao.
No novo imperialismo presenciamos um esforgo continuo para lidar com a
contradicdo entre a esfera de acdo do poder econdmico e a continua dependéncia
do capital de um sistema global de Estados Territoriais.

Virginia Fontes (2009) aponta que por estarmos vivenciando um momento de
crise mundial, esta situacdo certamente alterara as relacbes das forgas inter-
imperialistas, aprofundando tensées e lutas internas. Mas sabemos também que a
capacidade militar estadunidense nao encontra paralelo em nenhum pais, ou mesmo
nos principais blocos de paises. Até porque, o império estadunidense se utiliza de
diversos fatores para manter-se enquanto hegemonia. Esses fatores sdo de cunho

politico, econdmico, militarista, ideoldgico e cultural.
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Referimo-nos aqui a fatores ideoldgicos, pois, por exemplo, as politicas
educacionais brasileiras, bem como da América Latina, sdo determinadas por
organismos multilaterais como Banco Mundial (BM) e Fundo Monetario Internacional
(FMI). Lima (2002) explica que ao final dos anos 1940, o tema do desenvolvimento
apareceu como um problema mundial. Vivencidvamos um periodo em que foram
criadas diversas organizacées que tinham o intuito de fortalecer as vias de
enfrentamento das desigualdades nas relacoes entre 0s paises centrais e
periféricos, bem como garantir a seguranca e a legitimidade necessaria ao

movimento de expansao do capital.

O BM e o FMI nasceram nessa década, no sentido de garantir estabilidade
econbmica e a seguranca do capitalismo. A histéria dessas organizagdes, bem como
da (Cepal, Unesco)?, estqd ligada ao aspecto financeiro, ao fornecimento de
empréstimos aos paises periféricos, mas, sobretudo, ao controle econémico, cultural
e politico que exercem com os paises credores a partir da exigéncia de cumprimento

de condicionalidades, travestidas pela imagem de assessorias técnicas (LIMA, 2002)

Estes organismos podem néo ter exatamente as mesmas perspectivas para a
educacado, mas, segundo Lima (2002), apresentam pontos em comum que
representam suas intencdes para com a educacao nos paises periféricos, entre eles:
a mesma concepcao da necessidade de integracdo dos paises periféricos na
dindmica global do capital; a utilizacdo da mesma légica que concebe a educacao
como mola propulsora do desenvolvimento/crescimento econdmico; o estimulo a
diversificacao das fontes de financiamento expressa na defesa da necessidade de
gerar o impulso no setor privado e dos organismos nao governamentais (ONG’s).

De um modo geral, sdo apresentados fundamentos de adaptacao de paises e
individuos a “um mundo em rapida transformacgao”, a concepcao da educacao nos
preceitos da teoria do “capital humano” como estratégia fundamental para qualificar
os trabalhadores frente aos reordenamentos atuais do mundo do trabalho e para a

2 Comissao Econbmica para a América Latina e o Caribe — Cepal; Organizacdo das Nacoes

Unidas para a Educacao, Ciéncia e Cultura — Unesco.
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consolidacdo de um caldo politico e cultural que legitime e reproduza o processo de
exploracao do capital em relagéo ao trabalho (LIMA, 2002)

Desde a década de 1990, as orientacées do BM e do FMI sdo no sentido de
reduzir os gastos do setor publico com o ensino superior, deixando este ambito de
formacao sob responsabilidade de iniciativa privada, e ampliar a universalizagdo da

educacao basica, com o discurso da reducao da pobreza.

Conforme Lima (2002), este processo de privatizacdo do ensino superior

envolve dois movimentos:

a) A expansdo das instituicbes privadas da liberalizacdo dos servigos

educacionais;

b) O direcionamento das instituicoes publicas para a esfera privada através
das fundagdes de direito privado, das cobrancas de taxas de mensalidades, do corte
de vagas para a contratacdo de trabalhadores da educacédo e do corte de verbas

para a infraestrutura das instituicdes, entre outros mecanismos.

Para o BM a dificuldade de integracdo dos paises periféricos ao mercado
internacional na moderna economia diz respeito as dificuldades destes Estados de
implementar os programas de reforma econdémica e social, de garantir o ajuste fiscal
e a reducdao dos gastos publicos. (LIMA, 2002). Essas reformas, no ambito
educacional, remetem-se principalmente a uma parceria entre setores privados e
instituicdes financeiras, que garantiria a subordinacdo da educacéo as exigéncias do

mercado, bem como um direcionamento mais eficiente dos recursos.

A educacdao cumpre um papel importantissimo nessa conjuntura, tendo em
vista que fornece os elementos necessarios para que a ideologia da acumulacao
capitalista continue perpetuando. E a educacdo que permite adaptar/moldar o
trabalhador a uma determinada forma de organizacdo social, e prepara este
trabalhador, para que este, através do seu trabalho, se adapte melhor a esta
realidade.
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Essa perspectiva esteve, historicamente, ao lado de um ideario histérico
social e politico que permite ocultar as contradigcdes existentes na sociedade. Assim
esta sociedade vai continuar mantendo as relacées de exploracdo do trabalho, de
desigualdade social e de dominagéo politica.

A luta de classes é travada nas relacbes sociais, onde estdo as correlagcoes
de forcas sociais, as quais estdo presentes em nossas vidas e se expressam em
todas as esferas da realidade, na nossa familia, no nosso trabalho, na economia e
na politica. As relacbes se estabelecem por conflitos, confrontos, consensos,
cooptacao ou coercao.

1.3 A Crise Estrutural do Capital

Para fazer esta discussao, partimos da compreenséo de Netto e Braz (2009),
que nos explicam que “a histéria, real e concreta, do desenvolvimento do
capitalismo, a partir da consolidacdo do comando da producédo pelo capital é a
histéria da sucessdo de crises econdmicas” (p.156). Entretanto, simultaneamente,
temos a compreensdao de que, embora, as crises sejam inevitaveis sob o
capitalismo, é perfeitamente passivel e viavel uma organizacdo da economia
estruturalmente diferente da organizacdo capitalista, capaz de suprimir as causas
das crises.

A andlise tedrica e histérica do MPC comprova que a crise ndo € um
acidente de percurso, nao € aleatéria, ndo € algo independente do
movimento do capital. Nem é uma enfermidade, uma anomalia ou uma
excepcionalidade que pode ser suprimida no capitalismo. Expressao
concentrada das contradi¢cdes inerentes ao MPC, a crise é constitutiva do
capitalismo: ndo existiu, ndo existe e ndo existira capitalismo sem crise.
(NETTO; BRAZ, 2008)

As crises do capitalismo ndo sdo determinadas por uma Unica e exclusiva

causa, elas sdo o resultado da dinamica contraditéria do modo de producao
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capitalista. Estas mdltiplas contradicdes sdo as causas para o desencadeamento
das crises. Para Grespan (2009) a crise se define pela possibilidade de que nao
ocorra de modo fluido, a passagem das vendas para as compras, a troca de maos
do dinheiro, ou a cadeia de pagamentos entre quem vendeu e quem comprou €
recebeu a sua mercadoria, mas depende ainda da venda da sua mercadoria para
saldar a divida. “A crise é essa “separacao violenta”, que no nivel mais amplo da
circulacao simples interrompe a circulacdo da mesma”. Existe uma relacdo de
separacao e de unidade entre a compra e a venda. A venda e a compra sao opostas
ja pela disposicdo de seus termos (M-D e D-M), mas ndo tem sentido mercantil
nenhum vender e depois ndo comprar. Vender para comprar é tanto unidade das

duas fases como a determinagao de uma pela outra.

Netto e Braz (2008) explicam-nos as principais causas das crises, embora

nao sejam as unicas:

a) A anarquia da producdo: A produgdo capitalista, progressivamente
mais organizada, planejada e racionalizada no interior das unidades
produtivas, ndo obedece a nenhum planejamento ou controle global: assim,
o0 mercado € inundado por mercadorias cuja destinagéo é incerta, uma vez
que sua produgédo é comandada exclusivamente por cada capitalista, tendo
em vista apenas a obtengao do lucro, com a freqliente desproporcionalidade
entre varios ramos e setores da producéo. [...] Ao contrario da produgao de
cada empresa, o conjunto da produgdo de todos os capitalistas escapa
qualquer controle racional;

b) A queda da taxa de lucro: [...] a resultante da resposta da maioria dos
capitalistas a essa tendéncia contraria a intencionalidade de cada um deles
e seu efeito, enfim, acaba por efetivamente contribuir para a eclosdo das
crises;

C) O subconsumo das massas trabalhadoras: Enquanto os capitalistas
inundam o mercado de trabalho com suas mercadorias, a capacidade de
consumir dos contingentes trabalhadores permanece Ilimitada; esse
descompasso entre a magnitude da producdo de mercadorias e a
possibilidade de sua realizagdo deve-se ao fato de as massas trabalhadoras
nao disporem de meios para compra-las. Por isso, ndo é exagero afirmar-se
que “a razdo Ultima de todas as crises reais € sempre a pobreza e a
restricdo ao consumo das massas em face do impulso da producdo
capitalista a desenvolver as forgas produtivas como se apenas a capacidade
absoluta de consumo da sociedade constituisse seu limite”. (MARX, 1985,
[, 2: 24 apud NETTO e BRAZ, 2008, p. 160-161)

Mesmo as crises expressando as contradicdes inerentes ao Modo de
Producao Capitalista, elas sao, também, a possibilidade do capital ganhar um novo
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félego. Elas propiciam novas condi¢des para uma reanimacao da economia, abrem

a via para uma recuperacao transitéria da taxa média de lucro.

O sistema do capital, desde seu inicio, tem sido marcado pela completa
subordinacdo das necessidades humanas a reproducao de valor de troca, com o
intuito da autorrealizacdo ampliada do capital. A separagéo do valor de uso do valor
de troca, sempre este Ultimo sobrepondo o primeiro, foi a forma encontrada para
tornar a producdo de riqueza a finalidade da humanidade. (MESZAROS, 2011)

Ao contrario do que muita gente acredita, ndo é a crise financeira que
desencadeia uma recessao, mas ela é o resultado de uma producdo que néao
conseguiu chegar ao seu destino, no caso, que nao foi comprada. Isso se da porque
no Modo de Producdo Capitalista 0 que regula a producdo de mercadorias € 0
capital, e ndo as necessidades da humanidade. Tanto é que hoje se produz um
contingente de alimentos necessarios para alimentar toda a populacao do planeta, e
mesmo assim, tem gente que morre de fome. O que vemos é a base das
contradi¢des do capitalismo, a sobreproducao de mercadorias (mercadorias que nao
tem escoamento) e a consequente sobreacumulacdo de capitais (se nao sao
vendidas, ndo tem lucro). A incapacidade dos mercados de absorver as mercadorias
produzidas (bens de consumo ou de capital), volta ao primeiro plano (ANDES,
2011).

[...] a crise aparece como possibilidade de interrupcdo desse movimento
que é a prépria relagao entre eles. [...] a crise pde em xeque a relagdo entre
os setores da produgédo social, cujas necessidades reciprocas deixam de
ser atendidas. E a conhecida “despropor¢édo” interdepartamental, que gerou
mal-entendidos na literatura marxista, quando o sintoma foi confundido com
a causa, isto é, a “desproporgao” foi exposta como “desproporcionalidade”.
A crise que interrompe as vendas e as compras dos departamentos ndo se
origina de condicdes circuscritas a Orbita das relagbes, como uma
“desproporcionalidade”, que seria sempre algo apenas eventual ou
meramente possivel. Ela decorre, em Ultima analise, da oposicao
necesséaria e fundante entre o capital em geral e o trabalho assalariado.
(GRESPAN, 2009, p. 31)

Essa é a caracterizacdo do que é uma crise de recessao, que ocorre
enquanto crises ciclicas. Entretanto, vivenciamos, desde a década de 1970, uma
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crise estrutural do capital. Mészaros (2011) caracteriza a crise estrutura pelos

seguintes aspectos:

1. Seu carater € universal, em lugar de restrito a uma esfera particular
(por exemplo, financeira ou comercial, ou afetando este ou aquele ramo
particular de producao, aplicando-se a este e ndo aquele tipo de trabalho,
com sua gama especifica de habilidades e graus de produtividade etc.);

2. Seu alcance é verdadeiramente global (no sentido mais literal e
ameagador do termo), em lugar de limitado a um conjunto particular de
paises (como foram todas as principais crises do passado);

3. Sua escala de tempo é extensa, continua, se preferir, permanente,
em lugar de limitada e ciclica, como foram todas as crises anteriores do
capital;

4. Em contraste com as erupgdes e 0s colapsos mais espetaculares e
dramaticos do passado, seu modo de se desdobrar poderia ser chamado de
rastejante, desde que acrescentemos a ressalva de que nem sequer as
convulsées mais veementes ou violentas poderiam ser excluidas no que se
refere ao futuro: a saber, quando a complexa maquinaria agora ativamente
empenhada na “administragdo da crise” e no “deslocamento” mais ou
menos temporario das crescentes contradigdes perder sua energia. (p.795-

796).

Para Virginia Fontes (2009), a crise estrutural nao representa um
enfraquecimento do capital, mas é o resultado da expansao do metabolismo que se
revela cada vez mais téxico para a humanidade. As relagcdes sociais nas quais 0
capitalismo se apdia e que precisa expandir para sua reproducdo sempre ampliada
significam permanentemente tornar crescentes massas populares dependentes da

prépria expansao do capital.

1.4 O trabalho

Tomamos a categoria trabalho para andlise, pois compreendemos que ela é
fundamental para que consigamos tecer um diagnéstico fidedigno das relacées e
probleméaticas estabelecidas e encontradas na analise da formacao de professores
de Educacéao Fisica que pretendemos fazer nesta dissertacdo. Achamos oportuno
também tratar aqui de questdes de fundo referentes a formacao/construcdo do ser

social homem.
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Ha uma divergéncia de fundo no que compbe questdes referentes ao
processo de desenvolvimento do ser humano. Uma delas é a divergéncia entre a
linguagem e o trabalho como categorias fundantes e transformadoras do ser

humano em homem, ou seja, no processo de hominizagao do ser humano.

Encontramos abordagens e concepcbes tedricas que afirmam que a
linguagem foi o elemento decisivo no processo de transformagdo do macaco em
homem. Bem como ha concepgbes tedricas que afirmam que este elemento

fundante foi o trabalho.

Engels (1876) traz essa questdo no seu texto “O papel do Trabalho na
Transformacédo do Macaco em Homem”. Em um primeiro momento o autor trata da

relacdo dos macacos com a sua forma de sobrevivéncia:

A manada de macacos contentava-se em devorar os alimentos de uma area
que as condicdes geograficas ou a resisténcia das manadas vizinhas
determinavam. Transportava-se de um lugar para outro e travava lutas com
outras manadas para conquistar novas zonas de alimentagdo; mas era
incapaz de extrair dessas zonas mais do que aquilo que a natureza
generosamente lhe oferecia, se excetuarmos a agéo inconsciente da
manada ao adubar o solo com seus excrementos (s/p)

Houve um tempo em que todas as formas de sobrevivéncia da humanidade
eram determinadas biologicamente, pelo seu instinto de sobrevivéncia, de comer e
beber, como ainda € até hoje para diversas espécies de animais. Com 0 consumo
da carne o homem comec¢a a dominar o fogo e a domesticar os animais, que com
isso vieram outros alimentos, como o leite e seus derivados. Isso o permitiu a
adaptar-se em qualquer regido, adaptando-se a qualquer clima, dando inicio as
primeiras sociedades.

Sendo assim, Engels (1876) conclui que:

[...] s6 0 que podem fazer os animais € utilizar a natureza e modifica-la pelo
mero fato de sua presenga nela. O homem, ao contrario, modifica a
natureza e a obriga a servir-lhe, domina-a. E ai esta, em ultima andlise, a
diferenca essencial entre 0 homem e os demais animais, diferenca que,
mais uma vez, resulta do trabalho (s/p).
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Esta afirmacao parte da sua investigacdo onde constatou que o processo de
transformacdo do macaco em homem se deu pela sua necessidade de
sobrevivéncia, como Darvin também apontou, tomando questées como o0 processo
de tornar-se bipede, e o desenvolvimento da mao para manuseio de objetos e
subidas em arvores, a partir do trabalho. Esse processo desencadeou outras

transformacdes:

Muito mais importante é a agado direta — possivel de ser demonstrada —
exercida pelo desenvolvimento da mao sobre o resto do organismo. Como
ja dissemos, nossos antepassados simiescos eram animais que viviam em
manadas; evidentemente, ndo é possivel buscar a origem do homem, o
mais social dos animais, em antepassados imediatos que ndo vivessem
congregados. Em face de cada novo progresso, o dominio sobre a
natureza, que tivera inicio com o desenvolvimento da mao, com o trabalho,
ia ampliando os horizontes do homem, levando-o a descobrir
constantemente nos objetos novas propriedades até entdao desconhecidas.
Por outro lado, o desenvolvimento do trabalho, ao multiplicar os casos de
ajuda mutua e de atividade conjunta, e ao mostrar assim as vantagens
dessa atividade conjunta para cada individuo, tinha que contribuir
forcosamente para agrupar ainda mais os membros da sociedade. Em
resumo, 0s homens em formag¢do chegaram a um ponto em que tiveram
necessidade de dizer algo uns aos outros. A necessidade criou o 6rgao: a
laringe pouco desenvolvida do macaco foi-se transformando, lenta mas
firmemente, mediante modulagées que produziam por sua vez modulagdes
mais perfeitas, enquanto os 6rgdos da boca aprendiam pouco a pouco a
pronunciar um som articulado apés outro (ENGELS, 1876, s/p)

E a partir dessa relagdo com o trabalho de individuos que viviam em
sociedade que se desenvolveu no homem a laringe, o que posteriormente
possibilitou o desenvolvimento da linguagem. Desta forma a categoria fundante do
homem foi o trabalho, e continua sendo o elemento que nos permite sobreviver até
hoje, embora atualmente tenhamos outras caracteristicas que constituem o processo
de trabalho, o trabalho ontolégico e histérico e o trabalho alienado.

Para Marx trabalho é:

[...] um processo entre 0 homem e a Natureza, um processo em que 0
homem, por sua propria agdo, media, regula e controla seu metabolismo
com a Natureza. [...] Ele pde em movimento as for¢as naturais pertencentes
a sua corporalidade, bragos e pernas, cabeca e mao, a fim de apropriar-se
da matéria natural numa forma util para sua prépria vida. Ao atuar, por meio
desse movimento, sobre a natureza externa a ele e ao modifica-la, ele
modifica, a0 mesmo tempo, sua prépria Natureza (MARX, 2008, p. 216).
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Desta forma, o trabalho é condicdo para a existéncia humana, faz parte da
ontologia do ser social. O homem até hoje, em todas as formas de civilizacbes, s6
conseguiu sobreviver as intempéries do tempo por meio do trabalho, onde a partir de
uma agao consciente e criativa transformou a natureza e a si mesmo. O que varia
historicamente é a modalidade da relagdo da sociedade com a natureza, visto que a
sociedade, através do trabalho intervém na natureza, para dela se servir e
sobreviver. Diante disto, € possivel resumir que através do trabalho o homem

tornou-se um ser social.

Desenvolvido e articulado como o conhecemos hoje, o ser social constitui-
se como um ser que, dentre todos os tipos de ser, se particulariza por que é
capaz de:

1 Realizar atividades teleologicamente orientadas;

2 Objetivar-se material e idealmente;

3 Comunicar-se e expressar-se pela linguagem articulada;

4 Tratar suas atividades e a si mesmo de modo reflexivo, consciente e
autoconsciente;
5

6

7

. Escolher entre alternativas concretas;
. Universalizar-se e;
. Socializar-se. (NETTO e BRAZ, 2008, p. 41)

O trabalho é fonte de toda a riqueza, é a condicao fundamental de toda a vida
humana. E em tal grau que podemos afirmar que o trabalho criou o préprio homem.
(ENGELS, 2004). O trabalho e as relagdes que por ele permeiam sado determinados

de acordo com cada sociedade, com um dado modo de producéo.

No modo de producéo primitivo, gestaram-se no seu interior dois elementos
que mais adiante, responderiam por sua dissolugdo, no caso a domesticacado de
animais e o surgimento da agricultura. Nesta sociedade primitiva, todo o trabalho era
utilizado para a produgéao de bens necessarios para o consumo de uma determinada
comunidade. Mas com o passar dos anos, o resultado do trabalho dos homens e das
mulheres desta comunidade permitiu uma producédo de bens que fosse além das
necessidades imediatas para a sobrevivéncia daqueles membros. Neste momento

surgiu o excedente, tratado por alguns autores como excedente econdmico, que se
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trata da diferenca entre o que a sociedade produz e os custos dessa producao, e
aparece na historia a possibilidade de acumular produtos do trabalho.

Com este movimento dois efeitos surgem. De um lado intensifica-se a divisdo
do trabalho, que se torna cada vez mais especializado. Assim, produzem-se bens
que nao sendo utilizados no consumo da comunidade destinam-se a troca com
outras comunidades. Dessa forma temos o surgimento da mercadoria, € com ela a
primeira forma de troca, o comércio. De outro lado temos a possibilidade de
acumulacao, que gera a alternativa de exploracdo do trabalho humano. Com a
possibilidade de exploracdo do trabalho humano, a comunidade dividiu-se entre os
que produzem os bens e os que se apropriam dos bens excedentes (NETTO e
BRAZ, 2008).

E a partir desta divisdo social do trabalho que surge o trabalho alienado. O
trabalho deixa de ser condicdo para emancipag¢dao do ser humano, para ser apenas
uma forma de retirar o seu sustento a partir do trabalho assalariado. O homem ja
nao faz o trabalho porque o trabalho faz parte da sua vida. O trabalho assume a sua
forma fragmentada e alienada, onde os trabalhadores desempenham tarefas,
geralmente praticas e bracgais, e o0s detentores dos meios de producdo e
instrumentos de trabalho organizam a producao e deliberam as tarefas a serem
realizadas pelos trabalhadores.

1.5 O Trabalho e a Educacao

Neste topico, pretendemos fazer uma discussao sobre algumas questdes que
permeiam as relacdes da sociedade e da educacédo, mais especificamente no que
tange a discussao do processo de trabalho e educacdo. Faremos uma analise das
referéncias produzidas em torno da economia da educacdo, que sao entendidas
como relacdes sociais que aglutinam os diversos fatores que compde a nossa vida.

Posteriormente apontaremos elementos que foram construidos e estdo em
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construgdo na perspectiva de superar as problematicas encontradas hoje no campo
trabalho e educacéo.

Frigotto (2010) nos afirma que as “relagdes econémicas séo, antes de tudo,
relacdes sociais, e enquanto tais engendram as demais” (p.33). Ou seja, para este
autor a educacao é concebida como:

[...] uma pratica social, uma atividade humana e histérica que se define no
conjunto das relagdes sociais, no embate dos grupos ou classes sociais,
sendo ela mesma forma especifica de relacdo social. O sujeito dos
processos educativos aqui € o homem e suas mdultiplas e historicas
necessidades (materiais, biolégicas, psiquicas, afetivas, estéticas, ludicas).
(p. 33-34).

E por isso que, ao olharmos para a histéria, verificamos que a educacdo foi
determinada pela forma de organizacédo social de uma dada sociedade, a0 mesmo
tempo em que foi determinante para a manutencdo e/ou transformacédo desta
organizacao social. As relagcdes que determinaram esta organizacao social foram,

historicamente, as relagdes de trabalho.

A partir da divisdo do trabalho em trabalho manual e trabalho intelectual, entre
0S que executam e os que pensam o trabalho, a escola também sofre essa divisao.
Esta divisdo foi necessaria para preparar melhor os trabalhadores, executores da
atividade humana trabalho, bem como possibilitar que os filhos da burguesia
mantivessem a sua posicao de conduzir estes trabalhos.

Na medida, todavia, em que o sistema capitalista se solidifica e os sistemas
educacionais se estruturam, assume nitidez a defesa da universalizagdo
dualista, segmentada: escola disciplinadora e adestradora para os filhos dos
trabalhadores e escola formativa para os filhos das classes dirigentes.
(FRIGOTTO, 2010, p. 36)

Gaudéncio Frigotto (2004) explica-nos que a relagdo de interiorizacao das
idéias burguesas nos trabalhadores se da pela educacgédo, onde a concepcao que
forma o trabalhador parte de uma idéia burguesa de trabalho, que forma e/ou fabrica

o trabalhador. Sendo assim a burguesia esta:
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[...] construindo um conceito ideoldgico de trabalho dentro de uma
perspectiva moralizante e utilitarista, de sorte que a interiorizagdo resultante
torna as relagbes de trabalho da sociedade capitalista como relagoes
naturais, desejaveis e, portanto, necessarias. E dentro dessa limitagcdo que
a burguesia constrdi as propostas de educacao para o trabalho nos varios
ambitos da sociedade capitalista, ao longo da histéria, e busca transforma-
las em senso comum. (FRIGOTTO, 2004. p. 14-15)

A histéria da educacdo brasileira permite-nos constatar que em diversos
contextos sociais, a educacdo sempre foi vista como uma possibilidade de
instrumentalizar a classe que depende do trabalho com as competéncias
necessarias para a mesma sobreviver. O que fica expresso é o dominio da formacgao
humana pelas classes dirigentes, e a subordinacdo da classe trabalhadora aos
dominantes por ndo terem acesso a essa formacao de carater amplo. A educacao
sempre esteve direcionada ao modo de producgao do qual fazia parte, hoje, no caso,
ao modo de producéo do capital.

A educacao do (futuro) trabalhador assume, pois, uma dimensao redentora,
a medida que se torna requisito fundamental para o ingresso do Brasil no
mercado competitivo da economia global. Dessa crenca decorrem multiplos
desdobramentos para sua operacionalizacao, influenciando varias politicas
e proposicdes para o setor. Provocar uma ruptura com o sedutor discurso
de segmentos da sociedade que professam a educagcdo como a propulsora
do desenvolvimento econdmico e social dos paises ditos periféricos e a
colocam como prioridade, em termos quantitativos e qualitativos, nas agdes
da esfera governamental e empresarial, ndo é tarefa facil. O desafio se
instaura, sobretudo, por ser esta, historicamente, uma das principais
reivindicacdes dos movimentos sociais, partidos politicos e sindicatos que
se contrapdem a ordem social vigente. (SILVA; SOUZA, 2009, p. 783-784)

Tomando esta perspectiva de educacgao aliada as necessidades da producao
de uma sociedade, muitas sistematizacdes com relacao ao papel da educacao foram
seguindo neste rumo. Uma grande expressao desta perspectiva consolidou-se na
Teoria do Capital Humano, sistematizada por Theodore Schultz, que enxerga os
trabalhadores como uma possibilidade de capital em potencial, a partir de uma carga
de investimentos na sua formacao, que resultaria um aumento da producdo. No

prefacio de seu livro “O valor Econémico da Educacgao”, o referido autor explica de
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onde veio a sua compreensado da necessidade de aliar capital e trabalho a partir da

educacéo.

O meu proprio interesse por este assunto surgiu no correr de 1956-57
quando eu era membro do Centro de Estudos Avancados das Ciéncias do
Comportamento. Sentia-me perplexo ante o fato de que os conceitos por
mim utilizados, para avaliar Capital e Trabalho, estavam se revelando
inadequados para explicar os acréscimos que vinham ocorrendo na
producdo. Durante o ano de minha permanéncia no Centro, comecei a
perceber que os fatores essenciais da producado, que eu identificava como
capital e trabalho, ndo eram imutaveis: sofriam um processo de
aperfeicoamento, o que ndo era devidamente apreciado, segundo a minha
conceituacao de Capital e Trabalho. Também, percebi claramente que, nos
Estados Unidos, muitas pessoas estdo investindo, fortemente, em si
mesmas, como ativos humanos; que estes investimentos humanos estao
constituindo uma penetrante influéncia sobre o crescimento econémico; e
que o investimento basico no capital humano é a educagédo (SCHULTZ,
1973, p.10).

Gaudéncio Frigotto, em seu livro “A produtividade da escola improdutiva: um

(re)exame das relacbes entre educacao e estrutura econdémico-social capitalista”

trata da Teoria do Capital Humano, formulada nos anos 1950, que se tornou uma

grande referéncia para a organizacdao da educacao em diversos paises. Segundo

este autor, esta é a teoria que vai explicar como a educacao da classe trabalhadora

€ apropriada pela burguesia para alavancar a sua prdpria economia, seu mercado,

veiculando e formando os trabalhadores com conhecimentos apologéticos de seu

interesse, impedindo que a classe trabalhadora de fato acesse os conhecimentos

historicamente construidos e acumulados pela humanidade.

A educagédo, entdo, € o principal capital humano enquanto é concebida
como produtora de capacidade de trabalho, potenciadora do fator trabalho.
Nesse sentido € um investimento como qualquer outro. [...] O processo
educativo, escolar ou nao, é reduzido a fungéo de produzir um conjunto de
habilidades intelectuais, desenvolvimento de determinadas atitudes,
transmissdo de um determinado volume de conhecimentos que funcionam
como geradores de capacidade de trabalho e, consequentemente, de
produgdo. [...] A educagdo passa, entdo, a constituir-se num dos fatores
fundamentais para explicar economicamente as diferengas de capacidade
de trabalho e, consequentemente, as diferencas de produtividade e renda.
(FRIGOTTO, 2010, p. 51)
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Os defensores da Teoria do Capital Humano justificam a sua teoria sob dois

pontos de vistas, um Macroecon6mico e outro Microeconémico:

Sob o ponto de vista Microecon6mico, a Teoria do Capital Humano constitui-
se como um fator explicativo das diferencas entre os individuos sobre a sua
produtividade e sua renda, e consequentemente, da sua possibilidade de mobilidade

social.

O suposto basico microecondmico é de que o individuo, do ponto de vista
da produgdo, € uma combinacdo de trabalho fisico e educacdo ou
treinamento. Supde-se, de outra parte, que o individuo é produtor de suas
proprias capacidades de producdo, chamando-se entdo, de investimento
humano o fluxo de despesas que ele deve efetuar, ou que o Estado efetua
por ele, em educacao (treinamento) para aumentar a sua produtividade, de
onde, a uma dada produtividade marginal, corresponde a uma renda
marginal. (FRIGOTTO, 2010, p. 54-55)

Sob o ponto de vista Macroecondmico a Teoria do Capital Humano parte da
idéia de que o investimento no “fator humano”, ou seja, na educacao do ser humano,
passa a significar como um dos determinantes basicos para o aumento da
produtividade e como um elemento de superacao dos paises subdesenvolvidos do

atraso econdmico.

Do ponto de vista macroeconémico [...] para um pais sair de estagio
tradicional ou pré-capitalista, necessita de crescentes taxas de acumulagao
conseguidas, a médio prazo, pelo aumento necessario da desigualdade
(famosa teoria do bolo, tdo amplamente difundida entre nos). A longo prazo,
com o fortalecimento da economia, haveria naturalmente uma redistribuicdo.
O crescimento atingido determinaria niveis minimos de desemprego, a
produtividade aumentaria e haveria uma crescente transferéncia dos niveis
de baixa renda do setor tradicional para os setores modernos, produzindo
salarios mais elevados. (FRIGOTTO, 2010, p. 49)

Fica evidente que o interesse do empresariado, da burguesia, na educacao
dos trabalhadores ndo tem o intuito de minimizar as disparidades sociais. A escola
cumpre, historicamente, a funcédo de articular os conhecimentos necessérios para
que a classe que vive do trabalho tenha condi¢cées de colocar a sua forca de

trabalho a venda.
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[...] a participagdo do empresariado na gestdo da escola publica ndo esta
provida apenas de um cariz técnico e operacional para garantir sua
eficiéncia e produtividade, tampouco esta movida por agodes filantropicas ou
“socialmente responséaveis”. Tal participacdo esta ancorada por um forte
conteudo ideolégico que opera na esfera cultural e politica com alguns
desdobramentos sobre o “curriculo oculto” da escola. Apple, ao trabalhar
com esta categoria, enfocou-a como os tipos de recursos e simbolos
culturais, selecionados e organizados pelas escolas, que estao
“dialeticamente relacionados com os tipos de consciéncia normativa e
conceitual ‘exigidos’ por uma sociedade estratificada” (1982, p. 10). Assim,
as escolas produzem e reproduzem formas de consciéncia que permitem a
“manutencdo do controle social sem que os grupos dominantes tenham de
recorrer a mecanismos declarados de dominagéao” (p. 12). (SILVA; SOUZA,
2009, p. 784-785)

E a escola como a maior instituicdo articuladora dessa formagao, acaba por
ser o centro do investimento dessas idéias. Frigotto (2010) afirma que a escola é
“‘uma instituicdo social que mediante as suas praticas no campo do conhecimento,
valores, atitudes e, mesmo por sua desqualificagdo, articula determinados
conhecimento, e desarticula outros”. (p.47) A educacado, entdo, encarrega-se de
pacotes de formacgéo profissionalizante, uma formacgéo acelerada e utilitaria para o
desempenho de postos de trabalho, continuamente redesenhados pelas empresas.
A perspectiva é de formar um trabalhador multifuncional, intercambiavel e
descartavel (CASTRO, 2004), o que contribui para o isolamento do individuo,

favorecendo a passividade social e a despolitizacdo das classes exploradas.

Para que a educacado atenda as necessidades do mercado de trabalho,
segundo Castro (2004), os empresarios consideram que:

a) as despesas em educagado e formagdo profissional sdo “investimentos
estratégicos vitais para o sucesso das empresas”;

b) é insuficiente, e deve ser ampliada, a influéncia do empresariado na
definicdo dos programas de ensino;

c) lucro deve ser o critério orientador dos sistemas de ensino
empresarializados;

d) reconhecimento da necessidade de ensino permanente, como novo fator
da reproducao da forga de trabalho, favorece a ampliacdo do mercado de
ensino;

e) a perspectiva evidente de expansado das telecomunicacdes, promete
lucros fabulosos para o negécio da teleducacgéo e
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f) as novas tecnologias informaticas computadorizadas (TIC), ao permitirem
a expansao ilimitada do ensino a distancia, fornecem uma sélida base para
a implantacdo de uma grande industria privada do ensino, assistido por
computador. (p. 82-83)

A educacao a distancia foi a forma mais barata e mais facil encontrada pelos
empresarios. A possibilidade de o trabalhador ter que garantir a sua qualificacao
para encontrar um emprego no mercado de trabalho hoje € uma realidade. A
educacao a distancia garante essa possibilidade, com a venda de bens pedagdgicos
(computadores, equipamentos periféricos, servicos de provedores de acesso as
ciber-estradas, programas didaticos atualizaveis, entre outros) obtidos e utilizados
por clientes que estudam em casa, a dispor do seu tempo livre e do seu dinheiro.
(CASTRO, 2004)

Cria-se, assim, uma situagdo paradoxal: a mesma populagao que, segundo
as estatisticas oficiais, teria atingido niveis de escolarizagdo mais elevados
que no passado, sofre as conseqUéncias do crescente desemprego e
subemprego, indicadores claros da desvalorizagao capitalista do trabalho
manual e intelectual, acelerada pela furiosa ofensiva neoliberal contra os
direitos sociais (solenemente proclamados na Constituicdo de 1988) e pelas
“reformas” dos precdrios “bens sociais” ainda existentes (ensino, saude,
previdéncia) (CASTRO, 2004, p. 83).

E uma falacia tomar a escolaridade como uma possibilidade de diminuir ou
minimizar as disparidades sociais. A Teoria do Capital Humano pretende nao sé a
manutencao das classes sociais, como também o aumento a acumulacao de capital
dos grandes capitalistas. Estes tém acesso a outras e diversas dimensdes da
formacao humana, o que possibilita a manutencdo de sua condicdo social, e/ou

ainda a sua ascensao.

A disseminagdo da “teoria” do capital humano, como panaceia da solugéo
das desigualdades sociais entre paises desenvolvidos e subdesenvolvidos
e entre os individuos, foi rapida nos paises latino-americanos e de Terceiro
Mundo, mediante os organismos internacionais (BID, BIRD, OIT, UNESCO,
FMI, USAIS, UNICEF) e regionais (CEPAL, CINTERFOR), que representam
dominantemente a viséo e os interesses do capitalismo integrado ao grande
capital. (FRIGOTTO, 2010, p.44)
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Essas politicas de interesses empresariais sdo vistas na educag¢ao em geral,
mas também, especificamente, nas politicas de formacao de professores. Veremos
mais adiante como essas politicas se expressao nas orientacées construidas e
vigentes para a formacéao de professores de Educacao Fisica.

Entretanto, como ja& assinalamos, a educacdo € um campo que esta em
permanente disputa. Se existe uma formacao para os trabalhadores proposta pelo
grande capital, também existe uma proposta de formacdo para os trabalhadores
organizada pelos proprios trabalhadores, no sentido de sua emancipacédo, e da
emancipacao da sociedade de classes e da propriedade privada.

Essa proposta de formacdo encontra-se em construcdo, mas ja temos
elementos que foram e estdo sendo sistematizados ao longo da histéria. Tendo por
referéncia o socialismo associado ao marxismo, tentaremos compreender a
educacao de cunho socialista. Esta estd expressa em sistematizacbes como a
Pedagogia Socialista e a Escola do Trabalho.

Essa perspectiva de formacdo trata a escola tomando novos objetivos e
horizontes para a formagao dos trabalhadores. Teve suas primeiras sistematizagbes
apds a revolucao Russa, em 1917, por educadores militantes Lunatcharski (1988),
Krupskaia (1978), Makarenko (1986) e Pistrak (2000). Pistrak (2009) conceitua esta

perspectiva de formacado com novos objetivos da seguinte forma:

[...] resumem-se na formagdo da pessoa, a qual reconheceria a si mesma
como membro do novo coletivo internacional das pessoas que lutam contra
0 regime caduco por uma vida nova, por uma nova ordem social, na qual
nao haverd divisdo de classes. Concretamente, a questdo conduz a que as
novas geragdes compreendam, em primeiro lugar, em que consiste a
esséncia desse processo de luta que abarca a humanidade; em segundo,
que lugar a classe oprimida ocupa nesta luta; em terceiro, que lugar cada
jovem deve ocupar nesta luta (p.117).

Esta escola parte da compreensao que a escola fora da vida politica € uma
falacia. A educacao nao pode ser independente da politica, pois faz parte das
relagbes que envolvem a politica bem como a economia. E pautando-se a
necessidade de transformar a realidade e de formar seres humanos criticos,
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precisamos nos fortalecer partindo de uma teoria revolucionaria. Sem uma teoria
revoluciondria, ndo pode haver uma pratica revolucionaria (PISTRAK, 2000, p.24). A
base desta escola estd centrada nos principios de: 1) relacbes com a realidade
atual; 2) Auto-organizagdo dos alunos. O trato com a realidade atual se faz
necessario para que a escola abandone contetudos que dificultem a compreenséo

desta realidade.

A realidade atual é tudo o que, na vida social da nossa época, esta
destinado a viver e se desenvolver, tudo 0 que se agrupa em torno da
revolugdo social vitoriosa e que serve a organizagdo da vida nova. A
realidade atual é também a fortaleza capitalista assediada pela revolugéao
mundial. Em resumo, a realidade atual é o imperialismo em sua ultima fase
e o poder soviético considerado enquanto ruptura da frente imperialista,
enquanto brecha na fortaleza do capitalismo mundial (PISTRAK, 2000, p.
32).

A escola do trabalho baseia-se na concepcao marxista e revolucionaria, no
intuito de preparar a classe trabalhadora para pensar e transformar a sua propria
realidade, comunidade e sociedade. Por isso que um dos principios desta escola é a
auto-organizacdo dos alunos. A auto-organizacdo dos alunos na escola nao é
nenhuma novidade, mas o que se revela como novo, sdo 0s objetivos desta auto-

organizacao dos alunos.

[...] nossa época é uma época de luta e construgdo, sendo construgdo que
parte da base, construcdo apenas possivel e bem-sucedida nas condigdes
em que cada membro da sociedade compreenda, claramente, 0 que precisa
construir (isso se da com a formacado na atualidade) e por quais caminhos
realizar esta construgéo. O Ultimo exige o desenvolvimento de trés coisas
basicas: 1) habilidade de trabalhar coletivamente, habilidade de encontrar
seu lugar no trabalho coletivo; 2) habilidade de abragar organizadamente
cada tarefa; 3) capacidade para a criatividade organizativa (PISTRAK, 2009,
p.126-127).

A auto-organizacao pretende uma participacdo ativa, autbnoma, criativa e
coletiva dos alunos em conformidade com a sua idade. Esta participagdo na escola
envolve os processos de estudo, trabalho e gestdo na escola. E uma escola que se
pretende enquanto formadora de um trabalhador que desempenhe essas questdes

fora da escola também, que seja um ser que pense e transforme a sua realidade.
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A escola do trabalho trata destes dois principios articulados com o trabalho
como principio educativo. Esta escola tem no seu centro a politecnia, que articula a
escola e o trabalho, mais especificamente a instrucdo intelectual e o trabalho
produtivo (SAVIANI, 2005). Perspectiva-se trabalhar e ensinar a partir de questdes
da atualidade e da auto-organizacdo dos alunos tendo o trabalho como eixo
articulador das problematicas a serem discutidas.

Parte-se da compreensado que se o trabalho é a categoria fundante do ser
social, e é também o articulador da formacédo deste ser, para que ele tenha os
elementos necessarios para a producdo da sua propria existéncia, da sua
sobrevivéncia. Mas nao estamos falando aqui de qualquer tipo de trabalho, do
trabalho alienado ou assalariado. Tratamos aqui do trabalho socialmente Gtil, que
determina as relacdes sociais entre os seres humanos. O trabalho deve ser o
elemento integrante da relacdo da escola com a realidade. Na “base do trabalho
escolar deve estar o estudo do trabalho humano, a participacdo nesta ou naquela
forma de trabalho, e o estudo da participacido das criancas no trabalho” (PISTRAK,
2000, p. 50).

[...] 2 base da educagéo comunista é antes de tudo o trabalho imaginado na
perspectiva de nossa vida moderna, o trabalho concebido do ponto de vista
social, na base do qual se forja inevitavelmente uma compreenséo
determinada da realidade atual, o trabalho que introduz a crian¢a desde o
inicio na atividade socialmente util (PISTRK, 2000, p.105-1086).

A intencao é que o trabalho e o conhecimento cientifico estejam articulados,
onde a teoria e a pratica sejam indissociaveis, e que este aprendizado tenha uma
utilidade na realidade social. A ciéncia de nada serve se ndo for para nos aproximar

da realidade, para compreender a realidade e transforma-la.

[...] definiremos o trabalho como uma participagdo ativa na construgdo
social, no interior e fora da escola, e a ciéncia como uma pratica
generalizada e sistematizada que orienta completamente esta atividade, de
forma que cada um possa ocupar o lugar que lhe cabe. A atividade manual
na escola ndo serve para ligar o ensino e o trabalho, ela estd em intima
relagdo com o objetivo geral da vida (PISTRAK, 2000, p.114).
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A escola do trabalho pretende articular a producdo do conhecimento, a
producédo da ciéncia com a vida social, onde o aluno seja parte desta producéao, e
seja reflexo dela na construgcdo de uma nova forma de organizagédo social. Onde o
conhecimento esteja a servico dos trabalhadores, do contrario a falta dele se torna
uma arma contraria a propria classe. Temos o entendimento de que se a escola nao
estivesse hoje a servico da prépria burguesia, ela ocuparia um lugar secundario na
formacao dos trabalhadores, e ndo é pela boa vontade do Estado que a escola (a
educacao) pretende se tornar universal na nossa sociedade. A escola serve como
construcdo de valores, habitos e competéncias necessarias para a manutencao e o
progresso do modo de producao capitalista, por isso € uma escola capitalista. A
defesa desta escola é a defesa da segregacao entre os que pensam a sociedade e
0s que constroem a mesma com suor do seu trabalho. A escola do trabalho é a
escola que se compromete em construir uma escola sobre novos pilares, sobre
novas bases, que proporcionem a construcdo de um novo homem, emancipado e
consciente do seu papel na realidade, e sobre tudo, que construa por suas proprias

maos, novas relagdes, novos valores e um novo modo de produzir a vida.

Almejamos a superacdao dessa subordinacdo quando apontamos para um
projeto histérico de sociedade que elimine com a divisdo da sociedade em classes
sociais, onde a formacdo humana nao seja determinada pelo modelo de acumulacéao
da sociedade capitalista. A nossa luta é para que a qualificacdo do ser humano nao
esteja subordinada/condicionada as leis do mercado de trabalho e a sua
adaptabilidade e funcionalidade, que se da por adestramento ou treinamento do
trabalhador para que desempenhem da melhor forma possivel as demandas que
correspondem a manutencéao da acumulacao capitalista.
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2. METODO E METODOLOGIA

Para conseguir materializar o referido estudo nos valeremos do método de
investigacdo da realidade denominado Materialismo Histérico e Dialético recolhido
na obra “Contribuicdo para a Critica da Economia Politica” bem como na obra “O
Capital” de Karl Marx. Apesar de nao irmos diretamente a estas fontes,
trabalharemos com o método marxista a partir de interlocutores. Entendemos que é
o0 método materialista que nos permite compreender o mundo, analisar a realidade e

proporcionar-nos uma praxis transformadora.

Borén (2006a) defende que o marxismo é uma tradigcdo vivente que reanima
seu fogo na incessante dialética entre passado e presente, e ainda nos explica que a
sobrevivéncia do marxismo como tradicdo intelectual e politica deve-se a dois

fatores:

Em primeiro lugar, pela reiterada incapacidade do capitalismo de enfrentar e
resolver os problemas e desafios originados em seu préprio funcionamento
[...] A outra é a ndo usual capacidade que este corpus teérico demonstrou
para enriquecer-se em correspondéncia com o desenvolvimento histdrico
das sociedades e das lutas pela emancipacao dos explorados e oprimidos
pelo sistema (BORON, 2006a, p.34).

A visdo cientifica do mundo é um sistema de ideias sobre a realidade que
permite ao individuo formar uma atitude sobre ele. O centro primordial deste estudo
€ o0 homem e sua preocupacdo maxima € a sua felicidade, que s6 pode ser
conseguida como um todo quando o considerarmos como ser social, assim como a

sua real felicidade é a felicidade da sociedade. E ainda, para o Materialismo
histérico, a luta de classes é que faz a histéria (GNECCO, 1988).

O ponto de partida da investigacdo cientifica da realidade é da maior
importancia nesse processo. Nesse trabalho tomamos como ponto de partida as
probleméticas encontradas na atualidade no que tange as perspectivas para a

formacao de professores de Educacao Fisica. Para analisar estas perspectivas no
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ambito da Educacdo Fisica, consideramos alguns embates teéricos no ambito da
filosofia, da economia e da educacdao, nas quais encontramos uma relacédo
estabelecida com os problemas praticos da realidade desta categoria, analisadas a
partir da luta de classes, do capital e da dire¢ao ideolégica e hegemdnica operada

pela burguesia nacional e internacional, que se materializa na nossa realidade.

Para Marx (2008), s6 foi possivel o aparecimento de classes sociais com o
aparecimento da propriedade privada dos meios de produgdo. As classes sociais
constituem-se em grupos de pessoas. Entretanto sdo grupos que se diferenciam
pelo papel que cumprem e pelo lugar que ocupam em um sistema de producao
historicamente determinado. No modo de producéo capitalista, que tem como uma
de suas caracteristicas a propriedade privada dos meios de producao, um dos
elementos que diferencia as classes sociais é 0s que detém a propriedade privada
dos meios de produgédo, e os que detém a sua forca de trabalho para colocar a

venda.

Na construgdo do manifesto do partido comunista, Marx afirma que ja havia a
existéncia de classes sociais antes mesmo de o capitalismo existir, € antes mesmo
de existir a moderna propriedade privada. Sendo assim, constatou-se que a
burguesia s6 pdde existir com a condicao e tarefa de revolucionar incessantemente
os instrumentos de producgéo, bem como as relagées de producéo e, com isso, todas
as relagdes sociais. Logo, nem sempre existiu uma classe burguesa, ela foi
construida no decorrer da transformacdo da prépria sociedade. E com o
desenvolvimento da burguesia, do capital, desenvolve-se também o proletariado, os
trabalhadores, que sé podem viver se encontrarem trabalho, pois dependem da
venda de sua forgca de trabalho para sobreviver. Da mesma forma que sé
encontraram trabalho na medida em que este alimentar o aumento do capital, que
nao se trata de uma forga pessoal, mas de uma forga social (MARX; ENGELS,
2008).

Para o método materialista histérico o modo de producédo de uma sociedade

determina as condicbes histéricas de um povo, mas nao limita a transformacao
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deste. Em sintese, a estrutura do modo de producédo capitalista caracteriza-se pelos
seguintes tragos.

As forcas produtivas assentam sobre a grande industria mecénica: 0os meios
de producgéo fundamentais pertencem a uma pequena porgao da sociedade:
os capitalistas: uma grande parte da sociedade compdem-se dos proletarios
e semi-proletarios, que despojados dos meios de produg¢do vendem sua
forca de trabalho e pelo seu trabalho criam a riqgueza das classes dirigentes
da sociedade. Na base capitalista estdo a propriedade privada dos meios de
producéo € a exploracao do trabalho assalariado (GNECCO, 1988, p.37-38).

O modo de producdo da vida material condiciona o desenvolvimento da vida
social, politica e intelectual em geral. As forcas produtivas que se desenvolvem no
seio da sociedade burguesa, criam ao mesmo tempo as condigdes materiais para
resolver esta contradicdo. Para Marx (2007), ndo € a consciéncia dos homens que
determina o0 seu ser; € o0 seu ser social que, inversamente, determina a sua
consciéncia. Ou seja, a realidade permite que o homem se coloque em contradicéo,
€ ao mesmo tempo em que seja moldado pela sociedade, molde e transforme a

mesma sociedade.

Essas experiéncias testadas e re-testadas sdo o elemento sobre o qual as
classes se movem. Desta forma assumimos que as lutas de classe e a educacéao
necessitam uma da outra. E esse processo educativo — sempre marcado pelas
contradigdes classistas — que possibilitam a formulacdo dos programas/projetos,
mas, também, é ele que permite a tomada de decisdo das classes frente as
possibilidades que se abrem ou fecham (DIAS, 2011).

Para analisar o nosso objeto de estudo tomaremos como mediacdo as
abstragdes tedricas, entendidas como recurso do pensamento, para nos aproximar
do real a fim de compreendermos melhor a problematica que identificamos neste
trabalho. Para tanto, trabalharemos com as categorias que o método nos coloca
neste trabalho, como ideologia e contradicdo, e com categorias que emergiram do
nosso campo, como formagcdo humana e de professores; formacao por
competéncias e habilidades; curriculo; e articulacao teoria e pratica, a fim de termos
mais elementos para analisar os conceitos e as propostas de formacao presentes
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nas proposi¢des da formacao de professores de Educacao Fisica. As categorias sdo
necessarias para que consigamos dispor de mediagcdes para nos aproximar do real,
tendo em vista que a realidade existe antes de o pensamento realizar o movimento

da reproducéo ideal da mesma.

Esta reprodugéo ideal da realidade, denominamos de teoria que, segundo
Netto (2011):

[...] & para Marx, a reprodugéo ideal do movimento real do objeto pelo
sujeito que pesquisa: pela teoria, o sujeito reproduz em seu pensamento a
estrutura e a dindmica do objeto que pesquisa. E esta reproducédo (que
constitui propriamente o conhecimento teérico) sera tanto mais correta e
verdadeira quanto mais fiel o sujeito for ao objeto (p. 28-29)

A produgéao do conhecimento cientifico numa perspectiva materialista histérica
busca captar a légica prépria do objeto. De forma que o sujeito da pesquisa se
relaciona com o objeto a ser investigado, da mesma forma que este ultimo também

se relaciona com o primeiro. Temos acordo que:

Afirmar a existéncia de uma s6 verdade a respeito de cada objeto é hoje
considerado um absurdo sem tamanho dado a “pluralidade de olhares” e
vivéncias dos sujeitos. E preciso deixar claro que quando se diz que s6 ha
uma verdade a respeito de cada objeto, tal afirmagcdo ndo pode ser
interpretada como se determinada teoria fosse inquestionavel. Nao se trata
disso. Trata-se de afirmar que a verdade tedrica de um objeto é a sua
reproducao integral, ou seja, que o sujeito deve capturar a légica prépria do
objeto e nao atribuir-lhe uma I6gica qualquer. (SANTOS, 2011, p. 22)

Para tanto, a metodologia delimitada para o referido estudo esta inserida em
um estudo tedrico da producdo académica bem como de um estudo dos
documentos que regem a formacéao de professores articulada as bases teéricas que
as fundamentam. Desta forma intencionamos identificar e discutir a formagao de
professores partindo da analise da producdo académica a fim de sabermos o que
vem sendo produzido nos ultimos anos sobre a referida tematica. Propomo-nos
também a analisar os materiais especificos da legislacdo da formacgédo, onde
trataremos de uma analise documental articulada as bases tedricas que as

fundamentam.
62



Como instrumentos de pesquisa, nos valemos da analise da producéo
académica acerca da tematica central deste estudo a partir de uma Andlise de
Conteudo, bem como, da Analise Documental da legislacao que orienta a formacao
inicial em Educacao Fisica. Tal qual apresentamos a seguir.

2.1 Procedimentos metodoldgicos

a) Revisao da producao académica

Na revisdo da producdo académica propomo-nos a verificar a produgcédo no
banco de teses da Capes em torno dos seguintes temas: Formagéao profissional de
Educacao Fisica e formacao de professores de Educacdo Fisica. O objetivo desta
analise foi identificar os elementos que ja foram discutidos e analisados nestes
trabalhos com relacao a formacao humana dos professores nos cursos de Educacéao

Fisica.

Para tanto, trabalharemos com as categorias Modo de Producédo, Formacao
Humana e Projeto Histérico. Compreendemos que existe uma relacao entre estas
categorias que embasam estas produgdes com a formagdo de professores, pois
partimos do pressuposto que toda a produgdo do conhecimento a respeito da
formacao de professores ou formacao profissional, explicita ou implicitamente, de
forma consciente ou nado, responde a questbes como o tipo de ser humano que
queremos formar; para que tipos de sociedade estes sujeitos estdo sendo formados;
e qual embasamento tedrico/referencial de conteludos €& necessario para esta

formacao.

Valemo-nos da teoria com a intencdo de que ela nos ajude a analisar a
empiria. A teoria deve nos servir para que consigamos elevar 0 nosso senso comum

a um pensamento filoséfico, de forma a articular a realidade com a ciéncia. Como
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instrumento de pesquisa para esta analise, tomaremos a Analise de Conteudo, que
segundo Moraes (1999), é utilizada para descrever e interpretar o conteudo de toda
classe de documentos e textos, conduzindo a descrigcdes sistematicas, qualitativas
ou quantitativas que ajudam a reinterpretar as mensagens e a atingir uma

compreensao de seus significados num nivel que vai além de uma leitura comum.

A Andlise de Conteudo é uma técnica que vem sendo usada para ler e
interpretar o conteddo de qualquer classe de documentos, € no nosso caso, a
tomaremos para analisar a produg¢édo do conhecimento a respeito da formacéo inicial
de professores de Educacgéo Fisica. Esta metodologia de investigacéo, a priori, tem
cinco passos: (1) Preparacéo das informacdes; (2) Unitarizacao ou transformacéo do
contetdo em unidades; (3) Categorizacdo ou classificagdo das unidades em
categorias; (4) Descricao; (5) Interpretacédo, conforme Moraes (1999).

Propomo-nos a fazer uma analise da producdo do conhecimento sobre a
formacao inicial de Educacéao Fisica. Nosso objetivo € mapear quais as conclusoes e
apontamentos que as dissertacées e teses produzidas nos ultimos anos (2004 a
2012), fazem a respeito da formagéo inicial em Educacao Fisica.

Tomaremos como instrumento de pesquisa a Analise de Conteudo, ja
explicitada anteriormente, para a investigacdo dos dados encontrados. Embora seja
também importante considerarmos que se trata também de uma interpretacédo do
pesquisador com relacdo a percepcao que se tem dos dados. Partimos do
entendimento de que nao é possivel uma leitura neutra, tendo em vista que
trazemos conosco uma bagagem que vai nos ajudar na interpretacdo das

dissertacoes e teses encontradas.

O nosso banco de dados foi construido no sitio da Coordenagcdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), que pode ser encontrado

no endereco http://capesdw.capes.gov.br/capesdw/Teses. Trazemos mais informagoes

sobre esta busca no nosso Protocolo de Pesquisa, que pode ser encontrado no

Apéndice 1.
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Como a producao a respeito da formacao inicial em Educacgéo Fisica é muito
vasta, organizamos alguns critérios para a nossa busca. Encontramos producdes a
respeito da formacdo profissional de Educacado Fisica, bem como também
encontramos diversas producdes a respeito da formacédo de professores de
Educacao Fisica. Desta forma, fizemos duas buscas, uma sobre a producdo de
dissertacoes e teses que tém como tema a formacao profissional de Educacao
Fisica, bem como sobre a producado de dissertacoes e teses que tem como tema a
formacao de professores de Educacao Fisica.

Fizemos a opcédo de fazer duas buscas diferentes, tanto para teses quanto
para dissertacdes, pois algumas producdes que apareciam quando se buscava no
“assunto” formacao de professores de Educacgao Fisica, ndo apareciam quando se
fazia a busca pelo “assunto” formacao profissional de Educacéao Fisica, e vice-versa.
Entdo optamos por construir dois bancos de dados, um com as teses e dissertacoes
que eram encontradas com o tema formagao de professores em Educacao Fisica, e
outro banco de dados com as teses e dissertacdes que eram encontradas com 0
tema formacéao de profissional de Educacgéo Fisica. Seguimos adiante explicando os
nossos procedimentos para a revisao da produgao académica. Pode parecer para o
leitor que a descricdo esteja um pouco repetitiva, mas tivemos a preocupacao de

que os passos fossem compreendidos e visualizados pelo mesmo.

Desta forma, primeiramente buscamos no banco de teses da Capes as
produgdes académicas que dissertam sobre “formacao profissional de Educacao
Fisica”. Colocamos na opcao “Assunto” o tema “formacao profissional de
Educacao Fisica”. Depois selecionamos a opcao “todas as palavras” na busca.
Para melhor organizar a nossa busca, separamos as dissertagcdes de mestrado e as
teses de doutorado, procurando primeiro as dissertacdes de mestrado, depois as
teses de doutorado, selecionando na opcéao “Nivel/Ano” primeiro Mestrado e depois
Doutorado. Encontramos nessas buscas 569 dissertacdes de mestrado e 112 teses
de doutorado. O Banco de dados foi feito das produgdes cadastradas a partir do ano
de 1987 até o ano de 2011.
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Como o nosso banco de dados ficou muito extenso, com um grande numero
de teses e dissertacdes, e 0 nosso tempo para analise destas producdées € um
pouco restrito, tendo em vista que se trata de uma dissertacdo de mestrado,
optamos e fazer essa mesma busca selecionando a opcao “expressao exata’.
Desta nova busca 0 nosso banco de dados de dissertacdes de mestrado diminuiu de
569 para 65. Bem como o bando de dados de teses de doutorado diminuiu de 112

para 18.

Ainda identificamos que 0 nosso banco de dados estava muito extenso, entdo
incluimos outro critério de selecao: Recortamos destes dados de 65 dissertacdes de
mestrado e 18 teses de doutorado as producdes que foram feitas a partir do ano de
2004, tendo em vista que foi 0 ano em que se implementaram as atuais Diretrizes
Curriculares para a Educacéo Fisica. Apesar de ser de nosso interesse fazer o
balanco da producao académica desde 1987 até o ano de 2011, conforme fizemos
inicialmente, ha o limite de tempo para analise. Acreditamos que fazer o balango da
producdo académica desde a implantacdo da resolucdo CNE/CES 07/2004 ja nos
ajuda a compreender e fazer o balanco das andlises das producdes que vem sendo
feitas a respeito da formacdo profissional e de professores de Educacédo Fisica.
Acreditamos, também, que coaduna com 0s nossos objetivos trabalhar com as
tltimas producgdes, a partir de 2004. E de nosso interesse identificar se existem
producdes académicas que discutam as atuais propostas para a formacao
profissional de Educacao Fisica, tendo em vista 0 nosso objeto de estudo que sao
as bases tedricas em vigéncia na atual legislacdo que propdem orientacdes para a
formagéo inicial em Educacao Fisica.

Apo6s a analise, tomando o critério a partir do ano de 2004, do banco de
producao académica que tinhamos nos deparamos com um novo banco de dados. A
nossa amostra ficou com 38 dissertacbes de mestrado e 16 teses de doutorado, ou
seja, reduzimos para menos da metade o nosso banco de dados.

A outra busca no Banco de Teses da Capes que fizemos tratou a respeito das
dissertacoes de mestrado e teses de doutorado que tem como tema “formacao de
professores de educacao fisica”. Colocamos na opcao “Assunto” o tema
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“formacao de professores de educacao fisica”. Depois selecionamos a opgao
“todas as palavras” na busca. Para melhor organizar a nossa busca, separamos as
dissertagcbes de mestrado e as teses de doutorado, procurando primeiro as
dissertagcdes de mestrado, depois as teses de doutorado, selecionando na opcéao
“Nivel/Ano” primeiro Mestrado e depois Doutorado. Encontramos nessas buscas
1036 dissertacdes de mestrado e 217 teses de doutorado. O banco de dados foi

feito com as producdes cadastradas a partir do ano de 1987 até o ano de 2011.

Da mesma forma que anteriormente, fizemos as buscas separadamente, para
termos um mapeamento melhor da producdo académica em dissertacdes de
mestrado e teses de doutorado. Encontramos nestas buscas 1036 dissertacées de
mestrado e 217 teses de doutorado. Como o nosso banco de dados ficou muito
extenso, com um grande numero de teses e dissertacbes, € 0 nosso tempo para
analise destas producbées é um pouco restrito, como ja explicamos anteriormente,
optamos por fazer essa mesma busca selecionando a opgao “expressao exata’.
Desta nova busca o nosso banco de dados de dissertacdes de mestrado diminuiu de
1036 para 90 dissertacbes. Bem como o bando de dados de teses de doutorado
diminuiu de 217 para 20 teses.

Seguindo os mesmos critérios da busca anterior, separamos neste banco de
dados de 90 dissertacdes e 20 teses, as que foram produzidas a partir do ano de
2004, tendo em vista 0s nossos objetivos para com essa revisdo da producao
académica. Desse novo recorte encontramos 60 dissertacoes de mestrado e 18
teses de doutorado. E com esse banco de dados que pretendemos fazer a andlise
da producédo académica no que tange a formacéo inicial nos ultimos anos, tomando
0 marco a partir do ano de 2004. Este banco de dados da revisdo da producéo

académica a partir de 2004 encontra-se nesta dissertacdo no Apéndice 2.

Desta forma, o nosso préximo passo foi a analise dessa producao a partir da
organizacao de categorias que conseguimos apreender a partir da analise do nosso
material empirico (banco de dados), que nos permitiram analisar estes dados, e
apontar elementos gerais da producdo académica a partir de 2004. As categorias

que emergiram deste campo foram:
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I) formacao para o mercado de trabalho;
II) enfoque em aspectos biol6gicos da saude e performance;
[) teoria do conhecimento que orientam estas pesquisas.

Para melhor explorar estas categorias bem como as analises da producao
académica feita a partir delas, faremos estas discussdes separadas por tépicos. E
importante expor aqui que faremos estas analises de forma coletiva, ou seja, nao
separaremos as teses e dissertacbes, nem separaremos por banco de dados.
Analisaremos as dissertagdes e teses produzidas e encontradas tanto na busca
sobre “Formacéo profissional de Educacao Fisica” como as encontradas na busca
sobre “Formacéao de professores de Educacédo Fisica”. Nao conseguimos fazer uma
analise quantitativa, pois nem todas as dissertacoes e teses listadas nos bancos de
dados foram encontradas disponiveis na integra, pois algumas dissertacoes e teses
s6 tivemos acesso por seu titulo, ano, autor e resumo, o que nos limitou de analisar
a partir das categorias. Desta forma, fizemos uma analise qualitativa, de forma a
obter um balanco geral do que se tem produzido e dos apontamentos que vem

sendo feitos nas teses e dissertacdes no que tangem os referidos temas.

A nossa analise inicial se deu através dos resumos das dissertacdes e teses,
mas como vimos que seria uma analise limitada, tendo em vista os poucos
elementos que aparecem nos resumos, fomos buscar as referidas produgdes na
integra para serem analisadas. Entretanto tivemos dificuldades para encontrar todas
as producdes, mas acreditamos que de uma forma geral, tivemos acesso a um

namero significativo de dissertacdes e teses para ajudar a compor a nossa analise.

) Formacgé&o para o mercado de trabalho

Identificamos que a formacdo para o mercado de trabalho é uma questao

recorrente nas obras que analisamos. Tanto a defesa da necessidade de uma
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formacao inicial em Educacdo Fisica que atenda as demandas do mercado do
trabalho, quanto a sua critica, onde alguns autores apontam a necessidade de uma
formagdo humana na formacdo inicial em Educagédo Fisica que transcenda a
formacao dirigida para o mercado de trabalho. Elencamos como uma categoria a
“formacdo para o mercado de trabalho” porque existe um numero significativo de
dissertagbes e teses que apontam para essa questdo, nem sempre sendo a
discussdo central da producdo desses autores analisados, mas que de alguma
forma, quando apontam limites e possibilidades para essa formacao inicial em

Educacéo Fisica, pautam elementos que se inserem nesta discussao.

Tendo em vista os varios elementos encontrados nos resumos, entendemos
que as consideracdes apresentadas ali, eram apresentadas de forma limitada.
Fomos entdo nos debrucar, para a andlise das producdes, nos elementos trazidos
nas teses e dissertacdes, entretanto, quando ndo encontramos as producdes na
integra, pois nao estavam disponiveis online, ficamos limitados a analise dos
resumos, o que nos dificultou analisar e afirmar posicionamentos dos mesmos.
Desta forma, a escolha das dissertacées e teses que utilizaremos a seguir para
exemplificar a nossa analise da producdo académica se deu de uma forma bem
limitada. Como muitas vezes nao tivemos acesso ao material inteiro produzido pelo
autor, fizemos o recorte de algumas teses e dissertagdes que tivemos acesso, e que
apresentavam com mais clareza seus posicionamentos com relacdo as tematicas
aqui trabalhadas. Entendemos que nao trabalhar com todas as produc¢des na integra
torna a nossa revisao da producao académica mais delicada e fragil, entretanto nao
tivemos opcao, pois as mesmas ndo foram disponibilizadas. Entdo optamos em
trabalhar com as dissertagdes que encontramos, € que apresentavam seus

posicionamentos com mais transparéncia. Vejamos:

Uma das produc¢des que encontramos que aponta a necessidade de adequar
os curriculos e os cursos de formagdo de professores de Educacdo Fisica as
necessidades do mercado € a dissertacdo de mestrado de Ana Luiza Barbosa
Anversa (2011). Ela propde-se a analisar a formagdo académica do curso de
bacharelado em Educacao Fisica e a relacdo que este curso estabelece com o
campo de atuacéao profissional.
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Nesta analise, a autora apresenta elementos para compor uma explicagdao da
necessidade de instituir uma formagéo soélida e interdisciplinar que seja efetiva as
necessidades do campo de atuacdo. Uma das referéncias que a autora cita, para
compor a sua ideia, trata das reformulacdes dos curriculos, onde diz:

Segundo Betti (1992) para se formular os curriculos nao se deve partir de
modelos pré-estabelecidos, mas procurar ajustar a grade de conteludos as
caracteristicas da clientela, disponibilidade docente e materiais acessiveis,
considerando as necessidades do mercado de trabalho. Assim, a partir
destas preocupacoes, que podem ser esclarecidas por meio das CPA’'s® e
por meio de alguns artificios, é possivel disponibilizar aos académicos e
futuros profissionais, experiéncias que permitirdo aos mesmos uma
integracdo facilitada ao setor produtivo. (apud ANVERSA, 2011,p.18)

Para a autora, existe uma demanda de adequar os curriculos de acordo com
as necessidades do setor produtivo, o que, para ela, permitira uma integracao
facilitada dos trabalhadores ao mercado de trabalho. Para isso, € necessario que o
curso de formacgédo profissional em Educacédo Fisica proponha uma formacéao
especializada, adaptada a construcao de determinadas competéncias e habilidades

a serem desenvolvidas neste futuro profissional, como explica na seguinte citagao.

Frente ao exposto, pode-se apontar que o0 mercado de trabalho atual se
configura como um constante ciclo de metamorfose, no qual o entendimento
do fazer ndo é mais suficiente para a insergao do profissional no mercado. E
necessario um trabalhador com elevado nivel educacional, especializagéo,
capacidade de resolucdo de conflitos e coletividade, que apresente
autonomia, motivacdo intrinseca e proatividade para busca de novos
conhecimentos, resultando em qualificagdo para lidar com situagbes mais
elaboradas. (ANVERSA, 2011, p. 29)

Apesar da extrema preocupacdo com as demandas do mercado de trabalho,
a autora também apresenta uma preocupagdo com a formagado social e histérica
destes trabalhadores, onde, a partir dos seus estudos, aponta que esta necessidade

também chegou as Instituicdes de Ensino Superior, expondo da seguinte maneira:

Esta preocupacdo na formacdo social e histérica, também chegou até a
estruturagdo curricular das Instituicdes de Ensino Superior, que entenderam

Comissdes Proprias de AvaliagOes
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que para além da formacgao profissional dever-se-ia enfatizar as questdes
das transformacdes sociais e volatilidade da produgdo e veiculagdo de
conhecimento, trabalhando aspectos para além da preparagdo do
profissional para o mercado de trabalho, ou seja, as IES devem buscar
inserir em suas matrizes curriculares, programas e agbes interventivas
voltados para questdes da transformagéao social. (ANVERSA, 2011,p. 43)

Fica evidente na compreensdo da autora que a formacgao para o mercado de
trabalho é tratada como uma prioridade e quase que um fim para as Instituicbes de
Ensino Superior (IES), entretanto, ainda assim, os cursos de formagao profissional
devem incorporar seus curriculos a uma proposta de formacdo humana voltada a
transformacao social. No nosso entendimento, um curso que componha a sua matriz
curricular orientada pelas demandas do mercado de trabalho formara trabalhadores
que atendam estas demandas, e reproduzam-nas no seu cotidiano, impossibilitando
uma compreensao critica da sociedade bem como a compreensao do papel social
do ser humano na transformacgao desta sociedade. Uma formacgédo que possibilite a
transformacao social perpassa por uma base teo6rica que parta de uma concepgao
de homem e de mundo que se quer formar. Para isto, este profissional em formacéao
deve vivenciar, durante a graduagao, um conjunto de disciplinas que articulem uma
formacao teoérico-pratica que de conta de uma formacdo politica, pedagdgica,
cientifica, ética e filosofica, formacao esta que o mercado de trabalho da sociedade

capitalista quase que dispensa.

Nesta mesma linha, encontramos a dissertacdo de Durval Luiz da Silva
(2009), onde o autor se propbe a fazer uma investigacao do curso de Educacgéo
Fisica da Universidade Sao Judas Tadeu (USJT). O objetivo do seu trabalho foi de
analisar e comparar o Projeto Pedagdgico inicial e o atual, face a legislagéao vigente.

Na introducéo de seu trabalho o autor expée uma das maneiras que pretende
coletar dados para que, a partir dai, ele possa apontar elementos que visem a
qualificacdo da formacdo dos profissionais em formacéo inicial nos cursos de
graduacao, de forma a estarem mais bem adequadas ao mercado de trabalho.

Por meio de um questionario encaminhado aos professores que
participaram das mudangas realizadas no Projeto e que continuam fazendo
parte do corpo docente até o momento da pesquisa, buscamos revelar as
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reais alteragbes feitas por eles em suas disciplinas. [...] A analise das
respostas obtidas foi elaborada numa abordagem qualitativa, pautando-se
em trés momentos: descri¢cdo, redugcdo e interpretacdo dos dados. Com
isso, temos a intencdo de obter melhores condicbes para pensar na
formagdo de um profissional preparado para as exigéncias do atual
mercado de trabalho.(SILVA, 2009, p.11)

Nos objetivos de sua dissertacdo o autor apresenta que um deles é:

No momento

explicita:

[...] investigar até que ponto o Curso de EF atende as expectativas criadas
junto ao mercado de trabalho, vinculadas a Regulamentagédo da Profisséo,
com material coletado, somando nao sé a intensa andlise documental, mas
também as experiéncias vividas. (SILVA, 2009, p.28)

que apresenta o novo Projeto Pedagdgico do Curso o autor

O novo Projeto Pedagédgico iniciou sua implantacdo em 2004, buscando
conciliar o ideario pedagdgico de seu corpo docente e o atendimento as
recomendagoes referentes as dimensbes do conhecimento, apresentadas
pelas Diretrizes Curriculares Nacionais. Além disso, preocupou-se em
preparar o profissional para diferentes areas de intervencao (identificadas
pelo CONFEF), favorecendo a conciliagdo da realidade de um mercado de
trabalho diversificado com a formagao de um profissional que aliasse os
conhecimentos e instrumentos especificos da sua area a uma ampla visao
da realidade humana em seus aspectos sociais, politicos e econémicos do
pais. .(SILVA, 2009, p.51)

Conseguimos identificar, a partir desta analise, que para além do novo curso

de Educacao Fisica desta universidade estar vinculado, quase que especificamente,

as demandas do mercado de trabalho, que ha também uma interferéncia do

Conselho Federal de Educacdo Fisica (CONFEF) nas orientacbes para esta

formacao, atrelando neste curso suas proprias demandas. Em consondncia com

esta realidade encontrada, localizamos também a dissertagao de Carvalho (2009).

Na dissertacdo de Lucas Prado Carvalho (2009), o autor propde-se a analisar

os elementos que constituem a formacao de professores de Educacao Fisica. Para

isto, traz elementos que ajudam a identificar/elencar motivos para a fragmentacao da
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area em Licenciatura e Bacharelado, apontando os interesses do Conselho Federal
de Educacéao Fisica (CONFEF) para com esta fragmentacao da area de atuacao.

Ficou evidente a tentativa de manter um curso de Bacharelado generalista
para atuagado em varios &mbitos do mercado de trabalho como profissional
liberal e um curso de Licenciatura especifica, enquanto o Ultimo estaria
regulamentado pela legislagdo pertinente a formagéo de professores de
Educacéao Basica. |dentificava-se, entdo, uma forte intengéo corporativista
de reserva de mercado pelo Conselho Profissional da Educacao Fisica,
justificada pela aparente necessidade de reconhecimento social, que
buscava exigir de todos profissionais sua filiacdo ao mesmo. Tal
justificativa ndo tinha garantias reais e ndo poderiam se transformar na
finalidade da formagéao. (CARVALHO, 2009, p.61)

Por outro lado, também encontramos teses e dissertagcdes que se propdéem a
analisar a perspectiva de formagdo de professores vigentes, mas que apontam
problematizagcdes no que tange a concepcao de formacdo direcionada para o
mercado de trabalho. A dissertacdo de Amalia Catharina Santos Cruz (2009)
propbe-se a analisar a relagdo da divisdao dos cursos de Educacdo Fisica em
Licenciatura e Bacharelado tomando como marco o embate de projetos na formacao
de professores de Educacéo Fisica.

A autora parte de uma critica a l6gica da organizacao do trabalho na escola,
que segue a mesma logica da organizacao da sociedade capitalista. Desta forma, a
autora aponta que a escola esta estruturada para formar trabalhadores que estejam
aptos a produzir e reproduzir as necessidades desta sociedade.

A organizacao do trabalho na escola segue a l6gica do modelo de trabalho
na sociedade em geral, sendo na escola mediado por varios elementos do
trabalho pedagdgico, como hierarquia dos conteudos, organizacdo do
trabalho em sala de aula, sendo a avaliacdo um dos mais cultuados
instrumentos no processo ensino-aprendizagem. Tal forma de organizar a
escola visa a conformagao do trabalhador aos novos padrées de exigéncia
do capitalismo, imputando-lhe a responsabilidade em  estar
permanentemente “atualizado”, “certificado”, ou seja, apto para atender as
demandas do mercado, (CRUZ, 2009, p.34-35)

Da forma como a Educagdo Fisica se apresenta atualmente na escola,
percebemos a nitida inclinagdo a servir aos interesses do mercado de
trabalho, a reproducdo dos valores capitalistas, tais como competitividade,
individualismo, culto ao corpo dentre outros. (CRUZ, 2009, p.65)
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No que tange a discussdo da fragmentagdo da &rea em Licenciatura e
bacharelado, a autora aponta que é uma falsa divisdo, em uma formacao
pedagdgica para o licenciado e técnica para o bacharelado. Denomina de falsa
divisdo tendo em vista que a formacéao profissional demanda uma formagao advinda
de competéncias globais, onde em ambos 0s cursos seria necessario a construcao e
o desenvolvimento de saberes que envolvam uma formacao pedagdgica, técnica,
cientifica politica e moral, tendo em vista a necessidade de formar um professor que
tenha elementos para atuar a partir de uma dimensao/compreensao critica da
sociedade. Sendo assim, partindo do entendimento que esta fragmentacdo € uma
demanda do mercado de trabalho, estariamos contribuindo para formar professores

com uma concepc¢ao fragmentada da realidade.

Outro argumento é o de que a licenciatura ira formar, o “lado pedagdgico”
do futuro profissional e que o bacharelado vai formar o futuro técnico,
pesquisador, dentre outras denominagdes que atendam com dinamismo o
mercado de trabalho. Indagamo-nos sobre as competéncias globais que
fazem parte da formagéo profissional de quaisquer areas do saber. Em
ambos os casos € possivel desenvolver a dimensao pedagdgica, técnica,
cientifica, politica, ética e moral. (CRUZ, 2009, p.100)

Cruz (2009) também aponta que um dos maiores interessados nessa
fragmentacdo da area € o sistema CONFE/CREF’s. Na sua analise identifica que
este sistema utiliza-se dos trabalhadores das praticas corporais para enriquecer 0s
seus cofres, fazendo da Educacao Fisica uma mercadoria, onde dissemina a
concepcao de que os cursos aligeirados e articulados com as demandas do
mercado de trabalho preparariam os professores da é&rea para enfrentar um
desemprego estrutural que cresce a cada dia nesta sociedade. Parte-se do
pressuposto que se este trabalhador freqlenta estes cursos € ndao consegue um
bom desempenho em sua carreira profissional, ele mesmo é o culpado, pois a
preparacao para a atuacao foi lhe proporcionada. A autora apresenta que estas sao
concepcoes antagOnicas na area da Educacado Fisica, tendo em vista que sao
projetos em disputa. De de um lado temos os que defendem uma concepcéo
pautada na atividade fisica e na qualidade de vida, demandadas pelo mercado de
trabalho. De outro, uma concepgédo de formacao pautada no ambito da totalidade,

onde se almeja formar um professor que trabalhe com os conhecimentos da
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Educacéo Fisica tendo em vista a articulacao dos conteudos da cultura corporal com

uma formacao teorico-pratica.

O CONFEF é um dos mediadores do capital na educagdo e mais
precisamente na Educacéo Fisica: ao tratar a educagdo como mercadoria,
certificando professores em cursos aligeirados, promovendo cursos/eventos
da moda, ligados ao mercado de trabalho via industrias de materias
esportivos, entretenimento e nutricdo, e claro, ligado mais precisamente a
area do bacharelado. Este direcionamento incide diretamente na formacao
de profissionais limitando-os a determinadas areas de atuacdo e culpando-
0s quando estes nao conseguem emprego. (CRUZ, 2009, p. 111)

No caso da Educagao Fisica, h&d grupos antagbnicos que explicitam sua
visdo de mundo e de formacdo humana. Como podemos inferir a partir do
sistema CONFEF/CREF que pauta-se na reserva de mercado, no
corporativismo da categoria, na manutencdo e “melhoria” do capitalismo
como projeto de sociedade, por meio da propagacdo de projetos e
programas que tenham a concepgédo de bem estar e da qualidade de vida
que, segundo o sistema, podem ser conseguidos, por meio da aptidao
fisica/atividade fisica, desconsiderando a realidade contraditéria. (CRUZ,
2009, p. 117)

Em contraposicdo a esta formacao fragmentada e orientada pelas demandas
do mercado de trabalho, a autora apresenta a defesa da Licenciatura Ampliada, que
preze por uma formacado omnilateral do professor, no sentido de desenvolver e
ampliar suas capacidades e suas potencialidades de trabalho como um todo, e nao
apenas as capacidades que o mercado de trabalho demanda.

A licenciatura ampliada embasa-se em outros valores para a formagao de
professores em Educacdo Fisica, sendo que esta possa atender as
demandas da construgdo da formacao omnilateral e ndo para o mercado de
trabalho, ou seja, o capital e sua fetichizagdo. A licenciatura ampliada nao é
a unido das partes, no caso licenciatura plena e bacharelado, mas a ruptura
com essa dualidade para atender a formagdo humana pautada em outro
sistema para além do capital. (CRUZ, 2009, p. 122)

Colaborando para trazer elementos que contribuam para a formacdo de
professores de Educacao Fisica encontramos a dissertacdo de mestrado de Melina
Silva Alves (2010). A dissertacdo traz como tema a discussdo da divisédo social do
trabalho e a alienacao na formacao dos professores de Educacdo Fisica. Uma das
problematizagdes que a autora traz pauta as concepcdes que orientam a formacéo
de professores de Educacédo Fisica. Esta concepcédo € referenciada na pedagogia
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das competéncias, que pauta a formagdo destes professores a partir do
desenvolvimento de competéncias que os habilitem a atuar no mercado de trabalho,
ou seja, tais competéncias sao selecionadas a partir das demandas encontradas no
mercado de trabalho.

Nao defendemos aqui uma formacdo “incompetente”, precisamos
desenvolver sim competéncias, sejam elas politico-sociais, ético-morais,
técnico-profissionais ou cientificas. No entanto, nos colocamos em oposicao
a denominada pedagogia das competéncias, que traz em si uma formagao
orientada pelo desenvolvimento de competéncias voltadas para atender as
demandas do mundo contemporaneo, bem como para a adaptagdo ao
mercado de trabalho. Essa é a questao: quais sdo as competéncias e para
que servem? Na medida do que esté posto pelos organismos internacionais,
a pedagogia das competéncias atende as novas demandas do capitalismo
imperialista. (ALVES, 2010, 61)

Termos como habilidades e competéncias, individualizagéo, eficiéncia e em
especial empregabilidade — que denota a capacidade individual de
adquirirmos competéncias e habilidades necessarias para adaptagao ao
mercado de trabalho — sdo 0 mote das politicas publicas para a educagéao e
para a formacao de professores no Brasil, principalmente a partir da década
de 1990. Organismos internacionais como FMI e BM utilizam a educacao
como politica compensatéria e sua agdo se da principalmente através da
UNESCO, como expressado no Relatorio Delors, (ALVES, 2010, p. 61-62)

Tal modelo ja se encontra em desenvolvimento nas universidades
brasileiras, nao esta restrito aos paises adeptos do processo de Bolonha.
Esse projeto de formagao estd escamoteado sob o discurso da construgao
da criticidade através do desenvolvimento de competéncias, da superacao
da luta de classes através do desenvolvimento da tolerdncia e da
pluralidade, da formagdo fragmentada e reduzida através de
desenvolvimento de cursos direcionados para o mercado (simetria
invertida), da divisdo entre licenciados e bacharéis, entre pedagogia e
ciéncia, e da surpreendente destruicao da formacgéo profissional através da
implementacdo de bacharelados interdisciplinares (presentes no projeto do
REUNI e ja em implementagdo em universidades federais como, por
exemplo, a UFBA). (ALVES, 2010, p.105)

Alves (2010) compde a sua sintese a partir da identificacdo de que existem
orientacdes para a formagdo dos trabalhadores como um todo, e que a Educacao
Fisica também compde esta realidade, uma destas orientacdes em nivel superior de
formacao é representado pelo REUNI, que implanta os cursos de Bacharelado
Interdisciplinar, promovendo um aligeiramento na formagdo destes trabalhadores.
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Assim como nés também aferimos que os Organismos Multilaterais como FMI e BM
interferem na definicdo do perfil do trabalhador (capitulo 1), a autora também
compreende que estas sao organizagdes que determinam em um ambito mais geral
o papel a ser desempenhado pelos paises subdesenvolvidos, e que quem decide
essas fungdes sdo os paises imperialistas. Outro determinante na formagédo dos
professores de Educacéao Fisica identificado por ela foi o sistema CONFEF/CREF’s,
que partindo de sua compreensdo equivocada de reorganizar a formacao de
professores a partir do mercado de trabalho, acaba por limitar cada vez mais o
campo de atuacdo dos bacharéis em Educacado Fisica. Nesse sentido a autora
afirma que isso se volta contra o trabalhador da éarea, pois este fica limitado a
atuacao fora da escola, enquanto o licenciado em Educacgao Fisica é passivel de
atuar dentro e fora da escola.

A interpretagdo que o CONFEF faz das DCNEF é equivocada e impede a
formagdo ampliada no campo da licenciatura, restringindo a atuacdo do
licenciado a Educacéao Basica. Na realidade do mercado de trabalho, ndo ha
nada que impecga o licenciado de atuar em todos os campos de intervengao
da Educacao Fisica. Ja o bacharel fica impedido de atuar na educacao
basica, pois para tal € necessario licenga do Ministério da Educagéao (MEC),
s6 concedida aos cursos de licenciatura. [...] A versdo defendida pelo
CONFEF tem como pano de fundo a defesa da simetria invertida na
formagdo, especializagdo precoce, reserva de mercado, precarizagcdo do
trabalho do professor e auxilia no processo de ndo compreensdo ampla do
campo de trabalho em Educagdo Fisica por parte dos professores em
formagdo, o que aprofunda o processo de alienacdo a que estdo
submetidos estes académicos. (ALVES, 2010, p.73)

Com estes elementos conseguimos identificar que atualmente é visivel a
compreensao de que € o mercado de trabalho que define o perfil do professor de
Educacao Fisica. Perfil que promove e desempenha competéncias necessarias para
0 aumento da produtividade deste trabalhador na légica da acumulagéo capitalista.
Isto leva a uma dificuldade de compreensao do que € a Educacéo Fisica, qual o seu
objeto de estudo e qual a sua fungao social. Origina também barreiras para os
trabalhadores da area, que devido a fragmentacdo da formacéao sao privados de
uma formagédo ampla e generalista, ficando a mercé de uma formagéo especializada

que além de limitar o acesso ao conhecimento amplo da area, limita também a area
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de atuacdo dos bacharéis, que sdo privados de atuar na educacado basica. Nas
analises de Alves (2010), ela encontra 0os seguintes argumentos apresentados nos

cursos de Educacéo Fisica que levaram a fragmentacao da formacao:

Destacamos, trés argumentos mais apresentados nos cursos analisados
que levaram a fragmentacdo do curriculo: 1) Necessidade disposta na
legislagéo e apresentada pelas DCNPF e pelas DCNEF; 2) Falta de clareza
sobre 0 objeto de estudo da area e de identidade na Educagéo Fisica; 3) Os
diferentes campos de atuacao profissional formatados a partir da demanda
do mercado de trabalho. (p.96)

Enquanto a formacdo para o mercado de trabalho for a articulagdo dos
curriculos de formacéao de professores com a realidade estaremos fadados a formar
professores que se limitem a reproduzir os valores de uma sociedade competitiva,
individualista, opressora e que dissemina a alienacdo. Embora sejam notérios os
discursos criticos com relacdo a formacao de professores nos projetos politicos
pedagdgicos dos cursos de formacado de professores de Educacdo Fisica, ainda é
uma realidade muito distante, tendo em vista que ainda é um campo de disputa,
tanto na producao tedrica quanto na propria realidade destes cursos.

Il) Enfoque em aspectos bioldgicos da saude e performance

Elencamos o enfoque em aspectos biolégicos da saude e performance como
uma categoria, pois € uma discussao que apareceu de forma significativa nas
dissertacoes e teses encontradas na nossa busca. Este tema aparece algumas
vezes como uma relagao a ser superada, € outras como uma questao a ser discutida
para melhor adaptar-se nos curriculos dos cursos de formacédo de professores de
Educacao Fisica.

Um exemplo é que na dissertacdo de Fabio Augusto Brugnerotto (2008)
procura-se constatar se a base do curriculo de formagao atual em Educacao Fisica,
esta atrelada ao enfoque de saude biomédico, ou ao enfoque ampliado da promocao
da saude. Para isso o autor analisa seis curriculos de cursos de Educacédo Fisica,
entre eles alguns de bacharelado e outros de licenciatura. O autor parte da
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concepcao que o enfoque da saude biomédico € o enfoque pautado na saude como
prevencao de doencas, e 0 enfoque na saude como promocao da saude é a
perspectiva de uma formacao para a reorganizacao do estilo de vida a fim de manter

uma vida saudavel.

Através da analise dos objetivos podemos notar que os cursos n 01, 02,
03, e 06 focaram suas preocupagbes numa logica de atuagdo que permeia
a problematica da salde, a partir da idéia de Promogdo da salde e
prevencao de doencas através da pratica de atividade fisica. Ja para os
cursos n°. 04 e 05 o foco estd mais amplo, com o objetivo de formar um
profissional “ligado” aos desafios contemporaneos e com um carater mais
critico. Para o perfil do egresso, observamos nos cursos n°. 01, 02, 03 e 05
que as propostas se concentram no idedrio, que na nossa concepgao € o
hegeménico, isto €, na préatica da atividade fisica ou “exercitagdo” fisica
como carro chefe e artificio de prevencao de doencas, protecdo e promogao
da salde, outro ponto observavel é o direcionamento do profissional para
atividades profissionais fora da escola. (BRUGNEROTTO, 2008, p.79)

Agora para os cursos n®. 04 e 06 o perfil do egresso é o mesmo, igual o da
licenciatura, proveniente do paragrafo 04 da resolugdo n® 07/04. Parece-
nos pertinente afirmar que houve alteragbes significativas apds as
reformulagcbes dos pareceres e resolugbes da area, principalmente a n®.
07/04, que entende o bacharel em Educacédo Fisica como integrante na
area da saude publica, s6 que inserido através do “mercado informal” (fora
da escola). Resumindo, as questdes do perfil do egresso, mantiveram-se
nos cursos n% 01, 02, 03 e 05 sob o ideario da “prevencao de doencgas” e
“promocdo da saude” através da pratica da atividade fisica.
(BRUGNEROTTO, 2008, p.83)

E possivel perceber que todos os curriculos analisados nesta amostra tém
como enfoque principal a saude, sejam eles partindo de uma concepc¢ao biologicista
ou de prética de atividade fisica. Embora esta seja uma concep¢ao que vem desde a
ditadura militar, é possivel perceber que, mesmo apds a aprovacado das atuais
Diretrizes Curriculares para a Educacao Fisica, ainda se faz presente na formacao
dos professores de Educacdo Fisica uma concep¢do de Educacdo Fisica pautada
no objeto de estudo do movimento humano que tem como prioridade a intervencéo

social a partir da promocéao da saude.

Sobre a origem desta concepcdo, a dissertacdao de Adnelson Araujo dos
Santos (2011), que se propde a analisar a organizagdo do conhecimento
denominado esporte nos cursos de Educacao Fisica, constata que € um movimento
ainda presente na formacéao de professores.
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O contexto da ditadura militar contribuiu acentuadamente para a
continuidade desse processo acritico de formacdo dos professores de
educagao fisica. No que tange ao curriculo, passou a predominar a
tendéncia tecnicista no pensamento educacional brasileiro. Isso se d4 num
momento de mudangas substanciais no cendrio politico, econémico e
ideolégico que o golpe militar de 1964 provocou. Desta forma, o
pensamento tecnicista foi gradualmente sendo introduzido no curriculo
brasileiro (AZEVEDO, 1999).

Esse terreno, como foi mencionado acima, foi propicio para a intensificacao
da esportivizagcdo das préaticas corporais, da valorizagdo da técnica e da
utilizagao do esporte como um mecanismo de controle social. Assim sendo,
ele passou a ser acentuadamente disseminado nas aulas de educacgao
fisica e na sociedade. (SANTOS, 2011, p. 71)

Compreendemos que ha uma defesa do movimento humano como norteador
dos curriculos de Educacédo Fisica, mesmo sendo necessarias e admitidas algumas
reformulagbes e o amadurecimento no trato com este conhecimento. Podemos

perceber isto no fragmento abaixo da dissertacdo de Brugnerotto (2008).

Consequentemente é necessario o amadurecimento sobre o real sentido da
Promocgéao da salude na Educagéo Fisica, pois segundo o que observamos o
foco da Educagdo Fisica seria o de prevenir agravos a saude através da
mudanca de “estilo de vida” a partir da pratica de atividades fisicas
sistematizadas e bem sabemos que as estratégias de prevencdo de
doengas se manifestam justamente pelo modelo biomédico. Sendo assim é
necessario repensar as interpretagdes usadas sobre o conceito de saude
nos curriculos analisados e nos permite indicar novos estudos que possam
evidenciar se as praticas destes profissionais irao condizer com o que esta
explicito no curriculo, ou se o que esta implicito se sobrepbe. (p. 93)

Encontramos, também, na dissertacdo de Durval Luiz da Silva (2009) uma
expressdo da énfase na saude presente hoje nos cursos de Educacao Fisica, que
possibilita uma facilitada insercdo no mercado de trabalho dos professores formados
por esta concepcao de formagao.

O curso de EF oferecido pela USJT mostra-se atualmente com muitos
diferenciais. Apresentando como eixo norteador a promog¢do da saude,
todas as atividades desenvolvidas trazem em seu @mago possibilidades de
aprofundamento na atuagdo de um profissional da saude. Por meio de
participagao em projetos de extensdo, em grupos de estudo e pesquisa, 0s
alunos tém conseguido alcancar facilmente o mercado de trabalho. .
(SILVA, 2009,p. 81)
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Identificamos que para além da énfase na saude e na performance como
orientadora dos curriculos de formagdo de professores de Educacdo Fisica, ela
também é pressupostos tedricos para a producado do conhecimento na area. Na tese
de doutorado de Agrio de Oliveira Chacon Filho (2007) o autor apresenta seus

pressupostos tedricos da seguinte forma:

Em atendimento a natureza desta pesquisa e como forma de nos guiar
nesta aventura epistemoldgica, foram bdasicos 0s seguintes pressupostos

tedricos:

1. Corporeidade é o foco irradiante, primeiro e principal de critérios
educacionais [...]

2. A tarefa da educacgéo deve ser realizada com os homens e nao para
0s homens [...]

3. O homem deve jogar somente com a beleza e somente com a beleza

deve jogar [...]
4. A educagao esportiva deve fundamentar-se na estética e no fair-play

[...].

O autor propde-se a analisar a andragogia do esporte, que é a ciéncia que
estuda o ensino de adultos, e toma a corporeidade como base de referéncia para a
educacgao. A corporeidade no caso ocuparia uma centralidade na formacéo destes

adultos, assim como a estética e o fair-play®.

Na dissertacdo de Otavio Luiz Pinheiro Aranha (2011) o autor propde-se a
analisar os curriculos de formacdo em Educacéo Fisica do Estado do Para, e para
isto analisa também a legislacao vigente que orienta esta formacéo. Desta analise o

autor aponta que:

A primeira consideragéo a ser feita € a identificacdo da Educagao Fisica
como pertencente a grande area da saude, anunciada no primeiro paragrafo
no relatério do Parecer CNE/CES 58/04. Em sua elaboracao, o Parecer tem
como referéncia os seguintes documentos da area da saude: relatério Final
da 112 Conferéncia Nacional de Saude, elaborado em 2005; documentos da
Organizagdo Panamericana de Saulde (OPAS - vinculada a Organizacao
das Nagdes Unidas), da Organizagdo Mundial de Saude (OMS) e da Rede

4 ~ . . T . .

Pela compreensdo que obtivemos a partir da analise da tese do autor, a palavra fair-play aqui se refere ao
jogo justo, livre de competi¢cBes agressivas, mas no intuito da competicdo saudavel, que faz bem para o
crescimento e amadurecimento do homem perante a sociedade em que vivemos.
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Unida; regulamentacdes das profisstes da area de salde e regulamentagao
da profissdo de Educagéao Fisica (que também concebe a Educacgéao Fisica
como &rea da saude). (ARANHA, 2011, p.157-158)

Na Resolugdo CNE/CES 07/04 sdo inUmeras as passagens que vinculam
diretamente a Educagéao Fisica a grande area da saude, particularmente na
definicdo das tarefas/objetivos/finalidades/competéncias e habilidades para
a “prevengdo, promocao, protecéo e reabilitagdo da saude” (artigo terceiro e
varias passagens do primeiro paragrafo do artigo sexto) e para “aumentar
as possibilidades de adocdo de um estilo de vida fisicamente ativo e
saudavel” (primeiro paragrafo do artigo quarto). (ARANHA, 2011, p.158-159)

Fica evidente que uma orientagdo em nivel nacional que trata a Educacao
Fisica como pertencente a area da saude, tendo por finalidade a prevencéo,
promogao, protecdo e reabilitacdo da saude, vai direcionar a composicdo dos
curriculos dos cursos de formacao de professores com base nessas concepgoes,
bem como vai também formar professores que tomem para si estes objetivos.
Dentro do que era esperado, o autor conclui, apds a sua andlise dos curriculos dos
cursos de Educacéo Fisica do Estado do Para que:

[...] identifico que as concepgbes Saude Renovada e Fenomenoldgica de
Educagéo Fisica, particularmente baseada na Motricidade Humana, sdo as
concepgdes hegemonicas nos curriculos programados dos cursos de
licenciatura em Educacdo Fisica do Estado do Pard investigados nesta

pesquisa. (ARANHA, 2011, p.176)

Estas concepgdes estdo presentes em cinco dos seis cursos selecionados
neste estudo. A concepgéo pedagdgica Saude Renovada esta presente de
forma hegemoénica no CEDF-ESMAC e no CEDF-ESAMAZ, e influenciando
consideravelmente o CEDF-UFPA-Belém, o CEDF-UFPACastanhal e o
CEDF-CEULS-ULBRA. Ja a concepgao Fenomenoldgica é predominante no
CEDF-UFPA-Belém, no CEDF-UFPA-Castanhal e no CEDF-ESAMAZ,
influenciando consideravelmente o CEDF-UEPA e o CEDF-CEULSULBRA.
(ARANHA, 2011, p.176-177)

Entretanto, pudemos perceber que também sao significativas as producdes
académicas que criticam esta concepcgao de formacao de professores com énfase
na saude e no ensino técnico-bioldgico que concebe como objetivo principal da
Educacado Fisica a promocdo da saude e a aquisicdo de um estilo de vida
“saudavel’. Na dissertacdo de Santos (2011), ja referida anteriormente, o autor
identifica que:
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O curriculo da formacado em educacao fisica na concepgao esportivista,
sofreu varias criticas, principalmente na década de 1980 por essa logica de
uma formagé@o que priorizava a dimensao biolégica do individuo e com a
transmissao de técnicas e taticas das modalidades esportivas.(p. 85)

No esporte, ainda temos muito que avancar para construir uma proposta
que ultrapasse o modelo existente, que esta baseado na concepgao técnica
do ensino, para uma proposta dialética da formagao. Nesse sentido, o
problema central estd em definir quais sdo os pressupostos epistemoldgicos
que possibilitam e tornam possivel uma proposta valida em detrimento e em
oposicdo a esta que temos, que ainda nao possibilita concretamente a
pratica da reflexao.(p. 73-74)

[...] defendemos que é imperativo estudar/analisar o esporte
sociologicamente, reconhecendo as relagdes intrinsecas com a sociedade
burguesa na produ¢do de mercadorias para 0 consumo das massas. Isso
nos mostra a necessidade de ndo analisar o esporte isoladamente, por
modalidades, mas entendé-lo como um todo complexo e estruturado dentro
da légica do capital. Apresentamos ainda o desenvolvimento da
esportivizacdo nos curriculos da educacgao fisica, que contribuiu para as
praticas mecanicistas, e por isso aponta para a transformagdo. Dessa
forma, a perspectiva de atuar como intelectual no campo esportivo é
fundamental para a pratica social. Isso se torna imprescindivel na medida
em que possibilita uma intervengdo nao apenas restrita ao dominio das
técnicas inerentes as modalidades, mas que une o discurso da critica com
as possibilidades de atuar na sociedade como intelectual transformador,
comprometendo-se em desvelar as contradi¢des sociais do modo de
producédo e conscientes de que podem causar mudangas significativas.(p.
129)

Identificamos que é necessario o trato com o conhecimento desportivo e
técnico-bioldégico com uma perspectiva que paute a promogéao da saude na area da
Educacéo Fisica. Entretanto este ndo pode ser o eixo organizador do curriculo como
temos visto em diversos cursos de Educacdo Fisica. O esporte assim como a
promocgao da saude devem perpassar pelo curriculo como elementos que compdem
uma perspectiva de emancipagcdo do ser humano. Mas também é preciso
compreender que a promocao da saude ndo emancipa por si s6 0 seu praticante. Os
conteddos devem ser tratados de forma articulada com a totalidade
compreendida/apreendida dentro da realidade social.

Conseguimos mapear alguns destes elementos na tese de doutorado de
Carlos Roberto Colavolpe (2010), onde o autor aponta que:

Alguns principios sdo fundamentais para se compreender o processo de
emancipacao através do esporte, onde a participagdo de todos leva ao
desenvolvimento de responsabilidades e de comprometimento social com a
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construgdo da realidade dentro de uma visdo de totalidade, como algo
dindmico e carente de transformacoes, estimulando a criatividade e
formando individuos auténomos e independentes, opondo-se, enfim, a
perspectiva tradicional e reprodutiva, estimulando mudancas reais e
concretas na concepgao de ensino da Educagéao Fisica (E.F.) bem como no
conteudo, no método e nas condigdes das possibilidades na prética
pedagdgica.

Dessa maneira, 0 ensino esportivo escolar superaria o mero
desenvolvimento de habilidades técnicas e motoras, permitindo aos alunos
uma melhor compreenséo da realidade dos esportes e principalmente dos
problemas causados por uma pratica que privilegia o resultado esportivo de
curto prazo. Como exemplo, o “treinamento quimico”, nome dado para
justificar o uso do doping como artificio para falsear o resultado esportivo,
que no curto prazo, abafa os sintomas de dor e cansago permitindo
aumentar a intensidade dos treinamentos, mas que expde os atletas as
fraturas e as lesbes musculares por excesso de esforgo como também, em
longo prazo, com possibilidades de desenvolverem disturbios cardiacos ou
cancerigenos. (COLAVOLPE, 2010, p. 95).

z

E necessario que o esporte esteja alicercado nos curriculos a partir da sua
compreensao como um fendbmeno social que foi produzido historicamente e que
reproduz os valores da realidade onde ele se encontra. E necessario que o curriculo
de formacao de professores de Educacao Fisica dé conta de articular a necessidade
da promoc¢ao da saude com a compreensao da totalidade que representa a saude.
Tratamos aqui desde a aquisicao de uma vida saudavel, com a pratica de atividade
fisica, até as possibilidades de acesso que temos a estas praticas, como tempo de
lazer, espagos publicos, limites fisicos e bioldgicos advindos de patologias oriundas
do estresse, de sobrecarga de trabalho, entre outras. E importante também que a
formacao de professores trabalhe com as praticas corporais, e ndao s6 com 0s
esportes, mas com a cultura corporal como um todo, e que esta seja tratada levando
em consideragao 0s processos socio-historicos.

Fica evidente que ainda ha uma énfase na performance e na saude nos
cursos de Educacao Fisica. De acordo com a nossa analise, pudemos perceber que
a area da Educacao Fisica ainda € vista como parte da grande area da saude.
Precisamos compreender que esta € uma concepgao que estd em disputa, mas que
€ vigente porque os organismos que determinam a formagédo e a concepcao a ser
pautada nesta area tém este interesse. E necessaria esta concepcdo de Educacio
Fisica, tendo em vista que a propria Educacgéo Fisica hoje € uma mercadoria.
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Il) Teorias do conhecimento que orientam estas pesquisas

Dentre as teses e dissertacdes que analisamos, foi possivel perceber que as
teorias do conhecimento que sustentam as investigacdes, de forma predominante,
utilizam-se de abordagens positivistas ou empirico-analiticas; fenomenoldgicas ou
fenomenoldgico-hermenéutica; ou critico dialéticas (na qual se inclui a perspectiva
materialista histérico e dialética). Por se tratarem de teorias que divergem umas das
outras, é preciso analisa-las em suas contradicdes, em suas diferentes formas de

abordar os fendbmenos.

Destacamos que as teorias do conhecimento sao elabora¢des do pensamento
que partem de uma concepcao de mundo para compreender a realidade
social/fenébmeno social a ser investigado pelo pesquisador. Trata-se, portanto, da
formacao do pensamento cientifico sistematizada em teorias que buscam explicar a

realidade através de suas interpretagoes.

A nossa intencao foi investigar, no banco de dados levantado, quais as
abordagens tedricas que estao explicitadas no método de investigacdo das referidas
teses e dissertacdes encontradas. Porém, no processo de analise foi possivel
identificar que boa parte dos autores nao explicitam a teoria do conhecimento
empregada, sendo necessario, portanto, que identificassemos tais teorias utilizando
interpretacbes a partir da forma como as pesquisas foram delineadas e como cada
objeto de investigacéo foi abordado.

Ao pressupor o positivismo como referéncia, alguns estudos buscavam
separar o objeto de investigacdo e isola-lo do contexto em que estava inserido,
analisando o processo de formacdo em pequenas partes que nao interagiam com a
totalidade. Temos como exemplos, estudos que, além de partirem de uma
perspectiva de mercado de trabalho para a formagéo, também isolam determinadas

parcelas de mercado para serem analisadas e as configuram como sendo de
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fundamental importancia para a formagdo em detrimento de outros campos de

trabalho e, mais ainda, em detrimento de uma formag&o ampliada.

A respeito da teoria do conhecimento denominada positivista ou empirico-
analiticas, nao encontramos nenhuma producdo que anuncie utilizar esta
abordagem como base para seu método de investigacao. O que limitou bastante a
nossa analise. Assim, identificamos algumas producdées que tem uma base
bastante atrelada com a empiria, neste caso, 0 pesquisador deve ter o
comportamento de uma cientista, ou seja, deve considerar apenas a formulacées
advindas do método e da critica. Com base neste método, os cientistas deveriam
investigar possiveis relagdes de causa e efeito e regularidades, no intuito de
encontrar leis que o possibilite observar fendbmenos rigorosamente definidos.
Entretanto, faltam-nos elementos para afirmar com propriedade quais sédo as teses
e dissertacdes elaboradas que se encaixam rigorosamente nestas propriedades de
concepcao de método.

Dentre as perspectivas fenomenoldgicas, que dao énfase a subjetividade na
formacao inicial, foi possivel identificar alguns estudos que tratam de questdes
correlacionadas a formagao, com questdes de identidade, género, subjetividade
entre outras. Exemplo dessa perspectiva € apontado por Evandro Antonio Corréa
(2008), onde o autor tem como ponto de partida o paradigma do construtivismo
social, pois entende que € necessario compreender as particularidades dos
individuos participantes, seu histérico, sua identidade social onde vive e referencia
sua teoria do conhecimento com a seguinte citagdo de André (1995):

(...) € uma abordagem de pesquisa que tem suas raizes na fenomenologia,
considerando os aspectos subjetivos do comportamento humano e
preconizando a entrada no universo conceitual dos sujeitos (0 sentido que
os sujeitos dao aos acontecimentos e as interages sociais de sua vida
diaria) (CORREA, 2008, p. 15 apud ANDRE, 1995, p. 16-18).
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Outra dissertacdo encontrada no ambito desta abordagem teérica € a de
Margarida do Espirito Santo Cunha Gordo (2011). A autora expressa sua posicao

com relagcé@o a sua opc¢ao de orientacao filosoéfica:

A construgdo do projeto foi encaminhada e orientada basicamente por duas
concepgbes filosoficas, a fenomenologia em Merleau-Ponty e a
Complexidade de Morin, como grandes articuladoras de uma formagéao em
Educacao Fisica mais proxima da motricidade humana e distanciada do
Pragmatismo, do Positivismo, e do Neopositivismo, por ndo mais
contemplarem o entendimento de homem entendido atualmente (p.109)

Ja tomando a referéncia na teoria do conhecimento materialista histérico e
dialético, temos os estudos de doutoramento de Claudio de Lira Santos Junior
(2005) onde o autor apresenta que:

Para realizacdo de nossas analises, iremos nos valer dos estudos no d&mbito
da tradicdo do pensamento Marxista, cujos principios fundamentais, no
percurso de entender e explicar o real, estdo sistematizados no termo
materialismo histérico e dialético. O materialismo histdrico “representa o
caminho tedrico que aponta a dinamica do real na realidade (...) a dialética
refere-se ao método de abordagem deste real” (SANTOS JUNIOS, 2005
apud MINAYO, 1992, p.95)

Os estudos desta natureza orientam-se por uma perspectiva transformadora
da formagéo inicial, da universidade e da sociedade. Para tal empreendimento,
lancam mao da relagdo entre o singular e o universal pela via do particular, onde
relacionam as questbes especificas da formacao inicial a totalidade, identificando as
determinacdes do projeto histérico capitalista, materializados em determinado tipo
de ser humano que a formacao em Educacéao Fisica aponta como referéncia.

Esta ética da organizacdo do conhecimento pode ser visualizada na
dissertacdo de mestrado de Vilmar Boht (2009) que analisa as mudangas no mundo
do trabalho e suas mediagdes na Educacao Fisica:

O estudo foi desenvolvido na abordagem do Materialismo Histérico e
Dialético. Assim, sendo fiel as caracteristicas dessa abordagem,
percorremos em nosso trabalho a seguinte l6gica no movimento do
conhecimento: partimos do empirico, da realidade cadtica, seguindo para a
andlise das multiplas determinagbes que envolvem o tema pesquisado,
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através das abstragbes — o que nada mais & que buscar o ainda
desconhecido contido no ja conhecido - e entao retornamos ao concreto, na
forma de sintese, apresentando um entendimento mais elaborado no que se
refere as mudancas no mundo do trabalho e suas mediagdes na Educacao
Fisica (BOTH, 2009, p.22)

Identificamos desta forma que a opgdo por uma teoria do conhecimento
também perpassa pela opcdo de uma forma de compreender e analisar a
realidade, inclusive a op¢ao de nao optar por seguir com rigorosidade um método
de pesquisa. Para nos torna-se evidente que a forma de analisar a realidade e os
fendmenos encontrados nela expressdao uma concepcado de horizonte, de ser
humano e de sociedade, sendo isto de maneira consciente ou nao para o
pesquisador. Nesta légica do pensamento, identificamos os limites encontrados nas
teorias do conhecimento denominadas fenomenologia e positivismo. Estas
abordagens tratam o objeto de estudo de forma distante, sem articulagdo com a
totalidade da realidade onde o mesmo esta inserido, 0 que muitas vezes faz com
que essa andlise se mantenha na aparéncia do fenémeno apresentado, e nao

consiga estabelecer nexos e relagées com a sua esséncia.

Assim, para fazer a nossa andlise de conteudo, primeiramente fizemos a
preparacdo das informacdes num grande banco de dados sobre Formacao de
professores de Educacéo Fisica e sobre Formacao Profissional em Educacéao Fisica,
em seguida separamos por tematicas, transformando do conteddo em unidades; a
partir das tematicas, categorizamos tomando as discussdes mais frequentes,
transformando-as em categorias; a partir das categorias fizemos a descri¢cdo do que
representavam e para onde apontavam, onde por fim, fizemos a nossa interpretacéo

para elaborarmos conclusdes e sistematizacées sobre 0 nosso banco de dados. ,

Constatamos, desta forma, que existem diversas producées em dissertacoes
e teses sobre a formacao profissional e formagdo de professores de Educacéo
Fisica, que articulam as relacdes estabelecidas com o modo de producéo capitalista
de produzir a vida, bem como o processo de formacao humana neste processo de
formacao. Entretanto, ainda é preciso aprofundar estas investigacdes, pois ainda

existem producgdes divergentes no sentido de que tipo de profissional de Educacéao
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Fisica se quer formar, como a questdo da fragmentacdo da formacado, que ainda

aparece de forma inexpressiva no contingente de producéao que encontramos.

O curriculo de Educacao Fisica precisa estar em consonancia com a
realidade em que se encontra. Identificamos também que é o mercado de trabalho
que vem orientando grande parte da formacéao de professores, € que por isso, ainda
predomina, nos cursos de Educacao Fisica, uma concepc¢ao biologicista, tecnicista e
higienistas de formacédo do ser humano. Esta realidade acaba por néo priorizar 0s
conteudos soécio-histéricos, humanistas, politicos e pedagogicos, principalmente nos
cursos de graduacado bacharelado, que tratam diretamente com os conteldos
oriundos de demandas mercadolégicas. Essa formacdo que se preocupa em
desenvolver competéncias necessarias ao mercado de trabalho, embora muitas
vezes apareca acompanhada de uma formagao critica e transformadora, néo
permite tal transformacdo. Compreendemos que uma formacao critica e
transformadora precede uma formacéao orientada por um projeto histérico socialista,

por uma formacao omnilateral e emancipadora do ser social.

Identificamos também que a andlise das concepc¢des tedricas que orientam a
formacao atual dos professores de Educacao Fisica é pouco difundida, ou quase
que inexpressiva, no contingente de dissertacado e teses que encontramos. Desta
forma acreditamos que seja necessario analisar e investigar as bases tedricas que
orientam as resolu¢des que determinam orientagdes para a formacao de professores

de Educacao Fisica no Brasil.

b) Analise de documentos

O nosso objetivo é estudar as bases tedricas e cientificas que sustentam as
DCNEF, bem como as bases e fundamentos de sustentacdo da proposta de
licenciatura ampliada. Para tal, faremos uma revisao da producédo académica acerca

da teoria do capital humano, que é fundamento das Diretrizes Curriculares Nacionais
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para a Educacao Fisica; da pedagogia socialista, base da proposta de licenciatura

ampliada.

Os aportes tedricos concretizam a possibilidade de didlogo sob uma forma
peculiar: didlogo com os autores e com a empiria por eles mediado. Este
dialogo precisa ser inquirido, fértil, levantar questbes pertinentes, cujos
resultados sao provisérios e cumulativos, como a verdade que, nao podendo
ser alcangcada in totun, revela-se sempre em partes que podem ser
apanhadas no ambito da totalidade que a constitui. Apreender a totalidade
ndo corresponde a conhecer totalmente uma dada realidade. Os fatos
existem em um conjunto, ndo linear, de fatos ou acontecimentos e sé em
relacdo a este conjunto podem ser compreendidos. E é precisamente a
categoria de totalidade, cuja complexidade ndo se reduz a ideia de localizar
os fatos com os quais o tema se relaciona, que permitira aceder as multiplas
determinagdes dos fatos, das fontes, determina¢des que ndo podem ser
conhecidas na totalidade (EVANGELISTA, S/D, s/p) [grifos do autor]

Para analisarmos as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Fisica, faremos uma andlise do que constitui a Teoria do Capital Humano; a
perspectiva do Objeto de Estudo da Educacdo Fisica tratado pelo Movimento
Humano; a fragmentacdo da formacédo; e a Pedagogia das Competéncias. Para
fazer este estudo, trabalharemos com as seguintes referéncias, respectivamente:
Schultz (1973); Go Tani (1988); Tojal (2003; 2004); Perrenoud (1997; 2000).

Para analisarmos a perspectiva de formacdo da Licenciatura Ampliada,
faremos uma analise do que constitui a Pedagogia Socialista, a Cultura Corporal
como perspectiva de Objeto de Estudo da Educacao Fisica; a Unificacdo da
Formacdo; e o Trabalho como Principio Educativo. Para fazer este estudo,
trabalharemos com as seguintes referéncias, respectivamente: Pistrak (2000) e
Freitas (2009); Coletivo de autores (1992); Taffarel e Escobar (2009); Frigotto,
Ramos e Ciavatta (2005).

Trabalharemos com a idéia de Evangelista (S/D), cuja autora traz alguns
apontamentos para o trabalho com documentos de politica educacional. A autora
parte do pressuposto que os documentos de politica educacional, leis, documentos
oficiais e oficiosos, dados estatisticos, documentos escolares, correspondéncias,

livros de registros, regulamentos, relatérios, livros, textos e correlatos, “expressam
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nao apenas diretrizes para a educacao, mas articulam interesses, projetam politicas,
produzem intervengdes sociais” (s/p).

A autora resgata que Thompson (apud EVANGELISTA, s/d, s/p) argumenta
que os documentos ajudam “a conhecer quem somos, porque estamos aqui, que
possibilidades humanas se manifestaram, e tudo quanto podemos saber sobre a

l6gica e as formas de processo social”.

Se compreendermos a empiria enquanto gestada na histéria, como
manifestagdo da consciéncia humana na histéria, e se tomamos como
passivel de conhecimento pelo sujeito histérico podemos considerar que
conhecé-la é conhecer a propria consciéncia do homem. Pelo seu
conhecimento é possivel articular outras formas de consciéncia. Em sintese,
expressam vidas, conflitos, litigios, interesses, projetos politicos — histéria.
Na efervescéncia dessas determinagbes se encontram pesquisador,
documento e teoria (EVANGELISTA, s/d, s/p).

Sobre o papel do pesquisador, a autora aponta que cabe a este identificar um
sentido nos documentos a serem analisados, compreender os significados histéricos
destes materiais, ndo apenas superficialmente, mas identificar os projetos histéricos
ali presentes, quais as perspectivas que ali se apresentam em disputa. “E
necessario, entao, captar as multiplas determinagcdes da fonte e da realidade que a
produz; significa dizer que captar os projetos litigantes e os interesses que 0s

constituem, que tdo pouco serdo percebidos em todos os seus elementos” (s/p).
Os documentos que foram analisados séo:

a) Documentos nacionais que definem politicas de formacao de professores.
Entre os principais encontramos: Diretrizes Curriculares Nacionais para professores
da Educacéo Basica (Resolugdo CNE/CES 01 e 02 de 2002); Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacdo de Professores de Educacdo Fisica (Resolucéao
CNE/CES 07/2004);

b) Documento da proposta de formacédo em Graduacdo em Educacgéo Fisica
para habilitagdo em Licenciatura de Carater Ampliado — Proposta de Licenciatura

Ampliada.
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A andlise destes documentos, bem como a articulagdo com a teoria do
conhecimento, sera tratada no capitulo 3 bem como no capitulo 4, onde tomaremos

o didlogo com as categorias que emergiram desta analise.
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3. PROPOSTA DE FORMAGAO INICIAL PARA A EDUCACAO FiSICA:
FRAGMENTAGAO versus UNIFICACAO

Como vimos anteriormente, a discussao sobre a educacao no Brasil perpassa
por um conjunto de fatores politicos, econémicos e ideoldgicos que direcionam a
formacao dos trabalhadores. Por este motivo € que a educacdo constitui-se como
um campo de disputa. Uma disputa que se da entre um projeto de formacgao
emancipadora, posto pela classe trabalhadora, e um projeto de formagédo para o
capital, encabecado pela burguesia nacional e internacional. Nao necessariamente
sao projetos unificados, pois existem varios projetos em construcao, tanto sendo
construidos e implementados pela classe trabalhadora, quanto pela burguesia. Mas
quando tratamos aqui a respeito de projetos em disputa, estamos tomando a
referéncia de projeto histérico. Nesse sentido podem nao ser projetos unificados,
mas apontam para um mesmo projeto historico, de manutencdo da sociedade
capitalista, ou de construcao de uma nova sociedade.

Neste capitulo propomo-nos a fazer uma aproximacao a esta proposta de
formacao para a classe trabalhadora, posta pela burguesia, nos dias atuais. Temos
o intuito de investigar quais sdo as politicas de formacao para os trabalhadores da
Educacdo Fisica de modo que para isso analisaremos as Diretrizes Curriculares

Nacionais para a Educacao Fisica.

A politica de formagcdo para uma classe ndo nasce da cabeca de um ser
iluminado. Ela é pensada e construida de modo que seja mais eficiente para o
desenvolvimento da sociedade, no caso da sociedade do capital, em se tratando do
nosso periodo histérico. A educacao contribui para interiorizar as ideias dominantes
nos trabalhadores e nas trabalhadoras. Desta forma, as teorias, as concepcbes de
ensino que vigoram na educacao dos trabalhadores em geral sdo orientadas pelo

projeto capitalista, por uma escola capitalista.

Situar-se em relacdo a um Projeto Histérico nao capitalista - “contra
hegeménico” — implica apontar a superagédo das atuais estruturas sociais, e
ainda, a rejeicao radical de teorias pedagogicas e abordagens
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epistemolégicas, que se mantém hegemébnicas por procedimentos
ideolégicos como a inversdo, que coloca efeitos no lugar de causas e
transforma estes em causa, produz o imaginario social, através de imagens
reprodutoras, por representagdes da realidade, e pela operagao do siléncio.
Teorias reacionarias negam o carater classista da educacao e da
pedagogia, afirmando-se na natureza “invariavel” do homem e dos
processos educacionais préprios para cada sistema social. Sdo baseadas
em normas e valores para uma sociedade capitalista de relagdes
harmoniosas e solidarias, na qual seria possivel a realizacdo e a
emancipagao do individuo. (TAFFAREL, 2001, s/n)

Por entender que a formacdo do trabalhador envolve muito mais que
competéncias a serem desenvolvidas, € que nos propomos a analisar alguns
aspectos delimitados pelas atuais Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Fisica. Localizamos as referidas Diretrizes no bojo das politicas educacionais
neoliberais que se iniciaram no governo Fernando Henrique Cardoso, e que foi

intensificada no governo Lula e agora é mantida pelo governo Dilma.

As politicas para a educacgao, saude, transporte sao ditadas pelos organismos
internacionais, na tentativa de estabelecer padrdes para o terceiro mundo.
Dedicaremos-nos aqui as politicas de formacao de professores do ensino superior,
primeiramente, e mais adiante as politicas de formacao de profissionais para a area

da Educacao Fisica.

Segundo Leher (s/d) o Banco Mundial vem determinando que a
indissociabilidade entre ensino e pesquisa e a gratuidade das instituicdes publicas,
os tragos mais distintivos do modelo europeu de universidade, sdo anacrénicas com
a realidade latino-americana. A demanda do terceiro mundo é a privatizacao destes
servicos, embora exista uma resisténcia nas universidades publicas aos projetos que

pretendem imprimir um carater aligeirado e massificado sem qualidade.

Essa resisténcia se da por parte de alguns professores, servidores,
estudantes e direcbes de instituicbes, que se organizam para defender a
universidade publica, gratuita e de qualidade, alicergada no tripé ensino, pesquisa e
extensdo. Mas esta resisténcia tem gerado criticas sistematicas pelos governos

brasileiros, aonde os mesmos vém implementando politicas na tentativa de
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desconstruir o tripé ensino, pesquisa e extensao das universidades publicas, e

aligeirar a formagao, conforme as orientagdes internacionais.

[...] essa resisténcia — expressa em atos académicos em prol da concepcao
universitaria e por mobilizacdes e greves — pode estar sendo quebrada
pelas sucessivas medidas adotadas pelo governo Lula da Silva que,
diferente de Cardoso, tem obtido apoio mais ativo por parte das
administragdes universitarias. Em geral, todos os projetos governamentais
que pretendiam “harmonizar” os cursos de graduacao das publicas com os
das privadas, tendo o padrdo destas Ultimas como referéncia, foram
compreendidos como heterbnomos e nao contaram com o apoio ativo das
administragdes. [...] A partir do mandato de Lula da Silva a realidade é
outra. Projetos que outrora foram apresentados pelo MEC e recusados
pelas universidades voltaram a baila, mas agora assumidos como se de
autoria das proprias universidades, retirando o MEC do foco do conflito.
Assim, diferente dos periodos anteriores em que os embates eram externos
a universidade, o que facilitava a unidade da comunidade académica,
atualmente, o cerne dos conflitos se volta para dentro das instituigoes,
ampliando o grau de liberdade do governo para levar adiante a sua agenda.
(LEHER, s/d, p. 3)

E agora, o governo Dilma continua intensificando as proposta de
aligeiramento para o ensino superior. A proposta inicial de formacdo veio da
proposta de Universidade Nova. Segundo Leher (s/d), a referida proposta qualifica
as universidades federais como hibridas, reunindo o pior do modelo estadunidense e
da universidade européia do século XX, que afirma o fracasso das escolas publicas
nos paises latino-americanos, onde as mesmas devem voltar-se exclusivamente

para o mercado.

Em linhas gerais, a Universidade Nova preconiza a seguinte estrutura: apds
o invertebrado Bacharelado Interdisciplinar (Bl) de 2 a 3 anos, o estudante
ganharia um diploma que o habilitaria a seguir os seus estudos, se
aprovado em selecao, conforme o seu perfil “vocacional”:

. Aluno(a)s vocacionados para a docéncia poderao prestar selecdo
para licenciaturas especificas com mais 1 a 2 anos de formagéo
profissional, o que habilita o aluno(a) a lecionar nos niveis bésicos de
educacio;

. Aluno(a)s vocacionados para carreiras especificas poderdo prestar
selegdo para cursos profissionais (p.ex. Arquitetura, Enfermagem, Direito,
Medicina, Engenharia etc.), com mais 2 a 5 anos de formagé&o, levando
todos os créditos dos cursos do Bl;

. Aluno(a)s com excepcional talento e desempenho, se aprovados em
processos seletivos especificos, poderdo ingressar em programas de pos-

95



graduagdo, como o mestrado profissionalizante ou o mestrado académico,
podendo prosseguir para o Doutorado, caso pretenda tornar-se professor ou
pesquisador. (LEHER, s/d, p.9)

Essa proposta foi implementada em todo Brasil, com algumas adaptacdes e
alteracées, no formato de Programa de Reestruturagdo e Expansao das
Universidades Federais (REUNI) através do Decreto 6.096/2007 (24/04/07). O artigo

Il do referido decreto define que:

a) 90% de formados em relagdo aos ingressantes (Art. 10, §10), um indice
gue nao tem paralelo nas comparacgdes internacionais e que somente seria
possivel com a implementag¢do também na educacao superior da aprovagao
automatica e uma agressiva politica de assisténcia estudantil e

b) a meta de relagédo professor/ estudante que devera passar dos atuais 12
estudantes por docente para 18 alunos por docente em um prazo de cinco
anos. Vale notar que a ANDIFES queria empurrar o cumprimento dessas
metas para 10 anos, mas o decreto ndao acatou o seu pleito. E importante
registrar que os nimeros do MEC estdo fundamentados em comparacoes
internacionais descabidas (pois ndo considera que em muitas universidades
estrangeiras os docentes podem contar com apoio de doutorandos e
assistentes que ndo compdem o quadro permanente da instituicao), ignora a
expansao da pés-graduacgao e a especificidade de areas. (LEHER, s/d, 11)

O investimento disponivel para as universidades ja vem destinado a ser
investido nos bacharelados interdisciplinares. Entretanto, o REUNI possibilitou a
criacdo de diversos outros cursos, que nao receberam investimentos como

infraestrutura, contratacao de professores e técnicos administrativos.

Esta claro que os parcos investimentos serdo direcionados para a fungao de
escoldo. As licenciaturas pds Bl estardo reservadas a possivelmente um
terco ou menos do numero de estudantes do BIl, abrindo um imenso
mercado nas privadas que terdo um novo ‘nicho” de mercado: como a
grande maioria dos que concluirem o Bl ndo podera se licenciar de modo
pleno nas publicas, o setor empresarial buscara “captar” parte desses
“clientes”. (LEHER, s/d, 12)

Alves, Figueiredo e Taffarel (2007) apresentam-nos nove pontos que indicam
claramente que o REUNI nédo atende as demandas minimas necessarias para uma

formacgao superior de qualidade, séo eles:
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1. Proposicdo de reestruturacdo dos cursos, sem os investimentos
financeiros necessarios; 2. Inclusdo no PDI de programas que interessam
unicamente as politicas governamentais que restringem os investimentos
em educagdo e estabelecem a concorréncia empresarial entre as
universidades; 3. Adocao de programas de carater compensatoério, focal e
assistencialista para “aliviar a pobreza” vinculando a destinagéo de recursos
a estes programas; 4. Descaracterizacdo da formacao profissional pela
desvalorizacdo dos conteudos curriculares e inclusdo de medidas para
integralizagdo de curriculos como a prova do ENADE, possibilitando o
controle ideologico sobre a formacado e produgcdo do conhecimento nas
universidades. 5. Imposi¢cbes de medidas financeiras (financiamento das
atividades fins pela iniciativa privada), cientificas (compra de pesquisas) e
curriculares (rebaixamento de conteltdos e tempos pedagdgicos) que
comprometem a autonomia universitaria; 6. Proposicdo de ampliagdo
demagogica de vagas sem ampliacdo de investimentos, sem assisténcia
estudantil, sem recursos adequados para a pesquisa, sem novas
contratacdes de técnico-administrativos e docentes; 7. Continuidade da
politica de arrocho salarial de docentes e técnicos administrativos; 8.
Emprego de pessoal terceirizado, temporario e precarizado nos setores de
transporte, seguranca, limpeza, manuteng¢do, administragdo, eliminando-se
postos de trabalho, com desvios de fungdes dos estudantes para atender
setores em que falta pessoal; 9. Precarizagdo do trabalho docente via
contratacdo de substitutos e desqualificacdo do trabalho docente com
propostas de educagado a distancia que de uma complementaridade do
ensino converte-se em modalidade e politica de expanséao (apud ALVES,
2010, p. 58).

Esta é a logica da precarizacdo da formagao dos trabalhadores em geral,
mantendo a elite como a detentora do acesso a producdo do conhecimento. O
ensino superior tende a servir como uma qualificacdo para a empregabilidade, a
possibilidade de formar trabalhadores qualificados para o mercado de trabalho,
qualificados para atender as demandas do capital. Deixando de ser um lugar onde
se faz pesquisa, ensino e extensao para atender as demandas da realidade social e
onde se deveria almejar construir conhecimentos para ultrapassar os limites

impostos pela sociedade do capital, visando a formacao e emancipacdo humana.

O retrospecto das iniciativas de criagdo de uma graduacdo mais aligeirada
para os pobres € suficientemente longo para comprovar que o mesmo é
parte de um padrao de acumulagédo muito préprio do imperialismo de hoje,
em que os paises periféricos e semiperiféricos ndo ocupardo um lugar
relevante na produgéo de conhecimento e em processos produtivos em que
0 conhecimento se constitui em vantagem comparativa importante. (LEHER,
s/d, 12)
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As politicas para a formacgéo de professores encontram-se mergulhadas nesta
mesma légica de formar trabalhadores para o mercado de trabalho. No ano de 2002,
que foram aprovadas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de
Professores da Educacédo Basica em nivel superior. As propostas de formagcao em
discussao estavam na linha da perspectiva neoliberal, onde por um lado, prioriza-se
o trabalho em equipe, necessario neste momento de crise do capital, e de outro lado
defende-se a construcdo de competéncias e habilidade pelo/no professor para que
este as reproduza na escola.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgéo Fisica navegam neste
mesmo barco. Para compreendermos como se deu a construcao e efetivacdo de
politicas para a formacao de professores de Educacdo Fisica faremos um breve

resgate historico a fim de contextualizarmos as nossas analises.

A partir da década de 1980 as politicas do Estado comecam o tomar novas
formas, posto um reordenamento do mundo do trabalho. O neoliberalismo torna-se a
politica de governo vigente, e com ele incorpora-se ampliacao da flexibilizacdo das
relacdes de trabalho, desestatizacdo e terceirizacdo dos direitos sociais que estao
garantidos na Constituicao Federal como responsabilidade do Estado. Agora se
inicia uma proposta de ampliacdo dos servicos privados, onde estes se apropriam
dos servicos que eram antes oferecidos por meio do Estado. Ou seja, saude,
educacao, etc, deixam de ser responsabilidade do Estado.

O incentivo a pratica da Educacédo Fisica era de interesse do Estado em
tempos de ditadura, disseminando as concepcoes que a Educacéao Fisica teve até a
década de 1970. A saber, as concepgdes Higienista, Militarista, Pedagogicista e
Competitivista (GHIRALDELLI JUNIOR, 1997). Ainda encontramos muitos resquicios
destas abordagens nos cursos superiores de Educacao Fisica, que estava vinculada
ao alto grau de avanco cientifico nas areas de fisiologia, biomecanica, treinamento
desportivo, etc. Mas desde a década de 1980, surge uma nova forma de
compreender a Educacao Fisica.

O inicio dos anos 80 indica o acirramento dos embates ideolégicos na area
de Educagéo Fisica. Por um lado, havia os que denunciavam o papel social
mitificador e contraditério da Educacgéao Fisica voltada para o “bem social” e
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para a “saude” e, por outro, os que defendiam a referéncia da “aptidao
fisica”, do pensamento médico-higienista e do pensamento militarista.
(TAFAREL, 1993, p. 36)

A conjuntura apresentava um periodo de abertura de novos mercados para a
rede privada, a Educacao Fisica também deixa de ser relevante para o Estado, e 0
mesmo comecga incentivar a iniciativa privada no que tange o campo de trabalho
desta area do conhecimento, no caso a area nao escolar. O que provoca também
uma nova demanda especifica de competéncias necessarias para o trabalhador de
Educacao Fisica.

Junto com essa conjuntura, inclusive de abertura politica com o fim da
ditadura, abre-se um novo periodo de formulagdes teoricas para a area. A Educacéao
Fisica passa a ser olhada pelos olhos das ciéncias humanas/sociais, e ndo mais
somente pelas ciéncias naturais. Esse periodo mostrou-se como um momento critico
na Educacao Fisica, onde as areas das ciéncias humanas e sociais ganharam mais
espaco, e que, por consequéncia, desencadeou a construcao de varias outras
tendéncias na Educacao Fisica.

Este periodo foi divisor de aguas nesta area. As maiores expressoes das
divergéncias deste momento estdo expressas na construcdo de teorias pedagdgicas
da Educacao Fisica. As mais importantes deste momento sdo a teoria pedagédgica
Desenvolvimentista e a teoria pedagégica Critico-Superadora, que na época
representavam a ala progressista. A concepgdo Desenvolvimentista foi formulada
pelos professores Go Tani e Edison de Jesus Manoel, da Universidade de Sao
Paulo (USP), e Ruy Jornada Krebs, da Universidade Federal de Santa Maria. Esta
concepgao bebe na referéncia da aptidao-fisica. Esta abordagem tem como idéia
central possibilitar ao aluno oportunidades de vivéncias/experiéncias a partir do
movimento. Para o0s autores, estas experiéncias/vivéncias garantem o
desenvolvimento natural do ser humano. Sua base teérica é fundamentalmente a
psicologia do desenvolvimento e da aprendizagem, e tem como objeto de estudo da

area, o movimento humano.
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Ao lado desta abordagem, mas com concepgdes divergentes, encontramos a
referéncia da abordagem Critico-Superadora. A referida abordagem foi
sistematizada por um coletivo que se denominou Coletivo de Autores, e a proposta
esta expressa no livro Metodologia do Ensino da Educacéo Fisica, lancado em 1992.
Esta proposta baseia-se, fundamentalmente, na pedagogia historico-critica
desenvolvida por Dermeval Saviani e na pedagogia critico-social dos conteudos,
sistematizada por José Carlos Libaneo. Temo como objeto de estudo da éarea a
cultura corporal, onde se busca desenvolver uma reflexdo pedagdgica sobre o
acervo de formas de representagcdo do mundo que o homem tem produzido no
decorrer da histéria, exteriorizadas pela expressao corporal: jogo, danca, ginastica,

luta, esporte, mimica, etc.

Diante desta conjuntura, novas e sucessivas problematicas foram sendo
visualizadas na area. Tanto para a Educacéo Fisica escolar, como para a formacao
de professores de Educacdo Fisica. Foi durante este periodo de divergéncias a
respeito do que € a Educacéao Fisica, que o Ministério da Educacao determinou que
fossem construidas Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacado de

professores de Educacéo Fisica.

Até entdo, os curriculos dos cursos de Educacdo Fisica eram orientados
Resolucdo CFE 03/87, que possibilitava a criagdo de cursos de licenciatura e
bacharelados em Educacgéo Fisica. No ano de 1997, a Portaria Ministerial N® 972/97
determinou que se criassem comissdes de Especialistas, vinculadas a Secretaria do
Ensino Superior do Ministério da Educagdo (SESu/MEC). Essas comissdes de
especialistas seriam as responsaveis para preparar as Diretrizes Curriculares
Nacionais de suas respectivas areas: sistematizar, debater e definir as propostas de
Diretrizes Curriculares Nacionais e encaminha-las para analise de mérito e decisdes
cabiveis. A mesma portaria ainda regimentou e definiu como se daria a indicagao e
constituicdo das Comissdes de Especialistas, a forma de organizagcdo dos seus
trabalhos e determinou que tivesse um mandato de dois anos, com possibilidade de

uma Unica recondugao.
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As comissbes de especialistas foram construidas por docentes de alto nivel
de formagdo académica, ou renomada atividade profissional, com reconhecida
experiéncia de atuacao no ensino da graduacao. No ano de 1997, a SESu publicou
um edital, que abria a possibilidade de indicagdes de nomes de docentes, vinda das
coordenacdes, para compor as Comissdes e convocou as Instituicbes de Ensino
Superior para que enviassem propostas para as Diretrizes Curriculares. As
propostas seriam sistematizadas e a partir dai, a comissao elaboraria uma proposta
de Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Fisica com o prazo maximo de
3 de abril de 1998, mas posteriormente o prazo foi prorrogado para julho de 1998
(BIRK, 2005).

A COESP/98 era composta pelos seguintes representantes: Elenor Kunz
(UFSC), Wagner Wey Moreira (UNICAMP/UNESP), Helder Guerra de Resende
(UGF), Iran Junqueira de Castro (UNB) e Emerson Silame Garcia (UFMG) (BIRK,
2005). Essa comissao partiu, para a construcao das diretrizes, da consulta realizada
pela COESP/96. Entretanto, Birk (2005) nos relata que o Unico documento que foi
usado para formular a proposta, foi o enviado pela UNICAMP, tendo em vista que
Wagner Wey Moreira era da UNICAMP e defendeu essa posigdo no interior da

comissao.

Neste mesmo periodo histérico, foi criado Conselho Federal de Educagéo
Fisica (CONFEF), pela lei 9696/98. E por isso, Helder Guerra de Resende fazia
contato com o conselho, que efetivamente néo tinha um representante na comissao,
mas que através de Helder sabia de tudo que estava acontecendo e ajudava na
construcao da proposta (BIRK, 2005).

Em junho de 2000 se instaurou uma nova comissao (COESP/00), composta
por: Iran Junqueira de Castro (UNB), Claudia Maria Guedes (USP), Roberto
Rodrigues Paes (UESC), Antonio Roberto Rocha Santos (UFP) e Maria de Fatima
da Silva Duarte (UFSC), segundo Birk (2005). Entretanto, a autora relata que a
Comissao de Especialistas organizada em 2000 nao teve participacao relevante no
processo de construcao das Diretrizes Curriculares.
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No dia 8 de maio de 2001, o Conselho Nacional da Educacao (CNE) aprova o
parecer CNE/CP N°? 09/01 onde foi definida a formacdo dos professores de
Educacao Fisica que atuariam na Educacdo Basica. Desta forma, estava faltando
agora diretrizes para os que atuariam fora da escola. Para isso o CNE abre um novo
processo de formulacéo de Diretrizes Curriculares.

O CNE determinou que o CONFEF fosse o responsavel para formular uma
proposta de Diretrizes para a Educacao Fisica, esse processo gerou o parecer
CNE/CES N°138/02, que teve inumeras divergéncias na area. O Colégio Brasileiro
de Ciéncias do Esporte (CBCE), discordando de tudo, entrou em contato com o
CNE, organizou féruns de discussdo, e construiu cartas e abaixo-assinados
solicitando a retirada da publicacado do parecer, que foram entregues ao CNE (BIRK,
2005). Uma expressao dessa movimentacao realizada pelo CBCE foi a elaboracéo
da Carta de Vitéria, construida pelo Grupo de Trabalho Tematico (GTT) Formacéao

Profissional e Mundo do Trabalho no ano de 2003.

Durante isso, o professor Lino Castelani assumiu a Secretaria Nacional de
Desenvolvimento de Esporte e de Lazer no Ministério do Esporte. Esse cargo
nacional facilitou e permitiu que Lino estabelecesse um diadlogo com o CNE, o que
resultou na retirada da publicacdo do Parecer CNE/CP N¢® 138/02, ap6s muita
pressao das entidades e grupos que compunham a area e tinham desacordo com as
formulagbes expressas no referido parecer. O Ministério do Esporte, com
autorizacdo do CNE, assume a responsabilidade de formular uma proposta de
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Fisica. A proposta construida foi
apresentada ao CNE como justificativa para uma ampliagédo do debate.

No més de julho do ano de 2003, o MEC autorizou a criagdo de uma
Comissao de Especialistas pelo Ministério do Esporte, a qual teria a incumbéncia de
sistematizar uma proposta de Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo
Fisica, e que foi construida. O CONFEF, discordando dessa proposta, entra em
contato com Lino Castelani Filho, e solicita ao CNE que seja construida uma nova
Comissao de Especialistas para que se tenha uma ampliacdo do debate (BIRK,
2005).
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O Ministério do Esporte, atendendo ao pedido, elabora uma Comissao
Especial de Especialistas chancelada pelo CNE. Essa comissdo foi composta por
pessoas indicadas e representavam os interesses de alguns setores: Helder Guerra
de Resende (UGF) representando o Ministério do Esporte, Maria de Fatima da Silva
Duarte (UFSC) representando a COESP/00, Iran Junqueira de castro (UNB)
representando o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP), Jodo Batista Gomes Tojal (UNICAMP) representando o CONFEF e
Zendlia Christina Campos Figueiredo (UFES) representando o Colégio Brasileiro de
Ciéncias e Esporte (CBCE).

Essas disputas/interesses apresentam-se na perspectiva de dois grupos: um
grupo formado por Zendlia, Helder e Iran, os quais queriam que a comissao se
utilizasse da proposta formulada pelo Ministério do Esporte para construir uma nova
proposta. O outro grupo era formado por Tojal e Maria de Fatima, os quais pautavam
a construcdo das novas Diretrizes Curriculares Nacionais com base no Parecer
CNE/CES N? 138/02, com o intuito de nao alterar quase nada da proposta do
parecer. A decisdo foi tomada por uma votacdo, onde o Grupo formado por Tojal e
Maria de Fatima perdeu. Nao satisfeitos com o resultado e a decisdo, o grupo que

perdeu recorreu aos diretores das escolas de Educacgao Fisica (BIRK, 2005).

O CONFEF auxiliou os diretores das escolas de Educacgéao Fisica a estruturar
o Conselho de Dirigentes das Instituicbes de Ensino Superior em Educacao Fisica
(CONDIESEF) para debater as Diretrizes Curriculares Nacionais (BIRK, 2005). O
CONDIESEF, estando a par das discussoes repassadas pelo CONFEF, se posiciona
pela proposta de utilizar-se do Parecer CNE/CES N° 138/02 para a construgdo das
diretrizes, embora pautasse a reformulagcdo do mesmo. O CONFEF, sem ter muitas
opcoes, concordou com a decisdo do CONDIESEF de reformular o parecer, tendo
em vista que um dos interesses do CONFEF era dar apoio ao mesmo.

O CONFEF defendia que as Diretrizes Curriculares Nacionais deveriam
apresentar as competéncias e habilidades do profissional de Educagao Fisica a fim
de delimitar o campo de atuacao do mesmo, na area escolar, e na area nao escolar.
Apds muitas reunides, os setores CBCE, CONFEF, CONDIESEF, Ministério do
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Esporte e COESP/03 em audiéncia publica em dezembro de 2003 que ocorreu no
Conselho Nacional de Educacgao, entraram em consenso. Também estava presente
na audiéncia a Executiva Nacional de Estudantes de Educacéao Fisica, que se retirou
da audiéncia, visto que nao havia disputa, mas sim a possibilidade de negociar
consensos, e para a ExNEEF, nada do que havia na proposta era possivel de
consensuar. Fazia-se presente também e o Grupo de Trabalho Tematico (GTT)
Formacao Profissional e Mundo do Trabalho, representado pela professora Celi
Taffarel (Coordenadora da Linha de Estudos e Pesquisa em Educacdo Fisica
Esporte & Lazer (LEPEL), que nao apoiaram o consenso, e se posicionaram
contrarios ao que estava sendo aprovado (BIRK, 2005).

Um dia antes da audiéncia publica, o Grupo de Trabalho Tematico (GTT) do
CBCE Formacao Profissional e Mundo do Trabalho, reunido em Vitéria, elaborou a
“Carta de Vitoria”, que seria encaminhada a direcdo nacional do CBCE, bem como
para seus respectivos sécios. O objetivo da carta era de reafirmar sua posicao com
relagdo ao substitutivo do Parecer CNE/CES 138/02. A dire¢do nacional do CBCE
ignorou a posicao do GTT, e votou a favor, na audiéncia, das atuais Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéao Fisica.

Desta forma, foram aprovadas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacgéo Fisica, materializada na resolugdo CNE/CES N°07/2004. Os estudantes
de Educacao Fisica, reunidos no Encontro Nacional de Estudantes de Educagéo
Fisica, em Brasilia, no ano de 2004, ocuparam o Conselho Nacional de Educacao,
exigindo a revogacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais recentemente
aprovadas.

Como vimos, o que estava em pauta esse tempo todo, ndo era uma
discussao teodrica e pratica do que é a Educacéao Fisica e de como ela pode avancar
na formacao dos professores de Educacédo Fisica, mas uma disputa de como ela
pode atender e fortalecer as demandas de alguns setores da area. Essa é a historia
do processo de construcdo das Diretrizes Curriculares Nacionais que se faz
necessaria para compreendermos o0s elementos que sao apresentados para a

formagéo dos professores.
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Para compreendermos melhor esse processo das Diretrizes Curriculares para
a Educacgao Fisica, tomaremos alguns elementos para analise que consideramos
centrais, a fim de compreendermos a concepcao de mundo e de homem que é
apresentada como projeto para a formacao de professores. Os elementos que aqui
consideramos centrais sdo: a) Objeto de estudo da area; b) Fragmentacao da area
de atuacgao/formacao/conhecimento; c¢) Proposta de formacdo baseada na

Pedagogia das Competéncias.

3.1 Objeto de estudo da area:

O objeto de estudo da area tem uma proporcdo muito grande quando se
pretende discutir o que € a Educagdo Fisica, e de que forma ela deve ser
desenvolvida/compreendida até chegar aos espacos onde a mesma ¢é trabalhada.

Nas diretrizes curriculares, o objeto de estudo é apresentado da seguinte maneira:

Art. 32 - A Educagéo Fisica é uma area de conhecimento e de intervengao
académico-profissional que tem como objeto de estudo e de aplicagédo o
movimento humano, com foco nas diferentes formas e modalidades do
exercicio fisico, da ginéstica, do jogo, do esporte, da luta/arte marcial, da
dancga, nas perspectivas da prevencédo de problemas de agravo da saude,
promocao, protecdo e reabilitacdo da saude, da formagado cultural, da
educagao e da reeducagédo motora, do rendimento fisico-esportivo, do lazer,
da gestdo de empreendimentos relacionados as atividades fisicas,
recreativas e esportivas, além de outros campos que oportunizem ou
venham a oportunizar a pratica de atividades fisicas, recreativas e
esportivas (BRASIL, 2004, p.1)

Entendemos que, tomar o movimento humano como objeto de estudo limita
as possibilidades de compreender a Educagcao Fisica como algo historicamente

produzido e sistematizado pela humanidade. Pois como afirma Go tani (1988)

O movimento se relaciona com o desenvolvimento cognitivo no sentido de
que a integracdo das sensagbes provenientes de movimentos resulta na
percepcdo, e toda a aprendizagem simbdlica posterior depende da
organizagdo destas percepgbes em forma de estruturas cognitivas.
Acrescentando-se a estes conhecimentos os resultados de estudos em
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Performance Humana e Aprendizagem Motora, que destacam a
participagdo dos aspectos cognitivos em qualquer agdo motora, no sentido
de que o desenvolvimento da cogni¢ao possibilita uma melhor programagao
e controle dos movimentos, [...] onde 0 movimento desenvolve a sensacao,
a sensacao a percepgao, a percepgao a cognicao, a cogni¢do o movimento,
0 movimento a sensacgao, repetindo-se assim todo um processo que evolui
de uma forma continua. Em resumo, os movimentos sdo de fundamental
importancia para a vida do ser humano em seus diferentes aspectos. Onde
existe vida, existe movimento; e vida é impossivel sem movimento. (Go
Tani, 1988, s/p)

Para Go tani, o objeto de estudo da Educacgao Fisica € o movimento humano,
e sem ele ndo compreendemos o que € a prépria Educacao Fisica, e assim termos
como objetivo analisar o significado do movimento na relagcdo dindmica entre o ser
humano e o meio ambiente. Partir do movimento humano para tratar da Educacao
Fisica significa compreender as praticas corporais como algo expresso pelo
movimento de um exercicio, de uma atividade, ou seja, descolado de um plano
histérico, de um desenvolvimento cultural, construido ao longo dos anos pela
humanidade. Analisar a Educacgao Fisica através do movimento humano nao nos
permite compreender que este campo da educacdo é necessario para além da
atividade fisica, da promocéao da saude e do movimento, mas como possibilidade de

elevar o padrao cultural de quem acessa, desta forma, compreendemos que:

O pensamento tedrico cientifico € condicdo sine qua non para a
compreensdo teorica e pratica das bases da ciéncia contemporénea, seus
conceitos, principios e leis fundamentais; para compreender o
conhecimento como fruto da praxis humana e a origem dos contetudos das
disciplinas escolares na atividade pratica do homem para atender interesses
especificos de classes sociais especificas (TAFFAREL; ESCOBAR, 2009,

s/p)

A Educacéo Fisica pode e deve contribuir para que tenhamos elementos para
compreender a sociedade, bem como ainda compreender o desenvolvimento
histérico das praticas corporais da humanidade, no sentido de avancga-las ainda
mais. Um exemplo disso € o esqui. Esqui € o nome que se da a cada uma das
pranchas que sado usadas para facilitar o deslizamento e o deslocamento do homem
sobre a neve. Entretanto, o homem apropriou-se deste instrumento que foi

desenvolvido para melhor sobreviver na neve, e o transformou numa prética
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esportiva. Ou seja, o esqui ndo surgiu enquanto um esporte, mas como uma
ferramenta construida pela humanidade no intuito de potencializar o seu dificil
deslocamento na neve, bem como a sobrevivéncia do homem. O esqui analisado
pelo viés do movimento humano é apenas um esporte, que necessita de muita
pratica e equilibrio para aprender. Mas nao sé disso. O esqui € uma pratica corporal
porque 0 homem o desenvolveu, a partir de suas demandas postas naquele periodo

historico, e que sdo necessarias para o desenvolvimento da humanidade.

Esta é uma forma de ver a pratica corporal pelo viés de uma cultura corporal.
Tomar o esqui como uma cultura corporal, permite-nos compreender que ele faz
parte do desenvolvimento histérico da humanidade, e por isso surge de uma
necessidade daqueles povos que ali viviam. O homem produz o conhecimento para
superar as problematicas encontradas na realidade, e a partir isso, avanca ainda
mais nesta producdo. Na perspectiva da cultura corporal a Educacao Fisica:

[...] busca desenvolver uma reflexdo pedagégica sobre o acervo de formas
de representagdo do mundo que o homem tem produzido no decorrer da
histéria, exteriorizadas pela expressao corporal: jogos, dangas, lutas,
exercicios ginasticos, esporte, malabarismo, contorcionismo, mimica e
outros, que podem ser identificados como formas de representacdo
simbdlica de realidades vividas pelo homem, historicamente criadas e
culturalmente desenvolvidas. (COLETIVO DE AUTORES, 1992, p. 38).

Assim é com a natacao, com o futebol, e com todas as praticas corporais, que
hoje se encontram de forma ahistoricas, como se tivesse nascido prontas para
serem comercializadas. Essa € uma diferenca fundamental. Partir da cultura corporal
para compreender a Educacao Fisica permite-nos enxergar que o ser humano é o
sujeito da humanidade, e que a humanidade depende dele para a sua emancipacao.
Nos faz enxergar também que a Educacéo Fisica € necesséria para que todos os
homens e mulheres acessem ao que tem de mais avangado no que tangem as

praticas corporais.

3.2 Fragmentacao da area de atuacao/formacao/conhecimento:
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As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Fisica definem a
habilitacado em nivel superior para os professores de Educacao Fisica. Hoje temos
duas habilitacées, no caso Licenciatura em Educacédo Fisica, e Bacharelado em
Educacgéo Fisica. Entretanto, nas DCN nao é mencionado o termo bacharelado, mas
sim o termo Graduacdo em Educacgado Fisica, e muitos se apropriam do termo
graduacao dizendo que é a mesma coisa.

Vejamos o que dizem as Diretrizes Curriculares:

Art. 12 - A presente Resolugéo institui as Diretrizes Curriculares Nacionais
para o curso de graduagdo em Educacao Fisica, em nivel superior de
graduacao plena, assim como estabelece orientagbes especificas para a
licenciatura plena em Educacédo Fisica, nos termos definidos nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da Educagao
Basica (BRASIL, 2004, p.1)

A Graduacdo em Educacédo Fisica ndao é uma habilitacdo especifica, como
Licenciatura ou bacharelado, mas uma titulacdo que corresponde a formagéo no
ensino superior, pois desde que foi promulgada a Lei n® 9.394/96, s6 existem cursos
de graduacao plena, que estdo instituidos nas universidades onde ap6s a conclusao
de estudos e colacédo de grau, o estudante recebe o seu diploma. O assunto esta
disciplinado no art. 44, inciso I, da Lei mencionada. (BRASIL, 2005)

A graduagdo compreende cursos de: Licenciatura, Bacharelado e Cursos
Superiores de Graduacao Tecnolégica. Tendo em vista tudo isso, compreendemos
que quando as DCNEF determinam orientacbes especificas para os cursos de
graduacdo em Educacado Fisica, estas correspondem tanto para os cursos de
bacharelado, quanto para os de licenciatura. Podemos encontrar melhor esta
discussdo no parecer CNE/CES numero 400/2005. Entretanto, quando as DCN
determinam orientacdes especificas para o0s cursos de licenciatura, estas

correspondem somente e exclusivamente aos cursos de licenciatura.
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Isso tudo indica que a Unica diferenca no campo de atuacao entre o Graduado
em Licenciatura e o Graduado em Bacharelado € que o Graduado em Bacharelado
nao pode atuar na educacao basica, ou seja, na escola. De contrario, as afirmacodes
que o CONFEF faz de que graduacao € a mesma coisa que bacharelado, estdao no
minimo distorcidas. O CONFEF dissemina esta informacdo para tentar limitar os
campos de atuacgao e justificar a necessidade do Bacharel, ja que este é desprovido

do campo de atuacdo mais antigo da Educacgéao Fisica, a escola. Vejamos:

Para o CONFEF, os cursos de licenciatura e bacharelado correspondem a

seguinte atuacao:

A LICENCIATURA: a formacao de professores que atuardo nas diferentes
etapas e modalidades da educagdo basica, portanto, para atuacgao
especifica e especializada com a componente curricular Educacao Fisica. O
BACHARELADO (oficialmente designado de graduagéo) qualificado para
analisar criticamente a realidade social, para nela intervir por meio das
diferentes manifestagdes da atividade fisica e esportiva, tendo por finalidade
aumentar as possibilidades de adocao de um estilo de vida fisicamente ativo
e saudavel, estando impedido de atuar na educacdo basica (CONFEF,
2006, p.20).

Ou seja, o CONFEF mente e atua defendendo essa mentira, na tentativa de
impedir que os licenciados em Educagédo Fisica atuem fora da escola. O nosso
intuito aqui é esclarecer que se o licenciado em Educacao Fisica por lei pode atuar
em todas as areas da Educacao Fisica, nao se justifica a manutencao dos cursos de
bacharelado, ja que estes estdo privados de atuar nas escolas, ou seja, tem um
campo de atuacgao restrito. De acordo com o Parecer CNE 82/2011, o licenciado tem
a permissao para atuar em qualquer campo da intervencdo da sua area de
formagéao. A intencao é formar profissionais que tenham condigdes de sobreviverem
pelo seu trabalho na Educacdo Fisica, e quando limitamos as possibilidades de
atuacao nesta area, estamos limitando as possibilidades desta sobrevivéncia.

Outra discussao importante de fazermos é a de que hoje se afirma que
precisamos ter melhores profissionais para atuar de maneira mais qualitativa na
escola e nos espagos nao escolares. Como nas ultimas décadas os espagcos nao
escolares (clubes, academias, hotéis, etc) ampliaram significativamente, gerou-se a
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necessidade de termos profissionais formados especificamente para atuar nestes
locais de trabalho.

Mais uma vez vemos o mercado de trabalho determinando como deve ser a
formagéo inicial dos profissionais desta area. Conforme Taffarel (1993) ndo é o
mercado de trabalho que deve definir a profissdo, mas sim o processo de formacao

para atender a determinadas demandas da sociedade.

O argumento sustentado é o de que o licenciado deveria ter
predominantemente uma formacdo pedagdgica, e o bacharel, uma
formacdo enfaticamente cientifica — o que permitiu interpretacdes
equivocadas de que a formacdo pedagogica prescinde da ciéncia e vice-
versa. Isto pode induzir, ainda, a consideracdo de que, no ambito de
atuagéo do profissional de Educacao Fisica, no interior da escola, nao se
trata com o conhecimento cientifico, e & de que ndo sejam necessarias as
atitudes cientificas. (TAFFAREL, 1993, p. 37)

Tendo em vista que para nés o mercado de trabalho ndo pode definir a
formacgao da profissédo, trataremos agora sobre o que identifica o profissional desta
area. Entendemos que as problematicas da area advindas da fragmentacado da
formacao vao para além do campo de atuacdo, mas desenrolam um processo de
desqualificacdo da formacédo do professor de Educacao Fisica e inclusive na néo
compreensao do que é a totalidade da Educacao Fisica. Temos esta compreensao,
pois visualizamos que ao longo do processo de formagcao vem sendo cada vez mais

limitado o0 acesso aos conhecimentos necesséarios no que tange a Educacao Fisica.

Partimos do entendimento de que o que nos identifica enquanto professores
de Educacgao Fisica, seja na area escolar ou fora dela, é o trabalho docente. Os
professores de Educacgao Fisica trabalham com os conteudos da cultura corporal e a
partir dele desenvolvem metodologias para que esse conhecimento seja acessado

da melhor forma por seus alunos.

A fragmentacao do processo de formagéo, onde os alunos da licenciatura tém
acesso aos conteudos pedagdgicos e os alunos do bacharelado tém acesso aos
conteudos técnicos faz com que os profissionais da area da Educacao Fisica nao

compreendam a totalidade que abrange essa area. Afirmamos isto, pois
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compreendemos a Educacao Fisica como uma area que trabalha, tomando como
referéncia o trabalho pedagdégico, com os elementos da cultura corporal. Estes ndo
variam de ambiente para ambiente. O futebol vai ser sempre o futebol, as lutas

serdo sempre lutas.

O que varia, na escola, clube ou academia, ndo sao os conteudos da cultura
corporal, mas sim a forma de trabalhar com estes conteudos. Por isso a importancia
do trabalho pedagdgico. Trata-se de uma diferenca de objetivos que se tem com
aquele respectivo conteudo em determinados ambientes de trabalho. Ou seja, o
trabalho desenvolvido pelo professor numa escolinha de vélei em um clube, vai ser
diferente do trabalho desenvolvido pelo mesmo professor na aula de Educacéo
Fisica da escola basica. Mas o conteudo vélei continua tendo as mesmas
caracteristicas como a recepc¢ao, passe, saque, etc. O conteludo ndo varia de acordo
com o ambiente, mas sim como ele vai ser trabalhado em cada ambiente, as

intencdes do professor para com a aula a partir dos conteudos da cultura corporal.

Taffarel e Escobar (2009) ressaltam que manter essa relacéo diferenciada de
conteudos, tanto na formagdo de professores de Educacdo Fisica, quanto na
constituicao nas proprias aulas de Educacéao Fisica, seja na escola ou na academia,
ressalta o dualismo entre o corpo e a mente, tratando-se o ser humano de forma
fragmentada para depois tentd-lo entender por inteiro. Assim, na escola tratamos o
conhecimento dando atencao “as trés entidades contidas no corpo dos nossos
alunos: a afetiva, a cognitiva e a motora, pois, procedendo desse modo, estar-se-a
abordando-o como totalidade e, portanto, dando conta de uma educacgao integral”

(s/p)

A unificacdo da formacao pretende tratar e Educacdo Fisica como uma
disciplina que leva em consideracao “pressupostos l6gicos, psicoldgicos e didaticos,
também, com base na dialética materialista como l6gica e teoria do conhecimento e,
principalmente, tomando a pratica objetiva, produtiva: o trabalho, como ponto de
partida” (TAFFAREL; ESCOBAR, 2009, s/p). No caso aqui, em se tratando da
formacao de professores, a pratica refere-se ao trabalho docente.
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SO nessa perspectiva € possivel orientar conteldos e métodos para
promover nos alunos a formagdo do pensamento teorico-cientifico
necessario a ultrapassagem do pensamento meramente empirico
desenvolvido via conceptualismo, sensualismo e associacionismo através
dos procedimentos didatico-metodolégicos da escola atual (TAFFAREL;
ESCOBAR, 2009, s/p).

Por isto ndo podemos esquecer que a Educacao Fisica tem como identidade
da area a docéncia. Cabe ao professor organizar, sistematizar e construir uma
metodologia adequada para trabalhar os conteiudos da Educacao Fisica que melhor
atendam as demandas daqueles alunos. Entdo, para nds, a fragmentacdo da
formacao nao se justifica quando estamos tratando de elevar o padrao de qualidade
de atuacdo destes professores, do contrario, precariza ainda mais a formacao e
ainda, fragmenta os trabalhadores colocando um contra o outro na disputa por areas

de atuacao.

3.3 Analises das bases tedricas das propostas que orientam a formacao

de professores de Educacao Fisica

Compreendemos que para analisar as bases teéricas das resolucdes e
propostas para a formacgao de professores em geral, bem como da Educacéo Fisica,
temos que investigar quais as concepcdes de homem e de mundo que orientam as
préprias orientacbes para a formacao de professores. Desta forma, trabalharemos
com alguns fragmentos destas orientagcdées que, na nossa compreensao, permitem-

nos diagnosticar as concepcdes que estao implicitas.

3.3.1 RESOLUGAO CNE/CP 01, DE 18 DE FEVEREIRO DE 2002
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Esta resolucao institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de
Professores da Educagcdo Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de
graduacéao plena. Trata de orientacdes para a formacao de professores de todas as

licenciaturas, inclusive em Educacao Fisica.

No artigo 3° que define orientagcdes para a formagcdo de professores que
atuarao nas diferentes etapas e modalidades da educacao basica, encontramos 0s
seguintes principios norteadores deste preparo de exercicio profissional em

especifico:

| - a competéncia como concepgao nuclear na orientagéo do curso;

Il - a coeréncia entre a formacao oferecida e a préatica esperada do futuro
professor, tendo em vista:

a) a simetria invertida [...]

b) a aprendizagem como processo de construgdo de conhecimentos,
habilidades e valores [...]

c) os conteudos, como meio e suporte para a constituicdo das
competéncias;

d) a avaliagdo como parte integrante do processo de formagéo [...]

lll - a pesquisa, com foco no processo de ensino e de aprendizagem [...]
(BRASIL, 20023, p.2)

Tomar a nocao de competéncia como concepgao nuclear de orientacdo do
curriculo de curso significa que o curso sera norteado tendo como referéncias as
situacdes problemas. Tais situacdes deveram dar conta da formacao inicial para a
docéncia. Esta perspectiva de formacao de professores parte da concepcao que
Schultz (1973) desenvolveu a partir da Teoria do Capital Humano, ja referida
anteriormente. Para este autor a educacgéao serve para desenvolver um conjunto de
habilidades e competéncias que sdo necessarias ao modo de producédo onde estao

inseridas. Desta forma, educar significa:
[...] revelar ou extrair de uma pessoa algo potencial e latente; significa
aperfeicoar uma pessoa, moral e mentalmente, de maneira a torna-la

suscetivel de escolhas individuais e sociais, e capaz de agir em
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consonancia; significa prepara-la para uma profissao, por meio de instrugao
sistematica; e por fim, significa exercitar, disciplinar ou formar habilidades,
como, pro exemplo, aperfeicoar o gosto de uma pessoa (SCHULTZ, 1973,

p.18).

Para Schultz (1973) a instrugédo e o progresso do conhecimento constituem-se
como fontes para o crescimento econémico de uma nacao. Existem compreensdes
antagbnicas no que tange o papel da educacao para o crescimento econémico de
uma nacdo. Ha os que entendem a educacao como uma estrutura atrelada a outras
como economia e a politica, por exemplo. Neste caso, a relacdo entre educacéao e
ascensao social ndo se estabelece de forma linear, existindo mediagdes que néo
permitem estabelecer uma relacédo direta entre as mesmas. Para esta concepcéao a
educacgao nao significa necessariamente a elevacao do padrdo de acumulacao de
um pais. Mas ha os que compreendem a educagdo como um fator que pode ser
investido por suas préprias demandas, pois nao tem relacdo com a estrutura
econdmica e politica da sociedade, desta forma, o investimento na educacao levaria
necessariamente ao aumento no grau de instrucdo dos trabalhadores, o que levaria
a qualificacdo dos servicos prestados pelos mesmos, e, portanto ao aumento da
renda dos trabalhadores e da produtividade das empresas. Esta perspectiva vé na
formagao por competéncias e habilidades uma possibilidade de contribuir para esta
produtividade. Por isso constituem-se como concepcdes em disputa. Encontramos
de novo a concepcdo de curriculo organizado por competéncias no artigo 4° da
referida resolucéo.

Art. 4° Na concepg¢ao, no desenvolvimento e na abrangéncia dos cursos de
formacao é fundamental que se busque:

| - considerar o conjunto das competéncias necessarias a atuacao
profissional;

Il - adotar essas competéncias como norteadoras, tanto da proposta
pedagdgica, em especial do curriculo e da avaliagdo, quanto da
organizagao institucional e da gestdo da escola de formagdo (BRASIL,
2002a, p.2)
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Perrenoud (2000) propbs-se a fazer um inventario das competéncias que
seriam necessarias para redelinear a atividade docente, no sentido de representar
um horizonte para esta formacgao, e que reflete, para o autor, um futuro possivel e
desejavel. O autor define a nocao de competéncia como sendo “uma capacidade de
agir eficazmente em um determinado tipo de situacdo, apoiada em conhecimentos,
mas sem limitar-se a eles” (PERRENOUD, 1999, p. 7). O autor questiona a fungao

da escola partindo de duas vertentes:

— Uma consiste em percorrer o0 campo mais amplo possivel de
conhecimentos, sem preocupar-se com sua mobilizacdo em
determinada situacao, o que equivalem, mais ou menos abertamente, a
confiar na formagao profissionalizante ou na vida para garantir a
construg¢ao de competéncias;

— A outra aceita limitar, de maneira dréstica, a quantidade de
conhecimentos ensinados e exigidos para exercitar de maneira
intensiva, no ambito escolar, sua mobilizagdo em situagdo completa
(PERRENOUD, 1999, p.10).

O autor defende a segunda perspectiva, partindo do pressuposto que é
melhor termos cabecas bem-feitas do que cabecas bem-cheias, e afirma que entre
os adultos que defendem esta idéia, encontram-se os fortemente engajados na
industria e nos negocios. Ja entre os que defendem uma visdo mais ampla de
escolaridade encontramos 0s que se ocupam de uma fungao publica, na arte ou na
pesquisa (PERRENOUD, 1999). A proposta de organizagcdo do conhecimento a
partir de competéncias tomadas se da por estruturas variantes de uma operacéao ou
de uma acao, ou seja, de situagdes que possam ser generalizadas para a resolucéao
de problemas semelhantes. Desta forma, tomam-se tarefas complexas que podem
ser generalizadas para a resolucéao e cumprimento de outras tarefas semelhantes.

[...] uma competéncia passa por raciocinios explicitos, decisdes
conscientes, inferéncias e hesitagbes, ensaios e erros. Esse funcionamento
pode automatizar-se gradativamente e constituir-se, por sua vez, em um
esquema complexo, em um novo componente estavel desse “inconsciente
pratico” (PERRENOUD, 1999, p. 24).
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No artigo 5° e no artigo 6° encontramos de novo a no¢cdo de competéncias
para a sua objetivacdo na formacao profissional e na atuacdo da educacao basica.
Vejamos:

Art. 62 Na construgdo do projeto pedagdgico dos cursos de formagdo dos
docentes, serdo consideradas:

| - as competéncias referentes ao comprometimento com os valores
inspiradores da sociedade democratica;

Il - as competéncias referentes a compreensao do papel social da escola;

Il - as competéncias referentes ao dominio dos conteldos a serem
socializados, aos seus significados em diferentes contextos e sua
articulacao interdisciplinar;

IV - as competéncias referentes ao dominio do conhecimento pedagogico;

V - as competéncias referentes ao conhecimento de processos de
investigacao que possibilitem o aperfeicoamento da pratica pedagogica;

VI - as competéncias referentes ao gerenciamento do préprio
desenvolvimento profissional (BRASIL, 2002a, p.2-3).

A nocao de competéncias é representada por um conjunto de situacées que
se esboca de maneira empirica e pragmatica (RAMOS, 2011) a partir das situagdes
que sao enfrentadas com maior freqiéncias em cada profissdo, desta forma
tratando-se de competéncias gerais bem como competéncias especificas de cada
area. O aprendizado da-se por problemas, onde o aprendiz fica diante de uma série
de decisbes a serem tomadas para alcancar o objetivo que lhe foi proposto ou
escolhido, onde a aprendizagem preocupa-se em desenvolver a capacidade de
“saber fazer” as tarefas com eficiéncia. Nessa perspectiva, sobre a construcao de
competéncias pelos docentes, Perrenoud (1999) aponta que:

1. Visar o desenvolvimento por competéncias € “quebrar a cabeca” para
criar situagdes problemas que sejam, ao mesmo tempo, mobilizadoras e
orientadas para aprendizados especificos.

2. Supor um certo recuo em relagdo ao programa, uma capacidade de
identificar aprendizados efetivamente solicitados, tenham sido eles previstos
ou nao, e a convicgdo de que, trabalhando dessa maneira, ndo se podera
passar ao largo de nenhum objetivo essencial, mesmo que abordado em
desordem.
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3. Estruturar, deliberadamente, obstaculos ou antecipa-los em uma
tarefa inserida em dado processo de projeto que exige uma grande
capacitacao de analise das situagbes, das tarefas e dos processos mentais
do aluno, acompanhada por uma capacidade de ver de outro ponto de vista,
de esquecer sua propria pericia para “colocar-se no lugar” dele, para ter
tempo de entender 0 que o bloqueia.

4, Trabalhar por situagbes-problemas supde, ainda, capacidades de
gestdo de aula em um ambiente complexo: os alunos as vezes trabalham
em grupos, a duragdo das atividades € de dificil previséo e padronizagéo e
0s imprevistos epistemoldgicos acrescentam-se as dinamicas incertas do
grupo-aula (p.60)

Mas como uma formacédo que se pauta a partir de situacdes problemas
especificas pode preparar um professor para estar comprometido com os valores da
sociedade democratica? Partimos da compreensdo que a critica € o fundamento
para seguirmos avancando e nos aproximando do conhecimento, das
sistematizacdes, mas a critica também & um aprendizado, ela precisa ser ensinada e
desenvolvida tanto quanto outros conteddos. A democracia, a igualdade, também
corresponde ao acesso a producdo do conhecimento produzido pela humanidade.
Embora estejam tratando de democracia, é preciso conceitua-la, problematiza-la, e
discuti-la coletivamente a fim de que tenhamos clareza dos nossos apontamentos

tedricos, politicos, econémicos, entre outros.

Como aponta Alves (2010), quando se deixa de referenciar a concepcao de
democracia e quando se reporta a construgcdo de uma sociedade democratica a
partir da formacdo de competéncias, a referida resolugcdo passa a referir-se
diretamente a democracia burguesa, onde ha o mais alto grau de desenvolvimento
(e de exploracao), em uma sociedade que produz e reproduz seu modo de vida com

base na relacéo capital X trabalho

Da mesma forma a escola. Quando as resolugdes orientam que o professor
domine competéncias referentes a compreensdao do papel social da escola, é
importante refletir sobre que papel da escola esta sendo falado. Se a escola, embora
tenhamos uma disputa de projetos antagbnicos para ela, contribuiu historicamente
para a manutencao e reproducao dos valores de uma determinada classe dominante
de uma sociedade, concluimos que o papel social da escola de hoje, é o papel da
escola capitalista. Uma escola que contribui para as desigualdades sociais, que
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propée um tipo de formacado para uma classe, diferente da formacado que propde
para outra. Aqui, tratando-se do desenvolvimento de competéncias e habilidades

especificas e correspondentes as demandas de cada classe.

3.3.2 RESOLUGAO CNE/CP 02, DE 19 DE FEVEREIRO DE 2002

Esta resolugcado trata mais especificamente da carga horaria dos cursos de

licenciatura, como vemos no seguinte artigo.

Art. 12 A carga horaria dos cursos de Formacdo de Professores da
Educacdo Basica, em nivel superior, em curso de licenciatura, de
graduacao plena, sera efetivada mediante a integralizagdo de, no minimo,
2800 (duas mil e oitocentas) horas, nas quais a articulagao teoria-pratica
garanta, nos termos dos seus projetos pedagdgicos, as seguintes
dimensdes dos componentes comuns:

| - 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular,
vivenciadas ao longo do curso;

Il - 400 (quatrocentas) horas de estagio curricular supervisionado a partir do
inicio da segunda metade do curso;

[ll - 1800 (mil e oitocentas) horas de aulas para os contetdos curriculares
de natureza cientificocultural;

IV - 200 (duzentas) horas para outras formas de atividades académico-
cientifico-culturais. (BRASIL, 2002b, p.1)

Ela é uma resolugdo bem especifica que traz orientacdes para as cargas
horarias que devem ser respeitadas nos cursos de formacao de professores, e sobre
como se dara a articulacao teoria e pratica nos cursos. O que nos chama atencao
nessa resolucdo € que existe um distanciamento da organizacao curricular com
relacdo a articulacao teoria e pratica que hoje é tdo problematizada na formacéao de
professores. A garantia de um estagio supervisionado na grade curricular ndo é a
garantia de uma articulagdo entre teoria e pratica. E preciso que as orientacdes
proponham-se a dar conta desta demanda, para que assim, as 1800 horas de
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conteudos curriculares de natureza cientificocultural estejam atreladas a este estagio

curricular supervisionado. Na analise de Alves (2010):

Vé-se, assim, que o documento fala sobre a constru¢cdo na matriz curricular
de um eixo articulador entre teoria e pratica, mas nao levanta pressupostos
de como se desenvolverd tal articulagdo nem o0s pressupostos que
permitam compreender tal divisdo, n&o apresentando, portanto, a
possibilidade de superacdo da dicotomia teoria X pratica ou, no minimo,
uma proposta de indissociabilidade entre teoria e pratica.

Isto expressa, mais uma vez, que ainda ha uma tentativa superficial para a
resolucdo dos problemas ja diagnosticados, em alguns estudos, na formagéo de
professores.

3.3.3 RESOLUGCAO CNE/CES 07, DE 31 DE MARGO DE 2004

Na analise da Resolucdo 07 de 2004, atual proposta de Diretrizes
Curriculares para a formacdao de professores de Educacado Fisica, encontramos
elementos que nos indicam as bases teoricas desta formacao. Entramos agora na
discussdo das competéncias e habilidades que estdo colocadas nas DCN de
Educacao Fisica, e que, por consequéncia, nos curriculos dos cursos de formacgao
inicial de professores de Educacdo Fisica, os quais devem vislumbrar a “melhor
qualificacdo da formacado” segundo a resolucdo. Como ja vimos, a formacdo do
trabalhador é orientada pelos organismos mundiais, como Banco Mundial e Fundo
Monetario Internacional. Estes determinam que a formacao esteja vinculada a Teoria
do Capital Humano, que é baseada em que um aumento de investimento na
educagdo corresponde a um aumento na capacidade de producdo e

consequentemente um aumento da produtividade.

Nas DCN de Educacédo Fisica esta perspectiva esta materializada na
aquisicdo de determinadas competéncias e habilidades que proporcionariam

condicoes do profissional desta area melhor adaptar-se ao mercado de trabalho.
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Esta perspectiva esta articulada com a pedagogia das competéncias. Para Marise
Ramos (2011):

A competéncia foi definida como o conjunto complexo integrado de
capacidades que as pessoas pdem em jogo em diversas situacoes reais do
trabalho para resolver os problemas com o0s quais elas se defrontam, de
acordo com o0s padrées de profissionalidade e os critérios de
responsabilidade social préprios de cada &rea profissional (p.118)

Na resolucao estdo determinados os tipos de habilidades e competéncias que
estes profissionais da educacdo devem dominar para que incorporem estas
competéncias e habilidades, e ainda, desenvolvam estas nas suas aulas, fazendo
com que seus alunos também incorporem e reproduzam tais habilidades e
competéncias que sao tidas como necessarias para o encontro entre a formacao e o
emprego.

A aquisicdo de competéncias pelo ser humano € um processo que faz parte
de sua constituicdo enquanto ser social, portanto, inseparavel e
indispensavel ao desenvolvimento do proprio ser. Entretanto, no atual
estagio de desenvolvimento do ser humano, reduz o processo de formagao
a aquisicdo de algumas competéncias, de forma fragmentaria e
determinada com base nos interesses do capital, é interditar ao ser humano
a aquisicao do conjunto de competéncias e habilidades que historicamente

constituiram/foram constituidas pelo ser social e legar ao ser humano a
unilateralidade como Unica possibilidade de formagao (ALVES, 2010, p.61)

A formacéao que parte desta proposta de dominar determinadas competéncias
vem no intuito de melhor adaptar o ser humano ao modelo de formacao flexivel e
polivalente, preparando-o para sobreviver a uma conjuntura de desemprego
estrutural, onde ndo ha emprego para todos. Por isto o trabalhador acaba por
precisar dominar um contingente de conhecimentos que sao comuns a diversas
demandas, a fim de que possa migrar em varios campos de trabalho. Trata-se entédo
de competéncias que sao consideradas necessarias para este ser humano tenha
condigdes de sobreviver na sociedade capitalista.

Nao defendemos aqui uma formagdo “incompetente”, precisamos
desenvolver sim competéncias, sejam elas politico-sociais, ético-morais,
técnico-profissionais ou cientificas. No entanto, nos colocamos em oposigao
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a denominada pedagogia das competéncias, que traz em si uma formacgéao
orientada pelo desenvolvimento de competéncias voltadas para atender as
demandas do mundo contemporaneo, bem como para a adaptacdo ao
mercado de trabalho. (ALVES, 2010, p.61)

Por isso, propomo-nos a investigar agora a proposta de aquisicdo de
competéncias que esta em pauta para os trabalhadores da area da Educacéao Fisica.
Desta forma, nos dispomos a compreender como isto aparece nas DCN de
Educacdo Fisica, a fim de entender para que servem estas competéncias, e a

servico de quem elas estao.

Art. 62 - As competéncias de natureza politico-social, ético-moral, técnico-
profissional e cientifica deverao constituir a concepgao nuclear do projeto
pedagogico de formacao do graduado em Educacao Fisica.

Paragrafo 1% - A formagédo do graduado em Educagado Fisica devera ser
concebida, planejada, operacionalizada e avaliada visando a aquisicédo e
desenvolvimento das seguintes competéncias e habilidades:

- Dominar os conhecimentos conceituais, procedimentais e atitudinais
especificos da Educacdo Fisica e aqueles advindos das ciéncias afins,
orientados por valores sociais, morais, éticos e estéticos préprios de uma
sociedade plural e democratica.

- Pesquisar, conhecer, compreender, analisar, avaliar a realidade social
para nela intervir académica e profissionalmente, por meio das
manifestagdes e expressdes do movimento humano [...]

- Intervir académica e profissionalmente de forma deliberada, adequada e
eticamente balizada nos campos da prevencdo, promogdo, protecdo e
reabilitagéo da saude [...]

- Participar, assessorar [...] e gerenciar equipes multiprofissionais de
discussao, de definicdo e de operacionalizagdo de politicas publicas e
institucionais [...]

- Diagnosticar os interesses, as expectativas e as necessidades das
pessoas [...]

- Conhecer, dominar, produzir, selecionar, e avaliar os efeitos da aplica¢édo
de diferentes técnicas, instrumentos, equipamentos, procedimentos e
metodologias para a producao e a intervencao académico-profissional [...]

- Acompanhar as transformagdes académico-cientificas da Educacao Fisica
e de areas afins mediante a analise critica da literatura especializada [...]
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- Utilizar recursos da tecnologia da informagédo e da comunicacao de forma
a ampliar e diversificar as formas de interagir com as fontes de produgéo e
de difusdo de conhecimentos [...] (BRASIL, 2004, p.1-2)

A referida diretriz aponta que o profissional da Educacao Fisica deve dominar
os conhecimentos da Educacgédo Fisica que estdo orientados por valores de uma
sociedade plural e democratica. Entretanto, em nenhum momento explicita que
sociedade plural e democratica € esta, quais sdo os valores que estdo em questao.
Partindo disso, é possivel compreender que esta se falando da democracia vigente,
a democracia burguesa, que permite e colabora para a manutencdo de uma
sociedade classista, orientada pelo modelo do capital imperialista.

E também feita a defesa de que a Educacido Fisica deve contribuir para um
estilo de vida saudavel. Nao temos desacordo com isso, entretanto, este nao é a
unica funcdo social da Educacédo Fisica. Cabe a ela elevar o padrao cultural da
populacdo, produzindo na populacdo a capacidade de analisar, sistematizar
compreender e teorizar a relacdes expressas na sociedade, para que a partir disso,
possam construir instrumentos para transformar as relagées que estdo expressas
numa sociedade de classes. Até porque, mesmo que a maioria da populagéao
quisesse se dedicar a praticar atividades corporais € manter um estilo de vida
saudavel, se quer ela tem acesso e tempo para isso, pois no capitalismo, o tempo de
lazer nao é previsto para os trabalhadores.

A otica de determinar certas competéncias que devem ser adquiridas e
desenvolvidas pelos profissionais, no caso aqui da area da Educacgao Fisica, serve
ao modelo de producdo capitalista. Modelo de como preparar melhor este
trabalhador para que este se adapte de maneira rapida as necessidades de uma
sociedade que preza pela flexibilizacdo e polivaléncia dos trabalhadores e pela a
valorizagdo do conhecimento necessario ao fortalecimento da competitividade no

mercado de trabalho.

Para Ramos (2011) a pedagogia das competéncias atende, pelo menos, a
trés propésitos:
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a) Reordenar conceitualmente a compreensdo da relacdo trabalho-
educagédo, desviando o foco dos empregos, das ocupagbes e das tarefas
para o trabalhador em suas implica¢des subjetivas com o trabalho;

b) Institucionalizar novas formas de educar/formar os trabalhadores e de
gerir o trabalho internamente as organizagdes e no mercado de trabalho em
geral, sob novos cddigos profissionais em que figuram as relagdes
contratuais, de carreira e de salario;

C) Formular padrdes de identificacdo da capacidade real do trabalhador
para determinada ocupacéo, de tal modo que possa haver mobilidade entre
diversas estruturas de emprego em nivel nacional e, também, em nivel
regional (como entre os paises da Unido Européia e do Mercosul) (p.39).

O que estamos percebendo é que as competéncias e habilidades
determinadas para a area da Educacdo Fisica ndo sao necessariamente para
propiciar a migracao destes profissionais em diversos setores da area, tendo em
vista a atual conjuntura de desemprego em massa e emprego incerto. Mas também,
para que estes profissionais tenham determinadas habilidades e competéncias que
sdo necessarias em qualquer tipo de emprego, mesmo que nao seja da sua area.
Ou seja, propicia uma formagao para a empregabilidade, para que o trabalhador
tenha uma habilidade necessaria para que consiga reconhecer que pode se dispdr a
conseguir disputar emprego em diversas areas do mercado de trabalho, favorecendo
assim para aumentar o exército de reserva. Tendo em vista a lei da oferta e da
procura, se a oferta de méo de obra aumenta o que diminui sdo os salarios destes

trabalhadores.

Art. 52 - A Instituicdo de Ensino Superior devera pautar o projeto pedagdgico
do curso de graduagao em Educagéao Fisica nos seguintes principios:

a) autonomia institucional;

b) articulacao entre ensino, pesquisa e extensao;

) graduacao como formagao inicial;

) formacéo continuada;

) ética pessoal e profissional;

f) agdo critica, investigativa e reconstrutiva do conhecimento;

g) construgdo e gestao coletiva do projeto pedagégico;

h) abordagem interdisciplinar do conhecimento;

i) indissociabilidade teoria-pratica;

j) articulacdo entre conhecimentos de formacdo ampliada e especifica
(BRASIL, 2004, p. 2)

c
d
e

Esta orientacdo, por mais que traga elementos importantes como autonomia
institucional, formacdo continuada, abordagem interdisciplinar, ect., ela ndo é

suficiente. Estes principios referidos a cima estdo corretos, pois apontam para a
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superacdo de alguns limites encontrados na formacao profissional da area. A
discussao necessaria aqui estd no plano de fundo, que perpassa, por exemplo, por
como garantiremos uma formacdo continuada, sem recursos, haja vista o
sucateamento das universidades publicas; ou como garantiremos o ensino, a
pesquisa e a extensdo quando os professores estdo sobrecarregados de horas
aulas e nao tem tempo para a producao cientifica, para orientagdes, para estar
monitorando programas de extens&o; ou como garantiremos uma gestao coletiva
quando as universidades e faculdades nao estao dispostas a discutir seus projetos
politicos pedagdgicos coletivamente com técnicos administrativos, professores e
estudantes; ou como daremos conta da indissociabilidade entre teoria e pratica
quando as disciplinas estdo fragmentadas em uma grade curricular orientada pelo
mercado de trabalho.

A discussdo aqui perpassa pelo fato de que os cursos de formagdo de
professores de Educacao Fisica ndo tem como atingir estes principios enquanto for
o mercado de trabalho, organizado pelas necessidades do capital, que definir as
necessidades e as capacidades a serem desenvolvidas e dominadas por estes
profissionais. A questdo que pontuamos €é que de nada adianta articular
devidamente a teoria com a pratica, se estas teorias e praticas s6 servem ao capital,
estdo falidas para os que vislumbram uma perspectiva de se utilizar da formacgao de
professores com o fim de movimentar a roda da construgéo e alteracdo da realidade
em que esse professor atua. Vejamos isto numa expressao de Tojal (2004)

Visando encerrar esse historico, quero destacar que o Parecer sobre as
Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Graduagdo em
Educacao Fisica, apesar de ndo contemplar a denominagao de Bacharel, o
que entendo ser um engano significativo, uma vez que o Licenciado
também é um graduado, e graduagao tem mais a ver com grau de formacao
e nao distingdo de qual. Mas mesmo assim, considero que por apresentar
de forma clara e concisa tanto as manifestagbes e atividades as quais se
destina a agdo do profissional, como as competéncias e habilidades,
finalidades e perspectivas de suas intervengdes, e ainda por manterem a
autonomia e liberdade as Instituigbes universitarias de poderem estar
organizando e oferecendo projetos pedagdgicos conforme sua vocagao e
competéncia. Isto desde que atendam as orienta¢cdes dos minimos por ela
estabelecidos, pode ser considerada como um avango em direcdo a
qualidade, competéncia, responsabilidade e atitude ética profissional, tao
propaladas e desejadas pelo CONFEF pela Sociedade (TOJAL, 2004, p. 18)
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O Conselho Profissional da area aponta a necessidade de distincdo de uma
formacao para as duas areas de atuacgao, escolar e ndo escolar na Educacao Fisica.
O autor ressalta que embora a legislacdo permita organizar autonomamente seus
referidos projetos de formacdo de professores, é preciso seguir minimamente as
orientaces estabelecidas, 0 que no caso representaria um avanco na qualidade
desta atuacgao profissional. Mas de que qualidade esta se tratando? Da qualidade de
uma formagéo fidedigna as necessidades do mercado de trabalho, ou de uma
qualidade da elevacdo do grau de abstracdes e teorizacbes possiveis de serem
desenvolvidas pelo professor em sua pratica social? No nosso entendimento, em se
tratando de competéncias e habilidades demandadas para a escola capitalista,
tratam-se, consequentemente, da defesa da qualificagao as exigéncias do capital, as
quais o CONFEF tem acordo e expressa na sua defesa da necessidade de uma
direcdo especifica na formacdo para a area de atuacdo nas manifestacées e
atividades que destina a atuacao profissional, no caso a fragmentacao da formacao

por areas de atuacao.

3.4 PROPOSTA DE LICENCIATURA AMPLIADA PARA A GRADUAGCAO
EM EDUCACAO FiSICA

Em contraposicao a essa proposta de adaptar o trabalhador as necessidades
do mercado, introduzindo competéncias que o deixe maleavel a empregabilidade,
apontando para uma formacgao unilateral, foi construida uma proposta de formacao
para os professores de Educacéo Fisica que aponte e vislumbre para a superacao
destas problematicas. Esta proposta de formacédo esta expressa na proposta de
Licenciatura Ampliada em Educacgao Fisica, que foi elaborada paralela a discussao
de construgcdo das atuais diretrizes curriculares. Existem hoje em construgdo, nos
cursos de Educacdo Fisica no Brasil, algumas propostas de formagdo de
professores baseadas na concepcéao de Licenciatura Ampliada. Mas neste trabalho
estamos utilizando-nos da proposta que foi sistematizada no ano de 2004, a fim de
dar o combate a proposta das atuais Diretrizes Curriculares de Educacao Fisica que

foram aprovadas também no ano de 2004. Esta proposta foi construida ao longo dos
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anos nas defesas de concepgbes expressas nos materiais formulados pelo
Movimento Estudantil de Educacao Fisica, e foi sistematizada pelo grupo de Estudos
e Pesquisa em Educacéao Fisica, Esporte & Lazer (LEPEL) para que houvesse uma
proposta sistematizada que fizesse o embate nas discussées sobre formacao de
professores de Educacao Fisica que estavam ocorrendo no ambito nacional naquele

ano.

A proposta de Licenciatura Ampliada em Educacao Fisica surge para dar o
contraponto, mostrando que existe uma grande divergéncia com as diretrizes
curriculares, e que € possivel construir uma proposta que de conta de formar um
profissional qualificado e que nédo seja determinada pelas demandas do mercado de
trabalho, a servico do grande capital. O primeiro ponto que colocamos em questao é
qgue nesta proposta pretende-se consolidar uma Unica formagao para os professores
de Educacao Fisica, acabar com a fragmentag¢ao dos cursos de Educacéo Fisica.

Como ja vimos, pela legislacao, o licenciado pode atuar em qualquer area da
Educacéo Fisica, e tendo em vista a ndo fragmentagdo da formagéao/conhecimento,
apontamos para uma formacgédo sélida, generalista e ampliada, a fim de que esta
formacao proporcione a compreensdo da realidade e da totalidade que é a
Educacgao Fisica, permitindo assim avanga-la e transforma-la. Desta forma, nao se
justifica limitar o acesso aos conhecimentos da Educacgéo Fisica, quando o intuito é
elevar a qualidade do ensino e da atuacao profissional nesta area.

Na perspectiva da Licenciatura Ampliada, considera-se que a Educagao
Fisica é um campo académico-profissional que se fundamenta em conhecimentos
das ciéncias humanas, sociais, da salde, exatas e da terra, da arte e da filosofia. E
partindo desta perspectiva que a entendemos como uma area que nao nasceu
pronta, mas que por sua relacao direta com a realidade de um determinado periodo
histérico ela foi construindo-se, e hoje se apresenta enquanto um campo de
conhecimento e de intervencao social. Portanto, sua matriz cientifica é a historia, do

homem e da natureza.
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O processo de formacao do profissional desta area devera permitir uma
formacao generalista, humanista e critica, para que o préprio processo de formacao
nao limite as possibilidades de intervencao deste profissional. E que esta formacao
qualifique a acao académico-profissional e, ainda, que esteja fundamentada no rigor
cientifico e na reflexao filoséfica tendo o trabalho como principio educativo.

A defesa do trabalho enquanto principio educativo vem no sentido de dar
combate a formacdo adaptada e demandada pelo mercado de trabalho. Essa
perspectiva de formacao esta ligada diretamente com o ensino, onde parte-se do
pressuposto que a transmissdo e construcdo do conhecimento de geracao para
geracao é o0 que assegura a continuidade do progresso histérico da humanidade.
Mas a apreenséao deste conhecimento ndo depende de uma herancga bioldgica, e sim
de um processo que permita a fixacdo deste conhecimento, a saber, o trabalho.

Nesta concepcao de trabalho, o mesmo se constitui em direito e dever, e
engendra um principio formativo ou educativo. O trabalho como principio
educativo deriva do fato de que todos os seres humanos sdo seres da
natureza e, portanto, ttm a necessidade de alimentar-se, proteger-se das
intempéries e criar seus meios de vida. E fundamental socializar, desde a
infancia, o principio de que a tarefa de prover a subsisténcia e outras
esferas da vida pelo trabalho é comum a todos os seres humanos, evitando-
se, desta forma, criar individuos ou grupos que explorem e vivam do
trabalho de outros, ou se caracterizem como, segundo a afirmagédo de
Gramsci, mamiferos de luxo. [...] O trabalho como principio educativo nao é
apenas uma técnica didatica ou metodolégica no processo de
aprendizagem, mas um principio éticopolitico. Dentro desta perspectiva, o
trabalho é, ao mesmo tempo, um dever e um direito. O que é inaceitavel e
deve ser combatido sdo as relagdes sociais de exploracdo e alienagéao do
trabalho em qualquer circunstancia e idade (FRIGOTTO; RAMOS.
CIAVATTA. 2005, s/p).

E por isso que a perspectiva de trabalho enquanto principio educativo tem por
base o trabalho socialmente util, aquele que se faz necessario para a manutencao
da préopria vida humana, que determina as relacdes sociais dos seres humanos.
Trata-se do valor social do trabalho, da base sobre a qual se constréi a vida e o
desenvolvimento da sociedade (PISTRAK, 2000, p. 50)

Fica evidente que esta concepc¢ao ndo toma por base, portanto, a nogéo do
trabalho como meio de dignificagcdo ou de disciplinamento. O que esta na
base é como o processo de transmissdo do conhecimento pelo ensino é
possivel a apreensado dos elementos e propriedades que materializam um
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dado fendmeno, permitindo a construgcao de generalizagdes e da descoberta
das leis do seu desenvolvimento, ou dito de outra forma, a aquisi¢do de uma
forma especial de conhecimento, o conhecimento cientifico. (TITON, S/D,

p.7)

Esta perspectiva de formacéao pelo trabalho objetiva que o aluno compreenda
a realidade atual, e que tenha elementos para nela intervir de maneira a transforma-
la. Estes elementos sédo edificados com base em uma sélida teoria articulada com
uma pratica construida pelo acesso ao trabalho socialmente util, armando-o para
que seja capaz de criar e objetivar um método para intervir na realidade através do
seu trabalho.

A teoria destroi o antropomorfismo porque explica a realidade concreta sem
“captura-la” do ser humano, e é isso que permite ao homem determinar um
fim a sua atividade fundamental, o trabalho. E uma proposicdo pedagdgica
que intente auxiliar no processo de superagdo da alienacao pela superacao
da subsuncgéo do trabalho ao capital deve permitir a apropriagdo de como se
desenvolveu ao longo da histdria esse processo, verificando a tendéncia de
seu desenvolvimento e as possibilidades ai encerradas (TITTON, S/D, p.8)

E é a partir do trato com o trabalho enquanto principio educativo que este
professor tera solidificado a construcdo de elementos para que possa conhecer,
compreender e analisar criticamente a realidade social para nela agir . Isso significa
que estamos falando aqui do trabalho pedagégico, que é por onde o professor de
Educacao Fisica intervém na realidade por meio das diferentes manifestacdes e
expressdes da cultura corporal. Desta forma reafirmamos que o objeto de estudo da
area é a cultura corporal.

O Curso de Licenciatura Ampliada devera pautar-se em uma politica global de
formagcdo humana omnilateral, ou seja, na perspectiva de propiciar 0
desenvolvimento integral do ser humano. Temos a clareza de isto nao sera possivel
numa sociedade edificada pelas bases do capital, mas o que temos como

possibilidade € instrumentalizar estes seres humanos na perspectiva de uma

formacao humana e emancipatéria para que possam, a partir disto, construir as suas

128



préprias formas de transformar esta sociedade tendo como horizonte a construcao

do socialismo.

A formacgao do professor de Educacao Fisica deve contemplar a identidade
profissional baseada no trabalho pedagégico e a formacdo humana no sentido
amplo, omnilateral, de natureza politico-social, ético-moral, cientifico-pedagdgica e
técnico-profissional, que deverdo constituir a concepc¢ao nuclear do curriculo de
formagéao do licenciado em Educacao Fisica.

No artigo 5° da proposta de Licenciatura Ampliada (Anexo 1) encontramos

como estrutura curricular desta proposta os seguintes elementos:

Art. 52 — A estrutura curricular do Curso de Licenciatura Ampliada -
Graduacao em Educagéao Fisica - devera pautar-se em uma politica global
de formagédo humana omnilateral que observe os seguintes principios:

1) trabalho pedagdgico como base da identidade do profissional de
Educacao Fisica

2) compromisso social da formagdao na perspectiva da superacdo da
sociedade de classes e do modo do capital organizar a vida

3) solida e consistente formacao tedrica

4) articulagdo entre ensino, pesquisa e extensao;

5) indissociabilidade teoria-pratica;

6) tratamento coletivo, interdisciplinar e solidario na produgdo do
conhecimento cientifico;

7) articulagdo entre conhecimentos de formacdo ampliada, formacao
especifica e aprofundamento tematico, a partir de complexos tematicos que
assegurem a compreensao radical, de totalidade e de conjunto da realidade,
na perspectiva da superacao.

8) Avaliagdo em todos os ambitos e dimensdes (estudante, professor,
planos e projetos, instituicdo) permanentemente.

9) formacao continuada

10) respeito a autonomia institucional;

11) gestao democratica

12) condigcbes objetivas adequadas de trabalho (BRASIL, 2004, s/p)

Com esses elementos construindo uma proposta de curriculo para a formacéao
humana dos professores de Educacao Fisica & que acreditamos que estariamos
dando um passo em direcao ao horizonte da elevacdo do padrdo cultural e da
qualidade da formacao de professores. A intencdo € organizar uma proposta que
avance na formacdo omnilateral de todos os seres humanos, onde homem e
mulheres caminhariam em direcdo a uma formacédo com base no desenvolvimento
da totalidade do ser, explorando as suas possibilidades e avancando em

construgdes que ainda ndo fazem parte desta formacao na atualidade.
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Nesse caminho a Educacao Fisica seria um instrumento para elevar o padrao
do conhecimento dos praticantes das praticas corporais, acessando 0 que a
humanidade produziu historicamente, e contribuindo cada vez mais para o
fortalecimento area enquanto uma ciéncia e uma pratica necessaria para a formacao

e construcdo de um novo homem e um novo mundo.
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4. A RELACAO TRABALHO E FORMACAO QUE EMERGE DA PRODUCAO
ANALISADA

Neste capitulo pretendemos ampliar a discussao a respeito das categorias e
conceitos recorrentes que conseguimos diagnosticar no capitulo anterior. Nossa
intencdo € articular o singular, o particular, e o universal, de forma que nos
aproximemos de uma compreensao da totalidade que expressam as concepcdes de
formacao na formacgéo do trabalhador na nossa sociedade.

As categorias que entendemos como centrais nessa discussao sao:
Formacdo humana/de professores; Curriculo; Formacdo por competéncias e
habilidades; e Articulacdo teoria e pratica. Seguimos discutindo separadamente as
referidas categorias, para que posteriormente possamos articula-las com a
totalidade do nosso estudo. Organizamos as categorias nesta referida ordem,
partindo da compreensao da expressao que as mesmas tém neste trabalho, pela
sua frequéncia nas discussdes com relagdo as resolucdes que analisamos no

campo.

a) Formacao humana/ de professores

A educacao é um fenbmeno préprio dos seres humanos, conforme explica
Saviani (2011). Para compreendermos a natureza da educacdo, precisamos
compreender a natureza dos seres humanos. Os seres humanos sdo diferenciados
dos demais animais pela sua capacidade de transformar a natureza de forma
criativa, consciente e intencional, o que se denomina por trabalho. Como ja
anunciamos no capitulo 1, os seres humanos desenvolveram, ao longo da producao
histérica da humanidade, a capacidade de trabalhar. Para Saviani (2011) “dizer,

pois, que a educacédo é um fendmeno préprio dos seres humanos significa afirmar
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que ela é, ao mesmo tempo, uma exigéncia do e para o processo de trabalho, bem
como é, ela propria, um processo de trabalho” (p.11).

A formacdo humana depende deste processo de aprendizado para que se
aproprie da producao histérica, construindo suas possibilidades de intervencao e
construcédo da sociedade em que vive. Da mesma forma, a formacgéao de professores
ocupa um papel central, tanto na sua prépria formacao enquanto trabalhadores da
area da educacao, quanto nas suas possibilidades na construcdo da formacao dos

trabalhadores.

Assim, Saviani (2011) nos explica que “o trabalho educativo é o ato de
produzir direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é
produzida historica e coletivamente pelo conjunto dos homens”. Esta formacao
humana que perpassa pela construcdo e apropriagdo dos saberes produzidos
coletivamente pelos individuos, também perpassa pela discussdo de que tipo de
individuo se quer formar, seja moralmente, politicamente, eticamente ou
socialmente. Neste debate encontramos perspectivas antagbnicas, que se
materializam principalmente nas discussdes e entendimento do papel da escola e da

educacao em geral.

As teorias educativas representam concepgdes de educacao, isto é, elas
direcionam a pratica educativa, porque visam a formagdo de um
determinado ser humano. Todo educador, mesmo que ndo se dé conta,
defende uma teoria de educagéo, que da uma determinada dire¢éo a sua
pratica. Por isso o estudo € indispensavel para que ele a identifique,
compreenda, explique e a transforme (UFBA, 2009, p. 28-29)

Existem diversas concepc¢des de educacao, no entanto, para este momento,
consideraremos a concepgdo socialista e a concepcédo liberal que orientam o
pensamento educacional na nossa sociedade atual, as quais estdo relacionadas

com dois projetos histéricos diferentes e antagdnicos.

Um projeto histérico enuncia o tipo de sociedade ou organizagado social na
qual pretendemos transformar a atual sociedade e os meios que deveremos
colocar em prética para sua consecug¢do. Implica uma “cosmovisao”, mas é
mais do que isso. é concreto, esta amarrado a condi¢cdes existentes e, a
partir delas, postula meios e fins. (FREITAS, 1987, p.123)
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A perspectiva de projeto histérico a partir do Liberalismo se desdobra em
teorias educativas, agrupadas na chamada Teoria Liberal, onde em ultima instancia
reflete a logica de que o sucesso depende de cada um e resulta da sua competicao
e seu empenho para o mesmo. Nesta concepcao a escola tem por objetivo preparar
os individuos para melhor integrarem-se na sociedade e desenvolver papéis sociais
de acordo com suas aptiddes individuais, ou seja:

[...] adequar, adaptar os individuos & sociedade de classes, as suas normas
e aos seus valores. Esta concepcgdo privilegia o aspecto cultural para
explicar a realidade social, postulando que a educagéao é a que garante a
mobilidade social. Assim, ela diz ser importante garantir a igualdade de
oportunidades, mas ndo leva em conta a existéncia das classes sociais,

responsavel pela pobreza material e pela exclusao social (UFBA, 2009, p.
29)

Uma das concepgdes que esta orientada nesta perspectiva é a Teoria do
Capital Humano, que Schultz (1973) sistematiza em seu livro “O valor econémico da
educacao”. Nessa perspectiva, a educacao €& vista como uma possibilidade de
elevacao do padrdo de acumulagao, tanto de uma empresa, quanto do préprio
trabalhador. A educacdao entdo se define por aperfeicoar uma pessoa moral e
mentalmente, bem como a educagdo organizada estd empenhada em produzir
instrucdo e em fazer progredir o conhecimento. Esta é a concepcdo que desde a
década de 1970 vem dando direcionamentos aos paises latino-americanos,
principalmente o Brasil.

Tratamos agora da outra concepcao, que diz respeito as teorias conhecidas
como Socialistas. Dada a consolidagdo do modo de produgdo capitalista os
trabalhadores comegaram a se organizar e construir seus préprios conceitos,
formulacdes e formas de fazer a luta contra a exploracéo e reivindicar seus direitos.
Esses movimentos foram fecundados por ideias socialistas, inicialmente pelo

Socialismo Utépico, e, posteriormente, pelo Socialismo Cientifico.

No sentido de fazer a critica aqueles que acreditavam poder transformar a
sociedade pela educacdo, e a boa vontade dos capitalistas, Marx e Engles

sistematizaram e fundamentaram o socialismo cientifico. Para isso construiram as
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“leis gerais que regem o desenvolvimento historico da natureza, da sociedade e do
conhecimento, deixando claro que, em ultima instancia, o que determina o processo
de transformacao social é a base econémica do modo de producédo da existéncia”
(UFBA, 2009, p. 31)

As ideias socialistas influenciaram novas teorias educacionais, que partem da
compreensao de que a educacdo deve e pode contribuir na transformacdo da
sociedade, mas nao fara por si sO, pois para isso &€ necessaria também a superacao
da sociedade capitalista.

Os educadores socialistas lutam pela universalizagdo do ensino e pela
escola Unica, e ndo dualista: a escola Unica é aquela em que nao héa
distingdes de classe, e onde a organizagao da escola e o trato com o
conhecimento buscam integrar o pensar e o fazer. Uma escola voltada para
a desmistificagdo da realidade e para a transformagdo do mundo. Uma
escola que deve reconhecer que entre a escola da cidade e a do campo néo
ha um antagonismo, mas uma diferenca essencial, que deve ser tratada
com um método superador ((UFBA, 2009, p. 29)

Nessa concepcao, tivemos diversas producdes e formulacdes, e grande parte
deu-se ap6s a Revolucdo Russa (1917) onde diversos educadores lutaram pela
escola elementar para todos, de forma gratuita, unitaria e obrigatoria. Na base desta
escola esta o trabalho, onde ele & o principio educativo, como fonte de todo
conhecimento, da construcdo do novo homem e da nova mulher; onde o trabalho se
da de forma coletiva, visando o avangco na cooperag¢dao, do apoio mutuo e auto-

organizacao dos alunos.

Nessa linha de compreensao do papel da educacao, Saviani (2011) considera
qgue o objeto da educacéao diz respeito:

[...] de um lado, a identificacdo dos elementos culturais que precisam ser
assimilados pelos individuos da espécie humana para que eles se tornem
humanos e, de outro lado e concomitantemente, a descoberta das formas
mais adequadas para este objetivo (p.13).

Na continuidade dessa linha de pensamento, Saviani (2011) compreende a

natureza da educacdo enquanto um trabalho ndo material, cujo produto nao se
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separa no ato de sua producgéo, o que o permite situar a especificidade de educacéao

como:

[...] referida aos conhecimentos, ideias, conceitos, valores, atitudes, habitos,
simbolos sob o aspecto de elementos necessarios a formacdo da
humanidade em cada individuo singular, na forma de uma segunda
natureza, que se produz deliberada e intencionalmente, através de relacoes
pedagdgicas historicamente determinadas que se travam entre os homens

(p-20).

A nossa intencdo aqui é localizar em qual perspectiva encontram-se as
resolucbes que orientam a formacdo de professores de Educacdo Fisica. Por
exemplo, analisando o seguinte trecho (paragrafo 1° do artigo 4°) das Diretrizes
Curriculares para a Educacdo Fisica conseguimos aferir alguma concepgdo de

formacao humana.

Paragrafo 1° - O graduado em Educagéo Fisica devera estar qualificado
para analisar criticamente a realidade social, para nela intervir académica e
profissionalmente por meio das diferentes manifesta¢cées e expressées do
movimento humano, visando a formacdo, a ampliacdo e o enriquecimento
cultural das pessoas, para aumentar as possibilidades de adogdo de um
estilo de vida fisicamente ativo e saudavel (s/p).

E importante que o profissional de Educacdo Fisica esteja preparado para
analisar criticamente a realidade social, e assim possa intervir nela. A questao aqui é
gue nao encontramos expresso nestas diretrizes a nogcao de que tipo de criticidade
estd sendo tratada, o que significa ser critico, ou intervir criticamente. Pelo que
conseguimos identificar, a criticidade nesta perspectiva trata-se de algo subjetivo,
construido por cada um. Mas no nosso entendimento a critica deve ter um
fundamento, pois ela pressupde a organizacdo do pensamento que precisa ser

construida subjetivamente.

De nada adianta tecer a critica se ao mesmo tempo tivermos acordo que a
Educacdo Fisica se limita a visar “a ampliacdo e o enriquecimento cultural das
pessoas, para aumentar as possibilidades de adogcdo de um estilo de vida
fisicamente ativo e saudavel’. A critica na formacdo deve estar atrelada a

transformacao da realidade, da construcdo da consciéncia de classe, bem como o
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acesso as manifestacdes construidas historicamente nas praticas corporais, mas

nao podem se reduzir a esta ultima.

Neste sentido, na nossa compreensao, as diretrizes curriculares, bem como
as demais orientacées em vigor para a formacéao de professores de Educacéao Fisica
estdo orientadas por uma perspectiva educacional de orientagédo liberal, que visa
melhor adaptar a formacéo dos trabalhadores as necessidades do modo capitalista

de organizar a vida.

b) Formacao por competéncias e habilidades

A formacéo por articulagdo de competéncias, no Brasil, torna-se visivel nos
espacos académicos e no mundo empresarial, na década de 90, e tem como
suporte a ideologia do pensamento liberal, defendendo a ideia de que a posicéao
ocupada no mercado de trabalho pelo individuo é definida pelos seus méritos
individuais, bem como pela eficacia real de suas capacidades pessoais. Esta
perspectiva acaba constituindo-se como eixo nuclear da politica educacional para
formacao de professores, da reforma curricular da educacéo basica e da educacao
profissional (FURTADO, s/d, s/p), entrando em foco principalmente a partir do
governo Fernando Henrique Cardoso, sendo continuada pelos governos Lula e
agora Dilma.

Segundo Furtado (s/d)

O termo competéncia € introduzido na literatura pelo linglista
estadunidense Noam Chomsky, na década de 1960, quando faz referéncia
a “capacidade e disposicao para o desempenho e para a interpretagao”,
trazendo um a profunda renovagao na linglistica do texto ou discursiva,
provocando uma mudanga no enfoque comunicativo. Na década de 1970, o
conceito foi utilizado na é&rea de gestdo de recursos humanos, pelo
professor David McCleland, quando investiga a necessidade do sucesso e
outras motivagbes primarias como a afiliagdo ao poder (s/p).
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Esta perspectiva de organizacdo do conhecimento a partir de competéncias
esta atrelada com a nogéao de qualificacéo, estabelecendo uma relagcéao entre saber-
fazer, emprego e salario. Nesse sentido a formagdo deveria contribuir para a
formacgdao laboral, onde estaria atrelada a construcédo da cidadania da empresa e na
empresa, e onde deveria reforcar uma cultura organizacional e unitarista, que fosse

integradora as necessidades essenciais da propria empresa.

Ha também uma relacao direta, da organizagdo do conhecimento por meio de
competéncia, com a empregabilidade. Esta ultima trata-se, no mundo empresarial,
da possibilidade de insercao, permanéncia ou reinsercdo num mercado de trabalho
dindmico e em constante transformacéao. Parte da ideia de que o lugar ocupado no
mercado de trabalho pelo trabalhador é definido pelos seus méritos e qualidades
individuais. Fazendo uma relacdo com o termo empregabilidade, poderiamos dizer
que se trata de uma habilidade para o emprego, onde o individuo desenvolve por si
uma competéncia para disputar campos de emprego num periodo onde temos que
ser flexiveis, polivalentes e empreendedores, mesmo nao havendo empregos para

todos.

Mais do que uma identidade fonética, os termos competéncia e competir
compartilham dessa nocao liberal de liberdade. Assim, a empregabilidade,
diferentemente da idéia classica de emprego, ou da nogdo keynesiana de
pleno emprego, remete, de um lado, a demanda do mercado, mas, de outro,
a capacidade meritocratica de cada individuo de lograr uma colocagdo no
mercado de trabalho (FURTADO, s/d, s/p)

Estas exigéncias sdo postas pelo padrao capitalista atual de acumulacao
flexivel, toyotista, expressas pela necessidade da competitividade, produtividade,
agilidade e racionalizacao de custos. Segundo Rodrigues (2008):

Esse modelo estd umbilicalmente ligado a uma expressao fetichizada da
mercadoria. No caso, a mercadoria forga de trabalho. A defesa da prética e
da teoria do modelo das competéncias, tem como pressuposto o carater
ahistérico da forga de trabalho. Retira-se o movimento que compds o
proletariado como classe fundamental na reproducdo do capitalismo: o
processo de extracdo do trabalho excedente, obscurecendo a
transformagdo em mercadoria da for¢ga de trabalho e seu lugar subalterno
nessa relagdo de compra e venda. Nesse processo atual, de construgcéo da
forca de trabalho, é fundamental a manutencdo da exploragao, da divisao

137



da classe trabalhadora, da concorréncia e da absorcdo dos fundamentos
capitalistas pela mesma (p.2)

As novas demandas da formacao do trabalhador também perpassam pela
formacao do professor de Educacao Fisica. A reorganizacdo o modelo de producéo
recai sobre a forma de novas competéncias para este profissional. Isto posto,
visualizamos as competéncias e habilidades expressas nas resolugcées que orientam

a formacéo profissional em Educacéo Fisica.

Por exemplo, no paragrafo 1° do Artigo 13, da resolugédo 07 que institui as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Graduacdo em Educacao Fisica,

encontramos o seguinte trecho:

Paragrafo 1° - A avaliagdo devera basear-se no dominio dos contetdos e
das experiéncias, com vistas a garantir a qualidade da formacao
académico-profissional, no sentido da consecug¢do das competéncias
politico-sociais, ético-morais, técnico-profissionais e cientificas (BRASIL,
2004, s/p).

Verificamos entdo que a avaliacdo da qualidade da formacao do professor
esta atrelada ao dominio de competéncias determinadas pelas demandas politica-
sociais, ética-morais, técnica-profissional e cientificas. O que nao fica explicito é de
onde partem estas competéncias, qual a sua natureza, que concepcao de homem
com intervencao politico-social, por exemplo, almeja-se formar. O papel destas
competéncias estabelecidas e constituidas no homem seria, entdo, de dar conta de
uma reorganizacao e um impulsionamento do padrdo de acumulagcdo, como vém na
discussado sobre a teoria do capital humano. A compreensao sobre a natureza da
intervencado politico-social, entdo, estda articulada com as necessidades
estabelecidas pelo atual periodo, de flexibilizacdo, de perda de direitos trabalhistas e

de naturalizagdo dos valores da sociedade capitalista.

Para Ramos (2011) a competéncia humana é tomada como fator de
producéao.

A competéncia inicialmente tomada como fator econébmico e aspecto de
diferenciacao social, reverte-se e, beneficio do consenso social, envolvendo
todos os trabalhadores supostamente numa Unica classe: a capitalista; ao
mesmo tempo, forma-se um consenso em torno do capitalismo como o
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unico modo de produgédo capaz de manter o equilibrio e a justi¢a social. [...]
a questdo da luta de classe é resolvida pelo desenvolvimento e pelo
aproveitamento adequado das competéncias individuais, de modo que a
possibilidade de inclusdo social subordina-se a capacidade de adaptacéo
natural. (p.291)

A transformacao da sociedade passa a ser papel de cada individuo, atuando
por meio do seu trabalho, no intuido de formar cidaddos conscientes. Mas
conscientes de que? Conscientes de que o sucesso de cada profissional esta na sua
capacidade de desempenhar um bom trabalho, na sua capacidade de ser criativo,
de ser empreendedor, e ajudar o proximo conforme as suas possibilidades, para
minimizar as disparidades sociais que estao intrinsecas a natureza da humanidade.
Do contrario, acreditamos que ha outras possibilidades de conviver e desenvolver as
relacdes em sociedade, com o desenvolvimento de competéncias, mas também com
a construcao de elementos no pensamento que nos possibilitem diagnosticar a

realidade e intervir na mesma por meio da organizagao coletiva e da pratica social.

c) Curriculo

O curriculo expressa o caminho a ser percorrido durante um processo de
formacao para que se alcance o objetivo desta formacao. Tomaz Tadeu da Silva, em
seu livro “Documentos de identidade: uma introducdo as teorias do curriculo” nos
apresenta que existem trés concepgdes que se destacam nas teorias que formulam
sobre a organizacgao curricular, sdo elas: As teorias tradicionais, as teorias criticas, e

as teorias poés-criticas.

Segundo Silva (2004) o termo curriculo, da forma como conhecemos hoje, s6

z

foi utilizado muito recentemente por influéncia da literatura educacional americana. E

possivel que esse surgimento esteja atrelado:

[...] a formacdo de uma burocracia estatal encarregada dos negécios ligados
a educacgdo; o estabelecimento da educagao como objeto préprio de estudo
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cientifico; extensdo da educagao escolarizada em niveis cada vez mais
altos a segmentos cada vez maiores da populagéo; as preocupag¢des com a
manutencao de uma identidade nacional como resultado de sucessivas
ondas de imigracao; o processo de crescente industrializagdo e urbanizacao

(p-22).

Nesse periodo foi sistematizado por Bobbitt, em 1918, o primeiro livro sobre
curriculo como um campo especializado. Para ele o sistema educacional deveria
funcionar de forma tao eficiente quanto uma empresa econdémica, partindo de
objetivos estabelecidos que deveriam estar baseados em habilidades necessarias
para desempenhas tarefas profissionais durante a vida adulta. (SILVA, 2004)

Nessa conjuntura foram surgindo outras vertentes que caminhavam, a seu
modo, nesse mesmo sentido. Tinhamos entdo trés modelos curriculares, que

discordavam do curriculo classico: o tecnocratico, o latim e o grego e o progressista.

O tecnocrético destacava a abstragéo e a suposta inutilidade — para a
vida moderna e para as atividades laborais — das habilidades e
conhecimentos cultivados pelo curriculo classico. O latim e o grego — e suas
respectivas literaturas — pouco serviam como preparacgao para o trabalho da
vida profissional contemporanea. Na se aceitava, aqui, nem mesmo o0s
argumentos que no século XIX tinham sido desenvolvidos pela perspectiva
do “exercicio mental”, segundo o qual a aprendizagem de matérias como o
latim, por exemplo, servia para exercitar os “musculos mentais”, de uma
forma que podia se aplicar a outros conteddos. O modelo progressista,
sobretudo aquele “centrado na crianga”, atacava o curriculo classico por seu
distanciamento dos interesses e das experiéncias das criangas e dos jovens
(SILVA, 2004, p. 26-27)

De acordo com o referido autor estar teorias tradicionais organizam o
curriculo tomando como articuladores a centralidade no ensino; aprendizagem;

avaliacao; metodologia; didatica; organizagao; planejamento; eficiéncia; e objetivos.

Partindo destas teorias tradicionais, surgiram as teorias criticas, que fizeram
uma completa modificacdo na concepcdo de curriculo, que diferente das teorias
tradicionais, caracterizadas por aceitacdo, ajuste e adaptacdo, caracteriza-se por
desconfianga, questionamento e transformacdo radical. A maior expressdao que

temos nas teorias criticas é a teoria marxista.
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Nesta concepcgéo o curriculo é compreendido como um projeto de uma pratica
concreta, real, historica, que é ‘“resultado das relagdes sociais, politicas e
pedagdgicas, que se expressam na organizacao do trabalho pedagdégico, no trato
com conhecimentos vinculados a formacao do ser humano, sob a responsabilidade
da escola.” (UFBA, 2009, p. 185).

A transformacao da sociedade é, entdo, uma orientacdo que faz parte deste
curriculo, assim como uma base teérica que permita compreender a sociedade para
poder transforma-la. A materialidade da realidade que expressa essa possibilidade
de construcdo do conhecimento no intuito da compreensédo e transformacédo da
sociedade é o trabalho, no caso o trabalho socialmente Gtil. Esta pratica vivenciada
pelo trabalho e articulada com a producdo do conhecimento de forma

transformadora é denominada praxis.

Para consolidar como base teérica a préatica enquanto praxis social, o eixo
articulador do conhecimento no curriculo deve ser o trabalho socialmente
util, tendo a histéria como matriz cientifica, a ontologia como explicacao do
ser social e a teleologia como horizonte e perspectiva de outra forma de
produzir e reproduzir as condi¢cdes de existéncia. O curriculo se concebe,
portanto, como uma referéncia de organizagao do trabalho pedagdgico, que
da direcdo politica e pedagégica a formacdo comum, nacionalmente
unificadora e relacionada ao padréo unitario de qualidade para as escolas e
para o oferecimento de cursos, considerando as especificidades e

particularidades do Brasil (UFBA, 2009, p. 185-186).

Segundo Silva (2004) esta concepcao de curriculo traz como centralidade
para o curriculo a articulacdo de conhecimentos e fundamentos como: ideologia;
reproducado cultural e social; poder; classe social; capitalismo; relacées sociais de
produgdo; conscientizacdo; emancipacao e libertacao; curriculo oculto; e por fim,

resisténcia.

As teorias pos-criticas tem como referéncia o multiculturalismo. Para esta
concepcgao, o multiculturalismo é identificado pela homogeneizacao da cultura, desta
forma ha uma hegemonia da producgédo cultural representada principalmente pelo
dominio cultural dos paises desenvolvidos, o que atrela o multiculturalismo a
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relagbes de poder, que obrigaram estas diferentes culturas raciais, étnicas e
nacionais existentes, a viverem no mesmo espaco (SILVA, 2004).

Ha ainda uma diferenca entre o multiculturalismo liberal e critico, mas nao
estabeleceremos esta discussao aqui. O que nos parece importante compreender €
que para o multiculturalismo os problemas da sociedade ja nao estdo mais
localizados por ser uma sociedade capitalista e que se divide em grupos e classes
sociais. Para o multiculturalismo, os problemas agora estdo centrados na discussao
de raca, género, etnias, estabelecidos com uma relacdo de poder, e que foram

causados e construidos pelo proprio multiculturalismo.

A tradicao critica tradicional chamou nossa atencao para as determinacoes de
classe no curriculo. O multiculturalismo mostra que o gradiente da desigualdade em
matéria de educacao e curriculo € funcao de outras dinamicas, como as de género,
raca, sexualidade, por exemplo, que ndo podem ser reduzidas a dinamica de classe
(SILVA, 2004, p. 90). Para o referido autor, as teorias pds-criticas organizam seus
curriculos tomando como referéncia a compreensdo dos seguintes conceitos:
identidade, alteridade, diferenca; subjetividade; significacao e discurso; saber-poder;

representacdo; cultura; género, raca, etnia, sexualidade; e multiculturalismo.

Nao entraremos no mérito da discussdo sobre porque discordamos das
teorias tradicionais e com as teorias pés-criticas, pois compreendemos que viemos
nos aproximando dessa discussao ao longo deste estudo. Neste momento, o que
nos interessa é localizar em quais teorias de curriculo as resolugdes que organizam
e propde orientacdes para a formacgao de professores de Educacgao Fisica bebem ao

fazer suas proposicoes.

Embora a concepcado de curriculo ndo esteja explicita nas resolugdes,
achamos importante tratar da categoria curriculo no nosso estudo. Partimos do
entendimento que se estamos discutindo diretrizes para formar professores, as
mesmas vao compor uma estrutura curricular, e por isso, de certa forma
conseguimos identificar em fragmentos das resolugdes, elementos que nos

permitem identificar que concepc¢des curriculares aparecem de fundo. Vejamos um
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exemplo: quando analisamos a totalidade das resolucdes, suas perspectivas como
um todo, conseguimos identificar que a maior preocupacédo assim como o objetivo
que aparece em Ultima instancia, € capacitar o profissional em formagdo a se
encaixar no mercado de trabalho partindo de competéncias e habilidades que
necessariamente deve ser desenvolvidas neste individuo. E partindo das
concepgoes que discutimos recentemente, a concepcao que mais se encaixa no
perfl de uma organizagdo curricular centrada no mercado de trabalho, é a
concepgao tradicional de curriculo. Contudo, também identificamos elementos que
nos permitem diagnosticar a presenca da teoria de curriculo referenciada no
multiculturalismo. ldentificamos esta relacao quando ha uma perda da referéncia na
centralidade do trabalho, e sim centrada agora no emprego, no aprender a fazer, no
saber fazer. Bem como nao sao identificadas as relagdes de opressdes expressas
na sociedade, e que agora sao apresentadas como parte de um processo que parte
da cultura, da globalizacdo, da mistura de racas e da compilacao de referéncias

teoricas divergentes e até antagbnicas.

d) Articulacao teoria e pratica

A articulacéao teoria e pratica € uma relacao que aparece como necessaria em
todos os documentos que orientam a formacéao de professores de Educacéao Fisica,
seja ela nas atuais legislagcdes em vigor, ou na proposta de Licenciatura Ampliada
que faz enfrentamento ao atual modelo e perspectiva de formagédo. A questao que
colocamos é: O atual modelo de formacao possibilita uma articulacao entre teoria e
pratica? A relacao teoria e pratica expressa nas atuais propostas que vigoram sobre
a formacado de professores de Educacao Fisica € a mesma que esta posta na
proposta de Formagdo com base numa Licenciatura Ampliada?

Para responder estas questdes, buscaremos nas formulagdes ja produzidas
algumas construcées que nos ajudem a compreender o que é de fato esta
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articulacao entre teoria e pratica na organizacao do conhecimento para a formacao
de professores. A articulacdo entre teoria e pratica tem o objetivo de superar a
dicotomia entre teoria e pratica tdo problematizada atualmente nos curriculos dos
cursos de graduacédo, em especial nos de formacédo de professores de Educacéo
Fisica. Mas € importante estabelecermos consideracées a respeito de qual a
necessidade de fundo que esta movendo essa questdo, por que ha essa dicotomia
ainda, se os curriculos ja estdo sendo modificados no sentido de alcancar esta
superacao do distanciamento entre teoria e pratica?

A respeito da relacédo estabelecida entre teoria e pratica, Sanchez Vazquez
(2007) pondera que “consideradas as relacdes entre teoria e pratica no primeiro
plano, dizemos que a primeira depende da segunda na medida em que a pratica é
fundamento da teoria, ja que determina o horizonte de desenvolvimento e progresso
do conhecimento” (p.243). A teoria entdo € uma producdo do conhecimento que

emerge de uma pratica, do concreto, da nossa materialidade real.

A pratica nao se torna tedrica por si mesma, ela ndo apresenta por si s6 a sua
racionalidade ou a sua verdade. Por isso € preciso elaborar a teoria partindo da
pratica e voltando a pratica novamente, para identificar o movimento da teoria no

movimento da pratica, sendo esta entdo, em ultima instancia, o critério da verdade.

Entretanto, a articulacdo teoria e pratica com base numa perspectiva da
formacao humana como fator de producao esta relacionada com a pedagogia das
competéncias, que se refere a competéncia de saber-fazer. Para Perrenoud (1999) o
desenvolvimento da competéncia saber-fazer representa “um esquema com certa
complexidade, existindo no estado pratico, que procede em geral um treinamento
intensivo [...] cujos gestos tornaram-se “uma segunda natureza” e fundiram-se no
habitus” (p.27).

Nesse caso, a articulacdo entre a teoria e pratica perpassa pela vivéncia
sucessiva na pratica de algumas atividades, até tornarem-se automatizadas pelo

individuo, o que o permite articular teoricamente esta pratica para fazer
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generalizagcdes e resolver demais problemas semelhantes. Temos entdo a

articulacao teoria e pratica por meio do saber-fazer.

Mas a perspectiva da indissociabilidade teoria e pratica calcada no trabalho
como principio educativo remete-nos a outra concepcdao de articulagdo do
conhecimento e formulagcédo tedrica com a préatica social. Trata-se entdo de uma
articulacao que se da pelo trabalho como articulador do conhecimento, no caso, pela
pratica qualificada pedagogica, cientifica e politica. Tem-se a compreensao de que
ndao se separa as disciplinas de conteudo e especificos, das de conteudos
pedagdgicos e educacionais, mas sim envolvendo simultaneamente teoria e pratica,

pesquisa e ensino, trabalho e estudo (LACKS, 2004).
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5. CONSIDERAGOES FINAIS

Neste capitulo pretendemos estabelecer os nexos e as relagées que foram
possiveis de serem apreendidos na nossa analise. Podemos afirmar que esta
dissertagdo trata-se de uma aproximacdo ao campo de estudo do trabalho e
educagdao. Mesmo com aproximacdes limitadas, ainda assim constatamos que
alguns elementos referentes a este campo puderam ser verificados na formacgéo de

professores de Educacéo Fisica.

Apresentamos as nossas consideragdes sobre que tipo de ser humano e de
mundo tem como horizonte as propostas de formacao que orientam a formacao de
professores de Educacao Fisica, bem como quais as possibilidades de superacao
encontradas na atualidade para o enfrentamento das problematicas identificadas na
area e na formacao destes professores. Partindo desta questdo é que procuramos
nos aproximar da materialidade da formacao de professores de Educacéo Fisica de
algumas formas: Compreendendo em que sociedade esta inserida esta formacao de
professores e quais os tipos de relagdes entre trabalho e formacdo que estao
estabelecidas.

A estrutura da nossa sociedade esta construida sobre o0 modo de producao
capitalista. E sobre esta forma de organizacdo social que se moldam as relagdes
sociais, politicas, econémicas, de trabalho e de educacao. Trata-se de uma estrutura
que se utiliza o Estado para manter as relagdes de poder vigentes de uma classe
sobre outra, da propriedade privada e da subsuncido do trabalho ao capital. O
Estado assume entdo a funcao de gerenciar os interesses da burguesia. O trabalho
tem um carater alienador, demandado pelas necessidades do capital.

A estrutura das politicas educacionais brasileiras é determinada pelos
organismos multilaterais como Banco Mundial (BM) e Fundo Monetario Internacional
(FMI). Estes organismos, que surgiram por tras de um mascaramento de fortalecer
as vias de enfrentamento das desigualdades nas relagdes entre os paises centrais,

e periféricos, tem a intencao garantir a estabilidade e a seguranca necessaria ao
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movimento de expansao do capital. Estdo a servico dos paises Imperialistas para
prezar pelo controle econémico, cultural, ideolégico e politico. Em suas negociacdes
com os paises de capitalismo dependente sdo estabelecidas perspectivas e projetos
para a educacgao alicercada sobre necessidades do capital, como por exemplo, a
difusdo da teoria do capital humano.

A educacao consolida-se entdo como um campo de disputa entre projetos
antagbnicos. As orientacdbes que direcionam a formacdo de professores de
Educacéo Fisica também apontam para um horizonte, que estao expressos na sua
construgcdo. Partindo desta materialidade propomo-nos a identificar 0 que ja vinha
sendo produzido na area académica a respeito da formacado de professores e

formagao profissional em Educacao Fisica.

Fizemos um banco de dados a partir de 2004 e uma andlise sobre esta
producdo. Analisamos quais as tematicas que vem sendo estudadas nas teses e
dissertacdo que se dedicam a discutir a formacao de professores e a formacéao
profissional em Educacéao Fisica. Predomina, na producédo encontrada, a questao da
demanda de uma formacdo que seja voltada e adequada ao mercado de trabalho,
que oriente a formagao de professores de Educacdo Fisica a partir das
competéncias e habilidades que estdo em vigor no mercado de trabalho. Também é
bastante comum a constatacédo de que os curriculos de formacao de professores de
Educacéo Fisica ainda permanecem com énfase na técnica e na performance, bem

como ainda ha os intelectuais que defendem esta perspectiva de curriculo.

Embora existam criticas e sejam apresentadas possibilidades superadoras
para estas perspectivas de formacado, ainda sédo perspectivas de formacao vigente
nos cursos de Educacgao Fisica e defendidas por uma grande parte de intelectuais
na area da Educacado Fisica e da Educacgao. Identificamos que a discussado das
bases teoricas ainda é pouco difundida, comparando-se as outras tematicas

encontradas nas produgdes.

Objetivamos nesta dissertagdo analisar as bases tedricas das concepgdes em
disputa na formacao de professores de Educacdo Fisica a partir da reestruturacéao
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curricular advindas com a aprovagao das atuais Diretrizes Curriculares Nacionais
para os cursos de graduacdo em Educacéao Fisica. A nossa intencéo foi de construir
elementos para identificar quais as concep¢des de homem, de mundo, de projeto
histérico e de trato com o conhecimento que existem nestas propostas de formacao
de professores de Educacéo Fisica.

Aferimos que a perspectiva que orienta a formacado de professores de
Educacao Fisica é a demanda da sociedade capitalista, a demanda do capital.
Diagnosticamos que estamos formando trabalhadores tomando a referéncia de
incutir nestes, competéncias e habilidades para melhor sobreviverem nesta
sociedade desigual e condenada a barbarie. O projeto histérico que orienta esta
formacao € o da manutencdo da sociedade de classes, da desigualdade e da
subsuncao do trabalho humano ao capital, no sentido de manter as relagdes de
poder aqui estabelecidas. Formando um trabalhador alienado do seu préprio

trabalho e da sua prépria sociedade.

Da mesma forma como também conseguimos identificar que a concepgéao de
formacao que baseia as orientacdes para a formacgédo de professores de Educacao
Fisica tem como origem a Teoria do Capital Humano, onde a educacao é vista como
uma maneira de aperfeicoar uma pessoa, moral e mentalmente, a partir das
necessidades da sociedade, do progresso e do crescimento econémico. Esta teoria
molda, de certa forma, a pedagogia das competéncias, que € possivel de ser
identificada em diversos pontos das resolugcdes que orienta a formacdo de
professores de Educacéo Fisica.

A educacao, entdo, também esta a servico da producao e reproducéo desta
forma de organizacao social e da propria vida nesta sociedade. A pedagogia das
competéncias propde-se a edificar um curso de formacdo a partir de situacdes
recorrentes no processo de trabalho deste trabalhador, no intuito que ele consiga
aperfeicoar suas proprias competéncias e habilidades para resolver os problemas de
uma forma rapida e eficiente. Trata-se de uma formacao que objetiva a eficacia do
trabalho humano, dando respostas rapidas a prépria necessidade da formacao de
trabalhadores para a sociedade capitalista.
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Para fazermos esta discussdo de fundo sobre a analise feita a partir das
resolucdes que orientam a formacao de professores de Educacéo Fisica, trataremos
aqui da categoria ideologia, sistematizada a partir do nosso método. Tomamos a
categoria ideologia, pois compreendemos que ela perpassa por todos os

documentos que analisamos.

A ideologia esta representada tanto numa forma de compreender o mundo
quanto uma forma de agir sobre ele. Diferente do que alguns postulam, onde a
ideologia passa a ser algo parte de um discurso dos que pretendem transformar a
sociedade, dos radicais, dos extremistas, a ideologia esta presente em toda a parte.
Em nossas sociedades, tudo esta impregnado de ideologia, pois 0 sistema
ideoldgico socialmente estabelecido e dominante funciona de modo a organizar as
suas proprias regras de seletividade, preconceito e discriminacéo,
representadas/apresentadas como parte da normalidade, mesmo sem a gente

perceber.

Nao existe entdo uma ideologia, mas sim varias ideologias que, quer
tenhamos conhecimento ou ndo, estdo impregnadas nas nossas agdes, na
sociedade, e na nossa vida. A diferenca é que a ideologia dominante possui uma
grande vantagem no que diz respeito a correlacdo de forcas para fazer disputas
ideolégicas, pois o risco de ser publicamente desmascarada é remoto, tendo em
vista que tem aparatos para fazer sua manutencao, como as midias, as legislacoes,

o Estado, a policia, etc.

A ideologia atua sobre as nossas vidas, e ndo pode se subestimada. O poder
da ideologia atinge a todos, 0os que negam a sua existéncia, e os que a reconhecem.

[...] ideologia n&o é ilusdo nem supersticdo religiosa de individuos mal-
orientados, mas uma forma especifica de consciéncia social, materialmente
ancorada e sustentada. Como tal, ndo pode ser superada na sociedade de
classes. Sua persisténcia se deve ao fato de ela ser constituida
objetivamente (e constantemente reconstituida) como consciéncia pratica
inevitdvel das sociedades de classe, relacionada com a articulagdo de
conjuntos de valores e estratégias rivais que tentam controlar o
metabolismo social em todos os seus principais aspectos (MESZAROS,
2004, p. 65).
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Desta forma, existem ideologias conflitantes, que se constituem como uma
consciéncia pratica onde as principais classes se relacionam e até mesmo se
confrontam. Para Mészaros (2004) as ideologias sao determinadas pela época em
dois sentidos:

1) a ideologia permanece enquanto a orientacdo conflituosa de diversas formas de
consciéncia social pratica permanecer como a caracteristica mais proeminente
destas formas de consciéncia, enquanto houver uma divisdo de classes sociais nas
sociedades. Ou seja, “a consciéncia social pratica de tais sociedades ndo pode
deixar de ser ideologica — isto é, idéntica a ideologia — em virtude do caréater

insuperavelmente antagdnico de suas estruturas sociais” (p.67).

2) ao modo que o carater especifico do conflito social fundamental surge do carater
historicamente mutavel das praticas produtivas e distributivas da sociedade em
conjunto com a necessidade de se questionar radicalmente a permanéncia da
imposicdo das relacdes socioecondmicas e politico-culturais que embora
anteriormente fossem viaveis, passam a ser cada vez menos eficientes no curso do
desenvolvimento de um dado periodo histérico. O periodo é que determina os limites
de tal questionamento, “colocando em primeiro plano novas formas de desafio
ideolégico em intima ligacdo com o surgimento de meios mais avancados de

satisfacdo das exigéncias fundamentais do metabolismo social” (p.67).

Deste modo, conseguimos compreender que a ideologia esta presente nos
documentos que legislam e regulam a formacao de professores de Educacéo Fisica,
pois é necessaria para esta manutencdo da estrutura que regula a nossa
organizagdo social. Exemplos disso s&o encontrados nas nossas analises, como
quando as Diretrizes Curriculares apontam para a construcao valores de uma
sociedade democratica. Ora pensamos de que sociedades democraticas estao
falando. Analisando a nossa sociedade, onde a miséria € produzida em massa pela
exclusdo social, ao mesmo tempo em que a miséria também é criminalizada, a
democracia entdo se resume ao fato da obrigatoriedade de todos (a partir da maior
idade, até os 65 anos de idade, e alfabetizados) a votarem. Enquanto que é

aceitavel, numa sociedade democratica, o analfabetismo.
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A ideologia esta no mascaramento da democracia, ou da construcdo da
democracia burguesa, que passa despercebida aos nossos olhos. As ideologias
dominantes presentes na ordem social estabelecida gozam de uma posicéao
privilegiada em relacdo a todas as variedades que se colocam em oposi¢ao. Estas
ideologias dominantes podem, em ultima instancia, ditar condicées e regras gerais
do proprio discurso ideolégico, o que acaba por diminuir a possibilidade de
repercussdao da producao intelectual dos que tentam articular alguma forma de
contraconsciéncia. Nesse caso, ao invés de conseguir disseminar a sua ideologia de
contra-censos, acabam por se limitar ao processo de desconstrucdo da ideologia
dominante, sendo obrigados a reagir as condi¢cdes impostas em um terreno

escolhido por seus proprios adversarios.

Estes fendmenos analisados em qualquer investigacdo nao podem ser
analisados partindo de si s6, como se fossem isolados dos demais fendmenos que
encontramos em movimento na realidade, estando ele assim também em
movimento. Do contrério, este fenébmeno deve ser olhado e compreendido como um
processo, e parte de varios processos, essencialmente dindmico e em constante

alteracao, o que o leva a estar sujeito e imerso em diversas contradicées.

Nesta perspectiva, tomaremos também como categoria do método a categoria
da contradicdo. Identificamos esta categoria partindo da compreensdao de que o
estudo de qualquer objeto exige que consideremos este objeto tomando o seu
fundamento e a sua prépria formacdo material, em seu aparecimento e seu
desenvolvimento. Isto pressupde a evidenciagcdo da fonte do desenvolvimento da
forca motora, que o permite avancar, condicionando a sua passagem de um estagio
de desenvolvimento para outro. Esta fonte chama-se contradicdao, € a unidade e a
luta dos contrarios (CHEPTULIN, 1982). A unidade e a luta dos contrarios é uma das
leis da dialética sistematizadas por Marx durante a construcdo do modo de

compreender e analisar o mundo denominado Materialismo Histérico e Dialético.

O confronto entre os contrérios € o ponto chave do desenvolvimento, do
salto qualitativo de um estado a outro, portanto, 0 momento importante da
contradigdo, uma vez que ndo € ela uma categoria estanque, fechada.
Trata-se de uma dindmica que resolva a si mesma na contradicdo que a
determina e lhe impde diferencas quanto aos niveis de manifestagao. Os
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momentos da contradi¢cdo, dessarte, distinguem a unidade conflitante dos
contrarios que se pressupoe e se excluem mutuamente (LACKS, p. 110)

Esta relacao de unidade nos permite perceber o que € comum aos contrarios
que se relacionam e que integram um mesmo fenémeno. Os contrarios sdo aspectos
diferentes de uma mesma e Unica esséncia. Desta forma, assim como encontramos
uma formacdo de professores pautada nas necessidades do modo de producéo
capitalista, é desta mesma formacao que vai partir a contradicdo que nos permite a
tomada de consciéncia a e construcdo de uma nova pratica social, uma nova

formacao, e uma nova realidade para os trabalhadores da area da Educacao Fisica.

A proposta de formacao vigente também estd em permanente disputa. Ha
significativas criticas encontradas na analise da producdao académica sobre
formacao de professores de Educacao Fisica que nos permitem identificar que héa
uma contraposicdo e uma tentativa de superacdo da orientagdo da formacgédo de
professores pautada no mercado de trabalho e na énfase na técnica e na

performance.

Da mesma forma que a fragmentacdo formacado para diferentes areas de
atuacao também atende a interesses e expoe questdes de fundo no que tangem os
rumos da Educacgao Fisica. A defesa da formacao especializada e da limitagdo de
campos de trabalho ndo pode ser justificada pela qualificacdo do aprendizado do
professorado em formacao. Mas o contraponto vem sendo apresentado. A defesa de
uma formacgao generalista, humanista e critica, alicergada no rigor cientifico e na

reflexao filoséfica com base no trabalho como principio educativo.

Reafirmamos aqui a defesa do trabalho pedagdgico como identidade da area,
e por isso temos a compreensao que somos todos professores de Educacéo Fisica,
seja na academia, na escola, nos clubes, etc. Denunciamos as ingeréncias do
sistema CONFEF/CREF’s, que mais uma vez aparece como um grande jogador nas
disputas pelos rumos da formacado de professores, gerenciando seu interesses

econbmicos a partir das suas intervencdes significativas na legislacdo, na
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construcdo de curriculos e na organizacdo e sistematizacdo do conhecimento da

area.

Aferimos também que, embora seja preponderante, nas propostas de
formagdo em vigéncia, uma formacdo com base nos valores e necessidades do
capital, historicamente vem sendo construidas criticas e propostas que propdem
superar esta concepcao. A que tem maior expressao na atualidade é a proposta de
Graduacao em Educacéao Fisica em Licenciatura Ampliada, que tem como base a
Escola do Trabalho. A Licenciatura Ampliada tem a intengdo de apontar uma nova
base tedrica para a formacao de professores nesta area, calcada na construcédo de
um novo projeto histérico, livre da exploragdo do homem pelo préprio homem e de
uma formacao unilateral e tecnicista. Perspectiva uma formacao sob outros moldes,
outras bases tedricas que ndo o mercado de trabalho e com sérias criticas a
organizacdo de um curriculo com base em competéncias e habilidades para as

demandas da sociedade capitalista.

E uma disputa entre desiguais. H4 uma disparidade muito grande no quesito
de articulacéo de forcas para conquistar e apresentar superacoes a esta perspectiva
de formacéo vigente. Entretanto conseguimos identificar que o contraponto vem
sendo dado, mas que ainda precisamos fortalecer esta luta, construindo e

avangando nessa construgao e neste enfrentamento.

Entendemos que é uma formagao emancipatéria dos trabalhadores que deve
orientar os curriculos de formacdo, e ndao o mercado de trabalho. Esta disputa
aparece como uma condicdo para libertacdo dos homens de qualquer tipo de
opressdo e de subsuncdo. E preciso defender, construir e estabelecer uma nova
base para a formacao dos seres humanos. Faz-se necessario acabar com a escola

capitalista.

Apresentamos nossas consideracdes sobre a realidade da formacao de
professores de Educacado Fisica, bem como nossas sistematizacbes sobre as
possibilidades de dar o combate aos ataques do capital encontrados neste processo.

Apontamos a necessidade de caminhar com o horizonte da formagdo omnilateral e
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emancipadora. A urgéncia de unificar os cursos de formacdo de professores da
area, de construir nos curriculos de cursos propostas de organizacdo do
conhecimento com base nos principios da Licenciatura Ampliada, e de dar um basta
no jogo de interesses do sistema CONFEF/CREF’s. Estas mudangas dependem do
movimento da classe, da organizacdo dos estudantes, bem como alianca entre
trabalhadores e estudantes da area para avancar na construcao das reivindicacoes,

das lutas e das conquistas.
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71. APENDICE 1 - Protocolo de Pesquisa

PROTOCOLO DE PESQUISA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
FACULDADE DE EDUCAGAO

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO — MESTRADO EM EDUCAGCAO

PROJETO DISSERTACAO: Andlise das Bases Tedricas que Fundamentam as Propostas
de Formacao de Professores de Educacgéao Fisica no Brasil.

RESPONSAVEL: Geovanna Caroline Zanini Dutra

Este protocolo diz respeito as decisdes sobre a fonte escolhida para a localizagao
das Dissertacées e Teses produzidas nos ultimos anos sobre a tematica formacao de
professores de educagao fisica e os procedimentos realizados em relagado a esta. A fonte
escolhida foi a Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES) na qual sédo cadastradas as produgdes feitas a partir das teses e dissertagdes de
seus respectivos programas de pos-graduacao. Vale destacar que o portal da CAPES tem
abrangéncia nacional e é de acesso livre em espacgo virtual na internet. As possibilidades
que o portal apresenta para a busca das informagdes béasicas para a localizagdo dos grupos
sdo por: Autor (podendo selecionar: todas as palavras; qualquer uma das palavras; ou
expressao exata); Assunto (podendo selecionar: todas as palavras; qualquer uma das
palavras; ou expressdao exata); ou Instituicdo (podendo selecionar: todas as palavras;
qualquer uma das palavras; ou expressao exata). Ha ainda a possibilidade de busca por
Nivel/Ano (podendo-se escolher por Mestrado, Doutorado e Profissionalizante, bem como o
ano que se busca). A nossa busca se deu da seguinte forma:

1) Colocamos no item Assunto a frase formacao profissional de educacao fisica,
€ marcamos a op¢ao expressao exata, no item Nivel/Ano, selecionamos Mestrado.

2) Colocamos no item Assunto a frase formacao profissional de educacao fisica,
€ marcamos a op¢ao expressao exata, no item Nivel/Ano, selecionamos Doutorado.

3) Colocamos no item Assunto a frase formacao de professores de educacao
fisica, e marcamos a opgao expressao exata, no item Nivel/Ano, selecionamos Mestrado.
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4) Colocamos no item Assunto a frase formacao profissional de educacao fisica,
€ marcamos a opgao expressao exata, no item Nivel/Ano, selecionamos Doutorado.

Apds 0 mapeamento da produgdo académica, encontramos produgdes desde o ano
de 1987 até 2011. A partir disto colocamos um novo critério, que € a andlise das produgdes
a partir do ano de 2004. Desta forma reorganizamos o nosso bando de dados com a
producdes de teses e dissertacdes feitas a partir do ano de 2004.

Passos da localizagéo:

1. Acesso ao Diretério dos Grupos de Pesquisa no Brasil do CNPQ.
(http://capesdw.capes.gov.br/capesdw/Teses)

2. A busca sera realizada de forma que: 1) No campo “Assunto” colocamos a frase
formacao profissional de educacao fisica, e marcamos a alternativa: expressao
exata. No campo Nivel/Ano selecionamos Mestrado; 2) No campo “Assunto”
colocamos a frase formacao profissional de educacao fisica, e marcamos a
alternativa: expressao exata. No campo Nivel/Ano selecionamos Doutorado; 3) No
campo “Assunto” colocamos a frase formacao de professores de educacao fisica,
e marcamos a alternativa: expressao exata. No campo Nivel/Ano selecionamos
Mestrado; 4) No campo “Assunto” colocamos a frase formacao de professores de
educacao fisica, e marcamos a alternativa: expressao exata. No campo Nivel/Ano
selecionamos Doutorado.

3. Como na nossa busca nao foi selecionada alguma data, o nosso banco de dados
ficou com as produgdes feitas a partir do ano de 1987 até o ano de 2011. Desta
forma, fizemos um novo recorte, e sé colocamos no banco de dados as profugdes
feitas a partir do ano de 2004..

4. Apés esta selecado das produgcdes académicas, analisamos suas produgdes a partir
do resumo delas, e coletamos 0s posicionamentos sobre a tematica tomando as
seguintes categorias empiricas: Formacao para o mercado; Enfoque em aspectos
biol6gicos da saude e performance; Teoria do conhecimento que orientam estas
pesquisas

5. Serao registrados os acessos: data, horario, e sitio (link da produgéo);

6. Sera montado um banco de dados separado para cada busca que foi feita a respeito
da respectiva tematica, seja formacdo de professores de educacao fisica, ou
formacao profissional de educacgéo fisica; os arquivos deverdao ser nomeados com a
expressao exata do grupo de pesquisa, bem como se se refere ao nivel mestrado ou
doutorado.

Obs.: qualquer alteracdo neste protocolo devera ser discutida e comunicada aos
pesquisadores envolvidos no estudo.
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7.2 APENDICE 2 - Banco de Dados da Revisido da Producdo Académica sobre
Formacao Profissional de Educacao Fisica e Formacao de Professores de
Educacao Fisica
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7.2.1 FORMACAO PROFISSIONAL EM EDUCAGCAO FiSICA A PARTIR DE 2004

Nivel: Mestrado

AUTOR TITULO ANO
01 | ALESSANDRA Formacdo profissional em educacao fisica: um estudo 2009
PESSOA COIMBRA | sobre a insercao das midias na pds-graduacgao "stricto-
DE MELO sensu" da Universidade de Brasilia
03 | ANA LUIZA A formacao académica do bacharel em educacao fisica 2011
BARBOSA no parana e sua relagdo com o campo de atuagéao
ANVERSA profissional
04 | Ana Maria Lima A Formacao do Professor de Educacgéao Fisica no Esatdo | 2004
Cruz do Maranhao
06 | Claudio Zago Junior | Claudio zago junior. 2004
09 | Durval Luiz da Silva | Analise de Curso de Graduagao em Educacéo Fisica da 2009
Unviersidade de Sao Paulo
12 | Elisangela Almeida A dancga na formacao de professores de Educacéo Fisica: | 2011
Barbosa saberes e conhecimentos na intervencéo profissional
14 | EVANDRO Formagao do Profissional de educagéo fisica no contexto | 2008
ANTONIO CORREA | das atividades fisicas de aventura na natureza
15 | Fabio Augusto Caracterizagao dos curriculos de formacao profissional 2008
Brugnerotto em educacdo fisica: um enfoque sobre saude.
16 | Fernanda Kundrat Homem e natureza: um olhar da educagéo fisica a partir 2006
Brasil de surfistas e pescadores artesanais
20 | llma Célia Ribeiro Formacao Profissional em Educacéo Fisica: 2011
Honorato aproximagdes e distanciamentos na relagéo teoria e
pratica no camppo do Estagio Supervisionado
21 | liza Ligia Biceglia Representagbes Sociais de profissionais de Educagao 2008
Fisica sobre a Psicologia aplicada ao esporte
25 | José Porfirio de Formacao do profissional de Educacgéo Fisica: o caso da | 2007
Souza UNIOESTE
27 | JULIANA RUFINO Producao do conhecimento sobre formacédo em educacao | 2011
ORTHMEYER fisica no Brasil.
28 | Julio Cesar Nasério. | Competigao na educacao fisica escolar: representagao 2009
social de professores da educagao basica
32 | Larissa Aurea (Des) Encontro de Géneros na Ginastica Ritmica: Um 2007
Terezani Estudo sobre Formacéao Profissional em Educacéo Fisica
33 | LETICIA DE A graduagao em educacao fisica da ucb no periodo de 2005
VILHENA GARCIA 1976 a 2004 — andlise das matrizes curriculares no
contexto da relacédo educacao fisica e saude
34 | Lucas Prado Projeto politico-pedagogico, diretrizes curriculares e o 2009
Carvalho. embate epistemoldgico na formacéo inicial em educacao
fisica: um estudo de caso na regido oeste do Parana
35 | MARCELO A Disciplina Lazer nos Curriculos de Educagao Fisica: um | 2010
EUGENIO VIEIRA Estudo sobre os Saberes Docentes nas Universidades
Publicas do Estado de Séo Paulo
36 | MARCELO Labor, ludico e a formagao profissional em Educagao 2012
FEITOSA DA SILVA | Fisica: um estudo de caso aplicado no ambiente
corporativo
38 | MARGARIDA DO A formacao profissional em educacdo fisica no para e a 2011

ESPIRITO SANTO

aspiragdo discente
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CUNHA GORDO

40 | Mariana Lolato A Formagéo do Licenciado em Educagéo Fisica: em 2007
Pereira. Questao o Conteldo da Danca
41 | Mario Molari Inclusdo Escolar e Formagéao Profissional em Educagao 2011
Fisica: O Caso das Universidades do Estado do Parana.
43 | Maryland Ribeiro da | Diagnéstico dos principais eventos de Ginastica Geral 2008
Silva Artusi
45 | Narciso Mauricio Educagéo Fisica escolar e as praticas 2010
dos Santos educativas:esteredtipos masculinos/femininos
46 | Nayana Pinheiro 2011
Tavares.
Discursos sobre 0 idoso no processo de formagéo do
bacharel em Educacgéo Fisica da Escola Superior de
Educacao Fisica de Pernambuco.
48 | Nice Nocchi Rockett | REFORMAS CURRICULARES: Desafios e possibilidades | 2010
na formagéo profissional em Educagéo Fisica
49 | Nilton Ferreira Conhecimento e aplicagdo de métodos de ensino para os | 2007
Coutinho jogos esportivos coletivos na formacao profissional em
Educacao Fisica
50 | Palmira Sevegnani Lazer e Subjetividade: a mutua determinagéo esquecida 2011
de Freitas nos curriculos de Educacéao Fisica
51 | Rachel Saraiva A evolugao da Aprendizagem Significativa da 2010
Belmont Biomecéanica em um contexto de formacéo inicial de
professores
52 | Renata Pascoti As Relacbdes de Género na Formagéao Profissional em 2005
Zuzzi Educacao Fisica
54 | RODRIGO TETSUO | A préatica em questao: demandas da incerteza e da 2011
HIRAI complexidade para a atuagéo na educacao fisica escolar
e a formagao profissional
56 | RUTE VIEGAS Os estagios de docéncia e a formagao de professores de | 2010
NUNES. educacao fisica: um estudo de caso no curso de
licenciatura da esef/ufrgs.
57 | SAMARA QUEIROZ | O ensino da danca-educacgao na educagéo fisica escolar: | 2011
DO NASCIMENTO ressignifcando o saber docente
FLORENCIO
58 | Sarah Maria Freitas | Docéncia Universitaria: Repensando a pratica do 2008
Machado Silva professor de Educagéo Fisica
59 | Sérgio Inacio Nunes | Formacéao e experiéncias profissionais de formadores: 2004
trajetérias de professores aposentados do curso de
educacao fisica da universidade federal de uberlandia
60 | Sergio Monteiro de A Importéncia do Ensino da Deontologia na Formagéo do | 2011
Camargo Profissional de Educagao Fisica Frente as Influéncias do
Paradigma Emergente
61 | Suelly Therezinha Lazer/Recreacéo e Formagao Profissional 2005
Santos Moreno
65 | Vilmar José Both Mudangas no mundo do trabalho e suas mediag¢des na 2009

Educacao Fisica.
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7.2.2 FORMACAO PROFISSIONAL EM EDUCACAO FiSICA A PARTIR DE 2004

Nivel: Doutorado

AUTOR TITULO ANO
01 | AGRIO DE Para uma andragogia do esporte: discutindo as diretrizes e a | 2007
OLIVEIRA CHACON | formagéo profissional para a educacao fisica de jovens e
FILHO adultos
02 | Angela Celeste Fundamentos tedricos para elaboracao do projeto 2004
Barreto de Azevedo | pedagdgico do curso de educacéo fisica.
03 | AUGUSTO CESAR | Educacao e midia esportiva: habitus e representagdes 2004
RIOS LEIROS sociais das juventudes
04 | CESAR PIMENTEL | O Curso de Licenciatura em Educacéo Fisica da Ufba: Uma | 2009
FIGUEIREDO Analise da Formacao Académica e do Exercicio Profissional
PRIMO. de Seu Egresso no Mundo do Trabalho
05 | Douglas Roberto Atividade Fisica Adaptada no contexto das matrizes 2010
Borella curriculares dos cursos de Educacao Fisica
06 | Evando Carlos Contribuicoes dos programas de p6s-graduagéo stricto 2007
Moreira sensu na formacao e atuagédo dos docentes de ensino
superior: o caso da educacao fisica
07 | Fernando Reis do Politicas de reformulagao curricular e a formagao em 2004
Espirito Santo Educagéo Fisica no Brasil
08 | Flavia Baccin A TRAJETORIA ESCOLAR DOS ALUNOS DO CURSO DE 2011
Fiorante EDUCAGAO FISICA: um estudo das Faculdades Integradas
Einstein de Limeira
09 | leda Parra Barbosa | A Ginastica como Area do Conhecimento na Formagéo 2005
Rinaldi. Profissional em Educagéo Fisica: Encaminhamentos para
uma Reestruracao Curricular
10 | Luis Sérgio Peres A pratica pedagdgica do professor de educagéo fisica: 2005
atitudes de violéncia no contexto escolar
11 | Marcello Pereira A Formagao Profissional do Bacharel em Educacéo Fisica:a | 2011
Nunes recontextualizagdo do campo de conhecimento
12 | MARCUS VINICIUS | Pensamento tedrico e formagao docente: apropria¢do de 2005
DE FARIA saberes da tradicdo ludica na perspectiva da teoria da
OLIVEIRA atividade e da formacgéo das a¢des mentaispor etapas de P.
Ya. Galperin
13 | Margareth Anderaos | A Reorganizacdo da Formacao Profissional em Educagao 2005
Fisi- ca no Brasil: Aspectos Histéricos Significativos
16 | ROBERTO GODIM Histéria da Educacéo Fisica na Bahia: O percurso da 2007
PIRES formacao profissional
17 | Soraya Corréa A dimenséao da educacao ambiental na teoria e pratica 2011
Domingues. pedagogica da formacéao de professores em educacao fisica
18 | Zenolia Christina Experiencias sociais no processo de formacao docente em 2004

Campos Figueiredo

educacao fisica
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7.2.3 FORMACAO DE PROFESSORES EM EDUCAGAO FiSICA A PARTIR DE

2004
Nivel: Mestrado
AUTOR TITULO ANO

01 | ADNELSON Critica a organizag¢édo do conhecimento esporte e a formagao em 2011
ARAUJO educacio fisica
DOS
SANTOS

02 | AMALIA O embate de projetos na formagao de professores de educacéo 2009
CATHARINA | fisica: além da dualidade licenciatura-bacharelado
SANTOS
CRUZ

04 | ANA LUCIA Meu Professor Inesquecivel: um estudo sobre as caracteristicas da | 2007
SANT ANA atuagao do professor de Educacao Fisica
FERRARI

06 | Ana Maria A Formacao do Professor de Educacgéao Fisica no Esatdo do 2004
Lima Cruz. Maranhao

07 | ANA PAULA Um olhar critico-reflexivo sobre a formacéao continuada de 2007
DA ROSA professores de educagéo fisica da rede municipal de ensino de
CRISTINO santa maria (rs)

08 | Anahy Garcia | A Formacao do Professor de Educagéao Fisica no Para: o que 2008
Treptow. revela a histéria do curriculo do Curso de Educacao Fisica da

Universidade do estado do Para

10 | ANDREA Saberes docentes na formacao de professores de Educacgao Fisica: | 2007
BRANDAO um estudo sobre praticas colaborativas entre universidade e escola
LOCATELLI béasica

13 | Angela A histéria registrada no corpo das professoras: saberes docentes 2007
Rodrigues numa perspectiva reichiana.
Luiz.

14 | ANGELO Docéncia universitaria: disciplinas técnico-esportivas na formagao 2011
MAURICIO em educacao fisica.
DE AMORIM

15 | ANIBAL O impacto das diretrizes curriculares nacionais nos projetos 2009
CORREA politicos pedagogicos dos cursos de graduagédo em educacao fisica
BRITO NETO | do estado do pard

17 | APARECIDA | Afetividade e formagéo em educagéo fisica: um estudo com 2007
DE FATIMA professores formadores
FERRAZ
QUERIDO

18 | CARLOS Esporte como contelido nos cursos de formacao de professores: 2005
ROBERTO realidade e possibilidades
COLAVOLPE

19 | CARMEN Memoria esporte e formagao docente em educacéo fisica 2007
LUCIA
NUNES
VIEIRA

20 | Carolina Educacao fisica e saude: necessidades e desafios nos curriculos 2011
Santos de formagcao profissional
Barroso de
Pinho

24 | Daniel Praticas docentes produzidas no cotidiano escolar, no processo de | 2008
Marangon implantagdo de uma nova proposta de educagéo fisica, no estado
Duffles de minas gerais.
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Teixeira

28 | Dulce Maria A insercdo da danga escolar como possibilidade de educacao 2007
Rosa Cintra. integral.

29 | Ednaldo A formacao pedagdgica do professor de educacao fisica: diretrizes | 2007
Goncalves e perspectivas nas politicas educacionais atuais.
Coutinho

30 | Edson Formacao dos professores de educagéo fisica para atuagao na 2011
Raduenz ocorréncia do bullying em escolas de educacao basica

31 | Eliana Concepcoes de educacao e saberes presentes no projeto de 2011
Cardoso formacao de professores de educacéo fisica da universidade
Lapis federal do maranh&o (1980-2006).

32 | ELIANE DO Analise do processo de reformulag¢édo do projeto politico pedagdgico | 2009
SOCORRO do curso de educagéao fisica da uepa: agao regulatéria ou
DE SOUSA emancipatoria
AGUIAR.

33 | Elisangela A dancga na formacgéao de professores de Educacao Fisica: saberes | 2011
Almeida e conhecimentos na intervencgdo profissional.
Barbosa

34 | Fabiana Interdisciplinaridade: as perspectivas de docentes e discentes em 2009
Pizara Gomes | um curso de licenciatura em educagao fisica
Cruz

35 | FERNANDA A fragmentacao da formacao de professores de educacao fisica: 2011
BRAGA minimizacao da formacao sob a ordem do capital
MAGALHAES
DIAS

37 | HIGSON Formacao de professores de educacao fisica: limites, contradigbes | 2010
RODRIGUES | e possibilidades da pratica como componente curricular dos cursos
COELHO de graduacéo do estado do para

38 | lima Célia Formacao Profissional em Educacao Fisica: aproximagdes e 2011
Ribeiro distanciamentos na relagao teoria e pratica no camppo do Estagio
Honorato. Supervisionado

39 | lvan Carvalho | Formagao em educagao fisica: um estudo sobre o professor que 2011
Bittencourt. surge da cristalizagdo da separagéo entre graduado e licenciado

40 | Joao Batista Tempo de estudar, tempo de brincar: um estudo do lazer na 2007
Franco formacao do professor de Educacéo Fisica.
Borges

44 | José Carlos A histéria da Educacgéao Fisica como disciplina escolar no Piaui: 2010
de Sousa 1939-1975.

45 | Jose Jailton Formacao do professor de educacao fisica: coeréncias e 2011
da Cunha incoeréncias.

46 | JOSE Formacao em educacao fisica: uma andlise a luz da centralidade do | 2009
PEREIRA DE | trabalho
SOUSA
SOBRINHO.

49 | JULIANA A formacao do professor de educagao fisica na relagao 2009
LUDWIG tedrico/prética na perspectiva da aprendizagem significativa de
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JUSTO

Ausubel

50 | JULIANA A formacao nas garras da industria cultural: o constituir-se 2011
MOREIRA DA | professor de educagao fisica
COSTA.

51 | Kalline Curriculo e formagéo docente em periddico de Educacéao Fisica: 2004
Pereira trilhando algumas questdes da identidade do professor
Aroeira

55 | Lara Azevedo | Politicas Publicas de formagao do professor de educacao fisica: 2006
Mattos sua contribuicdo para a educacao inclusiva

56 | LEONARDO Formacao de professores de educacao fisica: a experiéncia 2010
ANGELO emergencial da licenciatura plena parcelada da universidade
STACCIARINI | estadual de goiés — Ipp/ueg
DE
RESENDE

57 | Lisiane Reis Etica e Corpo na Formagao Docente em Educagéao Fisica 2009
Brum

58 | Lucas Prado Projeto politico-pedagdgico, diretrizes curriculares e o embate 2009
Carvalho. epistemolégico na formacao inicial em educacao fisica: um estudo

de caso na regido oeste do Parana.

59 | Lucilene Mulher - esporte- emancipagéo: discurso de professores e 2008
Gomes da académicos do curso de educacéo fisica da UNIRG-TO
Silva.

60 | Luis Rogério Concepcao e saberes da formagéo de professores em educagéo 2008
de fisica no brasil e a relagédo entre saber e poder.
Albuquerque

63 | Marcio Relatos de discentes de educacao fisica da PUCRS campus 2008
Alessandro Uruguaiana sobre sua formagao
Cossio Baez

64 | MARCIO A formacao de professores em educagéo fisica e sua relagdo com o | 2008
SALLES DA mundo da vida
SILVA

65 | MARCOS Histérias entrelagadas: presenca da danca na escola de educagdo | 2007
ANTONIO fisica a UFMG (1952-1977)
ALMEIDA
CAMPOS

68 | Maria Rita de | O estagio supervisionado na formagao do(a) professor(a) de 2006
Céssia Fortes | Educacéao Fisica
Mulati.

69 | Mariana A Formagao do Licenciado em Educacao Fisica: em Questao o 2007
Lolato Pereira | Conteldo da Danca.

70 | Marilena Formacao de professores de educacao fisica para atuagéo na 2011
Kerscher educacao basica: o que dizem os professores formadores
Pacheco.

71 | Melina Silva “Divisao social do trabalho e alienag¢édo na formagéo de professores | 2010
Alves de Educagéo Fisica da UFS: o estagio supervisionado/pratica de

ensino como sintese dialética dos projetos em disputa
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72 | MICHELE Incluséo: Culturas, politicas e praticas na formacao de professores | 2009
PEREIRA DE | em educacéo fisica da UFRJ..
SOUZA DA
FONSECA
76 | OTAVIO LUIZ | CURRICULOS DE FORMACAO DE PROFESSORES DE 2011
PINHEIRO EDUCAGCAO FISICA NO ESTADO DO PARA: contetidos
ARANHA curriculares, concepgdes pedagogicas e modelos de
profissionalidade.
77 | PAULO Limites e possibilidades das TIC na formagao de professores: o 2011
MOREIRA caso do curso de Licenciatura em Educacao Fisica da
MAIA BRASIL | unievangélica
79 | RAQUEL Estagio supervisionado no curso de Educacéo Fisica da UEFS: 2007
CRUZ realidade e possibilidades
FREIRE
RODRIGUES
80 | RITADE Formacao multicultural de professores de Educacéao Fisica: entre 0 | 2008
CASSIA DE possivel e o real
OLIVEIRA E
SILVA
81 | Rodney Educacao fisica escolar nas séries iniciais do ensino fundamental: 2008
Batista dos consideragbes sobre a formacao dos professores.
Santos
82 | Sérgio Inacio | Formacao e experiéncias profissionais de formadores: trajetérias de | 2004
Nunes professores aposentados do curso de educacéo fisica da
universidade federal de uberlandia
83 | Sérgio A relevancia dos jogos cooperativos na formagao dos professores 2004
Roberto de Educagéo Fisica: uma possibilidade de mudanga paradigmética.
Abrahéo
84 | Silas Queiroz Formacao de professores para o ensino de esportes coletivos 2008
de Souza
85 | SILVANA Centro de Educacéo Fisica e Esporte da Universidade Federal da 2007
ROSSO. Bahia: Realidades e possibilidades do espago publico como centro
de referéncia para a formagaode professor e da cultura corporal na
Bahia
86 | TARCIA Formacao profissional e desenvolvimento de competéncias para o 2005
PAULA ensino de educacéo fisica em anos iniciais
SCHLEMMER
88 | Viviane Produzindo narrativas(en)gendrando curriculo: subjetivacao de 2008
Teixeira professoras e a inveng¢do da ESEF/Pelotas- RS
Silveira
89 | Voner Miguel | NOVO PARADIGMA DO ENSINO DA EDUCAGCAO FISICA 2006
Bisinoto ESCOLAR : implicagbes no trabalho docente de 52 a 82 séries na
escola publica municipal de Uberaba (MG)
90 | Ynaé Pauline | Politicas de formagéao do professor de educagao fisica e indisciplina | 2010

de Aguiar
Nogueira.

escolar
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7.2.4 FORMACAO DE PROFESSORES EM EDUCAGAO FiSICA A PARTIR DE

2004
Nivel: Doutorado
AUTOR TITULO ANO

01 | ALEXANDRE O desafio da mudanca na formacéo inicial de professores: o 2008
SCHERER estagio curricular no curso de licenciatura em educacéo fisica

02 | Angelo Jose A complexidade da formagéo de professores: 0 caso da 2009
Muria. Educacao Fisica e desporto em Mocambique

03 | Ari Lazzarotti O modus operandi do campo académico-cientifico da educacao | 2011
Filho fisica

04 | CARLOS Sociedade, educagéo e esporte: a teoria do conhecimento e o 2010
ROBERTO esporte na formagéao de professores
COLAVOLPE

05 | Cinthia Lopes da | Mediacédo de Sentidos: aulas compartilhadas no Brasil e em 2008
Silva. Portugal junto a estudantes de educagao fisica

06 | CLAUDIO DE Formacao de professores de educagéo fisica: a mediagao dos 2005
LIRA SANTOS parametros tedrico-metodoldgicos
JUNIOR

07 | EDMILSON Autoconhecimento e praticas corporais : para uma educacao 2007
PINTO transpessoal integradora do saber ao ser no processo de
ALBUQUERQUE | formacdo inicial dos alunos de educagéo fisica.

08 | Evando Carlos Contribuicoes dos programas de pés-graduagao stricto sensu 2007
Moreira. na formagéao e atuacdo dos docentes de ensino superior: 0

caso da educacao fisica

09 | GREICE KELLY | Afetividade e pratica pedagdgica: uma proposta desenvolvida 2006
DE OLIVEIRA em um curso de formacgéao de professores de educacéo fisica

10 | JOAO DANILO A educacio fisica especial e curriculo: (in)formacao para a 2011
BATISTA DE educacao inclusiva
OLIVEIRA

12 | KATIA OLIVER Pressupostos Ontolégicos da Produg¢do do Conhecimento do 2009
DE SA Lazer no Brasil - 1972 a 2008: realidades e possiblidaes na

Pés-Graduacdo e Graduagdo em Educacao Fisica

13 | KATIA REGINA | Criatividade e inclus@o na formacgéo de professores: 2008
XAVIER DA representacdes e préaticas sociais
SILVA

14 | Livia Tenorio DANCA - EDUCACAOQ FISICA: (in)tensas relacoes. 2009
Brasileiro.

15 | MARIA CECILIA | A pratica pedagdgica dos professores de educacgéo fisica e o 2006
CAMARGO curriculo organizado por ciclos: um estudo na rede municipal
GUNTHER

16 | Marilene "Formacao de professores de educacao fisica da Universidade | 2008
Cesario. Estadual de Londrina: traducéo do projeto curricular pelos

professores”

18 | ROSEANE A ginastica na escola e na formacao de professores 2005
SOARES
ALMEIDA

19 | SILVIA MARIA Do Corpo Design a Educagao Sociocorporal: o corpo na 2004
AGATTI formacao de professores de Educacéao Fisica.

LUDORF

20 | SOLANGE Formacao de professores: a possibilidade da pratica como 2004

LACKS. articuladora do conhecimento
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8.1 PROPOSTA DE LICENCIATURA AMPLIADA

CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO
MINUTA DE RESOLUGAO

Institui as Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Licenciatura Ampliada - Graduacao
em Educacao Fisica

O Presidente da Camara de Educacao Superior do Conselho Nacional de Educacéo, tendo
em vista o disposto no Art. 92, do § 29, alinea “C”, da Lei 9.131, de 25 de novembro de 1995,

e com fundamento no Parecer CNE/CES / ,de _ de de 2004, peca
indispensavel do conjunto das presentes Diretrizes Curriculares Nacionais, homologado pelo
Senhor Ministro da Educacdo em __ de de 2004.

RESOLVE:

Art. 12 — A presente Resolucédo institui as Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de
Licenciatura Ampliada - Graduacdo em Educacdo Fisica, a serem observadas na
organizacao curricular das Instituicées do Sistema de Educacao Superior do Pais.

Art. 2° — As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Licenciatura Ampliada -
Graduacdo em Educagado Fisica - definem os principios, fundamentos, condi¢cdes e
procedimentos da formagado de profissionais de Educacdo Fisica, estabelecidas pela
Camara de Educacdo Superior do Conselho Nacional de Educagéo, para aplicacdo em
ambito nacional na organizacao, desenvolvimento e avaliacdo dos projetos pedagdgicos dos
Cursos de Licenciatura Ampliada - Graduacdo em Educacédo Fisica - das Instituicbes do
Sistema de Ensino Superior.

Art. 3° — A Educacao Fisica € um campo académico-profissional que se fundamenta em
conhecimentos das ciéncias humanas, sociais, da salde, exatas e da terra, da arte e da
filosofia. Portanto, sua matriz cientifica é a historia, do homem e da natureza.

Art. 4° — O Curso de Licenciatura Ampliada - Graduagdo em Educagao Fisica devera
assegurar uma formagao generalista, humanista e critica, qualificadora da agao académico-
profissional, fundamentada no rigor cientifico e na reflexao filoséfico tendo o trabalho como
principio educativo.

Paragrafo Unico — O graduado em Educacéo Fisica devera estar qualificado para conhecer,
compreender e analisar criticamente a realidade social para nela agir por meio das
diferentes manifestagdes e expressdes da cultura corporal .

Art. 5% — A estrutura curricular do Curso de Licenciatura Ampliada - Graduacao em Educacao
Fisica - devera pautar-se em uma politica global de formacdo humana omnilateral que
observe os seguintes principios:

1) trabalho pedagdgico como base da identidade do profissional de Educagao Fisica
2) compromisso social da formacgao na perspectiva da superacao da sociedade de classes e

do modo do capital organizar a vida
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3) soblida e consistente formacgéao teérica

)
4) articulacao entre ensino, pesquisa e extensao;
5) indissociabilidade teoria-pratica;

6) tratamento coletivo, interdisciplinar e solidario na produgéo do conhecimento cientifico;

7) articulagdo entre conhecimentos de formacdo ampliada, formacdo especifica e
aprofundamento tematico, a partir de complexos tematicos que assegurem a compreensao
radical, de totalidade e de conjunto da realidade, na perspectiva da superacao.

8) Avaliacdo em todos os ambitos e dimensdes (estudante, professor, planos e projetos,
instituicdo) permanentemente.

9) formacao continuada

10) respeito a autonomia institucional;

11) gestdo democratica

12) condigbes objetivas adequadas de trabalho

Art. 62 — A identidade profissional baseada no trabalho pedagdgico e a formagao humana no
sentido amplo, omnilateral, de natureza politico-social, ético-moral, cientificopedagdgica e
técnico-profissional, deverdao constituir a concepg¢ao nuclear do curriculo de formacao do
licenciado em Educacéao Fisica.

Art. 7° — O curriculo para o Curso de Licenciatura Ampliada - Graduacdo em Educacao
Fisica - sera constituido por Conhecimentos de Formacdo Ampliada, Conhecimentos
Identificadores da éarea da Educacdo Fisica e Conhecimentos Identificadores do
Aprofundamento dos Estudos. 50% destes conhecimentos serdo organizados em disciplinas
e atividades de carater obrigatério e 50% de carater opcional.

Paragrafo 12 — Os Conhecimentos de Formagdo Ampliada abrangem as seguintes
dimensdes:

a) Relacao ser humano — natureza
b) Relagcao ser humano - sociedade
c¢) Relacao ser humano — trabalho
d) Relacao ser humano - educagao

Paragrafo 2° — Os Conhecimentos Identificadores da Educacdo Fisica abrangem as
seguintes dimensoes:

a) Cultura corporal e natureza humana
b) Cultura corporal e territorialidade
c) Cultura corporal e trabalho

d) Cultura corporal e politica cultural
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Paragrafo 32 — Os Conhecimentos do Campo de Aprofundamento da Educacgéo Fisica sao
compreendidos como o conjunto de fundamentos especificos que tratam de singularidades e
particularidades na elaboragdo, implantacdo, implementacdo e avaliagdo das acoes
académico-profissionais em complexos tematicos .

| — Cada Instituicdo de Ensino Superior devera propor seus complexos tematicos, definindo
a articulacdo de conhecimentos e experiéncias que os caracterizardo devendo para tanto
desenvolverem-se condi¢des para as agdes investigativa e de pesquisa.

Art. 8% — O tempo de integralizacdo do Curso de Licenciatura Ampliada - Graduacdo em
Educacéao Fisica - sera definido pelas Instituicbes de Ensino Superior, respeitando o minimo
de duragao e de carga horaria de 4 anos e de 2.800 horas, respectivamente.

Paragrafo Unico — Da carga horaria total, 30% (trinta por cento) sera destinada ao
Conhecimento de Formagdo Ampliada, 40% aos Conhecimentos Identificadores da
Educacdo Fisica, e 30% aos Conhecimentos ldentificadores de Aprofundamento da
Educacéao Fisica, admitindo-se uma variagao de até 5% para mais ou para menos. Do total
50% sao créditos em disciplinas ou atividades de carater obrigatérios e 50% créditos
opcionais.

Art. 92 — A prética do ensino sera desenvolvida desde o inicio do curso e devera respeitar
um minimo de 400 horas e o Estagio Curricular ser obrigatério, a partir do cumprimento de
50% da carga horaria total para integralizar o curriculo, respeitando o minimo de 400 horas,
sendo, necessariamente, supervisionado pela instituicdo formadora e articulado a projetos
de ensino-pesquisa-extensao.

Paragrafo 1° — Da carga horéria total do Estagio Curricular, 60% devera ser cumprida em
diferentes campos de trabalho da Educagao Fisica ao longo do curso — saude, educagao,
lazer, alto rendimento , e 40% no campo de trabalho vinculado ao complexo tematico de
aprofundamento.

Paragrafo 2° — A carga horaria do Estagio Curricular a ser cumprida ao longo do curso
devera ser computada no conjunto da carga horaria destinada aos Conhecimentos
Identificadores da Educacao Fisica.

Paragrafo 3° — A carga horaria do Estagio Curricular a ser cumprida no campo de trabalho
vinculado ao complexo tematico de aprofundamento devera ser computada no conjunto da
carga horaria destinada aos Conhecimentos do Campo de Aprofundamento.

Art. 10 — Para os Cursos de Licenciatura Ampliada - Graduag¢do em Educacao Fisica — sera
exigida a iniciagao cientifica orientada por professores pesquisadores articulados a grupos e
linhas de pesquisa que culmine com a elaboragéo de um trabalho cientifico de conclusao,
que caracterize uma monografia de base, articulados aos programas de iniciagéao cientifica,
na forma definida pela prépria Instituicao de Ensino Superior.

Art. 11 — As atividades complementares deverao perfazer 200 horas e serem incrementadas
ao longo do curso, devendo ser entendidas como conhecimentos adquiridos de forma
auténoma pelo graduando por meio de estudos e de praticas independentes, presenciais
e/ou a distancia, sob a forma de estagios extracurriculares, programas de extensao,
congressos, seminarios e cursos, atividades estas a serem avaliadas e reconhecidas pela
Instituicao de Ensino Superior.

Art. 12 — Na organizagcdo do Curso de Licenciatura Ampliada - Graduagdo em Educacéo
Fisica - devera ser indicada a modalidade: seriada anual, seriada semestral, sistema de
créditos ou modular.
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Art. 13 — O Curso de Licenciatura Ampliada - Graduagdo em Educacdo Fisica devera
obedecer a legislacdo especifica emanada do Conselho Nacional de Educagédo para a
Formacéao de Professores da Educacao Basica.

Art. 14 — A implantacdo e o desenvolvimento do projeto pedagdgico do Curso de
Licenciatura Ampliada - Graduacdo em Educagdo Fisica - deverdo ser acompanhados e
permanentemente avaliados, a fim de permitir os ajustes que se fizerem necessarios a sua
contextualizacao e aperfeicoamento.

Paragrafo 1° — A avaliacdo dos graduandos devera basear-se nos principios norteadores
que assegurem uma consistente base tedrica e as dimensbes da formagdo omnilateral de
natureza politico-social, ético-moral, cientifico-pedagogica e técnico-profissional e
estabelecer nexos com a avaliacdo docente, dos planos e programas e avaliacdo
institucional.

Paragrafo 2° — As metodologias e critérios empregados para acompanhamento e avaliagao
do processo ensino-aprendizagem e do proprio projeto pedagogico do curso deverao estar
em consonancia com o sistema de avaliagdo e o contexto curricular adotados pela
Instituicao de Ensino Superior.

Art. 15 — Esta Resolugdo entra em vigor na data de sua publicacdo, revogadas as
disposicdes em contrario.
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8.2 RESOLUCAO CNE/CP 1, DE 18 DE FEVEREIRO DE 2002.

CONSELHO NACIONAL DE EDUCAGAO
CONSELHO PLENO
RESOLUGAO CNE/CP 1, DE 18 DE FEVEREIRO DE 2002.

Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacgao de
Professores da Educacao Basica, em nivel superior, curso de

licenciatura, de graduacao plena.

O Presidente do Conselho Nacional de Educacao, no uso de suas atribuigcdes legais e tendo
em vista o disposto no Art. 9%, § 2°, alinea “c” da Lei 4.024, de 20 de dezembro de 1961,
com a redagao dada pela Lei 9.131, de 25 de novembro de 1995, e com fundamento nos
Pareceres CNE/CP 9/2001 e 27/2001, pecas indispensaveis do conjunto das presentes
Diretrizes Curriculares Nacionais, homologados pelo Senhor Ministro da Educagcéo em 17 de
janeiro de 2002, resolve:

Art. 1° As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores da Educacéo
Bésica, em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduagao plena, constituem- se de
um conjunto de principios, fundamentos e procedimentos a serem observados na
organizacao institucional e curricular de cada estabelecimento de ensino e aplicam- se a
todas as etapas e modalidades da educacéao basica.

Art. 2° A organizacéao curricular de cada instituicao observara, além do disposto nos artigos
12 e 13 da Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996, outras formas de orientagdo inerentes a
formacgao para a atividade docente, entre as quais o preparo para:

| - 0 ensino visando a aprendizagem do aluno;

Il - 0 acolhimento e o trato da diversidade;

[l - o exercicio de atividades de enriquecimento cultural;

IV - 0 aprimoramento em praticas investigativas;

V - a elaboracao e a execugéao de projetos de desenvolvimento dos contetdos curriculares;

VI - o uso de tecnologias da informacéo e da comunicacao e de metodologias, estratégias e
materiais de apoio inovadores;

VIl - o desenvolvimento de habitos de colaboracao e de trabalho em equipe.

Art. 3° A formagao de professores que atuardo nas diferentes etapas e modalidades da
educagdo basica observara principios norteadores desse preparo para O exercicio
profissional especifico, que considerem:

| - a competéncia como concepgao nuclear na orientacéo do curso;
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Il - a coeréncia entre a formacao oferecida e a pratica esperada do futuro professor, tendo
em vista:

a) a simetria invertida, onde o preparo do professor, por ocorrer em lugar similar aquele em
que vai atuar, demanda consisténcia entre o que faz na formagéo e o que dele se espera;

b) a aprendizagem como processo de constru¢cdo de conhecimentos, habilidades e valores
em interagdo com a realidade e com os demais individuos, no qual sdo colocadas em uso
capacidades pessoais;

c) os conteudos, como meio e suporte para a constituicao das competéncias;

d) a avaliagdo como parte integrante do processo de formacao, que possibilita o diagnéstico
de lacunas e a afericao dos resultados alcangados, consideradas as competéncias a serem
constituidas e a identificacdo das mudancas de percurso eventualmente necessarias.

[l - a pesquisa, com foco no processo de ensino e de aprendizagem, uma vez que ensinar
requer, tanto dispor de conhecimentos e mobiliza- los para a agdo, como compreender o
processo de construgdo do conhecimento.

Art. 4° Na concepgao, no desenvolvimento e na abrangéncia dos cursos de formagao é
fundamental que se busque:

| - considerar o conjunto das competéncias necessarias a atuagao profissional;

Il - adotar essas competéncias como norteadoras, tanto da proposta pedagdégica, em
especial do curriculo e da avaliagdo, quanto da organizacgao institucional e da gestdo da
escola de formagéao.

Art. 52 O projeto pedagdgico de cada curso, considerado o artigo anterior, levard em conta
que:

| - a formacéo devera garantir a constituicdo das competéncias objetivadas na educacao
bésica;

Il - o desenvolvimento das competéncias exige que a formacdo contemple diferentes
ambitos do conhecimento profissional do professor;

Il - a selecao dos conteudos das areas de ensino da educacdo basica deve orientar- se por
ir além daquilo que os professores irdo ensinar nas diferentes etapas da escolaridade;

IV - os conteldos a serem ensinados na escolaridade basica devem ser tratados de modo
articulado com suas didaticas especificas;

V - a avaliagdo deve ter como finalidade a orientagdo do trabalho dos formadores, a
autonomia dos futuros professores em relacdo ao seu processo de aprendizagem e a
qualificagdo dos profissionais com condi¢des de iniciar a carreira.

Paragrafo unico. A aprendizagem devera ser orientada pelo principio metodolégico geral,
que pode ser traduzido pela acao- reflexdo-acdo e que aponta a resolucao de situagdes-
problema como uma das estratégias didaticas privilegiadas.

Art. 6° Na construcéo do projeto pedagégico dos cursos de formagao dos docentes, serao
consideradas:
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| - as competéncias referentes ao comprometimento com os valores inspiradores da
sociedade democratica;

Il - as competéncias referentes a compreensao do papel social da escola;

[ll - as competéncias referentes ao dominio dos contetidos a serem socializados, aos seus
significados em diferentes contextos e sua articulagao interdisciplinar;

IV - as competéncias referentes ao dominio do conhecimento pedagdgico;

V - as competéncias referentes ao conhecimento de processos de investigacdao que
possibilitem o aperfeicoamento da préatica pedagdgica;

VI - as competéncias referentes ao gerenciamento do proprio desenvolvimento profissional.

§ 12 O conjunto das competéncias enumeradas neste artigo ndao esgota tudo que uma
escola de formacao possa oferecer aos seus alunos, mas pontua demandas importantes
oriundas da andlise da atuacdo profissional e assenta-se na legislacdo vigente e nas
diretrizes curriculares nacionais para a educagao basica.

§ 2° As referidas competéncias deverdo ser contextualizadas e complementadas pelas
competéncias especificas proprias de cada etapa e modalidade da educagao basica e de
cada area do conhecimento a ser contemplada na formacao.

§ 3° A definicdo dos conhecimentos exigidos para a constituicdo de competéncias devera,
além da formacéao especifica relacionada as diferentes etapas da educacgéao basica, propiciar
a insercdo no debate contemporaneo mais amplo, envolvendo questdes culturais, sociais,
econbémicas e o conhecimento sobre o desenvolvimento humano e a propria docéncia,
contemplando:

| - cultura geral e profissional;

Il - conhecimentos sobre criangas, adolescentes, jovens e adultos, ai incluidas as
especificidades dos alunos com necessidades educacionais especiais e as das
comunidades indigenas;

[l - conhecimento sobre dimensao cultural, social, politica e econdmica da educacao;
IV - conteddos das areas de conhecimento que serdo objeto de ensino;

V - conhecimento pedagégico;

VI - conhecimento advindo da experiéncia.

Art. 7° A organizagdo institucional da formagdo dos professores, a servico do
desenvolvimento de competéncias, levard em conta que:

| - a formagao devera ser realizada em processo autdnomo, em curso de licenciatura plena,
numa estrutura com identidade propria;

Il - serd mantida, quando couber, estreita articulagdo com institutos, departamentos e cursos
de areas especificas;

[ll - as instituicdes constituirdo diregao e colegiados proprios, que formulem seus proprios
projetos pedagdgicos, articulem as unidades académicas envolvidas e, a partir do projeto,
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tomem as decisbes sobre organizacao institucional e sobre as questdes administrativas no
ambito de suas competéncias;

IV - as instituicoes de formagéo trabalhardo em interacao sistematica com as escolas de
educagao basica, desenvolvendo projetos de formagao compartilhados;

V - a organizagéo institucional prevera a formagéo dos formadores, incluindo na sua jornada
de trabalho tempo e espago para as atividades coletivas dos docentes do curso, estudos e
investigagdes sobre as questdes referentes ao aprendizado dos professores em formacgao;

VI - as escolas de formagao garantirdo, com qualidade e quantidade, recursos pedagdgicos
como biblioteca, laboratérios, videoteca, entre outros, além de recursos de tecnologias da
informagéo e da comunicagéo;

VIl - serdo adotadas iniciativas que garantam parcerias para a promogao de atividades
culturais destinadas aos formadores e futuros professores;

VIl - nas instituicdes de ensino superior ndo detentoras de autonomia universitaria serao
criados Institutos Superiores de Educagdo, para congregar os cursos de formacdo de
professores que oferecam licenciaturas em curso Normal Superior para docéncia
multidisciplinar na educacao infantil e anos iniciais do ensino fundamental ou licenciaturas
para docéncia nas etapas subseqlientes da educacao basica.

Art. 82 As competéncias profissionais a serem constituidas pelos professores em formacao,
de acordo com as presentes Diretrizes, devem ser a referéncia para todas as formas de
avaliacao dos cursos, sendo estas:

| - periddicas e sistematicas, com procedimentos e processos diversificados, incluindo
conteudos trabalhados, modelo de organizagao, desempenho do quadro de formadores e
qualidade da vinculagdo com escolas de educacao infantil, ensino fundamental e ensino
médio, conforme o caso;

Il - feitas por procedimentos internos e externos, que permitam a identificacdo das diferentes
dimensbes daquilo que for avaliado;

[l - incidentes sobre processos e resultados.

Art. 9 A autorizagdo de funcionamento e o reconhecimento de cursos de formagao e o
credenciamento da instituicao decorrerdo de avaliagéo externa realizada no locus

institucional, por corpo de especialistas direta ou indiretamente ligados a formagao ou ao
exercicio profissional de professores para a educagao basica, tomando como referéncia as
competéncias profissionais de que trata esta Resolugédo e as normas aplicaveis a matéria.

Art. 10. A selecédo e o ordenamento dos conteudos dos diferentes ambitos de conhecimento
que compordo a matriz curricular para a formacdo de professores, de que trata esta
Resolugéo, serdao de competéncia da instituicdo de ensino, sendo o seu planejamento o
primeiro passo para a transposicdo didatica, que visa a transformar os conteudos
selecionados em objeto de ensino dos futuros professores.

Art. 11. Os critérios de organizagao da matriz curricular, bem como a alocagao de tempos e
espagos curriculares se expressam em eixos em torno dos quais se articulam dimensdes a
serem contempladas, na forma a seguir indicada:

| - eixo articulador dos diferentes ambitos de conhecimento profissional;
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Il - eixo articulador da interacdo e da comunicagdo, bem como do desenvolvimento da
autonomia intelectual e profissional;

[l - eixo articulador entre disciplinaridade e interdisciplinaridade;
IV - eixo articulador da formag¢ao comum com a formagao especifica;

V - eixo articulador dos conhecimentos a serem ensinados e dos conhecimentos filoséficos,
educacionais e pedagogicos que fundamentam a agao educativa;

VI - eixo articulador das dimensdes tedricas e praticas.

Pardgrafo unico. Nas licenciaturas em educagdo infantii e anos iniciais do ensino
fundamental deverdo preponderar os tempos dedicados a constituicdo de conhecimento
sobre os objetos de ensino e nas demais licenciaturas o tempo dedicado as dimensées

pedagdgicas ndo sera inferior a quinta parte da carga horaria total.

Art. 12. Os cursos de formacdo de professores em nivel superior terdo a sua duragao
definida pelo Conselho Pleno, em parecer e resolugao especifica sobre sua carga horaria.

§ 1° A pratica, na matriz curricular, ndo podera ficar reduzida a um espago isolado, que a
restrinja ao estagio, desarticulado do restante do curso.

§ 2° A pratica devera estar presente desde o inicio do curso e permear toda a formacao do
professor § 3% No interior das areas ou das disciplinas que constituirem os componentes
curriculares de formacédo, e ndo apenas nas disciplinas pedagodgicas, todas terdo a sua
dimensao pratica.

Art. 13. Em tempo e espacgo curricular especifico, a coordenacao da dimensao pratica
transcendera o estagio e tera como finalidade promover a articulacdo das diferentes
praticas, numa perspectiva interdisciplinar.

§ 1° A prética serd desenvolvida com énfase nos procedimentos de observagao e reflexao,
visando a atuagcdo em situagdes contextualizadas, com o registro dessas observagdes
realizadas e a resolugdo de situagdes- problema.

§ 2° A presenca da prética profissional na formacao do professor, que ndo prescinde da
observacgao e agao direta, podera ser enriquecida com tecnologias da informagao, incluidos
o computador e o video, narrativas orais e escritas de professores, produgcdes de alunos,
situagdes simuladoras e estudo de casos.

§ 3% O estagio curricular supervisionado, definido por lei, a ser realizado em escola de
educacao basica, e respeitado o regime de colaboracao entre os sistemas de ensino, deve
ser desenvolvido a partir do inicio da segunda metade do curso e ser avaliado
conjuntamente pela escola formadora e a escola campo de estagio.

7

Art. 14. Nestas Diretrizes, é enfatizada a flexibilidade necessaria, de modo que cada
instituicAo formadora construa projetos inovadores e préprios, integrando os eixos
articuladores nelas mencionados.

§ 1° A flexibilidade abrangera as dimensdes tedricas e praticas, de interdisciplinaridade, dos
conhecimentos a serem ensinados, dos que fundamentam a agao pedagdgica, da formagao
comum e especifica, bem como dos diferentes ambitos do conhecimento e da autonomia
intelectual e profissional.
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§ 2° Na definigdo da estrutura institucional e curricular do curso, cabera a concepg¢do de um
sistema de oferta de formacgao continuada, que propicie oportunidade de retorno planejado e
sistematico dos professores as agéncias formadoras.

Art. 15. Os cursos de formacao de professores para a educagao basica que se encontrarem
em funcionamento deverao se adaptar a esta Resolugdo, no prazo de dois anos.

§ 1° Nenhum novo curso sera autorizado, a partir da vigéncia destas normas, sem que o seu
projeto seja organizado nos termos das mesmas.

§ 2° Os projetos em tramitacdo deverdo ser restituidos aos requerentes para a devida
adequacao.

Art. 16. O Ministério da Educagédo, em conformidade com § 1° Art. 8 da Lei 9.394,
coordenara e o articulara em regime de colaboragdo com o Conselho Nacional de
Educacao, o Conselho Nacional de Secretarios Estaduais de Educacao, o Férum Nacional
de Conselhos Estaduais de Educacdo, a Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de
Educacao e representantes de Conselhos Municipais de Educagéao

e das associagOes profissionais e cientificas, a formulacdo de proposta de diretrizes para a
organizacao de

um sistema federativo de certificacdo de competéncia dos professores de educacéao basica.

Art. 17. As dlvidas eventualmente surgidas, quanto a estas disposigcoes, serdo dirimidas
pelo Conselho Nacional de Educacgéao, nos termos do Art. 90 da Lei 9.394.

Art. 18. O parecer e a resolugao referentes a carga horaria, previstos no Artigo 12 desta
resolucdo, serdo elaborados por comissao bicameral, a qual tera cinqlenta dias de prazo
para submeter suas propostas ao Conselho Pleno.

Art. 19. Esta Resolugéo entra em vigor na data de sua publicacdo, revogadas as disposicoes
em contrario.

ULYSSES DE OLIVEIRA PANISSET

Presidente do Conselho Nacional de Educacgéao
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8.3 RESOLUCAO CNE/CP 2, DE 19 DE FEVEREIRO DE 2002

CONSELHO NACIONAL DE EDUCAGAO
CONSELHO PLENO
RESOLUGAO CNE/CP 2, DE 19 DE FEVEREIRO DE 2002.

Institui a duracéo e a carga horaria dos cursos de licenciatura, de
graduacéo plena, de formacao de professores da Educacgéao

Basica em nivel superior.

O Presidente do Conselho Nacional de Educagéo, de conformidade com o disposto no Art.
7° § 1, 0 alinea “f”, da Lei 9.131, de 25 de novembro de 1995, com fundamento no Art. 12 da
Resolucdo CNE/CP 1/2002, e no Parecer CNE/CP 28/2001, homologado pelo Senhor
Ministro de Estado da Educacao em 17 de janeiro de 2002, resolve:

Art. 12 A carga horaria dos cursos de Formagao de Professores da Educagao Basica, em
nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacao plena, sera efetivada mediante a
integralizacdo de, no minimo, 2800 (duas mil e oitocentas) horas, nas quais a articulacéo
teoria- pratica garanta, nos termos dos seus projetos pedagogicos, as seguintes dimensdes
dos componentes comuns:

| - 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular, vivenciadas ao longo do
Curso;

Il - 400 (quatrocentas) horas de estagio curricular supervisionado a partir do inicio da
segunda metade do curso;

[l - 1800 (mil e oitocentas) horas de aulas para os conteudos curriculares de natureza
cientifico- cultural;

IV - 200 (duzentas) horas para outras formas de atividades académico-cientifico- culturais.

Paragrafo Unico. Os alunos que exercam atividade docente regular na educagao basica
poderao ter reducédo da carga horaria do estagio curricular supervisionado até o0 maximo de
200 (duzentas) horas.

Art. 2° A duragéo da carga hordria prevista no Art. 1° desta Resolugéo, obedecidos os 200
(duzentos) dias letivos/ano dispostos na LDB, sera integralizada em, no minimo, 3 (irés)
anos letivos.

Art. 3° Esta resolugao entra em vigor na data de sua publicacao.

Art. 4° Revogam-se 0 § 2° e 0 § 5% do Art. 6°, 0 § 2°do Art. 7° e 0 §2° do Art. 92 da
Resolugdo CNE/CP 1/99.
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ULYSSES DE OLIVEIRA PANISSET

Presidente do Conselho Nacional de Educacgéo
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8.4 RESOLUCAO N° 7, DE 31 DE MARGO DE 2004

RESOLUGAO N° 7, DE 31 DE MARGO DE 2004

Institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos

de graduacado em Educacao Fisica, em nivel superior de graduacgao plena.

O Presidente da Camara de Educacao Superior do Conselho Nacional de Educacgéao, tendo
em vista o disposto no Art. 92, do § 29, alinea “c”, da Lei 9.131, de 25 de novembro de 1995,
e com fundamento no Parecer CNE/CES 58/2004, de 18 de fevereiro de 2004, peca
indispensavel do conjunto das presentes Diretrizes Curriculares Nacionais, homologado pelo
Senhor Ministro de Estado da Educagcdo em 18 de margo de 2004, resolve:

Art. 12 A presente Resolucao institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de
graduagdo em Educagédo Fisica, em nivel superior de graduagdo plena, assim como
estabelece orientacdes especificas para a licenciatura plena em Educacdo Fisica, nos
termos definidos nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores da
Educacao Basica.

Art. 2° As Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao de graduados em Educacao
Fisica definem os principios, as condicdes e os procedimentos para a formagdo dos
profissionais de Educagéo Fisica, estabelecidos pela Camara de Educacdo Superior do
Conselho Nacional de Educacéo, para aplicagdo em ambito nacional na organizagdo, no
desenvolvimento e na avaliagdo do projeto pedagdgico dos cursos de graduagdo em
Educacao Fisica das Instituicdes do Sistema de Ensino Superior.

Art. 3% A Educagédo Fisica € uma area de conhecimento e de intervengcdo académico-
profissional que tem como objeto de estudo e de aplicagdo do movimento humano, com foco
nas diferentes formas e modalidades do exercicio fisico, da ginastica, do jogo, do esporte,
da luta/arte marcial, da danga, nas perspectivas da prevencao de problemas de agravo da
saude, promogao, protegao e reabilitagdo da saude, da formagéo cultural, da educacao e da
reeducagdo motora, do rendimento fisico-esportivo, do lazer, da gestdo de
empreendimentos relacionados as atividades fisicas, recreativas e esportivas, além de
outros campos que oportunizem ou venham a oportunizar a pratica de atividades fisicas,
recreativas e esportivas.

Art. 4° O curso de graduaco em Educagdo Fisica devera assegurar uma formacgao
generalista, humanista e critica, qualificadora da intervencdo académico-profissional,
fundamentada no rigor cientifico, na reflexao filosofica e na conduta ética.

§ 12 O graduado em Educagéao Fisica devera estar qualificado para analisar criticamente a
realidade social, para nela intervir académica e profissionalmente por meio das diferentes
manifestacdes e expressdes do movimento humano, visando a formacéo, a ampliacéo e o
enriquecimento cultural das pessoas, para aumentar as

possibilidades de ado¢o de um estilo de vida fisicamente ativo e saudavel.

§ 2° O Professor da Educagao Basica, licenciatura plena em Educacgéo Fisica, devera estar
qualificado para a docéncia deste componente curricular na educagao basica, tendo como
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referéncia a legislagdo prépria do Conselho Nacional de Educacdo, bem como as
orientacdes especificas para esta formagéao tratadas nesta Resolucao.

Art. 5% A Instituicdo de Ensino Superior devera pautar o projeto pedagégico do curso de
graduacao em Educacao Fisica nos seguintes principios:

a) autonomia institucional;

b) articulagé@o entre ensino, pesquisa e extensao;

c¢) graduacao como formacao inicial;

d) formacao continuada;

e) ética pessoal e profissional;

f) agéo critica, investigativa e reconstrutiva do conhecimento;

g) construcao e gestao coletiva do projeto pedagdgico;

h) abordagem interdisciplinar do conhecimento;

i) indissociabilidade teorico-pratica;

j) articulacao entre conhecimentos de formagéao ampliada e especifica.

Art. 6° As competéncias de natureza politico-social, ético-moral, técnico-profissional e
cientifica deverdo constituir a concepgao nuclear do projeto pedagdgico de formagcédo do
graduado em Educacéo Fisica.

§ 1° A formagcdo do graduado em Educagado Fisica devera ser concebida, planejada,
operacionalizada e avaliada visando a aquisicoes e desenvolvimento das seguintes
competéncias e habilidades:

- Dominar os conhecimentos conceituais, procedimentais e atitudinais especificos da
Educacao Fisica e aqueles advindos das ciéncias afins, orientados por valores sociais,
morais, éticos e estéticos proéprios de uma sociedade plural e democratica.

- Pesquisar, conhecer, compreender, analisar, avaliar a realidade social para nela intervir
académica e profissionalmente, por meio das manifestacbes e expressdées do movimento
humano, tematizadas, com foco nas diferentes formas e modalidades do exercicio fisico, da
ginastica, do jogo, do esporte, da luta/arte marcial, da danca, visando a formagéo, a
ampliacdo e enriquecimento cultural da sociedade para aumentar as possibilidades de
adocao de um estilo de vida fisicamente ativo e saudavel.

- Intervir académica e profissionalmente de forma deliberada, adequada e eticamente
balizada nos campos da prevengdo, promogao, protecdo e reabilitacdo da saude, da
formacao cultural, da educagédo e reeducagdao motora, do rendimento fisico-esportivo, do
lazer, da gestdo de empreendimentos relacionados as atividades fisicas, recreativas e
esportivas, além de outros campos que oportunizem ou venham a oportunizar a pratica de
atividades fisicas, recreativas e esportivas.

- Participar, assessorar, coordenar, liderar e gerenciar equipes multiprofissionais de
discussao, de definicdo e de operacionalizagdo de politicas publicas e institucionais nos
campos da saude, do lazer, do esporte, da educagédo, da seguranga, do urbanismo, do
ambiente, da cultura, do trabalho, dentre outros.
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- Diagnosticar os interesses, as expectativas e as necessidades das pessoas (criancgas,
jovens, adultos, idosos, pessoas portadoras de deficiéncia, de grupos e comunidades
especiais) de modo a planejar, prescrever, ensinar, orientar, assessorar, supervisionar,
controlar e avaliar projetos e programas de atividades fisicas, recreativas e esportivas nas
perspectivas da prevengdo, promogao, protecdo e reabilitagdo da saude, da formagao
cultural, da educagao e reeducagdo motora, do rendimento fisico-esportivo, do lazer e de
outros campos que oportunizem ou venham a oportunizar a pratica de atividades fisicas,
recreativas e esportivas.

- Conhecer, dominar, produzir, selecionar e avaliar os efeitos da aplicacao de diferentes
técnicas, instrumentos, equipamentos, procedimentos e metodologias para a producao e a
intervengdo académico-profissional em Educagdo Fisica nos campos da prevencao,
promogao, protecdo e reabilitagdo da saude, da formagdo cultural, da educacdo e
reeducacdo motora, do rendimento fisico-esportivo, do lazer, da gestdo de
empreendimentos relacionados as atividades fisicas, recreativas e esportivas, além de
outros campos que oportunizem ou venham a oportunizar a pratica de atividades fisicas,
recreativas e esportivas.

- Acompanhar as transformacdes académico-cientificas da Educagéao Fisica e de areas afins
mediante a andlise critica da literatura especializada com o propédsito de continua
atualizacéo e producao académico-profissional.

- Utilizar recursos da tecnologia da informag@o e da comunicacdo de forma a ampliar e
diversificar as formas de interagir com as fontes de producao e de difusdo de conhecimentos
especificos da Educagéao Fisica e de areas afins, com o propésito de continua atualizagao e
produgcdo académico-profissional.

§ 2° As Instituicbes de Ensino Superior poderdo incorporar outras competéncias e
habilidades que se mostrem adequadas e coerentes com seus projetos pedagdgicos.

§ 32 A definicado das competéncias e habilidades gerais e especificas que caracterizardo o
perfil académico-profissional do Professor da Educagao Basica, licenciatura plena em
Educacdo Fisica, deverda pautar-se em legislacdo propria do Conselho Nacional de
Educacao.

Art. 7° Cabera a Instituicao de Ensino Superior, na organizagdo curricular do curso de
graduagdo em Educagéo Fisica, articular as unidades de conhecimento de formagéo
especifica e ampliada, definindo as respectivas denominagbes, ementas e

cargas horarias em coeréncia com o marco conceitual e as competéncias e habilidades
almejadas para o profissional que pretende formar.

§ 1° A Formagao Ampliada deve abranger as seguintes dimensdes do conhecimento:
a) Relaco ser humano-sociedade

b) Biologia do corpo humano

c¢) Produgao do conhecimento cientifico e tecnoldgico

§ 2° A Formagéao Especifica, que abrange os conhecimentos identificadores da Educagao
Fisica, deve contemplar as seguintes dimensoes:

a) Culturais do movimento humano
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b) Técnico-instrumental
c) Didatico-pedagdgico

§ 32 A critério da Instituico de Ensino Superior, o projeto pedagogico do curso de graduagao
em Educagédo Fisica podera propor um ou mais nucleos tematicos de aprofundamento,
utilizando até 20% da carga horaria total, articulando as unidades de conhecimento e de
experiéncias que o caracterizarao.

§ 4° As questdes pertinentes as peculiaridades regionais, as identidades culturais, a
educacao ambiental, ao trabalho, as necessidades das pessoas portadoras de deficiéncia e
de grupos e comunidades especiais deverdo ser abordadas no trato dos conhecimentos da
formacgao do graduado em Educacao Fisica.

Art. 82 Para o Curso de Formacao de Professores da Educagao Basica, licenciatura plena
em Educacao Fisica, as unidades de conhecimento especifico que constituem o objeto de
ensino do componente curricular Educacgao Fisica serdo aquelas que tratam das dimensées
bioldgicas, sociais, culturais, didatico-pedagogicas, técnico-instrumentais do movimento
humano.

Art. 92 O tempo minimo para integralizacao do curso de graduacao em Educacao Fisica sera
definido em Resolugao especifica do Conselho Nacional de Educagéo.

Art. 10. A formagéo do graduado em Educagéo Fisica deve assegurar a indissociabilidade
teorico-pratica por meio da pratica como componente curricular, estagio profissional
curricular supervisionado e atividades complementares.

§ 12 A pratica como componente curricular devera ser contemplada no projeto pedagdgico,
sendo vivenciada em diferentes contextos de aplicagdo académico-profissional, desde o
inicio do curso.

§ 2° O estagio profissional curricular representa um momento da formagdo em que o
graduando devera vivenciar e consolidar as competéncias exigidas para o exercicio
académico-profissional em diferentes campos de intervenco, sob a supervisdo de
profissional habilitado e qualificado, a partir da segunda metade do curso.

| - 0 caso da Instituicdo de Ensino Superior optar pela proposicao de nucleos tematicos de
aprofundamento, como estabelece o Art. 7%, § 12 desta Resolugao, 40% da carga horaria do
estagio profissional curricular supervisionado devera ser cumprida no campo de intervengao
académico-profissional correlato.

§ 32 As atividades complementares deverao ser incrementadas ao longo do curso, devendo
a InstituicAo de Ensino Superior criar mecanismos e critérios de aproveitamento de
conhecimentos e de experiéncias vivenciadas pelo aluno, por meio de estudos e praticas
independentes, presenciais e/ou a distancia, sob a forma de monitorias, estagios
extracurriculares, programas de iniciacao cientifica, programas de extensdo, estudos
complementares, congressos, seminarios e cursos.

§ 4° A carga horéria para o desenvolvimento das experiéncias aludidas no capitulo deste
Artigo sera definida em Resoluco especifica do Conselho Nacional de Educacéo.

Art. 11. Para a integralizagdo da formagdo do graduado em Educagdo Fisica podera ser
exigida, pela instituicao, a elaboracao de um trabalho de curso, sob a orientacdo académica
de professor qualificado.
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Art. 12. Na organizacao do curso de graduagcdo em Educacéo Fisica devera ser indicada a
modalidade: seriada anual, seriada semestral, sistema de créditos ou modular.

Art. 13. A implantacdo e o desenvolvimento do projeto pedagogico do curso de graduacao
em Educagdo Fisica deverdo ser acompanhados e permanentemente avaliados
institucionalmente, a fim de permitir os ajustes que se fizerem necessarios a sua
contextualizacao e aperfeicoamento.

§ 1° A avaliagéo devera basear-se no dominio dos contetdos e das experiéncias, com vistas
a garantir a qualidade da formacao académico-profissional, no sentido da consecucao das
competéncias politico-sociais, ético-morais, técnico-profissionais e cientificas.

§ 2° As metodologias e critérios empregados para o acompanhamento e avaliagdo do
processo ensino-aprendizagem e do proprio projeto pedagdgico do curso deverdo estar em
consonancia com o sistema de avaliagao e o contexto curricular adotados pela Instituicao de
Ensino Superior.

Art. 14. A duracdo do curso de graduacdo em Educacdo Fisica sera estabelecida em
Resolugo especifica da Camara de Educagao Superior.

Art. 15. Esta Resolugo entra em vigor na data de sua publicagédo, revogadas as disposicoes
em contrario.

EDSON DE OLIVEIRA NUNES

Em exercicio
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