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4
“Muito tiro”: ensinando historias
da democracia na periferia

Bruno Belloc Nunes Schlatter
Carlos Eduardo Barzotto
Caroline Pacievitch
Gabriela Schneider
Meri Emeli Alves Machado

A possibilidade de abordar o Ensino de Histdria a partir da palavra
periferia mobilizou as autoras e os autores deste capitulo por duas
razdes. A primeira, por que compomos um grupo de pesquisas e estudos
em que discutimos perspectivas tedricas e epistemoldgicas periféricas,
se estabelecemos que o centro estd ocupado por sujeitos, conceitos e
sensibilidades expostos na Base Nacional Comum Curricular de Histéria
(BNCC/Histdria)'. A segunda razao diz respeito aos vinculos profissionais
em instituicoes escolares facilmente identificaveis como “de peri-
feria”, isto é, escolas que se localizam em bairros distantes do centro de
uma capital e/ou de um municipio, que costumam aparecer nas noti-
cias por conta da violéncia e da auséncia de direitos basicos por parte
do Estado. Mesmo assim, caracterizar nosso trabalho como periférico
produz imagens que podem nao corresponder as experiéncias e saberes
que vivenciamos, assim como seus limites. Cientes das diabruras das

1 DiversosestudosavaliaramaBNCC/Historiacomo perpetuadoradaHistériacomotransmissdo
de fatos entendidos como retratos do passado, organizados em cronologia linear progressiva
e em uma estrutura eurocéntrica, branca e memorialista (Silva; Meireles, 2019) — elementos
criticados na literatura da area ha mais de um século (Oliveira; Manke; Santos, 2020).
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palavras, as premissas deste texto sdo: rechacar significados exclusiva-
mente negativos, como se as periferias fossem lugares de ndo poder, de
nao ter e de ndo saber, e evitar essencialismos e lugares-comuns. Para
isso, 0 primeiro movimento aqui efetuado é de contextualizara discussao.

Somos professores reunidos no projeto “Aaulainacabada: democracia,
utopia e ensino de Histdria (2021-2024)", que investiga possibilidades de
ensinar histérias da democracia no Brasil2. Apds uma etapa de estudos
(2021), em 2022 elaboramos longas sequéncias de atividades sobre dois
temas: histérias de mulheres indigenas desde passados ancestrais até o
presente e histdrias das lutas por terras e liberdade de povos quilombolas
no século XIX (com algumas incursdes no periodo colonial e na redemo-
cratizagdo no século XX). Quatro pesquisadoras/es realizaram essas aulas
em suas turmas de 7° e de 8° ano e as produgdes dos estudantes foram
recolhidas®, digitalizadas, transcritas, codificadas e tabuladas em 2023,
quando, também, o grupo debateu, corrigiu e modificou as atividades
apods a experiéncia em sala de aula“. As atividades foram organizadas em
dois cadernos tematicos, os quais foram publicados no site do grupo®.
Para 2024, nosso objetivo foi analisar essas produgdes baseando-nos em
duas categorias prévias:a daaprendizagem sobre histdrias da democracia
e a da possibilidade de produzir utopias politicas nas aulas de histéria,
em busca de radicalizar ou extrapolar a democracia atual. Para isso, é
necessario caracterizar, dentro dos limites dos instrumentos de pesquisa
que criamos, as escolas e as/os/us estudantes que trabalharam conosco
ao longo de 2022. Tal é a tarefa exposta neste capitulo, cuja problematica
é: quem sdo essas pessoas, adolescentes e jovens, com quem compar-

2  Caracterizag6es mais abrangentes do projeto e sua concepgdo de ensino de histéria e de
democracia ja foram apresentadas em outras publicagdes (Nunes; Montemezzo, 2021).

3 Todos os procedimentos foram aprovados pelo parecer n.5.618.456 do Comité de Etica da
UFRGS. O projeto esta registrado na plataforma Brasil sob n. 58900922.7.0000.5347.

4 Parte do trabalho de organizagdo dos cadernos de atividades foi financiado pelo Edital
Universal CNPq (processo n.404584/2021/7,além de bolsa-auxilio da Pré-Reitoria de Extensdo
da UFRGS e/ou trabalho voluntério de extensionistas, a quem agradecemos).

5 (Materiais [...], [2024]).
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tilhamos conhecimentos sobre histdrias da democracia no Brasil? Que
periferias sdo essas onde trabalhamos?

Nas préximas secOes do texto, desdobramos essa problematica em
trés objetivos. Primeiro, ampliar a discuticdo sobre a periferia a partir da
conceituacdo de Tiaraju D'’Andrea (2020), autor que conduziu as escolhas
tedrico-metodoldgicas de nossas andlises. O segundo objetivo é cons-
truir panoramas das quatro escolas e turmas envolvidas, enfatizando os
marcadores sociais da diferenca em relacao a situagao socioecondmica, a
classe, cor/raga, género, sexualidade e idade. Procuramos expor os resul-
tados em movimentos de leque, ora agrupando as quatro escolas, ora
demonstrando as especificidades de cada uma, a depender do caso. Na
ultima secdo, condensamos os resultados mais relevantes, momento em
que desenvolvemos nosso terceiro objetivo: descobrir os sentidos do
termo periferia para nossos alunos, alunas e alunes.

“PARA ENSINAR HISTORIA A JOAO,
E PRECISO ENTENDER DE ENSINAR, DE HISTORIA E DE JOAO”

Flavia Caimi (2015) provoca reflexdes sobre a complexidade dos
conhecimentos da docéncia em Histdria, que ndo podem ser reduzidos ao
conhecimento disciplinar, nem ao conhecimento pedagdgico, tampouco
as capacidades afetivas do professor diante de seus alunos. A bibliografia
que defende a preponderancia ora da Histéria, ora do Ensinar é vasta,
bem como suas criticas (Zamboni; Lucini; Miranda, 2013). O fator que per-
manece oculto, quase sempre, é 0 “Jodo”, isto é, os/as/us estudantes. Ha
recorréncias suficientes na literatura do Ensino de Histéria para afirmar
a preocupagdo com os alunos como uma tradicdo do campo, mesmo
se deixamos de lado os anseios pela formacgdo de cidaddos patriotas
(Gasparello, 2013) ou cumpridores de suas obrigacées com o pais
(Guimaraes, 2015). Em ensaios tedricos, quando visiveis, parecem
universais sem face. Em relatos de professores da Educacdo Basica, porém,
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ha maior frequéncia de nomes, sorrisos, cores de pele, sentimentos e
conhecimentos.

Em Pedagogia da Autonomia, Paulo Freire relaciona os compro-
missos politicos da docéncia com um profundo conhecimento sobre
os/as/es estudantes/us e seu entorno, notadamente quando o trabalho
ocorre, em suas palavras, em “realidades marcadas pela traicao a nosso
direito de ser” (Freire, 2021, p. 74). Nesses espacos, a docéncia comeca
como presenca e se enriquece na convivéncia isto é: “[...] estar no con-
texto [vai] virando estar com ele, é o saber do futuro como problema
e ndo como inexorabilidade” (Freire, 2021, p. 74). Compreender o futuro
como problema significa avangar da constatacdo para a intervencao, o
que acontece pelo didlogo com os saberes do contexto com a ciéncia. A
leitura do mundo ndo estaciona na compreensao da realidade.

Na dinamica de trabalho do Aula Inacabada, procuramos orientar
a militancia e a curiosidade cientifica de modo a tornar consequente
a inspiracdo freireana de que estudamos para tomar decisées, fazer
escolhas e participar das vidas das comunidades de modo respeitoso e
amoroso conosco mesmos e com as/os/us estudantes. Tentamos traba-
lhar como intelectuais transformadores (Schlatter; Ucha; Santos, 20217),
interessados em contranarrativas das histérias do Brasil (Xakriaba, 2020)
compreendendo a radicalizagdo da democracia (Mouffe, 2003) como um
vestigio para a criagdo de outros mundos possiveis (Brown, 2015). Para
os fins deste artigo, optamos por acompanhar, parcialmente, a metodo-
logia desenvolvida por Tiaraju D'Andrea (2020) para conceituar periferia
e sujeitos e sujeitas periféricos/as.

D'’Andrea — morador da Zona Leste de Sdo Paulo que vivenciou a pos-
sibilidade de se tornar um pesquisador sem deixar de ser da quebrada
- demonstra as oscilagdes pelas quais o conceito passou nos ultimos
70 anos, de visGes globais para andlises antropoldgicas e de agdo comu-
nitaria. Alguns moradores de periferias, gragas a movimentos sociais,
passaram a identificar-se como sujeitos periféricos, aos poucos apro-
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priando-se do conceito e o ressignificando. Para o autor, uma mudanca
nos anos de 1990 possibilitou uma “epistemologia periférica” (D'Andrea,
2020, p. 22) fundamentada em trés objetivos, “denunciar as condi-
¢Oes sociais, unir as quebradas em guerra e pacificar esses territérios”
(D’Andrea, 2020, p. 23), os quais sdo elaborados pelos préprios moradores
das periferias.

Com isso em mente, D'Andrea investigou a epistemologia periférica
a partir das pessoas que moram em periferias e que se identificam como
sujeitos ou sujeitas periféricos/as. Em entrevistas e vivéncias, o autor
percebeu um conceito que se reescreve continuamente na relagao dialé-
tica entre reconhecer os problemas, lutar pelas mudancas e valorizar sua
“cultura e poténcia” (D’Andrea, 2020, p. 24). A criagdo dos intelectuais
organicos da periferia permitiu a abertura das identidades de classe para
o lugar e para os pertencimentos étnico-raciais sem a incoerente divisao
entre pautas estruturais e pautas ditas identitarias. Nesse sentido, peri-
feria é substantivo e é conceito histérico, o que exige “[...] levar em conta
experiéncias individuais e coletivas internas, as vezes dispares, as vezes
comuns. Por isso é muito dificil afirmar a existéncia de uma Unica identi-
dade periférica” (D'Andrea, 2020, p. 25).

Levando em conta essas consideracles, a orientagdo tedrico-me-
todoldgica para compreender quem sdo as/os/us adolescentes que
participaram do projeto é dedutiva. Ndao procuraremos nas fontes a
confirmagdo de um conceito pré-existente e, sim, de vestigios, esses
sinais que Christina Sharpe teorizou ao abordar a existéncia negra con-
temporanea: “[..] o rastro deixado na superficie da 4gua por um navio; a
perturbagdo causada por um corpo nadando ou sendo movido na agua;
as correntes de ar atras de um corpo em voo; uma regido de fluxo pertur-
bado” e, ainda, como "vigilia, veldrio, velar, vereda” (Sharpe, 2023, p. 12).
Ou seja, as fontes sdo rastros do passado, vestigios que nos mantém alertas,
em vigilia, atentos ao risco de reduzir vidas a problemas conceituais.

n
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Nossa aproximacdo ao campo realizou-se com dois tipos de fontes:
a experiéncia de ser professor/a de Histdria nas quatro escolas par-
ticipantes e a producdo de informagdes por meio de questionarios
aplicados aos estudantes e de andlise documental dos Projetos Politi-
co-Pedagdgicos (PPP) das escolas. Os questionarios possuem perguntas
sobre pertencimentos (e ndo-pertencimentos) de cada estudante: faixa
etdria, identidade de género, orientacdo sexual e cor/raga® seguidas
por questdes abertas e fechadas que buscavam caracterizar os recursos
socioecondmicos disponiveis no lugar de moradia como, por exemplo,
numero de habitantes, presenca de bens de consumo, divisao do trabalho
doméstico, tipo de acesso a internet, etc. Por ultimo, cada estudante foi
convidado a escrever pontos positivos e negativos do bairro e da escola.

Buscamos no PPP de cada escola de que maneiras a comunidade
escolar se identificou (ou foi identificada), tendo como critérios orien-
tadores os tépicos do questionario ja explicitados. Completamos com
informacgodes do IDH de cada municipio’ e do Ideb mais atualizado pos-
sivel do municipio e da escola. Os questionarios receberam tratamento
estatistico de contagem simples, com auxilio de planilhas digitais. Para as
respostas abertas, agrupamos e classificamos as recorréncias e dissidén-
cias. A costura entre os varios tipos de informagdo de cada escola se deu
por intermédio das experiéncias de cada pesquisador ou pesquisadora
que, como membro da comunidade escolar, criou panoramas, apontou
limitagdes dos instrumentos e descreveu a aplicacdo dos questionarios.

6  Citamos aqui apenas os topicos que foram utilizados neste capitulo. Apenas faixa etéria
eraobrigatéria.

7  Atéafinalizacdo deste capitulo os dados de IDH conforme o censo de 2022 ainda nédo
estavam disponiveis. Portanto, utilizamos os de 2010.
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PANORAMA SOCIOECONOMICO

Quatro escolas publicas — todas mantidas pelas respectivas secre-
tarias municipais de educagdo - participaram das aulas desenvolvidas
pelos pesquisadores do projeto no terceiro trimestre de 2022. A aplicagao
dos questionarios ocorreu conforme as condi¢Ges de cada instituicdo,
precedida de coleta de Termo de Consentimento e de Assentimento Livre
e Esclarecido. Utilizamos apenas as produgdes de estudantes cujas fami-
lias autorizaram a participagdo na pesquisa, conforme o Quadro 1.

QUADRO 1— ANO ESCOLAR E NUMERO DE PARTICIPANTES DA PESQUISA

Escola Duque Leocadia Machado Primo

de Caxias Prestes de Assis Vacchi

Ano escolar 7°ano 8%ano 7°ano 8°ano
Autorizados 12 14 20 19

Fonte: Projeto de Pesquisa “A Aula Inacabada: democracia, utopia e ensino de Histdria”, com
elaboragdo das autoras e dos autores. 2022.

No quadro 2, os dados de IDH e de IDEB dos municipios e das escolas
expressam algumas diferencas notaveis, mas é preciso considerar que as
bases de cada indicador sao muito distintas e, no caso do IDH, com mais
de uma década de déficit. H4 um contraste entre o alto IDH de Porto
Alegre e baixo Ideb da escola Leocadia Prestes, o que pode ser melhor
compreendido com as respostas que a turma ofereceu sobre os pontos
negativos do bairro e da escola. O fato de ser a unica escola dentre as
participantes com proporcdo maior de negros do que de brancos, como
exposto adiante, ndo é irrelevante. Contraste semelhante aparece na
escola Duque de Caxias, localizada em um municipio com médio IDH,
mas que permite que o prédio da escola apresente risco de desabamento
iminente, obrigando que se trabalhe em salas de aula com instalacdo
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elétrica improvisada. 0 municipio com IDH mais baixo é Sapucaia do
Sul, e a escola situa-se em um bairro com importantes industrias, mas
onde moradias legalizadas e outros direitos basicos, como agua tratada,
esgoto, luz elétrica, coleta de lixo, ainda sdo negados. A maior dissonancia
entre as quatro instituicdes, verificada no alto Ideb da escola Machado de
Assis, que atende a aproximadamente o dobro de estudantes das demais,
em um bairro marcado tanto por comunidades em locais de risco quanto
por condominios populares planejados.

QUADRO 2 — LOCALIZACAO GEOGRAFICA E iNDICES SOCIOECONOMICOS E EDUCACIONAIS
DAS ESCOLAS

Escola Duque Leocadia Machado Primo
de Caxias Prestes de Assis Vacchi
Municipio Canoas Porto Alegre Nogzrl-glgm— Sapucaia do Sul
: N. Sra. das - -
Bairro Gracas Vila Nova Canudos Sdo Jorge
IDH municipio 0,750 0,805 0,747 0,726
Ideb 10
rede?/ escola® 47/5,0 38/38 51/ 6,4 49/46
eotamero 239 537 639 195

Fonte: Projeto de Pesquisa “A Aula Inacabada: democracia, utopia e ensino de Historia”, com
elaboracéo das autoras e dos autores. 2022, IDH: IBGE (2010). Ideb: INEP (2023).

8 Osultimosindices disponiveis referem-se ao censo escolar de 2023.

9 indices referentes aos ultimos niimeros disponiveis para os anos finais do Ensino Funda-
mental. 0 ano mais recente disponivel para cada escola foi: Duque de Caxias, 2023; Leocadia
Prestes, 2015; Machado de Assis, 2023; Primo Vacchi, 2021.

10 Comoaescolandoabrigaturmasde8°e9°anos,oldeb disponivel refere-seaos AnosIniciais.
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Na Duque de Caxias, o Unico sétimo ano da escola foi escolhido para
a realizagdo da atividade, porque a tematica indigena ja havia sido elen-
cada por um dos autores da pesquisa™ para ocupar boa parte do terceiro
trimestre. Tratava-se de uma turma que apresentava diversos problemas
e dificuldades. Primeiro, a EMEF Duque de Caxias estd com parte do
prédio interditado por perigo de desabamento. A turma na qual a ati-
vidade foi aplicada estudava justamente em uma das salas que sofriam
com goteiras, falta de energia e falta de infraestrutura. Desse modo,
fatores como calor extremo e falta de luz prejudicavam o andamento
das atividades. Além disso, a instituicdo passava pela segunda troca da
equipe gestora em dois anos e, por vezes, as orienta¢des ndo eram aces-
siveis aos estudantes.

A segunda maior dificuldade enfrentada pela turma dizia respeito
a aprendizagens fundamentais para o prosseguimento dos estudos.
Muitos estudantes tiveram pouco ou nenhum contato com a escola
durante o periodo pandémico (2020-2022); enquanto outros foram auto-
maticamente aprovados mesmo sem frequentar as aulas, por orientagdo
da Secretaria Municipal de Educagado, e afirmavam terem dificuldades
para acompanhar as propostas da escola no geral, sobretudo no que diz
respeito a leitura. Além disso, havia mais de cinco alunos que seriam
publico-alvo da sala de recursos multifuncionais (isto é pessoas com
deficiéncia, déficit de aprendizagem e altas habilidades/superdotacdo
ou em investigacdo sobre elas), e poucas vezes os monitores estavam
disponiveis para auxilia-los. Por conta disso, o trabalho realizado no pro-
jeto desenvolveu-se de forma lenta, para que eu pudesse auxiliar todos
os estudantes nas respostas aos formularios (com chromebooks ou em
material impresso).

11 Apartirdaqui, alternamos a primeira pessoa do plural e do singular, pois ha trechos que se
referem a tarefas realizadas por apenas um/a dos/as autores/as.
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Na escola Leocadia Felizardo Prestes foram escolhidas duas turmas
de 8° ano. A escolha se deu, inicialmente, devido a proatividade dos
estudantes, que sempre demonstraram interesse e curiosidade, com
guestionamentos constantes. Além disso, a organizagdo curricular favo-
recia que o tema dos quilombolas e a resisténcia a escravidao se incluisse
no decorrer do ano letivo. O projeto foi apresentado e debatido com os
estudantes, que se mostraram dispostos a participar, mas houve alguma
dificuldade em obter o retorno dos responsaveis aos Termos de Consen-
timento. Para alguns, foi necessario utilizar o momento de entrega de
avaliagdes trimestrais para explicar os objetivos da pesquisa e conseguir
a autorizacdo. Houve algum estranhamento com a aplicagao dos ques-
tionarios, em escolhas como orientagao sexual e afiliagdo religiosa, mas,
de maneira geral, ndo houve nenhuma resisténcia em respondé-los.

Quanto a realizagdo das atividades, a turma demonstrou bastante
interesse, sobretudo ao estudar quilombos urbanos contemporaneos
e os povos remanescentes. Trabalhar com uma perspectiva presente, e
com a citagdo de espacos da prépria cidade, os impactou bastante, o que
se pdde perceber nos questionamentos em aula e também em alguns
dos trabalhos que foram entregues. Mencdes a espagos que fazem parte
do seu convivio chamaram bastante a atencao e foram evocadas mais de
uma vez em conversas formais e informais. A oficina de slam, feita como
encerramento do projeto?, também foi um momento de bastante envol-
vimento, com produg¢des muito significativas de alguns dos estudantes.

Na escola Machado de Assis, foi escolhida a turma 7° ano A, com
base na observacdo da turma desde o ano anterior e na identificagdo do
grupo para comigo. Os estudantes sempre tiveram interesse pelas aulas
e estavam dispostos a discutir os mais diversos temas, sao curiosos e
tém bom relacionamento entre si. E a Ginica turma do sétimo ano no

12 Trabalho desenvolvido pela bolsista de Iniciagdo Cientifica Agatha da Silva Rolim (CNPg),
que foi destaque de sessdo e mencdo honrosa em duas edigdes do Saldo de Iniciagdo Cientifica
da UFRGS (2022 e 2023).
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turno da manha e a mais numerosa dos trés sétimos anos da escola, e
ha dois estudantes com permanente acompanhamento dos estagia-
rios apoiadores a pessoas com deficiéncia. A turma foi preparada com
antecedéncia para a realizagdo da pesquisa, dirimindo dividas dos ado-
lescentes e de suas familias. Os questionarios foram aplicados com uso
de laptops. A leitura e o preenchimento foram realizados com meu apoio
e acompanhamento e ocupou todo o tempo de aula reservado a ele e
mais parte do primeiro periodo da aula seguinte, para comentarmos as
respostas dadas em conjunto.

Como esperado, a turma participou integralmente (todos os pre-
sentes no dia da aplicacdo do questionario) totalizando 28 respostas.
Algumas questdes foram respondidas com mais dificuldade, outras,
rapidamente. Os estudantes foram mais lentos em escrever qualitati-
vamente sobre seu bairro e escola. Nestas partes, em que precisavam
fazer descricbes, se mostraram hesitantes e confusos. Percebi uma
visdo negativa solidificada sobre o bairro que os impede de vislumbrar
as caracteristicas positivas. Foi preciso esmiugar o que, na visao deles,
seriam proprias de um bairro que lhes oferecesse melhor qualidade de
vida, teci perguntas retéricas que pensei auxilid-los. No que concerne as
caracteristicas positivas ou negativas da escola, a turma ndo precisou de
auxilio para se expressar, embora tenha necessitado de mais tempo para
realizar a digitagdo.

Na escola Primo Vacchi, a turma escolhida para a realizagdo do
projeto foi 0 8° ano. Os critérios para esta escolha levaram em conta, pri-
meiramente, o interesse da turma pela tematica da escravidao e racismo,
algumas vezes manifestado em perguntas fora de contexto e conversas
entre os estudantes. Em segundo lugar, eu considerei a organizagdo do
curriculo para o 8° ano que previa o estudo da tematica da escravidao
e acesso a terra no Brasil do século XIX. Inicialmente foi realizado o
questiondrio-diagnéstico e durante a aplicagdo ja foi possivel identi-
ficar curiosidades que surgiram sobre o instrumento. “Por que precisa
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dessas informagdes?”; “Por que querem saber disso?” — com certa des-
confianca. “Que cor eu preencho?”; “Qual é a minha cor?”; “Quem vai ver
isso, profe? Minha familia vai saber o que eu respondi? S6 vou responder
sobre orientacdo sexual se ninguém for ver.". Ressalto que, mesmo tendo
suas duvidas respondidas durante a aula, alguns estudantes pareceram
confusos ou retraidos, o que evidencia que esses pontos questionados
merecem um trabalho de maior folego. Além disso, as explicagdes soli-
citadas sobre os dados coletados para a construcdo de diagndstico
mostram a necessidade de uma abordagem aprofundada sobre metodo-
logias de pesquisa e suas aplicabilidades.

Para a realizacdo das atividades do projeto, a turma foi organizada
em grupos que trabalharam de forma coletiva. No geral, os mais parti-
cipativos ndo tiveram dificuldades e demonstraram bastante interesse
ao longo das aulas; ja os menos interessados realizaram as atividades
de forma menos comprometida. Pode-se apontar dificuldades de leitura,
interpretagdo e escrita como fator de resisténcia para alguns estudantes;
além disso, as ditas “conversas paralelas” tratando de questoes pessoais
envolvendo familia, relagdes afetivas e vida social foram fatores cons-
tantes que mobilizaram o interesse de parte da turma e interferiram
para o pouco engajamento nas atividades por parte de alguns grupos.

0S BAIRROS: MUITO TIRO, MAS MUITO BOM

Os estudantes das quatro escolas ndao demonstraram diferencas
importantes ao caracterizar os bairros onde vivem, pois foi mais facil,
para a maioria, identificar pontos negativos do que positivos. No caso da
Duque® a maioria dos estudantes afirmaram que seu bairro nao tinha
nenhuma parte boa, ou entdo que nao sabiam se havia uma. Apesar de
dizerem que o local era préximo de mercados, do shopping e de pracgas,

13 Asescolas serdo mencionadas, daqui em diante, de forma simplificada como Duque, Leo-
cadia, Machado e Primo Vacchi.
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enfatizaram também a existéncia de muitas brigas, fofocas e violén-
cias. Essa impressdo contrasta com a informagdo do PPP, que informa
ser um “bairro central de classe média, com uma comunidade partici-
pativa, que frequenta a escola ha geragdes” (Duque de Caxias, 2020, p.
5), acrescentando o diagndstico de que "a maioria dos alunos mora com
pai e mae, tém até quatro pessoas na casa, sua principal fonte de lei-
tura é ainternet, o lazer ocorre em passeios, parques e Shopping Center;
90% dos responsaveis pelos alunos trabalham, obtendo uma renda
mensal entre 02 e 03 salarios minimos” (2020, p. 5-6).

0 PPP da Leocadia ndo traz informacGes sobre as condigdes socio-
econdmicas da comunidade, mas reconhece que atende as “classes
populares” (Leocadia Felizardo Prestes, 2016)* e que ha caréncia de
outros equipamentos publicos no bairro. Em razao disso, a escola pro-
move encontros abertos a comunidade nas quintas-feiras a noite, com
o objetivo de acolher demandas e conduzir para os drgaos adequados a
reivindicagdo. Os estudantes destacam aspectos por vezes conflitantes
sobre o bairro: enquanto alguns definem como calmo e com boa convi-
véncia, outros indicam que as partes ruins sdo justamente os vizinhos.
Eles elogiam as belezas naturais e a variedade de comércio, mas o aspecto
negativo mais citado é a sujeira, os buracos e o mato. Quase todos citam
a ocupagao por gangues rivais, pelo trafico de drogas e, consequente-
mente, pela violéncia expressa nas respostas que repetiam: “muito tiro".

Os estudantes da Machado, embora vivam em um bairro mais equi-
pado, mencionaram aspectos semelhantes. A principio, a turma listou
oralmente, em tom de brincadeira, apenas alguns aspectos negativos
do Bairro Canudos e muitos me chamaram para perguntar que tipo de

14 Também em relagdo ao PPP, os dados sobre a Leocadia sdo menos atualizados do que as
demais. A rede municipal de Porto Alegre é herdeira de uma tradigdo de construgao curricular
comintensovinculo entre escolae comunidade. Porém,ao longo dosanos2000 e principalmen-
te na ultima década, as condi¢des estruturais para que as escolas mantivessem esse trabalho
foram lentamente solapadas, seja por escassez de docentes, seja pelas mudangas em diretrizes
curriculares estaduais e federais.
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coisas positivas poderiam responder, ja que ndo conseguiam pensar em
nada. O PPP da escola Machado de Assis informa que a escola foi criada
para atender aos moradores do Residencial Mundo Novo, um grande
conjunto habitacional construido nos anos de 1980 em terras doadas por
uma cooperativa. Atualmente, atende todo o bairro Canudos. A escola foi
ampliada a partir de demandas da comunidade, seja por reivindicacdo
direta ao poder publico municipal, seja por atuagdo no Orcamento Parti-
cipativo (Machado de Assis, 2022).

Na visdo das e dos estudantes, o bairro é bem extenso, populoso e
a maioria dos servicos, especialmente relacionados ao comércio, estdo
por perto. Outro aspecto interessante foi a arboriza¢ao e o “Parcdo” - um
parque de preservacdo ambiental onde se pode fazer trilhas e praticar
esportes — sendo citados com frequéncia. Efetivamente, Canudos é o
segundo maior bairro em extensdo da cidade (o Bairro Lomba Grande
na zona rural ocupa uma area maior) e o0 primeiro em populagdo. Abriga
algumas das industrias mais significativas do municipio e ha diversidade
de servicos comerciais além da Unidade de Pronto Atendimento (UPA-
-Canudos), algumas Unidades Basicas de Saude (UBS) e escolas das redes
municipal, estadual e privada. Isso, na pratica, quer dizer que a maior
parte da populagdo circula e organiza sua vida pelo bairro na maior parte
do tempo. Quanto aos aspectos negativos, como mencionado nas outras
escolas, a violéncia e o trafico de drogas emergiram mais frequente-
mente. Enquanto respondia, a turma parecia ressentida, alguns paravam
de escrever para contar histdrias sobre violéncias que presenciaram ou
que lhes contaram, pareciam afoitos por falar sobre tensdes entre vizi-
nhos e assassinatos recentes. Variantes das palavras “tiroteio” e “tiro”
foram citadas 11 vezes. A palavra “brigas” foi citada 9 vezes. As palavras
"assassinato”, “assassinatos”, “morte” e “mortes” foram citadas 8 vezes®.

15 Ummésantes daaplicagdo do questionario, intensificaram-se os conflitos entre os “Manos”
e os “Bala na Cara” (facgGes cujos territdrios de base eram o Vale dos Sinos e Porto Alegre, res-
pectivamente). Houve uma série de ataques a tiros e até montagens sobre a imposicdo de um
toque de recolher aos moradores (Milani, 2022).
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No que diz respeito ao bairro Sdo Jorge, onde fica a Primo Vacchi,
as respostas ao questionario deixaram evidente a escassez de servicos
publicos como posto de saude, lazer e educagdo. Nao ha creche e nem
escola de ensino médio no bairro. Foi identificado um forte vinculo dos/
das estudantes com lugares afetivos do bairro como a escola, a sua pré-
pria casa ou de amigos e lugares usados para brincadeiras e socializacdo
(como a rua ou o rio dos Sinos que passa nos fundos do bairro e alguns
usam para tomar banho e se refrescar). Segundo o PPP da escola (Primo
Vacchi, 2022), o bairro é composto por trés ruas paralelas, estando a
escola no centro. As residéncias sdo quase todas de madeira e muitas
delas, por se localizarem em ocupagdes ainda nio legalizadas, estdao em
area de risco, sem agua ou luz. Em contraste, grandes industrias como
Gerdau e Ambev ocupam espacos do bairro. HA um pequeno comércio
local e algumas Igrejas cristds. 0 PPP também apresenta dados da pes-
quisa socioantropoldgica realizada entre 2022 e 2023, feita por meio de
questiondrios respondidos pelas familias e por uma caminhada do corpo
docente pelo bairro, dos quais destacamos os que nao se repetiram em
nosso instrumento, como o fato de que a maior parte dos responsaveis
(59%) afirmaram trabalhar de carteira assinada e aproximadamente
51% possuem Ensino Médio incompleto (19%) ou concluido (32%), mas
encontram-se consideraveis 19% que frequentaram apenas os anos
iniciais do Ensino Fundamental. A renda familiar mensal também esta
distribuida em aproximadamente quatro partes: a maior (28%) afirma
possuir renda entre RS 1600,00 a RS 2000,00, seguida de duas partes
iguais (20% e 21%, respectivamente) entre R$ 600,00 e R$ 1500,00. Na
ultima parte (excetuando 8% que ndo informaram) ficam os extremos:
8% informaram que sua renda familiar vai até R$ 500,00 e para 15% é de
RS$ 3000,00 ou mais.
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As quatro escolas e seus bairros compdem lugares irredutiveis a
classificagdes dicotdmicas. Marcas de precariedade, abandono e descaso
convivem com a organizagao das comunidades e um olhar pragmatico,
mas ndo por isso pouco afetuoso, por parte dos/as estudantes, esses
jovens que estdo construindo suas vidas nas ruas, nos rios, nos shoppings
e nas pragas, desviando dos tiros para promover encontros e descobrir o
mundo.

AS ESCOLAS: LUGARES DE GENTE (QUASE SEMPRE) BOA

Ao informar pontos positivos e negativos das escolas, as respostas
variaram bastante, mas com algo em comum: a importancia dos bons
professores. No caso da Duque, a visdo negativa sobre a escola prepon-
derou: havia muitas obras, escola em processo de desabamento, muito
barulho e muita briga. Apesar disso, boa parte dos estudantes abordaram
a qualidade dos professores e das relagées com seus amigos na escola.
0 aspecto relacional prepondera também na Leocadia, cujos pontos
positivos foram, em primeiro lugar, as possibilidades de aprendizagem,
a presenca de bons professores — “empaticos”, segundo um estudante
- a qualidade da comida e os amigos. Os dois pontos negativos mais fre-
quentes foram no mesmo sentido: a falta de professores, muito barulho
e colegas bagunceiros (e, em um caso, preconceituosos), a falta de manu-
tencio fisica e as dificuldades para aprender. E interessante notar as
semelhancas com a escola Machado, pois esta e a Leocadia representam
extremos opostos em matéria de Ideb e estrutura fisica. Na escola de
Novo Hamburgo, quase todos os estudantes mencionaram a qualidade
dos professores e/ou do ensino como principal ponto positivo e a falta
de professores, o principal ponto negativo. Além disso, elogiam os 30
minutos de recreio e a boa estrutura fisica, com destaque para quadra,
patio, jardim e pomar. Justamente por isso, se ressentem de equipa-
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mentos quebrados ou faltantes (principalmente lampadas, ventiladores
e ainternet) e frequentes brigas, conflitos e até roubos entre os colegas.

No que diz respeito a Primo Vacchi, chama a aten¢do que em torno
de metade da turma fez referéncia ao acesso a boa alimentagdo como
ponto positivo, o que coaduna com as condicdes de extrema desigual-
dade do bairro. Em segundo lugar é citada a qualidade do ensino, seguida
de elogios a estrutura da escola (ar condicionado, ginasio, pracinha...).
Como pontos negativos, foram elencados o tamanho pequeno da escola
e houve criticas a aulas pouco dinamicas e que ndo levam em conta as
demandas dos/ das estudantes, aspecto também abordado no PPP da
Primo Vacchi, mas ausente nos das outras trés instituicdes.

Na leitura dessas fontes, percebemos que as pessoas tém uma vida
de vizinhanga muito intensa, costumam brincar na rua ou utilizam dos
poucos equipamentos publicos para a pratica de esportes. Isso se reflete
também pela proximidade das casas, uma questao fisica, mas que envolve
tudo que diz respeito as ajudas mutuas e aos problemas em forma de
fofocas e outros conflitos. A vida gira em torno dos enredos envolvendo
as relagOes pessoais, ou entre diferentes grupos, como as gangues ou
os times de futebol. Nesse sentido, a rua é um espaco de socializagdo
mais para meninos do que para meninas. Eles usam a rua para brincar,
jogar bola, ficar fazendo nada; as meninas usam a rua para transitar e
ndo permanecer. 0 envolvimento em conflitos entre estudantes, com
outras pessoas da escola, ou com situagdes da rua (namoros, relagdes
familiares) ora ficam latentes, ora assumem o protagonismo nas situ-
acbes de sala de aula. Tal situacdo é particularmente intensa na Primo
Vacchi, onde a assiduidade dos alunos é alta, estdo presentes na escola
mesmo quando chove. A escola, assim, é um lugar de encontro, onde
é possivel conhecer um pouco mais sobre o mundo e, eventualmente,
passar por outras experiéncias de cidade. Notamos que poucos/as estu-
dantes frequentam outros espacos além do prdprio bairro e o custo do
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transporte faz com que sair dali tenha a ver com situagGes quase obri-
gatdrias, envolvendo satide, continuidade dos estudos, trabalho e acesso
a demais servicos privados. Promover saidas a campo como atividade
escolar é dificil, pois as mantenedoras ndo disponibilizam transporte
nem pessoal de apoio. Dessa forma, um tipo de circulagdo muito comum
vivenciada pelos/as estudantes é a que ocorre geralmente de periferia
para periferia, por razées de mudanga, separagao dos pais, novo emprego
de algum dos familiares, abandono...

VESTIGIOS DE IDENTIDADES EM MOVIMENTO

PROFESSORAS E PROFESSORES

Quatro das autoras e autores deste texto trabalham na Educacdo
Bésica e uma no Ensino Superior. Esta ultima participou tanto das ela-
boracOes das aulas e questiondrios quanto de eventuais atividades nas
escolas. Por isso seus dados serao considerados aqui, pois é importante
cotejar nossos marcadores sociais da diferenca que, necessariamente,
afetam como escutamos e compreendemos (ou ndo) as expressdes de
nossos alunos.

Somos, os cinco, professores de Historia, pessoas cisgénero, brancas,
ateias, nascidas na regido Sul do Brasil, com vinculo empregaticio de con-
curso publico. Talvez as idades sejam a maior diferenca entre nds - ainda
assim, reduzida: em 2022, o mais jovem tinha 26 anos e a mais velha, 44.
Apenas uma tem filho, adolescente. Trés de nds identificam-se como
mulheres e, dois, como homens. Quatro sdo heterossexuais e um, homos-
sexual. Moramos em apartamento préprio, financiado, ou em casaalugada
dividida com, no maximo, duas pessoas. Temos amplo acesso a internet e
acreditamos que a divisdo do trabalho doméstico em nossas residéncias é
igualitaria, alguns contando com apoio esporadico de faxineira. Nenhum
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de nds vive no mesmo bairro ou municipio em que trabalha, habitando
bairros de classe trabalhadora com étima infraestrutura.

ESTUDANTES

A média de idade dos/as/es alunos/as/es fica préxima ao que se
espera nos anos escolares em que se encontram: de 13 a 14,4 anos. Ha
importante diferenca entre os dois sétimos anos: 13 anos na escola
Machado de Assis e 14,2 na Duque de Caxias. Os dois oitavos anos ficam
mais proximos: 14,4 anos (Leocddia Prestes) e 14 anos (Primo Vacchi). A
média, porém, esconde o fato de que, por exemplo, na Leocadia ha um
estudante de 17 anos. Estudos e politicas publicas sobre distorcao ida-
de-série tém sido lidas como maquiagem estatistica e reiteragdo da
exclusdo escolar. Para o Aula Inacabada, a média etaria é um sinal para
a diversidade e a diferenca em nossas escolas, e ndo sera lida como dis-
torcdo a corrigir (Traversini; Reis; Sperrhake, 2019). Afinal, reconhecer que
ha conteldos e/ou habilidades minimas que devem ser atingidas por
todas as pessoas em determinada idade é entrar no jogo do neoconser-
vadorismo educacional que, disfarcado em metas supostamente neutras
(Brown, 2015), perpetua visdes colonizadas de escola e de conhecimento
(Xakriaba, 2020).

Com relagdo as identidades de género, ndo houve diferenca impor-
tante entre as escolas, o que permitiu um panorama unico: 50% dos
estudantes se identificam como homens cisgénero e 41%, como mulheres
cisgénero, havendo apenas uma pessoa autodeclarada mulher trans-
género. Os demais ndo sabem ou preferiram nao responder. A mesma
equivaléncia nas proporcOes apareceu quanto a orientagdao sexual:
somando as quatro escolas, 65% dos estudantes declarou-se heterosse-
xual, seguidos de 17% como bissexual e 12% de respostas em “ndo sei”
ou “prefiro ndo responder”. Quanto a orientagdo homossexual, apenas
3% a assinalaram; outros 3% escolheram “pansexual” e uma pessoa sele-
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cionou “assexual”. E relevante o fato de 35% dos/as/ es estudantes se
declararem nao heterossexuais ainda no Ensino Fundamental. Mesmo
assim, muitos deles relataram preconceitos nos formularios - algo que
observamos e combatemos em nosso trabalho. Isso altera a percepcao
sobre a escola, sobretudo para os alunos dessas minorias. Muito mais
que os resultados numéricos, ficou evidente a importancia de se manter
um trabalho constante e estruturado pelas escolas no que diz respeito
as tematicas de identidades de género, orientagdes sexuais e relagdes
afetivas decorrentes. Afinal, ao contrario do que pensam os neoconser-
vadores, 0 tema ndo vai deixar de existir nas escolas s6 porque nao esta
explicito na diretriz curricular (Paraiso, 2018). As turmas estavam cientes
de que tais questdes ndo eram obrigatdrias, assim como sobre cor/raga.
Para a discussdo dos dados sobre este aspecto, somamos as respostas a
“preto” e “pardo”, o que trouxe interessantes contrastes.

GRAFICO 1— COR/RAGA. PROPORCAO.

Nao sei/Prefiro ndo responder [ Preto ou pardo [l Branco

37% [ b : 37%
57%
36%
62% 63%
53%
36%

Fonte: Projeto de Pesquisa “A Aula Inacabada: democracia, utopia e ensino de Histéria”, com
elaboragdo das autoras e dos autores. 2022.

100%

75%

50%

25%

Apesar de a maior parte das/os estudantes declararam-se brancas/os,
ao todo ha um nimero proporcionalmente maior de estudantes autode-
clarados pretos e pardos em relacdo ao estado do Rio Grande do Sul que,
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segundo o Relatdrio Técnico Panorama das Desigualdades de Raga/Cor é
de 79% de brancos, 14,3% de pardos e 6,2% pretos, com dados do PNAD
de 2021 (Augustin et al,, 2021). Além disso, o0 mapa racial com dados do
IBGE demonstra que Porto Alegre é a capital mais segregada do Brasil
(Mapa [..], 2015). Destacamos, primeiro, que a Leocadia apresenta uma
proporcdo sensivelmente maior de estudantes negros (pretos e pardos),
praticamente a inversdo das outras trés institui¢des. O segundo destaque
é a proporcdo de 11% de estudantes que preferiram nao responder ou
assinalaram “ndo sei” na Machado, fato presente também na Leocadia.

Levantar qualquer hipdtese sobre as razdes para ndo responder seria
temerario. Entretanto, sdo nimeros Uteis para cotejar com os demais
indicadores e, principalmente, com as marcas de branquitude que car-
regamos nos, professores e os campos de investigacao da Histdria e do
Ensino de Histdria (Caroni; Bento, 2016). Antes de elaborar os planeja-
mentos, procuramos aperfeicoar nosso letramento racial e questionar
os limites da branquitude, interpelando-nos por leituras (Gomes, 2017;
Ramos, 1995) que deslocam os sentidos comuns de agéncia histdrica.
Assim, as atividades priorizaram decisoes, lutas e cotidianos de povos
negros, indigenas e das mulheres, onde os antigos donos da histéria sao
o0s que tentam impedir o fluxo da vida e da liberdade (Nao [...], 2016).

A énfase nas lutas por territorios, direitos e vida enfatiza o olhar para
a situagdo socioecon6mica das turmas. Algumas varidveis apresentaram
proporcoes semelhantes nas quatro escolas. Constatamos que a maioria
(77%) reside em casa prépria” e 16% em casa alugada. Ha dois estudantes
que declararam habitar em casa cedida e outros dois que vivem em
abrigo (estes, da Duque). 0 niumero de pessoas que moram na mesma

16 Abolsistade Iniciacdo Cientifica ReginaRodeghero (CPNg,2020-2021) realizou um estudo
sobre branquitude na produgédo académica do ensino de Histdria no escopo do Aula Inacabada
(Rodeghero, 2023).

17 N&osabemosseasresidéncias sdo regularizadas, pois ha estudantes que moram em areas
derisco. Esse fato também foi constatado no PPP da Primo Vacchi, mas sem informagées con-
cretas. Jano caso da Leocadia, a escola atende a um complexo de habitagdes populares (Cohab
Cavalhada), o que ajuda a explicar o dado.
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casa, como mostra o grafico 2, é bem diferente entre as escolas, e ndo se
observou correlacdo com o IDH dos municipios. 0 nimero da Duque se
justifica pelos dois estudantes que vivem em abrigo, junto com outros 15
companheiros. Outro contraste: o censo de 2022 demonstrou que o Rio
Grande do Sul é o estado que possui menor taxa de residentes por domi-
cilio (2,54), quando a taxa nacional é 2,79 (Censo [...], 2023). Essas turmas
sdo pontos fora da curva que as direcionam para longe do centro.

GRAFICO 2 — PESSOAS QUE MORAM NA CASA (MEDIA).

Duque de Caxias

Primo Vacchi

Machado de Assis

Leocddia Presies

Fonte: Projeto de Pesquisa “A Aula Inacabada: democracia, utopia e ensino de Histdria". 2022.

Notamos, até aqui, duas varidveis que deslocam essas escolas da
média geral do Rio Grande do Sul, por haver maior propor¢ao de pretos
e pardos entre os estudantes e um numero de residentes por domicilio



4. “MUITO TIRO": ENSINANDO HISTORIAS DA DEMOCRACIA NA PERIFERIA

consideravelmente mais alto. Outra parte do questionario forneceu indi-
cios sobre a presenca e o nimero de certos bens de consumo em suas
casas, com base na lista a seguir. Nem todas as escolas obtiveram a quan-
tidade de cada bem, pois os estudantes apenas sinalizaram se possuiam
ou nao.

QUADRO 3 — LISTA DE BENS DE CONSUMO.

Lista de bens de consumo a ser assinalados

Geladeira Chuveiro aquecido Computador
Maquina de lavar Televisao Tablet
Carro Camas Ar-condicionado
Moto Ventilador Aquecedor
Livros ndo didaticos Fogdo a lenha

Fonte: Projeto de Pesquisa “A Aula Inacabada: democracia, utopia e ensino de Historia". 2022.

Os Unicos bens presentes nas casas de todos os estudantes da Duque
sdo camas e maquinas de lavar roupas. Depois deles, os bens mais men-
cionados foram: geladeira, televisdo, chuveiro e ventiladores. Quanto
ao deslocamento, seis familias possuem carro e duas possuem motos.
Além da internet, o contato com possiveis instrumentos de pesquisa sao
poucos: apenas sete afirmaram possuir computador ou tablet em suas
casas, e seis residéncias tém livros ndo didaticos disponiveis. Desse modo,
as residéncias dessa turma apresentam, no geral, condicdes minimas de
preservacdo e preparagdo de alimentos, higiene, acesso a informacdo e
formas de amenizar as temperaturas. Vale ressaltar, ademais, que dois
dos doze alunos envolvidos na pesquisa habitavam em casas de aco-
lhimento e, portanto, os materiais citados eram divididos entre os 16
moradores. Exemplo disso é o tablet, uma vez que havia apenas um para
todas as criancas e adolescentes.
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Na Leocadia o cenario é semelhante: todos os estudantes afirmaram
possuir equipamentos basicos paraa moradia, como geladeira e maquina
de lavar (apenas uma residéncia ndo a possuia), chuveiro elétrico e camas
em numero proporcional ao de pessoas residentes, além de ventiladores
em numero de dois ou mais. Ainda sobre conforto climatico, sete resi-
déncias possuem aquecedor, cinco, ar-condicionado e duas, fogdo a
lenha. Nem todas as moradias possuem televisdo, mas algumas chegam
a ter dois ou trés aparelhos. Computador pessoal é raro (mencionado em
cinco questionarios), assim como livros ndo-didaticos, cuja presenca foi
lembrada pelos estudantes em cinco casos, todos em nimero menor do
que 50. Nove dos questionarios afirmaram possuir um carro ou dois e
nenhuma familia possui moto ou tablet.

Na Machado, os Unicos bens que constam em todas as respostas
sdo maquina de lavar roupas e camas. Uma residéncia ndo possui gela-
deira, duas ndo possuem televisdo e outras duas nao possuem chuveiro
aquecido. 0 bem de consumo menos presente nas respostas foi o fogao
a lenha, e depois a moto. Percebe-se que a maior parte das residéncias
possui bens minimos para garantir a preparagao e conservacao de ali-
mentos, o acesso a informagdo, a higiene e, em alguns casos, alivio das
oscilagOes térmicas extremas - mais para o calor do que para o frio.

Em relagdo aos bens de consumo presentes em suas casas, a
totalidade dos/das estudantes do oitavo ano da Escola Primo Vacchi res-
pondeu afirmativamente, compelo menos uma unidade, para: geladeira,
maquina de lavar, chuveiro, televisdo, cama e ventilador. Ar-condicio-
nado é um item presente em quatorze das residéncias. Doze estudantes
responderam que na casa em que moram ha pelo menos um carro; trés
responderam afirmativamente para a existéncia de moto; cinco negaram
possuir carro ou moto. Sobre tecnologias da informagao, na casa de treze
estudantes existe computador/notebook e na casa de trés ha tablet.
Convém ressaltar que a maioria (sendo todos os/as estudantes da turma)
possuem celular. Ja a existéncia de livros ndo-didaticos é mais reduzida:
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quatro estudantes responderam que existem até 10 livros na sua casa;
trés identificam que em suas casas existem de 11 a 16 livros; um estu-
dante contou 25 livros e outro respondeu haver mais de 70 livros na sua
casa. Trés responderam de forma indefinida (‘alguns’ e 'vérios' livros)
e cinco estudantes afirmaram ndo possuir nenhum livro em sua casa.
Ainda assim, a Primo Vacchi parece ser a instituicdo em que essa per-
gunta recebeu maior atencgdo por parte das/os alunas/ os.

Comparando as quatro escolas, notamos que geladeiras, maquina de
lavar, chuveiro elétrico, camas e ventiladores sdo bens que poderiamos
encontrar em quase todas as casas (atencdo para o “quase”). Aparelhos
de televisdo, ar-condicionado e aquecedor ndo sdo raridades, ficando os
computadores/notebooks, tablets, livros nao didaticos e motos como
auséncia, com pequenas variacoes de escola para escola. A distribuicdo
das formas de acesso a Internet (Quadro 3) indica algumas diferencas
interessantes que, de certa forma, confirmam o constatado nas demais
fontes. A excecdo é o PPP da Duque, cujo diagndstico ndo reflete a
escassez de recursos informada pelos estudantes.

QUADRO 4 — FORMAS DE ACESSO A INTERNET

Internet de Caxias erastar. e henis Vacem
Banda larga 67% 79% 89% 80%
Celular 1% 21% 4% 5%
sars | o
Nao sei/Outros 1M% 0% 3% 0%
Nao tenho 1N% 0% 0% 0%

Fonte: Projeto de Pesquisa “A Aula Inacabada: democracia, utopia e ensino de Histdria”. 2022.
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0 Quadro 4 explicita o quanto a criagdo de panoramas com base em
dados proporcionais ou médias pode produzir cendrios enganadores. Se
observamos a primeira e a ultima linha do quadro, é legitimo afirmar
que a maioria dos estudantes possui banda larga em casa e que apenas
na escola Duque de Caxias ha alguns sem acesso a Internet. Porém, isso
implica em ignorar a informacdo de que varios estudantes usam banda
larga emprestada ou sé tem acesso por 3G/4G. Além disso, dado que
computadores e tablets estdo pouco presentes nas residéncias das/os
alunas/os, isso limita consideravelmente o conforto para leitura, reso-
lucdo de exercicios e apreciagao critica de outros tipos de fontes ou
midias. Fixar-se apenas no IDH dos municipios ou em numeros agre-
gados do questionario seria algo como normalizar a escassez.

ENSINAR HISTORIA COM 0S PES NO CHAO,
PARA NAO NORMALIZAR A ESCASSEZ
NEM ROMANTIZAR A RESISTENCIA

Quando tentamos criar sentidos diante das informagges, ha o risco
de chegar a conclusdo de que a maioria dos estudantes vive em locais
com itens basicos para viver. Uma casa (mas em areas distantes, sujeitas
a deslizamentos, alagamentos, falta de dgua e de energia por periodos
prolongados, ndo legalizadas); moveis e eletrodomésticos que possibi-
litam alimentacdo, higiene, amenizagdo climatica, diversdo e repouso
(mas ndo em todas as casas, com uma variagdo importante quanto a
disponibilidade de cada item nas residéncias); as residéncias possuem
internet (mas nem todas, e 0 acesso as informacdes é feito pela tela do
celular). Esse panorama sé parece otimista quando normalizamos que,
para regides das cidades com maior proporc¢do de pretos e pardos e de
habitantes por domicilio é normal que apenas e tdo somente o minimo
seja atingido. Além disso, a média ndo reflete a realidade de todos. Sdo
poucos 0s que possuem uma condicdo de maior acesso a bens de con-
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sumo. E, mesmo assim, esse acesso por si sd ndo reflete um maior acesso
a diversidade de bens culturais. De certa forma, essas desigualdades
locais reforcam os percursos individualistas como saida e replicam as
légicas das estruturas antidemocraticas. Ora, 0 minimo ndo é suficiente.

As vozes dos/as/us estudantes ndo permitiram normalizar a escassez.
Ecoou a relevancia das relagOes sociais, da solidariedade, da busca por
alternativas para o cuidado comunitario. As escolas sdo vistas como
espacos de debate, acolhida e orientacdo para a comunidade em geral,
mesmo nos aspectos tidos por alguns como perigosos, tais como género,
sexualidade e politica. E relevante que tenham ressaltado justamente a
vida comum, que é basilar para a democracia. Notamos, com alegria, que
bons professores sdo muito valorizados. Diante de um presente quase
intoleravel de violéncia e precariedade, os estudantes ajudam a projetar
uma escola com espagos bonitos e diferenciados, lugar de aprender,
ampliar visdo de mundo, fazer amigos, comer bem e se divertir. Uma
utopia que ja é viva, mas que ndo romantiza: hd justa raiva contra profes-
sores insensiveis e autoritarios, contra ser obrigado a estudar em salas
mal conservadas ou improvisadas, e que nao impede a desconfianca
contra aqueles que tém poder sobre os saberes: "o que vao fazer com as
nossas respostas, profe?”.

Ensinar histdrias da democracia no Brasil para esses e essas estu-
dantes pode ajudar a ressignificar a justa raiva e a justa desconfianga
demonstradas, de formas mais ou menos sutis — os vestigios (Sharpe,
2023) - nos questionarios e na convivéncia conosco. Ha obstaculos, como
o desanimo diante da barbarie do capitalismo disfarcada pelos nimeros
que enganam ao criar cenarios homogeneizados, mas bastante concreta
nos prédios em ruinas, nas lampadas queimadas, nos equipamentos
quebrados, na falta de insumos basicos (destaque para este adjetivo), no
ndmero insuficiente de professores. Ha os privilégios socioecondmicos
e de pertencimentos que igualmente separam as vidas dos/as profes-
sores/as das vidas dos/as/us estudantes. Ha os saberes do centro que
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exigem negociagGes constantes ndo apenas com diferentes partes da
comunidade escolar, mas com nossas prdprias crencas e limitacoes. Ha
vulnerabilidades de todo tipo: pouco acesso a livros e outros tipos de
midia; a equipamentos publicos para cuidados com a saide, com o trans-
porte, a alimentacdo de qualidade; a espagos de sociabilidades seguros,
onde se possa brincar na rua sem medo de morrer. Aparece uma pro-
funda critica ao tempo presente que permite compor imagens utdpicas
ou, quica, ancestrais, se pensamos a complexa conexao entre as orga-
nizagdes quilombolas e as periferias brasileiras conforme estudado por
Beatriz Nascimento (2021).

Esses obstaculos ndo sdo necessariamente muros, cercas, grades,
censuras explicitas, contra os quais seria mais pratico organizar uma luta
e cuja resolucdo seria mais concreta. Parecem espagos vazios, ausén-
cias, faltas, abandono. Com Beatriz Nascimento, porém, conseguimos
entender que nas palavras e nas vidas de nossos alunos, os vazios estdo
plenos de relagées humanas (e de todos os tipos de afetos, positivos ou
negativos), de aprendizagens e de ensinagens, de sondar pequenas bre-
chas ou de arrombar as portas. Ao estudarem histérias da democracia no
Brasil a partir de uma perspectiva antirracista (Oliva; Conceigao, 2023),
operando com conceitos como guerra continua (Guerras [..], 2020) e
quilombos (Nascimento, 2021), nds, professores, visualizamos outras
formas de organizacdo da vida. Por isso, queremos aulas em que raiva,
sonho e histdria se encontrem. Uma forma, quem sabe, de concretizar
um ensino de Histdria territorializado, subversivo (Xakriaba, 2020) trans-
gressor, como pratica de liberdade (Hooks, 2013).
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