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Se, na verdade, ndo estou no mundo para simplesmente a ele me adaptar, mas para
transforma-lo; se ndo é possivel muda-lo sem um certo sonho ou projeto de mundo, devo usar
toda possibilidade que tenha para néo apenas falar de minha utopia, mas participar de
praticas com ela coerentes.

Paulo Freire, em Pedagogia da Indignacéo (2000, p. 17)
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RESUMO

A pesquisa desta dissertacdo foi realizada em uma escola municipal do/no Campo, de séries
iniciais, que atende 75 educandos em turno integral e turmas multisseriadas, localizada nas
dependéncias de um assentamento do Movimento Sem Terra. A mesma possui como principal
projeto o Clube de Ciéncias Saberes do Campo, que esta em atividade desde o ano de 2016. Tal
projeto foi analisado neste trabalho através de um estudo de caso com abordagem qualitativa e
descritiva. Os dados da pesquisa trazem as perspectivas das educadoras referente a
reestruturagdo do curriculo a partir das praticas pedagogicas realizadas no Clube de Ciéncias
Saberes do Campo, contemplado o territorio educativo da escola. Esta pesquisa realizou, ainda,
um levantamento bibliogréafico desde a inser¢do da Educacdo do/no da Escola Municipal de
Ensino Fundamental Rui Barbosa, o inicio das atividades do Clube de Ciéncias Saberes do
Campo e seu contexto historico. As participantes da pesquisa foram quatro educadoras e duas
pertencentes a equipe diretiva, totalizando 6 pessoas do coletivo educador da escola, que
responderam um questionario com questdes abertas no formato de Cartas Pedagdgicas. Para a
analise dos dados foi utilizada Andlise de Contetdo, seguindo os padrdes exigidos pelo método
conforme sugere Bardin (2016), onde foi realizada uma triangulacéo na anélise dos dados. Os
resultados revelaram que todos os conteddos estavam diretamente ligados ao territorio
educativo e aos saberes da comunidade, tornando essas aulas mais atraentes e significativas
para os educandos. Sendo assim, as educadoras perceberam o interesse dos educandos e
passaram a refletir sobre a importancia de os conteldos estarem contextualizados com o
cotidiano deles. Este trabalho sugere uma nova proposta de curriculo para ser construido dentro
da Educagdo do/no Campo, um Curriculo Vivo, que vai ao encontro de uma Educacéo
Libertadora e onde os educandos se identifiguem como pertencentes da sociedade e do mundo;
uma educacao e ensino que valoriza a especificidade daquele sujeito e daquele povo.

Palavras-chave: Educacdo do Campo. Clube de Ciéncias. Territorio. Reestruturacdo
Curricular.



ABSTRACT

The research of this dissertation was carried out in a municipal school of early grades in the
countryside, which attends 75 students in full time and multi-grade classes, located in a
settlement of the Movimento Sem Terra. Its main project is the Clube de Ciéncias Saberes do
Campo, which has been in operation since 2016. This project was analyzed in this work through
a case study with a qualitative and descriptive approach. The survey data bring the perspectives
of the educators regarding the restructuring of the curriculum from the pedagogical practices
carried out at the Clube de Ciéncias Saberes do Campo, contemplating the educational territory
of the school. This research also carried out a bibliographical survey on the insertion of
Education in the Escola Municipal de Ensino Fundamental Rui Barbosa, the beginning of the
activities of the Clube de Ciéncias Saberes do Campo and its historical context. The research
participants were four educators and two members of the management team, totaling 6 people
from the school's educator collective, who answered a questionnaire with open questions in the
format of Pedagogical Letters. For data analysis, the Content Analysis was used, following the
standards required by the method as Bardin suggested (2016), in which a triangulation was
performed in the data analysis. The results revealed that all contents were directly linked to the
educational territory and the knowledge of the community, making these classes more attractive
and meaningful for students. Thus, the educators realized the interest of the students and began
to reflect on the importance of the contents being contextualized with their daily lives. This
work suggests a new proposal for a curriculum to be built within the Education of/in the
Countryside, a Living Curriculum, which meets a Liberating Education and in which students
can identify themselves as belonging to society and the world; an education and teaching that
values the specificity of that subject and that people.

Keywords: Countryside Education. Science Club. Territory. Curriculum Restructuring.
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APRESENTACAO

Caros leitoras e leitores desta dissertacéo,
Canoas, 06 de setembro de 2021

Esta narrativa traz fragmentos da trajetoria pessoal-profissional desta pesquisadora,
e € um reencontro com as lembrancas e os sonhos de menina e de mulher. Toda
crianga, em algum momento, brinca de “escolinha”, de “médica”, dentre tantas
brincadeiras da infancia. E claro que no foram essas brincadeiras que levaram essa
menina a se tornar uma professora.

Quando crianca, essa menina adorava brincar com as primas, subir em arvores e
dormir fora de casa. Ah...!'! Posar na casa dos avos era um lugar magico, onde a
imaginacao comandava as brincadeiras junto com as primas e 0s primos. Além da casa
dos avos, tinha uma outra casa que também era muito especial: a casa da tia Claudia
(na verdade, ela é tia emprestada, pois € tia da minha prima Daiane).

Mas 0 que tornava essa casa e essa tia téo especial? Primeiro, porque ela morava em
um apartamento e era professora. Na casa dela, sempre tinha coisas diferentes para
fazer, o que era totalmente diferente do nosso cotidiano. Uma das coisas preferidas
qguando eu ia pra la era explorar os livros, pintura e escrita com diferentes materiais,
comer usando uns garfinhos coloridos, sendo que, depois da refeicdo, eu podia ir até
0 apartamento do andar de baixo para buscar sorvete na casa da irma da tia Claudia.
Nossa, que sorvete!!! Acabei de sentir o gosto dele, hummm... deu agua na boca. Mas
0 que eu realmente mais gostava era de ir junto com a tia Claudia na “escolinha”. Era
uma escola pequena, mas muito acolhedora.

Como era bom estar na escola e ajudar a Professora Claudia, sentar na mesa dela,
ajudar a passar as folhas no mimedgrafo com aquele cheirinho de alcool... Adorava
aquele fazer/ser professora, sentir o carinho das outras criancas e me sentir
importante.

Ao fechar os olhos, consigo me lembrar do lugar e até mesmo dos detalhes do chéo de
madeira, das paredes, de sentir o cheiro da merenda que se espalhava pela escola.
Recordo, também, da parada onde esperavamos o 6nibus, ela ficava perto do Rio do
Sinos. Escrevendo sobre essa lembranca agora, entendo por que prefiro trabalhar em

escolas pequenas, pois elas sempre sdéo mais acolhedoras. Mas e a tia Claudia
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atualmente? Hoje, essa professora esta aposentada e seguimos amigas. Desde
pequena, ela sempre foi uma referéncia de mulher e profissional admiravel, pois
sempre me ajudou e apoiou durante a minha escolha de seguir seus passos.

Acredito que cada ser humano € unico: eu sou Unica! Sera? Depende da perspectiva
de cada um. Eu fui me construindo enquanto sujeito a partir de outros e outras pessoas
que passaram, que estdo em minha vida, e ainda estarei me refazendo a partir de outras
pessoas que ainda passardo em minha vida. N6és vamos mudando com o tempo, pois
estamos amadurecendo e aprendendo com os diferentes saberes dos outros, com erros
e acertos, com as dificuldades e com as coisas boas da vida.

Quando resolvi cursar o Magistério junto com o Ensino Médio, a professora
responsavel pelo curso perguntou se eu tinha certeza da escolha, e pediu que eu
refletisse sobre a importancia de ser professora. Eu levei esse pensamento comigo
durante todos esses anos, pois decidi assumir um compromisso de uma carreira que
tem grande impacto na vida e na formacdo de pessoas, pois, como mencionei
anteriormente, nés vamos nos formando e construindo a partir de outras pessoas que
passam em nossas vidas. Que tipo de lembranca, exemplos e ensinamentos nds,
educadores, iremos deixar na vida de nossos alunos? Fica essa reflexdo para
discutirmos em outro momento.

No inicio da minha carreira, cursei 0 magistério e, durante todo o curso, trabalhei em
escola de Educacdo Infantil e ainda fazia as horas complementares em escolas de
ensino fundamental, inclusive, trabalhei junto com uma amiga nessa escola, que
visitava quando crianca. Durante esse periodo das horas complementares, eu descobri
uma das minhas paixdes, a alfabetizacdo. Apds o magistério, ja dei inicio a graduacgao
em Pedagogia, e logo fui chamada para assumir o concurso em Nova Santa Rita como
professora de alfabetizacdo. Durante essa caminhada, descobri outra paixao:
trabalhar com projetos.

Sempre gostei de trazer atividades e projetos por meio dos quais os alunos se
envolvessem e aprendessem de forma prazerosa. Passei a perceber que, para isso
acontecer, as tematicas sempre deveriam estar envolvidas com ciéncias da natureza.
O despertar para o ensino de ciéncias da natureza aconteceu, de fato, quando iniciei
0 Projeto do Clube de Ciéncias na escola.

“E preciso voltar aos passos que foram dados, para repetir e para tracar caminhos
novos ao lado deles. E preciso recomecar a viagem. Sempre” (SARAMAGO, 1982, p.

279). Seguindo com essas palavras do autor, em voltar aos passos que ja foram dados,
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nos, educadores, ndo podemos parar de estudar, sempre refazendo as nossas préticas
pedagdgicas. Essa mulher e professora ingressou no mestrado em busca de novos
caminhos para continuar fazendo e tratando a educacgdo publica com respeito e
qualidade para as nossas criancas. Nesse caminhar, iremos conhecendo outras
pessoas, que ainda vao nos re(construindo) enquanto professor e enquanto ser
humano. Entdo, convido vocés, leitoras/es, a ler esta dissertacdo e conhecer esta
pesquisa, construida por muitas maos. Ao longo da leitura, vocés irdo entender o

porqué desta carta como apresentagao.
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1 INTRODUCAO

A Educacdo Bésica faz parte de um processo histérico. Em 1988, a Constituicdo
Federal passou a defender a educa¢do como uma importante area para o desenvolvimento dos
cidaddos. No entanto, a luta pela universalizacdo da educacao passa a ter legitimidade com o
engajamento de movimentos sociais, junto aos movimentos estudantis e sindicatos de
professores. Porém, esse conceito de “educagdo basica” passou a fazer parte da politica publica
a partir da Lei de Diretrizes e Bases, datada de 1996 (CURY, 2008).

A década de 1990 obteve marcos importantes dentro do cenario da Educacao, sendo
um deles a universalizacdo da educacdo. Outro destaque foi o surgimento da I Conferéncia
Nacional: Por uma Educacao Basica no Campo, sendo um dos primeiros passos para construir
e firmar uma Politica Publica de Educacdo do Campo. Ao longo dos anos, essa modalidade de
Educacao foi se desenvolvendo até mesmo pela pressdao dos movimentos sociais junto ao
governo, como afirma Caldart (2012, p. 263), “[...] na histdria brasileira da efetiva
universalizacdo do direito a educacao, tensionando na esfera da politica formas e conteidos
de a¢des do Estado nessa diregao”, fazendo referéncia a educacédo dos trabalhadores.

Além das lutas por politicas publicas, a Educacdo do Campo tem construido suas praxis
pedagogicas contemplando a identidade de cada campo, bem como os seus territorios e uma
educacéo libertadora (FREIRE, 2011). Direcionando o olhar para essas discussdes sobre a
Educacdo do Campo e suas propostas de curriculo, que, segundo Arroyo (2012a, p. 361),
dizem respeito a “[...] reconhecer os saberes do trabalho, da terra, das experiéncias e das acdes
coletivas sociais e legitimar esses saberes como componentes teoricos dos curriculos”. O autor
afirma a notoriedade em trazer para os curriculos escolares as experiéncias sociais e 0s
diferentes saberes dos sujeitos para que a escola seja referéncia de instituicdo que valoriza e
respeita a cultura daquele povo.

Além dos dialogos em torno das propostas de curriculo na Educagdo do Campo, tem
se refletido sobre os territorios que compdem esse campo. Fernandes (2012) relata que tais
reflexdes vém sendo pensadas e discutidas desde 1996. Porém, ainda existem poucas pesquisas
nessa area. Para a escrita do referencial tedrico desta dissertacéo, por exemplo, tal tematica foi
pesquisada em trés bases de dados, o que originou um artigo, ‘“Reestruturagdo Curricular a
partir da Educacdo do/no Campo e atividades de Clube de Ciéncias”, que se encontra no
apéndice C.

Pensar a Educagdo do/no Campo dentro de uma perspectiva pedagogica faz refletir

sobre a construcao de novas préaticas curriculares emancipatdrias, o que torna a Educacdo em
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Ciéncias uma grande aliada para incorporar 0s objetivos do Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra (MST) para a formacdo humana, buscando a emancipacao e a consciéncia
critica, coletiva e atuante, objetivando a libertacdo da sociedade. Mas como esses objetivos
irdo dialogar com a Educacdo em Ciéncias a partir de um curriculo escolar que contempla o
territorio do povo do campo, bem como os seus saberes?

A presente pesquisa descreve o caminho percorrido pela Educacdo do Campo no
municipio de Nova Santa Rita, Rio Grande do Sul (RS), bem como o caminho da Escola
Municipal de Ensino Fundamental Rui Barbosa na construcdo da sua identidade como escola
do/no campo, contando, também, a trajetoria do Clube de Ciéncia Saberes do Campo (C.C.S.C),
construido em maio de 2016. A pesquisa relata, também, como as préaticas pedagogicas
realizadas nesse C.C.S.C reestruturaram o curriculo escolar da EMEF Rui Barbosa, influenciada
pela diversidade do territorio escolar.

Durante esse caminho da Educacdo do Campo na cidade de Nova Santa Rita, a
Secretaria Municipal de Educacdo e Cultura (SMEC) estava dando 0s primeiros passos para a
criacdo de politicas publicas dentro da Educacdo do Campo, possibilitando a formacdo dos
professores. Para isso, a SMEC criou uma parceria com a Universidade Federal do Rio Grande
do Sul (UFRGS), para que os professores das escolas do campo da cidade pudessem cursar a
graduacdo de Educacdo do Campo da UFRGS.

Essa parceria com a UFRGS levou os mestres da universidade publica para dentro das
escolas municipais, possibilitando formacdes e oficinas sobre o tema. Ademais, trouxe novas
propostas pedagadgicas para o coletivo educador da escola em estudo e criou o Clube de Ciéncias
Saberes do Campo, o qual possibilitou novas aprendizagens para os educandos e para as
educadoras da escola.

A partir disso, aconteceram diversas reflexdes e estudos proporcionados pelas
vivéncias e praticas das educadoras dentro do Clube de Ciéncias na EMEF Rui Barbosa e, a
partir desse momento, emergiu 0 questionamento que originou o problema desta pesquisa:
Como as praticas pedagdgicas realizadas no C.C.S.C proporcionaram uma reestruturacao
curricular na EMEF Rui Barbosa, influenciada pela diversidade em seu territério? Apo6s o
problema da pesquisa, surgiu como objetivo geral desta dissertacdo: Analisar como as praticas
pedagdgicas realizadas no C.C.S.C proporcionam uma reestruturacédo curricular na EMEF
Rui Barbosa, influenciada pela diversidade em seu territorio, a partir da vivéncia das
educadoras.

Sendo assim, a pesquisa traz como objetivos especificos:



19

a) identificar como a diversidade territorial no entorno da escola pode contribuir na

reformulacéo do curriculo da EMEF Rui Barbosa;

b) relacionar os possiveis conteddos de ciéncias encontrados no territdrio proximo a

EMEF Rui Barbosa com as atividades desenvolvidas no C.C.S.C;

c) verificar com as educadoras se foi possivel perceber nos estudantes maior interesse

durante as atividades pedagogicas, através do curriculo construido a partir do entorno

da escola.

O primeiro capitulo esta divido em quatro partes, onde foi descrito o referencial teorico,
destacando, entre eles, a Educagdo do/no Campo, o Clube de Ciéncias, Territorialidade, um
breve histdrico sobre a histdria do Curriculo no Brasil e Reestruturacéo do Curriculo da EMEF
Rui Barbosa.

O segundo capitulo traz os caminhos metodologicos da pesquisa, abordando o
embasamento tedrico utilizado em todo o percurso da mesma atravées do grupo pesquisado, as
educadoras. Como andlise dos dados, o capitulo descreve a pesquisa qualitativa, analisada por
meio da Analise de Contetdo (AC).

O terceiro capitulo revela a analise dos dados e a triangulacdo dessa anélise, 0s quais
contribuiram para a compreensao da importancia deste projeto em uma escola do/no campo.

O quarto capitulo evidencia as consideracGes finais desta pesquisa, o qual aponta,
também, os achados da dissertacao.
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2 REFERENCIAL TEORICO
2.1 EDUCACAO DO CAMPO

Iniciaremos com uma metafora sobre a semeadura, que, segundo o dicionario, é o ato
ou o efeito de semear; de lancar a terra as sementes, fazendo uma analogia a formacao
continuada dos professores da rede publica: a importancia do que se estd semeando (Politicas
Publicas na Educacdo), o cuidado (formacéo e valorizagdo dos professores) com as sementes
(as sementes sdo os professores), pois 0 sucesso para a colheita estd no crescimento e na
qualidade das sementes. Conforme o dicionario online “Dicio”?, semeadura é o ato ou o efeito
de semear, de langar sementes na terra para germinar.

O sucesso da boa colheita esta no cultivo e no cuidado adequado das sementes, a fim de
que elas se desenvolvam e se transformem em plantas, florescam e frutifiguem, provendo
alimento a sociedade. E, com suas sementes, a inten¢éo é que o ciclo se renove continuamente.
Na Educacdo, também se observa isso: primeiro, os professores foram alunos, que seguiram
todo um ciclo de aprendizado e desenvolvimento do conhecimento para, depois, estarem aptos
a cultivar as sementes (os alunos) que eles encontraram.

Para que haja uma educacdo integral e de qualidade para as criancas, adolescentes e
jovens do nosso pais, precisa-se de muitos investimentos na Educacdo Publica, e um deles € a
formacao continuada de professores. Um dos fatores que levou a escrita desta dissertacao foram
as formacdes pedagogicas ofertadas pela SMEC e o vinculo com a UFRGS, com as escolas da
rede publica do municipio de Nova Santa Rita (RS), que incentivaram algumas educadoras a
continuarem estudando.

Pensando sobre a formac&o e o papel fundamental dos professores na acdo pedagdgica,
através do olhar de Caldart (2012, p. 262): “Os educadores sdo considerados sujeitos
fundamentais da formulagdo pedagogica e das transformacGes da escola. Lutas e préaticas da
Educacdo do Campo tém defendido a valorizagdo do seu trabalho e uma formacéo especifica
nessa perspectiva”.

Além disso, a autora enfatiza a importancia dos educadores e suas contribui¢des para as
transformacgdes da escola, essenciais para as formacgdes continuadas e especificas, a fim de
entender o que é a Educacdo do Campo. Através desse prisma respeitoso, que consiste em

compreender o que € a Educacdo do Campo, inicio fazendo uma retrospectiva, relatando como

! Disponivel em: https://www.dicio.com.br/. Acesso em: 15 abr. 2021.
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comecei a escutar sobre esse assunto e quando compreendi, de fato, de qual modalidade é essa
educacao e como ela foi fazer parte da implementacéo da Educacdo do Campo no municipio de
Nova Santa Rita.

A cidade de Nova Santa Rita esta situada a 28 km da capital Porto Alegre e tem,
aproximadamente, 25 mil habitantes. Sua economia agricola est4 baseada no cultivo de arroz,
meldo e hortifrutigranjeiros. A cidade tem uma grande extensdo territorial de,
aproximadamente, 21.787 hectares ou 217,87 kmz2, conforme o ultimo Censo Demogréafico. A

figura 1 mostra a localizacdo da cidade no estado do Rio Grande do Sul.

Figura 1 - Localizagdo de Nova Santa Rita
Nova
LTSN LAY Santa Rita

,\.

Fonte: https://pt.wikipedia.org/wiki/Nova Santa Rita (Rio Grande do Sul)

Outro fator de destaque da cidade é que existem quatro assentamentos do MST, a saber:
Assentamento Capela, com 101 familias; Assentamento Itapui, com 68 familias; Assentamento
Santa Rita de Céssia Il, com 102 familias; Assentamento Sino, com 13 familias. Dentro da
regido metropolitana de Porto Alegre, Nova Santa Rita seria 0 segundo municipio com maior
namero de assentamentos, ficando atras de Eldorado do Sul, que conta com sete assentamentos.

Entretanto, existem cinco escolas municipais do campo na cidade de Nova Santa Rita,
que tém como proposta a normativa sobre os Movimentos de Educacéo do Campo a Resolucao
CNE/CEB n° 1/2002 e a Resolucdo CNE/CEB n° 2/2008, que estipulam as Diretrizes


https://pt.wikipedia.org/wiki/Nova_Santa_Rita_(Rio_Grande_do_Sul)

22

Operacionais para Educacdo Bésica das escolas de campo, bem como o Decreto n® 7.352, que
foi criado no dia 4 de novembro de 2010, que disp&e sobre a Politica Nacional de Educac¢éo do
Campo e sobre o Programa Nacional de Educacédo na Reforma Agraria (PRONERA). Segundo
0 Decreto n° 7.352/10:

Art. 1o A politica de educagdo do campo destina-se a ampliagdo e qualificagdo da
oferta de educacdo béasica e superior as populagdes do campo, e sera desenvolvida pela
Unido em regime de colaboracdo com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios,
de acordo com as diretrizes e metas estabelecidas no Plano Nacional de Educacéo e o
disposto neste Decreto. § 10 Para os efeitos deste Decreto, entende-se por:

| - populagbes do campo: os agricultores familiares, os extrativistas, os pescadores
artesanais, os ribeirinhos, os assentados e acampados da reforma agréria, os
trabalhadores assalariados rurais, os quilombolas, os caicaras, os povos da floresta, os
caboclos e outros que produzam suas condi¢cBes materiais de existéncia a partir do
trabalho no meio rural;

Il — escola do campo: aquela situada em area rural, conforme definida pela Fundacéo
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE, ou aquela situada em area
urbana, desde que atenda predominantemente a popula¢fes do campo (BRASIL,
2010, online).

Em Nova Santa Rita/RS, foram consideradas escolas de campo: EMEF Rui Barbosa
(pertence a area do Assentamento Capela), EMEF Treze de Maio (pertence a area do
Assentamento Itapui), EMEF Alvaro Almeida (proxima ao Assentamento Sinos e Santa Rita
I1), EMEF Alfredo Antdnio Amorim (préxima ao assentamento Itapui) e EMEF Vasconcelos
Jardim. Essas escolas eram chamadas de “escolinhas da zona rural”, pois ndo havia nenhuma
preocupacdo ou plano de desenvolvimento voltado a essas escolas, bem como nenhum
investimento por parte da antiga administragao.

Em 2013, iniciou-se uma nova gestdo no municipio. Consequentemente, uma nova
equipe na Secretaria de Educacdo. Essa administracdo demonstrou um olhar mais atencioso
para com essas “escolinhas de zona rural”, comecando algumas mudangas na denominagao,
quando passaram a ser chamadas de Escolas do Campo. Conforme o Dicionario da Educacédo
do Campo: “utilizar-se-a a expressao campo, e ndo mais usual, meio rural, com o objetivo de
incluir no processo da conferéncia uma reflexdo sobre o sentido atual do trabalho camponés e
das lutas sociais e culturais dos grupos que hoje tentam garantir a sobrevivéncia desse trabalho.”
(KOLLING; NERY; MOLINA, 1999, p. 26, grifos da autora).

Inicia-se, assim, uma caminhada para o entendimento e a compreensdo sobre a educacéo
libertadora, em que o professor passa a ser agente de transformacéo. Segundo Freire (2015, p.
24), “ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar possibilidades para sua produgéo ou para
a sua construcdo”. Dessa forma, a SMEC ofertava formagbes para as educadoras, com

profissionais capacitados para palestrar sobre Educacdo do Campo nas formacdes continuadas.
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Acredita-se nesse processo de transicdo de Educacdo Rural para a Educac¢do do Campo,
pois se trata de um novo conceito para os educadores, que ndo tiveram em sua formacdo
académica a tematica em Educacdo Popular. Muitos desses educadores das escolas do campo
moravam na cidade e ndo tinham o conhecimento sobre a histdria de vida e cotidiano do povo
do campo.

A partir do ano letivo de 2013, as formagdes continuadas para os educadores das escolas
do campo foram voltadas para o entendimento da Educacdo do Campo e estudos sobre Paulo
Freire, gerando uma certa recusa por algumas professoras. Talvez isso acontecia por falta de
entendimento sobre a relagdo e o envolvimento da obra de Freire com a Educacdo Popular.
Essas formag0es ocorreram mensalmente, sempre com professores da UFRGS.

A Secretaria de Educacdo do municipio de Nova Santa Rita fez uma parceria com a
UFRGS para os educadores que desejavam cursar o curso de Educacdo do Campo e Ciéncias
da Natureza, sendo esses liberados para estudar em regime de alternancia. Percebeu-se, através
dessas acOes por parte da nova gestdo, que existe uma preocupacdo com a formacao desses
profissionais.

Em 2015, a SMEC implementou a chamada gestdo democrética nas escolas municipais
da cidade. Uma dessas ac¢des foi a mudanca de indicacdo para eleicdo de diretores de escola.
Dessa forma, Camila Martins Grellt, supervisora das escolas do campo, vislumbrou a
oportunidade de continuar a fazer uma Educagdo do Campo e se candidatou a esse cargo na
EMEF Rui Barbosa.

Assim, Camila Martins Grellt tornou-se a primeira diretora eleita na EMEF Rui Barbosa,
assumindo a gestdo desta escola em 2016. Nesse mesmo ano, integrei parte desse coletivo
educador, a convite da nova diretora. O coletivo educador e equipe diretiva iniciaram mais um
ano com muitos estudos e visitas em outros municipios para conhecer diferentes realidades de
escolas do campo. Faziamos esses estudos e visitas no dia dos planejamentos coletivos, que
aconteciam mensalmente. Boa parte dos nossos estudos e formacdes eram ministrados pela
diretora e estudante de licenciatura da Educacdo do Campo, junto com 0s seus mestres da
UFRGS, que nos ajudaram a compreender o que é, de fato, a Educagdo do Campo.

Segundo Caldart (2004 apud MOLINA; JESUS, 2004), foi através da 12 Conferéncia
Nacional por uma Educacgéo Basica no Campo, ocorrida no ano de 1998, que houve o inicio de
uma nova forma de pensar e batalhar a educagéo para os cidadaos brasileiros que trabalham e
vivem no e do campo. Por meio dessa conferéncia, surgiram novos parametros, isto é, a

Educagdo do Campo ndo foi mais concebida como Educagdo Rural: “na 12 Conferéncia
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reafirmamos que o campo é espago de vida digna e que € legitima a luta por politicas publicas
especificas e por um projeto educativo proprio para seus sujeitos” (CALDART, 2004 apud
MOLINA; JESUS, 2004, p. 14).

O meu olhar para a Educacdo do Campo consistiu em perceber o campo e sua
complexidade, bem como a ideia de que a zona rural ndo precisa ser formada s6 por
camponeses, mas também por quilombolas, ribeirinhas, indigenas, ou seja, qualquer um desses
grupos faz do seu territério um lugar legitimo de trabalho, de vivéncias, de relacbes sociais e
de vida. De acordo com Arroyo (2004 apud MOLINA,; JESUS, 2005, p. 91), o “[...] tratamento
da Educacio do Campo estd mudando. E reconhecida sua especificidade. Sobretudo, se avanca
no reconhecimento de que urge outro tratamento publico do direito dos povos do campo a
educacao”.

Ainda refletindo sobres as transformac@es da Educacdo do Campo, vale destacar que ela
ainda tem trés desafios pela frente: 1°, assegurar 0 acesso dos camponeses ao conhecimento; 2°,
direito a diferenca; 3°, trabalhar um novo projeto no campo para a elaboracéo e a disseminacao
do conhecimento, que ira romper a hegemonia e o capital no campo.

Ainda pensando nessas mudancas e no direito a educacdo do povo do campo, as
educadoras, junto a equipe diretiva, estdo sempre em busca de formacéo, estudo e reflexdo sobre
a escola do/no campo. Entédo, durante os planejamentos coletivos sobre a orientacdo de umas
das professoras da UFRGS, fomos desafiadas a pensar e refletir sobre a nossa pratica docente
na EMEF Rui Barbosa. Freire (2011, p. 40), em uma de suas obras, reconhece que “[...] a
formacdo permanente dos professores, 0 momento fundamental é o da reflexao critica sobre a
pratica”. Durante 0 despertar das educadoras para a educacdo do/no campo, foi preciso
aproximar a escola da comunidade ou vice-versa, pois ndo seria possivel trilhar em busca de
uma educacdo emancipadora sem construir um Projeto Politico Pedagogico (PPP) que
estabelecesse um didlogo entre a escola e a comunidade.

O PPP da escola era apenas um documento sem sentido algum para as educadoras. Para
0s educandos e a comunidade, era apenas uma mera copia de um PPP de uma escola urbana.
Dessa forma, o coletivo refletiu sobre a importancia da organizacdo e construcdo coletiva para

esse documento, que respalda e orienta o trabalho pedagdgico da escola.

Nessa perspectiva, a escola terd tanto mais lugar no projeto politico e pedagdgico da
Educacdo do Campo se ndo se fechar nela mesma, vinculando-se com outros espagos
educativos, com outras politicas de desenvolvimento do campo e com a propria
dindmica social em que estéo envolvidos os seus sujeitos. (CALDART, 2005, p. 37).
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Caldart (2005), ao referir que a escola precisa estar vinculada a outros espacos
educativos, aponta que essa ndo pode esquecer a identidade da comunidade local. Para ter essa
compreensdo, ¢ fundamental entender o significado “DO/NO” campo. Conforme Caldart
(2002), o “DO” é pensado naquele lugar, nos sujeitos e na cultura e necessidades daquele povo
em questdo; ja o “NO” refere-se aos sujeitos, que tém o direito de receber educagdo no lugar
onde vivem. Nesse mesmo caminho, pode-se concluir que os educandos também aprendem a
partir de suas vivéncias dentro do seu territorio.

Apdbs compreender a historia, as demandas e as necessidades da Educacgédo do/no Campo,
comegamos a refletir sobre qual era o campo da EMEF Rui Barbosa. Entendemos que cada
Escola do Campo tem suas proprias caracteristicas, sendo que tal educacdo deve considerar a
realidade dos seus sujeitos. E desse modo que o coletivo educador da escola Rui Barbosa vem
rompendo paradigmas, pois trabalhou na construcdo da prépria identidade de uma educacgéo
do/no campo, através da construcdo de um PPP construido e pensado nos sujeitos e pelos
sujeitos desse territorio.

Ainda refletindo sobre a importancia de uma identidade, ndo podemos esquecer da
identidade do MST. Essa tem origem na cultura camponesa e nas questdes rurais, assim como
sua construgdo como sujeitos sociais organizados de forma coletiva, pela conquista/luta pela
terra, pelos seus direitos e por uma educacdo emancipatéria para os seus filhos. Os autores
Fernandes e Molina (2004, p. 53) concordam com essa ideia, dizendo que “[...] 0 campo néo
comporta hoje a compreensao unidimensional do rural”. Dessa forma, compreende-se que, hoje,
0 modelo de educacdo que se apoia na visdo tradicional do meio rural no Brasil ndo fara as
inter-relagdes emergentes da sociedade.

A Educacdo do Campo surgiu por meio dos movimentos populares, do MST e da
necessidade do povo por uma educacdo que permita formar sujeitos humanizados. Conforme
Freire (2011, p. 37): “Educagdo nao transforma o mundo. Educagdo muda as pessoas e pessoas
transformam o mundo”, mas isso s ira deixar de ser uma utopia quando o nosso pais investir

na Educacdo publica de qualidade.

A Educagio do Campo nasceu como mobilizago/pressdo de movimentos sociais por
uma politica educacional para comunidades camponesas: nasceu da combinacdo das
lutas dos sem-terra pela implantagéo de escolas publicas nas areas de reforma agraria
com as lutas de resisténcia de inimeras organiza¢@es e comunidades camponesas para
ndo perder suas escolas, suas experiéncias de educagdo, suas comunidades, seu
territério, sua identidade. [...] nasceu tomando/precisando tomar posi¢éo no confronto
de projetos de campo: contra a I6gica do campo como lugar de negdcio, que expulsa
as familias, que ndo precisa de educagdo nem de escolas porque precisa casa vez
menos de gente, [...]. (PEREIRA, 2012, p. 286).
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Por falar em educacéo de qualidade, mesmo sabendo das faltas de recursos no setor da
educacédo, ndo podemos desanimar frente aos nossos educandos. Pensando nisso, a equipe
diretiva e o coletivo educador se preocupam ndo s6 com a aprendizagem dos seus alunos, mas,
também, com o espaco fisico da escola, cuidando e a embelezando para melhor acolher os seus

discentes, assim como as suas familias.

[...] E incrivel que ndo imaginemos a significagdo do “discurso” formador que faz uma
escola respeitada em seu espago. A eloquéncia do discurso “pronunciado” na e pela
limpeza do chao, na boniteza das salas, na higiene dos sanitarios, nas flores que
adornam. H& uma pedagogicidade indiscutivel na materialidade do espaco. (FREIRE,
2011, p. 45).

E nas séabias palavras de Freire (2011) que percebemos que ensinar e educar esta presente
em todos 0s momentos e nos gestos do ser humano, até mesmo no mais singelo ato, como o de
plantar flores no patio da escola, em organizar o mutirdo com a comunidade para plantar e
limpar a escola, nas salas de aula arrumadas, na afetividade entre os sujeitos, enfim, ¢ ali que
se encontra a boniteza da docéncia. A escola é organizada dentro de uma perspectiva
democréatica e coletivamente, por pais, alunos, educadores e pela comunidade escolar,
considerando todas as dimensfes: administrativa, pedagogica, cultural e politica. De acordo
com Garcia (2008, pp. 122-123), o PPP da escola:

[...] é resultado de um pressuposto e de uma pratica de gestdo. Gestdo esta, implicada
em pensar com 0 conjunto da escola, pais, alunos, professores, funcionarios, 0s
destinos da educacdo escolar. Ao pensar a educacdo do campo, a partir do Projeto

Politico Pedagdgico, implica em tomar atitude, em construir método, metodologia,
objetivos e finalidades que, por sua vez, implicardo em acdes, resultados, em trabalho.

Outro ponto a ser levado em conta é a organizacdo pedagdgica, que se encontra
embasada em uma escola do/no campo que tem como base, para 0 seu processo educativo, a
forma de producéo de vida do seu territorio, articulado com os saberes empiricos desse campo.
Durante essa busca por entender e conhecer sobre a Educac¢do do Campo, a EMEF Rui Barbosa,
por meio de uma proposta pedagdgica de escola do/no campo, estabeleceu um didlogo com os
saberes das familias e sua comunidade, a partir do ensino em ciéncias com atividades
diretamente ligada com os saberes locais e seu territorio.

Nessa direcdo, conforme Jesus (2004, p. 121): “O contexto que se desenvolve nos
territdrios vividos com suas temporalidades proprias é capaz de criar novos conhecimentos e
reorganizar os saberes em fungéo de um outro modelo de desenvolvimento do/no campo.” A
educacdo do/no campo ocorre em varios espacos formativos, como as comunidades e 0s

movimentos sociais, assim como nas relacdes entre os sujeitos. Cabe a escola perceber esses
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diferentes espagos formativos e valorizar a sua identidade. Considerando as questdes de
identidade, é possivel notar o sentimento de pertencimento dos educandos e de suas familias
pelo seu territdrio e sua historia.
E o sentimento de pertenca a terra, a uma comunidade, a uma cultura que cria o mundo,
para que 0s sujeitos possam existir. E este sentimento que da forma as nossas

percepcdes para que possamos existir, como também nos oferece os locais onde
podemos desenvolver nossas competéncias. (JESUS, 2004, p. 119).

Quando a escola estabelece um didlogo com o contexto no qual a comunidade esta
inserida, bem como valoriza os saberes locais, as aprendizagens ocorrem de maneira
significativa, fazendo com que o sujeito se perceba como agente de transformacéo do seu espago
vivido. De acordo com Jesus (2004, p. 126):

A Educac¢do do Campo é por esséncia transversal. Ela é meio de formacao que nasce
de um compromisso em reconhecer 0s sujeitos, recuperar a sua identidade como
trabalhadora do campo, o campo como espaco vivido, dar visibilidade a diferentes

vozes e experiéncias, enfim, criar alternativas de construgdo de um outro tipo de
conhecimento e de pratica emancipatorios.

O processo educativo vai se transformando, conforme os educadores avangam nos
estudos e compreendem a educacdo do/no campo. Assim, 0 ensino fragmentado passa a ser
substituido pela interdisciplinaridade entre os conteddos, retirando as fronteiras entre as areas
do conhecimento.

Uma proposta de trabalho interdisciplinar contribuiu para essa transformacdo na
maneira de trabalhar na EMEF Rui Barbosa é perceber que 0s saberes empiricos dessa
comunidade podem ser transformados em conhecimentos cientificos, através de atividades
relacionadas com o territério educativo. Segundo Freire, cabe “[...] ...a escola, o dever de nédo
SO respeitar os saberes com que os educandos, sobretudo os das classes populares, chegam a ela
[...]” (2011, p. 31). Esses saberes vém sendo construidos na pratica por meio de um Clube de
Ciéncias em uma escola do/no campo.

Sendo assim, o coletivo educador da EMEF Rui Barbosa compreende, de fato, o que é
Educacgéo do/no Campo, porém, ainda temos um longo caminho a percorrer. Foi e estd sendo
muito construtivo e enriquecedor participar desse processo de implementacdo no municipio de
Nova Santa Rita, mas ainda precisamos de uma normativa para assegurar as escolas do campo

dessa cidade.
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2.2 CLUBE DE CIENCIAS, SABERES DO CAMPO: NOVAS POSSIBILIDADES

Ao longo da jornada sobre repensar a Educacdo do Campo de Nova Santa Rita e a
parceria da SMEC com a instituicdo de ensino UFRGS, seis educadoras da rede do municipio
puderam cursar a licenciatura em Educacdo do Campo: Ciéncias da Natureza. Durante esse
processo, percebe-se que a EMEF Rui Barbosa foi privilegiada na construcdo de uma Educagéo
do/no Campo sélida, pois uma das académicas, que era e ainda é a diretora dessa escola, cursou
a licenciatura da Educacdo do Campo e proporcionou mudancas sobre os procedimentos
metodoldgicos de uma escola do campo.

Essas mudancas ocorriam conforme as aprendizagens, as vivéncias e as praticas
realizadas pela diretora durante o seu periodo académico na licenciatura de Educagdo no
Campo, em seu tempo dedicado ao convivio com a comunidade, quando ela dividia esses
conhecimentos e experiéncias com 0 seu coletivo educador. Ela sempre contava com a
participacdo e a contribuigdo de seus professores da universidade. Foi por meio de uma das
aulas de Quimica que o Prof. Dr. José Vicente Lima Robaina desafiou suas alunas a criarem
um Clube de Ciéncias do Campo nas escolas onde suas graduandas trabalhavam.

A partir dessa provocacdo inicial do professor, a diretora dividiu essa possibilidade com
suas colegas, que pensaram que seria dificil realizar a criacdo de um Clube de Ciéncias na
EMEF Rui Barbosa, pois a mesma ndo dispunha de espaco para ter um laboratorio. Esse foi o
primeiro pensamento das educadoras: a ideia de desenvolver um Clube de Ciéncias ainda estava
atrelada a estudar Ciéncias dentro de um laboratério, contando apenas com um professor
especialista dessa area, sendo que, na escola, ndo havia nenhuma professora formada nessa area
de ensino. Mas todas essas duvidas ndo foram motivo para descartar a proposta do professor.
Entdo, a diretora convidou o Prof. Dr. José Vicente Lima Robaina para ministrar uma formacéo
para as educadoras, em um planejamento coletivo, e apresentou a proposta de um Clube de
Ciéncias do Campo.

Por meio da apresentacdo do Programa de Extensdo, que trata da Formacdo de
Professores do Campo da Faculdade de Educacdo (FACED), licenciatura em Educacdo do
Campo da (LECAMPO) daUFRGS e do relato das caracteristicas e da problematica da
comunidade escolar, foi realizada uma formacao de professores, ministrada pelo Prof. Dr. José
Vicente Lima Robaina, docente da UFRGS e coordenador do Programa acima citado. O
professor aborda o ensino de Ciéncias a partir do Clube de Ciéncias do Campo, esclarecendo

para 0 grupo de educadoras como implementar um Clube de Ciéncias do Campo (C.C.C) na
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escola. Realiza, também, um convite para as educadoras da EMEF Rui Barbosa para que
participem do Projeto Clube de Ciéncias do Campo, ancorado ao Programa de Extensé&o.
Diante desse convite, surgiram alguns questionamentos e reflexdes por parte do coletivo
educador, sobre “O que ¢ Ciéncias? Quais os contetidos de Ciéncias no Ensino Fundamental?".
A partir dessas reflexdes, concluiram que a ciéncia esta presente no dia a dia.
Conforme destaca Blaszko, Ujiie e Carletto (2014, p. 152):

O ensino de Ciéncias aborda conteldos articulados com a realidade, com o meio
ambiente, com o desenvolvimento do ser humano, com as transformacdes
tecnoldgicas, dentre outros temas. A reflexdo e a acdo sobre o meio natural, fisico e
social possibilitam que a crianca desde a primeira infancia possa observar, manusear,
explorar, investigar e construir conhecimentos cientificos.

Considerando as afirmacdes descritas anteriormente, o ensino de Ciéncias articulado
com um Clube de Ciéncias (C.C), dentro de uma escola de Ensino Fundamental, que atende
criancas com idades entre quatro e 12 anos do Pré-escolar ao final das Séries Iniciais e estudam
em uma escola do/no campo de turno integral, somente tem a contribuir para o letramento
cientifico desses sujeitos. Porém, em determinado momento da histéria dos Clubes de Ciéncias
no Brasil, ndo se tinha como objetivo contribuir, de forma critica, para a formacao cientifica do
grupo discente.

No Brasil, os Clubes de Ciéncias surgiram no final da década de 1950, assim como o
novo modelo de Curriculo de Ciéncias, que estava moldado para preparar seus educandos, a
fim de se tornarem “pequenos cientistas”, por meio de atividades experimentais nos
laboratorios, as chamadas “metodologias cientificas”. As atividades investigativas
experimentais eram desenvolvidas nesses espacos, chamados de Clubes de Ciéncias, com
carater de reproducdo da concepcédo da época, 0 Método da Redescoberta.

Os Clubes de Ciéncias, desde o seu surgimento até a atualidade, tém uma predominancia
em serem desenvolvidos dentro de laboratérios e com alunos a partir do 6° ano até o Ensino
Médio, sendo alguns em universidades. Esses tém procedéncia dos mais diversos Clubes de
Ciéncias que existem, cada um com a sua concepc¢édo filosofica, mas todos sdo regidos e
relacionados as Ciéncias.

Segundo as percepgdes de Silva et al. (2008, p. 63), o Clube de Ciéncias ¢é definido
como:

[...] local onde as atividades sdo desenvolvidas em horério de contraturno, sendo
voltadas ao estudo, ao desenvolvimento de projetos e debates sobre temas que

envolvem ciéncias. E um local, onde os s6cios expdem suas ideias, suas curiosidades
e buscam construir os conhecimentos, usando a metodologia cientifica.
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Pensando nos desafios da EMEF Rui Barbosa em encontrar a sua identidade como
escola do campo, também se fazia necessario pensar em uma escola de turno integral. O que
fazer com mais quatro horas diarias? “Para além da necessaria ampliagdo do tempo diario de
escola, coloca-se o desafio da qualidade desse tempo [...]” (MOLL, 2012, p. 28). Dentre esses
desafios, a autora traz a importéncia da qualidade desse tempo e ressalta a necessidade de se
reinventar.

A ideia de ter um C.C em uma escola de tempo integral vai ao encontro da adocao de
novas praticas pedagogicas na escola, principalmente no que se refere ao ensino de Ciéncias, a
partir da concepcéo e relacdo entre natureza e ser humano. O C.C, em uma escola de turno
integral, iria romper com alguns padrdes e formatos de desenvolvimento dos clubes ja
existentes, tais como: atividades realizadas no contraturno, onde somente quem é sécio poderia
participar das atividades, que seriam desenvolvidas apenas em laboratérios.

Dessa forma, podemos dizer que as dinamicas dos C.C foram mudando ao longo das
décadas. Para Lima (1998), os CC sdo espacos pedagdgicos que possibilitam estudos cientificos
em uma perspectiva de construcdo/producdo de conhecimentos. Os participantes sao instigados
a pesquisar diferentes assuntos, fazendo relagdo com as suas vivéncias. As atividades sdo
trabalhadas de forma coletiva entre alunos e professores na construc¢ao do processo de pesquisa.
Segundo Demo (2011, p. 11):

[...] entra em cena a urgéncia de promover o processo de pesquisa no aluno, que deixa
de ser objeto de ensino, para torna-se parceiro no trabalho. A relacdo precisa ser de
sujeitos participativos, tomando-se 0 questionamento reconstrutivo como desafio
comum. Sem a intencdo de distribuir receitas prontas, que desde logo destruiriam a
qualidade propedéutica desta proposta, busca-se orientar estratégias que facilitem a
capacidade de educar pela pesquisa.

A Educacdo Cientifica nos primeiros anos do Ensino Fundamental contribui para a
formacdo do aluno pesquisador. Logo, compreende-se a importancia de saber elaborar uma
pergunta para poder buscar e encontrar suas respostas e significados, criando novas hipoteses
de atividades praticas realizadas no Clube de Ciéncias, a partir da realidade dos educandos.

O clube dessa escola do campo teria uma proposta diferenciada, pois iria fazer parte do
curriculo escolar como um projeto que serviria para estudar e conhecer os saberes de Ciéncias
dos educandos envolvidos no seu cotidiano e ambiente real. O Projeto do Clube de Ciéncias do
Campo iria enriquecer e dar qualidade a uma escola do/no campo e de tempo integral. Alves et

al. (2012, p. 99) explicam:
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Os Clubes de Ciéncias foram pensados para oportunizar uma aprendizagem de
ciéncias diferenciada da aprendizagem escolar. Nesse contexto, é esperado que 0s
estudantes, ao se envolverem em atividades de producdo de conhecimento, além de
construirem uma nova concepgdo sobre a natureza da ciéncia, se motivem para estuda-
la.

Refletindo sobre essa proposta do C.C como um projeto para trabalhar ciéncias por meio
do cotidiano das criancas, as professoras aceitaram participar do projeto. Apenas uma formacéo
e um convite para construir um Clube de Ciéncias na nossa escola foi o suficiente para gerar
algumas perguntas. Mas o que é um Clube de Ciéncias? Segundo a definicdo de Costa et al.

(2011, p. 2), os Clubes de Ciéncias destinam-se:

[...] (&) a formag&o do aluno, enquanto cidaddo, (b) a insercéo cultural e cientifica dos
alunos participantes e (c) a oportunizar aos alunos de escolas publicas o contato com
um ‘ensino de Ciéncias ativo’, ou seja, aprender fazendo. Se trata de um espaco de
constru¢do do conhecimento, onde, sobretudo, os educandos aprendem conceitos
cientificos. E um momento de reflexdo e troca de saberes entre os pares por meio de
espacos que contribuem para o senso critico dos alunos, assim como 0 seu processo
formativo.

Apbs a reflexdo sobre o que € um Clube de Ciéncias e sobre as contribui¢fes do projeto
para a escola, todo o coletivo concordou em fazer o Clube de Ciéncias. Na mesma semana, foi
construido o Regimento do Clube de Ciéncias da EMEF Rui Barbosa, quando criaram o logo e
0 nome do clube, o Clube de Ciéncias Saberes do Campo. Apoés a escrita do projeto, a escola
passou a ter o primeiro C.C a fazer parte do Projeto de Extensdo Clube de Ciéncias do Campo
da UFRGS, coordenado pelo Prof. Dr. José Vicente Lima Robaina. A professora coordenadora
responsavel pelo projeto na escola ficou a meu cargo no CCSC da EMEF Rui Barbosa.

Segundo Rodrigues e Pereira (2016), o Clube de Ciéncias Saberes Campo tem como
objetivo incentivar e oportunizar aos discentes a iniciacao cientifica desde os primeiros anos do
Ensino Fundamental, contribuindo com o acesso ao conhecimento cientifico de forma ativa e
critica, estabelecendo relagfes com a sua realidade e cotidiano e estudando as ciéncias da
natureza no seu ambiente real, por meio de pesquisas, palestras, saidas de campo e atividades
praticas.

Partindo desse objetivo e segundo a ideia de Lima (1998), para que ocorra a construcao

do conhecimento no Clube de Ciéncias, sugere-se que:

- 0s alunos trabalham com temas de seu interesse;

- eles constroem, ou reconstroem, o conhecimento a partir das informacfes que ja
possuem sobre o tema;

- sdo incentivados a fazer ciéncias desacomodando-se da posicao passiva de ouvintes
que ja possuem sobre o tema;
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- 0s alunos vivenciam a sistematizacdo e o aprofundamento desse conhecimento
através da realizacdo de pesquisas bibliograficas sobre o tema e através da sintese
escrita e da comunicacéo oral de seus achados;

- 0s alunos séo encorajados a desenvolver o pensamento autbnomo, encaminhando-se
para a liberdade moral e intelectual;

- necessariamente exercitam seu papel de cidaddos, na medida em que transcendem a
etapa de producéo de conhecimento e se engajam em campanhas de conscientizacéo,
de informacdo e, as vezes, de denuncia, sobre questdes da realidade e junto com a
comunidade buscam transformar essa realidade, alicercados na autonomia adquirida.
(LIMA, 1998, p. 45).

O C.C.S.C deixa claro, em seu objetivo, a importancia da alfabetizacdo cientifica para
0s seus educandos nos primeiros anos do Ensino Fundamental, partindo da ideia da construcéo
do conhecimento cientifico através do cotidiano. Assim, defende que “[...] a alfabetizacdo
refere-se a aprendizagem dos contetdos e linguagens, e o letramento refere-se a utilizacdo dos
conhecimentos cientificos e tecnologicos no cotidiano.” (AMARAL, 2014, p. 24).

Nesse movimento, o C.C.S.C pretende trabalhar os conteudos de Ciéncias a partir da
realidade e do territério dos educandos. Para Chassot (2006, p. 37), a ciéncia deve ser
compreendida como “linguagem para facilitar nossa leitura de mundo”. Os educadores devem
instigar e provocar os seus alunos a pensarem sobre conhecimentos cientificos sobre ciéncias,
estabelecendo relagbes com sua realidade. Dessa forma, o C.C.S.C promovera a alfabetizacéo
cientifica dos sujeitos: “[...] capaz de realizar uma leitura de mundo ao seu redor, além de
compreender conhecimentos, procedimentos e valores que o tornem critico em relagdo ao
desenvolvimento e as multiplas aplica¢6es das ciéncias” (CHASSOT, 2003 apud AMARAL,
2014, p. 27).

O projeto C.C foi apresentado para as criangas da escola em maio de 2016, sendo bem
aceito pelos alunos. Logo, os mesmos foram desafiados a criar um mascote para o C.C.S.C,
junto com os seus familiares. Foi realizada uma votacdo para escolher o mascote, que foi uma

coruja. Um aluno do 4° ano justificou a sua escolha, dizendo: “A coruja significa a sabedoria”.
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Figura 2 - Aluno expondo a mascote do Clube de Ciéncias

Fonte: arquivo pessoal (2019).

Partindo do entendimento de que a EMEF Rui Barbosa é uma escola do/no campo, e
tem como principio reconhecer 0s seus sujeitos, valorizando e respeitando os seus saberes,
elaborou-se uma saida pela comunidade na primeira atividade realizada dentro do C.C.S.C. A
saida pela comunidade era uma atividade tanto para os educandos, como para as educadoras.
Alguns iriam conhecer essa comunidade e outros reconhecé-la, sendo possivel conhecer as
casas dos alunos, a geografia local, plantacdes, propriedades, fauna e flora desse territério.

Amaral (2014, p. 26) destaca como caminho para promover a alfabetizacdo cientifica
“[...] a resolucéo de problemas, a realizacdo de investigacdes e o desenvolvimento de projetos
com saidas de campo”. O objetivo de um C.C, segundo Parana (2008, p. 4), consiste em
“abordar conteidos ndo de maneira tradicional, mas proximos do cotidiano dos estudantes e das
demais &reas do conhecimento, buscando uma formacdo cientifica, porém, voltada para
interpretacdo do cotidiano em prol da comunidade [...]".

Nesse sentido, as aulas do C.C.S.C possibilitam o desenvolvimento interativo entre
escola e comunidade, pois consideram 0s conhecimentos prévios dos seus educandos para a
construcdo das atividades e valorizam os saberes tanto dos alunos, quanto de seus familiares. O
ensino, na disciplina de Ciéncias, ndo precisa estar ligado apenas a laboratérios com
experiéncias, pois a ciéncia pode ser explorada e aprendida em qualquer espaco externo a sala
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de aula e laboratorios, como, por exemplo, o patio da escola, o patio das casas dos discentes e
a comunidade no seu territdrio, ou seja, o0 ensino deve ir além das paredes das salas de aula e
dos muros da escola.

Os assuntos estdo ligados ao grande eixo tematico que norteia o trabalho do trimestre,
sendo que, ao longo do ano, a escola trabalha com trés eixos tematicos. O tema gerador de cada
trimestre é pensado e debatido entre as educadoras, que, geralmente, escolhem temas para o
eixo tematico de acordo com os interesses e a realidade dos educandos da EMEF Rui Barbosa.
Freire (2013) salienta que ndo basta organizar os contetdos programaticos a partir de Temas
Geradores sem promover a problematizacao da realidade e dos conceitos cientificos. Delizoicov
e Slongo (2011) sugerem que os “momentos pedagogicos” devem estar pautados nos “saberes
necessarios” a pratica educativa. Na perspectiva Freireana, por exemplo, a dialdgica tem o poder
de transformacédo, pois o dialogo deve ocorrer em todos 0s espagos entre 0s sujeitos.

Na perspectiva da dialogicidade entre escola e comunidade, foi possivel pensar e
trabalhar com os contetidos de Ciéncias de forma contextualizada com o territorio e as vivéncias
diarias da comunidade, aproximando-a do ambiente escolar. O C.C.S.C contribui para que 0s
educandos percebessem como participantes ativos da sociedade dentro de sua comunidade, pois
0 que se aprende e se constréi dentro do espaco de aprendizagem que o C.C.S.C proporciona
oferece fundamentacdo para que o0s sujeitos possam transformar e interagir com a sua realidade
social e cultural.

Dessa forma, os saberes das familias e da comunidade sdo reconhecidos, e é estimulada
a sua participacdo nas atividades do C.C.S.C. Essa pratica educativa oportuniza que todos
compartilhem experiéncias que valorizem os conhecimentos empiricos das familias por meio
de visitas nas propriedades, participacdo dos familiares em algumas atividades, como
construcdo do mascote para o clube, receitas para afastar as formigas da horta, a metamorfose
das borboletas, a quantidade de lagartas na horta e os casulos na escola, dentre outros assuntos
que foram trabalhados durante as aulas no C.C.S.C.

A dindmica das aulas do C.C.S.C foi mudando ao longo de cada ano. No primeiro ano,
apos a escolha do tema ter sido decidida pelo coletivo educador, durante os planejamentos
coletivos, cada professora ficava responsavel por trabalhar com sua turma. Ja no segundo ano
de atividades do C.C.S.C, as professoras reuniram todos os alunos na area da escola, e a
coordenadora do C.C.S.C realizava as aulas com todos eles. Logo, o coletivo se organizou para
gue todas as professoras também ficassem responsaveis por realizar as aulas do Clube de

Ciéncias.
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Ao longo de quatro anos de atividades no C.C.S.C, foram fundamentais os momentos
de reflexd@o critica sobre a préatica educativa das educadoras em relacdo a propria docéncia,
diante da inquietacéo e do desejo de fazer a diferenca por meio de uma préatica educativa pautada
no didlogo, no amor, no conhecimento e na confianca. O coletivo educador se desafiava a
melhorar o seu trabalho.

Hoje, todas as educadoras participam das elaboragdes das aulas. A cada semana, uma
professora fica responsavel por organizar a sua aula com a ajuda de seus alunos. Outro fator
que o grupo se deu conta € de que teriamos que incentivar, nas criangas, 0 protagonismo. Para
isso, as educadoras contaram com a ajuda de seus alunos para organizar as atividades do
C.C.S.C. O dia da semana destinado a reunir todas e todos os educandos e educadores da escola
para realizar as atividades do C.C.S.C é quinta-feira. A atividade proposta é que todos
participem juntos, até mesmo a merendeira e 0 motorista da van escolar participam das aulas.

O protagonismo dos discentes é, de fato, uma conquista, pois 0s mesmos se sentem
importantes para o coletivo da escola, bem como pertencentes aquela realidade. O protagonismo
das criangas pode ser percebido nos mais simples atos, como o ato de apresentar a escola aos
visitantes que chegam, ao saber explicar com propriedade o0s projetos da escola e o
funcionamento da mesma, por exemplo. De forma semelhante, Kindel (20123, p. 16) refere que
“[...] as maltiplas criancas que chegam as escolas brasileiras neste século XXI exigem que as
propostas de trabalho sejam cada vez mais diversas, criativas e tenham algum significado para
sua vida”.

O C.C.S.C desenvolve a percepc¢do entre as acdes dos educandos no seu ambiente real,
dentro do seu contexto historico, social e cultural. Um Clube de Ciéncias ¢ capaz de “[...]
possibilitar o desenvolvimento de atividades cientificas que envolvam os alunos mais
diretamente com a sociedade, estimulando a socializacdo, a lideranca, a responsabilidade e o
espirito de equipe” (PARANA, 2008, p. 5). Para a construgdo de conhecimento e aprendizagens
entre os integrantes do Clube de Ciéncias, como aponta Amaral (2014, p. 36), “[...] a interacao
é fundamental para a constru¢do do conhecimento, pois o compartilhamento de informagdes
possibilita ampliar 0s conhecimentos ¢ a compreensao sobre um determinado assunto”.

Dentro da proposta do CCSC, de trabalhar a partir dos contedidos encontrados no seu
territorio, passamos a identificar, por meio das falas significativas dos educandos e da
comunidade, os temas geradores. Tais falas podem ser encontradas e percebidas um problema
do dia a dia ou alguma potencialidade da comunidade. Em uma das falas das criancas,

encontrou-se o eixo tematico “Sanecamento Basico”, onde 0s alunos relataram que ndo possuem



36

banheiro. Em algumas casas, a partir da pesquisa, observou-se que eles também ndo possuiam
fossa séptica.

A partir do Tema Gerador “Saneamento Basico do Campo”, que consiste no
desenvolvimento da Investigacdo Tematica Freireana, (DELIZOICOV; ANGOTTI,
PERNAMBUCO, 2002), na qual o contetido programaético é organizado com base em um Tema
Gerador (FREIRE, 1987), foi demonstrado o interesse por parte dos alunos em pesquisar qual
a diferenca entre o saneamento basico do campo (casa dos alunos) versus o saneamento basico
da cidade (casa das educadoras), levando também o0s sujeitos a investigarem outras
possibilidades de banheiro para 0 campo, como o Banheiro Bason, que € um sanitario seco e
ecoldgico, desafiando-os a analisarem criticamente as diferencas positivas e negativas entre o

Bason e a Patente. De acordo com Mancuso, Lima e Bandeira (1996, p. 91):

[...] muitas atividades experimentais servem para desenvolver habilidades essenciais
ao estagio em que se encontra a crianca. No entanto, pela discussao de seus resultados,
podem dar origem (e geralmente ddo) a novas questdes que irdo gerar outras (muitas
vezes inéditas) investigacdes.

Como sugerem os autores citador anteriormente, algumas questfes irdo gerar outras
novas. A partir do tema “Saneamento Bésico do Campo”, surgiu o projeto “Cuidando e
Preservando a nossa Comunidade no Assentamento Capela/NSR-RS”, que desenvolveu
diversas acdes nas casas dos educandos, como a construcdo de producdo de sal temperado, o
reaproveitamento de alimentos e a separacao correta dos residuos, entre outras atividades. Esse
projeto levou os educandos a premiacdo do primeiro lugar na Feira Multidisciplinar de Nova
Santa Rita, bem como a participacio na MOSTRATEC Jinior?. Como descreve Kindel et al.
(2012b, p. 14), “[...] a aprendizagem acontece na interagdo com 0 outro e em vivéncias
significativas com o conhecimento”.

Ter um Clube de Ciéncias na escola nos anos iniciais do Ensino Fundamental oportuniza
as criancas experiéncias e a construgdo de seu conhecimento cientifico e também, na prética, a
acao educativa dos docentes. O Clube é importante, pois oportuniza “[...] reconhecer a real
possibilidade de entender o conhecimento cientifico e a sua importancia na formagao dos nossos
alunos, uma vez que ele pode contribuir efetivamente para a ampliagdo de sua capacidade”
(B1ZZO, 2009, pp. 15-16). Considerando as afirmagfes anteriores, o ensino de ciéncias

contribui para o desenvolvimento de diferentes habilidades.

2 A MOSTRATEC ¢ uma feira de ciéncias e tecnologia realizada anualmente pela Fundagéo Liberato, na cidade
de Novo Hamburgo/RS. O evento destina-se a apresentacdo de projetos de pesquisa em diversas areas do
conhecimento humano.
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Alguns fatores séo considerados marcantes dentro de um Clube de Ciéncias. Conforme descrito
por Parana (2008. p. 11), esses aspectos estdo presentes no C.C.S.C, assim relacionados:

*Um local para reunides/encontros, objetivando aprimorar o conhecimento dos
educandos: no CCSC, ocorre semanalmente o encontro entre todos os educandos e
educadoras, fomentando o conhecimento entre os educandos;

*Frequéncia (sendo sugerida a realizagdo no turno inverso das aulas): o0 CCSC
faz parte do P.P.P, que ¢ articulado dentro da proposta da educagdo do/no campo de
turno integral;

*Presenca de um professor orientador: todas as educadoras participam e trabalham
de forma multidisciplinar;

*Estar inserido na escola ou na comunidade local: os contelidos sdo retirados do
territorio escolar, sendo trabalhados a partir da realidade dos educandos;
*Atividades que favorecam o intercadmbio de ideias, reunides, pesquisas, leituras,
investigacOes, excursdes e projetos: trabalha sempre a partir de acdes e praticas
educativas relacionadas aos contetidos de ciéncias;

*Resultar em possivel desenvolvimento de uma viséo cientifica critica: facilitar a
leitura de mundo, por meio de conhecimentos contextualizados com a realidade desses
sujeitos.

O C.C.S.C da EMEF Rui Barbosa proporcionou novas possibilidades para a préatica
educativa, como conhecer o territorio da escola e poder vivenciar novas experiéncias, refletir
sobre o curriculo escolar, possibilitar novos dialogos e novas aprendizagens. Seguindo com as
reflexdes de Freire (2011, p. 68), “[...] aprender para nos € construir, reconstruir, constatar para

mudar”, como 0 educador que aprende pode ensinar.

2.3 TERRITORIO DA ESCOLA RUI BARBOSA

A escola e seu territorio:
como um espago de vida e conhecimento.
(RODRIGUES, 2020)

Nessa se¢do, espero mostrar e deixar claro como o espaco escolar e o seu territorio é um
espaco de vida e conhecimento, devendo ser aproveitado, explorado e valorizado a0 maximo
pela escola e pelo coletivo educador.

VVamos chamar esse espaco de territério da E.R.B (Escola Rui Barbosa), pois é a partir
desse espaco que iremos relatar e construir o curriculo vivo da E.R.B, curriculo esse que deve
dialogar com os saberes locais da comunidade e sua territorialidade. Um breve conceito sobre
a palavra territério, segundo tedricos como Raffestin (1993, p. 144), defende que o territério é
construido a partir de um espaco geografico. Para Fernandes (2005), a palavra territrio € ampla,
uma vez que se trata de um espaco de vida e multidimensional.

Nesse caminho de compreender, conhecer e reconhecer o territorio da E.R.B, bem como

0S seus potenciais educativos para a reestruturagdo do curriculo escolar da EMEF Rui Barbosa,
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precisou-se refletir e discutir sobre as seguintes perguntas: Conforme destaca o Curriculo e
Educac¢ao Integral na Pratica, caderno 1 e 2 do ano 2019: “Quais 0s territorios estdo presentes
na escola? Como a escola pode potencializar o reconhecimento dos sujeitos e incorporar
praticas relevantes para a comunidade como objetos de expressao e estudo?”. Ao longo dessa
secdo, tais perguntas serdo respondidas.

O territdrio presente da E.R.B é um espaco de vida e producdo dos camponeses e dos
cortadores de mato, que, ali, constroem as caracteristicas do seu proprio territdrio, a partir das
suas relacBes sociais, sua existéncia, cultura e producdo de alimento saudavel, como o arroz
organico, produzido pela Cooperativa de Producdo Agropecudria Nova Santa Rita LTDA
(COOPAN)? e os demais niicleos, consumido pelas populacdes urbanas. Para Fernandes (2005,
p. 744): “A unidade espacial se transforma em territério camponés quando compreendemos que
a relacdo social que constroi esse espaco é o trabalho familiar, associativo, comunitario,
cooperativo, para o qual a reproducdo da familia e da comunidade é fundamental.”

Ainda refletindo sobre a ideia de Fernandes (2012) sobre territério camponés, sobre as
relacBes sociais e culturais desse espaco, Arroyo (1999, p. 39) complementa essa afirmativa,
dizendo que “[...] o tempo social e a memdria coletiva, a relagdo com a terra, sdo tracos
fundamentais para um projeto de educagdo basica do campo”. Esses pontos citados pelos
autores sao importantes para a reestruturacdo do curriculo de uma escola do/no campo. Mas
onde podemos buscar essa memaria cultural e essas relagdes sociais? No proprio territério da
escola.

Nesse movimento de conhecer a histdria da escola e o seu territdrio, objetivando buscar
a sua identidade, como mencionado no primeiro capitulo desta dissertacdo, foram pesquisados
didlogos com a comunidade, e até mesmo com colegas do municipio que trabalharam nessa
instituicdo, com o objetivo de resgatar a historia e a memoria da escola. Esses dados foram
pesquisados em decretos encontrados na prefeitura da cidade, onde foi tomado o cuidado para
ndo desprezar a oralidade desses sujeitos, que fazem parte dessa rememoracao. Atraves do olhar
de Arroyo (1999, p. 40): “outro trago cultural seria o predominio da oralidade no convivio, nas
relacfes sociais, na transmissdo dos saberes, das tradi¢des, da memdria, das identidades, dos
aprendizados”.

Para conhecer um pouco sobre a historia da Escola Municipal de Ensino Fundamental
Rui Barbosa, trata-se de uma escola com 79 anos, localizada no municipio de Nova Santa Rita,

3 A COOPAN foi fundada em 30 de junho de 1995, é formada por um grupo de familias que acreditaram na forma
coletiva de organizacdo econdmica e social da producéo, agroindustrializacéo e comercializacdo dos frutos de seu
trabalho.
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onde, atualmente, estudam 70 alunos da pré-escola ao quinto ano do Ensino Fundamental. A
escola, que funciona em turno integral, esta situada dentro do Assentamento Capela, da reforma
agraria, onde a comunidade escolar é composta por pequenos proprietarios rurais assentados e
cooperativados, das familias de cortadores de mato e assalariados. Hoje, ela é uma escola do
campo devido a sua localizacdo e decretos ja deliberados, uma vez que se encontra localizada
na Estrada Fazenda Capela, no Assentamento Capela.

Os registros de sua historia sdo a partir de 20 de marco de 1941, onde o seu prédio era
uma antiga casa de um morador da regido, sendo que tinha apenas uma professora por vez. As
professoras que passaram pela escola eram sempre jovens e vinham da cidade de Canoas (até o
ano de 1992, Canoas era a sede desse municipio). Devido a distancia da escola até Canoas, a
familia que era “dona do prédio" da escola oferecia cama, comida e banho para que se tivesse
um profissional para ensinar as criancgas da regidao. As meninas que residiam nas imedia¢des da
escola se prontificavam em ajudar a professora nas atividades escolares, quando havia
necessidade.

Os filhos dos moradores da regido estudavam na escola. Seus pais viviam da producéo
prépria, tanto agricola, como da criacdo de gado. Ja outros trabalhavam para uma fazenda, que
tinha como proprietario o Sr. Mario Machado, homem conhecido na regido na época, pois tinha
producdo agricola, criacdo de animais e ofertava emprego a alguns moradores.

No ano de 1965, a escola fechou por falta de alunos. Em 1967, a “fazenda do Mario
Machado”, como era conhecida na regido, foi vendida para os padres Lassalistas, que passaram
a produzir arroz e a criar gado. No ano de 1968, o governo federal destinou uma verba para a
construcdo de um novo prédio para a escola, que passou a se localizar dentro da Fazenda dos
Padres, sendo denominada Escola Unitaria Rui Barbosa, onde seguia atendendo aos moradores
da regido. Durante o periodo de construcdo da escola, entre 1965 e 1972, a mesma permaneceu
fechada, segundo o relato de dois moradores que acompanharam a trajetoria da escola e da
comunidade. Em meados de 1972, a escola foi reativada e, nesse periodo, as educadoras
passaram a pernoitar na propria escola.

Em 1976, o padre Alfredo Schneider doou, para a Prefeitura Municipal de Canoas,
conforme a lei n® 1693/1976, uma area de terra onde estava construida a atual escola. Esses
desencontros de ano de construcdo da escola e ano de doacdo de terrenos parecem um tanto
estranhos, mas, na época, essa situacdo era bastante comum, pois o governo destinava a verba

para a construgdo dos prédios e os mesmos eram levantados no local de melhor logistica ou
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onde houvesse a oferta do espaco por algum proprietario. Somente depois era regularizada a
doacéo dos terrenos.

Nos anos 80, a “Fazenda dos Padres”, como era conhecida nessa época, foi vendida para
a familia Garcia, passando a ser chamada “Fazenda Capela”. Os atuais proprietarios passaram
a investir alto na producdo de alcool na regido, mas o projeto ndo teve sucesso financeiro.
Assim, o0s atuais donos desses 2.040 hectares ndo conseguiram pagar suas dividas bancérias e,
em 1992, perderam sua propriedade.

Em 20 de marco de 1992, o segundo distrito de Canoas, Santa Rita, emancipa-se,
tornando-se o municipio de Nova Santa Rita. No ano seguinte, a escola estaria fechada por nao
ter alunos suficientes, porém, ficou fechada somente nos meses de janeiro e metade do més de
fevereiro. A historia da Escola Rui Barbosa é alterada devido a chegada do MST nas imediacGes
da escola, que construiu um novo territorio.

As familias do Assentamento Capela sdo agricultores e agricultoras oriundos de
diferentes municipios do estado do Rio Grande do Sul. Essas familias estavam na luta pela terra
desde 1989 até 1993, passando por diversos acampamentos dentro do estado. Em 18 de
setembro de 1993, cem familias iniciaram a ocupacdo da Fazenda Capela, com uma area de
2.040 hectares, localizada no Municipio de Nova Santa Rita, ap6s uma jornada de cinco anos
de luta para conquistar a sua terra.

Mas foi somente no dia 05 de abril de 1994 que as 100 familias, em torno de 500 pessoas,
conforme o relato de alguns moradores, foram assentadas legalmente pelo Instituto Nacional de
Colonizacdo e Reforma Agraria (INCRA). Das 100 familias, cada uma recebeu 20 hectares de
terra, € 0 grupo se organizou por afinidade durante o tempo de acampamento para formar 0s
grupos ou nucleos, como eles nomeiam.

Além da luta pela terra, existe a luta pela Educacdo do Campo, onde a educacéo é parte
da resisténcia para apoiar os direitos pela conquista da terra, a fim de reforcar a importancia do
campesinato como forma de trabalho e vida. E uma classe social (CAMACHO, 2010).

Os primeiros anos do assentamento foram marcados por grandes desafios: qual a forma
de plantio adequada para esse tipo de solo, a organizacdo do assentamento dentro dos aspectos
sociais, politico, econémico, a conquista por salde e educacdo para os seus filhos? Assim,
inicia-se a luta pela reabertura da Escola Rui Barbosa, que estava fechada. Em funcdo do
numero reduzido de educandos, a escola foi fechada pelo periodo de 2 meses, sendo reaberta
em 1994 por causa do Assentamento do MST, onde ela reabre para atender aos filhos dos

assentados e a comunidade. No relato dos pais dos alunos e da comunidade, sempre é apontado
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com orgulho e sentimento de vitdria e conquista a reabertura da escola no campo para 0s seus
filhos estudarem préximo de casa.

As 100 familias do Assentamento Capela se organizaram por meio de quatro nucleos:
Barragem, Santa Clara, COOPAN e Santa Maria. Como descreve Martins (2009, p. 87), cada
nucleo tem uma forma de organizacgdo, como. por exemplo, o nicleo COOPAN, que optou em
ndo dividir os lotes por familia. Construiram suas casas no formato de agrovila, com a sua
producdo de trabalho, a cooperativa, de forma coletiva. Os demais nicleos optaram por cada
familia construir a sua casa em seu lote, e a producéo ser individual, produzindo a partir de

outras formas de cooperacao. A imagem da figura 3 é do nicleo COOPAN.

Figura 3 - NUcleo COOPAN

Fonte: http://www.coopan.com.br/index.php/conheca-a-cooperativa (2021).

A forma de organizacdo da COOPAN, como mostra a figura 3, dé a ideia de como é a
agrovila, onde as casas ficam proximas umas das outras. Boa parte das residéncias ndo tém
portdes e cercas. No centro, hd um pomar, a padaria, a ciranda, a administracdo da cooperativa,
o refeitorio, um ginasio de esporte e um campo de futebol, todos centralizados, sendo que as
moradias ficam ao redor.

As cooperativas sdo bem presentes dentro do Assentamento Capela. O nicleo COOPAN

é uma cooperativa e, assim como o nlcleo Santa Rita, também faz parte da Cooperativa dos



42

Trabalhadores Assentados na Regido de Porto Alegre (COOTAP)*na Vilinha. Ha um morador
que também faz parte de uma cooperativa de reciclagem, consequentemente, o territorio
educativo da escola Rui Barbosa é marcado pelo cooperativismo que existe nessa comunidade.

Cada nucleo do Assentamento Capela tem uma organizacdo econémica diferente.
Conforme descreve Martins (2009, p. 102):

No nicleo COOPAN, as familias produzem associadas a 102 Cooperativa de
Producdo Agropecudria Nova Santa Rita Ltda. — COOPAN, ou em grupos de
cooperagdo. Ja nos nucleos Santa Maria, Santa Clara e Barragem, as familias
produzem em grupos de cooperacdo ou, em sua maioria, individualmente. As familias
dos nucleos Santa Maria, Santa Clara e Barragem trabalham basicamente com duas
linhas de producdo em escala de mercado: o leite e 0 arroz.

Como podemos observar, o territério educativo da E.R.B é composto por agricultores.
Para Fernandes e Molina (2004 apud MOLINA; JESUS, 2004), o territorio € algo a mais, € uma
vantagem dos cidaddos do campo. Viver e trabalhar na terra, tirar da terra o seu sustento requer
conhecimentos que sdo embasados nas experiéncias cotidianas e na escola. Ter o seu territorio

importa em uma maneira de pensar a realidade.

Para garantir a identidade territorial, a autonomia e a organizacao politica, é preciso
pensar a realidade desde seu territorio, de sua comunidade, de seu municipio, de seu
pais, do mundo. N&o se pensa o proprio territério a partir do territério do outro. [...].
Os povos do campo e da floresta tm como base de sua existéncia o territério, onde
reproduzem as relagdes sociais que caracterizam suas identidades e que possibilitam
a permanéncia na terra. [...] Esses grupos sociais, para se fortalecerem, necessitam de
projetos politicos prdprios de desenvolvimento socioeconémico, cultural e ambiental.
E a educacao é parte essencial desse processo. (FERNANDES; MOLINA, 2004 apud
MOLINA; JESUS, 2004, p. 60-61).

Quando os autores descrevem que “a educacdo ¢ parte essencial desse processo”, estdo
pensando em uma escola que compreende e atende as expectativas de uma educacdo voltada
para o campo de sua natureza, independente se ela for indigena, quilombola ou camponesa. Para
o MST (2001, p. 127), “[...] ndo basta ter escola no assentamento; ela tem que ser uma escola
de assentamento. N&o basta ter escola no campo; tem que ser uma escola do campo, que assume
as causas e a cultura de quem ali vive e trabalha.” A emancipacao da educacao se universalizou
e se tornou direito de todos os diferentes tipos de povos, contemplando as especificidades de
cada um.

A escola, ou seja, 0 coletivo educador, precisa conhecer o territério e a sua historia e

suas experiéncias sociais, pois, segundo Arroyo (2011, p. 121): “Recuperar essa historia como

4 COOTAP ¢ produtora de arroz organico.
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parte dos curriculos e como funcdo da docéncia sera uma forma de garantir o direito a seus
conhecimentos pelos educandos e pelos mestres.” Assim, a escola estara exercendo a sua
verdadeira fungdo de constitui¢do do individuo, de modo que “[...] todo conhecimento tem
origem na experiéncia social” (ARROYO, 2011, p. 121).

Ainda dentro desse espaco geogréfico, nas proximidades da escola, existe uma Vila,
denominada pelos moradores de “Vilinha”, de acordo com pesquisas feitas pelas educadoras
com seus educandos em 2016, durante a primeira atividade do Clube de Ciéncias Saberes do
Campo, quando saimos para reconhecer a comunidade e saber sobre a sua historia.

O primeiro morador da Vilinha é avd dos nossos alunos. A partir da chegada dele, ha
cerca de 30 anos, para trabalhar nas terras de um fazendeiro da regiéo, ele recebeu um terreno
pelo seu servigo. Esse primeiro morador veio com sua familia. Depois, vieram mais dois de
seus parentes para trabalhar no corte de mato, também avos de nossos alunos. Seus filhos
cresceram, constituiram familias e criaram raizes nesse mesmo local, sendo que, hoje, também
trabalham como cortadores de mato.

A Vilinha é constituida por 18 familias e possui 17 casas. Essas casas sdo bem precarias,
e a grande maioria foi construida de madeira, sendo que apenas algumas sdo de alvenaria. As
residéncias sdo praticamente encostadas umas nas outras, e as poucas que tém banheiro néo
possuem fossa séptica: 0s dejetos sdo depositados na sanga, que passa por tras das casas. Ja as
outras moradias possuem latrina. As condi¢Bes de saneamento basico sdo precarias, ou seja, ele
ndo existe, e é possivel ver e sentir o esgoto a céu aberto. Como todas as casas do campo, a
fonte de &gua € o pogo artesiano.

Quase todas as mulheres (maes dos alunos) séo donas de casa, e 0s maridos trabalham
como cortadores de mato, sendo acacia e eucalipto os mais comuns na regido. Segundo 0s
relatos das mulheres da comunidade, quando tem muito mato para cortar, algumas mulheres
vao junto para ajudar os seus maridos no corte. Apenas dois dos moradores, que tém como fonte
de renda a reciclagem, participam de uma cooperativa de reciclagem do municipio.

A Vilinha esta localizada em uma area verde muito bonita. Tem em torno de meio
hectare de terra, que € cercada por arvores nativas da regido e uma sanga que contorna as casas.
Conforme ela vai contornando as casas e passa na parte da frente das moradias, a mesma ja esta
toda poluida, com lixo e descarte de pecas de carro. Todavia, ndo sdo todos os moradores que
descartam lixos na sanga, mas quase todos descartam o0s seus dejetos, diretamente e
indiretamente, na sanga. Esses relatos se deram em conversas entre as educadoras e 0s

moradores da Vilinha, em visitas a comunidade, evidenciando “[...] 0 qudo importante e
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necessario saber escutar”, como diria Freire (2011, p 111), em sua obra Pedagogia da

Autonomia:

Se, na verdade, o sonho que nos anima é democratico é solidario, ndo é falando aos
outros, de cima para baixo, sobretudo, como se féssemos 0s portadores da verdade a
ser transmitida aos demais, que aprendemos a escutar, mas € escutando que
aprendemos a falar com eles. Somente quem escuta paciente e criticamente o outro,
fala com ele, mesmo que, em certas condi¢des, precise falar a ele. (FREIRE, 2011,
p.111, grifos da autora).

Dar voz a comunidade e fomentar o dialogo entre a escola e a comunidade é conhecer
cada uma das criancas, respeitando a individualidade de cada um e cada uma. E conhecer as
pessoas que também intervém e mediam a relacdo do conhecer dessas criangas fora do espaco
escolar. Valendo-me das palavras de Freire (2011, p. 134): “[...] preciso agora, saber ou abrir-
me a realidade desses alunos com quem partilho a minha atividade pedagdgica”.

Esse movimento das educadoras é um conhecimento extraescolar, esse ato de conhecer
cada um de seus alunos e alunas, tanto no espaco escolar, como no seu espago (estou me
referindo ao espaco do aluno), a saber, sua comunidade e seu territorio. Os educandos percebem
esse aproximar-se da escola e se sentem importantes e acolhidos por essa instituicdo, fazendo
com que também queiram se aproximar e participar das atividades proporcionadas por ela.
Assim como os alunos, eu como educadora e, acredito que as minhas colegas também, sentiram
0 acolhimento por parte da comunidade. Esse sentimento ocorreu como uma carga de energia
para a alma e para a consciéncia, apontando que estamos trilhando o caminho certo.

Corroboro o entendimento expresso por Arroyo (2011), o qual aborda questdes como o
“direito a saber-se” e por que as experiéncias dos educandos estdo ausentes e ndo estdo
presentes nos curriculos escolares. Refletindo sobre esses aspectos, a proposta da Escola Rui
Barbosa € resgatar essa identidade e a origem de uma escola do/no campo, bem como dar o
direito de conhecer a histdria desse coletivo popular.

Trago, a respeito disso, o pensamento de Arroyo (2011) e Freire (2011), quando ambos
ressaltam a importancia do Direito de Ser e Saber ser.

Diante das tens@es vividas nas salas de aula cresce a preocupacdo por saber mais sobre
os educandos, por entender mais como eles mesmos se sabem, o que pensam de suas
formas de viver, de ser crianca, adolescente, jovem ou adulto. Essas preocupages tém

levado os docentes e educandos a se perguntar se os saberes dos curriculos os ajudam
a saberem-se, a conhecerem-se. (ARROYO, 2011, p. 261).

E a diminuicéo de minha estranheza ou de minha distancia da realidade hostil em que
vivem meus alunos ndo é uma questdo de pura geografia. Minha abertura a realidade
negadora de seu projeto de agente € uma questdo de real adesdo de minha parte a eles
e a elas, a seu direito de ser. (FREIRE, 2011, p. 134).
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Os autores sdo pontuais ao descrever o direito do saber ser, de o educador conhecer o
contorno geogréafico, cultural e social dos seus educandos ao saber tedrico/pratico
contextualizado, conciliando os saberes populares com os saberes cientificos aprendidos na
escola. A escola, ao observar e conhecer 0 espaco e o territorio, identifica os seus potenciais
educativos para tracar e elaborar projetos e construir os contetdos programaticos, de acordo
com a realidade dos educandos.

Para que isso ocorra, é preciso identificar alguns elementos que se fazem presentes para
explorar e entender um territorio, tais como os saberes que representam a cultura desse povo e
a sua identidade. Outro elemento seriam as relagcfes sociais estabelecidas entre os sujeitos, a
escola e o trabalho comunitario ali presentes. A politica é um elemento importante. E preciso
conhecer as ideologias politicas desses sujeitos, bem como as politicas publicas presentes nesse
territorio. O ultimo elemento seria o trabalho, identificar quais tipos de trabalho estdo presentes
nesse territorio educativo.

A escola precisa estar atenta aos elementos presentes no seu territorio educativo, como
os saberes, as relagdes sociais, a politica e o trabalho. Dessa forma, podera pensar e organizar
uma proposta pedagogica voltada aquela comunidade. O territério pode ser entendido como
componente curricular e como parte desse processo educativo. Pensar sobre os conteudos
escolares, as aprendizagens vividas e a identidade desse territorio ndo € ficar preso somente a
ele, mas entender que a histéria de vida desses moradores faz parte da histéria do seu pais, a
histéria da luta pela terra da reforma agréria, da luta pela educacdo do campo e da educacéo
popular do nosso Brasil.

Em uma de suas obras, Freire (2011) fala que “educar ¢ um ato politico” porque deve
permitir aos sujeitos 0 acesso ao conhecimento, ao conhecimento da sua realidade, ao
conhecimento de seus direitos como cidadao e ao conhecimento de suas potencialidades. Disso
decorre que a demanda politica das sociedades seja organizada politicamente, de tal modo que
todos os sujeitos possam realizar os seus direitos.

Ainda falando e pensando sobre direito, podemos refletir: por que explorar o territorio?
Porque os sujeitos precisam conhecer o seu territorio, a sua cidade, 0s seus espacos publicos,
0s seus espacos de lazer, os projetos que tém na cidade, as suas secretarias e a saude publica e
quais sdo o0s seus direitos e deveres para com esse territorio a que pertencem. Dessa forma,
estaremos trabalhando a cidadania e promovendo uma educacdo integral para 0S Nnossos

educandos.
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Nessa perspectiva, as educadoras passaram a ampliar seus olhares para além dos muros
da escola, para que os educandos fossem capazes de participar e transformar o seu territério de
forma positiva. Assim como descreve Dowbor (2006, p. 10), a “[...] educacdo ndo deve servir
apenas como trampolim para uma pessoa escapar da sua regido: deve dar-lhe os conhecimentos
necessarios para ajudar a transforma-la”. Discorrendo sobre a ideia apresentada anteriormente,
a escola deve elaborar uma proposta pedagogica que contemple conhecimentos, habilidades e
0s saberes locais dos estudantes.

Em resposta a segunda pergunta mencionada no inicio desse capitulo, uma das propostas
pedagogicas da E.R.B para potencializar o reconhecimento dos saberes dos sujeitos desse
territorio, é o Clube de Ciéncias Saberes do Campo, que permite trabalhar por um periodo maior
sobre o componente curricular de Ciéncias Naturais, a ciéncia do dia a dia dessas criangas, sem
perder o cunho cientifico, contemplando as competéncias estabelecidas pela Base Nacional
Comum Curricular (BNCC).

Outro ponto a demarcar, a partir do livro “Caminhos da Educagdo Integral no Brasil”,
no capitulo “Educacao de tempo integral: Resgatando elementos histéricos e conceituais para o
debate”, ¢ a ideia de Giolo (2012, p. 104): “é certo que o tempo integral permitira adicionar ao
curriculo escolar propriamente dito uma série de outras atividades, quase impossiveis de serem
realizadas em uma escola de turno tnico”. O Clube de Ciéncias chega para complementar essa
educacéo integral permanente entre o que se aprende e 0 que se pratica de forma contextualizada
com a realidade e com os saberes dos alunos.

Nessa perspectiva, a escola tem a tarefa de favorecer o territdrio, pois a escola faz parte
dele, foi construida naquele espaco para aquela comunidade. A escola deve consolidar esse
territério como um Territério Educativo. Por vezes, pensamos o territério como espaco fisico e
geografico, mas ele vai além do conceito de espa¢co, uma vez que engloba as relacdes sociais,
intelectuais e afetivas. As relagcdes entre os sujeitos com 0 espaco é espaco de vida, dai a
importancia de o sujeito se reconhecer no seu territorio e ter o sentimento de pertencimento a
esse lugar.

Sendo assim, alguns elementos sdo essenciais para articular o territério e o curriculo,
como o reconhecimento dos saberes locais e 0 modo de ser e de fazer nesse territorio. Os saberes
locais podem ser tema ou ponto de partida para a reflexdo intencional das areas do
conhecimento escolar, ou seja, saberes a partir dos quais se criam temas geradores e contexto
para a reflexdo sobre as linguagens, a matematica, as ciéncias humanas e as ciéncias da natureza
(WEFFORT; ANDRADE; COSTA, 2019).
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Nesse sentido, para que 0s potenciais educativos sejam integrados ao curriculo escolar,
precisa-se ter a intencionalidade pedagogica, a fim de que haja a aprendizagem e a construgo

do conhecimento.
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3 CURRICULO ESCOLAR: UM BREVE HISTORICO

O presente capitulo tem o objetivo de compreender o curriculo escolar por meio de um
breve histdrico, bem como de suas teorias e tipos de curriculo, pois, dentro do contexto
educacional, acredita-se que seja importante conhecer a historia deste termo, como também
suas caracteristicas no &mbito educacional (antes de contar sobre a reestruturacdo curricular da
EMEF Rui Barbosa).

Conforme Libaneo e Oliveira (2012), o processo de ensino-aprendizagem tem inicio
guando nascemos e se fortalece durante os primeiros anos de vida. As nossas experiéncias
cotidianas integram os diversos saberes. E dentro desse contexto que a existéncia da escola se
justifica como espaco de acesso ao conhecimento e ao saber sistematizado. E com a finalidade
de compreender melhor o curriculo escolar que surge a proposta deste estudo.

Sobre a historia do curriculo, é possivel verificar, por meio dos estudos de Libaneo
(2004), Hornburg e Silva (2007), Macedo (2006), Saviani (2009), entre outros, que o curriculo
brasileiro atual teve como base o curriculo que surgiu nos Estados Unidos por volta de 1920,
que tinha como finalidade a escolarizagdo massificada em virtude da industrializacdo crescente.
Contudo, a histéria do curriculo ndo se restringe apenas a esse acontecimento.

Segundo Schimidt (2003), no Brasil, o processo educativo comegou a acontecer no
inicio da colonizagdo, por meio dos padres jesuitas, que tinham como objetivo a catequizacao
das populac@es nativas, instruindo-as sobre escrita, leitura e contagem. Ainda conforme esse
autor, com o processo de industrializacdo nos paises capitalistas, foi imprescindivel capacitar
os trabalhadores, iniciando, assim, uma maior preocupacdo e necessidade de organizar um
curriculo que atendesse a categoria trabalhadora, ndo apenas a burguesia.

De acordo com Moreira e Candau (2007), no Brasil, o inicio das organizacdes das
escolas regulares aconteceu no inicio dos anos quarenta, e se intensificou durante o processo de
industrializacdo. No ano de 1942, durante o governo de Getulio Vargas, houve novas e
importantes reformas no ensino, realizadas pelo ministro Gustavo Capanema. Na época, essas
reformas foram chamadas de “Leis Organicas da educagdo Nacional” ou “Leis Organicas do
Ensino” e abrangeram varios aspectos do ensino primario e médio.

Saviani (2008, p. 294) explica que “[...] faz sentido, pois, retomar a politica educacional
e as realizacGes da ditadura militar no Brasil, pondo em destaque aspectos que se fazem
presentes, ainda hoje, na educagao brasileira”. Ao resumir alguns dos aspectos e legados desse
periodo, o autor faz referéncia a fatos, como, por exemplo: “Vinculagdo da educagdo publica

aos interesses e necessidades do mercado; favorecimento da privatizacdo do ensino;
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implantacdo de uma estrutura organizacional que se consolidou e se encontra em plena vigéncia,;
institucionalizacdo da pos-graduacéo” (SAVIANI, 2008, p. 295).

Conforme Saviani (2009), foi a partir do seculo XX que as praxis curriculares brasileiras
passaram a ter fortes influéncias teoricas advindas dos Estados Unidos. John Dewey, filésofo e
pedagogo norte-americano, quando fundou a escola-laboratério na Universidade de Chicago,
baseou-se na ideia de que a crianca aprende de maneira mais completa por meio de praticas que
tenham significados. O filosofo promoveu com precedéncia o direcionamento para o curriculo
por experiéncias, sendo esse aceito no Brasil a partir da década 1930, porém, néo foi colocado
em pratica no cendrio da educacdo brasileira.. Compreende-se, a partir desses apontamentos, 0
curriculo “[...] como algo dado ao professor: os conteidos devem mostrar a0 mestre quais sdo
0s caminhos abertos a crianga” (SCHIMIDT, 2003, p. 61).

Conforme Berticelli (2005), no Brasil, a partir da década de 1970, o questionamento
critico sobre o curriculo alavancou-se, com o aporte de conceitos pds-modernos, iniciando a
discussdo sobre o curriculo. A partir disso, em fungédo de novas contribuicdes tedricas integradas
a esse, 0 mesmo veio a ser compreendido como uma consideracdo que leva para 0 ambiente
escolar “[...] diferentes por¢des de cultura, ao sabor dos interesses e relevancia que estes Ihe
concedem, em diferentes momentos historicos e em diferentes circunscrigdes geograficas,
politicas, econémicas, religiosas, etc.” (BERTICELLI, 2005, p. 25).

Assim, nesse contexto historico:

No Brasil, o curriculo tornou-se palco de lutas, de opgoes, de escolhas (ainda que
limitadas), muitas vezes apressadas, outras vezes extremamente criteriosas, muitas
vezes democraticas, outras autocraticas e impositivas — tudo porque as escolas, em
todos os niveis do ensino publico e privado, se veem diante do imperativo legal de
produzir seus projetos politico-pedagégicos. (BERTICELLI, 2005, p. 25).

De acordo com Schmidt (2003), o processo de ensino do Brasil vem passando por varias
transformacoes, imprescindiveis e induzidas pela Lei n® 9.394/96 - Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDBN). Entre essas transformacgfes, as que tém se mostrado mais
significativas e essenciais sdo as que se pronunciam em relagao ao curriculo em todos o0s niveis
de ensino.

Cavalcanti (2011) diz que o curriculo € estabelecido em uma area complexa, onde 0s
limites que o definem sdo amplos. J& para Sacristan (2013), forcas diferentes agem na
construcdo do curriculo, sendo que todas que desse participam ndo o fazem de forma neutra,

mas colaboram com a sua marca, pois o curriculo € uma area impregnada de forcas, ideologias,
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interesses, valores e necessidades que, de maneira direta ou indireta, desenvolvem a viséo de
mundo dos sujeitos envolvidos em sua composiG&o.

Quanto a definicdo de curriculo, Galedo (2005, p. 45) aponta que “[...] curriculo € um
plano para a aprendizagem”. Ja Pacheco (2007) diz que existem diversas concepc¢des de
curriculo e ndo ha uma concordancia acerca de sua defini¢do. Tal termo ja foi ““[...] associado a
rol de contetdos escolares, matriz curricular, programas de ensino, a¢cdes praticas no contexto
escolar e a todos esses fatores em conjunto” (PACHECO, 2007, p. 48).

Partindo das varias diferencas do curriculo, é possivel observar que esse abrange
questBes de ordem pratica e tedrica que fazem referéncia a educacéo formal e estdo relacionadas
“[...] ao processo de ensino-aprendizagem, ao conhecimento escolar, a vivéncia da
escolariza¢do” (CAVALCANTI, 2011). Nesse sentido, 0 autor expde que as concepgoes tipicas,
no entanto, apresentam uma diferenca entre o que € vivido e o que é planejado em termos de
curriculo.

Silva (2009) pondera, afirmando que se torna importante compreender as teorias que
orientaram a definicdo de um determinado curriculo e quais objetivos esse curriculo propde.
Essas teorias normalmente sdo conhecidas como teorias tradicionais, criticas e pos-criticas, e
cada uma tem suas caracteristicas proprias.

- Teorias Tradicionais do Curriculo: segundo Silva (2009), a teoria tradicional do
curriculo procura a neutralidade, tendo como finalidade principal favorecer a identificacdo das
metas da educacdo escolarizada, formando o profissional especializado ou possibilitando uma
educacdo geral e académica.

A Teoria Tradicional do Curriculo teve como tedrico fundamental o educador John
Franklin Bobbitt, que, no ano de 1918, escreveu sobre o curriculo em uma ocasidao conturbada
da histdria da educacdo nos Estados Unidos, “[...] em que, diversas forcas de cunho politico,
econdmico e cultural queriam envolver a educagdo de massas de acordo com suas ideologias”
(SILVA, 2009, p. 23). As argumentagdes de Bobbitt eram visivelmente conservadoras, mas sua
intervengdo buscava modificar de forma radical o sistema educacional. Bobbitt recomendava
gue a escola funcionasse de maneira igual a uma empresa comercial ou industrial.

Nesse sentido, o curriculo tornava-se um tema de organizacéo e gestdo, acontecendo de
forma burocratica e mecanica, por meio do qual operavam os conceitos essenciais de “[...]
ensino, aprendizagem, avaliacdo, metodologia, didatica, organizacdo, planejamento, eficiéncia,
objetivos” (SILVA, 2009, p. 17).



51

- Teorias Criticas do Curriculo: conforme Silva (2009), a década de 1960 foi marcada
pela manifestacdo de varios movimentos sociais e culturais que discutiam de maneira explicita
a sociedade e as suas organizacOes. Nesse contexto, emergiram as primeiras teorias que
questionavam a estrutura educacional e o pensamento vigente, em especial, as concep¢des
tradicionais do curriculo.

As novas teorias criticas do curriculo buscaram compreender, fundamentadas na teoria
dialética-critica de Karl Marx, qual era o real papel do curriculo na educacéo. De acordo com
Silva (2009, pp. 29-30),

[...] as teorias criticas do curriculo efetuam uma completa inversdo nos fundamentos
das teorias tradicionais [...]. As teorias criticas sobre o curriculo, em contraste,
comecam por colocar em questéo precisamente 0s pressupostos dos presentes arranjos
sociais e educacionais. As teorias criticas desconfiam do status quo,
responsabilizando-o pelas desigualdades e injusticas sociais.

Baseados na teoria de Karl Marx, novos tedricos revelaram-se, como, por exemplo,
Christian Baudelot, Louis Althusser, Jean Claude Passeron, Pierre Félix Bourdieu, Roger
Establet e, no Brasil, o educador Paulo Freire (SILVA, 2009).

Paulo Freire contribuiu muito em relagdo a educacéo brasileira, pois sempre abordou e
tratou o curriculo de uma forma critica, que ndo diverge a teoria da pratica. Um curriculo que
libertaria o cidaddo, pois ndo ha& véarias pessoas privilegiadas que poderiam impor suas
convicgles e pontos de vistas, mas isso capacitaria o individuo, por meio da sua consciéncia
critica, a fazer a leitura do mundo (SILVA, 2009).

- Teorias Pds-Criticas do Curriculo: de acordo com Silva (2009), as teorias do curriculo
que vieram depois das Teorias Criticas sdo chamadas de Teorias Pos-Criticas. As Teorias Pds-
Criticas apresentam, em sua esséncia, uma concepcao do curriculo como sendo
multiculturalista, e demonstram as inimeras diversidades presentes no mundo hodierno. As
Teorias POs-Criticas trabalham os conceitos fundamentais de “[...] identidade, alteridade,
diferenga, subjetividade, significacdo e discurso, saber-poder, representacdo, cultura, género,
raca, etnia, sexualidade, multiculturalismo” (SILVA, 2009, p. 17).

No curriculo critico multiculturalista, Silva (2009, p. 89) ressalta que,

[...] adiferenca, mais do que tolerada ou respeitada, é colocada permanentemente em
questdo [...]. Em termos curriculares, o multiculturalismo, nessa visdo, pretende
substituir o estudo das obras consideradas como de exceléncia da producdo intelectual
ocidental pelas obras consideradas intelectualmente inferiores produzidas por
representantes das chamadas “minorias” — negros, mulheres, homossexuais.
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Nesse pensamento de teorizacdo, os curriculos operam como préticas de subjetivacéo,
de significacdo e discurso feitos nas relacbes de saber-poder, sendo os curriculos
compreendidos como modos de selecdo e representacdo da cultura, compreendendo demandas
das questdes de etnia, género, raca, sexualidade e multiculturalismo.

Segundo Jesus (2014, p. 23), estudos realizados sobre o curriculo a partir das décadas
de 1960 e 1970 destacam que existem varios niveis de curriculo, sendo que tais niveis “[...]
servem para fazer a distingao de quanto o aluno aprendeu ou deixou de aprender”. Dessa forma,
para compreender melhor a estrutura do curriculo, € necessario conhecer suas diferentes
dimensdes. Libaneo (2004) aponta que, no contexto escolar, existem trés tipos de curriculo: o
Curriculo Formal, o Curriculo Real (em Ac¢éo) e o Curriculo Oculto (Implicito).

- Curriculo Formal: conforme Libaneo (2004), o curriculo formal € aquele que esta

relacionado e é estabelecido pelos sistemas de ensino ou instituicdo educacional. Esse

curriculo, denominado formal, foi instituido pelo sistema educacional, manifestos em
normas curriculares desde as suas finalidades até os contetidos das disciplinas ou areas
de estudo.

- Curriculo Real (em Acdo): de acordo com Libaneo (2004), é o que passa a ser realidade

no ambiente escolar com alunos e docentes, a cada instante, em decorréncia de um

projeto politico pedagogico e das finalidades de ensino. Nesse contexto, o curriculo real
¢ “[...] tanto o que sai das ideias e da préatica dos professores, da percepcdo e do uso que
eles fazem do curriculo formal, como o que fica na percepgdo dos alunos” (LIBANEO;

OLIVEIRA, 2012, p. 75).

Para Saviani (2008, p. 4), nesse cenario, ndo € aceitavel que sejam preparadas propostas
curriculares normais, sendo justificavel que seja feito um curriculo para cada contexto, “[...] um
curriculo para cada regido, um curriculo para cada escola, quigé, para cada classe” (SAVIANI,
2008, p. 4).

- Curriculo Oculto (Implicito): para Libaneo (2004), o curriculo oculto é denominado

assim por ndo se mostrar de forma clara, “[...] ndo € prescrito, ndo aparece no

planejamento, embora constitua importante fator de aprendizagem” (LIBANEO;

OLIVEIRA, 2012, p. 177).

Segundo Camacho (2010), o curriculo oculto aponta as praticas e as mudancas
educacionais que guiam e resultam nos aprendizados ndo explicitos e nem propostos pelos
projetos educacionais. Ainda pode ser considerado como “[...] a aquisi¢ao de valores, atitudes,

processos de socializa¢do e formagdo moral” (CAMACHO, 2010, p. 8).
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4 RE-CONSTRUCAO DO CURRICULO

O desabrochar dos girassois da EMEF. RUI BARBOSA
(RODRIGUES, 2022)

Com essa epigrafe, inicio falando sobre o desabrochar do coletivo educador da Escola
Rui Barbosa. Segundo o dicionario online “Languages™, o significado de desabrochar é “abrir-
se, despertar, transformar” (LANGUAGES, [2021], online). Para a Educacdo, isso significa
saberes, o curriculo, a formacéo e a reflexdo sobre a pratica educativa.

H& décadas, os curriculos escolares ndo correspondiam ou ndo dialogavam com as
diferentes camadas populares da sociedade. Eram curriculos prontos, engessados, raramente
discutidos, pensados e elaborados a partir de cada realidade e territdrio escolar. E, assim como
0 PPP, eles eram e séo cépias de outras escolas, ndo tendo a propria identidade da institui¢éo
escolar.

Ap0s toda a caminhada do coletivo educador e a gestdo escolar em busca da identidade
da EMEF Rui Barbosa, de uma escola do/no campo e da constru¢do democrética de um Projeto
Politico Pedagogico, os curriculos passaram a ter um olhar critico e reflexivo sobre o papel da
escola na comunidade, a partir da pergunta: que escola é essa? O que queremos como escola?
Vocés se enxergam nesse PPP? A comunidade se identifica com a escola? Essas perguntas
foram a base para construcdo do PPP da Escola Rui Barbosa, pensando em um projeto para a

educacdo basica do campo.

Um projeto de educacdo basica do campo tem de incorporar uma visao mais rica do
conhecimento e da cultura, uma visdo mais digna do campo, o que sera possivel se
situamos a educacédo, o conhecimento, a ciéncia, a tecnologia, a cultura como direitos
e as criancas e jovens, 0s homens e mulheres do campo como sujeitos desses direitos.
(ARROYO, 1999, p. 32).

Uma proposta pedagdgica voltada para a construcdo da gestdo democratica se
caracteriza por sua elaboragdo coletiva, incorporando a identidade e os direitos do povo do
campo. Entretanto, ndo se pode construir projetos descontextualizados da realidade do
territorio, pois toda acdo educativa deve dialogar e fazer sentido para os sujeitos. Partindo dessa
premissa, a escola estabeleceu um dialogo com a comunidade sobre a importancia de o
planejamento coletivo dos professores ser mensal, bem como a apresentacédo das atividades que
acontecem no cotidiano da escola, como a acolhida que ocorre todas as manhds, que é um

momento de acolher todos e todas que estdo em nossa escola. Essas atividades fazem parte do

5> Disponivel em: https://languages.oup.com/google-dictionary-pt/. Acesso em: 15 nov. 2021.
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PPP, ou seja, estdo documentadas nas agdes educativas da escola em programas e projetos da
escola.

A comunidade estava sendo colocada a par das atividades e do funcionamento escolar,
participando de forma democréatica da constru¢do do PPP, aproximando e construindo um
vinculo entre escola e comunidade, escola e aluno, com também escola e familias. Nesse olhar,
a escola esta trabalhando de forma contextualizada com o seu territorio.

Durante essa jornada, realizada durante o ano letivo, com algumas reunifes com a
comunidade escolar e o corpo docente para a construcdo do PPP, foi entregue para 0s
responsaveis e educandos um questionario indagando sobre a escola que temos e a escola que
queremos. As criangas menores expressaram suas opinides por meio de desenhos, e sé entdo
concretizamos a escrita desse documento, que, realmente, traz o reflexo dos anseios da
comunidade escolar e descreve fielmente a pratica pedagdgica desenvolvida no cotidiano da
escola.

De maneira geral, percebemos que investir em um processo em que a escola seja a autora
do seu PPP promove a sensibilizacdo e a responsabilidade dos docentes diante do projeto
pensado e construido para a EMEF Rui Babosa e para os seus educandos, mostrando a sua
identidade como escola integral do/no campo, entretanto, deixando de forma clara a acdo
educativa, a construcdo, o desenvolvimento da sua epistemologia e o ensino-aprendizagem
desenvolvidos na escola.

Corroborando o entendimento expresso por Libaneo (2012), a escola do futuro que sabe
ensinar é aquela que sabe organizar os contetdos, tendo em vista as caracteristicas individuais,
culturais, sociais e os saberes da comunidade local, que, muitas vezes, servem como base para
a construcdo de novos conhecimentos. Compreendendo a importancia do papel da educagéo no
desenvolvimento dos seres humanos, baseada no desenvolvimento integral das pessoas dentro
de um enfoque humanista Freireano, pudemos refletir sobre o conhecimento, a aprendizagem e
o0 curriculo a ser construido para os educandos da EMEF Rui Barbosa.

Durante os planejamentos coletivos, que ocorrem mensalmente, e tém como ponto de
partida refletir a pratica docente, destaca-se que esses sao, também, um momento de estudo para
o0 coletivo educador. Freire (2011, p. 40) afirma a importancia da formagdo dos educadores,
pois ¢ “[...] na formagdo permanente dos professores, 0 momento fundamental é o da reflexéo
critica sobre a pratica.”. Nesses momentos, o grupo dialogava sobre os conteudos de ciéncias
que seriam trabalhados no C.C.S.C. Ainda com o pensamento de Freire (2011, p. 40), “[...] é

pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a préxima pratica”.
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E, refletindo sobre a pratica, percebemos que muito do fracasso e evasdo escolar
ocorrem por conta do curriculo escolar e pelo fato de os contetdos estarem distantes e alienados
para os educandos. Um exemplo é ter um curriculo de uma escola urbana sendo trabalhado em
uma escola do/no campo. Que valorizagdo uma escola que é do/no campo estd dando para o
trabalho realizado pelo agricultor, camponés, para o ribeirinho? Como a comunidade iré se
sentir e se perceber perante a escola da sua comunidade, que é totalmente excludente? Diante
disso, a escola acaba excluindo e se distanciando da sua verdadeira funcéo social.

Quando falamos em valorizacao das escolas do campo, ndo estamos querendo dizer que
essas sejam melhores ou inferiores as escolas urbanas, mas que haja um diadlogo sobre as
diferengas do campo para o urbano por meio de atividades em que os educandos possam

compreender, problematizar e fazer relacdes entre as diferentes realidades.

[...] os(as) professores(as) em suas praticas precisam reconhecer e “trabalhar com a
riqueza social e humana da diversidade de seus sujeitos: formas de trabalho, raizes e
producdes culturais, formas de luta, de resisténcia, de organizacdo, de compreensao
politica, de modo de vida. (CALDART, 2012, p. 262).

Diante desse olhar de valoriza¢do que a EMEF Rui Barbosa construiu por meio do PPP,
bem como o reconhecimento da historia da escola na comunidade e do seu territério educativo,
o coletivo educador percebeu como estava sendo positivo o retorno das atividades do C.C.S.C
tanto por parte dos alunos, quanto da comunidade escolar. Os contetdos, principalmente do
Ensino de Ciéncias, estavam sendo trabalhados a partir do contexto dos educandos e, a partir
dessas atividades, era possivel trabalhar os contetudos das diferentes areas de ensino.

Apbs esse olhar para o curriculo escolar e a reflexdo sobre o movimento de
transformacdo que a escola e nés, educadoras, estdvamos passando (de “escolinha de zona
rural” para Escola do Campo), precisdvamos continuar a caminhada para a reestruturacao
curricular, em que os contetdos de ensino previstos pela BNCC pudessem ser identificados e
trabalhados a partir do territério educativo da escola. Nos planejamentos coletivos, as
educadoras discutiram sobre até onde vai 0 nosso territorio: com giz e um pedaco de TNT,
desenhamos esse territdrio a partir da nossa escola. Essa atividade foi orientada por uma
professora da UFRGS e pela equipe diretiva da escola. Conforme “Inventario da Realidade:

guia metodologico para uso nas escolas do campo™:

Cada escola precisa decidir, em funcéo dos objetivos especificos do seu inventario,
qual o recorte do entorno a ser investigado, considerando estas totalidades que se
entrelagam: - as redondezas do prédio/local da escola; - a &rea de vizinhancga da escola;
- a(s) comunidade(s) envolvida(s) com a escola e suas atividades. (CALDART et al.,
2016, p. 2).
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Figura 4 - Educadoras mapeando o territério educativo

Fonte: acervo da autora (2018).

Esses encontros e discussdes sobre curriculo e territério nos fizeram perceber que
precisdvamos ultrapassar os muros da escola, deixando de lado qualquer tipo de pré-conceito ja
formado. Tratava-se de ir com o olhar novo, como se fosse a primeira vez que estivéssemos
visitando um lugar novo e com empolgacdo. Essa acdo de sensibilizacdo, com olhares atentos,
curiosos e questionadores fez com que deixassemos programados 0S N0ss0s proximos
planejamentos coletivos, organizando nossa saida em dois dias. Na primeira saida, fomos
conhecer o nucleo Santa Clara, Barragem e COOPAN. No nicleo COOPAN, foi agendada a
visita, pois ele possui uma organizacgéo diferente dos demais espagos da comunidade.

Seguimos em busca de conhecer o nosso territorio a partir do mapa elaborado pelo
coletivo educador da EMEF Rui Barbosa. Em nossa primeira saida, fomos conhecer a
COOPAN e suas unidades de producéo, sua agrovila, que fica proxima a escola. Assim como
no nucleo Santa Clara e Barragem, conversamos com os trabalhadores, muitos deles pais dos
alunos. A nossa visita foi agendada previamente e guiada por uma cooperativada e por alguns
alunos que explicaram cada setor, assim como o seu funcionamento. Cada professora anotava
em seu bloco os possiveis conteudos encontrados em cada setor. Nos demais nucleos, passamos

pelas casas, conhecemos as ruas e observamos suas plantacgdes.
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Figura 5 - Coletivo Educador conversando com uma moradora do Ndcleo Coopan

Fonte: acervo da autora (2018).

Na segunda saida, fomos até a Vilinha e também passamos pelo nuicleo Santa Maria e
Santa Rita, onde temos boa parte de nossos alunos. Essa visita foi um pouco diferente da outra,
pois ndo precisamos agendar a visita, mas avisamos 0s alunos que iriamos até 14 para conhecer
0 bairro, as familias e suas casas. Os alunos estavam aguardando a chegada das suas professoras,
e os educandos foram 0s nossos guias, mostrando seu bairro, contando onde eram suas casas e
guem eram seus Vizinhos. Estavam felizes por verem suas professoras caminhando na sua
comunidade e conversando com o0s seus familiares e vizinhos. Da mesma forma, cada
professora foi anotando em seu bloco sobre o territério e sobre as falas da comunidade, assim
COmo 0S Seus possiveis conteudos.

Durante as visitas das educadoras para explorar o territorio escolar, ocorreram conversas
individuais com moradores. Outros momentos dessas conversas foram em grupos de moradores
da comunidade e familiares dos alunos. Outros, ainda, somente de observacgdes sobre o espaco,
moradias e tipo de plantacdo, reafirmando o pensamento de Arroyo (2012b, p. 361), que aponta

que ao ““[...] reconhecer os saberes do trabalho, da terra, das experiéncias e das agdes coletivas
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sociais e legitimar esses saberes como componentes tedricos dos curriculos”, a escola sé ira
legitimar esses saberes ao incorpora-los ao curriculo escolar.

Ap0s as visitas concluidas, o grupo se reuniu e fez um levantamento sobre as anotagdes
registradas por cada educadora. Também foram discutidas as anotacGes sobre cada espaco
visitado e os possiveis conteudos destacados nos espagos da comunidade. Alguns contetdos,
como saneamento basico, germinacdo, adubo orgénico, cooperativismo, entre outros, ja foram
trabalhados no CCSC de forma contextualizada com o territorio educativo e as vivéncias dos
educandos e de sua comunidade.

O levantamento em maos e o reconhecimento do territério permitiram ao grupo
organizar o curriculo vivo da EMEF Rui Barbosa. A estruturacdo do curriculo vivo organiza-se
com uma proposta de tematica para cada ano escolar. A partir da temética, ha uma acao pratica,
onde ocorre uma saida de campo no territorio educativo (um local especifico na comunidade).
Através dessa tematica e agdo pratica, ird possibilitar as educadoras o trabalho interdisciplinar,
pois cada componente curricular tem um eixo temético que interliga os conteudos, tornando
esse curriculo vivo.

No quadro 1, é possivel observar o modelo brevemente ilustrativo da organizacdo do

curriculo vivo do primeiro ano, que pode ser encontrado nos anexos desta dissertacao.



Quadro 1 - Organizacéo do curriculo vivo do primeiro ano

EMEF RUI BARBOSA

TEMATICA: VIDA E TRABALHO NO CAMPO

Ac¢do 2: Conhecendo a Padaria

COMPONENTE EIXO TEMATICO COMPATENCIAS CONTEUDOS
CURRICULAR
_Cl lLP_S I_,er e comprefender, com autonomia, textos e Leitura de textos instrucional de regras de jogo. e
instrucionais de regras de jogo, reconhecendo as convengdes Compreensao leitora: convengoes, situagio comunicativa,
do género, a situa¢do comunicativa e a ﬁnalldad_e desse texto. tema/assunto e finalidade desses textos. ¢ Ampliagéo do
CI12LP5 Ler e compreender, com autonomia, anedotas, e
: N 5 vocabulario.
piadas e cartuns, reconhecendo as convengdes do género, a - ; ) N
situagdo comunicativa e a finalidade desse texto. * Lt?ltlua de anedotas, Pladas € cartung ® Compleensao
C13LP5 Compreender, com autonomia, os contetidos de leitora: convengdes, situagdo comunicativa, tema/assunto
A fungdo econdmica e | noticias, reportagens, videos em Blogs argumentativos, e finalidade desses textos. ¢ Ampliagdo do vocabulario.
social de uma padaria reconhecendo as convengdes do género, a situagdo e Leitura/ assisténcia de noticias, reportagens, videos em

” comunicativa e a finalidade des_se texto. Blogs argumentativos. ® Compreensao leitora:

E CI4LP5 Comparar informagdes sobre um mesmo fato convengdes, situagdo comunicativa, tema/assunto e
veiculadas em diferentes midias e concluir sobre qual é mais : s D g

£ confiavel e por qué finalidade desses textos. ® Ampliagao do vocabulério.

& C17LP5Apreciar poemas e outros textos versificados, M Comp?ra(;éo de ipfonnag(?es sobre um mesmo fato.
reconhecendo suas caracteristicas e estrutura. e Apreciacdo estética. e Estilo.
C18LP5Apreciar e compreender leituras e apresentacdes de e Textos dramaticos.
textos dramaticos. o e Leitura e compreensio de verbetes.
géﬁﬁfi;ﬁ’;ﬁfgﬁ;ﬁ aﬁgdo e ApTeSsGIo Fsigmificados e Variagdo linguistica. ® Lendas regionais do Rio Grande do
C23LP5Reconhecer a existéncia de variedades linguisticas, Su!. N 5 .
compreendendo-as como caracteristicas do uso da lingua por * Edigdode Vlde,o.para Blo:gs argumentativos sobre
diferentes grupos regionais ou diferentes culturas locais. produtos de midia para publico infantil.

e Argumentagao oral.

Fonte: elaboracédo propria (2021).
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Apos a escolha da tematica por turma e da acdo préatica, cada professora separou 0s
contetidos (conforme a BNCC) por semestre, adequando-0s aos eixos tematicos. Ao analisar 0s
eixos tematicos do curriculo vivo, percebemos que todos tém algo que faz parte do cotidiano
dos sujeitos e estdo ligados ao seu territério educativo, aliando teoria e pratica, fazendo com
que os conteudos e 0 que é trabalhado na escola fagam sentido na vida desses educandos.

Ao observar as tematicas e as a¢les préaticas de cada ano do curriculo vivo, podemos
perceber que sera trabalhado, em diferentes aspectos, o territorio educativo da escola, pois, da
pré-escola até o 5°ano, os educandos poderdo conhecer e re-conhecer as potencialidades e as
vulnerabilidades dessa comunidade.

Trabalhar com curriculo vivo possibilita que os educandos percebam-se como cidadaos
pertecentes a sociedade como agentes de transformacao no mundo. Outro ponto importante para
ser mencionado, ao trabalhar com este tipo de curriculo, é que o educador ndo pode se prender
a olhar somente para o territério. E fundamental que busque outras experiencias fora desse
espaco para que os educandos tenham outras percepgdes de vida, construcdo de conhecimento
e resolucdo de problemas.

A partir dessa experiéncia de ter trabalhado Ciéncias dentro do ambiente real das
criangas nas aulas do C.C.S.C, foi mais féacil pensar e reestruturar o curriculo vivo da Escola
Rui Barbosa. O curriculo foi sendo reestruturado, atendendo as demandas da comunidade e
contemplando a realidade da escola do/no campo. Durante o processo de reestruturacdo do
curriculo, ndo foi descartada a BNCC, que é o documento nacional para as instituicbes
escolares, tanto da esfera publica, quanto das instituicdes privadas. Esse documento é referéncia
obrigatoria para a construcao dos curriculos escolares da educacdo bésica.

Mesmo tendo a BNCC estabelecido uma normativa curricular, que tem como objetivo
definir os conhecimentos, competéncias e habilidades que os educandos irdo desenvolver ao
longo de toda a Educacdo Baésica, desde a Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino

Médio, muitas vezes, na pratica, alguns conhecimentos sdo deixados de lado.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater normativo
que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos
os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacao Bésica,
de modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento,
em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de Educacdo (PNE). Este
documento normativo aplica-se exclusivamente a educacao escolar, tal como a define
0 § 1° do Artigo 1° da Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional (LDB, Lei n°
9.394/1996)?, e esta orientado pelos principios éticos, politicos e estéticos que visam
a formagdo humana integral e a construcdo de uma sociedade justa, democratica e
inclusiva, como fundamentado nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéo
Bésica (DCN). (BRASIL, 2017. p. 1).
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No entanto, quando se pensa em curriculo, ndo podemos relaciona-lo a uma mera lista
de contelidos a serem trabalhados com os educandos durante toda a Educacdo Béasica. Conforme
Brasil (2010, Art.13), o curriculo “[...] configura-se como um conjunto de valores e praticas que
proporcionam a produgdo, a socializacdo de significados no espago social e contribuem

intensamente para a construcao de identidades socioculturais dos educandos”. Ainda:

§ 2° - Na organizacdo da proposta curricular deve-se assegurar o entendimento de
curriculo como experiéncias escolares que se desdobram em torno do conhecimento,
permeadas pelas relagdes sociais, articulando vivéncias e saberes dos estudantes com
os conhecimentos historicamente acumulados e contribuindo para construir as
identidades dos educandos. (BRASIL, 2010, Art. 13).

Os curriculos escolares devem ser reestruturados pelo corpo docente e equipe
pedagogica, tendo como principios orientadores a BNCC, o Referencial Curricular Gaicho
(RCG) e o documento Territério Municipal de Nova Santa Rita, considerando o seu territorio,
ou seja, a sua comunidade, conforme o inciso anteriormente citado. A BNCC é constituida pela
parte Diversificada, que pode corresponder a até 40%, em que contempla as especificidades de
cada estado, e também conta com o documento do Territério Municipal. O mesmo serve para
destacar as peculiaridades dos municipios.

Outro ponto a destacar é sobre a parte diversificada do municipio. Durante todo o ano
de 2019, a cidade de Nova Santa Rita formou uma comissao de professores de diferentes areas
de formacdo do proprio municipio para analisar a BNCC, o RCG e montar o documento
Territério Municipal de Nova Santa Rita, sob a consultoria da Doutora Dirléia Fanfa Sarmento.
Ao final do ano de 2019, todas as escolas da rede estavam com o documento atualizado. Sendo
assim, as institui¢des escolares possuem o direito de “[...] criar, inserir novos contetidos”. Esses
foram construidos a partir da realidade de cada escola, contemplando o seu territorio educativo

e as suas vivéncias nesse espaco. Conforme Brasil (1996):

A relagdo entre o que é basico-comum e o que € diverso € retomada no Artigo 26 da
LDB, que determina que os curriculos da Educacdo Infantil, do Ensino Fundamental
e do Ensino Médio devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada
sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada,
exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia
e dos educandos. (BRASIL, 1996, p. 3).

A caminhada de reconstruir o curriculo escolar da EMEF Rui Barbosa passou por longos
dialogos e reflexdes. Iniciou-se olhando para o PPP da escola e para a busca pela identidade de

uma escola do/no campo, pensando em uma escola de turno integral com qualidade e adesédo do
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projeto Clubes de Ciéncias do Campo, com a criagdo do Clube de Ciéncias Saberes do Campo
na escola, o que levou o coletivo educador a refletir sobre o curriculo escolar e a construcéo de
um novo curriculo que contemplasse a realidade daquele territorio, sem esquecer da BNCC.

A reelaboracéo da proposta curricular precisa considerar os fundamentos basicos do PPP
da escola, refletindo sobre a missdo e o principio do PPP da Escola Rui Barbosa, que “[...] busca
formar educandos conscientes de seus direitos e deveres, criticos, participativos, responsaveis
e capazes de refletir sobre seus valores e principios, sua realidade e origens” (2019, p. 11). A
visdo da escola é trabalhar a partir da realidade, sempre valorizando as origens daqueles
individuos que fazem parte da comunidade escolar.

Atendo-se ao pensamento de Sacristan (2000), o autor afirma que, por meio do curriculo,
é possivel fazer uma andlise para ver se a escola, de fato, cumpre com o que esta escrito no seu
PPP, pois esse documento € construido a partir da realidade da escola, considerando o contexto
social e cultural da comunidade que compGe aquele territorio. Dessa forma, podemos perceber
todo o processo de construcdo da identidade da EMEF Rui Barbosa e toda a sequéncia desse
trabalho, que se encaminhou para a reconstrucdo de um curriculo que possa romper com a
ideologia dominante, na qual o povo do campo se sente excluido da sociedade.

Ao final do ano de 2020, o coletivo “terminou” de estruturar o Curriculo Vivo da EMEF
Rui Barbosa, o qual inicia as atividades do semestre sempre com uma saida de campo na
comunidade, sendo a atividade norteadora que articula os contetdos cientificos aos saberes da
comunidade e do territério. A escola ndo colocou o curriculo em pratica devido a pandemia,
mas tem como experiéncia trabalhar os contetdos cientificos, estabelecendo uma relagdo com
a prética cotidiana das criangas por meio das atividades do C.C.S.C.

Ao longo desse caminho percorrido pela escola, ocorreram grandes transformacoes,
tanto no coletivo educador, como nos educandos, nas familias e na comunidade escolar, pois
mesmo aqueles sujeitos que ndo tém filhos na escola reconhecem-na como parte da histéria
daquele lugar. Isso € visto e sentido quando andamos pela comunidade, nos eventos da escola
como Festa Junina, Cha das Maes, entre outros. Quando as educadoras participam das
festividades que ocorrem na comunidade, sentimos o aproximar e o acolhimento daqueles

sujeitos.
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5 METODOLOGIA

Este capitulo pretende explanar o caminho metodol6gico percorrido pela autora durante
a escrita desta dissertacéo. Este estudo foi realizado utilizando abordagem qualitativa, tipo de
pesquisa muito utilizada na Educacdo, pois tem carater de analise mais subjetiva dos sujeitos.
Nesse sentido, segundo Terence e Escrivdo Filho (2006, p. 2), nesse tipo de estudo, “[...] o
pesquisador procura aprofundar-se na compreensdo dos fenbmenos que estuda — ac¢bes dos
individuos, grupos ou organizagdes em seu ambiente e contexto social”.

Considerando que a pesquisadora, enquanto sujeito, esta inserida no ambiente onde foi
realizada a pesquisa, os dados foram descritos por ela. Na pesquisa qualitativa, € possivel
pontuar aspectos importantes ao longo do caminho percorrido das educadoras que fizeram parte
do processo de reestruturacdo do curriculo escolar.

Nesse delineamento do estudo, utilizou-se como objeto de pesquisa a pesquisa
descritiva. Segundo Silva e Menezes (2000, p. 21), “[...] a pesquisa descritiva visa descrever as
caracteristicas de determinada populacdo ou fenbmeno ou o estabelecimento de relagc6es entre
variaveis”. Os participantes do presente estudo foram professores e a equipe diretiva da escola
EMEF Rui Barbosa, que desenvolvem atividades junto ao C.C.S.C. Segundo Gil (2002), a
analise de um determinado grupo social possibilita observar as suas caracteristicas e 0s seus
comportamentos perante uma situacao.

A classificacdo quanto aos procedimentos ou a escolha do objeto foi o estudo de caso,
pois o foco de investigacdo é o C.C.S.C e suas praticas em uma Escola do/no Campo. Segundo
Fonseca (2002, p. 33),

Um estudo de caso pode ser caracterizado como um estudo de uma entidade bem
definida como um programa, uma instituicdo, um sistema educativo, uma pessoa, ou
uma unidade social. Visa conhecer em profundidade o como e o porqué de uma
determinada situacdo que se supde ser Unica em muitos aspectos, procurando
descobrir o que ha nela de mais essencial e caracteristico. O pesquisador ndo pretende
intervir sobre o objeto a ser estudado, mas revela-lo tal como ele o percebe. O estudo
de caso pode decorrer de acordo com uma perspectiva interpretativa, que procura
compreender como é o mundo do ponto de vista dos participantes, ou uma perspectiva
pragmatica, que visa simplesmente apresentar uma perspectiva global, tanto quanto
possivel completa e coerente, do objeto de estudo do ponto de vista do investigador.
(FONSECA, 2002, p. 33).

No entanto, podemos observar que o estudo de caso é uma técnica por meio da qual a
pesquisadora pretende entender/interpretar a perspectiva pragmatica das professoras diante das

suas vivéncias no processo de reestruturacao curricular da EMEF Rui Barbosa. “Em resumo,
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um estudo de caso permite que os investigadores foquem no “caso” e retenham uma perspectiva
holistica e do mundo real” (YIN, 2005, p. 4).

Para atingir os objetivos almejados, foi elaborado um questionario, que consiste em um
instrumento de coleta de dados “[...] constituido por uma série ordenada de perguntas que
devem ser respondidas por escrito pelo informante, sem a presenca do pesquisador. Objetiva
levantar opinides, crengas, sentimentos, interesses, expectativas, situagdes vivenciadas”
(GERHARDT; SILVEIRA, 2009, p. 69). No caso desta pesquisa, busca coletar as informacdes
a partir das experiéncias das educadoras. Sendo assim, o questionario elaborado é do tipo aberto.
Segundo Gil (1999, p. 122), “[...] nas questdes abertas solicita-se aos respondentes para que
oferecam suas proprias respostas [...] Este tipo de questBes possibilita ampla liberdade de
resposta”, contribuindo quanto a natureza da pesquisa. Apresenta-se, na figura 6, os caminhos

metodoldgicos utilizados nesta pesquisa.

Figura 6 - Caminhos Metodoldgicos da pesquisa

RE-ESTRUTURANDO O CURRICULO ATRAVES DAS PRATICAS PEDAGOGICAS
REALIZADAS PELO CLUBE DE CIENCIAS SABERES DO CAMPO (C.C.S.C):
CAMINHOS E POSSIBILIDADES

ETAPA 1

Referencial Pesquisa
tedrico Descritiva
Produgao do

PESQUISA Analise dos Dados

!

Questionario aberto/ Rgsultad?s e
Cartas Pedagogicas Discussoes

!

Educagao do Campo;
Clube de Ciéncias;
Territorio;

Artigo Estado
da Arte l

Reestruturagao
Curricular;

Fonte: elaboracéo prépria (2021).

Na primeira etapa deste estudo, realizou-se um levantamento bibliografico, pois,
segundo Gil (2009, p. 48), “[...] a pesquisa bibliografica é desenvolvida a partir de material ja
elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos”, tendo como tematica
Educacao do Campo, Clube de Ciéncias, Territorialidade e Reestruturacdo Curricular.

A partir desta pesquisa bibliografica, foi construido um artigo do tipo Estado da Arte
(publicado na Revista Insignare Scientia (RIS) da Universidade Federal da Fronteira Sul
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(UFFS), que consta no apéndice. Para a construgéo deste artigo, foi realizada uma busca com
as tematicas citadas acima na Revista Brasileira de Educacdo do Campo (RBEC) de 2016 a
2019, nos anais do Encontro Nacional de Pesquisa e Educacdo em Ciéncias (ENPEC) de 2013
a 2017, e na Base Digital Brasileira de Teses e Dissertacfes (BDTD) de 2015 a 2019.

Na segunda etapa da dissertacdo, foi realizada a aplicacdo de um questionario para as
professoras e a equipe diretiva da EMEF Rui Barbosa. O questionario foi elaborado com seis
questdes abertas, onde os nomes das entrevistadas foram substituidos por flores do campo,
fazendo analogia com a educacdo do campo. A primeira pergunta refere-se ao perfil do
participante da pesquisa: género, idade, escolaridade e tempo de atuacdo como educador,
possibilitando a verificagdo do perfil do participante da pesquisa. As demais questdes avaliam
informacdes relacionadas aos objetivos especificos da pesquisa.

A pesquisadora solicitou as entrevistadas que respondessem ao questionario em formato
de cartas pedagdgicas, com o objetivo de refletir e estabelecer didlogos. Ao escrever uma carta,
vocé escreve pensando no outro. A carta tem uma riqueza de detalhes e pessoalidade, transpassa
sentimentos a quem a I€ e cria possibilidades de didlogos entre remetente e destinatario. Nao
existem fronteiras para uma carta, pois ela perpassa diferentes espacos geograficos.

Usarei como referéncia o autor Dickmann (2020), que elenca dez caracteristicas de uma
carta pedagogica. Faremos a relacdo desses aspectos com as cartas redigidas pelas educadoras
entrevistadas para essa pesquisa de mestrado.

1° aspecto - Ponto de partida sdo as suas experiéncias de vida e do seu contexto concreto
Dickmann (2020): durante a carta das educadoras, elas irdo contar suas vivéncias, sua carreira
profissional, bem como sua formacéo.

2° aspecto - Objetivo da Escrita (DICKMANN, 2020): a intencionalidade dessa carta
escrita pelas educadoras da EMEF Rui Barbosa é contar como as suas percep¢des quanto as
praticas pedagogicas realizadas no CCSC levaram a reestruturacdo curricular da instituicdo de
ensino mencionada anteriormente, contemplando a diversidade do territério.

3° aspecto - Por que é pedagogica? (DICKMANN, 2020): porque tem a intencédo de
produzir conhecimento e reflexdo. Nessa perspectiva, podemos dizer que essas educadoras
produziram conhecimento a partir da reflexo sobre as suas praxis. E possivel perceber isso na
fluidez com que cada pergunta foi descrita e narrada durante as suas cartas.

4° aspecto - O efeito da carta pedagogica (DICKMANN, 2020): segundo o autor, €
“compartilhar vida”. Concordo com o autor, pois as remetentes estdo compartilhando com essa

pesquisa suas histdrias e praticas de vida as quais vivenciaram com o coletivo de estudantes, de
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familias, de comunidade, de colegas e de amigas de trabalho. Escrever sobre a sua pratica
escolar é, sim, compartilhar sentimentos, historias e, assim, convida o outro ao dialogo.

5° aspecto - O conteudo da carta pedagdgica”, que segundo Dickmann (2020) pode
variar entre noticias, mensagens, informaces e reflexdo. Para as entrevistadas, o conteudo da
carta traz suas reflexdes sobre as suas vivéncias no decorrer do projeto do CCSC.

6° aspecto - Escrever exige compromisso, de quem escreve com O que Se escreve
(DICKMANN, 2020): escrever ja € um compromisso, mas escrever sobre uma pratica, dentro
da Educacdo, eleva o nivel de compromisso e responsabilidade com a educacao publica e de
qualidade.

7° aspecto - As poténcias da carta pedagogica” (DICKMANN, 2020): o autor utiliza das
ideias de Zitkoski (2018), onde sinaliza que os aspectos l6gicos e de humanizacéo e das relacdes
humanas sdo os potencializadores desse tipo de carta. As cartas pedagdgicas dessas professoras
quebram paradigmas em um contexto historico em que as escolas ndo valorizam o0s saberes
populares. Nesse caso, ndo valorizam a Educagdo do/no Campo, bem como 0s sujeitos que
formam esse campo.

8° aspecto - Para quem escrevemos? (DICKMANN, 2020): segundo o autor, o dialogo
presente em uma carta pedagogica ndo é “raso e superficial”, pois a carta ¢ escrita com
intencionalidade, visto que o remetente escreve pensando no destinatario que faré essa leitura.
Nesse caso, as cartas foram escritas para a pesquisadora.

9° aspecto - A resposta da carta pedagdgica (DICKMANN, 2020): como salienta o autor,
ndo precisa ser necessariamente uma resposta. Pode ser um didlogo, novas perguntas, ou
melhor, pode gerar conhecimento. As cartas analisadas nesta pesquisa foram produzidas no
conhecimento com base no seu contexto diario.

10° aspecto - O método de escrita da carta pedagdgica (DICKMANN, 2020): o autor
comenta que o método de escrita deve ser livre para que o remetente possa explorar a
criatividade.

Para a técnica de analise, serd utilizada a triangulacdo, pois o pesquisador tem a
perspectiva de detectar fenémenos que compdem o tripé sujeito, objeto e fendBmeno nesse tipo
de anélise (AZEVEDO, 2013). A Analise de Contetdo (AC) ira ajudar a enriquecer a pesquisa
na busca de afirmaces e hipoteses encontradas durante a mesma.

Na terceira etapa, foi realizado a AC proposta por Bardin (2016), que permite identificar

e interpretar as subjetividades que as entrevistadas exteriorizaram em suas escritas, por meio
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das cartas pedagdgicas. Para isso, sdo necessarios alguns passos basicos sugeridos por Bardin
(2016), sendo eles: organizacdo na analise, codificagdo, categorizacdo e inferéncia.
Apresenta-se, na figura 7, o caminho realizado para AC desta pesquisa, de acordo com

0s passos basicos de Bardin (2016).

Figura 7 - Andlise de Contetdo

1° ETAPA: 3° ETAPA: _ A°ETAPA:
ORGANIZACAO CATEGORIZACA INFERENCIA
DA ANALISE O - Pertinéncia 3

Exploragdo das A enumeracao

Catlas pela frequéncia — analise dos

através de resultados obtidos e
nuvem de interpretados
palavra

Pedagogicas/
Questionario

2° ETAPA Unidade de Andlise interpretada

CODIFICACAO registro - Palavra e triangulacéo na
analise

Fonte: elaboracéo propria (2021).

A categorizacdo da analise ocorreu a partir de leitura e exploracdo das cartas
pedagdgicas descritas pelas participantes. Sendo assim, seis cartas pedagdgicas integraram o
corpus da andlise, que foram analisadas em sua totalidade. Ainda na etapa de exploragédo do
material, foram consideradas as regras a seguir:

Exaustividade — todas as cartas foram consideradas durante a pesquisa.

Homogeneidade — todas as cartas abordaram a mesma tematica, podendo ser
comparadas.

Pertinéncia — todas as cartas tém relagcdo com o objetivo desta pesquisa.

Para encerrar a fase de organizacdo da analise, os indicadores serdo o relato das cartas
das educadoras, nos quais sera realizado o tratamento dos resultados por meio da hipétese da
pesquisa, a saber: “Um curriculo construido a partir de uma escola municipal do/no campo” e
“O C.C como um espaco efetivo para entender e conhecer as ciéncias do cotidiano,
contemplando os diferentes saberes”. A partir da preparacdo do material antes da andlise, que a
autora chama de “edi¢do” (BARDIN, 2011), sera construido um quadro separando os trechos
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ou os paragrafos das cartas que respondem as perguntas do questionario, de acordo com 0s
objetivos especificos. Apos, 0s excertos desses pardgrafos serdo separados, €, por Gltimo, as
palavras destaques desse excerto.

Na segunda etapa registrada por Bardin (2011), a Codificacdo, iremos destacar como
ocorreu o recorte do texto a partir da “Unidade de Registro”, que, segundo Bardin (2011), “[...]
é a unidade de significacdo codificada e corresponde ao segmento de conteido considerado
unidade de base, visando a categorizagdo e a contagem frequencial”. No caso desta pesquisa,
sera escolhida como unidade de registro a “palavra”, considerado como um critério de recorte
para Bardin (2011), pois as palavras-chave serdo analisadas dentro do excerto.

Apos a unidade de registro, que serd a palavra, a pesquisadora ird para a regra de
enumeracdo, que, segundo Bardin (2011), ¢ o “modo de contagem”, onde serd utilizada a
unidade de Frequéncia de apari¢do da palavra, utilizando a ferramenta Nuvem de Palavras®
para fazer a contagem das palavras-chave.

Apesar de ter a contagem e a frequéncia das palavras, esta pesquisa ndo deixa de ser
qualitativa na andlise de conteudo. Bardin (2011, p. 146) destaca “[...] que a analise qualitativa
ndo rejeita toda e qualquer forma de quantificacdo.”. Nesse caso, Bardin (2011) explica que o
que vai caracterizar a analise qualitativa é que “[...] inferéncia — sempre que é realizada - ser
fundada na presenca do indice (tema, palavra, personagem etc.!), e ndo pela sua frequéncia da
sua aparigdo, em cada comunicagao individual” (BARDIN, 1977, p. 44).

Na terceira etapa, a Categorizagdo, “[...] é o processo pelo qual os dados brutos sdo
transformados sistematicamente e agregados em unidades, as quais permitem uma descri¢ao
exata das caracteristicas pertinentes do conteido” (BARDIN, 2011, pp. 103-104). A categoria
sera a pertinéncia, onde irdo refletir as inten¢bes da investigacdo, categorias essas que serdo
escolhidas durante a analise, ou seja, a posteriori.

Sendo assim, sera realizada a inferéncia, isto €, o tratamento dos resultados obtidos por
meio do questionario respondido, por meio de cartas pedagdgicas, pelo grupo de seis
educadoras. Apos, esses resultados serdo interpretados e, para isso, escolheu-se como polo da
andlise o emissor da mensagem. Durante essa Ultima etapa de AC, foi feita a triangulacgdo junto

com os dados analisados pela pesquisadora.

¢ Disponivel em: https://wordart.com/nwl5dg0aletg/nuvem-de-palavras
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6 ANALISE DO DADOS E TRIANGULAGAO
6.1 QUESTAO 1: O PERFIL DAS ENTREVISTADAS

Foram entrevistadas um total de 4 educadoras e equipe diretiva, totalizando seis pessoas
do coletivo educador da EMEF Rui Barbosa que participam ativamente das atividades do
C.C.S.C. Para apresentar os dados das entrevistadas, foram utilizados pela autora desta
dissertacdo nomes de flores do campo, tais como: Azaleia, Girassol, Horténsia, Lirio, Margarida
e Violeta, sendo que os nomes das flores estdo organizados em ordem alfabética.

A faixa etaria das educadoras, todas do sexo feminino, varia entre 30 e 50 anos de idade,
sendo que todas sdo concursadas, tendo uma média de 12 a 25 anos de experiéncia como
educadoras da rede publica.

Sobre a formacao das educadoras, foi possivel perceber que ambas tém magistério e
graduacdo nas diferentes areas da licenciatura, tais como: duas tém formacdo na area da
Pedagogia, uma em Educacdo Fisica, uma em Geografia, uma em Ciéncias Bioldgicas, e uma
das educadoras tem duas graduacdes, uma em Histéria e a outra em Ciéncias da Natureza/
Educacao do Campo.

No que se refere a especializacdo das educadoras, observamos que todas possuem pés-
graduacdo, sendo que quatro sdo na area de Supervisdo Escolar ou Orientacdo Escolar, uma em
Psicopedagogia Institucional e Interdisciplinaridade e outra em Atividade Fisica Adaptada e

Saude.

6.2 QUESTAO 2: O QUE VOCE ENTENDE POR CIENCIAS?

Quadro 2 - Respostas das entrevistadas a questio 2
Professoras Resposta a questao 2
No meu ponto de vista, as ciéncias da natureza possuem uma importancia mais urgente no que
tange as transformagdes da relacdo do ser humano com a natureza. Por esse motivo, entendo
Azaleia que a ciéncia engloba o conhecimento de todas as formas de organiza¢do da natureza, bem
como sua interacdo com o ser humano.
Minha concepcdo sobre ciéncia se expandiu a partir do curso que fiz na UFRGS. Hoje,
ciéncias é parte integrante das nossas vidas, estd envolvida em todas as esperas das nossas
acdes, do fazer, agir, pensar e transformar. E a prética diaria, pois sua agdo fundamental é a
descoberta, a investigagdo, os questionamentos que surgem na sala de aula ou de
Girassol probleméticas da comunidade (saneamento basico), sempre motivados pela curiosidade e
envolvidos num processo dindmico da escola. Essa ciéncia ndo necessita de laboratorios, nem
de utensilios especificos para acontecer, ela acontece no patio, na horta, no galinheiro, na
acolhida, no Clube de Ciéncias Saberes do Campo, na area coberta, embaixo da arvore, parte
algumas vezes das inquietacBes das criancas (por que o0 homem néo voa na terra?), (quantas
tetas tem uma porca?) e envolve todo um aprendizado, tanto das professoras como da
comunidade para estudar e responder as curiosidades.
Como educadora, entendo que ciéncias é a habilidade de questionar e entender como 0 mundo
funciona, e essa habilidade esta presente no ser humano desde cedo, a medida que buscamos
Horténsia conhecer 0 que estd em nosso entorno, por meio de questionamentos simples do cotidiano. As
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criangas desenvolvem conceitos tantos fisicos, como sociais sobre o mundo, que lhes
permitem acumular conhecimento e, a partir de suas experiéncias, assim desenvolvem novos
poderes de compreensdo

Acredito que ciéncias é o estudo de toda forma de vida, ou ndo, que esté a nossa volta, tudo o
que podemos analisar, pesquisar, investigar e até concluir. Ndo é, necessariamente, algo
Lirio especifico de laboratorios ou vidrarias e nem somente de tecnologias, mas, sim, que possa
estar relacionado ao estudo da natureza que nos cerca.

Dentre varias atividades, temos nosso Clube de Ciéncias, que foi um desafio pra mim, pois
me preocupava muito em como estimular as criangas de 4 e 5 anos para os assuntos do Clube
Margarida e, hoje, vejo que eles aprendem, e eu também, com todas as atividades. No Clube de Ciéncias
Sabres do Campo, entendi que a ciéncia é todo o conhecimento adquirido por meio do estudo,
pesquisa ou da pratica. Aprendemos muito de ciéncias com nossos alunos e com a comunidade
escolar.

Violeta A ciéncia é tudo o que se refere-se a qualquer conhecimento ou pratica, pode ser baseado num
método cientifico.

Fonte: elaboracéo propria (2021).

A segunda questéo busca analisar o que as educadoras entendem por ciéncias, visto que
as atividades norteadoras da EMEF Rui Barbosa, assim como as do C.C.S.C, séo relacionadas
ao ensino de ciéncias, contemplando as ciéncias da natureza, bem como seus aspectos natural,

social e tecnoldgico, como sugere a BNCC.

Portanto, ao longo do Ensino Fundamental, a &rea de Ciéncias da Natureza tem um
compromisso com o desenvolvimento do letramento cientifico, que envolve a
capacidade de compreender e interpretar o mundo (natural, social e tecnolégico), mas
também de transforméa-lo com base nos aportes tedricos e processuais das ciéncias.
(BRASIL, 2017, p. 321).

Assim como a BNCC destaca as capacidades a serem desenvolvidas no Ensino de
Ciéncias ao longo do Ensino Fundamental, o autor Paulo Freire também traz muitos desses
aspectos em suas obras, quando aponta que os educandos devem compreender, interpretar e
fazer inferéncias sobre o que se aprende na escola, e que isso realmente deve fazer sentido para
a vida desses sujeitos.

Considerando a perspectiva Freireana, é importante destacar que os educandos devem e
podem fazer uma leitura de mundo e da palavra, pois, muitas vezes, 0 contexto em que 0
educando vive é diferente dos saberes aprendidos na escola e, assim, a importancia dessa leitura
de mundo para Freire ¢é a valorizacao da cultura popular dos saberes da comunidade.

A EMEF. Rui Barbosa trabalha com os preceitos da Educacdo do/no Campo e o Ensino
de Ciéncias, que andam de “maos dadas” na constru¢do do conhecimento dos educandos,
consideram e valorizam suas origens e os saberes populares da sua comunidade. A pergunta da
questdo 2, “O que vocé entende por ciéncias?”, visava a verificar se as educadoras tém uma

percepcao clara sobre o que é ciéncias. Os excertos das suas respostas estdo no quadro 2.



Das 6 seis educadoras entrevistadas, trés delas fazem a relacdo da ciéncia com a
comunidade e com o entorno dos educandos. Podemos destacar a palavra comunidade e
entorno como categorias que emergiram durante a analise da questdo 2. O quadro 3 a seguir
pretende mostrar a referéncia que as educadoras nomeadas por flores do campo trazem para a

pesquisa.

Quadro 3 - Fala das educadoras

Fonte: elaboracéo propria (2021).

“Ninguém educa ninguém, como tampouco ninguém se educa a si mesmo: os homens
se educam em comunhéo, mediatizados pelo mundo” (FREIRE, 2014, p. 96). Freire (2014)
ja refletia sobre a importancia de o educador e o educando crescerem juntos na construgdo
do conhecimento.

A fala de Margarida deixa clara essa relacao do coletivo educador com os seus alunos
e a sua comunidade, fazendo com que possamos concluir que quem ensina aprende, e quem
aprende também ensina (FREIRE, 2014). E nas palavras de Margarida que observamos
esse envolvimento entre aluno e professor: “Aprendemos muito de ciéncias com nossos
alunos e com a comunidade™ (MARGARIDA)
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Ao analisar o relato de Girassol, podemos verificar que as problemaéticas que surgem
na sala de aula estdo dentro do contexto da comunidade dos educandos. Assevera a
metodologia, ou seja, a pedagogia adotada pela escola que se organiza por eixos tematicos,
a sugestdo de questionamentos e as problematizacdes dos educandos e da propria
comunidade.

Horténsia mostra a importancia de conhecer o entorno, ou seja, o territorio escolar
e, a partir dele, trabalhar ciéncias por meio do seu cotidiano. Segundo Lopes (2020, p. 23),
“[...] ensinar Ciéncias nos Anos Iniciais permite aos estudantes a (re)construcdo de
conceitos sobre si mesmo e sobre 0 mundo a sua volta, relacionando os conhecimentos
adquiridos na escola aos que observa e aprende no seu cotidiano”.

Conforme a pesquisa, as educadoras percebem as ciéncias como algo que pode ser
trabalhado, explorado e problematizado por meio do seu cotidiano. Assim como Azaleia
afirma: “[...] entendo que a ciéncia engloba o conhecimento de todas as formas de organizagéo
da natureza, bem como sua interagdo com o ser humano ”. Para essa educadora, a ciéncia esta
presente no dia a dia.

No meu ponto de vista, as ciéncias da natureza possuem uma importancia mais urgente
no que tange as transformacdes da relacdo do ser humano com a natureza. Por esse motivo,

Além das educadoras perceberem que a ciéncia esta presente em casa e em todas as
acdes do ser humano, elas também entendem que ciéncia é vida, assim citado pela Girassol:
“Hoje, ciéncias é parte integrante das nossas vidas, esta envolvida em todas as esperas das
nossas acoes, do fazer, agir, pensar e transformar . Ja a fala da Lirio: “Acredito que ciéncias
é 0 estudo de toda forma de vida [...] .

Sendo assim, considerando as falas das docentes, todas entendem que ciéncias
envolvem a pesquisa, a analise, a experiéncia e até mesmo a problematizacdo de questdes
do proprio contexto de vida dos educandos. As educadoras da EMEF Rui Barbosa dao
énfase aos questionamentos dos educandos, assim como as curiosidades deles para trabalhar
0s conteudos do Ensino de Ciéncias de forma ludica, sem perder o objetivo do conhecimento
cientifico, sendo desejado pelos educandos (DELIZOICOV; SLONGO, 2011).

A entrevista de Margarida faz um apontamento de extrema relevancia para esta
dissertacéo, ao se referir sobre o modo como se deu o seu entendimento por ciéncias, “NO
Clube de Ciéncias Sabres do Campo, entendi que a ciéncia é todo o conhecimento adquirido

por meio do estudo, pesquisa ou da prética”.
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Fica claro, ap0s esse relato, sobre a importancia e o impacto do Projeto Clube de
Ciéncias na préatica docente dessas educadoras, pois 0 mesmo contribuiu para 0 processo
reflexivo da sua pratica, possibilitando, nessa dindmica do processo de reflexdo-acéo-

reflex@o, que se consolide a praxis docente.

6.3 QUESTAO 3: VOCE VE VANTAGENS EM TRABALHAR COM O CURRICULO
INTEGRADO COM A COMUNIDADE?

Quadro 4 - Respostas das entrevistadas a questao 3

Professoras Resposta a questdo 3
A escola e o seu curriculo precisam se adaptar as mudancas e desafios da atualidade.
N&o é possivel planejar uma acdo pedagdgica sem o olhar atento sobre os problemas
Azaleia ambientais. E, trazendo para dentro da escola as vivéncias da comunidade, a
aprendizagem torna-se mais significativa.
Nesses trés anos de gestdo, nossa escola mudou muito, ou melhor, quem ndo mudou
em nossa escola? Entdo, nosso velho curriculo ndo poderia mais ser 0 mesmao, nosso
olhar para com ele também precisava se modificar. Inicialmente, fizemos alguns
ajustes, dividimos a escola por trés eixos tematicos, esses seriam o tema gerador e, a
Girassol partir dele, trimestralmente, vamos incorporando as aprendizagens que necessitam
ser trabalhadas naquele momento. A cada ano letivo, esses temas geradores sao
novamente reestruturados. Entdo, esse curriculo é vivo, dindmico e conversa a todo
momento com a comunidade. Pedimos ajuda constante para as familias sobre
assuntos que estéo ali, no patio das casas: como espantar as formigas da horta?
Por essa razdo, acredito que trabalhar com o curriculo integrado com a comunidade
seja a melhor forma de introduzir o estudo das ciéncias na vida dos educandos desde
Horténsia a pré-escola, pois estaremos partindo de seu entorno e sua realidade. Expor os alunos
para o estudo da ciéncia em ambientes onde podem desfrutar da natureza,
desenvolver atitudes positivas em relacdo a disciplina.
Acredito que, ao integrar curriculo escolar com os saberes da comunidade, podemos
ter muitas vantagens, pois os educandos se enxergam naquele conteldo, se
Lirio identificam, se percebem e, com isso, acabam demonstrando maior interesse pelas
atividades propostas e conseguem ter uma aprendizagem mais significativa, como
propéem Ausubel, que, partindo do que o aluno ja sabe, devemos propor nossos
conteidos para que ele consiga associar 0 seu saber ao novo conhecimento. E nossa
escola tem muito dessa esséncia no Clube de Ciéncias, pois partimos sempre do que
0s educandos e a comunidade tém a contribuir, ou a guestionar.
Trabalhar com o curriculo integrado com a comunidade tem sido um desafio muito
enriguecedor, pois, como professora, posso ser uma estimuladora dos educandos,
Margarida para que eles comecem a questionar e a refletir sobre o que aprendem, construindo,
assim, 0 seu proprio conhecimento.
Ter um curriculo integrado com a comunidade fica mais facil o processo de ensino-
Violeta aprendizagem, pois 0 mesmo trabalha dentro da realidade no qual o educando esta
inserido, facilitando uma melhor compreensdo dos contetidos.

Fonte: elaboracéo propria (2021).

Em relagdo & pergunta nimero 3 do questionario, essa esta diretamente ligada ao
objetivo especifico 1 desta pesquisa, pois 0 mesmo procura identificar como a diversidade
territorial do entorno da escola pode contribuir para a reformulacéo do curriculo da EMEF Rui
Barbosa. Mas de que forma essa questéo pode responder ao objetivo 1 da dissertagdo? Por meio

do ponto de vista das educadoras em relagdo as vantagens de trabalhar com o curriculo integrado
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com a comunidade e contemplando a territorialidade desses sujeitos, foi preciso parar e refletir
sobre a pratica pedagogica exercida diariamente. Os excertos das educadoras estdo expostas no
quadro 4.

Uma das categorias que emergiram durante essa questdo foi a palavra curriculo
integrado, seguida por curriculo vivo e dindmico. A palavra comunidade também é uma
categoria emergente e, a partir dos relatos das educadoras, foi possivel perceber como essas
categorias fazem-se presentes durante as suas falas.

Um dos temas centrais na analise da questdo 3 € o curriculo escolar, grade curricular ou
0s contetdos programaticos ou a “lista de conteudos”, assim conhecida entre os discentes.
Embora as diferentes nomenclaturas tenham a mesma importancia, a de nortear as acoes

pedagdgicas da escola, qual a importancia do curriculo e dos seus contetidos?

Sem contetdo ndo ha ensino, qualquer educativo acaba se concretizando na aspiragao
de conseguir alguns efeitos nos sujeitos que se educam. [...] quando ha ensino é porque
se ensina algo ou se ordena o ambiente para que alguém aprenda algo. [...] a técnica
de ensino ndo pode preencher todo discurso didatico evitando os problemas que o
contetdo coloca. (SACRISTAN; GOMEZ, 1998, p. 120).

Portanto, o curriculo é fundamental para a construcéo do conhecimento, assim como o
processo de ensino e de aprendizagem dos educandos. O contetdo aprendido na escola tem o
poder de aproximar ou afastar os educandos da escola, fato abordado no capitulo Reestruturacédo
do Curriculo da EMEF Rui Barbosa. Hoje, a escola precisa ser atraente, desafiadora e atual,
devendo fazer sentido para a vida dos educandos. Nessa perspectiva, as aces pedagogicas das

escolas devem ser repensadas, assim como 0s seus curriculos. Como expressa Azaleia:

A escola e o seu curriculo precisam se adaptar as mudancas e desafios da atualidade.
N&o ¢ possivel planejar uma acdo pedagdgica sem o olhar atento sobre os problemas
ambientais. E, trazendo para dentro da escola as vivéncias da comunidade, a
aprendizagem torna-se mais significativa.

E possivel perceber que ha uma sintonia entre os relatos das educadoras, ou seja, ha
veracidade no trabalho realizado na escola, o que podemos ver na fala de Girassol: “Nesses
trés anos de gestdo, nossa escola mudou muito, ou melhor, quem ndo mudou em nossa escola?
Entéo, nosso velho curriculo ndo poderia mais ser 0 mesmo, nosso olhar para com ele também
precisava se modificar” .

Enquanto Azaleia falou da importancia de se adaptar as mudancas da sociedade e do
mundo, Girassol entende que ocorreu uma mudanga em todos os envolvidos na agéo
pedagdgica da escola e aponta mudancas para uma reestruturagdo do curriculo. Contudo, néo

se trata sO de “modificar” esse curriculo, mas de construir um novo olhar sobre como ensinar,
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construindo de forma coletiva uma nova identidade profissional que seja mais incentivadora e
mais plural (ARROYO, 2011).

Refletindo sobre a identidade profissional, o autor faz uma constatacdo pertinente sobre
essa questao no capitulo “O direito a saber-se”, do livro “Curriculo, Territorio em Disputa”, em
que os educadores podem passar anos na docéncia com 0s seus conhecimentos e “[...] pouco
lhes ajudardo a se conhecerem como profissionais” (ARROYO, 2011, p. 261). Pensar um novo
curriculo para a escola envolve uma série de questdes, ndo sé sobre quais 0s contetdos a serem
trabalhados, mas acerca das reflexdes sobre a acdo pedagdgica e como atribuir sentidos as suas
acoes.

Nesse mesmo sentido, é possivel perceber as vantagens de trabalhar com o curriculo
integrado com a comunidade, podendo contemplar tanto os educandos, como as educadoras.
Podemos refletir sobre essas vantagens analisando as falas destacadas pelas educadoras:

Margarida aborda as vantagens e a mudanca nas praticas educativas das educadoras:

Trabalhar com o curriculo integrado com a comunidade tem sido um desafio muito
enriquecedor, pois, como professora, posso ser uma estimuladora dos educandos, para
que eles comecem a questionar e a refletir sobre o que aprendem, construindo, assim,
0 seu proéprio conhecimento.

Lirio destaca as vantagens no processo de ensino-aprendizagem dos educandos:

Acredito que, ao integrar curriculo escolar com os saberes da comunidade, podemos
ter muitas vantagens, pois 0s educandos se enxergam naquele conte(do, se
identificam, se percebem e, com isso, acabam demonstrando maior interesse pelas
atividades propostas e conseguem ter uma aprendizagem mais significativa.

Violeta também contempla as vantagens das aprendizagens dos alunos ao se trabalhar
com o curriculo integrado com a comunidade: “Ter um curriculo integrado com a comunidade
fica mais facil o processo de ensino-aprendizagem, pois 0 mesmo trabalha dentro da realidade
no qual o educando esté inserido, facilitando uma melhor compreensao dos contetdos .

Ambas as entrevistadas apontam as vantagens em trabalhar com um curriculo integrado
com a comunidade. Esses beneficios foram apontados tanto para a aprendizagem dos
educandos, como nas praticas pedagogicas exercidas pelas educadoras. Com essa proposta dos
conteddos ligados ao ambiente real dos educandos e a sua realidade, podemos chama-lo de
“curriculo vivo”, pois ele estd sendo vivenciado pelos alunos, professores e até mesmo pelas
familias, valorizando os saberes da comunidade e trabalhando de forma contextualizada, como

aponta Girassol: “Entao, esse curriculo é vivo, dindmico e conversa a todo momento com a
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comunidade. Pedimos ajuda constante para as familias sobre assuntos que estdo ali, no péatio
das casas: como espantar as formigas da horta? ”

Pensando nos diferentes tipos de curriculo abordados por Libaneo (2004), vale destacar
que, no contexto escolar, existem trés tipos de curriculo: o Curriculo Formal, o Curriculo Real
(em Acéo) e o Curriculo Oculto (Implicito). Analisando essas nuances que existem entre 0s
curriculos apontados pelo autor Lib&neo com o curriculo “vivo” apresentado pela entrevista
Girassol, percebe-se que esse curriculo ndo se encaixa, de fato, nesses curriculos apresentados
pelo autor.

O “curriculo vivo”, assim denominado pela educadora Girassol, traz caracteristicas
expressivas no que tange a aprendizagem, a partir da convivéncia, da pratica e sua realidade.
Tal curriculo, porém, é distinto, pois esta presente no planejamento e na a¢do educativa da
escola. Ainda discorrendo sobre o fato de trabalhar com um curriculo integrado com a
comunidade, demanda de um planejamento coletivo, de ter um PPP construido de forma
democrética entre todos os envolvidos na préatica e acdo pedagogica da escola, de manter a
escola integrada com a comunidade local, conhecer e fazer um mapeamento dos territrios
educativos nessa comunidade e, 0 mais importante, manter a dialogicidade entre escola-familia-
comunidade, como Freire (2011).

Essa proposta de curriculo vivo segue o caminho da libertacdo e rompe com a ideologia
dominante que esté presente no curriculo (ARROYO, 2011; SAVIANI, 2009). A BNCC é o
documento que universaliza o ensino brasileiro, independente da sua regido ou territério. Mas
as escolas e os educadores nao podem ficar presos somente a esses conteudos pré-determinados
pela BNCC. A escola precisa investigar a realidade social e cultural dos educandos, bem como

conhecer e compreender o seu territorio escolar.

6.4 QUESTAO 4: COMO VOCE RELACIONA OS CONTEUDOS DE CIENCIAS
ENCONTRADOS NO TERRITORIO PROXIMO A EMEF RUI BARBOSA?

Quadro 5 - Respostas das entrevistadas a questao 4

Professoras Resposta a questao 4
Aqui, na Escola Rui Barbosa, por se localizar em ambiente rural e a comunidade ter mais
Azaleia contato com a natureza, as aulas de ciéncias podem ser feitas de forma mais concreta, pois o

“laboratério” € o proprio patio da escola, patio dos alunos, comunidade onde vivem...

Desse modo, o curriculo conversa com o cotidiano das criangas e, com isso, todos ganham.
Os pais se sentem valorizados, pois podem contribuir com diversos assuntos, a escola se torna
dindmica, a comunidade consegue entender que a escola ndo é uma ilha, que a escola faz parte
da vida de todos, e que todos aprendemos juntos. E todos fazem ciéncias. Ainda estamos no
Girassol processo de transformacdo desse curriculo, pois ainda temos a BNCC para cumprir, mas temos
a petulancia de ainda formalizar um curriculo voltado a Educacdo do Campo, onde os
“contetidos” sejam investigados no seu ambiente real
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Na EMEF Rui Barbosa, onde leciono atualmente, trabalhamos as ciéncias dentro do Clube de
Ciéncias Saberes do Campo. Esse projeto foi implementado na escola em 2016. As aulas do
clube partem da realidade da comunidade local e das curiosidades dos educandos. A partir do
relato e da vivéncia das criancas e de seus familiares, os assuntos sdo trabalhados e
aprofundados de forma cientifica. As criangas, naturalmente, desfrutam da aula observando e
Horténsia pensando sobre a natureza e, devido a sua curiosidade inata, abragam todos os tipos de
atividades que contribuem para uma aprendizagem leve e prazerosa. Em todos meus anos de
magistério, posso afirmar que essa é a maneira mais eficiente de aprendizagem, pois estamos
estudando contelidos interessantes e palpaveis.
A comunidade em que esta inserida nossa escola pode contribuir muito com os contetidos de
ciéncias do curriculo da nossa escola, pois, ao caminhar pela comunidade, podemos encontrar
diversas formas de aprender, como agua, lixo, saneamento basico, horta, agrotdxico, insetos,
animais, cooperativismo, empreendedorismo. Ao realizar o reconhecimento de nossa
comunidade com os educandos, por meio de um inventario, podemos notar muitos
Lirio conhecimentos que podem ser aproveitados para a construgdo dos nossos planejamentos de
aula e ndo somente de ciéncias, mas temas que foram estudados de forma interdisciplinar.
Apos a reestruturacdo do curriculo, os alunos demonstraram maior interesse, pois o ensino se
Margarida tornou mais atrativo e de qualidade, estimulando a curiosidade e desenvolvendo nos alunos o
espirito de investigacéo.
No decorrer do ano, sempre surgem temas que, muitas vezes, ndo estdo dentro do nosso
Violeta planejamento principalmente temas relacionados a ciéncias, devido ao fato de as criangas
sempre terem um “Por que”. Essa é uma pergunta frequente das criancas. Elas tém curiosidade
em saber a origem das coisas, dos fendmenos da natureza e explorar aquilo que parece ser
diferente e intrigante.

Fonte: elaboracdo propria (2021).

As questdes 2 e 4 do questionario complementam e esclarecem o objetivo 2, que visa a
relacionar os possiveis contetidos de Ciéncias encontrados no territorio préximo a EMEF Rui
Barbosa com as atividades desenvolvidas no C.C.S.C, por meio do reconhecimento desses
conteddos de ciéncias destacados pelas educadoras no quadro de 5.

As categorias que emergiram dessa questdo foram as seguintes: Curriculo,
Comunidade, Ciéncias e Contetdos. Nos proximos paragrafos, vamos entender qual é a
relacdo entre essas palavras.

A categoria comunidade fez-se presente nos registros das educadoras ao longo de suas
escritas. Diante dessa observacdo, faz-se pertinente refletir a partir dos tedricos das ciéncias
sociais, como Max Weber e Ferdinand Tonnies, autores que trazem caracteristicas para definir
comunidade.

A solidariedade, a relacdo afetiva e as tradicbes estdo presentes e marcantes na
comunidade, como descreveu Weber (1987, p. 77): “Chamamos de comunidade a uma relacéo
social na medida em que a orientacdo da acao social, na média ou no tipo-ideal, baseia-se em
um sentido de solidariedade”.

Para Tonnies (1995), a comunidade desenvolve-se a partir de trés aspectos diferentes,
descritos por Mocellim (2012, p. 110): “A primeira emerge da vida familiar e fundamenta-se

na autoridade dos membros da familia; A segunda surge dos sujeitos no seu cotidiano e do
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territorio partilhado (hébitos, tradi¢Ges e cultura); A terceira surge por meio dos interesses e da
forma de pensar”. Segundo Tonnies (1995, p. 239):

A comunidade de sangue acha-se regularmente ligada as relacbes e participacdes
comuns, quer dizer, a possessao comum dos préprios seres humanos. Na comunidade
de lugar, as relagdes vinculam-se ao solo e a terra; e, na comunidade de espirito, 0s
elos comuns com os lugares sagrados e com as divindades honradas. As trés espécies
de comunidades estéo estreitamente ligadas entre si no espago e no tempo, e, em
consequéncia, em cada um de seus fenbmenos particulares e seu desenvolvimento,
como na cultura humana geral e sua historia.

Dessa forma, podemos perceber essas relacdes e participagdes comuns na descricao
realizada por Tonnies (1995) e nas defini¢es de Weber (1987), que trazem as relacOes afetivas
e, principalmente, a tradicdo presente entre esses sujeitos que compdem a comunidade. Essas
caracteristicas sao identificadas nessa comunidade campesina da EMEF Rui Barbosa, e sera
possivel percebé-las durante as falas das professoras.

Ainda nesse diadlogo sobre comunidade, ndo poderia deixar de abordar a importancia
dessa temaética dentro da Educacdo do Campo, onde Caldart (2021, online) assevera a parceria
entre escola do campo e comunidade camponesa: “[...] o vinculo com a comunidade nas escolas
do campo, além de um principio pedagogico ela se torna vital para a aprendizagem dos
educandos” para a elaboracdo de uma pratica pedagdgica, aliando a teoria a pratica e
possibilitando que os educandos possam vivenciar um curriculo vivo, que valoriza os saberes
do campo.

Prosseguindo com a fala de Girassol:

Desse modo, o curriculo conversa com o cotidiano das criangas e, com isso, todos
ganham. Os pais se sentem valorizados, pois podem contribuir com diversos assuntos,
a escola se torna dinamica, a comunidade consegue entender que a escola ndo é uma
ilha, que a escola faz parte da vida de todos, e que todos aprendemos juntos.

Corroborando a fala de Girassol, podemos afirmar que o conhecimento transcende as
cercas da escola e o livro didatico, e que a comunidade também aprende com isso. Conforme
Piletti (2004, p. 95), “[...] o primeiro passo para uma interacdo positiva entre escola e
comunidade ¢ sem duvida o conhecimento da propria comunidade por parte da escola”. Como

descreve Lirio:

Ao realizar o reconhecimento de nossa comunidade com os educandos, por meio de
um inventario, podemos notar muitos conhecimentos que podem ser aproveitados
para a construcdo dos nossos planejamentos de aula e ndo somente de ciéncias, mas
temas que foram estudados de forma interdisciplinar.
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As entrevistadas relatam que os contelddos de ciéncias perpassam pelo cotidiano dos
educandos dentro do seu territdrio e na interacdo dos sujeitos com o ambiente. Conforme Borges
e Moraes (1998, p. 15): “Aprender Ciéncias € aprender a ler o mundo. A leitura do mundo
implica expressar, por meio de palavras, o conhecimento adquirido na interacdo com o ambiente
e com outras pessoas. Construindo, integrando e ampliando conceitos”. Lirio aponta que 0s
temas sdo trabalhados de forma interdisciplinar, ou seja, os contetdos desse ambiente real vao
além de um conhecimento fragmentado, pois sdo articulados entre os conceitos das diferentes
ciéncias e areas do saber.

A entrevistada Azaleia afirma que € mais facil de explorar o ensino de ciéncias, posto
que a escola esta localizada na area rural do municipio. Para Azaleia, “[...] a comunidade ter
malis contato com a natureza, e as aulas de ciéncias podem ser feitas de forma mais concreta,
pois o “laboratorio” é o proprio pdtio da escola, patio dos alunos, comunidade onde vivem
[...] . Nessa perspectiva, 0 ensino de ciéncias tem um papel fundamental para os educandos,
pois eles ndo irdo somente usar as ciéncias, mas estardo aprendendo sobre ciéncias.

O ato de caminhar com os alunos na comunidade possibilita aos educandos um novo
modo de observar e explorar o0 seu ambiente, dando espaco para reflexdo, relatos e discussdes
no coletivo. Essa pratica é muito interessante, porque cada um tem uma maneira de perceber o
mundo, como relata Borges e Moraes (1998, p. 19): “a crianga ndo vé o mundo como nos, [...]

precisamos tentar ver o mundo por meio dos olhos dos alunos”.

A comunidade em que esta inserida nossa escola pode contribuir muito com os
contelidos de ciéncias do curriculo da nossa escola, pois ao caminhar pela
comunidade podemos encontrar diversas formas de aprender, como agua, lixo,
saneamento bésico, horta, agrotdxico, insetos, animais, cooperativismo,
empreendedorismo. (LIRIO).

Esses contetidos de ciéncias sdo trabalhados por meio do C.C.S.C, assim como relata
Horténsia: “Na EMEF Rui Barbosa, onde leciono atualmente, trabalhamos as ciéncias dentro
do Clube de Ciéncias Saberes do Campo. Esse projeto foi implementado na escola em 2016 .
Podemos retornar no capitulo 2 desta dissertacdo, que traz a historia e a implementacéo desse
Clube e as atividades de ciéncias realizadas a partir do territorio escolar.

Margarida aponta que “[...] Apdés a reestruturacdo do curriculo, os alunos
demonstraram maior interesse, [...]”, pois 0s contetidos sdo trabalhados no ambiente real.
Ainda parafraseando Margarida, “[...] 0 ensino se tornou mais atrativo e de qualidade,
estimulando a curiosidade e desenvolvendo nos alunos o espirito de investigacdo ”. Com essa

afirmacéo, fica comprovado que esse curriculo vivo tem potencial de aproximar o conhecimento
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e 0s contetdos escolares da realidade dos educandos. Isso s6 € possivel porque faz sentido o
que se aprende na escola em relagdo a vida real das criancas.

O Curriculo da escola precisa ser claro: “O que” e “Como trabalhar”, pois ¢ fundamental
ter essa proposta bem clara, tanto de contetddo, quanto de formas de trabalho. Diante desses
relatos das entrevistadas e, ao analisar o artigo no Apéndice desta dissertacdo, “Clube de
Ciéncias a partir do territorio escolar contemplando os diferentes saberes’, fica evidente que a
organizacdo metodoldgica do curriculo tem trilhado na direcdo de uma abordagem

interdisciplinar.

6.5 QUESTAO 5: O CLUBE DE CIENCIAS SABERES DO CAMPO CONTRIBUI PARA
A APRENDIZAGEM DOS ALUNOS? DE QUE MANEIRA?

Quadro 6 - Respostas das entrevistadas a questdo 5

Professoras Resposta a questdo 5
Dessa forma, o trabalho feito por meio do Clube de Ciéncias Saberes do Campo torna
Azaleia possivel despertar no educando a prética da ciéncia em sua forma mais empirica, onde,

a0s poucos, vai se relacionando com o conhecimento formal.
O Clube de Ciéncias Saberes do Campo, com certeza, contribui muito para o
Girassol aprendizado das criangas, ndo somente na questdo dos contelidos, mas no protagonismo,
na autonomia e na autoestima. E a educac&o integral para o sujeito integral.
Com o decorrer dos anos, posso reconhecer o Clube de Ciéncias como ponto de partida
para o ensino de outras areas de conhecimento. A partir do clube, surgiram, também,
outros projetos na escola que envolvem néo so as ciéncias da natureza, mas, também, as
Horténsia ciéncias sociais. Por meio da investigacdo cientifica, pudemos verificar outros problemas
e caréncias da comunidade de nossos educandos, o que acabou nos aproximando mais
das familias. A partir disso, atividades de cunho social também foram proporcionadas
pela escola, a fim de diminuir a vulnerabilidade social e emocional das criangas e seus
familiares.
Como a minha &rea de formac&o é a Educaco Fisica, sempre se discutiu o porqué de as
Lirio criangas gostarem tanto dessa disciplina. E sempre tive como resposta que,
primeiramente, porque é uma disciplina que trabalha por meio do corpo, e eu acredito
gue sd hé aprendizagem quando passa pela via do corpo, as criangas, principalmente nas
séries iniciais, anseiam pelo movimento, pela atividade motora pelo brincar. E, em
segundo lugar, a educagdo fisica se destaca porque traz atividades que podem ser levadas
para a vida, para o dia a dia das criancas, ou seja, faz sentido para elas. E, hoje, consigo
me identificar com o Clube de Ciéncias porque o mesmo faz sentido para as criancas,
sdo atividades que os educandos conseguem levar para a vida deles, conseguem associar
com o dia a dia deles, 0 que contribui para uma aprendizagem realmente significativa.
O Clube de Ciéncias contribui muito com a aprendizagem dos alunos, é um espago onde
as criangas escolhem sobre o que querem aprender e nos estimulam a pesquisar mais e
Margarida | mais. As criancas demonstram um interesse maior, pois estdo realizando atividades
prazerosas, praticas e gue, na maioria das vezes, eles ajudam a organizar e realizar.
O Clube de Ciéncias contribui muito com a aprendizagem dos educandos, pois tentar
Violeta ajudar a eles a encontrar respostas para muitas questfes e faz com que eles estejam em
permanente exercicio de raciocinio.

Fonte: elaboracéo propria (2021).

Essa pergunta foi fundamental para responder o objetivo n° 3 desta dissertacéo, onde se

pretende verificar com as educadoras se foi possivel perceber nos estudantes maior interesse
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durante as atividades pedagogicas por meio do curriculo e a partir do entorno da escola. As
respostas estdo no quadro 6. As categorias que emergiram dessa questdo foram as seguintes:

Clube de Ciéncias e Aprendizagem.

Quero iniciar essa analise a partir do pensamento de Chassot (2006, p. 36): “[...] a nossa
responsabilidade maior em ensinar ciéncias é procurar fazer com que nossos alunos e alunas se
transformem, com o ensino que fazemos, em homens e mulheres mais criticos.”. Continuando
com o pensamento de Chassot (2006), destaca-se que essa transformacéo s6 acontece quando o
que ensinamos faz sentido para o educando, pois dai, sim, ocorrera a transformacdo. Dessa

forma, ele podera construir o seu conhecimento para ser um sujeito critico. Como destaca L.irio:

E, hoje, consigo me identificar com o Clube de Ciéncias porque o mesmo faz sentido
para as criancas, sdo atividades que os educandos conseguem levar para a vida deles,
conseguem associar com o dia a dia deles, o que contribui para uma aprendizagem
realmente significativa.

Por meio do C.C.S.C, ocorre um conhecimento de natureza coletiva, pois todos
participam, sendo: professor, funcionério, aluno e comunidade. Todos aprendem uns com 0s
outros, e essa aprendizagem ocorre de forma horizontal, como diria Freire (2011).

Ainda sobre a aprendizagem para Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2002, p. 122),
“[...] a aprendizagem é resultado de acdo de um sujeito, ndo é resultado de qualquer acao: ela
sO se constroi em uma interacdo entre esse sujeito € o meio circulante, natural e social”. O
C.C.S.C, ao longo desta dissertacdo, mostrou-se um verdadeiro espaco de conhecimento
cientifico, onde os saberes dos alunos e familiares sdo respeitados e valorizados, alinhando-se
com o conhecimento formal e cientifico abordados na escola. Azaleia faz esse apontamento em
sua fala: “/...] o trabalho feito por meio do Clube de Ciéncias Saberes do Campo torna possivel
despertar no educando a préatica da ciéncia em sua forma mais empirica, onde, aos poucos, vai
se relacionando com o conhecimento formal .

Deve-se trabalhar a partir do Territorio Educativo, que contempla e respeita os diferentes
saberes, conforme destaca Freire (1996, p. 32-33):

[...] tanto respeito ao senso comum no processo de sua necessaria superagdo quanto o
respeito e o estimulo & capacidade criadora do educando. Implica o compromisso da
educadora com a consciéncia critica do educando cuja “promoc¢ao” da ingenuidade
ndo se faz automaticamente.

Ainda com o pensamento de Freire (2011, p. 31): “Ensinar exige respeito aos saberes

dos educandos.” Além do respeito aos saberes que vém sendo evidenciados ao longo desta
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dissertacdo, o respeito as experiéncias sociais e, também, aos problemas sociais que devem ser
relacionados com os conteudos deve existir. O C.C.S.C tem essa caracteristica de evidenciar e
trazer para a discussdo esses problemas sociais enfrentados pelos educandos no seu cotidiano.

Horténsia traz esses dados em sua fala:

A partir do clube, surgiram, também, outros projetos na escola que envolvem nédo so
as ciéncias da natureza, mas, também, as ciéncias sociais. Por meio da investigacéo
cientifica, pudemos verificar outros problemas e caréncias da comunidade de nossos
educandos, 0 que acabou nos aproximando mais das familias. A partir disso,
atividades de cunho social também foram proporcionadas pela escola, a fim de
diminuir a vulnerabilidade social e emocional das criangas e seus familiares.

A Horténsia fala dos projetos que surgiram a partir do C.C.S.C. Esses projetos estdo
descritos nessa dissertacdo no Artigo em anexo, “Clube de Ciéncias a partir do territdrio escolar
contemplando os diferentes saberes’, onde relatam como surgiram e como foram trabalhados.
Em destaque, o projeto de cunho social o estudo do saneamento bésico do campo, onde se
discutiu e trabalhou no seu ambiente real. Freire (2011, p. 32) coloca como “[...] ...uma
“intimidade” entre o saberes curriculares fundamentais aos alunos e a experiéncia social [...]”,
associando a realidade concreta do aluno com o “ensino formal”. Ramalho et al. também

enfatiza essa relacdo da realidade com os contetdos, apontando que

[...] a concepco atual de clube de ciéncias mudou, onde antes visava atender o0s
avangos tecnoldgicos, agora tem como objetivo tornar o ensino de ciéncias
significativo, dando-lhe sentido pela associagdo teoria-pratica, por meio de processos
de investigacdo que enfatizam o cotidiano de realidades locais e regionais e ressaltam
a interagdo do contetdo cientifico com a dimensdo social. (RAMALHO et al., 2011,
p. 06).

As entrevistas afirmam e descrevem, de forma positiva, como o C.C.S.C contribui para
a aprendizagem dos educandos, conforme veremos nas falas a seguir: “O Clube de Ciéncias
contribui muito com a aprendizagem dos alunos, € um espago onde as criangas escolhem sobre
0 que querem aprender e nos estimulam a pesquisar mais e mais” (Margarida).

Moran (2000, p.2) afirma que, na educagao, “[...] o foco, além de ensinar, é ajudar a
integrar ensino e vida, conhecimento e ética, reflexdo e acdo e ter uma visdo de totalidade”.
Para Violeta: “O Clube de Ciéncias contribui muito com a aprendizagem dos educandos, pois
tentar ajudar a eles a encontrar respostas para muitas questdes e faz com que eles estejam em
permanente exercicio de raciocinio”.

Ao observar os escritos de Margarida e Violeta, podemos relacionéa-los com o que diz

Rosa (2021, p. 106), que, ao analisar o C.C.S.C, destaca que: “Os educandos gostam do Clube
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de Ciéncias e aprendem com ele tanto pela forma interdisciplinar como pela perspectiva de se
trabalhar algo do seu entorno das suas realidades.”.

O C.C.S.C contribui para a aprendizagem dos educandos, pois trabalha de forma
contextualizada com a realidade e com o seu territorio, fazendo com que esses conhecimentos
perpassem diferentes disciplinas.

Percebendo a fala de Rosa (2021), ao destacar que os estudantes aprendem de modo
interdisciplinar, esses apontamentos também podem ser vistos na fala de Horténsia: “Com o
decorrer dos anos, posso reconhecer o Clube de Ciéncias como ponto de partida para o ensino
de outras &reas de conhecimento”. A educadora, ao se referir s “outras areas de
conhecimento”, esta se referindo a interdisciplinaridade.

A interdisciplinaridade, para Hartmann e Zimmermann (2007, p. 13), é “[...] mais do que
simplesmente promover condi¢fes para que o estudante estabeleca relaces entre informacées
para construir um saber integrado.”. Na construgdo desse saber integrado, deve haver uma
proposta voltada para o desenvolvimento de competéncias e habilidades, permitindo que os
educandos sejam os protagonistas da construcdo do seu conhecimento.

Sendo assim, o C.C.S.C pode “[...] possibilitar o desenvolvimento de atividades
cientificas que envolvam os alunos mais diretamente com a sociedade, estimula a socializagéo,
a lideranca, a responsabilidade e o espirito de equipe” (PARANA, 2008, p. 5). Assim como
destaca Girassol: “O Clube de Ciéncias Saberes do Campo, com certeza, contribui muito para
0 aprendizado das criancas, ndo somente na questdo dos contetdos, mas no protagonismo, na
autonomia e na autoestima”. Tanto Parana (2008) quanto Girassol destacam os estimulos que
0 Clube de Ciéncias proporciona para os seus clubistas, onde Girassol complementa: “E a
educagdo integral para o sujeito integral ”.

Pensando nessa educacdo integral e no protagonismo dos alunos, durante os encontros
do C.C.S.C, nos quais os educandos ajudam a planejar junto com as suas professoras e colegas,
Margarida pontua: “As criangas demonstram um interesse maior, pois estdo realizando
atividades prazerosas, praticas e gque, na maioria das vezes, eles ajudam a organizar e
realizar”.

Ainda discorrendo sobre a contribui¢do do C.C.S.C para a aprendizagem dos alunos,
ndo podemos achar que somente nessa pergunta de nimero 5 do questionario ela foi respondida.
Em praticamente todas as perguntas anteriores a essa, € possivel verificar a importancia desse
Projeto, dentro de uma proposta de Educacgdo do/no Campo em uma escola de Tempo Integral,

que valoriza a riqueza social e a identidade do povo do campo.
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6.6 QUESTAO 6: APOS A ESCOLA REESTRUTURAR O CURRICULO A PARTIR DO
TERRITORIO, CONSIDERANDO A CULTURA E OS SABERES LOCAIS, FOI
POSSIVEL PERCEBER NOS ESTUDANTES MAIOR INTERESSE DURANTE AS

ATIVIDADES?

Quadro 7 - Respostas das entrevistadas a questio 6

Professoras

Resposta a questao 6

Azaleia

Sim, pois foi possivel a aproximacao das competéncias trabalhadas em sala de aula
com a vivéncia do cotidiano de nossos alunos, fazendo com que essa aprendizagem
se tornasse mais significativa.

Girassol

As criancas sempre se envolvem muito nas atividades do Clube e apresentam
interesse pelos assuntos. Como trabalhamos de forma interdisciplinar, a
aprendizagem se torna significativa e efetiva, pois os alunos do pré ao quinto ano se
envolvem nas tarefas e, cada um no seu nivel de aprendizagem, explicam e
relacionam o que foi trabalhado.

Horténsia

Apos a reestruturacdo do curriculo escolar, nos, professores, percebemos que 0s
educandos ficaram mais entusiasmados ao perceber que o contetdo trabalhado estava
diretamente relacionado com seu cotidiano e saberes locais. A aprendizagem se
tornou mais préxima e real, j& que a crianca se enxerga no contexto escolar.

Lirio

Nessa forma de ensinar, a partir da realidade dos educandos, podemos perceber um
interesse maior deles nas atividades, pois eles conseguem se identificar com as
mesmas €, com isso, conseguem entender melhor cada atividade aplicada. E o que
nos surpreende a cada aula séo as novas perguntas que surgem pelos temas estudados.
Vemos educandos do primeiro ano curiosos pelas aulas e fazendo tantas perguntas
que temos que reprogramar os conteldos programados para sanar outras ddvidas
relativas ao tema inicial. Esse exemplo aconteceu com o Ultimo eixo temético do
Clube de Ciéncias, onde partimos das perguntas deles sobre as galinhas €, ao iniciar
a primeira aula, eles fizeram outras perguntas sobre o surgimento da terra e entéo, ao
invés de dizer que esse é um assunto para 0 sexto ano, nds reformulamos os
conteidos programaticos e explicamos como se deu todo o processo de formagdo da
Terra, e foi muito enriquecedor.

Margarida

Diante dessa reestruturacdo, tornou-se possivel trabalhar com a interdisciplinaridade,
articulando os conhecimentos de diferentes areas em favor de um ensino
contextualizado e que tenha sentido para a vida do aluno.

Violeta

A forma pela qual a escola estd organizada, onde os educandos também sdo
protagonistas, torna ela mais atraente para os mesmos, pois eles também ajudam a
construir no dia a dia da escola.

Fonte: elaboracéo propria (2021).

A pergunta de nimero 6 do questionario esta diretamente ligada ao objetivo de 3 desta

pesquisa, que procura verificar com as educadoras se foi possivel perceber nos estudantes

maior interesse durante as atividades pedagdgicas por meio do curriculo construido. Ao

analisar as respostas das entrevistadas que estdo no quadro 7, emergiram as seguintes

categorias: aprendizagem e reestruturacao curricular.

A categoria aprendizagem ficou evidente nos depoimentos das entrevistadas Azaleia

e Horténsia, que expressam que a aprendizagem ocorreu pelos conteudos estarem

relacionados com o cotidiano e os saberes locais. Para Horténsia: “A aprendizagem se tornou

mais proxima e real, j& que a crianca se enxerga no contexto escolar .
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Azaleia também comenta como e por que acontece a aprendizagem: “Sim, pois foi
possivel a aproximacgdo das competéncias trabalhadas em sala de aula com a vivéncia do
cotidiano de nossos alunos, fazendo com que essa aprendizagem se tornasse mais
significativa”.

Em concordancia com Vygotsky (2001), a interacdo com o meio social é fundamental
para o desenvolvimento e a aprendizagem das criangas. Entdo, podemos destacar que a
aprendizagem ocorre por meio das vivéncias, pois essa aprendizagem faz sentido para a vida
dos educandos. Isso foi evidenciado durante essa analise, até mesmo durante a fala da questédo
namero 5, da entrevistada Lirio.

Diante de toda a pesquisa e das analises das perguntas anteriores, fica explicito que a
aprendizagem dos educandos tem sido satisfatdria, pois esta relacionada ao seu cotidiano e
territério. Outro ponto importante que merece destaque é o papel das educadoras diante dessa
aprendizagem, onde elas sdo mediadoras desse conhecimento. A respeito disso, Libaneo
(1994, p. 90) afirma:

A relacdo entre ensino e aprendizagem ndo é mecénica, ndo é uma simples
transmissdo do professor que ensina para um aluno que aprende. Portanto é uma
relacdo reciproca na qual se destacam o papel dirigente do professor e a atividade
dos alunos.” Dessa forma, podemos perceber que ‘O ensino visa estimular, dirigir,
incentivar, impulsionar o processo de aprendizagem dos alunos’. (LIBANEO, 1994,
p. 90).

Corroborando Libaneo (1994), o professor tem um papel fundamental em auxiliar os
alunos durante as atividades e na constru¢do do seu conhecimento, onde as perguntas e

curiosidades dos alunos sao respeitadas e valorizadas pelas professoras. Conforme Lirio:

E 0 que nos surpreende a cada aula sdo as novas perguntas que surgem pelos temas
estudados. Vemos educandos do primeiro ano curiosos pelas aulas e fazendo tantas
perguntas que temos que reprogramar os conte(dos programados para sanar
outras dividas relativas ao tema inicial.

Outro ponto de destaque na falade Lirio: “[...] temos que reprogramar os conteudos .
Diante disso, fica evidente que as professoras tém consciéncia de que o planejamento precisa
ser flexivel e os conteudos devem estar contextualizados com o territério educativo dos
educandos. Margarida diz: “Diante dessa reestruturagéo, tornou-se possivel trabalhar com
a interdisciplinaridade, articulando os conhecimentos de diferentes areas em favor de um
ensino contextualizado e que tenha sentido para a vida do aluno .

Outro dialogo e reflexdo interessante que podem ser feitos apés a fala de Margarida

€ a percepcao positiva sobre a reestruturacdo curricular realizada na escola, onde a entrevistada
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elenca as novas possibilidades de trabalho, como a interdisciplinaridade, que ja foi analisada
na pergunta de nimero cinco. Outro destaque € que o ensino faga sentido para a vida do aluno
do campo.

Mas como ensinar os conteudos para que fagcam sentido para a vida dos alunos?
Conhecendo e aprendendo sobre o seu territorio, a historia da comunidade e o modo de vida
do povo do campo. Sé apds conhecer essa realidade sera possivel reestruturar um curriculo
que possa ser trabalhado de forma contextualizada com o saber empirico (popular) e o
conhecimento sistematico (cientifico) da escola, pois s6 se pode ensinar aquilo que vocé

conhece, como afirma Freire (2003, p. 79):

No processo de ensinar ha o ato de saber por parte do professor. O professor tem
que conhecer o contetido daquilo que ensina. Entdo para que ele ou ela possa ensinar,
ele ou ela tem primeiro que saber, e, simultaneamente com o processo de ensinar,
continuar a saber, por que o aluno ao ser convidado a aprender aquilo que o professor
ensina, realmente aprende quando é capaz de saber o contetido daquilo que Ihe foi
ensinado.

N&o basta que os professores saibam somente os contetidos previstos pela BNCC, eles
precisam saber refletir sobre eles, construindo uma concep¢do pedagdgica, na qual 0s
educandos fazem parte do processo do seu conhecimento, e que o0 ensino seja libertador.

Ademais, é importante ressaltar que a aprendizagem deve ser interessante, motivadora,
onde os alunos possam ser protagonistas, como afirma Violeta: “A forma pela qual a escola
esta organizada, onde os educandos também sdo protagonistas, torna ela mais atraente para
0S mesmaos, pois eles também ajudam a construir no dia a dia da escola”.

Reestruturar o curriculo é fundamental para aliar o contetdo a pratica, pois o curriculo
pode ser mecanico e estatico quando nao é compreendido e discutido pelos professores. Fica
evidente o quanto esse curriculo da EMEF Rui Barbosa foi discutido, refletido e estudado pelo
coletivo educador, pois, ao longo do referencial tedrico desta dissertacéo, foi mostrado todo o
caminho percorrido até a reestruturacdo do curriculo, a partir do territorio educativo dessa
escola. Fica evidente, a partir da fala de Lirio, que é possivel perceber nos estudantes maior
interesse nas atividades. Lirio continua: “Nessa forma de ensinar, a partir da realidade dos
educandos, podemos perceber um interesse maior deles nas atividades, pois eles conseguem
se identificar com as mesmas e, com isso, conseguem entender melhor cada atividade
aplicada”.

Em sintese, sugere-se trabalhar com um curriculo restruturado, considerando a cultura
e os saberes locais. Foi evidenciada, a partir das entrevistas, a interacdo dos alunos durante as

atividades, pois os educandos sdo o0s protagonistas da constru¢do dos conhecimentos, como
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destacado pelas entrevistas ao longo de toda a analise. Dessa maneira, 0 aluno sente-se
integrante da escola e importante.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Com base nos objetivos especificos desta dissertacéo, que buscou analisar e investigar
como foi a reestruturacdo do curriculo por parte da vivéncia das educadoras e o que elas
observaram com essa construcdo, realizou-se uma nuvem de palavras, que ird ilustrar as

palavras que mais emergiram durante a analise dos dados:

Figura 8 - Nuvem de palavras de uma analise geral da pesquisa

comunidade

€Nntorno gﬂxpp Gﬂdlﬁﬁg <0

Fonte: elaboracéo propria (2021).

Primeiramente, ao decidir por esta pesquisa, a autora se deu conta da importancia de
estar inserida no ambiente da pesquisa, percebendo informacdes relevantes para a analise dos
dados. A partir dos mesmos, concluiu-se que:

Considerando o primeiro objetivo especifico estabelecido, foi possivel identificar que a
diversidade territorial da escola contribuiu para a reestruturacdo de um Curriculo Vivo, que esta
presente no cotidiano dos educandos, podendo ser vivenciado e estudado na préatica pelos
educandos e educadoras. Sendo assim, a aprendizagem acontece na convivéncia entre 0s
diferentes sujeitos (alunos, professores, funcionarios da escola, comunidade e familia), pois
todos aprendem um com 0s outros.

Um Curriculo Vivo rompe com os paradigmas de curriculo tradicional, pois o Curriculo
Vivo vai ao encontro da libertacdo, do didlogo e da valorizagdo do povo do campo e dos

diferentes saberes. Essa proposta de curriculo desacomoda a escola e seu coletivo educador,
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pois esse curriculo s6 pode ser construido e trabalhado quando a escola percebe que precisa
ultrapassar 0s seus muros, pois 0 ensino precisa ser contextualizado e, sobretudo, fazer sentido
para as criangas.

A partir do segundo objetivo especifico, percebeu-se que trabalhar ciéncias,
contemplando os espacos desse territorio educativo, desperta maior interesse por parte das
criancas durante as atividades e aulas do C.C.S.C, pois esses contetidos e tematicas sdo vistas,
sentidas e vivenciadas por esses alunos dentro da sua comunidade. Os educandos passam a ter
0 sentimento de pertencimento, ndo so pelo seu territorio, como, também, pela sua escola, que
passa a fazer parte das suas culturas, das suas histérias. Ela faz sentido para as suas vidas. Todos
o0s conteudos de ciéncias abordados no C.C.S.C partiram do territério educativo dos educandos
da EMEF Rui Barbosa.

Com relacdo ao terceiro objetivo especifico, considera-se que é possivel perceber e
sentir o interesse dos alunos durante as atividades do C.C.S.C, pois os contetdos foram retirados
do territorio educativo, compondo um Curriculo Vivo. Sendo assim, 0s educandos tornaram-se
protagonistas da construcao do seu conhecimento. Isso so foi possivel porque a escola procurou
conhecer e explorar o territério dos educandos e da comunidade, transformando-o em um
territorio educativo, que passou a potencializar os saberes, a histdria e a cultura desse lugar por
meio das praticas pedagogicas do C.C.S.C.

Dentre os achados da pesquisa, podemos destacar algumas tematicas que se fizeram
presentes durante toda a pesquisa, tanto no referencial tedrico, quanto na analise dos dados,
tematicas que podem ser destaques para futuras pesquisas. A interdisciplinaridade apareceu
durante toda a pesquisa, pois o C.C.S.C possibilita essa forma de trabalho, bem como o Ensino
de Ciéncias. Outro ponto de destaque, também proporcionado pelo C.C.S.C, ¢ a alfabetizacdo
cientifica, que é trabalhada a partir da pré-escola, com criancas de 4 e 5 anos de idade e Ensino
Fundamental I.

Ainda descrevendo sobres os achados da pesquisa, ndo poderia deixar de falar sobre a
escola de turno integral e como ela foi, e ainda é, imprescindivel para a execucdo do Projeto
Clube de Ciéncias do Campo. Ter Clube de Ciéncias em escola de turno integral é formar
sujeitos na perspectiva integral, pois esse projeto agrega educacdo de qualidade e permite
trabalhar com um curriculo vivo dentro do seu territério educativo, contemplando os diferentes
saberes.

A Educacdo Integral foi fundamental para a realizagéo do projeto C.C.S.C, pois se tinha

tempo e espaco. O tempo, por ser uma escola de tuno integral, a qual permite pensar e executar



90

projetos que trabalhem de forma multidimensional junto aos nossos estudantes. Foi possivel ter
bons resultados e importantes reflexes sobre as préxis das educadoras, como foi apresentado
durante toda esta dissertacdo. A escola do/no campo de turno integral nos permite aprender,
pesquisar e ensinar os educandos nos diferentes espacos, pois as aprendizagens também
ocorrem fora da escola.

Porém, ap0s as diversas leituras feitas pelos autores, este trabalho sugere uma nova
proposta de curriculo para ser construido dentro da Educacao do/no Campo, um Curriculo Vivo,
que vai ao encontro de uma Educacdo Libertadora, onde os educandos se identifiguem como
pertencentes da sociedade e do mundo; uma educacdo e um ensino que valorizam a
especificidade daquele sujeito e daquele povo.

Uma observacao importante sobre a reestruturacao curricular da EMEF Rui Barbosa fez
com que a autora desta dissertacdo percebesse que o curriculo ndo esta pronto, conforme
mencionado durante o referencial tedrico. O curriculo precisa estar em constante construcéo,
principalmente um Curriculo Vivo, pois ele é construido a partir do territério. No entanto, 0s
territérios vao se modificando com o tempo, da mesma forma que as paisagens também se
modificam. Por esses motivos, ndo podemos afirmar que o Curriculo Vivo esta pronto, uma vez
que ele precisa ser repensado e estudado de tempos em tempos.

Retomando o enfoque do objetivo geral desta pesquisa, ao analisar as praticas
pedagogicas realizadas no C.C.S.C, percebemos que elas proporcionam uma reestruturacdo
curricular na EMEF Rui Barbosa, influenciada pela diversidade em seu territério. A partir da
vivéncia das educadoras, percebemos que todos os contetudos estavam diretamente ligados ao
territdrio educativo e aos saberes da comunidade, tornando essas aulas mais atraentes e
significativas para os educandos. Sendo assim, as educadoras perceberam o interesse dos
educandos e passaram a refletir sobre a importancia dos contetddos estarem contextualizados
em relagdo ao cotidiano deles. Os contetidos utilizados como ponto de partida para as atividades
do C.C.S.C eram sempre de ciéncias.

A partir dessas evidéncias, podemos concluir que o Ensino de Ciéncias é uma forma,
um caminho para trabalhar a interdisciplinaridade com os alunos do Pré-escolar e Ensino
Fundamental I, mesmo que essas educadoras ndo tenham formacdo especifica na area de
Ciéncias ou Biologia. Na analise desta pesquisa, verificamos a diversidade na formacéo das
professoras da escola onde o C.C.S.C é trabalhado, sendo que uma professora é formada em

biologia, mas chegou na escola quando C.C.S.C ja estava em pleno funcionamento.
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Por fim, esta dissertacdo foi fundamental para o crescimento profissional da autora, pois,
a partir da realizacdo deste estudo, percebeu-se a importancia da agdo-reflexao sobre a préxis
pedagdgica e, principalmente, o ato de fazer essa reflexdo no coletivo escolar, pois tal fato
potencializa o crescimento profissional no coletivo, construindo novos caminhos e

possibilidades dentro da educagéo.
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APENDICE A - QUESTIONARIO DE INVESTIGACAO DO COLETIVO
EDUCADOR

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
INSTITUTO DE CIENCIAS BASICAS DA SAUDE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO EM CIENCIAS

Utilizando as perguntas abaixo como um roteiro para a construcdo de uma CARTA
PEDAGOGICA detalhada de forma CRIATIVA.

Qual seu nome, idade, formacéao e tempo de experiéncia?

O que vocé entende por ciéncias?

Vocé vé vantagens em trabalhar com o curriculo integrado com a comunidade? Explique sua
resposta.

Como vocé relaciona os conteudos de ciéncias encontrado no territorio proximo a EMEF Rui
Barbosa?

O Clube de Ciéncias Saberes do Campo contribui para a aprendizagem dos alunos? De que
maneira?

Apos a escola reestruturar o curriculo a partir do territdrio, considerando a cultura e os saberes

locais, foi possivel perceber nos estudantes maior interesse durante as atividades?



APENDICE B - NUVEM DE PALAVRAS DOS QUESTIONARIOS
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Nuvem de palavra questdo 4 do questionario, categorias.
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Nuvem de palavra questdo 6 do questionario, categorias.
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APENDICE C - REESTRUTURACAO CURRICULAR A PARTIR DA EDUCACAO
DO/NOCAMPO E ATIVIDADES DE CLUBE DE CIENCIAS

Curricular Restructuring from Field Education and Science Club Activities’

Andressa Luana Moreira Rodrigues
(andressaluana.mr@hotmail.com)
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS)

José Vicente Lima Robaina
(joserobaina326@gmail.com)
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS)

Resumo: Este artigo objetiva pesquisar sobre Reestruturacdo do Curriculo por intermédio das
praticas pedagdgicas realizadas no Clube de Ciéncias em uma Escola do/no Campo. Foi feito
um levantamento por autores da area, das publicacGes realizadas entre os anos de 2013 até 2019
gue contemplam Educacdo do Campo, Reestruturacdo Curricular, Territorialidade e Clube de
Ciéncias, a fim de compreender e identificar o que vem sendo pesquisado sobre esses temas. E
uma pesquisa quanti-qualitativa de carater bibliografico, com a proposta de fazer mapeamento
da producdo cientifica. As buscas foram realizadas nas seguintes fontes de informacdes, Revista
Brasileira de Educacéo do Campo (RBEC) a partir 2016, nos anais do ENPEC de 2013 a 2017
e na Base Digital de Teses e Dissertacbes (BDTD) de 2015 a 2019. Os trabalhos foram
selecionados primeiramente pelo titulo, como segundo filtro foi feita a leitura dos resumos e na
sequéncia a leitura completa dos trabalhos que tinham mais relevancia a pesquisa. Entre 0s
trabalhos selecionados obteve-se dois (2) titulos na RBEC, um (1) titulo nas dissertacdes e um
(1) nas teses da BDTD, nos ENPEC IX, X e XI, respectivamente, duas (2), quatro (4) e cinco
(5) atas. Para analise de resultados foram observadas as instituicdes onde foram desenvolvidas
as suas pesquisas, sujeitos dapesquisa, nivel escolar, foco tematico, titulos e autores separados
de acordo com o seu foco tematico (tema proposto). Os resultados destacam uma importante
relevancia entre as tematicas abordadas, assim como, analise sobre os autores citados, as
instituicdes onde foram realizadas as pesquisas, tematicas abordadas e o publico-alvo estudado.
Palavras-Chave: Educacdo do/no Campo; Clube de Ciéncias; Reestruturacdo Curricular;
Territorialidade.

Abstract: This article aims to research Curriculum Restructuring through the pedagogical
practices carried out at the Science Club in a School in the countryside. A survey was carried
out by authors in the area, of the publications made between the years 2013 to 2019 that
contemplate Field Education, Curricular Restructuring, Territoriality and Science Club, in order
to understand and identify what has been researched on these themes. It is a quantitative and
qualitative research of bibliographic character, with the proposal to map scientific production.
The searches were carried out in the following sources of information, Revista Brasileira de
Educacéo do Campo (RBEC) from 2016, in the annals of ENPEC from 2013 to 2017 and in the
Digital Base of Theses and Dissertations (BDTD) from 2015 to 2019. The papers were firstly
selected by the title, as the second filter the abstracts were read and then the full reading of the
works that were most relevant to the research. Among the selected works, two (2) titles were
obtained in RBEC, one (1) title in dissertations and one (1) in BDTD theses, in ENPEC IX, X
and XI, respectively, two (2), four (4) and five (5) minutes. For the analysis of results, the

7 Artigo publicado na Revista Insignare Scientia - RIS, v. 4, n. 1, p. 119-136, 19 fev. 2021.


mailto:andressaluana.mr@hotmail.com
mailto:joserobaina326@gmail.com

103

institutions where their research was conducted, research subjects, school level, thematic focus,
titles and authors separated according to their thematic focus (proposed theme) were observed.
The results highlight an important relevance among the themes addressed, as well as an analysis
of the authors mentioned, the institutions where the research was carried out, the themes
addressed and the target audience studied.

Keywords: Education of/in the Field. Science Club. Curricular Restructuring.

INTRODUCAO

Esse estudo tem a proposta de pesquisar sobre Reestruturacdo do Curriculo através das préaticas
pedagdgicas realizadas no Clube de Ciéncias em uma Escola do/no Campo. Buscou-se
compreender e verificar o que vem sendo pesquisado sobre os temas citados acima e averiguar
quais as abrangéncias desses Unitermos dentro do cenario da Educacdo do/no Campo, bem
como, os autores de referéncia dessas tematicas.

No artigo séo apresentados resultados parciais de uma pesquisa mais ampla, que faz parte da
escrita da dissertacdo desenvolvida em curso de Pos-Graduacdo stritco sensu, em Universidade
publica do Sul do Brasil.

Segundo a definicdo de Costa (1988, p. 38) um Clube de Ciéncias ¢ um local “onde todos os
interessados pudessem trocar ideias reunides, leituras e, acima de tudo, pesquisas dentro da
propria comunidade”. Se trata de um espaco de constru¢do do conhecimento, acima de tudo os
educandos aprendem conceitos cientificos € um momento de reflexdo e troca de saberes entre
os pares. Os Clubes de Ciéncias sdo espacos que contribuem para o senso critico dos alunos,

assim como, seu processo formativo. Gomes (1998) explica:

Clube de Ciéncias é uma atividade em que o processo ensino-aprendizagemse desenvolve paralelamente a um
importante processo formativo e educativo; e que ambos se desenrolam de modo espontaneo e pleno de
afetividade, com resultados verdadeiramente magnificos. (GOMES, 1998,p. 40)

Os Clubes de Ciéncias devem utilizar uma linguagem que melhore a nossa compreensdo
sobre 0 mundo (CHASSOT, 2006). As atividades realizadas devem ser estimulantes e ludicas
sobre temas diversos, as quais terdo sempre uma correlagdo com o mundo real, o que é muito
importante para a Educacdo no Campo.

Foi atraves da 12 Conferéncia Nacional por uma Educacdo Basica no campo realizada em 1998,
que houve o inicio de uma nova forma de pensar e batalhar a educagdo para os cidadaos
brasileiros que trabalham e vivem no e do campo. Por intermédio desta conferéncia surgiram
novos parametros, isto é, agora Educacdo no Campo e ndo mais Educacdo Rural (CALDART,
2002 APUDMOLINA E JESUS, 2004). “Na 1* Conferéncia reafirmamos que o campo € espago
de vida digna e que é legitima a luta por politicas publicas especificas e por um projeto
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educativo proprio para seus sujeitos” (CALDART APUD MOLINA & JESUS, 2004, p. 14).
Na concepcao de Arroyo (1998) em relacdo a Educacdo do Campo estamos tratando da
educacéo voltada ao conjunto dos trabalhadores e trabalhadoras do campo, podendo ser
indigenas ou os diversos tipos de assalariados vinculados a vida e ao trabalho no meio
rural, ou seja, no campo. A Educacdo Bésica do campo tem como propésito o
desenvolvimento sociocultural e econémico dos povos que habitam e trabalham no
campo.

Conforme Rosa e Robaina (2020) a Educagdo do Campo é a forma de ensino que deve
acontecer em lugares denominados rurais nos municipios. Tem relagdo com 0s espagos
educativos que estdo fora da area urbana, tais como: regides agricolas com predominio
da agricultura e da agropecuéria, populacdes ribeirinhas, assentamentos indigenas,
florestas, comunidades quilombolas,entre outras.

O reconhecimento de que as pessoas que vivem no campo tém direito a uma educacéo diferente daquela
oferecida para quem vive nas cidades € recente. Ele extrapola a nocdo de espago geografico e
compreende as necessidades culturais,os direitos sociais e a formacdo integral desses individuos,
tornando-se umaproposta inovadora no universo educacional. (ROSA E ROBAINA, 2020, p.157).

De acordo com Arroyo (2013 apud Molina e Jesus, 2004, p. 91) “O tratamento da Educagéo do
Campo estd mudando. E reconhecida sua especificidade. Sobretudo se avanca no
reconhecimento de que urge outro tratamento publico do direito dos povos do campo a
educacdo”. Os autores Fernandes e Molina (2002 apud Molina e Jesus, 2004, p. 23) concordam
com essa ideia dizendo que “o campo ndo comporta hoje a compreensdo unidimensional do
rural”, dessa forma, compreende-se que hoje 0 modelo de educacdo que apoia-se na Vvisao
tradicional do meio rural no Brasil ndo fara as inter-relagcbes emergentes da sociedade, nem ira
incorporar as necessidades trazidas a sociedade através dos movimentos sociais.

Nesse contexto, é fundamental a compreensdo do significado DO/NO campo conforme Caldart
(2002) o DO: pensado naquele lugar nos sujeitos e na cultura e necessidades daquele povo em
questdo; NO: os sujeitos tém direito de receber educac&o no lugar onde vive. E desse modo que
a Educacéo do/no Campo vem rompendo paradigmas, pois esta em busca da propria identidade
de uma Educacdo do/no Campo, através da Construcdo de um Projeto Politico Pedagogico
construido e pensado nos sujeitos e pelos sujeitos desse territdrio.

A proposta de Educacdo do Campo existe desde sua criagdo e normativa. Movimentos de
Educagdo do Campo Resolugdo CNE/CEB n° 1/2002 e resolugdo CNE/CEB n° 2/2008,
estipulando as Diretrizes Operacionais para Educacdo Béasica das escolas de campo e o Decreto
n® 7.352, de 4 de novembro de 2010, que dispde sobre a Politica Nacional de Educacdo do
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Campo e sobre o Programa Nacional de Educagdo na Reforma Agréria (PRONERA). Segundo
decreto n° 7.352/10:

Art. 1° - A politica de Educacdo do Campo destina-se a ampliacdo e qualificacdo da oferta de Educacéo Bésica e
superior as populacdes do campo, e serd desenvolvida pela Unido em regime de colaboracdo com os Estados, o
Distrito Federal e 0s Municipios, de acordo com as diretrizes e metas estabelecidas no Plano Nacional de Educacéo
e o disposto neste Decreto. § 10 Para os efeitos deste Decreto, entende-se por: I- populagdes do campo: os
agricultores familiares, os extrativistas, 0s pescadores artesanais, os ribeirinhos, os assentados e acampados da
reforma agraria, os trabalhadores assalariados rurais, os quilombolas, os caigaras, os povos da floresta, os caboclos
e outros que produzam suas condi¢Bes materiais de existéncia a partir do trabalho no meio rural;- escola do campo:
aquela situada em éarea rural, conforme definida pela Fundagdo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica -
IBGE, ou aquela situada em area urbana, desde que atenda predominantemente a populagGes do campo.
(DECRETO N° 7.352, 2010, p. 1).

Ainda refletindo sobre a importancia de uma identidade, ndo podemos esquecer que a do Sem
Terra— MST que tem origem na cultura camponesa e nas questdes do campo, sua construgéo
perpassa pela ideia de sujeitos sociais organizados de forma coletiva pela conquista/luta pela
terra e pelos seus direitos e por uma educacao emancipatdria para seus filhos.

Para compreender a Educacéo do Campo o educador precisa conhecer e entender o territério, o
qual é considerado por Fernandes e Molina (2002 apud Molina e Jesus, 2004) como algo a
mais, € uma vantagem, dos cidadaos do campo. Viver e trabalhar na terra, tirar dela seu sustento
requer conhecimentos que sdo embasados nas experiéncias cotidianas e na escola. Ter seu

territério importa em uma maneira de pensar a realidade.

Para garantir a identidade territorial, a autonomia e a organizagao politica, é preciso pensar a realidade desde seu
territorio, de sua comunidade, de seu municipio, de seu pais, do mundo. Nao se pensa o proprio territorio a partir
do territorio do outro. [...]. Os povos do campo e da floresta tém como base de sua existéncia o territdrio, onde
reproduzem as relacBes sociais que caracterizam suas identidades e que possibilitam a permanéncia na terra. [...]
Esses grupos sociais, para fortalecerem, necessitam de projetos politicos proprios de desenvolvimento
socioeconémico, cultural e ambiental. E a educagdo é parte essencial desse processo. (FERNANDES & MOLINA,
2002 APUD MOLINA & JESUS, 2004, p. 60-61).

O territorio, este que nao esta apenas distante da cidade, mas sim que € um campo de
conhecimento riquissimo, campo de producdo de conhecimento, de lutas e de muita vida. Nao
se trata apenas de territério, de plantagdes, distancias e gente simples trabalhadora: s&o
vivéncias que devem ser ouvidas, de pessoas e familias que precisam ser conhecidas, de
trabalho que precisa ser reconhecido, um campo que constantemente gera vida e luta por ela.
De acordo com Arroyo (2013), em seu livro intitulado “Curriculo, territério e m disputa”, o
autor enfatiza que o0s sujeitos sociais e suas vivéncias se consolidam no espaco do
conhecimento, ou seja, 0S grupos sociais revelam que os saberes tém seu limiar na experiéncia
social e ndo somente no artificialismo das teorias epistemoldgicas. Esse fato ndo deve ser

ignorado ou negado, pois se isso acontecer se isso for além de injustica social, produziremos
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uma injustica cognitiva.

Para Arroyo (2013), separar experiéncias sociais e conhecimentos legitimos é apoiar a
intransigente hierarquia dos saberes, é jogar fora essas experiéncias sociais desconsiderando
sua importancia, assim os curriculos sdo empobrecidos pelo desprezo das experiéncias sociais
e da sua diversidade. Para este autor, a arte de ensinar ndo pode ser separada do mundo real dos
sujeitos, de seus problemas e de seus anseios. Segundo Fiori (2014) “A pratica da Liberdade s6
encontrard adequada expressdo numa pedagogia em que o oprimido tenha condicdo de,
reflexivamente, descobrir-se e conquistar-se como sujeito de sua propria destinagao historica”
(FIORI APUD FREIRE, 2014, p. 11).

Quando o curriculo contempla a realidade de seus educandos, estd dando a este a condicéo de
perceber-se como sujeito da propria histdria e sentir-se inserido e pertencente ao mundo. Os
Clubes de Ciéncias sdo espacos de ensino-aprendizagem, de acordo com Gomes (1988 apud
Mancuso et al, 1996, p. 23), “Clube de Ciéncias ¢ uma atividade em que o processo ensino
aprendizagem se desenvolve paralelamente [...]”, que permite a aprendizagem ndo somente no
aspecto cognitivo, mas nas relagdes sociais e permite fazer inferéncias. O Ensino de Ciéncias
nas escolas ainda ocorre como “Educacao Bancaria®, assim denominada por Freire (2014), onde
o professor é o detentor do saber. Essa forma de ensinar acaba tornando a ciéncia em algo
distante da realidade dos educandos, sendo que a Ciéncia estd presente nas coisas mais
corriqueiras do cotidiano.

METODOLOGIA

O método de pesquisa utilizado neste artigo é quali-quantitativo, segundo Flick (2004) salienta
a credibilidade e legitimidade aos resultados encontrados na pesquisa. O artigo trata-se de um
estudo que se caracteriza como descritivo e exploratorio fazendo um levantamento
bibliografico, referente aos Unitermos: Educacdo do Campo, Curriculo, Clube de Ciéncias e
Territorio.

A Biblioteca Digital de Teses e Dissertacbes (BDTD) € um banco eletronico de teses e
dissertacbes que disponibiliza os trabalhos completos da producdo académica da Poés-
Graduacaostricto sensu das Instituicdes de Educacdo Superior do Brasil. Para a investigacdo
das teses e dissertagdes foi pesquisado os Unitermos: Educagdo do/no Campo, Clube de
Ciéncias, Curriculo e Diversidade Territorial, no espaco de tempo de 2015 ate 2019 atraves do
mecanismode busca avangada no portal eletrdnico da BDTD. Colocando os Unitermos um a
um entre aspasna barra de busca e selecionando o periodo de tempo entre 2015 até 2019 e
selecionando entre teses e dissertagoes.
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O Encontro Nacional de Pesquisadores em Educacdo de Ciéncias (ENPEC) é um evento,
bianual, com grande representacdo no campo da pesquisa, promovido pela Associacdo
Brasileira de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias (ABRAPEC). Os artigos do evento ENPEC
(ediges IX, X e XI) foram encontrados on-line, mediante a pesquisa por “temas” ¢ “palavras
chaves”, selecionando-se cada um dos quatro Unitermos mencionados anteriormente.

Outra fonte de pesquisa foi a Revista Brasileira de Educacdo do Campo (RBEC), que tem como
abordagem em suas publicacdes as tematicas sobre Educacdo do Campo e Movimentos Sociais
com abrangéncia Internacional. A procura pelos Unitermos ocorreu através do mecanismo de
busca, proporcionada pelo sistema da RBEC, foram selecionados os Unitermos: Educacéo
do/no Campo, Clube de Ciéncias, Curriculo e Diversidade Territorial, no espaco de tempo de
2016 a 2018.

O mesmo processo de filtragem foi utilizado para as trés diferentes fontes de informagoes
utilizadas para elaboracdo dessa pesquisa. Iniciou-se com a leitura dos titulos, apos a selecédo
dos titulos ocorreu a leitura dos resumos e por Gltimo a leitura criteriosa e completa dos
trabalhos selecionados.

RESULTADO E DISCUSSOES

Como mencionado anteriormente, este trabalho teve o intuito de pesquisar sobre a
Reestruturacdo do Curriculo através das praticas pedagogicas realizadas no C.C em uma Escola
do/no Campo. A pesquisa buscou analisar e investigar os artigos publicados no ENPEC, das
edicdes que ocorreram entre os anos de 2013, 2015 e 2017, totalizou trés encontros. No
primeiro, o IX ENPEC, foi possivel encontrar um total de trinta e dois (32) trabalhos, no X
ENPEC foram encontrados cinquenta e um (51) artigos e no XI ENPEC um total de sessenta
(60) artigos, como mostra a Tabela 1.

Tabela 1 - Dados dos trabalhos selecionados a partir dos Unitermos IX ENPEC, X ENPEC e X1 ENPEC.

IX ENPEC X ENPEC X1 ENPEC
) 2013 2015 2017
Uniter
mos Tl,t. L, . Tit. , . Tl,t. , .
Titulo | Resumo | Artigo Titulo | Resumo | Artigo Titulo | Resumo |Artig
Enc. Enc. Enc. 0
Curric| 29 3 2 1 45 4 2 1 47 12 5 2
ulo
Clube
1 1 1 0 3 2 2 2 5 5 4 1
de
Ciénci
as
Educag
dodo | 2 1 1 3 2 1 1 8 6 4 P
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Campo

Diversi
dade

Territo
rial

Total 32 6 4 2 51 8 5 4 60 23 13

Fonte: Elaborada pela propria autora (2019).

Observando a Tabela 1 é possivel perceber o crescimento das tematicas abordadas nessa
pesquisa durante os trés eventos do ENPEC. Podendo destacar que as pesquisas no Curriculo
de Ciéncias tém crescido nos ultimos trés eventos, somente do ano de 2013 para o ano de 2015
ocorreu um aumento de dezesseis artigos publicados, ja do ano de 2015 para o ano 2017
aumentaram dois. I1sso demonstra que 0 nimero de pesquisas vem aumentando uma vez que ha
uma preocupacdo em reelaborar o Curriculo em Ciéncias.

A temética Clube de Ciéncias (C.C) mostrou um aumento significativo nos ultimos trés anos,
essa alta foi de dois artigos por evento. No ano de 2013 quando foi publicado apenas um
trabalho, no ano de 2015 foram publicados trés artigos e no ano de 2017 foram publicados cinco
artigos relacionados com Clube de Ciéncias. De acordo com esses dados apresentados, podemos
atrelar ao fato de criacdes de Clubes de Ciéncias nas escolas, tanto no Ensino Fundamental II
do6° ao 9° ano, como no Ensino Médio, a partir disto verificou-se que ndo foi encontrado
nenhum artigo relacionado Clubes de Ciéncias nas séries iniciais do Ensino Fundamental.

A temética Educagdo do Campo vem crescendo dentro do ENPEC, somente do ano de 2013
para 2017 de dois (2) artigos passou para oito (8) artigos publicados. Entende-se, que tal
crescimento dessa tematica ocorreu apds implementacdo nas universidades publicas dos cursos
de Licenciatura em Educacdo do Campo — LEDOC em 2013. Essa modalidade de ensino vem
buscando se consolidar como &rea de producdo de conhecimento, porém a construcdo dessa
politica publica s6 aconteceu ap6s muitos dialogos e pautas durante a segunda Conferéncia da
Educacdo do Campo, como destaca MOLINA (2015, p. 150) “[...] prioridades requeridas pelo
Movimento, ao término da Il Conferéncia Nacional por uma Educagdo do Campo, realizada em
2004, cujo lema era exatamente “Por um Sistema Publico de Educagdo do Campo”, a partir
desse lema foi sendo construida uma politica nessa area da Educagéo Popular.

Em relagdo a tematica Diversidade Territorial ndo foi encontrado nenhum artigo nas palavras-
chave dos trabalhos. Mas, foi possivel perceber que nos artigos relacionados a Curriculo de
Ciéncias e Educacgdo do Campo esse Unitermo é bem presente dentro do corpo dessas pesquisas.
A Tabela 2 demonstra os trabalhos selecionados nas atas do ENPEC das edigdes 1X, X e XI.
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Doc |Ano (Instituicdo [Sujeitos da Nivel Escolar [Foco Tematico [Titulo Autores de
Pesquisa Referéncia
1 2013 UFRGS |Alunos e familias| Ensino  |[Educacdo do  |A construcdo do |Leite, Arroyo,
Fundamental Campoe conhecimento em |Chassot
Educacdo comunidades
Popular ruraise a
recuperacdo dos
saberes locais.
2 [2013 UFSC Professores de Ensino  Curriculoe  |Abordagem Brasil,
Ciéncias Fundamental |[Abordagem tematica Freireana |Delizoicov,
tematica e as Préaxis Freire, Furlan,
Freireana via |Curricular via tema (Galiazzi, Morais,
tema gerador. |gerador no Silva, Stuani e
contexto de um  [Torres
grupo de
professores de
ciéncias
3 [2015 UFM Alunos do 5° Ensino  |Clube de Andlise da Brasil, Carvalho,
anos Fundamental |Ciéncias e construcédo de Flick,
Construcdo de hipdteses em Guisasola,
hipbteses Clubes de Ciéncias [Krasilchik,
Lawson Lemke,
Mancuso,
Menezes,
Oliveira, Piburn,
Santos e Souza.
4 2015 PUCRS |Alunos de 5°e 6°| Ensino  [Clube de Clube de Ciéncias: |Moraes e
anos Fundamental (Ciéncias e 0 que os alunos de |Galiazzi, Lima
temas 5° e 6° anos da
cientificos educacdo basica
pensam sobre eles.
5 2015 UFSM Professores, Ensino  |Curriculo tema [Em buscade um  |Angotti,
alunos e Médio  |geradore estudoftema gerador a Delizoicov,
comunidade da realidade |partir do estudo da |Freire,
escolar realidade. "Arroio  |Muenchen,
Cadena cartdo Pernambuco e
postal de Santa Pierson.
Maria
6 [2015 | UNICAMP Docentes EJA Educacdo do |0 protagonismo  [Molina,
Campo e dos camponeses e |[Fernandes,
Ensino de 0 ensino de Caldart, Lima.
Ciéncias ciéncias nas
escolas do campo
7 | 2017 | USPeUESC _ _ Reestruturacd |A Abordagem |Angotti,
0 Curricular e ftematica Freireana |Camillo,
/Abordagem Sob o Olhar da Delizoicov,
tematica Teoria da [Engestrom,
freireana Atividade Freire, Gehlen,
Leontiev,
Mattos,
Pernambuco,
Rodrigues,

Solino, Sousa e

Torres.
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8 |2017 UFSC Alunos, Educacdo |[Educacdodo [Educacdo do Arroyo, Brasil
Professores e Basica  |Campo, Ensino [Campo e Ensino de|(Diretrizes da
comunidade de Ciéncias e [Ciéncias: Educacdo do

escolar /Abordagem Contribuicbes da |Campo),
tematica Perspectiva Delizoicov,
freireana Freireana para Freire, Molina,
Trabalho Docente [Munarim,
Pernambuco,
Silvae Valla.
9 |2017 UFSC Educadores Educacdo [Educacdodo |Abordagem de André,
Basica  |Campo, temas: limites e Angotti,
Organizacdo |potencialidades em [Brasil,
do Curriculo e juma escola do Delizoicov,
IAbordagem campo Freire,
tematica Gehlen,
freireana Ludke,
Pernambuco e
Strieder.
10 | 2017 |Universidade | Alunos Educagdo [Clube de Concepgdo de Alves, Boff,
de Brasilia Basica  |Ciéncias e Alunos Acerca da [Delizoicov e
Metodologia [Metodologia Lorenzetti,
de Projetos Aprendizagem Dewey,
Baseada em Mancuso,
Projetos nos Masson, Nunes,
Trabalhos Santos,
Sasseron e
Carvalho,
Trevisan e
Lattari
11 | 2017 Escola Alunos Ensino  |Curriculo, Abordagem Paulo Freire,
Estadual Médio  |Abordagem Tematica Freireana [Michael Apple,
Tematica em uma Escola Silva, Chizzotti,
Freireana Estadual no Delizoicov,
Maranhédo /Angotti,
Pernambuco.

Fonte: Elaborada pela prépria autora (2019).

Dos onze artigos selecionados do ENPEC, das edi¢des que ocorreram entre 2013, 2015e 2017,

apenas um artigo ndo mostra ser de universidade e sim de uma Escola Estadual, um de

universidade particular e oito de universidades publicas. Através desses dados € possivel

perceber a produtividade do trabalho de pesquisa dentro das universidades publicas que é maior

que o das universidades privadas, esses dados podem ser observados na Tabela 2, na coluna

InstituicOes. Percebe-se que as universidades publicas tém fomentado a préatica da pesquisa e

producdo de artigos com seus alunos. Outro ponto importante que destaca-se é o fato dos

professores somente produzirem artigos sobre suas praticas de ensino quando estdo dentro da

academia. Aproveito essa observacdo para relatar a importancia das Universidades Publicas

estarem diretamente ligada com as Escolas Publicas e na formacdo dos professores da rede

publica.

Os sujeitos que mais participaram e foram objeto da pesquisa sdo os estudantes (educandos),

depois professores (educadores), e por ultimo, familia ou comunidade escolar. Conforme a
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Tabela 2 pode-se observar que os documentos 5 e 8 mostraram trés sujeitos tais como:
estudantes, professores e comunidade escolar juntos na mesma pesquisa.

Na Tabela 2, é possivel observar o nivel de escolaridade onde foram realizadas as pesquisas
mostradas nos artigos do IX ENPEC, X ENPEC e Xl ENPEC. Dos onze (11) artigos
selecionados oito (8) foram desenvolvidos no Ensino Fundamental ou Educacdo Basica, um (1)
realizado no EJA e dois (2) no Ensino Médio, apenas um artigo ndo descreveu como ambito
escolar.

A andlise dos artigos com a temética Curriculo, usando a Tabela 2 para confrontar os dados. Os
documentos 2, 5, 7, 9 e 11 tém em comum a reestruturacao curricular a partir do aporte teérico
de Paulo Freire. A construcdo do Curriculo € elaborada através das falas significativas
encontrada nas vozes da comunidade, essa proposta possibilita a percepcéao de visdo de mundo
dessas familias, com base nas falas é encontrado o Tema Gerador.

A Abordagem Tematica Freireana (ATF) elenca o dialogo e a problematizacao de situacfes
significativas da realidade dos educandos. Outra observacédo pertinente € que dos cinco (5)
artigos que trazem o tema Curriculo € elencado com ATF, e a organizagdo doCurriculo em
Ciéncias.

A temadtica Clube de Ciéncias esta relacionada com metodologias de projetos, temas cientificos
e construcdo de hipdteses. Percebe-se que cada C.C tem uma maneira especifica de trabalhar,
sempre voltado para pratica de experiéncias dentro de laboratérios. Mas afinal, como surgiram
os clubes de ciéncias no Brasil? Os Clubes de Ciéncias surgiram no final da década de 50, assim
como o0 novo modelo de Curriculo de Ciéncias que estava moldado para preparar seus
educandos para ser “pequenos cientistas”, através de atividades experimentais nos laboratorios,
as chamadas “metodologias cientificas”. Dessa forma, pode-se observar que alguns C.C ainda
seguem na mesma dinamica, em atividades experimentais desenvolvidas em laboratorios.

A palavra Ciéncias ficou em destaque, pois todos os artigos fazem mencdo ao Ensino de
Ciéncias, assim como, o Curriculo em Ciéncias, por se tratar de um Encontro Nacional de
Pesquisa em Educagdo em Ciéncias, ou seja, todos os titulos selecionados tratam da tematica
Ciéncias em suas pesquisas.

A partir dos artigos selecionados apds uma leitura criteriosa tanto dos resumos comodos
trabalhos completos, foram destacados fatos e referéncias relacionando com essa pesquisado
estado da arte que serdo utilizadas no futuro como aporte tedrico da dissertacdo. A Tabela 3
separa 0s autores de acordo com o foco tematico abordado nos trabalhos selecionados do
ENPEC das edigdes 1X, X e X.
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Ed. do/no Campo Ed. Ciéncias e Clube deCiéncias Curriculo
Arroyo Chassot Arroyo
Freire Mancuso Freire
Caldart Lawson Ludke
Brasil Angotti Boff
Molina Delizoicov Torres
Silva Engestrom Muenchen
Munarim Gehlen Delizoicov
Valla Brasil Silva
Fernandes Carvalho Pernambuco
Santos Apple
Guisasola Furlan
Krasilchik Stuani
Menezes
Oliveira
Souza
Lima
Chizzotti
Torres

Fonte: Elaborada pela prépria autora (2019).

A RBEC tem publica¢6es continuas online. A revista RBEC tem Qualis B1 no Ensino pela

CAPES, os temas das publicagdes sdo sobre Educacdo do Campo e Movimentos Sociais e tem

abrangéncia Internacional.

A busca pelos Unitermos ocorreu através do mecanismo de busca, proporcionada pelo sistema

da RBEC, foram selecionados os Unitermos: Educacdo do no Campo, Clube de Ciéncias,
Curriculo e Diversidade Territorial. No periodo de 2016 a 2018 foram encontrados umtotal de

cento e sessenta e seis (166) trabalhos, contando com o cruzamento dos Unitermos. Com as

diferentes combinages para o cruzamento dos Unitermos, muitos artigos se repetiam. Com 0s

trabalhos ja selecionados foi realizado o processo defiltragem, primeiro se deu pela escolha do

titulo do trabalho, depois leitura do resumo e leitura do artigo. Como mostra a Tabela 4.

Tabela 4 - Dados dos trabalhos selecionados a partir dos Unitermos, RBEC.

Unitermos Trabalhos encontrados Titulo Resumo Artigo
Curriculo 18 2 1 1
Clube de Ciéncias 0 0 0 0
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Educagdo do Campo 147 10 4 2
Diversidade Territorial 1 1 1 1
TOTAL 166 13 6 4

Fonte: Elaborada pela prépria autora, 2020.

Com as andlises do Unitermo Curriculo a partir do ano de 2016 até 2019 foram
encontrados dezoito trabalhos. A partir do processo de filtragem que se deu pela escolha do
titulo e assim foram selecionados apenas dois trabalhos, o proximo processo de filtragem
ocorreu através da leitura do resumo, onde restou apenas um para realizar a leitura do artigo.

Com o Unitermo Clube de Ciéncias ndo foi encontrado nenhum artigo durante o periodode
2016 até 2019, esse fato reforca a importancia dessa tematica ser considerada como “atual” e
nova. Destaco esse tema como atual porque somente no Municipio de Nova Santa Rita/RS,
existe cinco Clubes de Ciéncias contemplando as séries iniciais e a Educacdo do Campo.
Apartir do Programa de Extensdo que trata da Formacgéo de Professore do Campo o Projeto
Clube de Ciéncias do Campo da Faculdade de Educacdo da Universidade Federal do RS —
FACED/UFRGS, criado e coordenado pelo Professor Dr. José Vicente Lima Robaiana

idealizador deste projeto que tem como objetivo:

O clube de ciéncias do campo &€ um Projeto de formacdo de professores e educadores EDUCAMPO/
FACED/UFRGS, que tem como o objetivo estimular, por meio atividades interdisciplinares e culturais, € incitar
o desenvolvimento do carater critico e cientifico, estimular o anseio dos jovens pela cidadania, meio ambiente,
ciéncias e tecnologia e participar de atividades ludicas que envolvam conteidos relacionados a ciéncias. Este
projeto faz parte do programa de formac&o de professores que esta sendo desenvolvido em escolas do campo com
objetivo de fomentar a ciéncia através da produgdo de conhecimentos oriundos das vivencias cotidianas dos
educandos destas escolas. (CLUBE DE CIENCIAS DO CAMPO, 2020, p.1).

Foi através desse Projeto de formacdo de professores e  educadores
EDUCAMPO/FACED/UFRGS ministrado pelo professor coordenador para os docentes das
Escolas do Campo da cidade de Nova Santa Rita/RS, que se iniciou a construcdo dos C.C do
Campo nas séries iniciais. Com base nessa formacéo cada uma das cinco Escolas do Campo
desse municipio criaram o seu C.C do Campo de acordo com a sua realidade escolar. Com isso
podemos destacar que essa tematica ndo é recente, mas segue sendo atual a partir dos dados
apresentados anteriormente, pois 0s primeiros registros de C.C no Brasil surgiram no final da
década de 1950 (MANCUSO, 1996).

A partir da teméatica Educagdo do Campo foram encontrados cento e quarenta e sete (147)

trabalhos, esse valor se deve a caracteristica da Revista, pois € uma Revista Brasileira de
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Educacdo no Campo onde o foco tematico é esse tema. Com esse Unitermo foram encontrados
mais artigos no periodo de 2016 até 2019. A partir da leitura dos artigos encontrados foram
selecionados dez (10) artigos, ficando para leitura dos resumos quatro (4) artigos e para realizar
o ultimo filtro que seria a leitura do artigo completo, apenas dois (2) trabalhos foram
selecionados.

Diversidade Territorial foi encontrado apenas um (1) artigo, durante 0 processo de busca no
banco de dados da revista quando descrevia o Unitermo Diversidade Territorial os artigos se
repetiam, ou seja, 0S mesmos artigos que apareciam para 0 Unitermo Educacéo do Campo se
apareciam para Diversidade Territorial. Para encontrar esse Unitermo, foi selecionadoa partir
das “palavras-chave” encontradas no corpo dos resumos dos artigos. Apenas um artigo tinha
esse Unitermo descrito nas “palavras-chave” de seu resumo. A Tabela 5 mostra os artigos

selecionados para discussao.

Tabela 5 — Planilha de classificagdo dos artigos publicados no RBEC.

Doc |Ano |Instituicdo Foco Tematico Titulos Autores da Pesquisa
Educacdo do Campo |Leite, Bagno, Silva,
Educagéo do Campo, e Politicas no Gomes, Silva e Wanzeler,
UFPA SEMEC [Movimentos Sociais e Municipio de Arroyo, Caldart e Molina,
1 2017 Politica Educacionais IAbaetetuba - Para  |[Molina e Freitas, Canali,
Oliveira, Paulo Freire,
Brito, Haje
O Significado do  |Brasil, Caldart, Carvalho,
Projeto Politico Pedagégico e [Projeto Politico Garske, Koling e Molina,
2 2017 UFMT Educacdo do Campo Pedagdgico na Machado

Construcdo de
IAcles e Relacdes
IAs Relagdes entre

Escola e
Comunidade na Arroy, Brasil, Caldart,
3 2018 UFFS Educacdo do Campo, Ensino [Concepcéo de Costa e Cabral, Graupe e
e Aprendizagens Professores que Pereira, Fernandes,
\/Atuam na Educacéo [Parana, Ribeiro, Silveira,
do Campo Trindade

Organizacdo da /Arroy, Caldart, Carvalho
Escola do Campo: |e Cunha, Libaneo, Garcia,

4 2019 UFMT Escola do Campo Concepcoes e Ludke e André, Jesus,
SEDUC/MT Expectativas de Kolling, Nery e Molina,
Professores Fernandes, Criolo e

Caldart, Severino

Fonte: Elaborada pela prépria autora (2019).

Dos quatro artigos selecionados da RBEC, das edic¢des que ocorreram em 2017, 2018 e 2019,
sdo de Universidades Federais. Com a leitura dos artigos apresentados na Tabela 5 observa-se
gue ambos os Doc. 2 e 3 estdo vinculados a Universidades Federais, assim como seus autores.
Os Doc. 1 e 4 estabelece uma relagéo de trabalho cientifico entre secretarias e universidades. O
Doc. 1 estabelece uma relagéo de parceria entre secretaria municipal e Universidade Federal, o
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Doc. 4 mostra uma interatividade entre a secretaria estadual com a Universidade Federal, porém
durante a leitura detalhada desses artigos ndo ficou claro o vinculoentre essas instituicoes
publica.

A analise dos artigos selecionados destaca a tematica “Educagdo do Campo” como palavra-
chave dos artigos, sendo que essa tematica aparece junto com Projeto Politico Pedagdgico
construido de forma democratica dentro da realidade das Escolas do Campo.

Outra tematica abordada entre os trabalhos selecionados sdo os Movimentos Sociais e Politicas
Educacionais, ndo tem como separar Educacdo do Campo desses dois termos, pois se hoje existe
Politicas Educacionais para Educacdo do/no Campo é gracas aos MovimentosSociais que
lutaram pelo direito a Educagéo.

O ensino e a aprendizagem das Escolas do/no Campo devem atender as necessidades dos seus
sujeitos, fazendo os educandos encontrarem sentido entre o que se aprende na escola com as
praticas sociais de seu cotidiano familiar, estabelecendo um didlogo entre a teoria e a prética.
A Tabela 6 esta separada com os Unitermos da pesquisa Clube de Ciéncias, Curriculo,
Educacdo do Campo e Diversidade Territorial. A partir deles foram separados os autores, que
foram retirados dos artigos analisados da RBEC.

Tabela 6 — Autores conforme Unitermos
Ed. do/noCampo Curriculo Diversidade Territorial
Brasil Carvalho Fernandes

Arroyo Cunha Jesus

Caldart Arroyo Arroyo
Crioli Caldart
Fernandes

Jesus

Molina

Nery

Kolling

Freire

Carvalho

Hage
Brito

Fonte: Elaborada pela propria autora (2019).

A BDTD compde e dissemina em um portal eletrénico os trabalhos completos das dissertagdes
e teses produzidas e defendidas nas Universidades Brasileiras de ensino e pesquisa.

Para Unitermo Educagdo do Campo foi encontrado cento e noventa e trés (193) dissertaces
entre o periodo de 2015 até 2019, em um segundo momento foi realizado a leitura criteriosa
dos titulos onde foram selecionados seis (6) dissertacGes para leitura dos resumos, apds essa
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leitura restaram apenas uma dissertacdo para anélise.

Os Unitermos Clube de Ciéncias e Diversidade Territorial ndo foram encontrados, nenhuma
dissertacdo entre o periodo de 2015 até 2019.

O Unitermo Curriculo foi encontrado cinquenta e dois (52) titulos de dissertacGes no periodo
de 2015 até 2019, a partir da leitura dos titulos foram selecionados apenas uma dissertacéo para
leitura do resumo, para o ultimo filtro ndo restou nenhum trabalho selecionado.

Dados da anélise da dissertacao

O titulo da dissertagao é “Percepgdes docentes sobre o Ensino de Ciéncias e a Educacdo do
Campo em escolas do municipio de Toledo/PR” 0 estudo é de uma Universidade Estadual,
cujo trabalho foi produzido por uma professora da rede estadual do Parand, seu foco temético
nadissertacdo Educacdo do Campo e o Ensino de Ciéncias, 0s sujeitos da pesquisa foram o0s
professores da rede estadual de uma escola especifica, 0 ano da pesquisa foi 2017. A autora
Kliemann (2017), traz toda a normativa sobre a Educa¢do do Campo no Brasil e no Estado do
Parana, assim como Ensino de Ciéncias nas Escolas do Campo.

Um dos temas abordados pela autora foi da escola ter a nomenclatura Educag¢ao do Campo,
como parte do nome da instituicdo escolar assim como seu Projeto Politico Pedagogicodo
campo. Segundo Kliemann (2017) “[...] foram a insercdo da expressdo do campo na
nomenclatura da escola [...]”, o trabalho traz as normativas da Educacdo do Campo e as
percepcOes docentes sobre o Ensino de Ciéncias e a Educacdo do Campo em escolas do
municipio de Toledo/PR.

Entre as dissertacGes pesquisadas ndo foi encontrada trabalhos com a seguinte tematica C.C
e 0s existentes seguem um padrdo, todos realizados dentro de laboratérios e com alunos de
sexto ano adiante e Ensino Médio, ndo foi encontrado nenhum trabalho nesse banco de dados
sobre C.C no Curriculo dos anos iniciais e nem nos anos finais.

Processo de filtragem das Teses para o Unitermo Educacdo do Campo foram encontrados
quatro (4) teses no espacgo de tempo de 2015 até 2019, apos a leitura dos titulos foi selecionado
duas (2) teses para segundo processo de filtragem da leitura do resumo onde ndo ficou nenhum
trabalho para leitura completa da tese, pois 0s mesmos ndo respondiam aos Unitermos
pesquisados.

O Uni termo Curriculo foram encontrados quarenta e uma (41) teses entre 2015 e 2019, no
primeiro filtro foi selecionado apenas um (1) titulo para leitura do resumo, apds a leitura
criteriosa ndo foi selecionado nenhum trabalho.

A respeito do Unitermo Clube de Ciéncias ndo foi encontrado nenhuma tese e o Unitermo
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Diversidade Territorial foi encontrado uma tese, mas o conteddo do trabalho ndo fazia

correspondéncia com o tema de fato.

CONSIDERACOES FINAIS

Pela observacao dos aspectos analisados neste artigo, relacionados aos Unitermos Educacdo do
Campo, Clube de Ciéncias e Reestruturacdo Curricular, pode-se destacar como importantes
consideracOes: a) A partir da territorialidade esses Unitermos tém mostrado presente entre as
pesquisas junto aos demais Unitermos, porém ndo se encontrou essa tematica nas palavras
chaves dos artigos pesquisados; b) A Educacdo do/no Campo tem-se destacado no campo
cientifico, assim, como, a Reestruturacdo Curricular a partir do territrio, com o aporte teérico
de Paulo Freire; ¢) O C.C ainda tem muito para ser pesquisado , explorado e aproveitado pelas
Escolas, principalmente no Curriculo do fundamental 1.

Entre os onze artigos selecionados nas edi¢des 1X, X e XI do ENPEC e os quatro trabalhos da
REBEC e uma dissertacdo da BDTD, totalizando dezesseis trabalhos selecionados entre as trés
fontes de informacdes pesquisadas para este Estado da Arte, sendo que 0s mesmos trazem
contribuices importantes no campo cientifico para os Unitermos selecionados, 0s mesmos
fazem relacdo direta com as temaéticas da futura dissertacdo do mestrado da autora a qual esta
pesquisa é parte integrante.

Mediante as pesquisas realizadas nos anais dos eventos da RBEC, nos ENPEC’s e na BDTD,
foi possivel perceber que os C.C tém poucos artigos, teses e dissertacfes sobre essa tematica
e 0s existentes seguem um padrdo, todos realizados dentro de laboratérios e com alunos
de sexto anos adiante e ensino médio. Sendo assim podemos destacar a relevancia de novos
estudos cientificos sobre C.C em Escolas do/no Campo contemplando o Curriculo do Ensino
Fundamental I, pois durante esta pesquisa do Estado da Arte ndo foi encontrado nenhum
trabalho nesse campo cientifico.

Desta forma essa pesquisa se mostra relevante, tanto para conhecimento cientifico como para a
futura dissertacdo de mestrado da pesquisadora, que pretende analisar como as praticas
pedagdgicas realizadas no C.C de uma Escola do/no Campo, proporcionou uma reestruturagdo

curricular a partir da diversidade do territorial escolar.
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Resumo: Este trabalho tem por objetivo tragar um panorama sobre os caminhospercorridos pela
Educacdo do/no Campo da E.M.E.F Rui Barbosa, de 2013 até 2019, e investigar as atividades
pedagdgicas introduzidas no contexto escolar desta instituicdo, apartir do seu Clube de Ciéncias.
Estudo de cunho bibliografico e descritivo, o qual se ateve para descri¢do dos dados, diarios de
bordo de um Clube Ciéncias, diario de bordo da COOPERB — Cooperativa Escolar, diarios de
estagios da Faculdade Lecampo- UFRGS, registros dos eventos, cursos e palestras de ambito
municipal. Percebe-se pelosdados que o Clube de Ciéncias alavancou o trabalho interdisciplinar
da escola e tambémpossibilitou a implantacdo de projetos que auxiliam na formacéo integral
dos educandos, como a cooperativa escolar, o galinheiro pedagdgico e a reestruturacdo do
curriculo escolar.

Palavras-chave: Educacdo do Campo; Clube de Ciéncias, Cooperativismo; Galinheiro
Pedagdgico.

Abstract: This work aims to provide an overview of the paths taken by Education in/ in Campo
da Emef Rui Barbosa, from 2013 to 2019, and to investigate the pedagogical activities
introduced in the school context of this institution, from its Science Club. Bibliographic and
descriptive article, which was used to describe the data, logbooks of aScience Club, internship
diaries of Faculdade Lecampo-Ufrgs, records of events, courses and lectures at the municipal
level. It can be seen from the research that the Science Club leveraged the school's
interdisciplinary work and also enabled the implementation of projects that assist in the integral
training of students, such as the school cooperative, the pedagogical chicken coop and the
restructuring of the school curriculum.

Keywords: Rural Education; Science Club, Cooperativism; Pedagogical Chicken.

8 Artigo publicado na Revista Insignare Scientia - RIS, v. 4, n. 2, p. 23-32, 5 fev. 2021.
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INTRODUCAO

Vou iniciar nosso trabalho contando um pouco sobre o caminho percorrido pela educacéo em
Nova Santa Rita, desde 2013 a Secretaria de Educacéo direcionou seu olhar para a educacéo
municipal e passou a repensar, principalmente, a Educacéo do Campo, tragando algumas metas
para atingir as melhorias desejadas. Uma destas metas foi a parceria com a Instituicéo de
ensino UFRGS, na qual 6 professoras da rede municipal de ensino que puderam cursar a
graduacdo em Educacdo do Campo — Lecampo.

O curso proporcionou um novo olhar sobre os procedimentos metodoldgicos de ensino para
nossas escolas e ainda uma mudancga de comportamento que levou a transformacédo na forma
de ensinar e de estruturar os contedos curriculares da EMEF Rui Barbosa, uma escola do/no
campo que esta dentro de um assentamento do MST, atende em torno de 70 criancas, de 04 a
10 anos, em turmas multiseriadas, em turno integral e é a escola na qual nos baseamos para
esse trabalho.

Para contribuir ainda mais com a expansao do ensino em Nova Santa Rita, chegouem 2016,
através da selecdo para professor, na Educacdo do Campo da UFRGS, em Porto Alegre, o
professor doutor José Vicente Robaina, que, estruturando seu trabalho na universidade,
pensou em um projeto para o seu tempo destinado ao programa de extensdo, sendo este o
Projeto de Ensino Clubes de Ciéncias do Campo.

Durante o andamento das aulas de quimica, com o professor Robaina, foi oferecido as alunas
participantes do curso a possibilidade da criacdo de um Clube de Ciéncias para as escolas das
quais as graduandas pertenciam.

Uma das académicas, que era e ainda € diretora da EMEF Rui Barbosa, consultou uma de suas
professoras e com apenas um “SIM”, aceitaram o desafio de construir um Clube de Ciéncias
na Escola do Campo EMEF Rui Barbosa.

O primeiro conflito de ideias foi quando ao realizar o projeto perceberam que a escola ndo
tinha um laboratorio de ciéncias. Vieram as davidas: “como fazer?”, “Como vamos iniciar? ”,
“Por onde comecgar? ”.

Com o inicio das atividades, recebemos uma formacdo, na escola, com o coordenador do

projeto, durante uma manha de planejamento coletivo, sobre como
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implantar um Clube de Ciéncias na escola e desmistificar a visdo de laborat6rio com vidrarias
e jalecos para trabalhar ciéncias.

A0s poucos, percebeu-se que para a escola ndo seria necessario que o Clube de Ciéncias se
tornasse algo extracurricular, mas sim, que poderia fazer parte do curriculo escolar e foi
tomando forma e se tornando referéncia para as aulas desta escola.

A primeira atividade realizada no Clube de Ciéncias, apds a implantagdo doprojeto, foi pensar
o nome, que se oficializou “Clube de Ciéncias Saberes do Campo (CCSC)”, e houve a criacao
e eleicdo da mascote do clube, as quais foram realizadas com as familias e os educandos.

O mascote escolhido foi a coruja, pois representa sabedoria.

As atividades do Clube de Ciéncias Saberes do Campo envolvem as criangas da pré-escola ao
5° ano em turno integral, todas as semanas, nas quintas-feiras, no periodo da manha.
Embasadas em um calendario programatico feito com base nos eixos tematicos, conforme
necessidades dos educandos, que se relacionam com as demais atividades da sala de aula.

No inicio das atividades, em 2016, a professora coordenadora era a responsavel por todo o
contetido abordado nos estudos do CCSC, no qual as demais colegas assistiam as atividades e
depois aplicavam com seus educandos, adequando as necessidades de cada turma.

Em 2017, surgiu a ideia de cada semana uma das professoras orientar as atividades, ou seja,
elegia-se com o grupo de educadores o eixo tematico do trimestre e se fazia um calendério
com as atividades programaticas para cada educadora e asmesmas realizavam as atividades
adequando os conteddos para todas as turmas e, assim,fez-se ciéncias no ano de 2017, na
EMEF Rui Barbosa, e foi onde as professoras com suas diferentes formacdes (educacao fisica,
pedagogia, geografia) tiveram que pesquisare entender os contetidos que iriam ministrar.

No ano de 2018, com mais uma nova reformulacdo para apresentarem os contetdos de ciéncias
trabalhados no CCSC, foi pensando que cada educadora iria apresentar seu conteido com o
auxilio dos seus educandos, ou seja, 0s colegas iriam apresentar e desenvolver o conteudo
trabalhado.

Foi uma mudanga significativa, pois, além de trabalhar com eixos tematicos, além de partir os
contetidos a serem trabalhados com os educandos conforme necessidade da sua realidade e
trazendo para dentro da escola o contexto pratico dessas criangas,também é trabalhado

autonomia, autoestima e pesquisa por parte dos educadores e educandos.

COOPERB - Cooperativa Escolar do Alunos da Escola Rui Barbosa

A oportunidade da criacdo de Clubes de Ciéncias nos trouxe algumas conquistas, como a
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Cooperativa Escolar. A Cooperativa Escolar Rui Barbosa foi um dos projetos criados a partir
da pesquisa Sociologica, dialogos e visitas realizadas na comunidade escolar que nos fez
identificar essa potencialidade na comunidade.

A escola esta dentro de um assentamento, o Assentamento Capela, e este possui uma
Cooperativa a COOPAN, a qual esta muito bem estruturada e transporta alimentos para varios
estados brasileiros como S&o Paulo, Parané e até para outros paises como Uruguai e Argentina.

A ideia de criar uma cooperativa escolar teve inicio a partir das visitas realizadas em 2016,
pelo planejamento coletivo, onde conhecemos uma cooperativa escolar no municipio de Ivoti
e percebemos que seria muito adequado para nossa escola, pois segundo Rosa (2020) a escola
busca o educar pelo entorno, trabalhando contetidos que sejam significativos e facam sentido
para os educandos, embasados pela necessidade de uma comunidade escolar e aproveitando
0s saberes populares dos envolvidos.

Durante o primeiro trimestre de 2018 iniciamos o Clube de Ciéncias Saberes do Campo com
o tema Cooperativismo, pois ao retornarmos das férias de verdo percebemos que as formigas
haviam tomado conta da nossa horta.

A escola tem como um dos seus objetivos integrar e aproximar a comunidade escolar a escola,
por isso iniciamos nosso estudo enviando aos familiares uma pergunta: “Como podemos
afastar as formigas da nossa horta, sem mata-las?”. Tivemos varios retornos e a partir deste
momento passamos a estudar cientificamente o comportamento das formigas e toda a estrutura
de um formigueiro.

Enquanto estudavamos as formigas e sua organizacdo cooperativa também iamos pensando
em como estruturar a nossa cooperativa escolar, assunto do qual nenhuma das educadoras
tinha experiéncia para contribuir nesta construcdo. Novamente contamos com 0 apoio da

comunidade para contribuir neste aprendizado.

A partir das relaces do homem com a realidade, resultantes de estar com ela e de estar nela, pelos atos de criagéo,
recriacdo e decisdo, vai ele dinamizandoo seu mundo. Vai dominando a realidade. Vai humanizando-a. Vai
acrescentando a ela algo de que ele mesmo € o fazedor (FREIRE, 1991, p. 51).

Convidamos alguns colaboradores de cooperativas proximas a escola para nos explicarem
como funcionavam as cooperativas as quais eles pertenciam. E assim, unindo comunidade e
escola, nos tornando “fazedor”, fomos formando nossacooperativa escolar.

A primeira necessidade da cooperativa foi a criagdo do nome e ap0os algumas sugestdes surgiu
COOPERB (Cooperativa Escolar dos Alunos da Escola Rui Barbosa). Como segunda etapa
veio a necessidade de um logo para a cooperativa, tivemos que estudar e compreender o que

era uma logomarca e para que servia.
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Tivemos que entender o que era necessario estar presente em uma logomarca de cooperativas,
que para 0 nosso caso, teria que ter dois pinheiros (necessidade universal das cooperativas,
todas precisam ser representadas por dois pinheiros pois significa o trabalho em unido e
também um pinheiro € o social e outro o capital) um circulo para simbolizar a igualdade e as
formigas (caso especifico da nossa cooperativa que surgiu a partir do estudo cientifico das
formigas).

Cada turma construiu seus logos e elegeram o que mais gostaram. Na sequéncia reuniram-se
todos os alunos para eleicdo de um unico logo que representasse a nossa cooperativa. Sendo
eleito o logo da aluna Eduarda da Rosa Marcon, na época do quarto ano.

A COOPERB teve sua criagdo em 21 de junho de 2018 com a eleicdo de uma diretoria
(composta por oito membros) e seu conselho fiscal (composto por trés titularese trés
suplentes), agora os educandos que fazem parte da diretoria aprenderam a fazer o fluxo de
caixa e a escreverem uma ata.

Mais uma conquista para a E.M.E.F Rui Barbosa, mais uma conquista para a Educacdo do
Campo de Nova Santa Rita. Criada a cooperativa tivemos que escolher quais objetos de
aprendizagem iriamos construir, precisdvamos de algo que realmente nos representasse que
tivesse um objetivo ecoldgico e social.

Se iniciou com o sabdo derretido, usaram um sabdo e ap06s derreté-lo e acrescentaroutros
ingredientes faziam 3 barras de sabdo, mas ndo funcionou como esperavam, ele

derretia rapidamente e tiveram criticas construtivas de maes que adquiriram o produto e nédo
aprovaram.

No segundo momento se fez bolacha amanteigada, mas o custo ficou alto e para baratear
teriam que usar a margarina a qual foi reprovada pelos educandos, pois 0s mesmos sabem que
a margarina sé falta um ingrediente para virar plastico e de saudavelela ndo possui nada, esse
produto foi reprovado também.

Entdo surgiu a ideia da diretora da escola, que gosta e faz artesanato, de compraras sacolas
retornaveis no mercado publico em Porto Alegre e decora-las com fuxicos e frases que tenham
relagdo com a escola e a comunidade, e assim se fez.

E ainda, surgiu um outro produto, o sal temperado, o qual ja havia sido estudado durante o
Clube de Ciéncias e 0s educandos ja sabiam que era mais saudavel que o sal puro. Com o
crescimento das atividades na COOPERB e divulgacao pelas redes sociais do trabalho, a
escola recebeu o convite, feito pela professora Tatiana Camargo, da UFRGS, para exporem 0s
materiais na Expointer 2018, no stand da FETAG, ficamos felizes com a valorizagdo do

esforco e aceitaram.
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Foi uma experiéncia importante para os educandos, pois, eles tiveram que trabalhar com o
fluxo de caixa, dar troco, calcular o preco de dois ou mais produtos que os clientes adquiriam
e também se auto organizarem para que ndo faltasse ninguém no espaco, para que tudo fosse
registrado e que todos conseguissem explicar possiveis perguntas por parte dos visitantes.

Ao retornarem da Expointer viram que precisavam de mais conhecimento e que seria
importante uma parceria com outros 6rgdos mais experientes, entdo a escolaprocurou a Sicredi
(Cooperativa de crédito de Nova Santa Rita).

Foram bem recebidos e alguns dias depois a escola foi chamados para umareuniao, na SMEC,
juntamente com uma representacdo de todas as escolas municipaisda cidade para conhecer
alguns representantes da Sicredi e todas as escolas foram convidadas a participar de um curso
de formacdo para construcdo de cooperativasescolares, no ano de 2019, com o Professor
Everaldo Marini, na cidade de Nova Santa Rita.

O coletivo educador da escola aceitou a proposta e alguns dias depois foram recebidos, na
escola, uma comitiva da Sicredi para conhecer a COOPERB e seu funcionamento. Foi uma
aproximacdo proveitosa, pois se conheceu alguns principios docooperativismo e se viu que
tinham que mudar algumas ac¢des para se considerarem efetivamente uma cooperativa.

Entdo em 2019, educadora coordenadora e os educandos, iniciaram um curso sobre
cooperativismo que se estendeu por todo 0 ano com muito aprendizado e reorganizagédo, onde
em 02 de outubro deste ano fundou-se oficialmente a Cooperb, agora o que ja era de fato é

também de direito!

GALINHEIRO PEDAGOGICO: um espaco de conhecimento cientifico

A construcdo do galinheiro foi pensada e sonhada durante dois anos pela diretora Camila
Martins Grellt e por mim, professora e coordenadora do C.C.S.C, e incentivada pela professora
Dr. Tatiana Souza de Camargo. Mas, em 2018, a diretora conversou com um pai de uma aluna
e de forma simples, mas com muita dedicacdo e carinho fez o nosso primeiro galinheiro.

As criancas adoraram a ideia de ter um galinheiro na escola e logo se organizarame trouxeram
as galinhas. Com a chegada dessas aves na escola, o coletivo educador percebeu que o proximo
tema para eixo tematico da escola deveria ser “Galinhas”. Foi elaborado um cronograma de
atividades para as aulas do Clube de Ciéncias, no qual cada professora ficou responsavel por
elaborar uma aula do C.C.S.C de acordo com o tema de seu interesse.

A primeira experiéncia com as galinhas na escola foi bem expressiva e marcante de forma que

envolveu os educandos nessa nova atividade da escola. Mas percebemos que precisavam ser
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feitas algumas melhorias para proximo ano, como um galinheiro bem fechado para as galinhas
ndo fugirem para horta, um comedouro que pudesse ser armazenado comida para finais de
semana e feriados e renda para pagar a alimentacao dessas aves.

Em 2019, foi feito um projeto e enviado para o Sicredi para participar do Fundo Social, onde
fomos contemplados com uma verba para a construcdo do novo galinheiro onde as galinhas
pudessem caminhar por dentro de tdneis sem estragar a nossa horta. Esse galinheiro foi
construido por muitas maos, ele tem um pouco das familias das educadoras, dos familiares
dos educandos e do Sicredi. O objetivo de ter esse galinheiroé de proporcionar aos educandos
um espacgo educativo de pesquisa cientificas para construcdo do seu conhecimento, através
do envolvimento interativo entre escola e comunidade.

Nesse contexto, alinhando aos preceitos da Educacdo do/no Campo, valorizando avida dos
trabalhadores camponeses e trazendo para a escola os conhecimentos adquiridos e construidos
nessa comunidade, a escola realiza seu trabalho pedagdgico embasado na teoria da
aprendizagem significativa de Ausubel, construindo junto com ascriangas, professores e
comunidade novos saberes.

O conhecimento pode ser construido a partir da curiosidade dos educandos, foi o que
aconteceu quando foi criado o galinheiro pedagdgico, os educandos assim como as educadoras
comecaram a ficar “curiosos” sobre alguns fatos que até entdo eram comuns, coisas que
acontecem todos os dias e acaba sendo normal, mas que as vezesndo sabemos explicar.
Exemplo das perguntas que os alunos foram fazendo ao longodas aulas: Como o0 ovo se
forma dentro da galinha? Por que o ovo tranca na galinha? Quem veio primeiro 0 ovo ou a
galinha? Por que as galinhas s&o ancestrais dos dinossauros? Por que a galinha “grita” quando
coloca o0 ovo? Quando surgiu a primeira galinha? Entre outras perguntas.

Muitas dessas curiosidades nunca foram pensadas por parte dos familiares que criam essas
aves, alguns pais se arriscaram a responder e utilizaram de um conhecimento empirico. Trazer
para escola algo do cotidiano desses educandos € tornar as aprendizagens em algo
significativo, dessa forma o aluno se percebe como sujeito atuante no mundo. Quando o
educador desperta a curiosidade em seus educandos esta fazendo mais do que educar e ensinar,
estd ensinando a pensar, questionar e a fazer perguntas e assim refletir sobre o que aconteceu
e 0 vai acontecer. As aulas se tornam prazerosas e atraentes, e foge da “Educacdo Bancaria”
denominada por Paulo Freire. Os alunos sdo participantes ativos no processo de construcéo do

seu proprio conhecimento (DEMO, 2007).
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ANALISE E DISCUSSAO

O C.C.S.C faz parte do PPP da escola, a partir dele nasceu outros projetos e lindostrabalhos
como a cooperativa escolar e o galinheiro pedagogico. A partir dos relatos se percebe que é
possivel trabalhar de forma interdisciplinar e as aprendizagens educativas vao além dos muros
da escola e que essas experiéncias contribuem para autonomia e emancipagéo dos estudantes.
A escola tem como proposta uma Educacdo do Campo que valoriza os saberes eas vivéncias
dessa comunidade. As aprendizagens significativas vdo ao encontro da proposta de uma
Escola do/no campo, pois enaltece os conhecimentos prévios dos educandos.

A escola deve ser um espaco de reflexdo e construcdo de saberes para a compreensao de uma
nova sociedade, seguindo com ideia de que “a educacdo como pratica de liberdade” (FREIRE,
2014, p. 98). Portando, a ideia de criar no espago escolar um Clube de Ciéncias vai ao encontro
de uma pratica reflexiva, libertadora, investigadora e questionadora de novos conhecimentos.
Esta possibilidade ofertada, analisada, discutida e debatida pelos professores da escola,
proporcionou aos educandos um novo olhar para a ciéncia e uma nova forma de visualizar o

cotidiano e a comunidade onde sua escola esta inserida.
CONSIDERACOES FINAIS

As experiéncias aqui relatadas se destaca pela transformacdo no olhar pedagdgico de um
coletivo educador que soube aproveitar e perceber a necessidade de entender, estudar e
compreender o significado de uma Educacéo do/no Campo.

A E.M.E.F Rui Barbosa de Nova Santa Rita, busca sistematizar suas praticas educativas
através de um curriculo construido a partir do territério explorando seu ambiente real. Toda
via essa construcdo de um curriculo vivo que dialoga com seu territério escolar tem
provocado debates e muitas pesquisas para as educadoras da E.M.E.F Rui Barbosa.

As atividades do Clube de Ciéncias Saberes do Campo assim como da COOPERBe do
Galinheiro Pedagogico, proporcionam aos nossos educandos experiénciaseducativas e
vivéncias que valorizam os saberes e o trabalho dessa comunidade.

Os desafios sdo muitos, mas sdo eles que movem o nosso fazer pedagdgico que séfunciona
porque é trabalhado no coletivo, os educadores também se transformam perante a uma pratica

significativa e bela apesar dos desafios enfrentados na educacao publica.
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Resumo: Este artigo teve como objetivo verificar se as atividades desenvolvidas no Clube de
Ciéncias a partir da realidade dos educandos contribuiram para uma aprendizagem significativa
dos alunos do 3°, 4° e 5° anos de uma escola do/no campo. Para realizacdo desta pesquisa foram
elaboradas oito atividades, em dois meses que envolveu a constru¢cdo de um galinheiro,
evolucdo da terra e estudo sobre as galinhas. Para levantamento dos dados foi realizado a
construcdo de um livro com os conteudos estudados. Na analise dos dados se utilizou da Anélise
Textual Discursiva. Concluiu-se que a Educacao em Ciéncias na escola do/no campo, partindo
da realidade dos estudantes através do Clube de Ciéncias,potencializaram uma aprendizagem
significativa.

Palavras-chave: Popularizacdo da Ciéncia; AprendizagemSignificativa; Clube de Ciéncias;
Educacao do Campo.

Abstract: This article aimed to verify if the activities developed in the Science Club based on
the reality of the students contributed to a significant learning of the students of the 3rd, 4th and
5th years of a school in the countryside. In orderto carry out this research, eight activities were
carried out in twomonths, which involved the construction of a chicken coop, the evolution of
the land and a study on the hens. To collect the data, a book with the studied contents was built.
In the analysis of the data it was used the Discursive Textual Analysis where it was concluded
that the Science Education in the school of/in thecountryside, starting from the reality of the
students through the Science Club, potentiated a significant learning.

Keywords: Popularization Of Science; Meaningful Learning; Countryside Science; Rural
Education.

Resumen: Este articulo tuvo como objetivo verificar si las actividades desarrolladas en el Club
de Ciencias a partir de la realidad de los alumnos contribuyeron a un aprendizaje significativo

® Artigo publicado na Revista Brasileira De Educagédo Do Campo, n. 6, 2021.
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de los alumnos de 3°, 4° y 5° curso de una escuela en el campo. Para la realizacion de esta
investigacion se elaboraron ocho actividades, en dos meses, que involucraron la construccién
de un gallinero, evolucion de la Tierra y estudio de las gallinas. Para la recogida de datos se
construyé un libro con los contenidos estudiados. En el analisis de los datos se utilizé el Analisis
Textual Discursivo donde se concluyé que la Educacion Cientifica en la escuela de/en el
campo, a partir de la realidad de los estudiantes a través del Club de Ciencias, potencio un
aprendizaje significativo.

Palabras clave: Popularizacion de la Ciencia; Aprendizaje Significativa; Club de Ciencia;
Educacion Rural.

INTRODUCAO

A proposta de educacdo do campoexiste desde sua criagcdo e normativa, a partir da resolugéo
CNE/CEB n° 1/2002 e resolugdo CNE/CEB n°® 2/2008, estipulando as Diretrizes Operacionais
paraEducacdo Basica das escolas de campo e o Decreto n° 7.352, de 4 de novembro de2010,
que dispde sobre a Politica Nacional de Educacdo do Campo e sobre o Programa Nacional de
Educacdo naReforma Agraria (PRONERA). De acordocom Arroyo et al. (2004, p. 91), “o
tratamento da Educacio do Campo estd mudando. E reconhecida sua especificidade. Sobretudo
se avanca no reconhecimento de que urge outro tratamento publico do direito dos povos do
campo a educacao”

E fundamental a compreens&o do significado “do/no” campo, conformeCaldart (2002), 0 “do”
pensado naquele lugar nos sujeitos e na cultura e necessidades daquele povo em questdo; “no”
0s sujeitos tém direito de receber educacdo no lugar onde vive.

Quando a escola estabelece um didlogo com o contexto que a comunidade esta inserida e
valoriza os saberes locais, asaprendizagens ocorrem de maneira significativa fazendo com que
0 sujeito se perceba agente de transformacdo do seuespaco vivido, conforme afirma
Jesus(2004). Uma proposta de trabalho interdisciplinar que contribuiu para essa transformacéo
é valorizar os saberes empiricos da comunidade, aproximando-osaos conhecimentos cientificos
que de acordo com Freire (2013, p. 31) “coloca a escola, o dever de ndo sé respeitar os saberes
com que os educandos, sobretudo os das classes populares, chegam a ela”, esses saberes
construidos na pratica atravésde atividades interdisciplinares.

Na intencgdo de aliar esses saberes da comunidade escolar aos saberes cientificos,foi que a escola
em estudo implantou um Clube de Ciéncias, o qual dialoga com os conhecimentos da realidade
doseducandos. O entorno e o patio da escola passaram a ser a nova sala de aula para 0 Ensino
de Ciéncias desta escola.

Os Clubes de Ciéncias surgiram no final da década de 1950, assim como onovo modelo de
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Curriculo de Ciéncias que estava moldado para preparar seus educandos para serem “pequenos
cientistas”, atraves de atividades experimentais nos laboratorios, aschamadas “metodologias
cientificas”. As atividades investigativas experimentais eram desenvolvidas nesses espacos
chamados Clubes de Ciéncias, com carater de reproducao da concepcéo da época, 0 Método da
Redescoberta (Mancuso, 1996).

Um Clube de Ciéncias segundo a definicdo de Costa (1988, p. 38) € um local“onde todos 0s
interessados pudessemtrocar ideias reunides, leituras e, acima de tudo, pesquisas dentro da
propria comunidade”. Trata-se de um espaco de constru¢cdo do conhecimento, onde o0s
educandos aprendem conceitos cientificos, sendo um momento de reflexdo e troca de saberes
entre os pares. Os Clubes de Ciéncias sdo espacos que contribuem parao senso critico dos

educandos assim como seu processo formativo, segundo Gomes (1988):

Clube de Ciéncias é uma atividade em que o processo ensino- aprendizagem se desenvolveparalelamente a um
importante processo formativo e educativo; e que ambos se desenrolam de modo espontaneo e pleno de
AFETIVIDADE, com resultados verdadeiramente magnificos (Gomes, 1988, p. 40).

As dinamicas dos Clubes de Ciénciasforam mudando ao longo das décadas segundo Lima
(1998), os Clubes de Ciéncias sdo espacos pedagogicos quepossibilitam estudos cientificos,
numa perspectiva de construcdo/producdo de conhecimentos. Os participantes, no caso 0S
educandos, sdo instigados a pesquisar diferentes assuntos, fazendo relacdo comsuas vivéncias,
as atividades sdo trabalhadas de forma coletiva (educandos, educadores e comunidade escolar)
na construcao do processo de pesquisa.

Um Clube de Ciéncias pode e deve trabalhar com a aprendizagem significativaonde, de acordo
com Ausubel (1980, p. 4) "o fator isolado mais importante que influencia o aprendizado é aquilo
que oaprendiz ja conhece".

David Ausubel foi professor emérito da Universidade de Colémbia, e criador da Aprendizagem
Significativa. Esta teoria toma por base o conhecimento prévio do aluno como a chave para a
aprendizagem significativa. Se eu tivesse que reduzir toda psicologia educacional a um Unico
principio, diria isto: O fator isolado mais importante que influencia a aprendizagemé aquilo
que o aprendiz ja conhece. Descubra o0 que ele sabe e baseie nisso 0s seus ensinamentos
(Ausubel, Novak & Hanesian, 1980).

Suas teorias, que tém sua essénciavoltada ao conceito dos aspectos cognitivos da aprendizagem
e dos conteudos académicos, foram criticadas por intelectuais, por ndo valorizar outras
dimensdes da aprendizagem, o que coube aNovak, amigo de Ausubel, desenvolver, atilar e

tornar publico os pressupostos dessa teoria, acrescentando os aspectos afetivos e permitindo
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um carater mais humanista a teoria de Ausubel. SegundoMoreira (2003, p. 2), com Novak a
teoria de Ausubel passou a considerar que "a aprendizagem significativa subjaz aintegraco
construtiva entre pensamento, sentimento e acdo que conduz ao engrandecimento humano".

Moreira,explica sobre aprendizagem significativa:

Essa aprendizagem se caracteriza pela interacdo entre os novos conhecimentos e aqueles especificamente
relevantes ja existentes na estrutura cognitiva do sujeito que aprende, os quais constituem, segundo Ausubel e
Novak (1980), o mais importante fator para a transformacdo dos significados l6gicos, potencialmente
significativos, dos materiais de aprendizagem em significados psicolégicos. (Moreira, 2003, p. 2).

Portanto, sua teoria fornece subsidiose favorece a compreensao das estratégias que o professor
pode selecionar ou construir para efetivamente ensinar. No entanto, a responsabilidade pela
aquisicdo de conhecimentos ndo depende apenas do professor. Ao contrario, depende muito do
aluno. Enquanto o papel do professor € ser o facilitador do processo, o do aluno ¢ decidir se
quer aprender significativamenteou ndo. Para que a aprendizagem significativa ocorra é
necessaria a existéncia de trés fatores: a) Material potencialmente significativo, b)
Disponibilidade de conceito subsuncgor adequado na estrutura cognitiva e c) Predisposicdo para
aprender.

Moreira (2003), afirma que uma das condicGes para que ocorra a aprendizagem significativa é
a predisposicdo para aprender e ha entre a condicéo e a predisposi¢cdo uma relacéo circular, pois
a aprendizagem ja ocorrida e internalizada, produz um interesse em aprender, ou uma
predisposicdo que é transformada em atitudes e sentimentos positivos que facilitam a
aprendizagem. O Clube de Ciéncias Saberes do Campo (C.C.S.C.) realiza suas atividades
partindo do conhecimento prévio dos seus educandos, diagnosticando quais séo as vivéncias
das quais eles estdo habituados e construindo atividades com aprofundamentos tedricosque
facam sentido para a vida das criangas,como € o caso do Galinheiro Pedagdgico.

Quando se fala em Clube de Ciénciaselaborado para educandos da pré-escola ao quinto ano,
em uma escola do/no campo estamos trabalhando com a Alfabetizacdo Cientifica uma vez que
0 mesmo busca a aprendizagem para além do vocabulario cientifico e dos livros didaticos. Os
conteudos sdo elaborados a partir dasciéncias que esta no cotidiano, no dia a dia dos educandos
e vinculados aos saberes cientificos. Conforme Lorenzetti e Delizoicov (2001) sobre
Alfabetizacdo Cientifica para os anos iniciais do ensino fundamental:

A alfabetizacdo cientifica no ensino de Ciéncias Naturais nas séries iniciais é compreendida como o
processo pelo qual a linguagem das Ciéncias Naturais adquire significados, constituindo-se ummeio
para o individuo ampliar seuuniverso de conhecimento, a suacultura, como cidaddo inserido na
sociedade. (Lorenzetti & Delizoicov, 2001, p. 43).
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Observar os fendmenos naturais que estdo ao alcance dos educandos e partirdessas percepcoes
para ensinar ciéncias e construir uma educagdo que esteja voltada para formacéo de criancas
cidadas que possam interpretar os fenémenos e, se necessarios, intervir de forma positiva, no
mundo em que o rodeia, contempla a Alfabetizacdo Cientifica, segundo Chassot (2003). Este
mesmo autor traz que ser “alfabetizado cientificamente ¢ saber ler a linguagem em que esta
escrita a natureza” (Chassot, 2003, p. 91), ou seja, 0s educandos envolvidos em um ensino que
contemple a alfabetizacdo cientifica, como € o caso das que participam do Clube de Ciéncias
em estudo, podem compreender melhor as manifestacbes do universo e se construir e
reconstruir a partir de hipoteses,argumentos e explicacdes sobre variadosfenémenos.

De acordo com Lopes (2020, p. 23) “ensinar Ciéncias nos Anos Iniciaispermite aos estudantes
a (re)construcdo de conceitos sobre si mesmo e sobre 0 mundo a sua volta, relacionando os
conhecimentos adquiridos na escola aos que observa e aprende no seu cotidiano”. Interpretar
esses fendbmenos naturais através desta conexdo de conhecimentos (do mundonatural e dos
contetdos escolares) ter um olhar critico sobre esses aprendizados podelevar a uma mudanga
de comportamento trazendo uma melhoria na condicdo de vida dos envolvidos, onde segundo
Chassot (2003) significa a leitura do mundo onde essas pessoas vivem.

Esse artigo tem como objetivoverificar se as atividades praticas desenvolvidas no Clube de
Ciéncias a partir da realidade dos educandos contribuiram para uma aprendizagem significativa

dos alunos do 3°, 4° e 5° anos de uma escola do/no campo.

Galinheiro Pedagdgico

A construcdo do galinheiro (espaco cercado, onde as galinhas ficam paracolocarem seus ovos,
dormir, se alimentar e se proteger) foi pensada e sonhadadurante dois anos pela diretora e pela
professora coordenadora do C.C.S.C., mas somente em 2018 foi construido pelo pai de uma
aluna, de forma simples, mas com muita dedicacdo e carinho. As criancas adoraram a ideia de

ter um galinheiro na escola e logo se organizaram e trouxeramas galinhas.

O objetivo de ter esse galinheiro € deproporcionar aos educandos um espago educativo e
exploragdo dos conhecimentos cientificos, através do envolvimento interativo entre escola e
comunidade. Alinhando aos preceitos da Educacdo do campo e Educacdo em Ciéncias
valorizando a vida dos trabalhadores camponeses e trazendo para a escola osconhecimentos
adquiridos e construidos nessa comunidade, a escola realiza seu trabalho pedagogico embasado
na teoria daaprendizagem significativa de Ausubel, construindo junto com as criangas,

educadores e comunidade novos saberes.
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O conhecimento pode ser construido a partir da curiosidade dos educandos, foi oque aconteceu
quando foi criado o galinheiro pedagdgico, os educandos assimcomo as educadoras comegaram
aficar “curiosas” sobre alguns fatos que até entdo eram corrigueiras coisas que acontecem todos
os dias e acaba sendo normal, mas que as vezes nao sabemos explicar. Porexemplo: Como o
ovo se forma dentro da galinha? Por que o ovo tranca na galinha? Quem veio primeiro 0 ovo
ou a galinha? Por que as galinhas sdo ancestrais dos dinossauros? Por que a galinha “grita”
quando coloca o0 ovo? Quando surgiu a primeira galinha? Entre outras.

A curiosidade desses fatos corriqueiros para esses educandos e suas familias, moradoras do
campo, que sempre criaram essas aves, nunca se perguntaram sobre algumas dessas questoes,
e algunspais se arriscaram a responder e utilizaram de um conhecimento empirico. Trazer para
escola algo da vivéncia, do cotidiano desses educandos é tornar o conhecimento, algo
significativo, dessa forma o aluno se percebe quanto sujeito atuante no mundo.

Quando o educador desperta a curiosidade em seus educandos estafazendo mais do que educar
e ensinar, estd ensinando a pensar, questionar e a fazerperguntas e assim refletir sobre o que
aconteceu e o vai acontecer. As atividades se tornam prazerosas e atraentes, e foge da
“Educagdo Bancaria”, denominada por Freire (1992). Os educandos sao participantes ativos no

processo de construcdo do seu proprio conhecimento(Demo, 2007).

METODOLOGIA

Essa pesquisa foi realizada em uma escola do/no campo, de turno integral, inserida nas
dependéncias de um assentamento e atende em torno de 73 criangas. Essa unidade escolar
possui comoeixo articulador de interdisciplinaridade um Clube de Ciéncias, o qual foi
analisado se suas atividades, sobre o Galinheiro Pedagdgico, contribuiram para uma
aprendizagem significativa. Para realizacdo desta pesquisa foram elaboradas oito atividades,
divididas em um periodo de dois meses, ocorridas dentro do C.C.S.C., todas as quintas-feiras,
pela manhd, onde todos os educandos (do pré-escolar ao quinto ano) se reuniram para
realizarem atividades. Embora todos os educandos terem participado das atividades, os
investigados foram apenas dezesseis educandos, distribuidos no terceiro, quarto e quintos anos.
Esse estudo caracterizou-se em analisar um ambiente real onde aspesquisadoras estavam
presentes e fazendoparte das atividades cotidianas, percebendoa realidade dos sujeitos e
compreendendo omeio em que estdo inseridos 0s objetos da pesquisa. A pesquisa de campo em
educacdo é de suma importancia para que se conheca de forma concreta o viés dapesquisa, a

observéancia de fatos e aconvivéncia com os educandos permite coletar com mais veracidade
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dados que possam nortear a execucao do projeto em si, sendo assim Lakatos e Marconi (2003),

afirmam que:

Pesquisa de campo é aquela utilizada com o objetivo de conseguir informagdes e/ou conhecimentos acerca de um
problema, para o qual se procura uma resposta, ou de uma hipdtese que se queira comprovar, ou, ainda, descobrir
novosfendmenos ou as relagdes entre eles. (Lakatos & Marconi, 2003, p. 83).

Sendo assim essa pesquisa é de abordagem qualitativa, onde ndo se busca uma concluséo por
nameros e sim por compreensao de um contexto, estudar um fendmeno, um caso, onde Moraes
(2006) menciona que a abordagem naturalista- construtiva, afirmando que ela investiga
fendmenos no préprio contexto queocorrem e que a realidade observada é construida pelos
sujeitos. Essa metodologiavaloriza o que se tem no ambiente, quepara Fazenda, Tavares e
Godoy (2015, p. 62),

a pesquisa qualitativa nos possibilita desenvolver habitos deagdo, permitindo confrontar a realidade,
com intuito e garantir ganhos no sentido intersubjetivo e na capacidade de ouvir todos aqueles que
pesquisamos e nds mesmos.

Para levantamento dos dados foi realizado a construgdo de um livro, em grupo, onde as criancas
deveriam contar e ilustrar sobre os contetidos estudados. Para analisar os dados se usou Analise
Textual Discursiva (ATD), conforme proposto por Galiazzi e Moraes (2011), a qual é
organizada de forma a construir e reconstruir o texto e implica procedimentos como

unitarizacao, categorizacdo e comunicacgéo

Desenvolvimento das atividades

Entendendo que uma escola do/no campo deva partir da realidade dos educandos e dos
conhecimentos prévios para que haja uma aprendizagem significativa, e que a educacdo em
ciénciasnao deve ficar engessada aos livros didaticos e sim trabalhar a partir do entorno, as
educadoras da Escola, atraves do Clube de Ciéncias Saberes do Campo, realizaram, durante
um trimestre, atividades voltadas para o galinheiro Pedagogico que foi construido na escola.

12 atividade: construcgdo do galinheiro: se prontificaram para ajudar um pai, uma mée e um
voluntéario, que durante um dia de trabalho construiram um galinheiro,onde cercaram um espago
dentro dahorta (pois se desejava que horta e galinheiro ficassem em harmonia),e fizeram um
poleiro e uma cobertura com materiais quehaviam no entorno da escola, restosde obras. Ficou

uma construgédo simples, mas que agregou muitosvalores para a escola.
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22 atividade: a chegada das galinhas! A escola tem 4 salas de aulas, s&o turmas multiseriadas
e cada uma delas ficou de trazer uma galinha, e a diretora da escolatambém fez questdo de
trazer, que ao final do ano seriam devolvidasas familias. Chegaram entdo cinco novas
moradoras para o galinheiro. Comegaram a surgir algumas perguntas por parte das criancas:
“Como elas ndo vdo fugir do galinheiro?”, “Onde elas vdo pdr osovos?”’, “Vai nascer

pintinhos?”, “Quem vai tratar no final de semana?”

Fonte: Arquivo pessoal.

32 atividade: organizacdo para as galinhas: foi organizado junto com os educandos uma
tabela de organizacdo de quem iria tratar as galinhas no final de semana e quemiria levar para
a escola o trato (alimentagdo) para dar as galinhas. Fez-se um célculo com as criancas, do 4° e
5° anos, de quantos metros foram usados de telas para cercar o galinheiro, quantos quilos de
milho deveriam ser dados por semana para as cinco galinhas. E ainda que para elas ndo fugirem
do galinheiro deveriam ser cortadas as pontas dasasas. E neste dia também se enviou para as
familias uma pergunta: “Quem veio primeiro? O ovo ou a galinha?”.

4* atividade: grafico: “quem veio primeiro? O ovo ou a galinha?” Antes do inicio da quarta
atividade se fez um grafico com os dados de quem veio primeiro, se foi 0 ovo oua galinha e ndo
se respondeu qual foi, apenas iniciou-se a aula dizendo para eles ficarem atentosque iriam
descobrir. Foi apresentada a linha do tempo sobre os periodos/eras conhecidos como: pré-
cambriano, paleozoica,mesozoica, cenozoica (terciario),cenozoica (quaternario). Em cada
periodo uma turma junto com sua professora responsavel, ficava responsavel de colocar na

linha do tempo sobre os eventos que ocorreram em cada era, enquanto a outra professora
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bidloga explicava as mudancas que ocorriam ao longode cada era. Durante a semana anterior a
essa aula as professoras fizeram uma pesquisa em cadaturma, com a seguinte pergunta: Quem
veio primeiro 0 ovo ou a galinha? Utilizando a teoria de Charles Darwin para explicar aevolugédo
das aves, em que todas as aves sdo descendentes dosdinossauros, pois uma espécieevolui da
outra mais primitiva. Como recurso a professora bidloga utilizou imagens e videos para

complementar as explicagdes.

Figura 2 - Espiral das eras evolutivas.

Fonte: Atlas do Universo (http://atlasdouniverso.blogspot.com/p/um-lugar-conhecido.html): a
formacéo daTerra.


http://atlasdouniverso.blogspot.com/p/um-lugar-conhecido.html)
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Figura 3 - Linha do periodo evolutivo da Terra.

Fonte: Arquivo pessoal.

52 atividade: conhecendo o corpo da galinha. A professora responsavel pela atividade deste
diae seus educandos explicaram sobre o corpo da galinha, mostraram com uma réplica de
plastico as partesinternas e externas das galinhas e o que elas tém de parecido com 0s

dinossauros. Os alunos também aprenderam as partes da galinha em inglés.

Figura 4 - Galinhas de plastico didaticas.

Fonte: Arquivo pessoal.

62 atividade: Como os pintinhos nascem. Atividade sobre como nascem os pintinhos. Aula

coordenada pela diretora da escola que trouxe a ideia da construcdo de um calendario para que
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os educandos elaborassem para contagem dos dias até o nascimentodos pintinhos. Um familiar
parceiro da escola doou uma duzia de ovos galados para que as galinhas da escola pudessem
chocar, ja que uma delas estava no choco e ndo tinha galo no galinheiro, com isso entenderam

a necessidade de se ter um galo e quantos ovos uma galinha pde por dia.

Figura 5 - Colocando os ovos para chocar.

72 atividade: A importancia dasgalinhas para os seres humanos e a sabedoria delas. Neste
dia se abordouo tema porque elas cantam, se elas séo inteligentes, mitos e verdades sobre a
carne de frango. Também se falou sobre a consisténcia dos ovos e todo o trajeto que eles passam
até chegarem aos supermercados. Foi passado ovideo sobre “a fuga das galinhas”.

82 atividade: Recapitulando.Recapitulou-se todo o contetdo trabalhado bem como novos
questionamentos foram respondidos. Neste dia foi realizada uma avaliacdo oral para os
educandos do pré-escolar ao terceiro ano e para 0s educandos doquarto e quintos anos foi
realizada uma atividade escrita, onde em grupos eles teriam que construir um livro explicativo
sobre o conteudo trabalho nestes meses durante as atividades do Clube de Ciéncias Saberes do Campo.
Paralela a todas as atividades descritas também se trabalhou com a pratica no galinheiro, onde se tratava
as galinhas,se resgatava as galinhas que acabavamfugindo, pois, acerca do galinheiro, estava com varios
furos e elas escapavam. Exercitou-se asobservacgdes focadas nas informacdes das atividades que cada
professora realizou.

Construcéo dos livros avaliativos: Segue modelos dos livros confeccionados, pelos
educandos.
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Figura 5 - Livro 3: O que eu aprendi sobre as galinhas.
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Fonte: Arquivo pessoal.

Figura 6 - Livro 6: O que eu aprendi sobre as galinhas.

Fonte: Arquivo pessoal.
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ANALISE DOS DADOS

Os dados da pesquisa foram analisados pela organizagao de sete livros escritos e ilustrados a
respeito das atividades realizadas. Os educandos foram divididos em grupos de trés
componentes, sendo cada grupo compostos por uma crianca do terceiro ano, outra crianca
do quarto ano e outra crian¢a do quinto ano, pois as turmas eram multisseriadas.

O conteddo dos livros foi submetidoa ATD, onde se construiu um quadro e se extraiu 0 corpus
da pesquisa levando ao processo de unitarizagdo, categorizagdo, emergindo a categoria

Aprendizagemconforme quadro abaixo.

Quadro 1 - Corpus da pesquisa: Analise dos dados por ATD - Livrosdo 1 ao 7

Livro 1

* No Clube de Ciéncias fizemos atividades sobre as galinhas. Quem veio primeiro, o ovo ou a galinha?
Descobrimos que 0 ovo veio primeiro, porque as galinhas sdo parentes dos dinossauros e todos 0s dinossauros
vieram de ovos, por iSso 0 0vO veio primeiro;

* Qutra professora falou sobre que a galinha ¢ esperta ¢ foge do galinheiro;

* Outra professora falou sobre as partes do corpo da galinha;

* Outra professora falou que para ter pintinho tem que ter um galo, sendo ndo nascem pintinhos.

Livro 2

Quem veio primeiro 0 ovo ou a galinha? Claro que foi 0 ovo, porque os dinossauros nasceram de ovoe que Veio
primeiro que a galinha. Foi por isso que o0 ovo veio primeiro;

O corpo da galinha. Nessa aula a gente aprendeu sobre o corpo da galinha: crista, rabo, pé, perna,

peito, bico, crista;

Sobre 0 ovo: a professora falou sobre quantos dias leva para o pintinho nascer;
A importancia da galinha para nés: a galinha é importante porque sem ela nunca iamos experimentarum bolo,
0 pudim, o pdo e outras comidas. Olhamos um video sobre as galinhas.

Livro 3

N6s aprendemos no Clube de Ciéncias que os peixes foram os primeiros seres vivos da terra e depois

eles foram se modificando.

Na outra aula aprendemos sobre o corpo das galinhas ela falou sobre o esqueleto da galinha e

também as galinhas sdo parecidas com os dinossauros;

Aprendemos sobre os ovos a professora falou sobre o ovo galado é quando tem um pontinho na gema,
que 0 ovo tem uma parte para o ar para o pintinho respirar;

Aprendemos sobre a importancia da galinha para nés e depois assistimos a um video.

Livro 4

» A gente trabalhou sobre as galinhas, que para nascer pintinho precisa ser um ovo galado, o galo precisa fazer
a parte dele, sendo ndo vai nascer pintinho. O pintinho pode nascer em 18 ou até 22 dias, apds esse periodo, ndo
nasce mais;

* Quem veio primeiro 0 ovo ou a galinha? O ovo veio primeiro que as galinhas.

« Uma professora falou sobre as partes do corpo da galinha, como a galinha tem pés e asas e conheci 0s
bragos, bico, pescoco, nervo e coxinha;

 Outra professora falou que elas produzem carne e ovos e que ha cerca de 24 milhGes de galinhas no mundo.

Livro5 |
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Quem veio primeiro 0 ovo ou a galinha?

O ovo vem primeiro porque ndo tem como vim a galinha sem ter o ovo;

As partes da galinha séo cabeca, rabo, peito, perna, cocha, coragéo, asas e pescogo;

Sem a galinha ndo existiria ovos, pudim, bolo, pdo e omelete;

A galinha choca: ela fica no ninho com os ovos embaixo e ela fica em cima dos ovos para esquentar

0S 0VOs;

O pintinho comeca a crescer do tamanho de um graozinho de arroz, depois de 20 a 21 dias, 0 pintinhocomeca
a quebrar a casca do ovo.

Livro 6

Quem veio primeiro o0 ovo ou a galinha?

O ovo veio primeiro que a galinha;

No filme da “Fuga das galinhas” mostra o Cooperativismo e trabalho em grupo e a importancia dasgalinhas
na vida dos humanos;

O ovo leva 21 dias para o pintinho nascer e a galinha ndo pode ficar muito tempo longe do ninho,

porque 0 ovo e os pintinhos precisam de calor;

Em cima do ovo tem ar, quando o pintinho nasce ele quebra aquela parte primeiro e nasce com maisfacilidade;
N&o pode ajudar o pintinho nascer mesmo que esteja sofrendo;

Uma das professoras falou que o dinossauro tem semelhanca com as galinhas no pescogo alongadocom forma
de “S”, pé com trés dedos, sdo bipedes, tem pernas longas para correr

Livro 7

N6s aprendemos que 0 ovo vem primeiro do que a galinha;

Aprendemos que dentro do ovo tem um espago que quando o pintinho ir nascer ele vai sair por aquele
espaco;

Com o filme “A fuga das Galinhas” nds aprendemos que as galinhas sdo mais felizes livres do que no
galinheiro.

Fonte: Arquivo pessoal.

Apos analise do corpus da pesquisa o0 texto passou por toda a validagdo exigida pelo

método conforme quadro abaixo:



Quadro 2 - Validacgdo do corpus da pesquisa
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Categorizacao

/A GALINHA CHOCA O OVO COM SEU
CALOR

O PINTINHO NASCE PELO ESPACO DE AR
QUE HA NOOVO

SAQ PARENTES DOS DINOSSAUROS
DINOSSAUROS VIERAM DOS OVOS, QUE
VIERAMPRIMEIRO QUE AS GALINHAS
TEMPO PARA NASCER UM PINTINHO
SEMELHANCAS DO DINOSSAURO COM A
GALINHA

/A GALINHA NAO PODE FICAR MUITO
TEMPO LONGEDO NINHO

/A IMPORTANCIA DA GALINHA PARA OS
HUMANOS

NOS OFERECEM A CARNE E O OVO
IAPRENDEMOS NO CLUBE DE CIENCIAS
PEIXES PRIMEIRAS FORMAS DE VIDA
NAO SE PODE AJUDAR O PINTINHO A
NASCER

FIZEMOS ATIVIDADES

QUEM VEIO PRIMEIRO

O OVO VEIO PRIMEIRO

/A GALINHA E ESPERTA

/A GALINHA FOGE DO GALINHEIRO
PARTES DA GALINHA

PARA TER PINTINHO TEM QUE TER GALO
/A GALINHA CHOCA O OVO COM SEU
CALOR

O PINTINHO NASCE PELO ESPACO DE AR
QUE HA NOOVO

SAO PARENTES DOS DINOSSAUROS
DINOSSAUROS VIERAM DOS OVOS, QUE
VIERAMPRIMEIRO QUE AS GALINHAS
TEMPO PARA NASCER UM PINTINHO
SEMELHANGCAS DO DINOSSAURO COM A
GALINHA

/A GALINHA NAO PODE FICAR MUITO
TEMPO LONGEDO NINHO

/A IMPORTANCIA DA GALINHA PARA OS
HUMANOS

NOS OFERECEM A CARNE E O OVO
IAPRENDEMOS NO CLUBE DE CIENCIAS
PEIXES PRIMEIRAS FORMAS DE VIDA
NAO SE PODE AJUDAR O PINTINHO A
NASCER

APRENDEMOS (A)

OVO GALADO TEMPINTINHO (C)
PRECISA DE GALO (C)

ATE 22 DIAS PARANASCER PINTO
©)

24 MILHOES DEGALINHAS NO
MUNDO

COMO NASCEM
PINTINHOS (C)

CARACTERIST
ICASDAS
GALINHAS (D)

Unitarizagédo Inicial Intermediaria |Final
FIZEMOS ATIVIDADES ATIVIDADES (A) CLUBE DE AP
QUEM VEIO PRIMEIRO OVO VEIO PRIMEIRO (B) CIENCIAS RE
O OVO VEIO PRIMEIRO GALINHA E ESPERTA (D) = (A) N
A GALINHA E ESPERTA PARTES DA GALINHA (D) DI
A GALINHA FOGE DO GALINHEIRO PARENTES DOSDINOSSAUROS (B) |ORIGEM DAS ZA
PARTES DA GALINHA TEMPO NASCER PINTOS(C) GALINHAS - (B) GE
PARA TER PINTINHO TEM QUE TER GALO (GALINHAS SAOIMPORTANTES (D) NS

Fonte: Elaborado pelos(as) autores(as).

Posteriormente, emergiu a seguinte categoria:

Quadro 3 - Categoria Emergente.

Os educandos do 4° e 5° anos entenderam que aprenderam com as atividades do Clube de Ciéncias que as
galinhas tiveram sua origem ainda no tempo dos dinossauros e o que veio primeiro foi 0 ovo, pois 0 ovo veio
a partir dos peixes e que depois vieram o0s dinossauros e as galinhas sdo parentes dos dinossauros e possuem
semelhanca com eles até hoje. Os educandos relatam que para se reproduzirem os pintinhos o galinheiro
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precisa de um galo, pois o galo tem que fazer a parte dele, o ovo galado tem um pontinho, 0 ovo tem um
espaco na parte de cima, que deixa o pintinho respirar e é por onde eles nascem. Os pintinhos irdo nascer entre
18 a 22 dias de choco sendo ndo nascem mais, ndo se pode ajudar o pintinho a nascer. A galinha sai do ninho
por pouco tempo, pois 0 ovo precisa do calor da galinha, ela fica em cima dos ovos. A galinha é importante
para nds seres humanos, fornece carne e ovos, ela tem crista, pé, brago, bico, pescoco, nervo, coxinha e asas.
As galinhas sdo inteligentes e conseguem fugir dos galinheiros, e elas sdo mais felizes livres fora do galinheiro.
Ha cerca de 24 milhdes de galinhas no mundo.
Fonte: Texto das autoras.

A analise nos levou a seguinte analise:

A Educagdo do Campo é um exercicio do aprender e ensinar pela realidade do educando,
tornando importante o conhecimento dos saberes da comunidade, onde o entorno pode fazer
parte do ensino com seus diferentes saberes, aprendendo e ensinando juntos.

Percebe-se pelos dados desta pesquisa o quanto a EMEF Rui Barbosa, através do Clube de
Ciéncias, esta inserida no contexto da Educacdo do/no Campo a qual esta entrelacada com a
Educacdo em Ciéncias e com Aprendizagem Significativa onde os temas se complementam.
Partindo da realidade dos educandos,com um assunto simples e da constantepratica deles se
observa o quanto foi significativo o tema sobre as galinhas, inserir a comunidade no contexto
da escolamotiva as criancas a pesquisar o que auxilia no entendimento de mundo vivido pelos
estudantes, destacando a relevancia dos seus aprendizados e a incorporacdo de ideias e
conhecimentos que o transformam em um ser mais critico e responsavel nas suas atitudes
(Chassot, 2014). Como podemos observar na escrita do Livro 4“elas produzem carne e ovo ¢
que h& cerca de 24 milhdes de galinhas no mundo” e ainda no Livro 7 “no filme a Fuga das
Galinhas n6s aprendemos que as galinhas sdo mais felizes livres do que no galinheiro”. O
conhecimento alavancado por um assunto do qual os educandos ja conhecem desperta 0
interesse em aprender. Com a alianca entre aulas tedricas e préatica se percebeu o quanto ficou
dos conteudos aplicados, nota-se que nos livros confeccionados foram apontados todos os
contetidos trabalhados, os educandos citamas atividades desde a origem da vida na Terra,
relatam quem veio primeiro (ovo ou a galinha) e argumentam com propriedade sobre o porqué
foi 0 ovo. Como observado nos livros 1 e 2, Livio 1 “Descobrimos que 0 0OVO Veio
primeiro, porque as galinhas séo parentes dos dinossauros e todos os dinossauros vieram de
0VO0S, por isso 0 0vOo Veio primeiro”. Livro 2 “Claro que foi o ovo porque 0s dinossauros
nasceram de ovo,que veio primeiro que a galinha”.

Os educandos pesquisados demonstraram compreensdo quanto ao tempo que leva para gerar
um pintinho e que é necessaria a presenca de um galo para essa reproducdo, observa-se que
oseducandos relatam que € necessario a galinha permanecer no ninho para aquecer 0s 0vos com

seu calor e também descreveram que ha um espago com ar na parte de cima do ovo e serve para
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0 pintinho respirar, como podemos observar no desenho do Livro 3:

Figura 7 - Desenvolvimento do embrido — Livro 3.
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Fonte: Arquivo pessoal.

Ao analisarem seus animais em casa as criangas serdo capazes de compreendero momento de
deixar os ovos de galinha noninho para suas reproducdes. Apresentandouma atividade em que
facilita a leitura de mundo do educando, como sugerido por (Chassot, 2006) e levando a uma
aprendizagem realmente significativa.

Como podemos notar nas produgdes do Livro 1 “para ter pintinhos tem que ter ogalo, sendo
ndo nasce pintinhos” e Livro 4 “para nascer pintinho precisa ser um ovo galado, o galo precisa
fazer a parte dele, sendo ndo vai nascer pintinho”. A pesquisa realizada nos evidenciaque 0s
conhecimentos desenvolvidos nesta Escola do/no Campo, através do seu Clube de Ciéncia
busca saberes relacionados com as préticas e os trabalhos das familias dos educandos, com o
dia a dia, sdo atividades que os educandos levardo para o seu contexto de vida. Compreende-
se essa pratica como conhecimentos que precisamestar presentes no contexto educacional de
uma escola do campo, como nos argumentam, Arroyo, Caldart e Molina (2004).

Os educandos pesquisados perceberam a funcdo que as galinhas tém para os seres humanos,
onde os mesmos fazem uso da carne e do ovo delas,entenderam que elas possuem inteligéncias
e que com esta sabedoria podem fugir dos galinheiros com facilidade, se os mesmos oferecerem
oportunidade, como era o caso do galinheiro da escola.

As atividades do Clube de Ciéncias, em estudo, revelam que suas atividades estdo baseadas em

uma forma de ensinar ciéncias para o desenvolvimento da motivagdo para a aprendizagem,
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como nos traz Mancuso, Lima e Bandeira (1996, p. 41):

Um Clube de Ciéncias nédo precisa de um laboratério com seus materiais para fazer experiéncias, mas que toda
aula envolvendo ciéncias partindo do nosso entorno e dos objetos que nos cercam, realizando experiéncias, ou néo,
podem caracterizar um Clube de Ciéncias.

Foi verificado durante esta pesquisa as atividades realizadas partiram doconhecimento prévio
dos seus educandos, diagnosticando quais eram as vivéncias dasquais eles estavam habituados
e construindo atividades com aprofundamentos teéricos que facam sentido para a vida das
criancas, conforme Delizoicov e Angotti (2000) enfatizam que é a partir deste mundo do qual
os educandos ja tém conhecimento e vivéncia,antes mesmo de se alfabetizar que se deve partir
para o ensino de ciéncias.

O tema dinossauros aguca a curiosidade de muitas criancas, instiga aimaginagéo e estimula a
pesquisa, as atividades sobre a formacdo da Terra, osurgimento da vida na terra, a agua do
Planeta que se constituiu da queda de meteoros foram conduzidas naturalmente pelos
questionamentos dos educandos, a cada atividade.

A abordagem sobre esse tema se revelou importante e significativa para os educandos, pois
aparece no Livro 6: os educandos relatam a semelhanca dagalinha com os dinossauros “ o
dinossauro tem semelhanga com as galinhas no pescogo alongado com forma de “S”, pé com
trés dedos, sdo bipedes, tem pernas longas para correr € 0ss0s pneumaticos”.

As aulas do Clube de Ciéncias partiram da realidade dos educandos e das suas necessidades e
curiosidades o que traduz um ensino baseado em Educacdo do Campo, Educacdo em Ciéncias
e Aprendizagem Significativa, onde as professoras oportunizaram um ensino que auxilia no
entendimento de mundo vivido pelos estudantes, destacando a relevancia dos seus
aprendizados e a incorporacdo de ideias e conhecimentos que o transformam em um ser mais

critico e responsavel nas suas atitudes (Chassot, 2014).
CONSIDERACOES FINAIS

Ao analisar os dados da avaliacdo dos educandos do terceiro, quarto e quinto anos se percebe
gue o Ensino de Ciéncias da Escola, através do Clube de Ciéncias Saberes do Campo aborda
temas quefazem parte da realidade dos educandos, o ensino parte do que os educandos ja
conhecem e convivem, sendo assim temsignificado para eles. Ao analisar as respostas dos
educandos se percebe que a estrutura Clube de Ciéncias esta de acordo com o que diz Moreira
(2003), que a educacdo tem que ser dialogica, tem queter apropriacdo dos conteddos.

Podemos destacar através destapesquisa que ao trabalhar o Ensino de Ciéncias de forma
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interdisciplinar, relacionando os conhecimentos empiricos dos educandos com 0s
conhecimentoscientificos aprendido na escola, se constrdi saberes para vida desses alunos.

Ao elaborar um livro, como formade avaliacdo, os educandos mostraram oquanto foi
aprendido sobre o conteddo trabalhado em cerca de dois meses, temas esses que foram adotados
em atividades variadas, e ao se colocar em pratica 0 que se aprende na teoria, 0s conteddos
fazem sentido e acabam gerando umaaprendizagem significativa.

As criancas que vivem no campo témo direito a uma educacdo diferente das quevivem na
cidade. Portanto, se faznecessario elaborar atividades que sdo darealidade dos educandos de
uma escola docampo, extrapolar a no¢do de espagogeografico e compreender as necessidades
culturais, os direitos sociais e a formacdointegral desses individuos, constituem umaforma
de fazer a educacdo contextualizada.

As contribuicdes desse estudo poderaser tema para outro artigo, pois fica clarona analise dos
dados e na conclusdo desta pesquisa a relevancia do Clube de Ciénciasdentro de uma Escola
do/no Campo que busca trabalhar com a participacdo da comunidade escolar contemplando a
especificidade daquele povo e do seuterritdrio.

As atividades propostas pelo C.C.S.C. foram elaboradas com base nosimples dia a dia da
comunidade escolar, sem a dependéncia dos livros didaticos com base nas curiosidades das
criancas ese percebe, na analise dos livros construidos, que o aprendizado aconteceu, eles
assimilaram varias informacdes sobre os conteudos trabalhados.

A partir da atividade realizada percebe-se que a linha de trabalho da Escola, entrelaca seus
conteddos a partir daestrutura da Educacdo do Campo, dos objetivos de um Clube de Ciéncias
e se aliaaos fundamentos da Aprendizagem Significativa. Mas, essas aliancas s6 foram
possiveis devido a uma gestdo escolar e umcoletivo educador, os quais optaram em se
reconhecer como escola do campo, se apropriando dos saberes necessarios para uma educacao

de qualidade e que faca sentido para os educandos.
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APENDICE F - CLUBE DE CIENCIAS: O ENSINO DE CIENCIAS A PARTIR DO
TERRITORIO ESCOLAR CONTEMPLANDO OS DIFERENTES SABERES

Science Club: teaching science from the school territorycontemplating different
knowledge!?

Andressa Luana Moreira Rodrigues
Universidade Federal do Rio Grande do Sul - UFRGS
andressaluana.mr@hotmail.com

Sabrina Silveira da Rosa
Universidade Federal do Rio Grande do Sul - UFRGS
ssrosa2001@yahoo.com.br

José Vicente Lima Robaina
Universidade Federal do Rio Grande do Sul — UFRGS
joserobaina@ufrgs.br

Resumo: Os Clubes de Ciéncias caracterizam importantes espagos a aprendizagem cientifica
para além da sala de aula. Esse artigo é um recorte da dissertacdo de mestrado da autora
principal, que busca mapear os contetidos relacionados ao territorio escolar, por meio das
atividades de Ciéncias que abordam os saberes locais, desenvolvidas em um Clube de Ciéncias
de uma escola do/no campo. Trata-se de um estudo qualitativo de carater documental em que
se analisou os cronogramas de atividades do Clube de Ciéncias de 2017 a 2019, utilizando-se
como método a Analise de Contetdo. Como resultado, percebe-se que desenvolver tematicas
relativas a realidade dos educandos e do seu territério possibilitou novos projetos, como a
Cooperativa Escolar e o Galinheiro Pedagdgico, documentados no Projeto Politico Pedagogico
da escola. Assim, o Clube de Ciéncia € visto como um espaco efetivo para relacionar Ciéncias
ao cotidiano, contemplando os diferentes saberes a partir do territorio escolar.
Palavras-chave: clube de ciéncias, territorio escolar, educacdo em ciéncias.

Abstract: The Science Clubs (SC) characterize prime places to scientific learning process
beyond the classroom. This article is a section of the main author master’s thesis which is
intended to map the contents related to school territory through science activities that address
local knowledge developed in countryside school SC and to analyze what were the results after
working with local knowledge of the territory. This research is a qualitative study of
documentary character which analyzed the timeline of the activities produced by the SC from
2017 to 2019. Content Analysis was method used for data analysis. As a result, developing a
thematic approach that is part of the students' reality and their territory enabled new projects
such as School Cooperative and the Hen House, documented with School Political Pedagogical
project. Thus, the S.C is seen as a productive space to relate science to everyday life that
contemplates different knowledge from school territory.

Key words: science club, school territory, science education.

10 Artigo publicado nos Anais do XI1I Encontro Nacional de Pesquisa em Educagdo em Ciéncias — XI1I ENPEC
ENPEC EM REDES - 2021.
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INTRODUCAO

As préticas realizadas no &mbito dos Clubes de Ciéncias (CC) sofreram transformacoes
ao longo das décadas, deixando de ser somente atividades laboratoriais, com experiéncias
baseadas no metodo da redescoberta e em um ensino voltado a uma visdo tecnicista. Com
iSs0, as percepcdes sobre ensino de Ciéncias passaram a ter como esséncia as questdes sociais,
além de uma énfase a temas relacionados com a realidade dos sujeitos, mudando assim o foco
das acdes desenvolvidas nos CC.

Um CC pode “[...] possibilitar o desenvolvimento de atividades cientificas que
envolvam os alunos mais diretamente com a sociedade, estimulando a socializacdo, a
lideranca, a responsabilidade e o espirito de equipe” (PARANA, 2008, p. 5). O envolvimento
dos alunos na elaboragdo das atividades desenvolvidas no CC é fundamental para o
aprendizado desses jovens. Sobre isso, Amaral (2014, p. 36) considera que “[...] a interagao ¢
fundamental para a construcdo do conhecimento, pois o compartilhamento de informacdes
possibilita ampliar os conhecimentos e a compreensdo sobre um determinado assunto”.

O CC tem como proposta trabalhar as Ciéncias Naturais de forma a evidenciar aspectos
da ciéncia que permeiam o cotidiano dos educandos, a partir do seu territorio e suas vivéncias.
Chassot (2014, p. 37) afirma que a ciéncia deve ser compreendida como uma “[...] linguagem
para facilitar nossa leitura de mundo”. Nesse sentido, os educadores devem instigar e
provocar seus alunos a pensarem questoes cientificas, “[...] estabelecendo relagdes com sua
realidade” (CHASSOT,2014, p. 37) e com seu territorio. Territério este que deve ser
reconhecido e explorado nas atividades proposta pela escola.

Para Fernandes (2012), a palavra territorio € ampla, podendo significar um espaco de
vida e multidimensional. Por vezes pensamos territorio como um espaco fisico e/ou
geogréfico, mas ele vai além: engloba as relacBes sociais, intelectuais, afetivas e as relacGes
entre 0s sujeitos com o espaco de vida. E relevante que o sujeito se reconheca no seu territorio
e tenha um sentimento de pertencimento por esse lugar.

Realizamos nossa investigagdo em uma escola do campo, situada na regido
metropolitana de Porto Alegre, Rio Grande do Sul. Uma das propostas pedagdgicas da
instituicdo para potencializar o reconhecimento dos saberes dos educandos desse territdrio sado
atividades realizadas no ambito de um CC, que permite trabalhar por um periodo maior o
componente curricular de Ciéncias Naturais. O CC, objeto deste estudo, desenvolve propostas
ligadas as Ciéncias a partir do territorio escolar, mas sem perder o cunho cientifico.

Este artigo é um recorte da dissertacdo de mestrado da primeira autora, em que se
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pretende mapear os conteudos de Ciéncias relacionados ao territorio escolar e desenvolvidos
por meio das atividades realizadas no CC. No presente trabalho, objetiva-se identificar quais
foram os resultados alcancados, ap6s trabalhar com as diversidades e os saberes locais do

territorio, além de elencar as mudancas significativas que ocorreram na escola.

METODOLOGIA

Este estudo foi realizado em uma escola do/no campo, de turno integral, inserida nas
dependéncias de um assentamento da reforma agraria, localizado no municipio de Nova Santa
Rita/RS. A instituicdo atende em torno de 73 criancas da pré-escola ao 5° ano do Ensino
Fundamental. Dentre os projetos oferecidos pela escola, ha o Clube de Ciéncias, que teve o
inicio das atividades no ano de 2016, atendendo a todos os alunos matriculados. As tematicas
abordadas neste CC, partem do territdrio escolar, o que possibilitou a implantacdo de novos
projetos na escola, e, consequentemente, uma ampliacdo do conhecimento cientifico nos
alunos, professores e familiares. Os encontros do CC ocorrem semanalmente as quintas-feiras,
pela manhd, com a participacao de todos os educandos, da pré-escola ao quinto ano, além da
presenca das professoras.

Essa € uma pesquisa de carater qualitativo, que, segundo Terence e Escrivdo Filho
(2006, p. 2), neste tipo de estudo “[...] o pesquisador procura aprofundar-se na compreensao
dosfenémenos que estuda — a¢Bes dos individuos, grupos ou organiza¢Ges em seu ambiente e
contexto social”. Trata-se de um estudo documental, que Lakatos e Marconi (2011) definem
como sendo a coleta de dados em fontes primarias, como documentos escritos ou nao,
pertencentes a arquivos publicos; arquivos particulares de instituicdes e domicilios, diarios de
campo e fontes estatisticas. Neste estudo, utilizou-se como registros 0s questionarios
realizados com todas as familias dos educandos, atividades realizadas pelos educandos, fotos
e diarios de campo do CC elaborados pelas educadoras junto com os alunos. Para isso,
utilizou-se o recorte temporal do periodo compreendido entre 2017 e 2019. Os dados foram
tratados por meio da Analise de Conteudo (AC), proposta por Bardin (2016), na qual é
organizada em trés fases: pré-andlise, exploracdo do material e o tratamento dos resultados,

inferéncia e interpretacdo.

ANALISE DOS DADOS

A escolha dos documentos ocorreu apds a leitura flutuante, selecionando-se 0s

cronogramas de atividades desenvolvidas pelo CC, tal como sugere Bardin (2016). A leitura
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flutuante é o primeiro contato com os documentos da coleta de dados, em que se comeca a
conhecer as fontes a serem analisadas. A partir da analise documental dos cronogramas de
atividades do periodo pesquisado, constituiu-se 0 corpus da pesquisa, seguindo a regra da
exaustividade (nenhum documento foi deixado de fora da pesquisa); a regra da
homogeneidade (todos os documentos abordavam sobre o mesmo tema); e a regra da
pertinéncia (todos os documentos tinham relagdo com objetivo da pesquisa). Na formulagao
da hipotese, o objetivo foi identificar quais foram os resultados alcangados, apos trabalhar
com os saberes locais do territério e elencar as mudancas significativas que ocorreram na
escola.

Na fase de codificacdo, a unidade de registro utilizada foi o tema, analisando os que
foram abordados nos ultimos trés anos, com os conteudos envolvendo Ciéncias trabalhados
no CC, apartir do territorio escolar. A unidade de contexto foi definida por meio dos dados
encontrados nos cronogramas de atividades do CC. Para a categoria das tematicas trabalhadas
no CC e dos novos projetos, a regra da enumeragdo utilizada foi a co-ocorréncia. As tematicas
emergentes relacionam-se com o foco deste estudo: o territorio escolar e os saberes dos

educandos, sendo estas trabalhadas cientificamente no C.C (Quadro 1).

Quadro 1 - Fase codificacdo da andlise envolvendo os. projetos desenvolvidos na escola no &mbito do CC

UNIDADE DE DESCRICAO CONTEXTO FINALIDADE OU USO
REGISTRO:
Tema

2017: Saneamento A tematico saneamento basico do | Foi feita pesquisa com todos os educandos,

béasico docampo x campo surgiu a partir de falas dos | por meio de questionério, sendo estes
saneamento basico da | educandos, nas quais alguns enviados as familias, e abordavam questbes
cidade e a relagdo com | relatam que ndo tem banheiro em | como: “de onde vem a dgua que chega até a

0 meio ambiente. casa e utilizamo espaco externo sua casa? Sua casa possui fossa séptica?”.

livre préximo a casa ou latrina. O objetivo era compreender como era o

saneamento basico oferecido a comunidade.

Ap0s, realizou-se um comparativo entre o
saneamento basico do campo e o
saneamentobasico da cidade.
Sustentabilidade e meio ambiente.
Mapeamento do arroio préxima a casa dos
educandos e visitas na comunidade.

Finalidade de pesquisar alternativas além
da latrina para um banheiro alternativo
como o Bason (banheiro seco e ecologico).
Participacdo na feira de ciéncias do
municipio e classificacdo do trabalho
realizado para o evento Mostratec Jinior.
Para estimular o trabalho cooperativo,
iniciou-se um estudo sobre as formigas
(que estava infestando a horta escolar),
sendo aplicado com os familiares dos
alunos um questionario com a questao:
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“como afastar asformigas das plantas e
hortaligas?”. Abordou-se conhecimentos
cientificos sobre anatomia, comportamento
das formigas e estrutura dos formigueiros.
Foi realizada a criacéo do logo da
cooperativa escolar com os educandos.
Dentre as atividades desenvolvidas, foram
convidados alguns membros da
comunidade (pais e avés de alunos), para
conversar com as criancgas sobre
cooperativismo. Visitou-se a cooperativa
do assentamento, que fica proxima a escola
e onde boa parte das familias dos alunos
trabalham e sdo associados, a fim de
estimular o trabalho cooperativo.

Houve a construgdo da Cooperativa escolar
eeleicdo dos membros para a coordenagao
da cooperativa. As professoras, neste
processo, sao apenas mediadoras, pois a
ideia da a criagdo da chapa, definicdo do
objeto de aprendizagem (que é o produto a
ser feito pelos alunos para venda) partiu
dos educandos.

2018: Estudo cientifico
sobre as formigas a
construcgéo da
cooperativaescolar.

A ideia da tematicacooperativa
escolar, surgiu por parte do
coletivo educador da escola, pois
otema cooperativismo faz parte
do cotidiano de muitos
educandos. No assentamento
onde esta localizada a escola(no
territdrio escolar), hduma
cooperativa de produtos
agropecuarios.

A COOPERB teve sua criacdo em
2018 com a eleicdo de uma
diretoria.

A escola em estudo fica
localizada na zona rural, em um
assentamento da reformaagraria.
No patio da escola e até mesmo
nas salas de aula, algumas
galinhas das propriedades que
cercam a escola “visitavam” 0

2019: Estudo cientifico
sobre as Galinhas -
Galinheiro Pedagdgico

Iniciamos uma pesquisa a partir da
pergunta: “quem veio primeiro: o ovo ou a
galinha?”. A partir da teoria de Charles
Darwin, iniciouse uma pesquisa cientifica
sobre origem dessa ave e a construcdo do
projeto “Galinheiro Pedagogico”, sendo
parte do projeto (para a construcéo do

patio da escola, sendo este
um motivo de envolvimento dos
alunos. Os educandos mostravam
conhecimentos sobre as aves e
faziam perguntas e ddvidas sobre
estes animais.

galinheiro) financiado por uma Cooperativa
de Crédito regional. Os alunos ficaram
responsaveis em trazer as galinhas e
cuidarem delas, a partir de uma escala por
turmas, além de venderem os ovos e
comprarem a racéo.

Fonte: Os autores (2021)

O componente curricular de Ciéncias é trabalhado de forma interdisciplinar durante
cada tema desenvolvido, como é possivel observar na primeira coluna do Quadro 1.
Saneamento basico do campo emergiu como tematica a partir de falas dos educandos como:

“a gente ndo tem banheiro, vamos no mato” (ALUNO 1) e “Na minha casa sé tem ‘patente*!’,

11 patente € um termo popular utilizado para denominar fossa seca.
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e tomo banho na bacia” (ALUNO 2). Nessa perspectiva, destaca-se a importancia de saber
ouvir e perceberque as falas dos educandos sdo carregadas de sentido, trazendo a tona
aspectos da sua realidade pois “a fala revela os sentidos, a visdo de mundo, os saberes e aponta
para as contradi¢6es sociais implicitas na realidade cotidiana” (ZITKOSKI, 1996, p. 3).

Diante dessas falas significativas dos alunos sobre essa tematica levantada, as
educadoras elaboraram um questionario que foi aplicado com os familiares de todos os alunos
conforme descrito no Quadro 1, buscando fazer um levantamento da realidade e das condicdes
de saneamento basico da comunidade escolar. A partir dos resultados obtidos, as educadoras
organizaram o cronograma de encontros e 0s topicos a serem trabalhados durante as aulas do
CC (Quadro 1, terceira coluna, primeiro topico).

Em decorréncia desse estudo, os educandos, junto com as professoras, pesquisaram
alternativas de banheiro para substituir a latrina pois durante os estudos nos encontros do CC,
perceberam que esse tipo de sanitario pode causar prejuizos para a saude das familias, visto
que identificaram nos questionarios que os pogos artesianos das moradias ficavam préximos
das patentes. Na busca de um modelo de sanitario alternativo encontraram o Bason'?, um
modelo de banheiro seco e ecologico. Os alunos, empolgados com o projeto e com 0
funcionamento e engenharia do banheiro, fizeram desenhos em casa e puderam assim,
explicar a diferenca entre o Bason e a latrina para seus familiares e vizinhos. Por conta disso,
despertaram a curiosidade de duas das familias, que foram até a escola para saber mais sobre
0 Bason. A partir dessa analise, é possivel perceber que essa temética é de grande relevancia
para os educados, bem como para a comunidade escolar, que ficou interessada em conhecer
uma nova alternativa de sanitario. O CC dessa escola do/no campo tem como caracteristica a
valorizacdo do conhecimento empirico das familias dos educandos, sistematizando esses
conhecimentos e saberes popularesda comunidade em conjunto com os saberes “cientificos”
aprendidos na escola. Dessa forma, percebe-se na sistematizacdo dos trabalhos realizados nos
anos de 2017 e 2018, descrita no Quadro 1, que o planejamento dos contetdos e as atividades
do CC foram elaborados ap0s a aplicacdo dos questionarios com os familiares dos alunos.
Observa-se ainda como as teméticas trabalhadas durante os trés anos analisados tiveram a sua
origem nas situacdes cotidianas que envolvem o territdrio escolar. Alguns temas partiram das

falas dos educandos, o que originou o estudo sobre saneamento basico no campo, por exemplo.

12 0 Bason, desenvolvido por Johan Van Lengen, é um sanitario seco e compostavel que transforma os dejetos
humanos em adubo organico. E seco pois dispensa 0 uso de 4gua, e compostavel pois o sistema funciona a partir
de um processo bioquimico que, por meio da acdo de bactérias e microrganismos, converte os dejetos em composto
organico fértil e isento de patogénicos. Disponivel em: http://www.ecoeficientes.com.br/o-que-e-o- bason/. Acesso
em: 04 jun. 2021.
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ou outros temas foram oriundos da observacao das educadoras, que, diante ao reconhecimento
do territorio educativo, constataram a importancia do cooperativismo e a relacdo com a
comunidade escolar, e, na atividade em que abordaram o problema das formigas na horta da
escola, aproveitaram para fazer um estudo cientifico sobre estes insetos esua organizacao
dentro do formigueiro para chegar na ideia de criar uma cooperativa escolar. Outro exemplo
é o projeto do galinheiro pedagdgico, que a partir da curiosidade e do envolvimento dos
educandos com as galinhas as educadoras conseguiram problematizar e pesquisar sobre essas
aves junto com eles e construiram o galinheiro na escola integrado coma horta escolar.

E possivel perceber, por meio da anlise dos projetos mencionados, que os contetidos
precisam fazer conexdes entre o contexto do aluno com o mundo, propiciando reflexdo e
problematizacdo com a realidade, pois o aprendizado deve fazer sentido aos envolvidos nesse
processo. Ao analisar as atividades de 2018 da cooperativa escolar, observa-se a autonomia
dos educandos em se organizarem para a eleicdo da equipe coordenadora da cooperativa
escolar, e, com isso, 0 processo democréatico envolvido. Ressalta-se que essas atitudes ja estdo
presentes nesses alunos, pois eles carregam um sentimento de pertenca pela cultura, historia,
territorio e seu modo de vida.

A partir da observacdo do Quadro 1, destaca-se a participacdo da comunidade junto as
tematicas trabalhadas, por meio dos questionarios aplicados e de rodas de conversa, com a
participacdo de convidados que abordaram o cooperativismo, valorizando-se 0s saberes
locais. Além disso, a participacdo ocorreu também no auxilio a constru¢do do galinheiro
pedagdgico, demonstrando o envolvimento ativo da comunidade com a escola.

O projeto do Galinheiro Pedagdgico foi apresentado a uma Cooperativa de Crédito,
recebendoauxilio financeiro para os materiais e a construcdo do galinheiro. Este projeto
proporcionou aos educandos um envolvimento afetivo, pois cada turma se organizou para
decidir qual alunoiria levar a galinha para galinheiro, inclusive atribuindo nomes aos animais.
Foi elaborado umcronograma com escala por turma para tratar das galinhas e recolher os ovos,
tornando possivel que o projeto fosse autossustentavel, pois com a venda dos ovos, 0S
educandos tinham a possibilidade de comprar a ragdo para tratamento das aves.

Ressalta-se que os temas abordados pelo CC, no periodo analisado, geraram novos
projetos que passaram a fazem parte do Projeto Politico Pedagogico da escola. Desse modo,
pode-se afirmar que, com essa frequéncia de acontecimentos, 0s contetidos realmente fizeram
sentido para os envolvidos.

Quando a escola estabelece um didlogo com a comunidade na qual esta inserida e

valoriza os saberes locais, as aprendizagens ocorrem de maneira critica e efetiva. fazendo com
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que o sujeito se perceba agente de transformacdo. Freire ja chamava atencdo para um ensino
que olhe para o territdrio e para a realidade onde estdo inseridos educandos, afirmando: “como
ensinar, como formar sem estar aberto ao contorno geografico, social, dos educandos?”
(FREIRE, 2011, p. 134).

CONCLUSAO

O CC em uma escola do/no campo proporcionou novas possibilidades para pratica
educativae o ensino de Ciéncias, tais como conhecer o territorio da escola e percebé-lo como
um Territorio Educativo, podendo vivenciar novas experiéncias, conhecimentos, novos
didlogos eaprendizagens. Entende-se que trabalhar com conhecimentos e os saberes dos
educandos, da comunidade e o seu territério, nada mais é que um espaco de vida e relacGes
sociais e culturais, sendo um ponto de partida para os estudos cientificos abordados dentro do
CC estudado.

Outro fator importante a destacar sobre o trabalho do CC é que os alunos identificam
o0s problemas ou tematicas a partir de fatos do seu cotidiano e trazem isso para escola, fazendo
problematizacdes sobre esses temas que geralmente estdo ligados ao ensino de Ciéncias. Esta
forma de trabalhar Ciéncias, a partir da realidade dos educandos, abre um leque para
interdisciplinaridade. O resultado deste trabalho é visto, percebido e discutido entre as
educadoras, sobre o envolvimento e participacdo dos educandos durante as aulas do CC e
como eles aprendem com 0s colegas também.

Por fim, pode-se perceber que trabalhar com as tematicas que fazem parte da realidade
dos educandos e do seu territorio possibilitou novos projetos como a Cooperativa Escolar e o
Galinheiro Pedagogico, projetos que estdo documentados junto ao Projeto Politico e
Pedagogico da escola, proporcionando um ensino diversificado aos educandos e uma

oportunidade a Alfabetizacdo Cientifica.
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Resumo: O presente artigo € um estudo qualitativo de carater documental que busca investigar
se atividades aplicadas em um Clube de Ciéncias sobre um estudo cientifico das formigas
podem levar a constituicdo de uma cooperativa escolar. O trabalho foi realizado a partir da
analise de registros escritos nos diarios de campo, do Clube de Ciéncias, de uma escola do/no
campo, de turno integral, da regido metropolitana de Porto Alegre, no ano de 2019. A técnica
de analise foi a Analise Textual Discursiva que usou como corpus da pesquisa 0s textos das
anotacbes nos diarios de campo. Apds passar pela validacdo das informacbes emergiu a
categoria “do estudo cientifico das formigas a formag¢ao de uma cooperativa escolar”. Os dados
da pesquisa mostram que o estudo cientifico das formigas, abordado de forma interdisciplinar
levou a constituicdo de uma cooperativa escolar.

Palavras chave: educacdo do campo, clube de ciéncias, educacdo emciéncias, cooperativa
escolar.

Abstract: This article is a documentary qualitative study, aiming to study whether the ant
scientificresearch activities in the science club can lead to the formation of school cooperatives.
The project was based on an analysis of records written in the field journals, of the scienceclub,
of a full-time school in the rural area of the metropolitan region of Porto Alegre, in2019. ATD
(Discursive Textual Analysis) technique used the texts of the field journals as the research
corpus. After information verification, the category "from ant scientific research to the
composition of school cooperatives™ appeared. Research data shows that in an interdisciplinary
approach, the scientific research on ants has led to the constitutionof school cooperatives.

Key words: rural education, science club, science education, school cooperative.

INTRODUCAO

A Educagdo do Campo é a modalidade de ensino que deve ocorrer em espagos

denominados rurais nos municipios. Diz respeito a todo espaco educativo que se da em espacos

13 Artigo publicado nos Anais do X111 Encontro Nacional de Pesquisa em Educagdo em Ciéncias — XI11 ENPEC
ENPEC EM REDES - 2021.


mailto:ssrosa2001@yahoo.com.br
mailto:andressaluana.mr@hotmail.com
mailto:alinegufe@gmail.com
mailto:joserobaina1326@gmail.com

159

fora da zona urbana como: florestas, regibes onde hd o predominio da agriculturae da
agropecuaria, populagdes ribeirinhas, caigaras, extrativistas, assentamentos indigenas e
comunidades quilombolas.

E inviavel falar de educacfo do campo sem falar MST, pois a mesma teve seu inicio a
partir das lutas pela terra e depois passou a contemplar a luta pela educacdo e por uma
transformacéo social por completo, de valorizacdo do meio. Segundo Molina (2009, p. 11) “[...]
a educacdo do campo originou-se no processo de luta dos movimentos sociais camponeses e,
por isso, traz de forma clara sua intencionalidade: construcdo de uma sociedade sem
desigualdades, com justica social”.

A educacdo do campo fundamenta-se na preocupagdo da formagdo humana, com a
emancipacdo e a consciéncia critica, coletiva e atuante, objetivando a libertacdo de toda
sociedade. Todas as discussdes que permeiam a educacdo do campo, segundo Freire (2013),
devem ser alicercadas por pessoas do meio em que 0 campo esta inserido, que represente 0
contexto, caso contréario sera para o campo. E ainda segundo Arroyo (2004, p. 82) “[...] a
educacdo basica do campo tem de incorporar uma visdo mais rica do conhecimento e da cultura,
uma visdo mais digna do campo”.

A proposta de educacdo do campo, na escola em anéalise nesta pesquisa, existe desde sua

criagdo e normativa.

Movimentos de Educacdo do Campo Resolucdo CNE/CEB n° 1/2002 eresolucéao
CNE/CEB n°2/2008, estipulando as Diretrizes Operacionaispara Educacao Basica das
escolas de campo e o Decreto n° 7.352, de 4de novembro de 2010, que dispbe sobre a
Politica Nacional de Educacdo do Campo e sobre o Programa Nacional de Educacéao
na Reforma Agréria (PRONERA), conforme decreto n° 7.352/10. (BRASIL, 2010).

Porém, mesmo com o decreto, as escolas do campo ndo eram reconhecidas conforme suas
diretrizes e necessidades. Somente a partir de 2013, através de estudos e formages direcionadas
as educadoras do/no campo, se modificou o olhar para este contexto. Percebendo os educandos
como parte de um contexto Unico e diferenciado os quais devemser valorizados e respeitados
pela sua diversidade.

As pessoas que vivem no campo tém direito a uma educacéo diferente daquela oferecida
para quem vive nas cidades. Reconhecimento esse que extrapola a no¢do de espago geografico
e compreende as necessidades culturais, os direitos sociais e a formacéo integral desses
individuos, tornando-se uma proposta inovadora no universo educacional.Para Caldart e Molina
(2004, p.17) “[...] o povo tem direito de ser educado no lugar ondevive; o povo tem direito a

uma educacao pensada desde o seu lugar e com participagéo, vinculada a sua cultura e as suas
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necessidades humanas e sociais”.

Entendendo os principios da educacdo do/no campo também se percebeu a importancia
de trabalhar o ensino de ciéncias, pois este faz parte do contexto da escola onde foi realizada
esta pesquisa. Educacdo do Campo e Educagdo em Ciéncias andam juntas na perspectiva de
educacdo que estd voltada para a realidade dos educandos. Para contemplaresse ensino se
implantou, na escola em anélise, um Clube de Ciéncias, com a intencdo dearticular conteudos
que estejam inseridos na realidade do ensino de ciéncias, sendo um conteido contextualizado
historica, politica, economicamente, social com o objetivo de evidenciar um ensino de ciéncias
para a formacéo da cidadania (CHASSOT, 2014).

Clube de Ciéncias, da mesma forma que os museus, classificam-se como espagos nao
formais de ensino, caracterizando-se principalmente por possuirem cronogramas flexiveisque

atendem as necessidades e desejos de cada grupo de alunos. Para Lima um clube de ciéncias é:

Um espaco pedag6gico com possibilidade de estudos cientificos numaperspectiva de
construgdo/producdo de conhecimentos, apresentando forte integracdo com a
comunidade e encontrando-se seus participantesenvolvidos em clima de cooperacéo e
solidariedade. (LIMA, 1998, p.26).

De acordo com Mancuso, Bandeira e Lima (1996) o objetivo principal de um Clube de
Ciéncias atualmente é um local onde todos podem trocar ideias e realizar suas reunides, leituras,
fazer experimentos e, acima de tudo, pesquisar dentro da propria comunidade. Os educandos,
dentro desse processo, problematizam, duvidam e buscam resultados. Eles interpretam o
cotidiano, o seu dia a dia em prol da comunidade.

Entrelacando esses conhecimentos (Educacdo do Campo e Ensino de Ciéncias) se
constréi um ensino que enfatiza uma educacéo dialdgica, na qual o professor deve mediaruma
conexdo entre o que aluno estuda cientificamente em sala de aula, com a realidade de seu
cotidiano. Por consequéncia, segundo Freire (2013, p. 47), “ensinar ndo é transferir
conhecimento, mas criar possibilidades para sua prépria produgdo ou a sua construgio”.

O Clube de Ciéncias Saberes do Campo possibilita aos estudantes a pesquisa nos
arredores da escola, seja nas propriedades dos produtores rurais nas imediac¢oes da escola,seja
atraves de projetos, visitas de campo, experimentacfes com materiais trazidos peloseducandos
ou pelas educadoras, pesquisa na internet, leitura de documentos e livros de pesquisa com
assuntos de interesse dos educandos, mas sempre que tenha ligagdo com o contexto e com a
necessidade das criangas com o intuito de ensinar ciéncias e desenvolvera motivacdo para a
aprendizagem.

O trabalho apresentado é parte das atividades realizadas em um Clube de Ciéncias, de
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uma Escola do/no Campo, da regido metropolitana de Porto Alegre e consiste em analisarse o
estudo cientifico das formigas pode levar a constitui¢do de uma cooperativa escolar,interligando

os saberes do Ensino de Ciéncias e a Educacéo do/no Campo.

METODOLOGIA

Essa pesquisa foi realizada em uma escola do/no campo, de turno integral que esta
inserida nas dependéncias de um assentamento e atende em torno de 73 criangas. A mesma
possui como tema gerador de interdisciplinaridade um Clube de Ciéncias, o qualtrabalha com
diferentes temas sempre voltados a realidade dos educandos. Foi a partir do tema
cooperativismo, que se iniciou um estudo cientifico sobre formigas para saber se seria possivel
levar a constituicio de uma cooperativa escolar. E uma pesquisa de naturezabésica e empirica
que utilizou uma abordagem qualitativa, onde ndo se busca uma conclusdo por nimeros e sim
por compreensdo de um contexto, estudar um fenémeno.

Para levantamento dos dados foi realizada uma pesquisa documental, segundo Lakatos
e Marconi (2003), a pesquisa documental é a coleta de dados em fontes primarias, como
documentos escritos ou ndo, pertencentes a arquivos publicos; arquivos particulares de
instituicdes e domicilios, diarios de campo e fontes estatisticas. Através de registros escritos
nos diarios de campo do Clube de Ciéncias, que se observou 12 atividades, divididas em um
periodo de trés meses, as quais ocorreram todas as quintas-feiras, pela manha, onde todos os
educandos (do pré-escolar ao quinto ano) se reuniram pararealizarem atividades. Para analisar
os dados se usou Analise Textual Discursiva (ATD)como proposto por Moraes e Galiazzi
(2011). A qual é organizada de forma a construir ereconstruir o texto e implica procedimentos

como unitarizacdo, categorizacao e comunicacao.

DESENVOLVIMENTO DAS ATIVIDADES

A escola trabalha, a partir do seu Clube de Ciéncias com eixos tematicos, 0s quais tem
como um de seus objetivos a aproximagdo com comunidade, uma parceria que auxilia no
aprendizado, autoestima e pertencimento. A partir desta relagdo e realizando um inventario
local, surgiu a ideia de construir junto com os educandos uma cooperativa escolar, 0 tema
cooperativismo faz parte do dia a dia de muitos dos seus educandos, poisno assentamento onde
estd localizada a escola, tem uma cooperativa de produtos agropecudrios. Para estimular o
trabalho cooperativo se iniciou um estudo sobre as formigas (que estava infestando a horta

escolar) onde se abordou conhecimentos cientificos sobre anatomia, comportamento das
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formigas e estrutura dos formigueiros. Podemos observar, de forma resumida, no quadro

abaixo, as atividades desenvolvidas neste periodo.

Quadro 1 - Atividades realizadas sobre o estudo das formigas

ATIVIDADES DESCRICAO DAS ATIVIDADES

ATIVIDADE 1 /Abertura das atividades do Clube de Ciéncias — presenca de convidados e teatro sobre
asformigas

ATIVIDADE 2 Filme sobre a vida das formigas, como elas vivem, se alimentam e constroem seus
formigueiros, trazendo para nos, seres humanos, um modelo de como poderiamos conviver
em sociedade organizada.

ATIVIDADE 3 Tipos variados de formigas: formiga Exército, formiga Mimércia, formiga Bala, formiga
Cortadeira. Caracteristicas diferentes de cada formiga e suas peculiaridades.

ATIVIDADE 4 /As partes do corpo de uma formiga: cabeca, estbmago e abdémen.

ATIVIDADE 5 IAlimentacdo das formigas e como evitar que elas visitem nossa casa. Filme “Vida de
inseto”.

ATIVIDADE 6 Funcionamento de um formigueiro por dentro e qual a importancia das formigas para a
natureza.

ATIVIDADE 7 Questionamento para as familias: Como afastar as formigas das plantas e hortali¢as?

ATIVIDADE 8 Colocagdo do pé de café e cinza entre os canteiros da horta para analisar se as formigas de
fato se afastardo das nossas plantas.

ATIVIDADE 9 Palestra de uma professora de outro municipio sobre o0 Tamandua. Confeccéo de
umformigério organizado por uma mestranda em educacdo em ciéncias.

ATIVIDADE 10 [Construcdo da cooperativa escolar. Eleicdo da chapa que ird coordenar a cooperativa

ATIVIDADE 11 |Construgdo, na escola, com os educandos, do logo para a cooperativa escolar

ATIVIDADE 12 |Palestra com um morador da comunidade, que participa de uma cooperativa local, a qual
fornece a merenda escolar com alimentos da agricultura familiar. Ele contribuiu com as
atividades do Clube de Ciéncias falando sobre o que significa a palavra cooperativa e
comoela deve ser conduzida e ainda esclareceu aspectos importantes sobre como montar o
lestatuto da cooperativa. Na sequéncia os educandos do terceiro ano e 0s representantes da
diretoria da cooperativa fizeram e embalaram o sal temperado. O primeiro produto esta
pronto para comercializago.

Fonte: Elaboracdo dos autores, 2020.

ANALISE DOS DADOS

Para andlise dos dados desta investigacdo foi construida uma tabela pela ATD (Analise
Textual Discursiva) utilizando como corpus da pesquisa as escritas feitas pelas educadoras, nos
diarios de campo do Clube de Ciéncias em analise, os quais foram identificados por (T1, T2,
T3,T4,T5,T6,T7,T8,T9, T10, T11, T12) esse material passoupor toda validacdo exigida pelo
método, que é: corpus da pesquisa, unitarizacdo e categorizacao, de onde emergiu a seguinte

categoria: do estudo cientifico das formigas aformacdo de uma cooperativa escolar. A partir

desta categoria se originou 0 seguinte metatexto:

Conforme a pesquisa se percebe que as atividades realizadas tiveram uma continuidade,
uma sequéncia didatica, onde os educandos e suas educadoras estudaram diferentes assuntos e
apresentaram aos demais da escola. Foram abordados assuntos sobre as caracteristicas das
formigas, partes do corpo, como elas se alimentam, a composic¢do e funcionamento de um

formigueiro e as diferentes especies de formigas.
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Atraveés da pesquisa percebe-se a presenca da interdisciplinaridade, durante a realizacéo
de todo o projeto, quando se observa que as atividades séo elaboradas em conjunto pelas
educadoras e educandos, as quais sdo apresentadas aos demais colegas da escola, como pode-
se notar nesta escrita T4 “hoje a educadora e seus educandos do pré-escolar mostraram que
as formigas tém cabeca, estbmago e abdomen .

A interdisciplinaridade também se apresenta na troca de conhecimentos entre
comunidadeescolar e a escola, no momento em que a escola envia as familias um questionario
para fazer um levantamento de como poderiam afastar as formigas da horta escolar sem mata-
las, conforme aparece no T7 “como afastar as formigas das plantas e hortalicas, sem mata-
las?” E também durante os encontros com a comunidade académica, como aparecena seguinte
anotacdo: T9 “hoje uma mestranda montou um formigario®* artificial para oseducandos
analisarem”.

Segundo Caldart e Molina (2004) esse envolvimento é necessario em uma escola do/no
campo, o vinculo com as familias, com a comunidade, isso € vital para o sucesso na
aprendizagem.

Observa-se também a aprendizagem através de teatro, através do uso de materiais e
métodos diferentes como confec¢do do formigueiro com papel pardo e em uma folha de isopor,
T6 diz: “através de um modelo de formigueiro em isopor e material reciclado esclareceram
para que servem as formigas e qual sua fun¢do na natureza”. O uso de filmes, quebra-cabecas,
a contribuicdo da lingua portuguesa na atividade da criacdo de poesias sobre as formigas, sdo
diferentes formas de aplicar e desenvolver as atividades envolvendo comunidade escolar e
comunidade académica. O uso de diferentes métodos e recursos mostra o fazer pedagdgico para
além dos muros da escola e que trabalha o educando de forma integral.

Os paragrafos anteriores demonstram que as atividades realizadas estdo de acordo com
oque dizem Delizoicov, Angotti, Pernambuco (2002), onde os mesmos ressaltam a importancia
de se diversificar as atividades para melhor organizar a aprendizagem dos educandos.

E ainda segundo Rosa e Robaina (2020) a educacéo do campo e educagdo em ciéncias
tem afinidades, onde o principio educativo parte do mesmo objetivo, educar pelo entorno,
buscando contetdos que sejam significativos e facam sentido para os educandos, embasados
pela necessidade de uma comunidade escolar e aproveitando os saberes populares dos

envolvidos.

14 Formigario - Formigueiro artificial construido com areia, pedra, terra vermelha, folhas, agua e formigas retiradas
do ambiente natural.
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A presente pesquisa mostra que o coletivo educador, do projeto em andlise, trabalha o
conhecimento a partir da realidade em que se esta inserido, buscando a aprendizagem através
variados recursos didaticos e ndo somente o aprender pelo livro didatico.

Durante o projeto foi trabalhado com as criangas 0 modelo de sociedade cooperativa de
um formigueiro e a importancia de cada formiga para manter essa estrutura como nos mostra
T2: “trazendo paranos, seres humanos, um modelo de como viver em sociedade ”,uma sociedade
que saiba cooperar.

Durante trés encontros teve a preparacdo para eleicdo da chapa diretora da cooperativa
escolar, atividade realizada que trabalhou a democracia e autonomia com os educandose assim
T10: “se fez a elei¢do da chapa que ir& coordenar nossa cooperativa”.

Nota-se que os educandos vao se tornando autdnomos do seu fazer durante a continuidade
das atividades, as criancgas elaboraram e elegeram o logo da cooperativa escolar, baseados em
elementos que compdem o dia a dia deles dentro e fora da escola, o logotipo criado eeleito pelos
colegas representa uma cooperativa mas também o territério em que estdo inseridos. Foi
possivel observar que os educandos puderam dar voz aos seus principios econhecimentos ao
dialogarem para escolha de qual seria o objeto de aprendizagem® que a cooperativa iria
produzir. Eles optaram pelo sal temperado, pois decidiram que seriam uma cooperativa que
venderia salde. A partir desta decisdo se realizou a confec¢do do primeiro produto para
comercializacdo T12 lembra: “Os educandos fizeram e embalaramo sal temperado. O primeiro
produto esta pronto para comercializa¢ao”.

O contexto da pesquisa nos leva a entender que o Clube de Ciéncias em anélise, com 0
estudo sobre as formigas, trabalhou de forma integrada com diferentes seguimentos e com
materiais diversos, partindo da perspectiva do entorno e da/para a realidade do educando
conduzindo um ensino que permite a formacdo integral dos seres envolvidos e deixandoum
aprendizado que possa ser levado para a vida indo ao encontro do que diz Parana (2006, p. 5)
que um C.C. deve “possibilitar 0 desenvolvimento de atividades cientificas que envolvam os
alunos mais diretamente com a sociedade, estimula a socializagcdo, a lideranca, a
responsabilidade e o espirito de equipe”. E ainda segundo (BARBOSA, et al., 2019, p.5) uma
educacdo contextualizada “permite aos alunos alcancar uma aprendizagem significativa e
emancipatoria, de maneira ludica, através de projetos cientificos que contribuem para a

formacéo do pensamento critico de cada individuo”.

15 Objeto de aprendizagem — objetos produzidos por cooperativas escolares que podem ou ndo serem
comercializados, podendo gerar lucro.
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CONCLUSAO

A pesquisa evidencia o quanto a escola em estudo, esta inserida no contexto da Educacéo
do Campo o qual estéa entrelacado com a Educacdo em Ciéncias, onde ambos se complementam
dando sentido as atividades a partir do Clube de Ciéncias associando conhecimento cientifico
e social, contribuindo para uma educacéo de qualidade fazendo sentido para a vida.

Pelos dados da pesquisa pode-se perceber que o estudo cientifico das formigas, a
percepcdo do seu modo cooperativo de ser, a contribuicdo da comunidade escolar e da
comunidade cientifica, 0 uso de materiais variados, a incluséo dos educandos na explanagédo
das atividades, levaram a constituicdo de uma cooperativa escolar, interligando os saberes do
Ensino de Ciéncias e a Educacao do/no Campo através do Clube de Ciéncias.

Percebe-se pelos dados da pesquisa a importancia da integracdo entre universidade e
escola, uma comunidade académica que se envolve e desenvolve projetos direcionados as
escolas publicas contribui para o enriquecimento cientifico e auxilia na qualidade da educacéo.

Com base nos resultados da pesquisa fica evidente a forca que a educacdo do campo
temde trabalhar ciéncias a partir do seu territorio contemplando os saberes populares e seu
conhecimento empirico aliado aos conhecimentos cientificos que a escola traz. Dessa forma a

escola contribui para um ensino emancipatorio para os sujeitos do campo.
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APENDICE H — CURRICULO 1° ANO

EMEF RUI BARBOSA

1° ANO
TEMATICA: “IDENTIDADE”
Acao pratica do 1° Semestre: Passeio nas comunidades do entorno da Escola.
COMPONENTE | EIXOS TEMATICOS COMPETENCIAS CONTEUDOS
CURRICULAR
CILPI Ler (em colaboragao com os colegas, com a ajuda do e Leitura de palavras, frases e textos, observando a direcao
professor ou ja com certa autonomia) palavras, frases e textos que da escrita.
circulam em meios impressos ou digitais, de acordo com as e Escuta e leitura de textos: notas: albuns noticiosos:
Iéi“{';sl“;ade_s e mtzres_ses- Ses e it — noticias; reportagens; cartas do leitor (revista infantil);
% articipar desituaches Ce letuta e escuta (m.l,co Oracad comentarios em sites para crianga; textos de campanhas

com os colegas, com a ajuda do professor ou ja com certa d R C %0 d .
autonomia) de textos relativos a atividades vivenciadas £ cox{sc1ennza({'ao..regras. ¢ Compreensao de textos:
cotidianamente por criancas, no espaco doméstico e familiar, situacao c?mumce}tlva, tema/assugto, forma de
escolar e cultural, considerando a situagdo comunicativa e o organizagao relagao com sua finalidade.
tema/assunto do texto e relacionando sua forma de organizacao a e Escuta e leitura de textos: agendas, listas, bilhetes,

& Estudando a carteira de | sua finalidade. ) ) recados, avisos, convites, cartas, cardapios, diarios,

En vacinagio/certido de ((111 ILPfl Escrever (em colaboragao com os colegas, com alajuda receitas, regras de jogos e brincadeiras. ® Compreensio de

2 nascimento OPIOTeSsOTOU Jacomicetta f"%tonomla)’ OPIOMTIONOMS, DAAVIAS textos: situagdo comunicativa, tema/assunto, forma de

5 e frases de forma alfabética, usando letras/grafemas que A ~ %

= representem fonemas. organizagao relagdo com sua finalidade.
C12LP1 Copiar textos breves, mantendo suas caracteristicas e ¢ Escrita do préprio nome.
voltando para o texto sempre que tiver duvidas sobre sua e  Escrita de palavras.
distribuicao gréﬁczj. espacamento entre as palavras, escrita das e Escrita de frases.
palavras e pontuacdo. &  Coviadetaxt
C16LP1Escrever (em colaboragdo com os colegas, com a ajuda oplaA € textos. . Lo

e Planejamento e escrita de textos: recontagens de historias

do professor ou ja com certa autonomia) recontagens de historias
lidas pelo professor, historias imaginadas ou baseadas em livros
de imagens, observando a forma de composicao de textos
narrativos (personagens, enredo, tempo e espaco).

lidas pelo professor, histérias imaginadas ou baseadas em
livros de imagens.
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C18LP1 Apropriar-se do sistema de escrita alfabética,
reconhecendo tal sistema como representacao dos sons da fala,
refletindo em colaboragdo com os colegas, com a ajuda do
professor ou ja com certa autonomia, sobre as partes sonoras das
palavras e identificando as correspondéncias entre som e grafia.
C21LP1 Reproduzir (em colaboragao com os colegas, com a ajuda
do professor ou ja com certa autonomia) em cantigas, quadras,
quadrinhas, parlendas, trava-linguas e cangdes, as rimas,
aliteracdes, assonancias, o ritmo de fala relacionando ao ritmo e a
melodia das musicas e seus efeitos de sentido

Sistema de Escrita Alfabética.

Alfabeto do portugués do Brasil.

Conhecimento das diversas grafias do alfabeto.

Analise fonologica.

Segmentacao de palavras.

Forma de composicao e reproducao dos textos: cantiga,
quadras, quadrinhas, parlendas, trava-linguas e cangoes,
rimas, aliteragdes, assonancias, o ritmo de fala
relacionado ao ritmo e a melodia das musicas e seus
efeitos de sentido.

Matematica

Caracteristicas
pessoais: altura, peso,
idade

C1M1 Construir o significado do nmimero natural a partir de seus
diferentes usos no contexto social, explorando situa¢des-problema
que envolvam contagens e codigos numeéricos.

C2M1 Agrupar e reagrupar objetos explorando diferentes
estratégias pra quantificar e comunicar quantidades de uma
colecdo em situagoes ludicas.

C3MIContar a quantidade de objetos de colegdes até 100
unidades e apresentar o resultado por registros verbais e
simbolicos em brincadeiras, jogos, ou outras situagdes cotidianas.
C7M1 Organizar e ordenar objetos familiares ou representacoes
por figuras, por meio de atributos, tais como cor, forma e medida
C8M1 Acrescentar elementos ausentes em sequencias ordenadas
de numeros naturais, objetos familiares, figuras ou desenhos de
acordo com regras preestabelecidas e explicitadas. C9M1
Estabelecer pontos de referéncia para situar-se, posicionar-se e
deslocar-se no espaco, bem como para identificar relacdes de
posigdo entre objetos no espaco; interpretar e fornecer instrugdes,
usando terminologia adequada. C10MI1 Identificar e nomear
figuras geométricas planas (circulo, quadrado, retangulo e
triangulo) em desenhos e mna composi¢dio de objetos
tridimensionais cotidianos.

C13MI1 Reconhecer, ordenar e relacionar periodos do dia, dias
da semana, meses do ano e datas, utilizando calendario, quando
necessario, para identificar um tempo real vivenciado pelos/as
estudantes ou de ocorréncia de outros acontecimentos relevantes

Reconhecimento de ntimeros no contexto diério e seus
usos.

Contagem de rotina

Quantificagio de elementos de uma colegdo: estimativas,
contagem um a um, pareamento ou outros agrupamentos e
comparagao.

Contagem ascendente e descendente

Reconhecimento de ntimeros no contexto dirio:
indicagdo de quantidades, indicagdo de ordem ou
indicagdo de codigo para a organizagdo de informagdes.
Leitura, escrita e comparacdo de niimeros naturais (até
100).

Reta numérica.

Padrdes figurais e numéricos: investigagdo de
regularidades ou padroes em sequéncias.

Sequéncias recursivas: observagao de regras usadas
utilizadas em seriagdes numeéricas (mais 1, mais 2, menos
1, menos 2, por exemplo).

Localizagao de objetos e de pessoas no espago, utilizando
diversos pontos de referéncia e vocabulario apropriado.
Figuras geométricas planas.
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C15M1 Identificar situagdes cotidianas em que se pode empregar
nogdes de acaso para realizar pequenas previsdes, tais como:
“acontecera com certeza”, “talvez acontega” e “é impossivel

Medidas de tempo: unidades de medida de tempo, suas
relagdes e o uso do calendario.

. AR ) e Nogao de acaso.
acontecer”, em situac¢des do cotidiano. S ’ s
C16M1 Compreender dados ou ideias expressas em tabelas e * Leiturade tabe}as ede gr.aﬁcos de colunas simples.
graficos simples presentes em situagdes cotidianas e elaborar ¢ Coleta e organizagao de informagoes.
tabelas e graficos contendo informagdes significativas para a e Registros pessoais para comunica¢do de informagdes
turma (quantidade de meninos e de meninas, letra inicial do nome, coletadas.
idade, esporte preferido, etc.).
C17M1 Realizar pesquisa, envolvendo até duas variaveis
categoricas de seu interesse e universo de até 30 elementos, e
organizar dados por meio de representacdes pessoais
C1HI1 Reconhecer que cada crianga possui sua propria historia e
faz parte de varios grupos de comvivio (familiar, escolar, e O “Eu” inserido em uma familia: as fases da vida e a ideia
= comunitario, etc.). _ _ N . _ de temporalidade (passado, presente, futuro).
E Meu grupo social e CZHI _Compreendex e respeitar as I_namfe§tagoes sociais e culturais o Bedienpenss pidimaescoiaeiomasie
= (principalmente os jogos e brincadeiras) de individuos de ~ " 2 i A ;
é meu tempo diferentes épocas ¢ lugares. representagao S(_)c1al e espacn:al: 0s jogos e brincadeiras
C3H1 Compreender a diferenga entre os grupos sociais (familiar como forma de interagao social e espacial.
e escolar) identificando as regras, papéis, responsabilidades e e Ambientes familiar e escolar.

comemoracdes de cada um deles.

Geografia

Meu lugar no mundo

C1G1 Reconhecer que existem modos de vida e de vivéncia
diferentes, os quais dependem do contexto cultural e da situagao
econdmica das pessoas.

C2G1Diferenciar os espagos privados do publico, reconhecendo
as principais caracteristicas, modos de uso e de comportamento
em cada um deles.

C3G1O0bservar e descrever ritmos naturais (dia e noite, variagao
de temperatura e umidade etc.) em diferentes escalas espaciais e
temporais, comparando a sua realidade com outras.

O modo de vida das criangas em diferentes lugares.
Situagdes de convivio em diferentes lugares.
Ciclos naturais e a vida cotidiana.

A

CIENCIAS

Consciéncia Corporal

C1C1 Comparar caracteristicas de diferentes materiais presentes
em objetos de uso cotidiano, discutindo sua origem, os modos
como sdo descartados e como podem ser usados de forma mais
consciente.

C2C1 Reconhecer que o corpo humano é composto por diferentes
partes.

C3C1 Compreender a satde como bem individual e comum que
deve ser promovido pela acdo coletiva, reconhecendo que os
habitos de higiene sao fundamentais para a saiide e o bem estar
das pessoas.

Caracteristicas dos objetos do uso cotidiano.
Corpo humano.
Habitos de higiene.
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Artes

Criagao, Expressao,
Autorretrato, Estesia,
Fruigao Critica e

C1AV1 Produzir trabalhos de arte, explorando as possibilidades
oferecidas pelos diversos materiais, instrumentos e suportes
necessarios para o fazer artistico.

CIDAS1 Experimentar e apreciar formas distintas de
manifestacdes da danca, cultivando a percepcdo, o imaginario, a
capacidade de simbolizar e o repertorio corporal.

C1T1 Participar de projetos tematicos, interagindo com materiais,

Desenho, pintura, colagem e modelagem.

Expressao por meio da danga.

Integragao dos diferentes tipos de expressao artistica em
projetos tematicos.

Educacao
Fisica

Reflexao instrumentos e procedimentos variados em artes (Artes Visuais,
Danca, Musica, Teatro), experimentando-os e conhecendo-os de
modo a utiliza-los no contexto escolar e no dia a dia.
Brincadeiras e jogos.
Jogos com bola;
Coordenagao, C1BJ1 Participar das situagdes de aprendizagem envolvendo Atividades com corda;

motricidade ampla e
localizagao espacial

jogos e brincadeiras, livres e dirigidos, observando as regras.

Jogos de mesa;
Atividades com bambolé;
Brincadeiras livres;

Caracteristicas pessoais.
Respeito a diversidade.

° C1ER1 Compreender que tanto o “outro” quanto o “eu” possuem
g _8 Atitudes para viver sentimentos, lembrancas, memorias, simbolos, valores, saberes, e
g gb melhor crengas que se constituem como referéncias para a construgao da
S identidade pessoal e coletiva e que merecem consideragao e

~ reconhecimento.

TEMATICA: “OS ANIMAIS”
Acao pritica do 2° Semestre: Passeio para observacio e analise da coexisténcia entre animais e seres humanos na comunidade.
COMPONENTE | EIXOS TEMATICOS COMPETENCIAS CONTEUDOS

CURRICULAR
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Portugués

O caminho do Leite:
desde a extragao até o
consumo

C3LP15 Reconhecer que os textos literarios fazem parte do mundo
do imaginario e apresentam uma dimensdo ludica, de
encantamento, valorizando-os, em sua diversidade cultural, como
patrimonio artistico da humanidade.

C10LP1 Produzir (em colaboragdo com os colegas, com a ajuda do
professor ou ja com certa autonomia) entrevistas e curiosidades,
que possam ser repassados oralmente por meio de ferramentas
digitais, em audio ou video, considerando a situagcdo comunicativa
¢ o tema/assunto/finalidade do texto.

C13LP1 Escrever (em colaboragdo com os colegas, com a ajuda do
professor ou ja com certa autonomia) textos relativos a atividades
vivenciadas cotidianamente por criangas, no espago doméstico e
familiar, escolar e cultural, considerando a situagao comunicativa e
o tema/assunto/ finalidade do texto.

C17LP1Escrever (em colaboragao com os colegas, com a ajuda do
professor ou ja com certa autonomia) diagramas, entrevistas,
curiosidades, considerando a situacdo comunicativa e o
tema/assunto/finalidade do texto. C19LP1 Agrupar em colaboragao
com os colegas, com a ajuda do professor ou ja com certa
autonomia, palavras pelo critério de aproximagao de significado
(sinonimia) e separar palavras pelo critério de oposigdao de
significado (antonimia).

C20LP1 Identificar em colaboracdo com os colegas, com a ajuda
do professor ou ja com certa autonomia, outros sinais no texto além
das letras, como pontos final, de interrogagao e exclamagao e seus
efeitos na entonacao.

Formacao do leitor literario.

Textos narrativos: contos (populares, de fadas,
acumulativos, de assombragao etc.) e cronicas.

Leitura colaborativa e auténoma.

Apreciagdo estética.

Lendas, cantos, poemas e poesias locais.

Producao oral e repasse (por meio de ferramentas
digitais, em audio ou video) entrevistas e curiosidades.
Planejamento e escrita de textos: recados, avisos, listas,
agendas, calendarios, avisos, convites, receitas,
instrugdes de montagem e legendas para albuns, fotos ou
ilustragoes (digitais ou impressos), cantigas, quadras,
quadrinhas, parlendas, trava-linguas.

Planejamento e escrita de textos: diagramas, entrevistas,
curiosidades.

Sinonimia e antonimia.

Pontuagdo: ponto final, de exclamagao.

Forma de composicao e reproducao dos textos: listas,
agendas, calendarios, regras, avisos, convites, receitas,
instrugdes de montagem e legendas para albuns, fotos ou
ilustragoes (digitais ou impressos).

C20LP1 Identificar em colaboragcao com os colegas, com a ajuda
do professor ou ja com certa autonomia, outros sinais no texto além
das letras, como pontos final, de interrogagao e exclamagao e seus
efeitos na entonacao.

C22LP1 Reproduzir (em colaboracdo com os colegas, com a ajuda
do professor ou ja com certa autonomia) em listas, agendas,
calendarios, regras, avisos, convites, receitas, instrucdes de
montagem e legendas para albuns, fotos ou ilustragdes (digitais ou
impressos), a formatacdo e diagramacdo especifica de cada um
desses géneros.
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C4M1 Construir fatos basicos da adicdo e utiliza-los em
procedimentos de céalculo para resolver situacdes-problema. C5M1
Construir fatos basicos da subtragao e utiliza-los em procedimentos
de calculo para resolver situagdes-problema.

Construgao de fatos bésicos da adigao.
Construgao de fatos basicos da subtragao.
Figuras geométricas espaciais: reconhecimento e
relagdes com objetos familiares do mundo fisico.

5 C11M1 Identificar as principais figuras geométricas espaciais | N N
£ Leite e dativados: (cones, cilindros, esferas e blocos retangulares) e relacionar as e Medidas d:e Compr.lmento, massa e capacxdade: o
E f d : mesmas a objetos familiares do mundo fisico. comparagoes e unidades de medida ndo convencionais.
= Ormas de CONSumo € | ¢1aM1 Reconhecer grandezas mensuraveis, como comprimento, e Sistema monetério brasileiro: reconhecimento de cédulas
= receitas. massa, capacidade e elaborar estratégias pessoais de medida. e moedas.
C14MI1Empregar o conhecimento referente ao sistema monetario
brasileiro em situacdes ludicas de simulagao de compra e venda de
produtos.
o
= ‘o C4Hl1Identificar mudangas e permanéncias nas formas de ; o~ s »
g imA:cItl(());lrcl;azoecse(lils d organizacdo familiar, de modo a reconhecer as diversas * A v1ﬁda em famlha e os diferentes vinculos e
E‘ p 1edade configuracoes de familia, acolhendo-as e respeitando-as. CONNEUraeoes.
C4G1Descrever e comparar diferentes tipos de moradia ou objetos
é A Geografia do local de uso cotidiano (brinquedos, roupas, mobilidrios), considerando ) ) ) ) )
= ShAs RS S dis técnicals e mate.riais utilizados em sua producio. . Diferentes tlposA de. trabalho existentes no seu dia a dia.
%" et Hesse .SGlUnhZ~ar a linguagem cartografica para representar e interpretar Pontos de referéncia.
@ i informagoes. e Condigdes de vida nos lugares de vivéncia.
Q territorio 6G1Reconhecer as influéncias da variacao de temperatura tanto no
dia a dia das pessoas quanto na paisagem.
- C4C1Comparar caracteristicas fisicas entre os colegas,
.E OSahiais o heio recon_heccudo a divers_idafle ea importancia da valorizagdo, do ® Respeito a diversidade.
(s atrhr et acolhimento e do respeito as dlfe{engas. ' _ _ ) e Escalas de tempo.
8] C4C¥ Compx‘e;l}(i_cr que a sucessao de dias e noites orienta o ritmo e Estagdes do ano.
de atividades diarias de seres humanos e de outros seres vivos.
C2ER1  Reconhecer a religiosidade como uma dimensdo e Religiosidade e religido.
?anscend?nt.t_: presente em toflas a§ pessoas e que cada um possui o Manifestacdes de religiosidade.
‘ormas proprias de manifestar sua religiosidade. L
& e Afetividade;
= e Respeito;
'g g’ Atitudes para viver e Valores;
Mg melhor e Cooperagio;
e Convivéncia;
e Solidariedade;
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Artes

Criagdo, Expressao,
Estesia, Frui¢ao
Critica e Reflexao

CIM1 Apreciar diferentes géneros musicais, reconhecendo a
musica como uma linguagem.

C2M1Explorar fontes sonoras diversas, como as existentes no
proprio corpo (palmas, voz, percussdo corporal), na natureza e em
objetos cotidianos.

C3MI1Perceber e explorar os elementos constitutivos e as
propriedades sonoras da musica (altura, intensidade, timbre,
melodia, ritmo etc.), por meio de jogos, brincadeiras,
cancdes.C4M1Experimentar improvisacdes, composicoes e
sonorizagdo de historias, entre outros, utilizando vozes, sons
corporais e/ou instrumentos musicais construidos individual ou
coletivamente.

Géneros musicais.

Fontes sonoras diversas.
Propriedades sonoras da musica.
Expressao e criagdo musical

Educacio Fisica

Coordenagao,
motricidade ampla e
localizagao espacial

C1E1 Experimentar e fruir a pratica de esportes de marca e de
precisdo, identificando os elementos comuns a esses esportes e
observando suas normas e regras para assegurar a integridade
propria e as dos demais participantes.

C1Gl1Experimentar, fruir elementos basicos da ginastica geral
(equilibrios, saltos, giros, etc.) de forma individual e em pequenos
grupos, adotando procedimentos de seguran¢a.C1DEF1 Realizar
exercicios contemplando movimentos simples ao complexo,
associando movimentos com equilibrio e coordenacao ao ritmo.

Esportes de marca e de precisdo.
Elementos bésicos da ginastica geral.
Movimentos e ritmo.
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2° ANO/multisseriada com 3° Ano

TEMATICA: “IDENTIDADE”

Acio pratica do 1° Semestre: Passeio nas comunidades do entorno da Escola.

COMPONENTE EIXOS A ,
CURRICULAR TEMATICOS COMPETENCIAS CONTEUDOS

C1G2Experimentar, fruir elementos basicos da ginastica geral e Ieiturade palavras, frases e textos, observando a
(equilibrios, saltos, giros, etc) de forma individual e em pequenos diregdo da escrita.
grupos, adotando procedimentos de seguranca. e Fungio social dos textos.
CILP2 Ler e compreender, em colaboragcao com os colegas, com a . . . ..
ajuda do professor ou ja com certa autonomia, palavras, frases e ° Leltum' de @agem DAITatvas visuals.
textos que circulam em meios impressos ou digitais, de acordo com ¢ Fluéncia leitora.
as necessidades e interesses. e Escuta e leitura de textos: agendas, listas, bilhetes,
C2LP2Participar de situagdes de leitura e escuta (em colaboragdo recados, avisos, convites, cartas, cardapios, diarios,
com os colegas, com a ajuda do professor ou ja com certa autonomia) receitas, regras de jogos e brincadeiras.
de. textos relativos a atmsiac.ies v1venc1.a.das cotidianamente por e Compreensdo de textos: situagdo comunicativa,
cnancas, 10 espaco ~domest1c.o ¢ familiar, escolar e cultural, tema/assunto, forma de organizacao relacdo com sua
considerando a situacdo comunicativa e o tema/assunto do texto e finalidade
relacionando sua forma de organizagao a sua finalidade. . .
CS5LP2Participar de situagdes de leitura e escuta (em colaboragdo ¢ Escuta e leitura de textos: gnunmados de ta1‘efa§

< com os colegas, com a ajuda do professor ou ja com certa autonomia) escola1‘e§; relatos de expenmentos: quadros; graficos;

?0 de textos expositivos e argumentativos em midia impressa ou digital, tabelas; infograficos; diagramas.

2 Estudo da conta de luz | considerando a situagdo comunicativa e o tema/assunto do texto. e Produgio oral e repasse (por meio de ferramentas

5 C6LP2Produzir, em colaboracao com os colegas, com a ajuda do digitais, em dudio ou video) de recados, avisos,

=] professor ou ja com certa autonomia, textos relativos a atividades

vivenciadas cotidianamente por criancas, no espago domeéstico e
familiar, escolar e cultural que possam ser repassados oralmente por
meio de ferramentas digitais, em audio ou video, considerando a
situacdo comunicativa e o tema/assunto do texto e relacionando sua
forma de organizagao a sua finalidade.

CI9LP2Recontar em colaboragao com os colegas, com a ajuda do
professor ou ja com certa autonomia, textos literarios lidos pelo
professor. C11LP2Produzir (em colaboragao com os colegas, com a
ajuda do professor ou ja com certa autonomia) histérias, poemas e
outros textos versificados (letras de cancdo, quadrinhas, cordel),
poemas Vvisuais, tiras e historias em quadrinhos que possam ser
repassados oralmente por meio de ferramentas digitais, em dudio ou
video, considerando a situagdo comunicativa e o tema/assunto do
texto e relacionando sua forma de organizacdo a sua finalidade.

convites, receitas e instrugdes de montagem.
Reconto do texto literario.

Produgéo oral e repasse (por meio de ferramentas
digitais, em 4udio ou video) de historias, poemas e
outros textos versificados (letras de cangao,
quadrinhas, cordel), poemas visuais, tiras e historias
em quadrinhos.

Produgdo oral e repasse (por meio de ferramentas
digitais, em 4udio ou video) entrevistas e curiosidades.
Escrita de palavras.

Escrita de frases.

Copia de textos.
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C12LP2 Produzir (em colaboragdo com os colegas, com a ajuda do
professor ou ja com certa autonomia) entrevistas e curiosidades, que
possam ser repassados oralmente por meio de ferramentas digitais,
em audio ou video, considerando a situagdo comunicativa e o
tema/assunto/finalidade do texto. C13LP2 Escrever (em
colaboracdo com os colegas, com a ajuda do professor ou ja com
certa autonomia), palavras e frases de forma alfabética, usando
letras/grafemas que representem fonemas.

Cl4LP2 Copiar textos breves, mantendo suas caracteristicas e
voltando para o texto sempre que tiver duvidas sobre sua distribui¢ao
grafica, espacamento entre as palavras, escrita das palavras e
pontuagao. C20LP2Escrever (em colaboragdo com os colegas, com
a ajuda do professor ou ja com certa autonomia) listas de regras e
regulamentos que organizam a vida na comunidade escolar,
considerando a situagdo comunicativa e o tema/assunto do texto.
C23LP2 Apropriar-se do sistema de escrita alfabética, reconhecendo
tal sistema como representacao dos sons da fala, refletindo (em
colaboracdo com os colegas, com a ajuda do professor ou ja com
certa autonomia) sobre as partes sonoras das palavras e identificando
as correspondéncias entre som e grafia. C26LP2 Refletir sobre as
diferencas entre fala e escrita, identificando as diferengas quanto a
sonoridade entre as consoantes proximas (com mesmo ponto de
articulacdo) e reconhecendo as surdas e as sonoras.

Planejamento e escrita de textos: listas de regras e
regulamentos que organizam a vida na comunidade
escolar.
Sistema de Escrita Alfabética.
Segmentagao de palavras.
Formacao de palavras.
Consciéncia grafo fonémica.
Vogais e Consoantes.

Matematica

O numero da minha
casa € par ou impar?

CIM2 Comparar e ordenar numeros naturais (até a ordem de
centenas) pela compreensdo de caracteristicas do sistema de
numeracdo decimal (valor posicional e fungdo do zero).
C2M2Compor e decompor niimeros naturais de até trés ordens, com
suporte de material manipulavel, por meio de diferentes adigdes.
C3M2Compor e decompor quantidades menores que 10 (fatos
basicos) por meio de adi¢des e subtragdes desenvolvendo
procedimentos para resolver pequenos problemas de contagem com
apoio de material manipulavel utilizando-os no calculo mental ou
escrito.

C6M2Construir sequéncias de niimeros naturais em ordem crescente
ou decrescente a partir de um numero qualquer, utilizando uma
regularidade estabelecida.

C7M2Descrever um padrao (ou regularidade) de sequéncias
repetitivas e de sequéncias recursivas, por meio de palavras,
simbolos ou desenhos.

C8M2Identificar e registrar, em linguagem verbal ou ndo verbal, a
localizagdo e os deslocamentos de pessoas e de objetos no espago,

Leitura, escrita, comparagdo e ordenagdo de nimeros
de até trés ordens pela compreensdo de caracteristicas
do sistema de numeracgdo decimal (valor posicional e
papel do zero).

Composicdo e decomposigdo de ntimeros naturais (até
1000).

Construgdo de fatos fundamentais da adigdo e da
subtragao.

Construgao de sequéncias repetitivas e de sequéncias
recursivas.

Identificagdo de regularidade de sequéncias e
determinagao de elementos ausentes na sequéncia.
Localizagao e movimentagao de pessoas e objetos no
espaco, segundo pontos de referéncia, e indicagdo de
mudangas de diregdo e sentido.

Medida de comprimento: unidades ndo padronizadas e
padronizadas (metro, centimetro e milimetro).
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considerando mais de um ponto de referéncia, e indicar as mudangas
de direcao e de sentido.

C12M2Estimar, medir e comparar comprimentos de lados de salas
(incluindo contorno) e de poligonos, utilizando unidades de medida
nao padronizadas e padronizadas (metro, centimetro e milimetro) e
instrumentos adequados. C13M2Estimar, medir e comparar
capacidade e massa, utilizando estratégias pessoais e unidades de
medida nao padronizadas ou padronizadas (litro, mililitro, grama e
quilograma).

Medida de capacidade e de massa: unidades de medida
nao convencionais e (litro, mililitro, cm3, grama e
quilograma).

ARTES

Releitura do lugar
onde moramos atraveés
de maquetes

C1AV2 Experimentar, fazer, refazer e criar em artes visuais,
explorando diferentes espagos da escola (chdo do patio, pracinha,
muro, arvore etc.), para perceber multiplas possibilidades de
vivéncias nos processos de criacdo individual, coletivo e
colaborativo.

C1DA2Vivenciar e perceber os movimentos dangados em diferentes
tempos (movimentar-se devagar, muito devagar, rapido, muito
rapido, caminhar, correr, gatinhar, rolar, deslizar etc.), de formas
variadas (andar de costas, de lado, agachado, etc.) no espaco (plano,
ingreme, etc.), introduzindo a compreensao da triade corpo espago-
movimento. C1M2 Apreciar diferentes géneros musicais,
reconhecendo a musica como uma linguagem.

C2M2 Tocar, investigar, explorar, apreciar e identificar diferentes
fontes sonoras com o uso de materiais do cotidiano (colheres, copos,
cadeiras, garrafas pet, entre outros), de instrumentos musicais, da
natureza (sons dos animais, do vento, da chuva) e sons do corpo
(palmas, voz e percussao corporal) para reconhecer e comparar os
elementos do som.

CI1T2 Exercitar a percep¢do, o imaginario e a capacidade de
simbolizar, ressignificando objetos, fatos e situacdes cotidianas,
explorando a teatralidade dos gestos e comportamentos.

Artes Visuais: processos de criagao individual, coletivo e
colaborativo.

Expressdo por meio da danca.

Géneros musicais.

Fontes sonoras diversas.

Dramatizacao.

iéncias

C

Quem inventou a
eletricidade?
Quem inventou a
lampada?

C4C2Identificar de que materiais (metais, madeira, vidro etc.) sdao
feitos os objetos que fazem parte da vida cotidiana, como esses
objetos sdo utilizados e com quais materiais eram produzidos no
passado. C5C2Propor o uso de diferentes materiais para a construgao
de objetos de uso cotidiano, tendo em vista algumas propriedades
desses materiais (flexibilidade, dureza, transparéncia etc.).
C6C2Reconhecer os cuidados necessarios a prevencao de acidentes
domeésticos (objetos cortantes e inflamaveis, eletricidade, produtos
de limpeza, medicamentos etc.).

C1C2 Descrever caracteristicas de plantas e animais (tamanho,
forma, cor, fase da vida, local onde se desenvolvem etc.) que fazem
parte de seu cotidiano e relaciona-las ao ambiente em que eles vivem.

Propriedades e usos dos materiais.
Prevencdo de acidentes domésticos
Materiais: propriedades e usos.
Prevencao de acidentes domésticos.
Seres vivos no ambiente.
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Educaca
o Fisica

Brincadeiras e
musicas
do meu territorio

C1BIJ2 Participar das situa¢des de aprendizagem envolvendo jogos e
brincadeiras, livres e dirigidos, observando as regras.

Brincadeiras e jogos.
Ginastica geral.

C1H2 Compreender que as pessoas se organizam e interagem em | ® A nogdo do “Eu” e do “Outro”: comunidade, convivéncias e
varios grupos sociais, reconhecendo algumas semelhangas e interagcoes entre pessoas. ® Diferentes lugares de vivéncia e
= diferencas sociais, econémicas e culturais, existentes no seu grupo sociabilidade.
.E Nogao de Espaco de convivio. ®  Anocdodo “Eu” e do “Outro™: registros de experiéncias
2 Publico e Privado C2H2 Reconhecer as permanéncias e as mudangas ocorridas nos pessoais e da comunidade no tempo e no espago.
= varios aspectos da vida em sociedade, partindo da sua vivéncia, de | ®  Formas de registrar e narrar historias (marcos de meméria
objetos e documentos pessoais como fontes de memorias e historias materiais e imateriais).
nos ambitos pessoal, familiar, escolar e comunitario.
C1G2 Compreender a si mesmo € 0S OUlrOS COMO pessoas em
permanente transformacao, reconhecendo a historia das migragoes
no bairro ou comunidade em que vive, as possiveis motivagdes para
os movimentos humanos e as consequéncias/impactos sobre os S— " .
: ® Convivéncia e interacdes entre pessoas na comunidade.
lugares de partida e de chegada. S s ST
: . S ®  Costumes e tradi¢oes de diferentes populagdes inseridas no
] s C2G2Comparar diferentes meios de transporte e de comunicagao, B e s e e
= Caracteristicas do meu | jndicando o seu papel na conexao entre lugares e discutir os riscos - v e q .
= i e % 3 ; Padrao migratorio da localidade de vivéncia.
o0 territorio para a vida e para o ambiente e seu uso responsavel. . .
) o i R £ - ®  Meios de transporte e de comunicagao.
o Fu no territorio C3G2Reconhecer semelhangas e diferencas nos habitos, nas relagdes | o o
o - ¢ 2 Mudangas e Permanéncias.
com a natureza e no modo de viver de pessoas em diferentes lugares.
C4G2Reconhecer por meio de imagens das cidades, bairros e até
mesmo da escola em diferentes épocas, as mudangas e permanéncias
que o tempo trouxe as paisagens, identificando quais alteragdes
foram feitas, o seu porqué e quais fatores contribuiram para essa
mudanga.
o C1ER2Compreender que as pessoas necessitam uma das outras para
o= conviver e interagir, sendo necessario uma postura de respeito as - . .
T § ® O eu, a familia e o ambiente de convivéncia.
E =0 Ritito formas de pensar, costumes e crencas de cada um. ® Mendias o dimbolos
% - N P C2ER2Compreender que as pessoas € 0s grupos sociais utilizam ’
= § varias formas para registrar as memorias de suas historias pessoais e
ou coletivas.
TEMATICAS: “OS ANIMAIS”
Acao pratica do 2° Semestre: Passeio para observacao e analise da coexisténcia entre animais e seres humanos na comunidade.
COMPONENTE EIXOS COMPETENCIAS CONTEUDOS
CURRICULAR

TEMATICOS
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Portugués

O que é suinocultura?

C3LP2 Participar de situagdes de leitura e escuta (em colaboragao
com os colegas, com a ajuda do professor ou ja com certa autonomia)
de textos das esferas jornalistica e publicitaria, destinados ao publico
infantil, considerando a situagdo comunicativa e o tema/assunto do
texto.

C4LP2 Participar de situagdes de leitura e escuta em colaboragao
com os colegas, com a ajuda do professor ou ja com certa autonomia,
de textos literarios e artisticos, representativos da diversidade
cultural e linguistica, reconhecendo que tais textos fazem parte do
mundo do imaginario e apresentam uma dimensdo ludica e de
encantamento.

C7LP2Recitar parlendas, quadras, quadrinhas, trava-linguas, com
entonacao adequada e observando as rimas.

C8LP2Expressar-se em situagdes de intercambio oral com clareza,
preocupando-se em ser compreendido pelo interlocutor, usando tom
de voz audivel, boa articulacdo e ritmo adequado.

CI9LP2Recontar em colaboracao com os colegas, com a ajuda do
professor ou ja com certa autonomia, textos literarios lidos pelo
professor.

C10LP2Produzir (em colaboragdo com os colegas, com a ajuda do
professor ou ja com certa autonomia) slogans e pe¢a de campanha de
conscientizacdo destinada ao publico infantil que possam ser
repassados oralmente (por meio de ferramentas digitais, em audio ou
video) e por escrito, considerando a situagdao comunicativa e o
tema/assunto do texto e relacionando sua forma de organizagao a sua
finalidade.

C15LP2Planejar o texto a ser produzido em colaboracdo com os
colegas, com a ajuda do professor ou com certa autonomia.

Escuta e leitura de textos: notas; albuns noticiosos; noticias;
reportagens; cartas do leitor (revista infantil); comentarios
em sites para crianga; textos de campanhas de
conscientizacao; regras.

Compreensdo de  textos: situagdo  comunicativa,
tema/assunto, forma de organizacdo relagdo com sua
finalidade.

Escuta e leitura de textos: lendas, mitos, fabulas, contos de
fadas, contos populares, crénicas, can¢do, poemas, poemas
visuais, cordéis, quadrinhos, tirinhas, charge/ cartum.
Compreensao de  textos: situagdo  comunicativa,
tema/assunto, forma de organizagdo relacdo com sua
finalidade.

Formagao do leitor literario.

Reproducdo oral parlendas, quadras, quadrinhas, trava-
linguas.

Intercambio conversacional em sala de aula. ® Aspectos nao
linguisticos (para linguisticos) no ato da fala. e Relato oral.
o Sequéncia temporal.

Produgio e repasse (oral e por escrito) de slogans e pega de
campanha de conscientizagao destinada ao publico infantil.
Planejamento do texto.

Reflexoes sobre os contextos de producao de um texto.
Adequacao do discurso.

178



EMEF RUI BARBOSA

C16LP2Escrever o texto produzido em colaboragao com os colegas,
com a ajuda do professor ou com certa autonomia, aplicando os
conhecimentos linguisticos, gramaticais e ortograficos na produgao
de texto.

C17LP2Utilizar software, inclusive programa de edi¢ao de texto, em
colaborac@o com os colegas, com a ajuda do professor ou com certa
autonomia, para editar e publicar os textos produzidos.

C18LP2 Escrever (em colabora¢ao com os colegas, com a ajuda do
professor ou ja com certa autonomia), em meio impresso e ou digital,
textos relativos a atividades vivenciadas cotidianamente por
criancas, no espago doméstico e familiar, escolar e cultural,
considerando a situagao comunicativa e o tema/assunto/ finalidade
do texto.

C21LP2Escrever (em colaboragdo com os colegas, com a ajuda do
professor ou ja com certa autonomia) recontagens de historias lidas
pelo professor, historias imaginadas ou baseadas em livros de
imagens, observando a forma de composicao de textos narrativos
(personagens, enredo, tempo e espago).

C22LP2Escrever (em colabora¢ao com os colegas, com a ajuda do
professor ou ja com certa autonomia) relatos de experimentos,
entrevistas, curiosidades, considerando a situagado comunicativa e o
tema/assunto/finalidade do texto.

C24LP2 Reconhecer em colaboragdao com os colegas, com a ajuda
do professor ou ja com certa autonomia, a diferenca de sentido de
palavras pelo critério de aproximagao de significado (sinonimia) e
pelo critério de oposicao de significado (antonimia).
C25LP2Formar o aumentativo e o diminutivo de palavras.

C27LP2 Utilizar, ao produzir o texto, as convencdes de uso da
linguagem escrita, usando adequadamente letra maitscula e
minuscula; ponto final, ponto de interrogagao, ponto de exclamagao;
e segmentagao entre palavras nos textos.

C30LP2Reproduzir (em colaboragao com os colegas, com a ajuda do
professor ou ja com certa autonomia) em fotolegendas de noticias,
album de fotos digital noticioso, cartas de leitor (revista infantil),
digitais ou impressos, a formatacao e diagramacao especifica de cada
um desses géneros, inclusive em suas versoes orais.
C31LP2Identificar a forma de composicao de slogans publicitarios.
C33LP2Identificar (em colaboragao com os colegas, com a ajuda do
professor ou ja com certa autonomia) elementos de uma narrativa
lida ou escutada, incluindo personagens, enredo, tempo e espago.
C34LP2Reconhecer (em colaboragao com os colegas, com a ajuda
do professor ou ja com certa autonomia) em textos versificados,

Escrita de textos.

Revisao de textos.

Utilizacdo de tecnologia digital.

Planejamento e escrita de textos: recados, avisos, bilhetes,
cartas listas, agendas, calendarios, convites, receitas,
instrucdes de montagem e legendas para albuns, fotos ou
ilustracoes (digitais ou impressos), cantigas, quadras,
quadrinhas, parlendas, trava-linguas.

Planejamento e escrita de textos: recontagens de historias
lidas pelo professor, historias imaginadas ou baseadas em
livros de imagens.

Planejamento e escrita de textos: diagramas, entrevistas,
curiosidades.

Sinonimia e antonimia.

Aumentativo e diminutivo.

Pontuagao: ponto final, de exclamagao e de interrogagao.
Segmentacao de palavras.

Translineacao.

Forma de composigao e reproducao dos textos: cantiga,
quadras, quadrinhas, parlendas, trava-linguas e cangdes,
rimas, alitera¢des, assonancias, o ritmo de fala relacionado
ao ritmo e a melodia das musicas e seus efeitos de sentido.
Forma de composicado e reprodugao dos textos:
fotolegendas de noticias, album de fotos digital noticioso,
cartas de leitor (revista infantil), digitais ou impressos.
Forma de composic¢ao e reprodugao de slogans.
Elementos da narrativa.

Formas de composi¢ao de textos poéticos.

Forma de composigao e reproducao dos textos: enunciados
de tarefas escolares, diagramas, entrevistas, curiosidades,
digitais ou impressos.
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rimas, sonoridades, jogos de palavras, palavras, expressoes,
comparacoes, relacionando-as com sensagdes e associacdes.
C35LP2Reproduzir (em colaboragdo com os colegas, com a ajuda do
professor ou ja com certa autonomia) em enunciados de tarefas
escolares, diagramas, entrevistas, curiosidades, digitais ou
impressos, a formatagao e diagramacao especifica de cada um desses
géneros, inclusive em suas versdes orais.

Matematica

Producgéo e venda

C4M2Resolver e elaborar situagoes- problema e multiplicagdo
(por 2, 3, 4 e 5) com a ideia de adi¢ao de parcelas iguais por
meio de estratégias e formas de registro pessoais, utilizando ou
ndo suporte de imagens e/ou material manipulavel.
C5M2Resolver e elaborar situacdes problema envolvendo
dobro, metade, triplo e ter¢a parte, com o suporte de imagens
ou material manipuléavel, utilizando estratégias pessoais.
C9M2Esbogar roteiros a serem seguidos ou plantas de
ambientes familiares, assinalando entradas, saidas e alguns
pontos de referéncia.

Cl0M2Reconhecer, comparar e nomear figuras planas
(circulo, quadrado, retangulo e tridngulo), por meio de
caracteristicas comuns, em desenhos apresentados em
diferentes disposi¢des ou em solidos geométricos.
C11M2Reconhecer, nomear e comparar figuras geométricas
espaciais (cubo, bloco retangular, piramide, cone, cilindro e
esfera), relacionando-as com objetos do mundo fisico.

Situagoes- problema envolvendo adi¢do de parcelas
iguais (multiplicacao).

Situagdes- problema envolvendo significados de
dobro, metade, triplo e terca.

Esbogo de roteiros e de plantas simples.

Figuras geométricas planas (circulo, quadrado,
retangulo e triangulo): reconhecimento e
caracteristicas.

Figuras geométricas planas (circulo, quadrado,
retangulo e triangulo): reconhecimento e
caracteristicas.

Figuras geométricas espaciais (cubo, bloco retangular,
piramide, cone, cilindro e esfera): reconhecimento e
caracteristicas.

Medida de capacidade e de massa: unidades de
medida ndo convencionais e (litro, mililitro, cm3,
grama e quilograma).

Medidas de tempo: intervalo de tempo, uso do
calendario, leitura de horas em relogios digitais e
ordenacao de datas.
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C13M2Estimar, medir e comparar capacidade e massa,
utilizando estratégias pessoais e unidades de medida ndo
padronizadas ou padronizadas (litro, mililitro, grama e
quilograma).

Cl4M2Indicar a duragdo de intervalos de tempo entre duas
datas, como dias da semana e meses do ano, utilizando
calendario, para planejamentos e organizacdo de agenda.
C15M2 Estabelecer a equivaléncia de valores entre moedas e
cédulas do sistema monetario brasileiro para resolver situagdes
cotidianas.

C16M2Classificar resultados de eventos cotidianos aleatdrios
como “pouco provaveis”, “muito provaveis”, “improvaveis” e
“impossiveis”.

C17M2Comparar informacoes de pesquisas apresentadas por
meio de tabelas de dupla entrada e em graficos de colunas
simples ou barras, para melhor compreender aspectos da
realidade proxima.

Sistema monetario brasileiro: reconhecimento de
cédulas e moedas e equivaléncia de valores.
Analise da ideia de aleatério em situacoes do
cotidiano.

Coleta, classificagdo e representagdo de dados em
tabelas simples e de dupla entrada e em graficos de
colunas.

iéncias

C

A Suinocultura e
utilizagao dos recursos
naturais

C2C2Reconhecer a importancia da agua e da luz para a manutengao
da vida de plantas em geral.

C3C2Reconhecer as principais partes de uma planta (raiz, caule,
folhas, flores e frutos) e a fungdo desempenhada por cada uma delas
e analisar as relagdes entre as plantas, o ambiente e os demais seres
Vivos.

C5C2Propor o uso de diferentes materiais para a constru¢ao de
objetos de uso cotidiano, tendo em vista algumas propriedades desses
materiais (flexibilidade, dureza, transparéncia etc.).

C7C2Descrever as posi¢des do Sol em diversos horarios do dia e
associa-las ao tamanho da sombra projetada.

C8C2Comparar o efeito da radiagdo solar (aquecimento e reflexao)
em diferentes tipos de superficie (agua, areia, solo, superficies:
escura, clara e metalica etc.).

Agua e luz para a manutencio da vida de plantas em geral.
Partes de uma planta e respectivas fungdes.

Materiais: propriedades e usos.

Movimento aparente do Sol no céu.

O Sol como fonte de luz e calor.

Radiacdo solar.

Observar os animais e as plantas que fazem parte de seu
cotidiano.

Identificar as principais caracteristicas dos animais e das
plantas de seu cotidiano.

Explicar as atividades que esses animais realizam.

Relatar em quais condi¢des do ambiente eles estao mais
adaptados
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C2DA2 Explorar, conhecer e contemplar as diversas manifestacoes | ®  Manifestagoes de danga.

de danga, observando corpos parados, em equilibrio e em acdes, | ®  Propriedades sonoras da musica.

estimulando a imaginagao, a capacidade de simbolizar, a ampliacao | ®  Formas de registro musical nao convencional e convencional.
do repertorio pessoal e a valorizagao da diversidade cultural na | ®  Expressdo e criagao musical.

formagao da comunidade local. ® Formas distintas de manifestacdes do teatro presentes em
C3M2 Explorar e identificar os elementos basicos do som: altura diferentes contextos.

(sons agudos e graves), duragdo (longos e curtos), intensidade (forte | ®  Integragao dos diferentes tipos de expressao artistica em projetos

Dobradura dos e fraco) e timbres (da voz e de instrumentos), utilizando jogos, tematicos.

animais brincadeiras, cantigas folcléricas e da comunidade local, cangoes ¢ | ®  Reconto do texto literario.
- praticas diversas de composi¢ao/criagdo, canto, execucao e
] apreciacao musical.
E C4M2Experimentar improvisagoes, composi¢des e sonorizagao de
histérias, entre outros, utilizando vozes, sons corporais e/ou
instrumentos musicais construidos individual ou coletivamente.
C2T2Reconhecer e apreciar formas distintas de manifestagdes do
teatro presentes em diferentes contextos, aprendendo a ver e a ouvir
histérias dramatizadas e cultivando a percepcdo, o imaginario, a
capacidade de simbolizar e o repertorio ficcional.
ClAI2 Experimentar e investigar em projetos tematicos, os
elementos, as materialidades e os processos criativos das linguagens
artisticas, apropriados a sua forma de expressdo dentro do coletivo,
com respeito as singularidades.
C1E2 Experimentar e fruir a pratica de esportes de marca e de | ® Esportes de marca e de precisao.
= - Brincadeiras precisdo, identificando os elementos comun§ a esse._s espon’esﬂ_e ®  Movimentos e ritmo.
< S folclbticas observando SUas NONNAS € Iegras para assegurar a integridade propria
gz e as dos dema{s participantes. _ )
= R C1DEF2 Realizar exercicios contemplando movimentos simples ao
= complexo, associando movimentos com equilibrio e coordenagao ao
ritmo.
C5G2Compreender a relagao e a influéncia da acdo do ser humano | ®  Reconhecer, em objetos de uso comum e alimentos do cotidiano,
Atividades sobre o meio, e 0 meio condicionando determinadas acdes humanas. elementos pertencentes a natureza vegetal, a animal e & mineral
extrativistas do nosso C6G2C011.1p1'ecnder. como aspectos relagl(gn@os a passagem do dos pl'pdlltos. o )

P - tempo, clima, etc. interferem tanto na dinamica social quanto nas | ®  Associar trabalhos e técnicas realizados/empregados na
= territorio (Fl‘lgonﬁco) atividades extrativas em diferentes localidades. exploracao de recursos de ordem animal, vegetal e mineral da
g e em diferentes C7G2 Utilizar linguagem cartografica para interpretar e representar natureza a possiveis impactos ambientais e danos a saude
) localidades. informacoes. humana.

g C8G2Compreender que existem diferencas entre a visdo obliqua | ®  Descrever as atividades extrativas (minerais, agropecuarias e
O (vista do alto e de lado) e a visdo vertical (vista do alto, exatamente industriais) de diferentes lugares, identificando os impactos
de cima para baixo) e que cada uma dessas visdes oferece ambientais.
informagdes complementares a cada imagem visualizada. ®  Identificar o processo de extracdo, cultivo ou criagao até o uso

ou consumo de produtos presentes em seu cotidiano (alimentos,
jogos, vestimentas etc.).
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® Linguagem cartografica.
® I ocalizagdo, orientagao e representagao espacial.
® Identificacdo de objetos e lugares por meio imagens aéreas,
mapas e fotografias.
C3H2Organizar, temporalmente, fatos da vida cotidiana, usando | ® O tempo como medida.
A Histéria da nogodes relacionadas ao tempo (antes, durante, ao mesmo tempo ¢ | ®  Nog¢des temporais.
S linis depois). ®  Marcadores de tempo.

- UImoch X 1?'.C0m0 © C4H2Compreender as razdes para conservar objetos e documentos | ®  As fontes: relatos orais, objetos, imagens (pinturas, fotografias,
= quando iniciou na relacionados ao histérico pessoal, familiar ou da comunidade. videos), musicas, escrita, tecnologias digitais de informacdo e
] Coopan C5H2Reconhecer a correlagao entre causa e efeito (ou consequéncia) comunicagao e inscri¢des nas paredes, ruas e espagos sociais.
é nas mudangas causadas pelo ser humano no ambiente por meio das | ® A sobrevivéncia e a relacao com a natureza.

formas de trabalho. ®  Relagdes de trabalho e desenvolvimento das sociedades.
®  Formas de trabalho e impactos ambientais.
® Conhecer e entender como a Coopan iniciou com a
Suinocultura
C3ER2Reconhecer que nos variados espagos de convivéncia | ®  Simbolos.
° estdo presentes simbolos os quais possuem significados que | ®  Alimentos sagrados.
g _§ Tolerancia foram construidos no decorrer da histéria e sio preservados e | ® Afe_tlvu_iade; Conviveéncia;
'g 20 transmitidos através das geracoes. o Sohdagedade;
= é C4ER2 Reconhecer que determinadas culturas, tradi¢des e ® Respeito;
expressdes religiosas consideram alguns alimentos sagrados. | ® Cooperagao:
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APENDICE J - CURRICULO 3° ANO/MULTISSERIADA COM 2° ANO

EMEF RUI BARBOSA

3° Ano / multisseriada com 2° Ano

TEMATICA: TERRITORIO E TERRITORIALIDADE I

Acao pratica do 1° Semestre: Passeio nas comunidades do entorno da Escola.

C34LP3Reconhecer os adjetivos e sua fungao de atribuicao de propriedades
aos substantivos.

COMPONENTE EIXOS COMPETENCIAS CONTEUDOS
CURRICULAR TEMATICOS
CILP3 Realizar a leitura: oral e silencio§a. de diferentes géneros textuais, e Leitura oral e silenciosa. ® Fluéncia leitora.
demonstrando compreensao sobre 0 conte_udo do te_xto lido. _ « Compreensio de textos.
C2LP3 Compreender a leitura como meio de fruicdo, autoconhecimento e N—
expressdo da subjetividade, a partir da identificacdo com temas e géneros ¢ Formagio de e1to1.. )
especificos. e Compreensio em leitura.  Estratégias de
C3LP3 Reconhecer as ideias principais e secundarias no texto. leitura. @ Localiza¢do de informagdes no
C4LP3 Reconhecer e utilizar e os elementos coegivos d«? um texto. texto. e Inferéncias.
C5LP3 Ler e compreender textos do campo da vida cotidiana, reconhecendo ~
5 . e Relagdes entre as partes de um texto.
as estruturas da tipologia desses textos. N ) o
C6LP3 Ler e compreender textos do campo da vida piblica, reconhecendo as e Compreensao em leitura: textos injuntivos
estruturas da tipologia desses textos. instrucionais. ¢ Compreensao em leitura:
Estudo da contade | C12LP3 Compreender, com certa autonomia, relatos de estudos, cartas pessoais e diarios. ¢ Ampliagao do
- luz considerando a situag:'c‘.]o comunicativa e o tema/assunto do texto. vocabulario.
@ C14LP3Adequar o discurso, tendo presente o género, o interlocutor e a § = 3 i : 5 g
= ot W e Compreensio em leitura: cartas dirigidas a
) situacdo comunicativa. P —— I —
E C15LP3Reconhecer a existéncia de variedades linguisticas, compreendendo- zellc wos ‘Zm% ? 1mpressa ou digl é (.cal as
o as como caracteristicas do uso da lingua por diferentes grupos regionais ou 2 elrt(?r SOSIC0 apla(;ao ajomais, }e_VIStaS)
A diferentes culturas locais. e noticias. ® Ampliagao do vocabulario.
C17LP3Analisar e perceber as intengdes na fala do outro. e Escuta, leitura e compreensao de relatos de
C27LP3 Usar o dicionario para auxiliar na escﬁta e leitura. observagdes e de pesquisas em fontes de
C28LP3 Compreender e registrar a grafia de diferentes palavras. o informacdes.
C29LP3 Ler e escrever observando o uso correto da acentuagao e a pronuncia B - 5
e Forma de composi¢do de géneros orais.
correta. N
C30LP3 Classificar as palavras quanto ao niimero de silabas. e Variagdo linguistica
C31LP3Classificar as palavras quanto a silaba tonica. e Escuta de textos orais.
C33LPiRec<zlnhecer as fungoes dos substantivos e verbos nas oragdes (agente, e Uso do dicionario.
a 1 30). . .
agho, abjeso da i) e Leitura e escrita de palavras
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Acentuagao
e Segmentagdo de palavras. e Classificagdo de
palavras por numero de silabas
e (lassificagdo das palavras quanto a silaba
tonica.
e Substantivos e verbos.
Adjetivos.
C1AV3 Experimentar, fazer, refazer e criar em artes visuais, explorando e Artes Visuais: processos de criagao
diferentes espagos para perceber multiplas possibilidades de vivéncias nos individual, coletivo e colaborativo.
o | processos de criagdo individual, coletivo e colaborativo. e  Expressio por meio da danca
" Releitura do lugar | c1pA3Vivenciar e perceber os movimentos dangados em diferentes tempos . Gﬁp pora 5
] onde moramos (movimentar-se devagar, muito devagar, rapido, muito rapido, caminhar, CLETos musicats.
2 através de correr, gatinhar, rolar, deslizar etc.), de formas variadas (andar de costas, de
magquetes lado, agachado, etc.) no espago (plano, ingreme, etc.), introduzindo a
compreensdo da triade corpoespago-movimento.
C1IM3 Apreciar diferentes géneros musicais, reconhecendo a musica como
uma linguagem.
C1BJ3 Experimentar e fruir brincadeiras e jogos, incluindo aqueles de matriz e Brincadeiras e jogos de matriz indigena.
indigena e africana, e recria-los, valorizando a importancia desse patriménio e Brincadeiras e jogos de matriz africana
: : histérico cultural. ; : : : '
= Brincadeiras e ; . . . A . §
5] , . C1E3 Experimentar e fruir a pratica de esportes de invasao, identificando os Brmcadelras. ejo'%os da comunidade
2 musicas e Esportes de invasio.

Educacio

F

do meu territoério

elementos comuns a esses esportes e observando suas normas e regras para
assegurar a integridade propria e as dos demais participantes.
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Matematica

O numero da
minha casa é par ou
impar?

C1IM3 Ler, escrever e comparar nimeros naturais de até a ordem de unidade
de milhar, estabelecendo relacoes entre os registros numéricos e em lingua
materna.

C2M3Identificar caracteristicas do sistema de numeragdo decimal, utilizando
a composicdo e a decomposicao de nimero natural de até quatro ordens.
C3M3Construir e utilizar fatos basicos da adi¢do e da multiplicacdo para o
calculo mental ou escrito.

C4M3Estabelecer a relacao entre nimeros naturais e pontos da reta numérica
para utiliza-la na ordenagao dos mimeros naturais e também na construcao de
fatos da adi¢do e da subtragdo, relacionando-os com deslocamentos para a
direita ou para a esquerda.

C5M3Utilizar diferentes procedimentos de calculo mental e escrito para
resolver problemas significativos, envolvendo adicdo e subtracdo com
numeros naturais.

C9M3Identificar regularidades em sequéncias ordenadas de mimeros
naturais, resultantes da realizagdo de adi¢des ou subtragdes sucessivas, por
um mesmo numero, descrever uma regra de formacdo da sequéncia e
determinar elementos faltantes ou seguintes.

C11M3Descrever e representar, por meio de esbogos de trajetos ou utilizando
croquis e maquetes, a movimentacao de pessoas ou de objetos no espaco,
incluindo mudangas de direcao e sentido, com base em diferentes pontos de
referéncia

C14M3Reconhecer que o resultado de uma medida depende da unidade de
medida utilizada

C15M3Estimar, medir e comparar comprimentos, utilizando unidades de
medida nao padronizadas e padronizadas mais usuais (metro, centimetro e
milimetro) e diversos instrumentos de medida.

C16M3Estimar e medir capacidade e massa, utilizando unidades de medida
nao padronizadas e padronizadas mais usuais (litro, mililitro, quilograma,
grama e miligrama), reconhecendo-as em leitura de rétulos e embalagens,
entre outros.

C20M3Identificar, em eventos familiares aleatorios, todos os resultados
possiveis, estimando os que tém maiores ou menores chances de ocorréncia

Leitura, escrita, comparagao e ordenacao de
numeros naturais de quatro ordens.
Composicao e decomposi¢ao de niimeros
naturais.

Construcdo de fatos fundamentais da adigao,

subtracdo e multiplicagao.

Reta numérica.

Procedimentos de célculo (mental e escrito)
com numeros naturais: adi¢ao e subtracdo.
Identificagdo e descri¢do de regularidades
em sequéncias numeéricas recursivas.
Localizagao e movimentagao: representagao
de objetos e pontos de referéncia.
Significado de medida e de unidade de
medida.

Medidas de comprimento (unidades nao
convencionais e convencionais): registro,
instrumentos de medida, estimativas e
comparagoes.

Medidas de capacidade e de massa
(unidades ndo convencionais e
convencionais): registro, estimativas e
comparagoes.

Analise da ideia de acaso em situagdes do
cotidiano: espago amostral.
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oria

Nocao de Espago

C1H3 Conhecer a historia da cidade, sua vocagdo econdmica, emancipagao,
locais de importancia historica, turistica, cultural e natural, compreendendo a
importancia dos povos nativos, imigrantes e migrantes para a sua formacao.
C2H3Reconhecer o patriménio historico do municipio e regido em que vive.
C3H3Identificar os marcos histéricos do lugar em que vive (cidade e estado),
compreendendo seus significados.

C4H3 Identificar semelhancas e diferencas existentes entre comunidades de

Aniversario do Municipio;

Estudo sobre o bairro;

Hino do municipio;

O “Eu”, o “Outro” e os diferentes grupos
sociais e étnicos que compdem a cidade e os
municipios: os desafios sociais, culturais e

2z Publico e Privado | sua cidade ou regido, e descrever o papel dos diferentes grupos sociais que as ambientais do lugar onde vive.
= formam. e  Os patrimoénios histéricos e culturais da
cidade e da regido em que vive.

e A producdo dos marcos da memoria: os
lugares de memoria (ruas, pragas, escolas,
monumentos, museus etc.).

C1G3 Comparar aspectos culturais dos grupos sociais de seus lugares de e Diferengas e as semelhangas entre os lugares
vivéncia (origens da comunidade local), seja na cidade, seja no campo. e modos de vivéncia dos povos indigenas,
C2G3 Comp.reender as origens dq comunidade local, bem como reconhece.r e quilombolas, ribeirinhos, extrativistas,
descrever a importancia que os diferentes grupos tém para a formagao socio- ciganos (cidade, campo, florestas
cultural-econémica da regido, identificando sua miscigenagao cultural a partir X % ? K
dessas descobertas. comlundades, g‘“POS)'

& C3G3Reconhecer os diferentes modos de vida de povos e comunidades * _01'1gen§ dfl comumda@e localea i

= s tradicionais em distintos lugares. Importancia que 08 dlt:er_entes grupos tem

&b Cal'aCtel’ISt‘IC@ do | C6G3 Identificar e interpretar imagens bidimensionais e tridimensionais em para a sua formagao socio-cultural-

6 meu territorio diferentes tipos de representacdes cartograficas. economica.

Eu no territorio

C7G3 Reconhecer e elaborar legendas com simbolos de diversos tipos de
representacoes em diferentes escalas cartograficas.

Modos de vida de povos e comunidades
tradicionais em distintos lugares.
Representagdes cartograficas.

Legendas com simbolos de diversos tipos de
representagdes em diferentes escalas
cartograficas.
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C1C3Produzir diferentes sons a partir da vibracao de variados objetos e

olted (e 5 1 e Produgdo de som. e Efeitos da luz nos
identificar variaveis que influem nesse fenémeno. ] AtETAlY: ¢ Satde aiiditiva e Visial,
C2C3Experimentar e relatar o que ocorre com a passagem da luz através de ) i
E Quem inventou a objetos transparentes (copos, janelas de vidro, lentes, prismas, dgua etc.), no Ll‘lz' passage@ e efeitos.
g R 0 contato com superficies polidas (espelhos) e na interseccao com objetos Nichos ecologicos.
< elem.mdad& opacos (paredes, pratos, pessoas e outros objetos de uso cotidiano). e Corpo Humano: partes do corpo (cabeca,
®) Quem inventou a | C6C3Comparar alguns animais e organizar grupos com base em tronco e membros);
lampada? caracteristicas externas comuns (presenca de penas, pelos, escamas, bico, o Orgﬁos do sentido:
garras, antenas, patas etc.).
C1ER3 Reconhecer que cada tradicado religiosa possui espacos e territorios e Espagos e territorios religiosos das tradi¢des
o religiosos como locais de realizagao das praticas celebrativas religiosas presentes no coletivo da turma.
g8 e Afetividade;
Z _E:h Empatia e Respeito
=2 e Cooperagao;
e Convivéncia;
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TEMATICA: Suinocultura

Acao pratica do 2° Semestre: Coopan — Estudando os animais — Chiqueiro

COMPONENTE EI,XOS COMPETENCIAS CONTEUDOS
CURRICULAR TEMATICOS
C7LP3 Ler e compreender textos publicitarios, reﬂetipfio_ sobre os efeitos de e Compreensio em leitura: textos
sentido Provocadtzs pelos diferentes recursos estilisticos utilizados na publicitarios. » Avaliaao dos efeitos de
construgo deste género. sentido produzidos em textos publicitirios
C8LP3 Refletir sobre os temas, assuntos e informacdes que veiculam na midia P X P o ’
através de textos digitais e impressos, posicionando-se de forma critica e ® Produgcéo de cartas pessoais ou dirigidas a
expressando suas opinides a partir de um texto argumentativo. veiculos da midia impressa ou digital.
CI9LP3Compreender a variedade linguistica e a estrutura usada no discurso e Variedade linguistica e a estrutura usada no
direto. ) ) discurso direto.
ClOLP3rAprec1ar poemas e outros textos versificados, reconhecendo suas Apreciagio estética. ¢ Estilo.
caracteristicas e estrutura. L N
C13LP3Refletir sobre textos que abordem fendmenos naturais e sociais da Andlise e reflexao sobre textos que
regido. abordem fendmenos naturais e sociais da
- C16LP3 Produzir telejornal. regido.
<g C_17LPS Declam;r poedmas. poesias e recitar cordel, com entonagao, postura e Planejamento e produgio de texto.
on , e interpretacao adequadas. x 3 i
*E _O queie C17LP3Analisar e perceber as intencoes na fala do outro. ¢ [HeclmagHo. o Eer f(?rmances A
£ suinocultura? C18LP3Expressar-se oralmente em contextos formais, de maneira organizada ¢ Escuta de textos orais.
e usando diferentes formas de linguagem a partir da utilizacao de materiais e Planejamento de texto oral. ® Exposicao
variados como suporte para as suas explanacoes. oral.
CISLP3Produzi extos ulizando conhecimenos linguisticos ¢ gramticais. | o Convengoes da escrita. » Estabelecimento
e P 1s e diarlos, considerando a  situagao de relagdes anaféricas na referenciacio e
comunicativa e o tema/ assunto do texto. = s :
C21LP3Produzir textos injuntivos instrucionais, considerando a situacdao construgao da coesao. P lanejamento de
comunicativa e o tema/ assunto do texto. texto. e Progressao tematica e paragrafagdo.
e Andlise, planejamento e escrita de cartas

C22LP3Produzir cartas dirigidas a veiculos da midia impressa ou digital
(cartas do leitor ou de reclamacdo a jornais ou revistas), considerando a
situagdo comunicativa e o tema/ assunto do texto.

C23LP3Produzir antncios publicitarios e textos de campanhas de
conscientizacao destinados ao publico infantil.

pessoais e diarios.
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C25LP3Produzir narrativas ficcionais considerando os elementos da estrutura
desse tipo de texto.

C26LP3 Produzir textos para apresentar resultados de observacdes e de
pesquisas em fontes de informagoes, considerando os elementos da estrutura
desse tipo de texto.

C35LP3Usar na producdo textual pronomes pessoais, pOSSessivos e
demonstrativos, como recurso coesivo anaforico.

C36LP3Utilizar prefixos e sufixos para formar novas palavras.

C37LP3 Reproduzir, em textos injuntivos instrucionais, a formatagdo e a
diagramacao especificas desses textos.

C38LP3 Reproduzir, em textos dos géneros epistolares e diarios, a formatacao
e a diagramacao especificas desses textos.

C39LP3 Reproduzir, em noticias, manchetes, lides e corpo de noticias simples
para publico infantil e cartas de reclamacao, a formatacao e a diagramagao
especificas desses textos.

C40LP3Compreender o uso dos adjetivos presentes nos textos da esfera
jornalistica e gradativamente emprega-los em suas produgdes.

C41LP3 Compreender e interpretar os textos literarios a partir da inferéncia
de informagdes, reconstruindo seu significado.

C42LP3 Diferenciar discurso indireto e discurso direto, determinando o efeito
de sentido de verbos de enunciagao.

C43LP3 Analisar poemas, observando os aspectos ritmicos e sonoros e
reconhecendo que o género pertence a esfera poética.

Analise, planejamento e escrita de textos
injuntivos instrucionais.

Analise, planejamento e escrita de cartas
dirigidas a veiculos da midia impressa ou
digital.

Anilise, planejamento e escrita de anuncios
publicitarios e textos de campanhas de
conscientizagao destinados ao publico
infantil.

Analise, planejamento e escrita de
narrativas ficcionais.

Anilise, planejamento e escrita de textos
para apresentar resultados de observagdes e
de pesquisas em fontes de informacoes.
Funcao e uso dos pronomes pessoais,
possessivos e demonstrativos.

Formacao de novas palavras por meio da
utilizagdo de prefixos e sufixos.
Formatagdo e diagramagao de textos
injuntivos instrucionais.

Formatagao e diagramacao de textos de
géneros epistolares e diarios.

Formatagao e diagramacao de manchetes,
lides e corpo de noticias simples para
publico infantil e cartas de reclamagao.
Uso de adjetivos.

Forma de composicao de narrativas.
Discurso direto e indireto.

Forma de composicio de textos poéticos.
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C2M3Tocar, investigar, explorar, apreciar e identificar diferentes fontes
sonoras com o uso de materiais do cotidiano (colheres, copos, cadeiras,

Fontes sonoras diversas

garrafas pet, entre outros), de instrumentos musicais, da natureza (sons dos « Fop 1gdades so_noms\da msiea, @ Fatmgs
animais, do vento, da chuva) e sons do corpo (palmas, voz e percussao de reglsl.fro musical ndo convencional e
corporal) para reconhecer e comparar os elementos do som. convencional.
C3M3 Explorar e identificar os elementos béasicos do som: altura (sons agudos Expressdo e criagdo musical.
e graves), duragdo (longos e curtos), intensidade (forte e fraco) e timbres (da e Dramatizagao.
voz e de n}stmmentos), ut111~zando jogos, bmca§e1ras. cantigas 'fo~1clor.'1¢a§ e Formas distintas de manifestagdes do teatro
@ da comunidade local, cangdes e praticas diversas de composi¢do/criagao, i diferent —
] Dobradura dos canto, execucdo e aprecia¢do musical. PIESCTics eI e.zren o COP EXI08:
E animais C4M3Experimentar improvisagdes, composi¢des e sonoriza¢ao de historias, . Intfeg}'agéo dos ('i,lferentesltfpos de expressdo
entre outros, utilizando vozes, sons corporais e/ou instrumentos musicais artistica em projetos tematicos.
construidos individual ou coletivamente.
C2T3Reconhecer e apreciar formas distintas de manifestagdes do teatro
presentes em diferentes contextos, aprendendo a ver e a ouvir historias
dramatizadas e cultivando a percepcdo, o imaginario, a capacidade de
simbolizar e o repertorio ficcional.
C1AI3 Experimentar e investigar em projetos tematicos, os elementos, as
materialidades e os processos criativos das linguagens artisticas, apropriados
a sua forma de expressdo dentro do coletivo, com respeito as singularidades.
C1G3Experimentar, fruir elementos bésicos da ginastica geral (equilibrios, e Ginastica geral.
s saltos, giros, etc) de forma individual e em pequenos grupos, adotando e Movimentos e ritmo.
K7 procedimientos (.ie SCRUne . : : e Dangas de mafriz indigena e africana.
= C1DEF3 Realizar exercicios contemplando movimentos simples ao e
2 Brincadeiras complexo, associando movimentos com equilibrio e coordenagdo ao ritmo. e Jogos pedfag_Ogl‘:OS;
& folcloricas C2DEF3Experimentar, recriar e fruir dancas de matriz indigena e africana, ¢ Jogos e atividades com bola e corda;
g valorizando e respeitando os diferentes sentidos e significados dessas dangas e Atividades com perna-de-pau e pé de lata;
5 em suas culturas de origem. e Jogos de mesa;

C1L3 Experimentar, fruir e recriar diferentes lutas de matriz indigena e
africana.
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Matematica

Produgao e venda.

C6M3Resolver e elaborar problemas (com reserva e transporte) de adicao e
subtragdo com os significados de juntar, acrescentar, separar, retirar,
comparar e completar quantidades, utilizando diferentes estratégias de calculo
exato ou aproximado, incluindo calculo mental.

C7M3Resolver e elaborar problemas de multiplicagao (por 2, 3, 4, 5 e 10)
com os significados de adicdo de parcelas iguais e elementos apresentados em
disposi¢ao retangular, utilizando diferentes estratégias de calculo e registros.
C8M3Associar o quociente de uma divisdao com resto zero de um nimero
natural por 2, 3, 4, 5 e 10 as ideias de metade, ter¢a, quarta, quinta e décima
partes.

C10M3Compreender a ideia de igualdade para escrever diferentes sentencas
de adicoes ou de subtragdes de dois numeros naturais que resultem na mesma
soma ou diferenga.

C12M3Classificar e comparar figuras planas (triangulo, quadrado, retangulo,
trapézio e paralelogramo) em relagdo a seus lados (quantidade, posi¢des
relativas e comprimento) e vértices.

C13M3Associar figuras geométricas espaciais (cubo, bloco retangular,
piramide, cone, cilindro e esfera) a objetos do mundo fisico e nomear essas
figuras.

C17M3 Comparar, visualmente ou por superposi¢ao, areas de faces de objetos,
de figuras planas ou de desenhos.

C18M3Ler e registrar medidas e intervalos de tempo, utilizando relégios
(analogico e digital) para informar os horarios de inicio e término de
realizacdo de uma atividade e sua duragao.

C19M3Resolver e elaborar problemas que envolvam a comparacdo e a
equivaléncia de valores monetarios do sistema brasileiro em situagdes de
compra, venda e troca.

C21M3Ler, interpretar e comparar dados apresentados em tabelas de dupla
entrada, graficos de barras ou de colunas, envolvendo resultados de pesquisas
significativas, utilizando termos como maior e menor frequéncia,
apropriando-se desse tipo de linguagem para compreender aspectos da
realidade sociocultural significativos.

C22M3Realizar pesquisa envolvendo variaveis categdricas em um universo
de até 50 elementos, organizar os dados coletados, utilizando listas, tabelas
simples ou de dupla entrada e representa-los em graficos de colunas simples,
com e sem uso de tecnologias digitais.

Problemas envolvendo significados da
adicdo e da subtracdo: juntar, acrescentar,
separar, retirar, comparar e completar
quantidades.

Calculos com reserva e transporte.
Problemas envolvendo diferentes
significados da multiplicacdo e da divisdo:
adigdo de parcelas iguais, configuragdo
retangular, reparticdo em partes iguais e
medida.]

Significados de metade, terca parte, quarta
parte, quinta parte e décima parte.

Relagao de igualdade.

Figuras geométricas planas (tridngulo,
quadrado, retangulo, trapézio e
paralelogramo): reconhecimento e analise de
caracteristicas. ® Congruéncia de figuras
geomeétricas planas.

Figuras geométricas espaciais (cubo, bloco
retangular, piramide, cone, cilindro e
esfera): reconhecimento, analise de
caracteristicas e planificagdes.

Comparagao de &reas por superposi¢ao.
Medidas de tempo: leitura de horas em
relogios digitais e analogicos, duragao de
eventos e reconhecimento de relagdes entre
unidades de medida de tempo.

Sistema monetario brasileiro:
estabelecimento de equivaléncias de um
mesmo valor na utilizagao de diferentes
cédulas e moedas.

Leitura, interpretacio e representacao de
dados em tabelas de dupla entrada e graficos
de barras.

Coleta, classificacdo e representagao de
dados referentes a variaveis categoricas, por
meio de tabelas e graficos.
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oria

-

Hist:

A Historia da
Suinocultura: como
e quando iniciou na

CS5H3 Identificar modos de vida na cidade e no campo no presente,
comparando-os com os do passado.

C6H3 Reconhecer e vivenciar algumas manifestacdes culturais e religiosas do
contexto em que vive, demonstrando atitudes de interesse, respeito e
participacao frente a elas e valorizando a diversidade cultural e religiosa.
C7H3Identificar diferencas entre formas de trabalho realizadas na cidade e no
campo, considerando também ouso da tecnologia nesses diferentes contextos.

A produgao dos marcos da memoria: a
cidade e o campo, aproximacgdes e
diferencas.

Semana da Pétria ® Revolugdo Farroupilha e
Semana da Crianca ¢ Dia do Professor e
Proclamagéo da Repuiblica e Dia da

Geografia

COOPAN Bandeira ¢ Natal
A cidade e suas atividades: trabalho, cultura
e lazer.
C4G3Compreender como 0s _processos na_turais e I_listc')ricos atuam na Processos naturais e historicos e seus modos
prod_uc;Aﬁo ena mudanga das paisagens naturais e antropicas nos seus lugares de atuacdo na produco e na mudanca das
de vivéncia, compax_ando-os com outros lugares. ) ] paisagens naturais e antropicas.
C5G3 Identificar alimentos, minerais e outros produtos cultivados e extraidos 5 - ;
- ) k. T ) Alimentos, minerais e outros produtos
da natureza, comparando as atividades de trabalho em diferentes lugares. ltivad aidos da i
C8G3Relacionar a produgao de lixo doméstico ou da escola aos problemas cu t!va ostg exiralcos na_tmfeza cas
A causados pelo consumo excessivo e construir propostas para o consumo atividades de trabalho em diferentes lugares.

extrativistas do
n0sso territorio
(Frigorifico) e em
diferentes
localidades.

consciente, considerando a ampliacdo de habitos de redugdo, reuso e
reciclagem/descarte de materiais consumidos em casa, na escola e/ou no
entorno.

C9G3 Compreender a dgua como um bem natural e planetario, seu acesso
como uma propriedade social e sua negagao como exercicio de/para a pobreza
e vulnerabilidade, identificando como essa situacdo se materializa no seu
espago de vivéncia.

C10G3 Reconhecer os cuidados necessarios para utilizacdo da agua na
agricultura e na geracao de energia de modo a garantir a manutencdo do
provimento de agua potavel. C11G3 Relacionar os impactos ambientais
provocados pela acdo humana, bem como comparar os impactos em
ambientes rurais e urbanos, relacionando-os com as atividades econdémicas:
industria, agropecuaria, comércio.

Relagdo sociedade-natureza e atitudes
conscientes e responsaveis em relacdo a
natureza, residuos e consumo.

Usos da dgua em atividades cotidianas
(alimentacao, higiene, cultivo de plantas
etc.), e os problemas ambientais provocados
POT esses usos.

Cuidados necessarios para utilizagdo da agua
na agricultura e na geragao de energia.
Impactos ambientais provocados pela agdo
humana.
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C4C3Reconhecer caracteristicas sobre o modo de vida (o0 que comem, como e Animais: caracteristicas e modos de vida.
se lreproduzem, como se deslocam etc.) dos animais mais comuns no ambiente e TFases da vida animal.
PLOXINO. . ; e Caracteristicas da Terra.
C5C3Descrever e comunicar as alteragdes que ocorrem, desde o nascimento, - ”
em animais de diferentes meios terrestres ou aquaticos, inclusive o homem. . Qbsewagao do céu.
C7C3Reconhecer caracteristicas da Terra (como seu formato esférico, a ¢ Tipos de solo.
. 8 presenca de agua, solo etc.), com base na observacdo, manipulagdo e e Usos do solo.
-E A S}l}noculml‘a € | comparacdo de diferentes formas de representacao do planeta (mapas, globos,
£ utilizagao dos fotografias etc.). ' o _
) recursos naturais | C8C3Observar, identificar € registrar os periodos diarios (dia e/ou noite) em
que o Sol, demais estrelas, Lua e planetas estao visiveis no céu.
C9C3Comparar diferentes amostras de solo do entorno da escola com base
em caracteristicas como cor, textura, cheiro, tamanho das particulas,
permeabilidade etc.
C10C3Identificar os diferentes usos do solo (plantagdo e extracdo de
materiais, dentre outras possibilidades), reconhecendo a importancia do solo
para a agricultura e para a vida.
& CZ’E'R3 Reconh_ecer que cada Vtr_adic;éo 1?ligi9§a possui um c’o'njunto de e Praticas celebrativas e indumentérias das
g a praticas celebrativas e indumentérias que sao utilizadas nessas praticas. tradigdes religiosas presentes no coletivo da
o
£ = Sororidade furma ',
= & e Uniao;

Valores;
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APENDICE K — CURRICULO 4° ANO

EMEF RUI BARBOSA

4° ANO
VIDA E TRABALHO NO CAMPO
Acio pratica do 1° Semestre: Saida no Municipio
COMP%ﬁIj\TRE EIXO TEMATICO COMPETENCIAS CONTEUDOS
C7LP4 Realizar a leitura, oral e silenciosa, de diferentes géneros textuais, e Leitura oral e silenciosa. e Fluéncia leitora. e
demonstrando compreensao sobre o contetido do texto lido. Compreensio de textos.
C8LP4 Compreender a leitura como meio de fruicdo, autoconhecimento e e  Formagao de leitor.
expressao da subjetividade, a partir da identificagdo com temas e géneros e  Compreensdo em leitura.
especificos. L . e  Estratégias de leitura.
C9LP4 Reconhecer as 1d§1'as principais e secundén'as no texto. e Localizagdo de informagdes no texto.
C10LP4 Reconhecer e utilizar e os elementos coesivos de um texto. o  Toferencias:
C13LP4 Ler e compreeude_r text_os do campo artistico-literario, o Relagdes entre as partes de um texto.
reconhecendo as estruturas da tipologia desses textos. . o . o
. N i o 5 e Compreensdo em leitura: textos literarios de diferentes
& Pesquisa sobre os (;20L1~’4Adequa_1 o.dlscmso, tendo presente o género, o interlocutor e a .
& tipos de trabalhos no situacdo comunicailya, s pm : < e Textos regionais e locais
] R C21LP4Reconhecer a existéncia de variedades linguisticas, i S
= municipio € na compreendendo-as como caracteristicas do uso da lingua por diferentes ¢ Ampliagdo do voc.atjulano; .
A comunidade. grupos regionais ou diferentes culturas locais. ¢  Forma de composicao de géneros orais.
C26LP4Analisar e perceber as intengdes na fala do outro. ¢ Variagdo lmguisnca:
C27LP4Expressar-se oralmente em contextos formais, de maneira ¢ Escuta de textos orais.
organizada e usando diferentes formas de linguagem a partir da utilizagao e Planejamento de texto oral.
de materiais variados como suporte para as suas explanagoes. e  Exposicao oral.
C28LP4Produzir textos utilizando conhecimentos linguisticos e e  Produgdo textual.
gramaticais. e  Producdo de textos sobre temas de interesse.
e  Constru¢do do sistema alfabético e da ortografia.
e Uso do dicionario.
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C34LP4 Produzir textos sobre temas de interesse, com base em resultados
de observacdes e pesquisas em fontes de informacdes impressas ou
eletronicas, considerando a situacdo comunicativa e o tema/assunto do
texto.

C35LP4 Usar o dicionario para auxiliar na escrita, na leitura e para a
ampliagdo do repertorio vocabular.

C36LP4 Compreender e registrar a grafia de diferentes palavras.
C37LP4Usar acento grafico (agudo ou circunflexo) em paroxitonas
terminadas em - i(s), -1, -1, -a0(s).

C38LP4 Reconhecer, na leitura, a fungao de cada sinal de pontuagio e
utilizar cada um desses sinais na escrita.

Construgao do sistema alfabético e da ortografia.
Leitura e escrita de palavras.

Acento agudo e acento circunflexo.

Sinais de pontuagao: ponto final, de interrogacgao,
de exclamagdo, dois-pontos e ftravessdo em
didlogos (discurso direto), virgula em enumeragdes
e em separagdo de vocativo e de aposto.

Artes

Vernissage dos
pontos de turisticos
de Nova Santa Rita.

C1AV4 Experimentar, fazer, refazer e criar em artes visuais, explorando
diferentes espacos para perceber multiplas possibilidades de vivéncias nos
processos de criacao individual, coletivo e colaborativo.
C2AV4Explorar, conhecer e contemplar as diversas manifestacdes das
artes visuais (desenho, pintura, escultura, gravura, fotografia, quadrinhos,
video etc.) encontradas no ambito familiar, escolar e da comunidade,
possibilitando a constru¢do do olhar, a ampliagdo da imaginacdo e da
simbolizagao, a partir do repertério imagético pessoal e a valorizagao da
diversidade cultural da comunidade local.

C2DA4 Explorar, conhecer e contemplar as diversas manifestacdes de
danga, observando corpos parados, em equilibrio e em agdes, estimulando
a imaginacgdo, a capacidade de simbolizar, a ampliacdo do repertério
pessoal e a valorizagdo da diversidade cultural na formacdo da
comunidade local.

CIM4 Apreciar diferentes géneros musicais, reconhecendo a
musica como uma linguagem.

C1T4 Exercitar a percepgdo, o imaginario e a capacidade de
simbolizar, ressignificando objetos, fatos e situagdes cotidianas,
explorando a teatralidade dos gestos e comportamentos.

Artes Visuais: processos de criagdo individual,
coletivo e colaborativo.

Manifestagdes das Artes Visuais em diferentes
€spacos.

Manifestagdes de danga vinculadas as datas
comemorativas.

Géneros musicais.

Dramatizagao.

Ed. Fisica

Gincana recreativa
sobre a visitagao ao
municipio.

C1BJ4 Experimentar e fruir brincadeiras e jogos populares do
Brasil e recrid-los, valorizando a importancia desse patrimoénio
histérico cultural.

C1E4 Experimentar e fiuir a préatica de esportes de de campo e taco,
identificando os elementos comuns a esses esportes e observando
suas normas e regras para assegurar a integridade propria e as dos
demais participantes.

Jogos e brincadeiras
Jogos culturais do Municipio
Esportes de campo e taco.
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Matematica

Probabilidade
estatistica do
crescimento

populacional do
municipio.

C1M4 Ler, escrever e ordenar niimeros naturais até a ordem de
dezenas de milhar.

C2M4Mostrar, por decomposi¢ao e composi¢ao, que todo niumero
natural pode ser escrito por meio de adi¢des e multiplicagdes por
poténcias de dez, para compreender o sistema de numeragido
decimal e desenvolver estratégias de calculo.

C3M4Resolver e elaborar situagdes-problema com numeros
naturais, envolvendo adi¢do e subtracdo, utilizando estratégias
diversas, como célculo, célculo mental e algoritmos, além de fazer
estimativas do resultado.

C4M4Resolver e elaborar situagdes-problema envolvendo
diferentes significados da multiplicagdo (adigdo de parcelas iguais,
organizagao retangular e proporcionalidade), utilizando estratégias
diversas, como célculo por estimativa, calculo mental e algoritmos.
C9M4Identificar regularidades em sequéncias numéricas
compostas por multiplos de um niimero natural.

C13M4Descrever deslocamentos e localizagdo de pessoas e de
objetos no espago, por meio de malhas quadriculadas e
representagdes como desenhos, mapas, planta baixa e croquis,
empregando termos como direita e esquerda, mudancas de direcao
e sentido, interseccao, transversais, paralelas e perpendiculares.

Sistema de numeracdo decimal: leitura, escrita,
comparagdo e ordenacdo de nimeros naturais de
até cinco ordens.

Composigdo e decomposi¢do de um nimero
natural de até cinco ordens, por meio de adi¢des e
multiplicagdes por poténcias de 10.

Propriedades das operagoes para o
desenvolvimento de diferentes estratégias de
célculo com niimeros naturais.
Situagdes-problema  envolvendo  diferentes
significados da multiplicagdo e da divisao: adi¢ao
de parcelas iguais, configuragdo retangular,
proporcionalidade, reparticao equitativa e medida.
Sequéncia numérica recursiva formada por
multiplos de um numero natural.

Localizacdo e movimentacdo: pontos de
referéncia, direcdo e sentido Paralelismo e
perpendicularismo.

Figuras geométricas espaciais (prismas e
piramides): reconhecimento, representagdes,
planificagoes e caracteristicas.
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Cl4M4Associar prismas e pirdmides a suas planificacoes e
analisar, nomear e comparar seus atributos, estabelecendo relagdes
enfre as representagdes planas e espaciais.

C15M4Reconhecer angulos retos e nao retos em figuras poligonais
com o uso de dobraduras, esquadros ou softwares de geometria.
C21M4ldentificar, entre eventos aleatoérios cotidianos, aqueles que
tém maior chance de ocorréncia, reconhecendo caracteristicas de
resultados mais provaveis, sem utilizar fragdes.

C22M4Analisar dados apresentados em tabelas simples ou de dupla
entrada e em graficos de colunas ou pictéricos, com base em
informacoes das diferentes areas do conhecimento e produzir texto
com a sintese de sua andlise.

C23M4Realizar pesquisa envolvendo varidveis categéricas e
numéricas e organizar dados coletados por meio de tabelas e
graficos de colunas simples ou agrupadas, com e sem uso de
tecnologias digitais.

Angulos retos e nio retos: uso de dobraduras,
esquadros e softwares.

Anilise de chances de eventos aleatorios.

Leitura, interpretacao e representacao de dados em
tabelas de dupla entrada, graficos de colunas
simples e agrupadas, graficos de barras e colunas e
graficos pictoricos.

Diferenciagdo entre varidveis categoricas e
varidveis numéricas Coleta, classificacdo e
representagdo de dados de pesquisa realizada.

Geografia

Formas de
representagao e
pensamentos
espacial

C4G4 Reconhecer especificidades e analisar a interdependéncia do campo
e da cidade, considerando fluxos econémicos, de informagdes, de ideias e
de pessoas.

C3G4 Distinguir funcdes e papéis dos 6rgaos do poder publico municipal
e canais de participacdo social na gestio do Municipio, incluindo a
Camara de Vereadores e Conselhos Municipais.

C7G4 Comparar as caracteristicas do trabalho no campo e na cidade.
C9G4 Utilizar as diregdes cardeais na localizacdo de componentes fisicos
e humanos nas paisagens rurais e urbanas.

C10G4 Comparar tipos variados de mapas, identificando suas
caracteristicas, elaboradores, finalidades, diferencas e semelhancas.

Relacdo campo e cidade.

Territorio cultural e diversidade.

Territério e redes de urbanizagao.

Instancias do poder publico e canais de
participagao social.

Paisagens naturais do municipio.

Trabalho no campo e na cidade.

Sistema de orientagao.

Elementos constitutivos dos mapas.
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C1H4 Reconhecer a historia como resultado da a¢do do ser humano e Pontos turisticos;
no tempo e no espago, com base na identificagdo de mudancas e e Simbolos do municipio;
permanéncias ao longo do tempo. e Histéria do municipio;
C2H4 Reconh’ecer que a trajetoria dos grupos humal}o.s, ao longo e Conhecer os aspectos culturais do municipio;
do telnPo, estd marcada por g}andes mudan_g:as_(dom_lmo do fogo, e Opassado e o presente: anogio de permanéncias e
- Circulacio d producao de ferramentas, surgimento das primeiras cidades). as lentas transformagdes sociais e culturais;
= irculagao de - : i R A 1
3 pessoas pfo dutos e g:;f}m Comp1?ende1 e 11(111'1dz.m(;as DCOIMET: AL Jritmios e Os processos migratorios do final do século XIX e
] s st ; 3
z > PI¢ iferentes, em épocas e contextos 1§tmtos. . inicio do século XX no Brasil.
=z culturas. C4H4 Reconhecer o modo de vida ndmade e as mudangas ocorridas NN . 5 .
8 8 Tevoluch liti e As dindmicas intemas de migragdo no Brasil a
apos a revolugdo neolitica. - partir dos anos 1960.
C8H4 Reconhecer os impactos do avango das tecnologias digitais . i
opsst . " / s e Modo de vida nomade.
de comunicagdo e da informagao para a integracdo de pessoas e as . , N [
% s ; e Mudangas ocorridas apds a revolugao neolitica.
exclusdes sociais e culturais. v 3 :
e O mundo da tecnologia: a integragdo de pessoas e
as exclusdes sociais e culturais
C1C4 Identificar misturas na vida diaria, com base em suas propriedades e  Misturas.
fisicas obs§rvavels, recox_lhecen(_io sua composicao. e Cadeias alimentares simples.
C4C4Analisar e construir cadeias alimentares simples, reconhecendo a
i : : e  Flora e fauna local.
posicdo ocupada pelos seres vivos nessas cadeias e o papel do Sol como . bi
fonte primaria de energia na producado de alimentos. ¢ Melo ambiente ) .
@ C5C4Descrever e destacar semelhangas e diferengas entre o ciclo da ¢ Ciclo da matéria e o fluxo de energia entre os
-g matéria e o fluxo de energia entre os componentes vivos e nao vivos de componentes vivos € nao vivos.
£ Vida evolugao e suas | um ecossistema. e  Compostagem doméstica.
) caracteristicas C6CARelacionar a participagao de fungos e bactérias no processo de e Decomposi¢do de material organico, separagio de
decomposi¢ado, reconhecendo a importancia ambiental deste processo. lixo e reciclagem
C7C4Pesquisar os beneficios e os maleficios que os microrganismos 2 3
: ; e Microrganismos.
trazem para a vida humana. X K . N
C8C4Verificar a participagdo de microrganismos na producao de ® M1c191gamsmos. ¢ Corpo humano. ¢ Alimentagao
alimentos, combustiveis, medicamentos, entre outros. saudavel.
e  Microrganismos
5 C2ER4 Reconhecer as representagdes religiosas em diferentes e Conhecimento do Eu
g z expressoes artisticas presentes na comunidade em que os alunos e Afetividade;
'g gb Cooperativismo estdo inseridos. e Respeito;
= é e Valores
e Representacdes religiosas na arte.
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TEMATICA: VIDA E TRABALHO NO CAMPO

Acio pratica do 2° Semestre: Visita na lavoura de arroz.

COMPONENTE
CURRICULAR

EIXO TEMATICO

COMPETENCIAS

CONTEUDOS

Portugués

Da origem e da
palavra ao cultivo do
arroz

C11LP4 Ler e compreender, com autonomia, textos do campo da vida
cotidiana, reconhecendo as estruturas da tipologia, as convencdes, a
organizacao interna, a situacdo comunicativa e o tema/assunto/finalidade
de cada um desses textos.

C12LP4 Distinguir fatos de opinides/sugestdes em textos informativos,
jornalisticos e publicitarios.

C14LP4Compreender a variedade linguistica e a estrutura usada no
discurso direto.

C15LP4Apreciar poemas e outros textos versificados, reconhecendo suas
caracteristicas e estrutura.

C16LP4Apreciar e compreender leituras e apresentacdes de textos
dramaticos.

C17LP4Ler e compreender textos do campo praticas de estudo e pesquisa,
reconhecendo as estruturas da tipologia desses textos.
C18LP4Reconhecer a fungao de graficos, diagramas e tabelas em textos,
como forma de apresentacdo de dados e informagdes.

C19LP4Refletir sobre textos que abordem fendmenos naturais e sociais da
regiao.

C19LP4Refletir sobre textos que abordem fenémenos naturais e
sociais da regido.

C22LP4 Produzir tutoriais de jogos e brincadeiras em audio ou video.
C23LP4 Produzir jornais radiofonicos ou televisivos e entrevistas
veiculadas em radio, TV e na internet.

C24LP4 Declamar poemas, poesias e recitar cordel, com entonagao,
postura e interpretacao adequadas.

C25LP4 Representar cenas de textos dramaticos.

Leitura de cartas pessoais de reclamacdo, boletos,
faturas e carnés, dentre outros géneros do campo da
vida cotidiana. e Compreensdo leitora de textos do
campo da vida cotidiana: estruturas da tipologia,
convengoes, organizagao interna, situacao
comunicativa, tema/assunto e finalidade de cada um
desses textos. ¢ Ampliacao do vocabulario.

Fatos e opinides em textos informativos, jornalisticos e
publicitarios.

Variedade linguistica e a estrutura usada no discurso
direto.

Apreciacao estética. e Estilo.

Textos dramaticos.

Compreensdao em leitura: textos expositivos de
divulgacao cientifica.

Ampliagdo do vocabulario.

Dados e informagdes por meio de graficos, diagramas
e tabelas.

Analise e reflexdo sobre textos que abordem
fenémenos naturais e sociais da regiao.
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C29LP4 Produzir, com autonomia, cartas pessoais de reclamacao, dentre
outros géneros do campo da vida cotidiana, de acordo com as convencoes
do género carta e com a estrutura propria desses textos (problema, opinido,
argumentos), considerando a  situagdo comunicativa e 0
tema/assunto/finalidade do texto.

C30LP4 Produzir noticias sobre fatos ocorridos no universo escolar,
digitais ou impressas, noticiando os fatos e seus atores e comentando
decorréncias, de acordo com as convengdes do género mnoticia e
considerando a situagdao comunicativa e o tema/assunto do texto.
C31LP4Argumentar, opinar ¢ defender ponto de vistas sobre diversos
temas, considerando a situacdao comunicativa e o tema/assunto do texto.
C32LP4Produzir narrativas ficcionais considerando os elementos da
estrutura desse tipo de texto.

C33LP4 Conhecer e utilizar gradativamente a linguagem poética.
C39LP4 Usar na produgdo textual a concordancia entre substantivo ou
pronome pessoal e verbo.

C40LP4 Usar na producao textual a concordancia entre artigo, substantivo
e verbo.

C41LP4 Grafar, corretamente, palavras derivadas com os sufixos -agem,
-0s0, -eza, - izar/-isar (regulares morfologicas).

C42LP4Usar na producdo textual pronomes pessoais, possessivos e
demonstrativos, como recurso coesivo anaférico. C43LP4Reproduzir
textos injuntivos instrucionais, observando a formatagao propria desses
textos.

C44LP4 Reproduzir, em noticias, manchetes, lides e corpo de noticias
simples para publico infantil e cartas de reclamacdo, a formatacao e a
diagramacao especificas desses textos.

C45LP4 Compreender e interpretar os textos literarios a partir da
inferéncia de informacdes, reconstruindo seu significado.

C46LP4 Diferenciar discurso indireto e discurso direto, determinando o
efeito de sentido de verbos de enunciagao.

C47LP4 Analisar poemas, observando os aspectos ritmicos e sonoros e
reconhecendo que o género pertence a esfera poética.

C48LP4 Reconhecer a estrutwra e a organizacdo dos poemas,
diferenciando este género de outros pertencentes ao campo artistico-
literario.

C49LP4 Reconhecer a postura assumida pelas personagens em cada
contexto retratado em textos dramaticos.

Produgdo de tutoriais de jogos ou brincadeiras, em
audio ou video.

Produgdo de jomais radiofénicos ou televisivos e
entrevistas.

Declamacao. e Performances orais.

Representacao de textos dramaticos.

Producdo de cartas pessoais de reclamacdo, dentre
outros géneros do campo da vida cotidiana.

Produgao de noticias sobre fatos ocorridos no universo
escolar.

Argumentacao com base situagdo comunicativa e o
tema/assunto do texto.

Analise, planejamento e escrita de narrativas ficcionais.
Leitura e compreensao de textos em versos.

Utilizagao da linguagem poética.

Concordancia verbal.

Concordancia nominal

Grafia de palavras derivadas.

Funcdo e uso dos pronomes pessoais, possessivos e
demonstrativos.

Formatacgao e diagramacao de manchetes, lides e corpo
de noticias simples para publico infantil e cartas de
reclamacao.

Forma de composicdo de narrativas.

Discurso direto e indireto.

Forma de composicao de textos poéticos.

Estrutura e a organizacdo dos poemas.

Textos dramaticos.
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Artes

Conhecer e
contemplar as
diversas
manifestagoes das
artes visuais

C2DA4 Explorar, conhecer e contemplar as diversas manifestagdes de
danga, observando corpos parados, em equilibrio e em agdes, estimulando
a imaginacdo, a capacidade de simbolizar, a ampliacdo do repertorio
pessoal e a valorizagdo da diversidade cultural na formacdo da
comunidade local.

C2M4Tocar, investigar, explorar, apreciar e identificar diferentes fontes
sonoras com o uso de materiais do cotidiano (colheres, copos, cadeiras,
garrafas pet, entre outros), de instrumentos musicais, da natureza (sons dos
animais, do vento, da chuva) e sons do corpo (palmas, voz e percussao
corporal) para reconhecer e comparar os elementos do som.
C3M4Explorar e identificar os elementos basicos do som: altura (sons
agudos e graves), duracdo (longos e curtos), intensidade (forte e fraco) e
timbres (da voz e de instrumentos), utilizando jogos, brincadeiras, cantigas
folcloricas e da comunidade local, cangdes e praticas diversas de
composi¢ao/criacdo, canto, execucdo e aprecia¢ao musical.
C4MA4Experimentar improvisa¢des, composigdes e sonorizacao de
historias, entre outros, utilizando vozes, sons corporais e/ou instrumentos
musicais construidos individual ou coletivamente.

C2T4Reconhecer e apreciar formas distintas de manifestagdes do teatro
presentes em diferentes contextos, aprendendo a ver e a ouvir historias
dramatizadas e cultivando a percepgdo, o imaginario, a capacidade de
simbolizar e o repertério ficcional.

Manifestagdes de danga vinculadas as datas
comemorativas.

Fontes sonoras diversas.

Propriedades sonoras da musica. ¢ Formas de
registro musical nao convencional e convencional.
Expressao e criagdo musical.

Formas distintas de manifestagoes do teatro
presentes em diferentes contextos.

Educacio Fisica

Reconhecer as
brincadeiras e jogos
populares do Brasil e

do seu territorio

C1E4 Experimentar e fruir a pratica de esportes de de campo e taco,
identificando os elementos comuns a esses esportes e observando suas
normas e regras para assegurar a integridade propria e as dos demais
participantes.

C1G4Experimentar, fruir elementos béasicos da ginastica geral
(equilibrios, saltos, giros, etc) de forma individual e em pequenos grupos,
adotando procedimentos de seguranca.

CIDEF4 Realizar exercicios contemplando movimentos simples ao
complexo, associando movimentos com equilibrio e coordenagio ao
ritmo.

C2DEF4 Experimentar, recriar e fruir dancas populares do Brasil,
valorizando e respeitando os diferentes sentidos e significados dessas
dangas em suas culturas de origem.

CIL4 Experimentar, fruir e recriar diferentes lutas do contexto
comunitario e regional.

Esportes de campo e taco.

Ginastica geral.

Movimentos e ritmo.

Dangas populares do Brasil e seu territorio.
Lutas do contexto comunitério e regional.
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Matematica

Comercializagao dos
alimentos
processados na
cooperativa

CS5M4Resolver e elaborar situagdes-problema de divisdo cujo divisor
tenha no maximo dois algarismos, envolvendo os significados de
reparticao equitativa e de medida, utilizando estratégias diversas, como
calculo por estimativa, calculo mental e algoritmos.

C6M4Resolver, com o suporte de imagem e/ou material manipulavel,
situagdes-problema simples de contagem, como a determina¢do do
numero de agrupamentos possiveis ao se combinar cada elemento de uma
colegdo com todos os elementos de outra, utilizando estratégias e formas
de registro pessoais.

C7M4 Reconhecer as fragdes unitarias mais usuais (1/2, 1/3, 1/4, 1/5, 1/10
e 1/100) como unidades de medida menores do que uma unidade,
utilizando a reta numérica como recurso.

C8M4Reconhecer que as regras do sistema de numeracao decimal podem
ser estendidas para a representacdo decimal de um mimero racional e
relacionar décimos e centésimos com a representacdo do sistema
monetario brasileiro.

C10M4Reconhecer, por meio de investigagdes, que ha grupos de nimeros
naturais para os quais as divisdes por um determinado numero resultam
em restos iguais, identificando regularidades.

C11M4Reconhecer, por meio de investigagdes, utilizando a calculadora
quando necessario, as relagdes inversas entre as operagoes de adi¢do e de
subtracao e de multiplicacdo e de divisao, para aplicé-las na resolugao de
problemas.

C12M4Reconhecer e mostrar, por meio de exemplos, que a relacao de
igualdade existente entre dois termos permanece quando se adiciona ou se
subtrai um mesmo niimero a cada um desses termos.

C15M4Reconhecer angulos retos e nao retos em figuras poligonais com o
uso de dobraduras, esquadros ou softwares de geometria.

C16M4Medir e estimar comprimentos (incluindo perimetros), massas e
capacidades, utilizando unidades de medida padronizadas mais usuais,
valorizando e respeitando a cultura local.

C17M4Medir, comparar e estimar area de figuras planas desenhadas em
malha quadriculada, pela contagem dos quadradinhos ou de metades de
quadradinho, reconhecendo que duas figuras com formatos diferentes
podem ter a mesma medida de area.

C18M4Ler e registrar medidas e intervalos de tempo em horas, minutos e
segundos em situagdes relacionadas ao seu cotidiano, como informar os
horarios de inicio e término de realizacdo de uma tarefa e sua duracao.
C19M4 Reconhecer temperatura como grandeza e o grau Celsius como
unidade de medida a ela associada e utiliza-lo em comparacoes de
temperaturas em diferentes regides do Brasil ou no exterior ou, ainda, em
discussoes que envolvam problemas relacionados ao aquecimento global.

Situagoes-problema  envolvendo  diferentes
significados da multiplicacdo e da divisdo: adi¢do
de parcelas iguais, configuracdo retangular,
proporcionalidade, reparti¢do equitativa e medida.
Situagdes-problema de contagem.

Numeros racionais: fragdes unitarias mais usuais
(1/2,1/3, 1/4, 1/5, 1/10 e 1/100).

Numeros racionais: representacdo decimal para
escrever valores do sistema monetério brasileiro.
Sequéncia numérica recursiva formada por
numeros que deixam o mesmo resto ao ser
divididos por um mesmo numero natural diferente
de zero.

Relagdes entre adigdo e subtragdo e entre
multiplicacdo e divisdo.

Propriedades da igualdade.

Angulos retos e nao retos: uso de dobraduras,
esquadros e softwares.

Medidas de comprimento, massa e capacidade:
estimativas, utilizagdo de instrumentos de medida
e de unidades de medida convencionais mais
usuais.

Areas de figuras construidas em malhas
quadriculadas.

Medidas de tempo: leitura de horas em relogios
digitais e analdgicos, duragdo de eventos e
relacdes entre unidades de medida de tempo.
Medidas de temperatura em grau Celsius:
construgao de graficos para indicar a variacdo da
temperatura (minima e maxima) medida em um
dado dia ou em uma semana.

Problemas utilizando o sistema monetario
brasileiro.
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C20M4Resolver e elaborar problemas que envolvam situacdes de compra
e venda e formas de pagamento, utilizando termos como troco e desconto,
enfatizando o consumo ético, consciente e responsavel.

oria

-

Hist:

Como acontece a
distribuicao do arroz
até chegar na nossa
mesa?

C3H4 Compreender que as mudangas ocorrem em ritmos diferentes, em
épocas e contextos distintos.

C5H4 Relacionar os processos de ocupagdo do campo a intervengdes na
natureza, avaliando os resultados dessas intervengoes.

C6H4 Analisar as formas de adaptagdo ou marginalizagao decorrentes das
transformacdes ocorridas nos processos de deslocamento das pessoas e
mercadorias.

C7H4 Reconhecer a importancia das rotas terrestres, fluviais e maritimas
e seus impactos para a formacgao de cidades e as transformagdes do meio
natural.

C9H4 Reconhecer que os deslocamentos sdo inerentes a histéria da
humanidade

O passado e o presente: a no¢ao de permanéncia e
as lentas transformacgoes sociais e culturais.

A circulacdo de pessoas e as transformacdes no
meio natural.

A invencdo do comércio e a circulacdo de
produtos.

As rotas terrestres, fluviais e maritimas e seus
impactos para a formagdo de cidades e as
transformacoes do meio natural.

O surgimento da espécie humana no continente
africano e sua expansdo pelo mundo. e
Constituigdo étnica do Rio Grande do Sul.

Geografia

Como se deu a
Territorializagao do
assentamento

C1G4 Selecionar, em seus lugares de vivéncia e em suas historias
familiares e/ou da comunidade, elementos de distintas culturas (indigenas,
afro-brasileiras, de outras regides do pais, latino-americanas, europeias,
asiaticas etc.), valorizando o que é proprio em cada uma delas e sua
contribuicdo para a formagao da cultura local, regional e brasileira.

C2G4 Descrever processos migratorios e suas contribui¢des para a
formacao da sociedade brasileira.

C6G4 Identificar e descrever territorios étnico-culturais existentes no
Brasil, tais como terras indigenas e de comunidades remanescentes de
quilombos, reconhecendo a legitimidade da demarcacao desses territorios.
C8G4 Descrever e discutir o processo de producgdo (transformacgao de
matérias-primas) circulacao e consumo de diferentes produtos.

C11G4 Identificar as caracteristicas das paisagens naturais e antropicas
(relevo, cobertura vegetal, rios etc.) no ambiente em que vive, bem como
a agao humana na conservacao ou degradagao dessas areas.

Territorio e diversidade cultural. e Costumes da
cultura gatcha

Processos Migratdrios no Brasil.

Territérios étnico-culturais existentes no Brasil.
Produgao, circulagdo e consumo.

Conservagao e degradacgao da natureza.
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iencia

C2C4Testar e relatar transformacdes nos materiais do dia a dia quando e Transformagoes.
expostos a diferentes condi¢does (aquecimento, resfriamento, luz e e Transformacdes reversiveis e ndo reversiveis
umidade). '

e Microrganismos. ® Corpo humano. ¢ Alimentagdo

C3C4Concluir que algumas mudangas causadas por aquecimento ou ;
J - g S saudével.

resfriamento sdo reversiveis (como as mudangas de estado fisico da agua)

O Ciclo do arroz. e outras ndo (como o cozimento do ovo, a queima do papel etc.). ¢ Pontos C"‘_rdeals-
C7C4Pesquisar os beneficios e os maleficios que os microrganismos e Calendérios
trazem para a vida humana. e Fendmenos ciclicos.

C9C4Identificar os pontos cardeais, com base no registro de diferentes
posigdes relativas do Sol e da sombra de uma vara (gnémon).
C10C4Comparar as indicacoes dos pontos cardeais resultantes da
observagao das sombras de uma vara (gnémon) com aquelas obtidas por
meio de uma bussola.

C11C4Associar os movimentos ciclicos da Lua e da Terra a periodos de
tempo regulares e ao uso desse conhecimento para a construcdo de
calendarios em diferentes culturas.

Ensino
Religioso

C1ER4 Conhecer ritos religiosos vivenciados no cotidiano pessoal,

e Ritos religiosos
familiar, escolar e comun_itéu'o e seus respectivos significados. e Ideia(s) de divindade(s).
B C3ER4 Reconhecer as diversas formas de expressao em oragoes, cultos, .

Solidariedade e s s X e Cooperagio;

gestos, cantos, dan¢a, meditacdo, vivenciadas individual e coletivamente, : .

nas diferentes Tradi¢oes Religiosas. ® Am?zade,

C4ER4 Reconhecer e respeitar as ideias de divindades de diferentes e Amizade;

manifestagdes e tradigdes religiosas. e Solidariedade




APENDICE L — CURRICULO 52 ANO

EMEF RUI BARBOSA
5° ano .
TEMATICA: VIDA E TRABALHO NO CAMPO
Acio 1: Saida no municipio.
COMPONENTE EIXO TEMATICO COMPETENCIAS CONTEUDOS
CURRICULAR

Portugués

Pesquisar a historia do
N0sso municipio, sua
cultura e costumes.

C7LP5 Realizar a leitura, oral e silenciosa, de diferentes
géneros textuais, demonstrando compreensdo sobre o
conteudo do texto lido.

C8LP5 Compreender a leittra como meio de fruicao,
autoconhecimento e expressao da subjetividade, a partir da
identificacdo com temas e géneros especificos.

CI9LP5 Reconhecer as ideias principais e secundarias no
texto.

C10LP5 Reconhecer e utilizar e os elementos coesivos de
um texto.

C15LP5 Ler e compreender textos do campo artistico-
literario, reconhecendo as estruturas da tipologia desses
textos.

C16LP5Compreender a variedade linguistica e a estrutura
usada no discurso direto.

C19LP5 Compreender o modo de apresentagio e
significados de um verbete no dicionario.

C20LP5 Comparar informagdes apresentadas em graficos
ou tabelas.

C21LP5Refletir sobre textos que abordem fendomenos
naturais e sociais da regido.

Leitura oral e silenciosa.  Fluéncia leitora. ¢ Compreensao de
textos.

Formagao de leitor.

Compreensdo em leitura. e Estratégias de leitura. @ Localizagdo
de informagdes no texto. e Inferéncias.

Relagdes entre as partes de um texto.

Compreensao em leitura: textos literarios de diferentes géneros.
o Ampliagao do vocabulario.

Variedade linguistica e a estrutura usada no discurso direto.
Leitura e compreensao de verbetes.

Comparacao de informagoes.

Analise e reflexao sobre textos que abordem fenémenos
naturais e sociais da regido.

Forma de composicao de géneros orais.

Declamagao. @ Performances orais.

Escuta de textos orais.

Planejamento de texto oral. @ Exposi¢ao oral.

Leitura e compreensao de textos em versos. ® Utilizagdo da
linguagem poética.

Produgao de texto com base em coleta de dados.
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C22LP5Adequar o discurso, tendo presente o género, o
interlocutor e a situagdo comunicativa.

C27LP45 Declamar poemas, poesias e recitar cordel, com
entonacdo, postura e interpretacao adequadas.
C28LP5Analisar e perceber as inten¢des na fala do outro.
C29LP5 Expressar-se oralmente em contextos formais, de
maneira organizada e usando diferentes formas de
linguagem a partir da utilizacao de materiais variados como
suporte para as suas explanagoes.

C35LP5Produzir narrativas ficcionais considerando os
elementos da estrutura desse tipo de texto.

C33LP5 Conhecer e utilizar gradativamente a linguagem
poética.

C34LP5 Produzir texto sobre tema de interesse,
organizando resultados de pesquisa em fontes de
informacao impressas ou digitais, incluindo imagens e
graficos ou tabelas, considerando a situacao comunicativa e
o tema/assunto do texto.

C35LP5 Planejar e produzir, com certa autonomia, verbetes
de diciondrio, digitais ou impressos, considerando a
situac@o comunicativa e o tema/assunto/finalidade do texto.
C36LP5 Usar o dicionario para auxiliar na escrita, na leitura
e para a ampliacao do repertério vocabular.

C37LP5 Compreender e registrar a grafia de diferentes
palavras.

C40LP5 Usar na produgdo textual pronomes pessoais,
possessivos e demonstrativos, como recurso coesivo
anaforico.

C41LP5 Acentuar corretamente palavras oxitonas,
paroxitonas e proparoxitonas.

C42LP5 Reconhecer o uso adequado dos sinais de
pontuacao e os efeitos de sentido que provocam num texto.
C43LP5 Compreender o conceito de verbo, bem como as
conjugagdes dos tempos verbais do modo indicativo
(presente, pretérito e futuro) refletindo sobre seu uso em
diferentes géneros textuais.

C44LP5 Flexionar, adequadamente, na escrita e na
oralidade, os verbos em concordancia com pronomes
pessoais/nomes sujeitos da oragao.

CS5LPS5 Utilizar, ao produzir o texto, conhecimentos
linguisticos e gramaticais: regras sintaticas de concordéancia

e o

Planejamento e producao de verbetes.

Construcao do sistema alfabético e da ortografia. @ Uso do
dicionario.

Construcdo do sistema alfabético e da ortografia. @ Leitura e
escrita de palavras.

Fungao e uso dos pronomes pessoais, possessivos e
demonstrativos.

Acentuacdo e silaba tonica.

Pontuacao: virgula, ponto e virgula, doispontos, reticéncias,
aspas, parénteses.

Tempos verbais.

Concordancia verbal.

Concordancia nominal e verbal. e Pontuagao. e Ortografia.
Pronomes.
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nominal e verbal, convencdes de escrita de citacdes,
pontuagao (ponto final, dois-pontos, virgulas em
enumeracdes) e regras ortograficas.

CS56LP5 Utilizar, ao produzir o texto, recursos de coesdo
pronominal (pronomes anaféricos) e articuladores de
relagdes de sentido (tempo, causa, oposicao, conclusao,
comparagao), com nivel adequado de informatividade.

Artes

Releitura dos pontos
turisticos da cidade.

ClAVS Pesquisar, Explorar, identificar e ampliar as
diversas manifestacdes das artes visuais tradicionais e
contemporaneas (desenho, pintura, escultura, gravura,
fotografia, video, cinema, animagdo, arte computacional
etc.) locais e regionais, ampliando a constru¢do do olhar,
potencializando a capacidade de percepcao, imaginacéo,
simbolizagao e ressignificacdo do repertério imagético, com
a valorizacao da diversidade cultural na formacao da
comunidade local e regional.

C2AVS5 Reconhecer elementos constitutivos das artes
visuais e seu potencial poético (ponto, linha, forma, volume
bi e tridimensional, textura, cor, espaco, movimento, luz e
sombra), experimentando, identificando e percebendo as
diversas formas de expressio das artes plasticas,
audiovisuais, graficas, tecnologicas e nas linguagens
analogicas e digitais, em diferentes meios e nas obras de
arte.

CIMS5 Identificar e apreciar, progressivamente, géneros
musicais que interferem na vida cotidiana (jingle de
comerciais no radio e na televisao, vinhetas em videos da
Internet, musicais tipicos da comunidade executadas em
momentos de celebragdes, musicas religiosas, das culturas
familiares etc.)

Artes Visuais: processos de criagdo individual, coletivo e
colaborativo. e Manifestacdes das Artes Visuais em
diferentes espagos.

Elementos constitutivos das artes visuais

Géneros musicais.

Formas distintas de manifestagdes do teatro presentes em
diferentes contextos.

Teatralidades na vida cotidiana.
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e nas expressdes musicais, valorizando a diversidade
cultural na formagao da comunidade local e regional.
C2T5Reconhecer e apreciar formas distintas de
manifestagdes do teatro presentes em diferentes contextos,
aprendendo a ver e a ouvir histérias dramatizadas e
cultivando a percepcdo, o imaginario, a capacidade de
simbolizar e o repertério ficcional.

C3T5Vivenciar e apreciar formas de expressdo, gestos,
entonagao de voz, expressao facial e corporal presentes no
cotidiano, para ver e ouvir histérias reais e dramatizadas,
potencializando a construcdo de repertorio, que valorize a
diversidade cultural na formagao da comunidade local e
desenvolva o imaginario, a capacidade de simbolizar e a
ampliacao do repertério ficcional.

C1BJ5 Experimentar e fruir brincadeiras e jogos populares

Brincadeiras e jogos populares do mundo. e Jogos de

religiosas a partir de narrativas de seus membros.

< 5 . . . . e 3 5
= Gincana recreativa donilll“f‘@*h“t ?gna-losl,nvaionzando a importancia desse tabuleiro. e Jogos cooperativos.
= ) w patriménio histérico cultural. Gifssiica gamal
g sobre a v;sgta'g:ao 20 C1GSExperimentar, fiuir elementos basicos da ginastica BETH.
< municipio. geral (equilibrios, saltos, giros, etc) de forma individual e
= em pequenos grupos, adotando procedimentos de
S seguranga.
C1ERS Compreender a influéncia das Tradi¢oes Religiosas Tradigdes Religiosas: manifestagdes e/ou acontecimentos
s % Cidadania no pensamento, nos sentimentos, e nos modos de agir das sagrados.
2.8 pessoas. ol adics
7 . . . . Ancestralidade e tradigao oral
5 = C2ERS Compreender a importancia das tradigdes orais e ¢
& escritas, memoria local, de diferentes comunidades
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Matematica

Pesquisar os niimeros
da cidade: quantidade
de vereadores;
quantidade de
empresas;
Quantidade de alunos;
Tamanho da cidade em
quilometros;
Funcionarios ptblicos,
etc;

C1MS Ler, escrever e ordenar nimeros naturais até a ordem
das centenas de milhar com compreensdo das principais
caracteristicas do sistema de numeracao decimal.

C2MS5 Ler, escrever e ordenar nimeros racionais na forma
decimal com compreensao das principais caracteristicas do
sistema de numeragdo decimal, utilizando, como recursos,
a composi¢ao e decomposicao e a reta numérica.

C8MS5 Resolver e elaborar problemas de multiplicagao e
divisao com nimeros naturais e com nimeros racionais cuja
representacdo decimal é finita (com multiplicador natural e
divisor natural e diferente de zero).

C7MS5 Resolver e elaborar problemas de adigao e subtragao
com numeros naturais € cOm NuUmMeros racionais, cuja
representacdo decimal seja finita, utilizando estratégias
diversas, como calculo por estimativa, calculo mental e
algoritmos.

C O9MS Analisar, interpretar, formular e solucionar
situagdes-problema simples de contagem, compreendendo
o significado do principio multiplicativo, através de
possiveis combinacoes entre elementos de duas colecdes,
utilizando a representacdo por diagramas ou por tabelas.
C12MS Utilizar e compreender diferentes representagdes
para a localizagao de objetos no plano, como mapas, células
em planilhas eletronicas e coordenadas geograficas, a fim
de desenvolver as primeiras nogdes de coordenadas
cartesianas.

Sistema de numeragao decimal: leitura, escrita e
ordenacdo de niimeros naturais (de até seis ordens).
Numeros racionais expressos na forma decimal e sua
representagao na reta numeérica.

Situagdes-problema envolvendo adi¢do e subtragao de
nimeros naturais e nimeros racionais cuja representacao
decimal ¢ finita.

Situagdes-problema de contagem do tipo: “Se cada objeto
de uma colecao A for combinado com todos os elementos
de uma colecdo B, quantos agrupamentos desse tipo
podem ser formados? ”

Situagdes-problema envolvendo multiplicagao e divisao de
numeros racionais cuja representacao decimal ¢ finita por
numeros naturais.

Plano cartesiano: coordenadas cartesianas (1° quadrante) e
representagdo de deslocamentos no plano cartesiano.

Historia

Conhecer o
desenvolvimento do
NOsso municipio a partir
da sua historia e
construgao.

C1HS Compreender os processos de formagao das culturas
e dos povos, relacionando-os com o espago geografico
ocupado.

C2HS Compreender os mecanismos de organizagdo do
poder politico com vistas a compreensao da ideia de Estado
e/ou de outras formas de ordenacao social.

C3HS5 Analisar o papel das culturas e das religides na
composi¢ao indenitaria dos povos antigos.

C4HS5Associar a nogao de cidadania com os principios de
respeito a diversidade, a pluralidade e aos direitos humanos.
CS5HSAssociar o conceito de cidadania a conquista de
direitos dos povos e das sociedades, compreendendo-o
como conquista historica.

O que forma um povo: do nomadismo aos primeiros
povos sedentarizados.

As formas de organizacao social e politica: a nocao de
Estado.

O papel das religioes e da cultura para a formagao dos
povos antigos.

Cidadania, diversidade cultural e respeito as diferencas
sociais, culturais e histéricas.

Cidadania como conquista histérica.
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Geografia

Localizagao geografica
da cidade e comunidade
escolar

C1GS Compreender que a acdo humana modifica as
paisagens naturais e antropicas ou culturais, identificando
as consequéncias de tais acdoes em diferentes espacos e
tempos, no Rio Grande do Sul.

C2GSAnalisar as dinamicas populacionais na Unidade da
Federacdao em que vive, estabelecendo relagdes entre
migracdes e condi¢des de infraestrutura.

C4GS Compreender as formas e funcdes das cidades e
analisar as mudancas sociais, econdmicas e ambientais
provocadas pelo seu crescimento.

C7G5 Compreender as relagdes entre o trabalho a as
mudangas tecnologicas, nos meios de ftransporte, na
comunicagao e nas formas de producdo de energia.

C12GS5 Identificar 6rgaos do poder publico e canais de
participacdo social responsaveis por buscar solugdes para a
melhoria da qualidade de vida (em areas como meio
ambiente, mobilidade, moradia e direito a cidade) e discutir
as propostas implementadas por esses 6rgaos que afetam a
comunidade em que vive.

Paisagens naturais e antrépicas ou culturais: defini¢do;
caracteristicas; acdo humana, as caracteristicas
conservagao e degradagao da natureza.

Dindmicas populacionais.

Territorio, redes e urbanizagao.

Relagoes entre o trabalho a as mudangas tecnolégicas, nos
meios de transporte, na comunicagao e nas formas de
produgdo de energia. ® Trabalho e inovagao tecnologica.
Gestao Publica da qualidade de vida.

Ciéncias

Cultivo de alimentos
organicos

C5C5Construir propostas coletivas para um consumo mais
consciente e criar solugdes tecnologicas para o descarte
adequado e a reutilizacdo ou reciclagem de materiais
consumidos na escola e/ou na vida cotidiana.
C6C5Selecionar argumentos que justifiquem por que os
sistemas digestorio e respiratério sdo considerados
corresponsaveis pelo processo de nutricdo do organismo,
com base na identificacao das fungdes desses sistemas.
C7CSJustificar a relacdo entre o funcionamento do sistema
circulatério, a distribui¢ao dos nutrientes pelo organismo e
a eliminacdo dos residuos produzidos.

C9C5Refletir sobre a ocorréncia de disturbios nutricionais
(como obesidade, subnutri¢do etc.) entre criancas e jovens
a partir da analise de seus habitos (tipos e quantidade de
alimento ingerido, pratica de atividade fisica etc.).

Reciclagem.

Nutri¢do do organismo.

Integragdo entre os sistemas e sua relacdo com o
metabolismo do corpo humano.

Saude do organismo.

Disturbios nutricionais.
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TEMATICA: VIDA E TRABALHO NO CAMPO

Ac¢do 2: Conhecendo a Padaria

COMPONENTE EIXO TEMATICO COMPATENCIAS CONTEUDOS
CURRICULAR
ClILP5 Ler e compreender, com autonomia, textos e Leitura de textos instrucional de regras de jogo. e
instrucionais de regras de jogo, reconhecendo as convengdes Compreensdo leitora: convencdes, situacdo comunicativa,
do género, a situagdo comunicativa e a ﬁnahdad_e desse texto. tema/assunto e finalidade desses textos.  Ampliagéo do
CI2LP5 Ler e compreender, com autonomia, anedotas, 7
. - K vocabulario.
piadas e cartuns, reconhecendo as convengdes do género, a ; . R
situagio comunicativa e a finalidade desse texto. e Leitura de anedotas, piadas e cartuns. ¢ Compreensao
C13LP5 Compreender, com autonomia, os conteiidos de leitora: convengdes, situagdo comunicativa, tema/assunto
A fungdo econdmica e | noticias, reportagens, videos em Blogs argumentativos, e finalidade desses textos. ¢ Ampliagdo do vocabulario.
social de uma padaria reconhgcendo as  convengdes do género, a situacdo e Leitura/ assisténcia de noticias, reportagens, videos em

% comunicativa e a finalidade desse texto. Blogs argumentativos. ® Compreensao leitora:

g Cl4LP5 Comparar informacdes sobre um mesmo fato convengdes, situagdo comunicativa, tema/assunto e
veiculadas em diferentes midias e concluir sobre qual é mais finalidade d textos. » Ampliacio d bulari

g confisvel e por qué. inalidade . esses textos. , pliagdo do vocabulario.

~ C17LP5Apreciar poemas e outros textos versificados, ¢ Comparagdo de informagdes sobre um mesmo fato.
reconhecendo suas caracteristicas e estrutura. e Apreciagdo estética. ¢ Estilo.
C18LP5Apreciar e compreender leituras e apresentagdes de e Textos dramaticos.
textos dramaticos. o e Leiturae compreensio de verbetes.
C19LP5 Compreender o modo de apresentagao e significados 5

de um verbete no dicionario.

C23LP5Reconhecer a existéncia de variedades linguisticas,
compreendendo-as como caracteristicas do uso da lingua por
diferentes grupos regionais ou diferentes culturas locais.

Variagdo linguistica. ® Lendas regionais do Rio Grande do
Sul.

Edigao de video para Blogs argumentativos sobre
produtos de midia para publico infantil.

Argumentagao oral.
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C24LP5 Produzir resenhas digitais, em audio ou video, sobre
criticas de brinquedos e livros de literatura infantil.

C25LP5 Editar video para blogs argumentativos sobre
produtos de midia para publico infantil (filmes, desenhos
animados, HQs, games etc.), com base em conhecimentos
sobre os mesmos, de acordo com as convencdes do género e
considerando a situacdo comunicativa e o tema/
assunto/finalidade do texto.

C26LP5 Argumentar, oralmente, sobre acontecimentos de
interesse social, com base em conhecimentos sobre fatos
divulgados em TV, radio, midia impressa e digital,
respeitando pontos de vista diferentes.

C31LP5 Registrar, com autonomia, anedotas, piadas e
cartuns, dentre outros géneros do campo da vida cotidiana, de
acordo com as convencdes do género e considerando a
situacdo comunicativa e a finalidade do texto.

C32LP5 Produzir, com autonomia, textos instrucionais de
regras de jogo, observando as convengdes do género, a
situacdo comunicativa e a finalidade do texto.

C33LP5 Produzir roteiro para edigdio de uma reportagem
digital sobre temas de interesse da turma, a partir de buscas
de informagdes, imagens, audios e videos na internet, de
acordo com as convencdes do género e considerando a
situagdo comunicativa e o tema/assunto do texto.
C34LP5Argumentar, opinar e defender ponto de vistas sobre
diversos temas, considerando a situacdo comunicativa e o
tema/assunto do texto.

C39LP4 Reconhecer o carater polissémico das palavras,
comparando o significado de determinados termos utilizados
nas areas cientificas com esses mesmos termos utilizados na
linguagem usual.

C45LP5 Reconhecer em textos, o uso de conjuncdes e a
relagdo que estabelecem entre partes do texto: adigdo,
oposi¢ao, tempo, causa, condicdo, finalidade.

C46LP5 Compreender a composi¢do e decomposicdo de
palavras a partir da analise da sua formacao, prefixo e sufixo,
refletindo sobre o sentido que estes lhes atribuem.

CS56LP5 Utilizar, ao produzir o texto, recursos de coesdo
pronominal (pronomes anaféricos) e articuladores de relagoes
de sentido (tempo, causa, oposi¢ao, conclusdo, comparagao),
com nivel adequado de informatividade.

Registro de anedotas, piadas e cartuns.
Produgdo de textos instrucionais de regras de jogo.

Elaboragao de roteiro para edi¢do de reportagem digital.

Argumentacdo com base situagdo comunicativa e o
tema/assunto do texto.

Carater polissémico das palavras.

Conjungdes e suas finalidades.

Palavras primitivas, derivadas e compostas.
Pronomes.
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Artes

Historia da escola
através do teatro

C3AVS5Coletar informagdes, identificar, reconhecer e
distinguir a influéncia de distintas matrizes estéticas e
culturais das artes visuais nas manifestacdes, articulando a
compreensao da diversidade cultural, no patriménio imaterial
(celebracoes, oficios, saberes, habilidades, crengas e
manifestacdes) e patriménio material (bens histéricos,
paisagisticos, etnograficos e obras de arte) na formagao da
comunidade, da regido, do estado e da sociedade brasileira.
C1DAS5 Experimentar e apreciar formas distintas de
manifestacdes da danga presentes em diferentes contextos,
cultivando a percepcdo, o imaginario, a capacidade de
simbolizar e o repertério corporal.

C2M5Tocar, investigar, explorar, apreciar e identificar
diferentes fontes sonoras com o uso de materiais do cotidiano
(colheres, copos, cadeiras, garrafas pet, entre outros), de
instrumentos musicais, da natureza (sons dos animais, do
vento, da chuva) e sons do corpo (palmas, voz e percussao
corporal) para reconhecer e comparar os elementos do som.
C3MS Explorar e identificar os elementos basicos do som:
altura (sons agudos e graves), duracdo (longos e curtos),
intensidade (forte e fraco) e timbres (da voz e

de instrumentos), utilizando jogos, brincadeiras, cantigas
folcléricas e da comunidade local, cangdes e praticas diversas
de composicao/criagdo, canto,

Influéncia de distintas matrizes estéticas e culturais das
artes visuais. e Cultura e folclore gaticho e litordneo

Expressao por meio da danga. « Manifestagdes de danca.

Fontes sonoras diversas.

Propriedades sonoras da musica. ® Formas de registro
musical ndo convencional e convencional.

Propriedades sonoras da musica. ® Formas de registro
musical nao convencional e convencional.

Expressao e criagdo musical.

Integracao dos diferentes tipos de expressao artistica em
projetos tematicos. ® Releitura fotografica.

214



EMEF RUI BARBOSA

execucao e apreciagdo musical.

C3MS5 Explorar e identificar os elementos basicos do som:
altura (sons agudos e graves), duracdo (longos e curtos),
intensidade (forte e fraco) e timbres (da voz e de
instrumentos), utilizando jogos, brincadeiras, cantigas
folcléricas e da comunidade local, cangdes e praticas diversas
de composi¢do/criagdo, canto, execucdo e aprecia¢ao
musical.

C4MSExperimentar ~ improvisagdes,  composi¢des e
sonorizagao de historias, entre outros, utilizando vozes, sons
corporais e/ou instrumentos musicais construidos individual
ou coletivamente.

C1T5 Exercitar a percepgao, o imaginario e a capacidade de
simbolizar, ressignificando objetos, fatos e situagdes
cotidianas, explorando a teatralidade dos gestos e
comportamentos.

C1T5 Exercitar a percep¢do, o imaginario e a capacidade de
simbolizar, ressignificando objetos, fatos e situagdes
cotidianas, explorando a teatralidade dos gestos e
comportamentos.

C1AI5 Experimentar e investigar em projetos tematicos, os
elementos, as materialidades e os processos criativos das
linguagens artisticas, apropriados a sua forma de expressao
dentro do coletivo, com respeito as singularidades.

sica

Educacao

Realizar jogos e
brincadeiras do
sem terrinha.

C1BIJS5 Experimentar e fruir brincadeiras e jogos populares do
mundo, e recria-los, valorizando a importancia desse
patriménio histérico cultural.

C1G5Experimentar, fiuir elementos basicos da ginastica
geral (equilibrios, saltos, giros, etc) de forma individual e em
pequenos grupos, adotando procedimentos de seguranca.
CIDEF5 Realizar exercicios contemplando movimentos
simples ao complexo, associando movimentos com equilibrio
e coordenagdo ao ritmo.

Brincadeiras e jogos populares do mundo. e Jogos
de tabuleiro. e Jogos cooperativos.

Ginastica geral.

Movimentos e ritmo.

Dangas populares do mundo.

Lutas do contexto comunitario e regional.  Lutas
de matriz indigena e africana
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C2DEF5 Experimentar, recriar e fruir dangas populares do
mundo, valorizando e respeitando os diferentes sentidos e
significados dessas dangas em suas culturas de origem.

C1L5 Experimentar, fruir e recriar diferentes lutas do
contexto comunitario e regional e de matriz indigena e
africana.

Matematica

Comercializagao dos
produtos da padaria

C3MS5 Reconhecer, representar e traduzir, oralmente ou por
escrito, uma fracdo, associada a ideia de um todo, com
compreensao do significado do numerador e do denominador,
em diferentes situacdes contextualizadas.

C4M5 Reconhecer fragdes equivalentes, representa-las
graficamente e registrar os critérios que representam a
equivaléncia.

C5MS5 Reconhecer, localizar e associar nimeros racionais
positivos representados na forma fracionaria e na sua
respectiva representacao decimal, utilizando como recurso, a
reta numeérica.

C65MS5 Associar as representagdes 10%, 25%, 50%, 75% e
100% respectivamente a décima parte, quarta parte, metade,
trés quartos e um inteiro, para calcular porcentagens,
utilizando estratégias pessoais, calculo mental e calculadora,
em contextos de educacgdo financeira, entre outros.

C10MS5 Concluir, por meio de investigacdes, que a relagao de
igualdade existente entre dois membros permanece ao
adicionar, subtrair, multiplicar ou dividir cada um desses
membros por um mesmo nimero, para construir a nog¢ao de
equivaléncia.

Representagao fraciondria dos niimeros racionais:
reconhecimento, significados, leitura e representacao na
reta numérica.

Fragdes equivalentes.

Numeros racionais positivos.

Célculo de porcentagens e representagao fracionaria.
Propriedades da igualdade e nogao de equivaléncia.
Figuras geométricas planas: caracteristicas,
representacgdes e angulos.

Ampliagao e redugdo de figuras poligonais em malhas
quadriculadas: reconhecimento da congruéncia dos
angulos e da proporcionalidade dos lados
correspondentes.

Medidas de comprimento, area, massa, tempo,
temperatura e capacidade: utilizacdo de unidades
convencionais e relagdes entre as unidades de medida
mais usuais.

Areas e perimetros de figuras poligonais: algumas
relagoes.

Nogao de volume.

Espaco amostral: analise de chances de eventos aleatérios.
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C13MS5 Identificar no seu cotidiano as figuras planas mais
comuns, a partir disso reconhecer as principais caracteristicas
destas figuras a fim de aplicar na resolucdo de situacdes
problema do seu dia a dia.

C14MS5 Associar a figura tridimensional a sua planificagdo
bidimensional, realizando esta transformacdo de forma
abstrata e manipulativa, a fim de aplicar em diferentes
situacdes de seu cotidiano.

C15MS Reconhecer na homotetia uma forma de ampliar ou
reduzir figuras proporcionalmente, reconhecendo que os
angulos mantém o mesmo valor e os lados permanecem com
a mesma propor¢ao, a fim de utilizar em seu cotidiano para a
resolucdo de problemas.

C16MS Resolver e elaborar situagdes problema, envolvendo
medidas das grandezas, comprimento, area, massa, tempo,
temperatura e capacidade, recorrendo a transformagdes entre
as unidades mais usuais em contextos socioculturais.

C17MS Analisar, comparar e concluir relagdes entre area e
perimetro de duas figuras poligonais recorrendo as relagdes
entre elas ou a decomposi¢do e composi¢ao.

C18MS5 Compreender o conceito de volume como a
capacidade de preenchimento de uma figura tridimensional
por meio da experimentagdo, com o intuito de criar suas
proprias conclusdes a partir da vivencia de uma situagdo
problema.

C19MS5 Reconhecer a presenca de situagdes aleatérias em seu
cotidiano, simples e complexas, inferindo conclusdes de
probidade de acontecimentos de um determinado evento e
tabular os relatos de experimentos vivenciados.

C20MS5 Determinar a probabilidade de ocoméncia de um
resultado em eventos aleatérios, quando todos os resultados
possiveis tém a mesma chance de ocorrer (equiprovaveis).
C21MS5 Interpretar dados estatisticos apresentados em textos,
tabelas e graficos (colunas ou linhas), referentes a outras areas
do conhecimento ou a outros contextos, como saude e
trénsito, e produzir textos com o objetivo de sintetizar
conclusdes.

Célculo de probabilidade de eventos equiprovaveis.

Leitura, coleta, classificagdo interpretagdo e representagao

de dados em tabelas de dupla entrada, grafico de colunas
agrupadas, gréaficos pictéricos e grafico de linhas.
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oria

Hist

Historia da escola e sua
relacao com a
comunidade

C1HS Compreender os processos de formacgao das culturas e
dos povos, relacionando-os com o espaco geografico
ocupado.

C2HS5 Compreender os mecanismos de organizagao do poder
politico com vistas a compreensdo da ideia de Estado e/ou de
outras formas de ordenacao social.

C3HS5 Analisar o papel das culturas e das religides na
composi¢ao indenitaria dos povos antigos.

O papel das religides e da cultura para a formagao dos povos
antigos.

C4HS5Associar a nogao de cidadania com os principios de
respeito a diversidade, a pluralidade e aos direitos humanos.
CS5HS5Associar o conceito de cidadania a conquista de direitos
dos povos e das sociedades, compreendendo-o como
conquista historica.

C7HS Compreender os processos de produgdo,
hierarquizagao e difusdo dos marcos de memoria e discutir a
presenca e/ou a auséncia de diferentes grupos que compdem
a sociedade na nomeacao desses marcos de memoria.

C8HS5 Compreender as formas de marcagdo da passagem do
tempo em distintas sociedades, incluindo os povos indigenas
originarios e os povos africanos.

C9HS Analisar noticias do dia a dia pelo ponto de vista
historico, discutindo eventos do passado que contribuiram
para a sua ocorréncia.

O que forma um povo: do nomadismo aos primeiros
povos sedentarizados.

As formas de organizagao social e politica: a nogao de
Estado.

O papel das religides e da cultura para a formagao dos
povos antigos.

Cidadania, diversidade cultural e respeito as diferencas
sociais, culturais e histdricas.

Cidadania como conquista historica.

Processos de produgao, hierarquizagao e difusao dos
marcos de memoria.

Marcagdo da passagem do tempo em distintas sociedades.

Anélise e reflexdo sobre pontos de vista relativos a temas
que impactam a vida cotidiana.
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C3GS Avaliar alternativas para reduzir as desigualdades
sociais de alguns grupos étmico-raciais compreendendo e
respeitando suas diferencas.

C5GS5 Compreender de que forma o crescimento urbano tem
interferido nas relagdes sociais, culturais e ambientais
estabelecendo uma comparagao destes aspectos com a vida no
campo.

C6GS Identificar e comparar as mudancas dos tipos de
trabalho e desenvolvimento tecnologico na agropecuaria, na
industria, no comércio e nos servigos.

C8G5 Problematizar a matriz energética brasileira,

Diferencas étnico-raciais e étnico-culturais e
desigualdades sociais.

Processos de crescimento de cidades.

As mudangas dos tipos de trabalho e desenvolvimento
tecnoldgico.

Diferentes tipos de energia utilizados na produgao
industrial, agricola e extrativa e no cotidiano das
populagdes.

Linguagem cartografica. ¢ Mapas e imagens de satélite. ®
Representagao das cidades e do espago urbano.

implicagdes na agricultura, no clima, na geracao de energia
elétrica, no provimento de agua

Movimento de rotagdo da Terra.
Periodicidade das fases da Lua.

% Conhecendo a Coopan confromap@o seus impacms 10 €spago € na soc.iedade. - e Qualidade ambiental.
- - - C9GS5 Utilizar a linguagem cartografica para representar, ; T oy
& (posi¢do geografica e 0 interpretar e compreender informagdes expressas em * Fontes poluidoras do Sclespas 0 de vivéncia. ¢ Org_aos €.
8 uso da terra) linguagem cartografica e em outras formas de representagdo departamentos de ﬁscallzas;aoA e de ‘EODTTOIe para crimes
do espaco. ambientais e danos ao patriménio publico.
C10G5 Reconhecer e comparar afributos da qualidade
ambiental e algumas formas de polui¢ao dos cursos de agua e
dos oceanos (esgotos, efluentes industriais, marés negras
efc.).
C11GS Avaliar possiveis solugdes para problemas ambientais
que ocorrem no entomo da escola e da residéncia (lixdes,
industrias poluentes, destruicao do patrimoénio historico etc.),
propondo solucdes (inclusive tecnologicas) para esses
problemas.
C1CS Explorar fenémenos da vida cotidiana que evidenciam e Propriedades fisicas dos materiais.
propne.da.(%es fisicas .dos materiais — como densidade, e Ciclo hidrolégico.
condutibilidade térmica e elétrica, respostas a forgas ) . e
" o - s e Ciclo hidrolégico.
2 magnéticas, solubilidade, respostas a forcas mecanicas c ;
'g Padaria!! Um (dureza, elasticidade etc.), entre outras. * Ron.SI;mo consciente.
S st E C2C5Aplicar os conhecimentos sobre as mudangas de estado . eciclagem.
&) AbsTatoHo e TIEnBIAS) fisico da agua para explicar o ciclo hidrolégico e analisar suas e Constelagdes e mapas celestes.
L]
L
L]

Instrumentos Oticos.
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potavel e no equilibrio dos ecossistemas regionais (ou locais). e Are composi¢do. ® Atmosfera e camadas. ¢ Pressio
C3C5Selecionar argumentos que justifiquem a importancia atmosférica.

da cobertura vegetal para a manutencdo do ciclo da agua, a
conservagao dos solos, dos cursos de agua e da qualidade do
ar atmosférico.

C4C5SIdentificar os principais usos da agua e de outros
materiais nas atividades cotidianas para discutir e propor
formas sustentaveis de utilizacao desses recursos.
C5C5Construir propostas coletivas para um consumo mais
consciente e criar solucdes tecnologicas para o descarte
adequado e a reutilizagdo ou reciclagem de materiais
consumidos na escola e/ou na vida cotidiana.
C10C5Identificar algumas constelagcdes no céu, com o apoio
de recursos (como mapas celestes e aplicativos digitais, entre
outros), e os periodos do ano em que elas sdo visiveis no
inicio da noite.

C11C5Associar o movimento diario do Sol e das demais
estrelas no céu ao movimento de rotagao da Terra.
C12C5Concluir sobre a periodicidade das fases da Lua, com
base na observacdo e no registro das formas aparentes da Lua
no céu ao longo de, pelo menos, dois meses.

C13C5Projetar e construir dispositivos para observacdo a
distancia (luneta, periscopio etc.), para observacao ampliada
de objetos (lupas, microscopios) ou para registro de imagens
(maquinas fotograficas) e discutir usos sociais desses
dispositivos.

C14C5 Identificar a atmosfera terrestre bem como suas
camadas, pressdo atmosférica e composicao do ar.

Ensino
Religioso

C3ERS5Analisar os mitos de criagdo em diferentes culturas e e  Mitos e concepgdes nas Tradigdes Religiosas.
Tradigdes Religiosas. e Reconhecer e cuidar de si, do outro, da coletividade e da
natureza, enquanto expressao de valor da vida.

Convivéncia
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ANEXO A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

‘I_ I' gad s unipampa
B ek 2

e FEDERAL  FUNDAGAO UNIVERSIDADE  UNIVERSIDADE FEDERAL  UNIVERSIDADE FEDERAL
DO RIO GRANDE DO SUL FEDERAL DO RIO GRANDE DE SANTA MARIA DO PAMPA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
INSTITUTO DE CIENCIAS BASICAS DA SAUDE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO EM CIENCIAS —
QUIMICA DA VIDA E SAUDE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Eu, Andressa Luana Moreira Rodrigues, graduada em Pedagogia, formada pela
Universidade La Salle, aluna do Mestrado do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo em
Ciéncias — Associacdo de IES da Universidade Federal do Rio Grande do Sul — UFRGS, estou
desenvolvendo uma pesquisa inicialmente intitulada “ RE-ESTRUTURANDO O
CURRICULO ATRAVES DAS PRATICAS PEDAGOGICAS REALIZADAS PELO CLUBE
DE CIENCIAS SABERES DO CAMPO (C.C.S.C): CAMINHOS E POSSIBILIDADES”, sob
a coordenacao e supervisao Professor (a) PhD José Vicente Lima Robaina, professor da
Faculdade de Educacéo, vinculado ao respectivo programa de Pés-Graduacao.

Os objetivos desta pesquisa concentram-se em analisar como as praticas pedagogicas
realizadas no CCSC proporciona uma reestruturacdo curricular na EMEF Rui Barbosa |,
influenciada pela diversidade em seu territdrio, a partir da vivéncia das educadoras.

Para realizacdo desta pesquisa buscarei através de estudo qualitativo, fazer um estudo

de caso, com aplicacdo de questionario contendo 6 questdes (abertas) onde os (as) participantes
deveram responder no formato de carta pedagdgica, com os educadores, 0s quais Serdo
analisados através AC (analise de contetdo).

O (a) senhor (a) esta sendo convidado a participar voluntariamente desta pesquisa, a
qual buscar-se-a minimiza-los a0 maximo 0s riscos existentes. Sua participagdo ndo traz
complicagdes legais de nenhuma ordem e os procedimentos utilizados obedecem aos critérios
da ética na Pesquisa com Seres Humanos conforme a Resolugdo n°® 196/96 do Conselho

Nacional de saude. Nenhum dos procedimentos utilizados oferece riscos a sua dignidade.
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Vocé tem a liberdade de optar pela participagdo na pesquisa e retirar o consentimento a
qualquer momento. Porém, caso necessite de algum esclarecimento, poderé entrar em contato
com o Professor Dr. José Vicente Lima Robaina, responsavel pela realizacdo deste trabalho,
através do telefone (51) 999138731ou pelo seguinte endereco Rua Silvio Silveira Soares n°
2406 — casa 135, Porto Alegre, CEP 9191.460.

As participantes desta pesquisa ndo terdo nenhum beneficio direto. Entretanto, sua
participacdo contribuird em melhores acdes na escola e esperamos que futuramente o0s
resultados deste estudo sejam usados em prol de melhorias na qualidade do ensino de ciéncias
em ambito nacional.

Também sera garantido o resguardo e sigilo de seus dados pessoais ou de qualquer
aspecto que possa identifica-lo neste trabalho, primando pela privacidade e por seu anonimato.
Manteremos em arquivo, sob nossa guarda, por no minimo 5 anos, todos os dados e documentos
da pesquisa, sendo estes armazenados no LOCAL, situada no endereco Rua: Guaramirins,
n°303, CIDADE: Canoas, CEP 92412-520, telefone para contato 51-995189334. Ap0s
transcorrido esse periodo, 0s mesmos serdo destruidos.

Ao final desta pesquisa, todos os dados coletados serdo utilizados para a construcao de
uma dissertacdo de mestrado do Programa de Pés-Graduacdo em Educacdao em Ciéncias, além
da producédo de artigos com resultados das observagOes parciais, sendo estes publicados em
periddicos desta area de estudo e/ou apresentados em eventos, como Congressos e Seminarios.
Os dados obtidos a partir desta pesquisa ndo serdo usados para outros fins além dos previstos
neste documento.

Este projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal
do Rio Grande do Sul, localizado na Av. Paulo Gama, 110, sala 317, Prédio Anexo 1 da
Reitoria, Campus Centro, Porto Alegre/RS — CEP: 90040-060 — Fone (51) 3308- 3738.

Este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido sera rubricado em todas as folhas e

assinado em duas vias, permanecendo uma com vocé e a outra devera retornar ao pesquisador.

José Vicente Lima Robaina
Assinatura do pesquisador responsavel

Local e data: , de 20

Declaro que li o TCLE: concordo com o que me foi exposto e aceito participar da
pesquisa proposta.
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ANEXO B - DECLARACAO DE COMPROMISSO DO PESQUISADOR

(LD

] unipampa

UNIVERSIDADE FEDERAL ~ FUNDAGCAO UNIVERSIDADE  UNIVERSIDADE FEDERAL  UNIVERSIDADE FEDERAL
DO RIO GRANDE DO SUL FEDERAL DO RIO GRANDE DE SANTA MARIA DO PAMPA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
INSTITUTO DE CIENCIAS BASICAS DA SAUDE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO EM CIENCIAS — QUIMICA DA
VIDA E SAUDE

DECLARAQAO DE COMPROMISSO DO PESQUISADOR
Eu, Andressa Luana Moreira Rodrigues, pesquisadora responsavel pelo projeto intitulado: RE-
ESTRUTURANDO O CURRICULO ATRAVES DAS PRATICAS PEDAGOGICAS
REALIZADAS PELO CLUBE DE CIENCIAS SABERES DO CAMPO (C.C.S.C):
CAMINHOS E POSSIBILIDADES, estou ciente e cumprirei os termos da Resolucéo 466 de
2012 do Conselho Nacional de Saude do Ministério da Salde e declaro: (a) que a coleta de
dados ndo foi iniciada; (b) prever procedimentos que assegurem a confidencialidade e a
privacidade, a protecdo da imagem e a ndo estigmatizacao dos participantes da pesquisa,
garantindo a ndo utilizacdo das informagfes em prejuizo das pessoas e/ou das comunidades,
inclusive em termos de autoestima, de prestigios e/ou de aspectos econdmico-financeiros; (c)
tornar os resultados desta pesquisa publicos sejam eles favoraveis ou ndo; (d) comunicar ao
CEP as alteracBes no projeto de pesquisa através de comunicacdo protocolada e atender a
solicitacdo de informacdes; (e) apresentar o relatorio final do presente projeto ao final do estudo
via Plataforma Brasil.
Nova Santa Rita, de 2021.

Andressa Luana Moreira Rodrigues

Assinatura do Pesquisador Responsavel
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