i)

Pontificia Universidade Catélica do Rio Grande do Sul




LETRAS DE HOJE

REVISTA TRIMESTRAL
CURSO DE POS-GRADUAGAD

EM LETRAS - PUCRS

Jowh Marcuelino Posrsch, Leonor Scliar Gabral,
Leci Borges Barbisan, Fagina Ritier Lamprachi,
Lictn T, Martng, Carmem Licla M, Hemandorena
Consetho Editorial

pars Assuntos Literarios

Gilberio Mendonca Teles, Petrona Dominguer
de Fodriguer Pasqués, Rsging Zibenman, LUrbano
Zilles, Mara Eunice Moreirn, Caros Alexandrs

Poddos de assinalums @ DEMMULES davem ser
encaminhados para EDIPUCRS.

Os artigos para publicagio davem sar
ancaminhabos para

Os orngnais envindos & Asvista ndo serlio

MMEmmm

Compassga: Imprissio
SuLIAn EPECE

ISSN0101-3335

1. Linglistica - Peniddicos. 2. Littratutn - Pancdicos
|. PUCAS, Curso de Pés-Graduagiio em Latras,

COD 405

IS5MN 0101-3335

Letras de Hoje

Estudos e debates de assuntos de lingtiistica,
literatura e lingua portuguesa

LEITURA E ESCRITA:
PESQUISAS LINGUISTICAS E LITERARIAS

Organizagio;

Prof. Dr. Vera Wannmacher Pereira
Prof. Dr. Noelci de Rocha Jacoby
Prof. Dr. Maria Tereza Amodeo

CENTRO DE REFERENCIA

PARA O DESENVOLVIMENTO DA LINGUAGEM
CELIN

Pontificia Universidade Catélica do Rio Grande do Sul
PUCRS

Leiras da Hoje. Porto Alagre. v. 38, ' 3, p. 1-258. setembra, 2003



LETRAS DE HOJE LETRAS DE HOJE LETRAS DE HOJE LETRAS DE HOJE LETRAS DE HOJE

Sumario
Apresentacio
Solange Medina Ketzer 5
Discurso, ensino, leituras
Regina Maria Varini Muth 7

Um pouco do que dizem criangas e jovens sobre livros e leitura
Maria Tasca, Eveline Montefro e Raguel Gongalves 25

As escritas do eu na era da internet
Cldudia Antunes 43

Literatura e recepgo: leitura e subjetividade
Fernanda Bastos 51

A representagio da crianga doente na literatura infanto-juvenil
brasileira: estudo de casos
Litian Heuser 61

Ampliacio e refor¢e do vocabuldrio em lingua estrangeira
através da narracio e da leitura de histdrias infanto-juvenis
Magaly Ferrari 73

Estratégias de leitura centradas no léxico como facilitadoras
da compreensio leitora de textos em lingua inglesa
Adriona Soares a1

Letras de Hoje. Forto Alegre, v. 39, n* 3, p. 34, setembro, 2003



Os elementos ling contextualizadores
na compreenslo leitora

Maria Cristina dos Santes Martins

101

Avaliagio da co

escores de Teste Cloze, representagies do professor
e boletim escolar

Ana Paula Dias Souzn

leitora de alunos de ensino médio;

17

O procedimento “cloze” como instrumento metacognitivo
na avaliagio da compreensdo leitora
Clarice Sthngen

139

Preditibilidade nas séries iniciais: materiais
e procedimentos de leitura
Viera Wannmacher Percira

151

Leitura e surdez
Maria Cristina da Cunha Pereira e Lodenir Becker Karnopp

165

Processamento auditivo central e compreensio leitora
Maria Inés Domelles da Cosia

179

Estudo da subjetividade no resumo
através da andfora conceftual
Alessandra Gomes da Sifva

199

Orientagdes para o trabalho com argumentagiio escrita
na escola numa parsgecﬂva semiolingiiistica
Maria Eduarda Giering

215

A substituicio lexical como mecanismo de coesiio
na produgio do texto
Cléa Silvia Biasi Krds

O mecanismo coesivo da elipse do sujeito
na narrativa escrila infantil
Fabiane Pereira Soares

243

4 Letras do Hoje 9 Sumdrio

LETRAS DN HOJE LETRAS DI HOJE LETRAS DE HOJE LETRAS DEHOJE LETRAS DE HOJE

Apresentagao

A. responsabilidade social pela formagio de leitores historica-
mente recai sobre os res com titulagio em Letras. Em
grande parte, isso se justifica pelo compromisso com o ensino da
lingua e da sua expressdo literdria. Entretanto, a tarefa de formar
leitores ultrapassa as aulas de lingua e de literatura. Ha, inclusive,
tedricos que afirmam ser essa uma atividade impossivel de ser
dimensionada, pela complexidade de fatores nela envolvidos,

A cultura familiar, incluindo habitos, interesses, exemplos e
incentivos tem um peso inestimével sobre a gesta dos sujeitos lei-
tores. Ndo menos importantes de serem considerados slio os aspec-
tos relacionados a eventuais patologias de que criangas e jovens
sdo portadores, como deficiéncias auditivas e visuais. Nesse con-
texto, a2 competéncia dos professores, nio apenas dos de lingua e
de literatura, para detectarem uma série de varidveis inerentes ao
processo, é de vital importincia. Hi que se mobilizar a comunida-
de escolar em geral para enfrentar uma série de problemas afetos i
cognigio humana, que tem como fulero implicagbes jd tio bem
mapeadas pela comunidade cientifica da drea de Letras. E esse
segmento ndo tem medido esforgus em afirmar que o desenvolvi-
mento linglifstico nio constitui tarefa apenas do professor de Lin-
gua Portuguesa.

O tema, portanto, reveste-se de especial relevincia no mo-
mento em que se busca, nos diferentes campos do saber, a solugio
de problemas na interface de conhecimentos. E este niimero de
Letras de Hoje tal tendéncia, posto que apresenta a questio
da leitura de modo plural. Num amplo painel, tragam-se implica-
¢bes do processo cognitivo leitor, das estratégias de leitura, do
funcionamento da argumentagio, da percepgio dos leitores em
relacio aos livros de leitura, das subjetividades que impregnam o
ato de ler, dos procedimentos metodol6gicos capazes de avaliar e
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de diagnosticar a compreensao leitora e da possibilidade de de-
senvolver a competéncia de leitura na segunda lingua, Tais artigos
constituem, pois, importante referéncia a todo educador interessa-
do em investigar um tema que ultrapassa as barreiras da territoria-
lidade das disciplinas. Para demonstrar com maior clareza tal
afirmagdo, hd que se destacar, também, a presenga de articulistas
que tratam da escrita na era da Internet, da recuperago histérica
de roteiros de atividades diditicas, das relagfes do processamento
auditivo central com a compreensdo leitora e da representagio da
doenca na literatura infanto-juvenil brasileira,

O conjunto de reflexdes, desenvolvido por pesquisadores do
Programa de Pés-Graduacio em Letras desta Universidade e de
outras institui¢des de ensino superior que integram a comunida-
de académica do Rio Grande do Sul, todos envolvidos em suas
unidades de trabalho com o tema, poderd contribuir positiva-
mente em relagdo a ele, que se reveste da maior importincia no
contexto do ensing. Os resultados das pesquisas postos nesta
edigio expressam, assim, a preocupagio em orientar as investiga-
¢bes no sentido da demanda social. Com isso, a tarefa de educa-
dores, leitores desta Letras de Hoje, poderd ser contaminada por
estudos reunidos pelo Centro de Referéncia para o Desenvolvi-
mento da Linguagem — CELIN da FALE/PUCRS e aqui apresen-
tados.

Prof. Dr. SOLANGE MEDINA KETZER
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Discurso, ensino, leituras

Regina Maria Varini Mutti*
&

introdugdo

O propdsito deste artigo ¢ refletir sobre o ensino da leitura de
textos na escola, com base na histdria de docéncia e pesquisa na
drea que busco aqui narrar. A documentagio das experiéncias vi-
vidas, que compreende o periodo aproximado de dez anos, situa
alguns textos, cujos sentidos se recorrem, discursivamente, sem
que se recubram totalmente. Sio todos textos que indicam o dis-
curso pedagdgico, tendo como objeto a leitura, teorizada e pratica-
da em contextos de escolarizagio dos quais venho participando.

Formando um conjunto desses documentos, ensaio entdo es-
tabelecer um recorte que represente a énfase ao objetivo de praticar
na escola, junto aos alunos, uma pedagogia da leitura que objetive
educar para o exercicio da cidadania e participagao na vida social.
Nessa pedagogia, a pratica da leitura de textos na sala de aula tor-
na-se muito importante para o ensino de lingua materna, suscitan-
do de imediato decisdes curriculares condizentes com a relagio
entre esse objetivo educacional e a leitura, bem como a relagio
entre este e outros objetivos do ensino da lingua.

Procuro deter-me no emprego de palavras ou expressdes que
indicam a leitura na diregao do tema enfocado no referido objetivo,
propondo-me a um estudo sobre algumas designagbes lexicais, a
partir das formulagdies que constituem o recorte, voltadas para a
interlocugio professor-aluno, indicativa do trabalho pedagégico
que inclui a dimensio do politico-social no ensino da leitura.

Para tanto, tomo materiais didaticos sobre leitura que elabo-
rei, ou seja, roteiros para andlise de textos pelos alunos, os quais
foram utilizados em pesquisa vinculada a sala de aula, na discipli-
na de portugués, no ensino médio. Desses materiais pedagégicos,
interessam as formulactes que representam uma interlocugao me-
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diadora entre professor e aluno sobre os textos dados para uma
leitura discursiva, pois nesse didlogo se reflete um tipo de inter-
vengio pedagodgica que importa considerar.

Na andlise de algumas formulagbes, vou observar o funcio-
namento da tematizagio da referida educagio sociopolitica, pas-
sando pela desi lexical. Considero tematizagio como “pro-
Ces80 Eﬂurﬁiuu“ a partir de Collinot (1992, p. 109); para o autor,
tematizagio, relativa & nogho de tema, nio consiste na identificagio
de unidades discretas, compactas (tépico/comentirio), mas na
recuperacio de ‘objetos discursivos’, num processo que se opera a
partir de um corpus constituido como primeiro estatuto empirico
mas visando a interdiscursividade. Nesse sentido, os signos lexi-
cais, emergentes nas formulagbes analisadas, sio vistos enquanto
designagdes pelos sujeitos, na dependéncia das enunciagfes histé-
ricas em que os sujeitos os usam. Através do conceito de designa-
¢lo, que ¢ da ordem do discurso, abre-se espago para a criagio de
outras referenciagdes do signo; fago referéncia tedrica a Petit (1995,
p- 27). que, citando o estudo de Kleiber sobre a designac3o, diz que
“a designacio é um modo de referenciacio alternativo, ocasional,
isto €, que se apdia sobre realizagdes linglilsticas que mantém uma
relagio aleatdria com a realidade & qual estd associada”, E, ainda,
cito Guimardes (2002), o qual, na va sécio-enunciativa,
situa a designaglio como fazendo parte da semintica do aconteci-
mento discursivo,

No corpus reunido, incluo ndo somente os roteiros pedagdgi-
cos escritos por mim, mas também mais dois textos que também
representam narrativas do | de professor e pesquisador, cuja
elaboragio acompanhei. Um um artigo, foi escrito por alu-
na formanda de licenciatura em fungio de seu estdgio curricular na
pritica de ensino (Soares, 2000), e o outro é uma dissertagio de
mestrado em educagio (Jardim, 2002). Incluo esses dais textos no
recorte pelo fato de que também concretizaram, na materialidade
da lingua, discursos sobre a dimensdo do politico, situada na inter-
locugdo entre professor e alunos, no trabalho pedagégico que visa
A constituigio do sujeito-leitor na escola.

Os materiais diddticos, como referi, constam da minha pes-
quisa de doutorado; foram elaborados e aplicados em turmas de
adolescentes de trés escolas, atendendo ao objetivo de relacionar
cognicdo critica e leitura discursiva de textos (Mutti, 1993). Justifico
£55¢ [EENCONITO cOm a pesquisa, mesmo que aqui ndo pretenda
abarcé-la toda, em virtude de que a tomo como um acontecimento
(Pécheux, 1990), porque me possibilitou um gesto de interpretagio
sobre leitura, leitor e ensino. Esse gesto simbdlico, marcado na
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minha histéria profissional, serviu para favorecer uma postura
interpretativa em outros momentos, a partir de novos contextos de
docéncia e pesquisa. O processo de recortar entrelaga texto e me-
mdria num novo acontecimento. Tal como observa Courtine
(1999), posiciono-me como sujeito desta enunciagio, tecendo o fio
de um discurso, a0 mesmo tempo que me implico nos ji ditos do
interdiscurso, é, pois, entre o dominio da memdria e do aconteci-
mento que o objeto do discurso € construido no uso da lingua pelo
sujeito que narra, adguirindo uma certa estabilidade referencial.

Leltura discursiva

Com base na explicagio de Neves (2000, p. 173) sobre a
natureza da classe do adjetivo e sua dupla manifestagio, considero
que o adjetivo discursiva, em “leitura discursiva”, estd “subcatego-
rizando 0 conjunto de propriedades da categoria denominada pelo
substantivo” leitura, e nio “qualificando” esse substantivo. Que
efeitos de sentidos suscita tal adjetivagao da leitura como discursi-
va? De imediato, releva-se o sentido de que essa subcategorizacio
da leitura como discursiva, designando uma peculiar
da leitura, incide na pedagogia que desejo ifestar nos roteiros
de anélise levados aos alunos, nos materiais didéticos.

O emprego de materiais didéticos na pesquisa da tese me foi
sempre polémico, pois representava a complexidade de materiali-
zar, na investigacio sobre o leitor-aluno, a questdo do ensino da
leitura. Ensino entendido como favorecimento da filiagho do aluno
a leitura. Leitura como outra face da escritura, atividades ambas
que se incluem no discurso da escrita, relacionando autor e leitor
através do texto elaborado por escrito. E como uma manifestacio
especial do discurso da escrita, situa-se a leitura de textos que se
pode fazer na escola. Contudo, desejava-se que esta modalidade
ndo fosse confundida, em sua insergio no discurso pedagdgico,
como um estudo de textos qualquer, pois que seria caracterizada
como um estudo discursivo, através da leitura de textos,

Mas o centro da pesquisa ndo era propriamente produzir ma-
teriais de ensino; estes foram um meio encontrado para que se
tivesse acesso aos sentidos que os sujeitos-leitores produziam em
suas leituras “discursivas”™. A denominagio que entio receberam
esses materiais era “instrumentos de pesquisa™; “materiais de ensi-
no” significou um outro sentido paralelo.

Elaborar os instrumentos de pesquisa como materiais de en-
sino era declarar compromisso com o ensino, ficando exposta uma
forma de “ensinar” leitura, e nilo somente de “pesquisd-la”. Repre-
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sentava a ambigdo de pesquisar a leitura na pratica de ensino des-
ta. Ora, somente poderia ser dada evidéncia & leitura feita pelo
leitor, na condigao de aluno, se lhe fosse propiciado ensino, o qual
demandava uma explicitagio, diante da necessidade de construir o
objeto de pesquisa “leitura discursiva” na imbricagdo da pesquisa
com @ ensino, Leitura de discurses, nos textos; leitura de textos na
perspectiva de discursos ali emergentes. Sendo “leitura discursiva”
uma construgdo do sujeito, subentende-se que seja uma dentre
outras; trata-se de “uma" leitura discursiva, uma proposta peda-
gogica de leitura discursiva de textos.

“Andlise de textos

Entretanto, diante dos mal-entendidos que a palavra “ensi-
nar”, posta em relagio a leitura poderia causar, chama-se a atencio
para uma diferenga entre os processos distintos de ler e de analisar
o texto. Surge a designagao "anilise de textos” a partir da leitura,
numa separagio didatica entre dois processos distintos mas com-
plementares que, na verdade, nio consistem em uma pritica nova
no discurso pedagdgico, mas que foi utilizada com sentido de no-
vo, aqui, Desse modo, os materiais diddticos que serviam para
pesquisar a leitura discursiva almejada foram integrados a uma
proposta tedrico-metodolégica batizada como “projeto de leitura e
andlise de textos", formulacao que se tornou titulo para os mate-
riais de leitura e analise elaborados e levados para os alunos, em
dez sessfies de estudos durante um ano letivo. Com o nome de
projeto, as atividades propostas receberam novo sentido. Constato
a forte influéncia do discurso acad@mico, com suas filiacdes tedri-
cas, nesse jogo de designagtes.

Entre parénteses

Se resolvo mexer com essa parte dos matetiais diddticos da
referida pesquisa, € certo que ndo a represento como uma verdade,
nem ¢ conjunto de materiais enfocados se caracteriza como uma
receita pedagogica. Vejo-os apenas como um patamar para refle-
%30, nao tenho certezas sobre o uso de materiais diddticos para
analise de textos!

Reveste-se de certa inquietude esse retorno ao texto escrito had
cerca de uma década. Retorno que implica a emergéncia de outros
sentidos, interpostos e negociados para que se complete um novo
um. [lusio necessirin do um (Authier, 1998), quando se enuncia,
assumindo uma posigio no discurso pedagdgico. Em que medida
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ainda assumo as formulagdes através das quais materializaram-se
os discursos dos quais entio me impregnei, naquela experiéncia
que foi tao intensa, na qual a dimensdo tedrica se imbricou com a
minha prética na escola como professora?

Nao cogito em respostas prontas para as lacunas, o sentido
nunca estd fechado. Acolho o desafio de retomar a trajetdria per-
corrida, re-formulando o discurso para assim constituir seus obje-
tos. Mesmo provisdria, a obtengao de uma estabilidade referencial,
ainda que cambiante e incompleta, sempre foi necessdria para via-
bilizar a assungio de uma posi¢io pedagdgica, permitindo encon-
trar caminhos para trabalhar com leitura de textos no ensino de
lingua na sala de aula. Caminhos ndo definitivos, como se fosse
um ensaio de caminhos. A propdsito: a prépria palavra pesquisa,
em educagdo, ndo costuma assumir o sentido de ensalo, de busca
de caminhos?

Retomando: leitura & “analise” de textos

A expressao "leitura e andlise de textos” pode remeter de
imediato a um sentido ample que ¢ familiar na tradicao de ensino
de lingua; mas talvez a palavra “andlise” acrescente uma diferenca.
Ela traz & tona um sentido mais académico, jd que na escola nao se
costuma “analisar” textos, mas sim “interpretar” textos, (Quanto a
andlise, a conhecida € outra, a andlise sintdtica!}) Vem 2 tona a ex-
pressdo “interpretagdo de textos”, que ndo significa a mesma coisa
que “andlise de textos”. Nao cbstante, a palavra texto, ligada a
leitura, é useira no discurso pedagégico tradicional sobre ensino
da lingua materna; nesse ensino, os textos empregados costumam
caracterizar-se como curtos em sua extensio, completos ou adap-
tados, apresentados junto com algum tipo de solicitagio que supoe
a leitura dos mesmos.

As mais diversas abordagens de ensino de lingua falam em
texto; este pode aparecer como centro ou como mero “pretexto”
para atividades diversas, como ji foi bem discutido no ensino da
leitura pela drea de literatura; hi também toda uma tradicio na
cultura humanistica que aponta para a “explicagiio de textos™ no
ensing escolarizado de linguas. Interrogando-se sobre a origem e a
finalidade do emprego pedagégico de textos, deve-se considerar o
fato de que, sendo feita preferencialmente na escola, a leitura as-
sume a especificidade dessa instituicdo, para os leitores. Nio foi na
propria instituigio escola que se designou a leitura “de textos”
como uma pritica de ensino importante? Nao obstante o alarga-
mento do uso que se deu com o advento da lingiiistica textual e
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suas aplicagbes no ensino de linguas, generalizando-se, pode-se
constatar facilmente que ler e comentar textos solicitados estd pre-
sente nas salas de aula de todos os niveis, inclusive na pds-
graduagio. Textos tedricos, textos académicos diversos, lidos e
“estudados”, ou seja, comentados. Enquanto me dou conta do
quanto recorro, no dmbito da minha docéncia, A leitura e estudo de
textos, percebo 0 quanto esta pratica & intrinseca 3 escolarizacio
nas humanas.. E a0 mesmo tempo caracteriza-se a extensio e
complexidade desse tema, cujos contornos se movem no contato
com novos olhares tedricos, novos contextos de pritica, novos alu-
Nos, NOVOS encontros.

Assim, pois, 0 que parece diferir na expressio leitura e anélise
de textos na formulagio que faz parte dos roteiros que elaborei é a
palavra andlise. Anilise remete justamente ao sentido de discursi-
vo, de andlise de discursos em textos.

Interrogando expressdes como essas que empreguei, busco
resgatar o que significavam naquele contexto ou o que passam a
significar nesta andlise aqui, releitura que permite a emergéncia de
outros sentidos. Constato que isso significa uma outra versio do
discurso-fonte, que tem sentido diferente do original ou que deixa
mais claro agora para mim o texto original. Vejo o quanto é preciso
esforco para esclarecer nossos préprios sentidos, no uso que faze-
mos das palavras. Assim, a nova versio depende do esfor¢o de
resgatar aquela experiéncia relatada, e esse resgate, noutra narrati-
va, supde todo um trabaltho de re-significagdo dos termos na nova
situagiio em que me encontro. Estar em nova situagio de producio
de sentido implica inser¢do do sujeito no interdiscurso onde se
encontram as palavras vinculadas a redes de sentidos. A prépria
retomada do texto ji se d4 pela interrogagio deste, através da qual
me defronto com as palavras que usei para tecé-lo. Percebendo
“falhas” das préprias palavras que empreguei, proponho-me a
redesenhar uma pedagogia da leitura de textos que me faga senti-
do hoje. Encaro certa impossibilidade de resgatar aquele sentido
original. E aquela proposta de ensino, de alguma forma, mas jd ndo
é a mesma que visualizo agora, as mesmas palavras levam para
outras relagbes, que acabam me distanciando do texto-fonte, nesta
nova enunciagdo, sob influéncia de novas leituras, priticas de en-
sino e de pesquisa que se atravessam. Conforme Pécheux (2001), os
sentidos slo sempre outros porque, a cada enunciagio do sujeito,
08 retornam como enunciados formulados de ou-
tro modo pelos sujeitos em novos contextos de enunciaglo, com
novas filiagbes, assumindo outros sentidos.
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Discurso pedagdgico

A palavra “discursiva”, desde “leitura discursiva”, aponta pa-
ra o lugar teérico da Anilise de Discurso, de onde também se ori-
gina a designagio discurso pedagdgico. Considera-se que o discur-
so pedagégico se constitui sempre sobre outros discursos. Dentre
esses, pelo menos, hi o discurso sobre o conhecimento alvo do que
se quer ensinar e o discurso da mediagio pedagdgica. que € um
discurso sobre como ensinar. Este, por sua vez, faz parte de um
discurso mais amplo sobre educagio. Na pesquisa referida, uma
hipétese era que o aluno, praticando a andlise de textos com a me-
diagio do professor, se interessasse em aprender uma maneira

ial de ler textos, designada por mim como “discursiva”, uma
abordagem discursiva desses textos lidos. Considerou-se que os
textos manifestam discursos diversos, mas coexistentes, que deve-
riam ser percebidos pelos leitores alunos. Discursos caracterizados
como construgdes coletivas de sentidos pelos sujeitos que os mani-
festam na linguagem que usam, ao atuarem na vida social, Textos
produzidos por sujeitos remetem a problemas do contexto social,
representando posigbes de sujeito na abordagem desses temas.

Assim, o que ler, por que e como fazé-lo fazia parte do projeto
de ensino, o qual se propunha a trabalhar o modo como sdo consti-
tuidos os sentidos que circulam na vida social através de discursos,

tando posiglies de sujeito diversas. A expressio designada
como “posigdes de sujeito” vinculou-se a dimensio politica da par-
ticipacio dos sujeitos na sociedade, passivel de ser analisada nos
textos lidos. Esse objetivo pedagdgico perpassava muitas questbes
desses roteiros, sendo dito de variadas formas, através das orienta-
ghes dadas.

Analisar os textos, uma interlocugio pedagogica

A indicacio de fazer “uma andlise™ dos textos lidos suscltava
a proposta de pdr em pritica uma pedagogia da leltura. Uma pe-
dagogia da leitura se traduzia como uma intervengio pedagdgica
na leitura possivel do aluno. Isso significa capturar o leitor para
dentro dos limites dessa pedagogia de leitura, em conformidade
¢om uma perspectiva de andlise que se define. Portanto, ressalta-se
que, sempre que se depara o pedagdgico, ndo se trata de leitura
livre, mas leitura voltada para uma direcio. Entretanto, sabe-se
que a leitura do leitor é sempre livre porque ndo se pode contorné-
Ia, ela resiste sempre; é sempre diferente, € sempre outra, pois as
condices de leitura diferem de leitor para leitor, e € ele quem

Discurso, ensing, luras 13



“produz” os sentidos e ndo simplesmente os “recebe”, como se a
linguagem fosse transparente!

Deentre a natural dispersio de sentidos suscitados pelos textos
lidos, os leitores, na perspectiva pedagégica, vio objetivar somente
alguns desses sentidos, buscando responder as solicitagbes do ro-
teiro, mesmo que este demande que déem a sua opinido “livre"; o
que se tem, melhor dizendo, é um efeito de livre opinido.

Quando se estabeleceu uma interlocugio pedagdgica com o
aluno sobre leitura e andlise de textos, com o auxilio de roteiros
escritos, sugeriu-se implicitamente que valeria a pena ler os textos
apresentados, textos auténticos reproduzidos, que chamavam a
atencdo pelos temas polémicos e formatos. Apostou-se em que a
proposta de trabalho, inserida no currfculo escolar, seria proveito-
sa para o estudante. Almejou-se envolver o aluno com a sua pro-
pria aprendizagem, confiando na disposicio do adolescente para
questionar, sentindo o seu tempo de aula preenchido com uma
atividade que lhe suscitasse a vontade de participar e até (ilusio
pedagogica necessirial) o prazer de fazé-lo. Por isso os materiais
falavam em convite i participagio, pediam a colaboragio do aluno,
declaravam interesse em que ele escrevesse suas proprias opinides,
bem como primavam pela aparéncia cuidada, ficando claro que na
sua elaboragdo tinham merecido um tratamento especial. A propé-
sito: que prazer € esse de ensinar e de aprender capaz de subsistir
apesar de todo o disciplinamento que requer dos sujeitos? A psi-
canélise ensina que a luta do sujeito € para preencher algo que lhe
falta e faltard sempre! Dai todo o trabalho para o qual se mobili-
zam os sujeitos, tanto professor como aluno, para produzir senti-
dos em suas posictes, diferentes mas interdependentes.

Um projeto pedagégico

Tomar parte da interlocugiio estabelecida através de um pro-
jeto gogico que fazia parte de uma pesquisa sobre leitura na
escola resspava como uma ruptura no discurso pedagégico tradi-
cional, fazendo com que o trabalho de ler e analisar textos do pro-
jeto se vinculasse a uma situagdo “real” de interlocugio, que extra-
polasse os limites da sala de aula. Embora ndo tivesse na pesquisa,
entdo, me embasado teoricamente no referencial da pedagogia de
projetos de ensino de lingua (Jolibert, 1994), tal como venho traba-
lhando na licenciatura hoje, constato que o projeto planejado e
implementado (também se empregou da palavra projeta) tangen-
ciou alguns principios desse referencial, quanto ao formato e ao
objetivo de por em pritica uma experiéncia de leitura “para valer”.
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Tornou-se “real” quanto & énfase em empreender a participagio,
individual e coletiva, em uma pesquisa sobre leitura e leitores na
escola. E os alunos percebiam o interesse na leitura deles, também
pelo aparato criado para esse fim... Nio estariamos todos inseridos
numa ilusdo do cientifico, conjugado ao metodolégico, para que
“funcione™ a relagio pedagdgica? Nio obstante, trata-se de uma
ilusdo necessdria aos sujeitos do discurso pedagdgico.

“Critica™ evidenciagao de outro(s) sentido(s)

A palavra “critica” aparece com énfase na interlocugao dos ro-
teiros de andlise. Essa palavra, empregada na pesquisa para adjeti-
var o ensing como “ensino critico™ e o leitor, como “leitor critico”,
suscita andlise. Explicito aqui que critica estd no sentido de poder
visualizar objetos discursivos de outros lugares de dizer, notar
diferengas e a relatividade dos sentidos. A postura do leitor que
esbarra nas palavras para interrogar-lhes o sentido relaciona-se ao
exercicio da critica na leitura e andlise de textos pretendida.

Essa “critica” ndo se coaduna com o objetivo de conscientizar
o aluno-leitor, nio compreende um lugar de emancipacio para o
qual deverd o sujeito deslocar-se, ndo busca desocultacio ideoldgi-
ca. Critica significa reconhecer diferengas de sentidos das palavras
e textos, diante da heterogeneidade da linguagem e dos sujeitos.
Ler para constatar a manifestacio da presenca do outro interlocu-
tor e do Qutro cultural, inscrita na palavra em uso pelos sujeitos
condiz com o sentido de critico na pedagogia de leitura discursiva
proposta.

A proposta de interlocugio com os alunos no trabalho peda-
gogico ndo garante a efetivagio de sintonia com o jovem sobre ser
um aluno critico, fazer uma leitura critica, Qual a garantia da ade-
sdo do aluno as préticas pedagégicas de leitura que propomos na
escola, mesmo que as tenhamos embasado em teorias que julga-
mos as melhores, mesmo que organizemos as condigdes que cre-
mMos sejam as mais favordveis?

A instituigio escola tem mostrado suas limitagbes, quanto &
possibilidade de atender & multiplicidade de fatores ligados as

i as, 0s quais complexificam o ensino e a aprendizagem.
Nao podemos pensar o ensino da leitura como universal, dirigido
a alunos homogéneos. O fato & que culturas diversas, reunidas na
escola, costumam criar impasses . Torna-se dificil lidar com reali-
dades de grupos em que as diferencas sio grandes entre os alunos
€ mesmo entre o professor e o grupo. Problemas sociais, indivi-
duais, geracionais, lingiiisticos e existenciais de diversos tipos in-
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terferem na interlocugio entre os sujeitos. Cabe lembrar que a pa-
lavra “indisciplina” continua em pauta no discurso dos professo-
res, designando situagbes diferenciadas que em na sala de
aula (Mutti, 2002)... Fatores organizacionais (séries, curriculos a
serem cumpridos, modos de avaliagio e outros rituais) operam no
sentido de relagbes de poder concernentes com 0s pa-
péis tradicionais que cada protagonista desempenha, permeando
as priticas e enrijecendo as relagdes.

Com-sentir na relacéo pedagdgica

Envolvido nos procedimentos tradicionais de disciplinamen-
to, através de relagdes imagindrias, o professor antecipa como cada
aluno vai receber as atividades de ensino propostas ¢ também as
possiveis resisténcias. Contraditoriamente, o disciplinamento é
necessdrio para que aconteca a inser¢io dos alunos nos campos de
conhecimento tomados para ensino. Por esse motivo, a assimetria
subjaz a toda relagio pedagogica, que se constitui com essa tensio
desde o seu dmago. Uma saida possivel desse impasse ¢ que am-
bas as partes consintam em implicar-se com a mediagio estabele-
cida. Como os maleriais diditicos lidam com essa necessidade de
engajamento do sujeito-aluno na atividade de leitura, consentindo
com o contrato pedagodgico a ser estabelecido?

Para esse com-sentir ndo sio admissiveis tarefas meramente
impostas. Ensejam-se priticas de orientaciio e troca, numa sincro-
nia entre posigdes di que necessitam uma da outra sem
perda da especificidade de cada uma. Supde-se que a flexibilizagio
de papéis tradicionais de professor e de aluno nio ¢ natural ao
discurso pedagégico, por isso a necessidade de encontrar alterna-
tivas vidveis do referido com-sentimento, de sentir junto A relaglio
pedagdgica. Mas isso depende sempre de um trabalho dos sujeitos
para repensar as possibilidades de por em pritica a relagio peda-
gogica com novo sentido. Serd preciso suportar, entretanto, o fato
de que em qualquer trabatho de sala de aula, mesmo com ativida-
des negociadas, haverd ritmos e comportamentos des-ordenados e
mutantes, a cargo dos sujeitos.

Tarefa a cumprir ou compromisso de trabalho?

Retomo ainda a expressio “ler e analisar textos”, no sentido
de que ler e analisar podem corresponder a atividades comple-
mentares sem que sejam interdependentes. E possivel fazer uma
leitura sem indicagio de andlise, mas a andlise depende da leitura.
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Levar um texto para leitura em classe é menos marcado pedagogi-
camente do que levi-lo junto com um material didatico escrito de
orienta¢iio, que torna a diregio da leitura mais convergente.

Nos materiais pedagdgicos com didlogos estabelecidos por
escrito, pressupde-se que o aluno trabalhe ativamente, escrevendo
sobre o que leu. Trata-se de uma concepgao pedagoigica que vé o
aluno como ativo. Pode ocorrer, porém, o indesejado: que o com-
promisso de trabalhar para produzir sentidos seja significado co-
mo mera tarefa a cumprir. Esse sentido se vincula a comportamen-
tos tais como: passar diretamente a dar respostas a solicitagdes de

com base apenas na leitura de trechos que acha que estio
mais diretamente vinculados as questdes do roteiro de anilise;
responder laconicamente is questdes; copiar trechos do texto como
respostas; deixar questdes em branco etc.

Como fazer com que um roteiro de andlise de leitura signifi-
que para o aluno mais do que uma tarefa a ser cumprida? De novo,
ndo hd uma receita, pois o ensino e a aprendizagem envolvem su-
jeitos complexos. O mundo da vida, multifacetado, interfere nas
relagbes. No entanto, quando se trata de elaborar roteiros para
ensino de leitura, a qualidade da interlocugio entre professor e
aluno contida nesses materiais pode tornar-se um ponto importan-
te para facilitar a interagio. Cabe ao professor elaborar questdes
desafiantes, nas quais fique claro que ele se situa como mais um
leitor do texto, que dialoga com o aluno com interesse na leitura
dele, para saber mais sobre como ensinar. Supde-se que o interesse
em ensinar bem passe na interlocugio pedagdgica. Nesse sentido,
quando se trata de elaborar perguntas por escrito, inseridas em um
roteiro de andlise, elaborar questdes interessantes para falar sobre
as leituras de um texto ndo consiste num trabalho unilateral do
professor; os alunos que se engajam no trabalho de aprender a
questionar os textos ajudam o professor na tarefa de formular per-
guntas, com seus comentdrios e sugestdes, suscitadas pelos pré-
prios efeitos de sentidos divergentes que sio capazes de produzir.
As perguntas feitas representam uma mediagio a leitura do aluno;
justamente por estarem num lugar entre a leitura do professor e a
do aluno ¢ que as perguntas merecem toda a atengao quanto a sua
formulagio.

A produtividade

___ Torna-se importante que os alunos, nas s que dio aos
didlogos estabelecidos nos roteiros de anilise dos textos que leram,
se sintam autorizados a formular os seus proprios sentidos, mesmo
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que estes paregam muito divergentes. em relagio & orientagio re-
presentada nas solicitagdes. Considera-se, no entanto, que os rotei-
ros devam apresentar uma sistematicidade quanto aos procedi-
mentos de a de andlise que facilitem ao aluno-leitor sua
filiagho & forma de abordagem objetivada, para que esta se torne
familiar ao leitor.

Para a leitura discursiva ensejada, buscou-se dar relevo ao
elemento visual; considera-se a silhueta dos textos em suas dife-
rentes tipologias, seus formatos, tamanhos de letras, ilusiragbes,
gue junto com os signos verbais sio “lidos”, fazendo parte da pro-

ucio de sentidos pelo leitor. Estas sdo formas do discurso da es-
crita de textos convencionadas, com as quais o leitor se depara,
reconhecendo-as e habilitando-se a descrevé-las e dialogar com os
autores que as usaram produzir sentidos em seus textos,

Os roteiros analisados suscitam que os alunos estabelegam re-
lagdes entre o dito e seus conhecimentos do mundo. Suas expe-
ridncias de vida, relatadas, servem para dar sentido a leitura do
texto. Cada leitor conduz essa relacio de um modo diferente, con-
cebendo-a em palavras suas. Saber-se autorizado a manifestar os
seus sentidos é um primeiro passo para tornar-se leitor. Disso de-
corre a importincia pedagdgica de incentivar a produtividade do
leitor, o qual fala sobre sua leitura. Deixar falar, dar a palavra, co-
mo recomendou Paulo Freire, & importante para abrir os sentidos &
multiplicidade, e nio fechd-los para privilegiar um lugar definido
onde chegar, no discurso pedagégico. A produgio de sentidos se
dé pelo uso da lingua; lingua que ji estd 1 quando o sujeito a usa,
mas que passa a fazer sentido para ele nesse rio uso no lugar
de dizer em que se encontra, como sujeito. Justifica-se enfatizar a
pritica de estranhar o emprego lexical e gramatical nos textos li-
dos, quando se ousa buscar o sentido no contexto, questionando o
emprego que os protagonistas do discurso fazem das palavras.
Rompendo com empregos da lingua que parecem naturais, ¢ pos-
sivel fazer emergir sentidos outros.

Essa reflexiio sobre a lingua e o contexto, embora talvez se
possa considerar como um mecanismo bastante empregado pelos
usudrios da lingua no cotidiano, ndo parece ser um procedimento
automético, quando se trata de leitura na escola. Na tradigio, a
leitura feita na escola costuma fechar e ndo abrir os sentidos & mul-
tiplicidade. Se, pois, € necessiria a intervengio do professor, dire-
cionando a interpreta¢io do aluno, para que se estabeleca o ensino
e a aprendizagem, como fazé-lo estd em . Dialogar com
referenciais tedricos para confronti-los com a pritica ¢ um cami-
nho. Discutir com o0s outros professores na busca de “consensos” a
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serem testados na prética é salutar. E preciso, sobretudo, se tornar
um interlocutor dos alunos, O professor depende de seus alunos
para aprender mais sobre como estabelecer uma interlocugho pe-
dagbgica com turmas e alunos que sio sempre diferentes. A leitura
“discursiva™ assume também o efeito de sentido de valorizar a
interlocugido entre os sujeitos, pois estes sio os “produtores” de
sentidos, em suas diferentes perspectivas.

Autoria

A leitura discursiva ressalta a “autoria”. Dentre as outras pos-
sibilidades de sentidos que essa palavra suscita, aparece, nos rotei-
ros, a partir do referencial tedrico discursivo {Orlandi, 1988) como
uma fungiio enunciativa do sujeito, compreendendo a dupla face
escritura e leitura, com seus respectivos sujeitos, autor e leitor.
Mesmo considerando que a textualizagio envolve a dispersio de
discursos, coexistentes num mesmo texto, o autor, no desem
de sua fungio, respansabiliza-se pelo efeito de fechamento do sen-
tido no texto que elabora, assumindo posicio de sujeilo no discur-
so ao qual se filia, assinando-o. Reflito sobre o quanto essa posigio
pode ser mutdvel; as posigbes assumidas pelos sujeitos fazem parte
da constituigio de sua identidade, sim, mas as identidades sio
mutiveis e complexas quanto  pluralidade de sentidos que nele
habitam, considerando-se as virias dimenses da vida em que o
individuo se constitui como sujeito, concomitantemente.

Como ser autor de sua leitura, considerando-se que se
estd inserido no discurso pedagodgico? Como pode uma
pedagogia de leitura auxiliar o leitor a formular a sua in-
terpretagdo? Formular tais problemas talvez ajude a en-
contrar alternativas de respostas...

E preciso que o leitor se insira na rede de sentidos interdis-
cursivos, deslocar-se a ja-postos para significar pela sua palavra;
essa palavra do leltor, permitida na sala de aula, di & leitura o sen-
tido de posicionar-se diante do que & Surgem sentidos diversos
que tém relacdo com as demais leituras ja feitas com as quais o
leitor vai dialogando, sem que o sentido jamais se complete e sem
um sé parimetro entre os diversos leitores. O fato de que se estd
inserido no pedagdgico ndo vai representar somente restricio. mas
também a oportunidade de praticar sistematicamente a autoria.
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“Posigdes de sujeito”

O aluno pratica a assungio de posigdes de sujeito no discurso.
Ele estabelece relagio entre os enunciados referentes a cada posi-
¢lo de sujeito que apreende e, inclusive, é solicitado a formular
enunciados que seriam diziveis nas posicles apagadas na lingua-
gern do texto, tal como o sujeito-autor o formulou, de acordo com a
formagio discursiva na qual se insere. Ele estd fazendo, com isso,
um exercicio de uso da lingua que € de ordem discursiva. Ele se
esforga em formular, discursivamente, de um outro lugar de enun-
ciagiio, representando outra posicio de sujeito.

Deslacou-sp, assim, o conceito discursivo de posigles de su-
jeito. Através desse conceito, foi possivel trabalhar a o de
que, nos diferentes lextos para leitura, coexistem posigdes de sujei-
to diversas, representadas na materialidade lingtistica. No texto,
essa diversidade fica apagada, de tal modo que o texto parece uni-
voco e homogéneo, mas é heterogéneo quanto ds vozes que ali se
abrigam e se dispersam. Esse apagamento consiste num efeito da
prépria fungio autor.

Supde-se que o aluno constitui-se como um sujeito-leitor que
aprende a questionar os textos lidos, participando do projeto pe-
dagdgico. Aprender assume o sentido de filiar-se & forma de pro-
duzir sentidos através da leitura, representada na proposta peda-
gogica na qual se insere. Espera-se que o sujeito-leitor, como aluno,

a experiéncia de leitura e anilise de textos na sua histo-
ria de vida escolar. Em sintese, a pedagogia de leitura, manifestada
através de um projeto pedagégico de leitura discursiva com a fei-
¢lo descrita, pauta-se de acordo com o objetivo de criar condigGes
para que os alunos se constituissem como leitores capazes de per-
ceber relagdes entre discurso e texto através do conceito de autoria
vinculado ao de posigdes de sujeito. E que percebessem também o
discurso pedagégico representado no projeto de ensino do qual
participam na posicio de sujeito-aluno.

A pritica do conceito de posigies de sujeito na linguagem
traduz-se ainda quando o aluno é solicitado a explicitar quais os
enunciados que se referem a cada posicio de sujeito depreendida
na leitura e se concorda ou ndo com os dizeres concernentes a cada

posiao.
0 sentido de politico na prética da interlocugio

Voltando ao sentido de politico na pritica da interlocugio,
ressalta-se o estimulo & palavra dita sobre a leitura feita, para que o
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aluno possa ter facilitada a sua interpretagio, o seu sentido. A in-

o vinculou-se & participagio, buscando-se evidenciar que
os sujeitos protagonistas do discurso, representados nos textos
lidos, participam, produzindo sentidos na linguagem. Ao mesmo
tempo, constata-se que sdo 0s sujeitos que produzem os sentidos,
nao sendo estes fixos, ndo havendo verdades imutdveis. Os sujei-
tos foram autorizados a participar com a sua leitura, com a sua
interpretagio, i o-se sobre as questies sociais represen-
tadas nos textos. Perceber essas posigdes atravis dos protagonistas
dos discursos de que o texto fala, através do modo como o sujeito-
autor organizou seu texto, relaciond-las entre si para posicionar-se,
concordando ou discordando. Os roteires enfatizam a concordin-
cia ou discordincia do aluno com o que enuncia cada prolagonista
do discurso e com a prépria metodologia de leitura vivenciada,

Poder-se-ia relacionar esse trabalho com andlise de leitura ao
enunciado “educar para a cidadania”, que na atualidade tem recor-
tido no discurso educacional ? Em sua generalidade, e até porque
j4 é dado legal que sumos todos cidadaos da repablica, tal expres-
sdo reclama sentido na pritica. Por que seria preciso educar para a
cidadania, se ela ji nos ¢ dada pelo regime juridico que nos regula?
Cidadania vista como aigo que depende de educagio, conserva o
sentido de participaglo que ji esti presente no original juridico,

i da sociedade de governo representativo, pois os go-
vernantes sio eleitos como representantes do povo. Educar para a
cidadania requer educar para a participacio, pois de qualquer ma-
neira a representatividade se faz atravis da participagdo, direta ou
indireta. A dimensdo do politico estd na forma de participagdo. Na
proposta de leitura, educar para a participagio significa praticar na
andlise de textos posigbes de sujeito que dialogam, s¢ defrontam,
se aliam, representadas por protagonistas do discurso, Esse questi-
onamento dos textos lidos leva & inclusio do aluno nesse didlogo,
posicionando-se diante de problemas da vida social a que remetem
0s textos. Nio se trata de conscientizar o aluno para levi-lo a as-
sumir uma s6 posiglo determinada fixa, mas sim de familiarizi-lo
com o funcionamento da linguagem na vida social em que atuam
08 sujeitos que usam a lingua para significar a sua existéncia. Nos
textos com o= quais convivemos no cotidiano, essa dimensio esti
sempre presente, de uma forma mais marcada ou ndo.

Nao se fixa um lugar de chegada nessa educagio no sentido
politico. Entende-se que trabalhar com o aluno o modo como os
sentidos se constituem na linguagem no seio das relagbes entre
sujeitos em suas existéncias ¢ trabalhar o politico na sua base que ¢
© convivio social. Desse modo, incentivar a interpretagio do aluno
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para o conhecimento e a participagio a que tem direito faz parte do
sentido politico que a educagio tem em sua origem, mas que preci-
sa ser reinventado nas priticas pedagégicas do cotidiano.

A palavra do sujeito-leitor
Trabalhar no sentido de que o poder nio estd fixo, mas sim
que ¢ exercido pelos préprios sujeitos, como diz Foucault (Gore,
1994), ¢ desenvolver o sentido politico da educagio. Mas ndo é
preciso que os textos escolhidos para leitura em sala de aula junto
aos alunos sejam. forqadamente, conscientizadores ou inculcado-
res. Remeto aqui ao artigo escrito por Soares (2000) com base em
sua pritica de ensino, com uma turma de Educagio de Jovens e
Adultos trabalhadores. A designagio da educagio como especifica
para jovens e adultos, nome que consta na lei educacional, aponta
para uma politica educacional dirigida a retomada da escolaridade
que nido pode ser cumprida na épeca regular. Talvez devido A ori-
gem Eliﬁcn dessa educagdo, dirigida a restituigio da escolaridade
aqueles que ndo a usufruiram na época regular, o ensino para essas
turmas significou-se, em alguns contextos, como inculcagio de
discursos sobre a perda de direitos, repercutindo no trabalho de
leitura e de produgio textual. Disso ela discorda, quando diz: “]...]
nao foi que eu ficasse dando discursos sobre a importincia
da pagio politica. ou ficasse tentando ‘conscientizar' os alu-
nos através da ‘revelacio de verdades’ que supostamente conhego
sobre nossa estrutura social”.
ta que a imposicio de supostas verdades “desvalo-
riza 0s saberes dos alunos™, o que. na sua concepglo, "é fazer poli-
tica de forma autoritdria®, e afirma: “acredito em um fazer politico
de baixo para cima, onde as pessoas protagonizem as discusses e
sintam-se sujeitos do que se constréi de conhecimento em sala de
aula”. Nesse sentido, discutir textos de tipologias variadas e temé-
ticas do cotidiano suscita “trazer & tona as histérias de vida dos
alunos”, que sdo vinculadas as leituras. Lastima, porém, que essa
prética costuma ser “desautorizada” pela academia, estendendo o
que acontece no ensino de adultos até a universidade, quando diz:
“na academia, ndo podemos inferir nossas de vida nos
textos, isto nio ¢ considerado como andlise legitima; a experiéncia
dos sujeitos nio interessa a critica literdria, ¢ sim, a interpretacio
dentro de contextos mais amplos™. Esse efeito de sentido mostra
desacordo com o cerceamento das diferengas para atingir um pa-
MHMML calando o que o leitor teria a dizer sobre o texto
que leu.
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Também difere da tradicional a posigio pedagégica na qual
se incentiva o sujeilp-aluno a escrever seus “memoriais”, uma mo-
dalidade discursiva que pareceu condizente com a realidade do
alunc-adulto. Essa designacio, segundo a posi¢io pedagdgica as-
sumida por Jardim (2000), aponta para a valorizacdo dos sentidos
dos alunos leitores adultos, na leitura de textos, a partir dos relatos
das suas “historias de vida”, ressaltando-se o que os |eitores tém
para contar ou que desejam contar de sua fibula pessoal. A produ-
tividade linglifstica do sujeito que narra é o ponto de partida para
a construgdo de uma histdria de leituras que se enriquece com a
escolarizagio, de modo que o que se compreende como “histdrias
de vida" se imbricam no sentido de “historias de leituras”.

Neste momento, coloco um to final ne meu texto, com a
certeza da incompletude do sentido. Apesar das costuras que pre-
tendi fazer, hd sentidos que escapam, enquanto que se luta, inglo-
riamente, para capturd-los nas nossas formulagdes, Na andlise que
consegui fazer, busquei revisitar praticas pedagdégicas que dizem
sobre a leitura de textos na escola e, & medida que foram aponta-
dos efeitos de sentidos vinculados & tematizagio do politico e pa-
lavras que o designam no discurso pedagogico, abre-se a possibili-
dade de ampliar a reflexdo.
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