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RESUMO

Este trabalho analisa a presenca da Educagdo Ambiental (EA) na formagao inicial de
professores na Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), principalmente, a partir
das concepgdes e percep¢cdes dos discentes das licenciaturas. O objetivo foi elaborar um
diagnoéstico da implantacdo da EA nas estruturas curriculares dos cursos de licenciatura e
registar as vivéncias de alguns discentes e as suas vias de entrada na EA. Entao, o trabalho foi
divido em duas partes. Na primeira, estabeleci o panorama da EA nos cursos de licenciatura,
assim como uma fotografia, de um determinado angulo, em um dado momento. O
delineamento metodolégico nessa etapa foi de cunho quali-quantitativo e os recursos
utilizados foram andlise documental, na andlise curricular, e questiondrios semiestruturados.
As andlises dessa pesquisa social tiveram cardter exploratorio e descritivo. Os resultados
evidenciaram que muitos discentes consideraram a EA ausente nos seus cursos. Aqueles que a
consideram presente salientaram que aparece de forma incipiente. Verifiquei que a EA,
quando presente, ocorre principalmente em abordagem disciplinar e nao estd associada ao
desenvolvimento de uma compreensdo de EA popular/critica pelos discentes. A andlise das
questdes dissertativas do questiondrio indicou que a compreensao de ambiente predominante
estd associada a EA comportamental/naturalista-conservacionista. Poucos projetos de EA
relacionados a Universidade foram citados pelos sujeitos da pesquisa. A andlise curricular
revelou que nove cursos de licenciatura ndo possuem disciplinas que indicam a insercao da
EA na stimula. Na segunda etapa, a bidimensionalidade fotografica foi expandida pela
temporalidade e subjetividade registradas nas entrevistas. Os sujeitos das entrevistas
indicaram trés vias de entrada na EA: educacdo popular, extensdo universitaria e curso de
graduacdo onde a EA € presente e constante. As perspectivas dos entrevistados quanto a
implantacdo da EA na UFRGS foram positivas, mas divergiram em relagdo aos meios de
inser¢do, principalmente sobre a questdo disciplinar. Ao final do trabalho, apontei algumas
proposi¢des, que ndo sdo solugdes para as dificuldades apontadas, mas alguns dos possiveis
caminhos a serem construidos na acdo propositiva de docentes e discentes em didlogo com os
saberes populares. Destaquei a importancia de uma disciplina especifica de EA, com carater
alternativo, a ser oferecida na Faculdade de Educagdo para todos os cursos de licenciatura.
Indiquei também a necessidade de criacdo de projetos, principalmente de extensdo, com o
objetivo de valorizar aspectos do cardter nao-formal da EA e fortalecer os vinculos entre
ciéncia e saberes populares.

Palavras-chave: Educagdo Ambiental. Formacdo inicial de professores. Licenciatura. Ensino
Superior. Campo ambiental. Saber ambiental.
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1 INTRODUCAO

Da mestigagem de saberes ndo surge uma fusdo perfeita de suas diferencas, mas um
novo tecido que entrelaca os fios do saber numa fuga de vérias linhas de sentido e
onde se conjugam novas forgas sociais e potenciais ambientais, onde se funda uma
nova ordem, entre o sensivel e o inteligivel. Ali se enlaca uma nova ética e uma
nova epistemé onde se forja uma nova racionalidade e se constituem novas
subjetividades (LEFF, 2012, p.153).

Iniciando por uma breve caracterizacdo da Educacdo Ambiental (EA), neste capitulo,

apresentarei conceitos fundamentais para situar essa (multi)dimensao da educagdo.

1.1 BREVE CARACTERIZACAO HISTORICA DA EDUCACAO AMBIENTAL

Desde a criagdo da expressdo Educacdo Ambiental, muitos conceitos e sentidos foram

~ . . . ~ . 1 ~ P .
- e sdo - atribuidos ao termo. Diferentes compreensdes de ambiente’ sdo possiveis para o
predicado ambiental e sua existéncia implica em assumir que possa existir uma educacao que

nao seja ambiental. Griin (2011) chama a aten¢do para este constrangimento conceitual:

(...) se existe uma educagdo que € ambiental, deve existir também uma educacio ndo
ambiental em relacdo a qual a educagdo ambiental poderia fazer referéncia e
alcancar legitimidade (GRUN, 2011, p.20).

Entretanto, o autor verificou que o meio ambiente® parece ser possivel de definir,
primeiramente, apenas como negatividade (a natureza € um conceito negativo na teoria
educacional). Dessa forma, argumenta que “a educa¢do ambiental surge hoje como uma
necessidade quase inquestiondvel pelo simples fato de que ndo existe ambiente na educagdo
moderna” (GRUN, 2011, p.21).

De acordo com Carvalho (2012), a EA tem sua origem na preocupacdo dos
movimentos ecologicos com uma pratica de conscientizagdo em relacdo a finitude e a ma

distribuicdo do acesso aos recursos naturais € na necessidade de envolver os cidaddaos em

! Nesse trabalho assumi a compreensio de ambiente como espaco relacional, oriunda da visdo socioambiental definida por
Carvalho (2004). Em oposicdo a uma visdo naturalista-conservacionista (natureza representada por uma dimenséo), a visdo
socioambiental orienta-se por uma racionalidade complexa e interdisciplinar. Dessa forma, o ambiente ndo é sindnimo de
natureza intocada, mas um campo de interacdes entre a cultura, a sociedade e a base fisica e bioldgica dos processos vitais,
no qual todos os termos dessa relacdo se modificam dinamicamente e mutuamente.

2 Em alguns momentos deste texto utilizarei o termo meio ambiente seguindo o/a autor/a ou o documento ao qual me refiro.
Entretanto, opto por Ambiente quando nio faco referéncia a outros/as.



acoes sociais ambientalmente apropriadas. Em um segundo momento, passa a transformar-se
em uma proposta educativa com um sentido forte, dialogando com tradi¢des, teorias e saberes
do campo da educacdo.

Conforme o Caderno SECAD 1, publicado pelo Ministério da Educag¢ao (BRASIL,
2007), os primeiros registros do termo Educacdo Ambiental foram realizados em 1948, no
encontro da Unido Internacional da Conservacdo da Natureza (IUCN). Griin (2011) destaca
que a EA ganha o status de “assunto oficial” na pauta dos organismos oficiais no ano de 1972,
na Primeira Conferéncia das Na¢des Unidas sobre o Meio Ambiente em Estocolmo.

Na Conferéncia Intergovernamental sobre Educacio Ambiental realizada em Thbilisi,
em 1977, foram elaboradas as defini¢cdes, os objetivos, os principios e as estratégias para a
EA, que até hoje sdo adotados em todo o mundo (BRASIL, 2007). No endereco eletronico do
Ministério do Meio Ambiente® sdo encontradas vérias defini¢des de EA, entre elas estd a da

Conferéncia Internacional de Tbilisi:

A educagdo ambiental é um processo de reconhecimento de valores e clarificacoes
de conceitos, objetivando o desenvolvimento das habilidades e modificando as
atitudes em relacdo ao meio, para entender e apreciar as inter-relagbes entre os
seres humanos, suas culturas e seus meios biofisicos. A educagdo ambiental também
estd relacionada com a prdtica das tomadas de decisdes e a ética que conduzem
para a melhora da qualidade de vida.

No Brasil, semindrios e conferéncias foram organizados sob a influéncia das
conferéncias internacionais. Carvalho (2012) relata que a EA aparece na legislacdo brasileira
desde 1973, mas foi nas décadas de 80 e 90, quando se teve um avango da consciéncia
ambiental, que a EA cresceu e se tornou mais conhecida.

Segundo Carvalho (2001a), a emergéncia de um conjunto de praticas educativas
nomeadas como EA e a identidade de um profissional a ela associada, o educador ambiental,
s6 podem ser entendidos como desdobramentos que fazem parte da constitui¢io de um campo
ambiental no Brasil. Através desse campo, a questdo ambiental constituiu-se como

catalizadora de um possivel novo pacto societdrio sustentivel.

3 MINISTERIO DO MEIO AMBIENTE. Conceitos de Educacio Ambiental. Disponivel em:

<http://www.mma.gov.br/educacao-ambiental/politica-de-educacao-ambiental>. Acesso em: 14 jun. 2015.



1.2 CAMPO AMBIENTAL E SABER AMBIENTAL

De acordo com Carvalho (2001a), o campo ambiental pode ser entendido como um
espaco de relagdes sociais e historicas onde se produz e reproduz a crenga no valor da
natureza como um Bem a ser preservado, acima de interesses imediatos das sociedades. Para a
autora, uma crenca que alimenta a utopia da relacdo simétrica entre os interesses das
sociedades e os ciclos da natureza, no respeito aos processos vitais e aos limites da capacidade
de regeneracdo e suporte da natureza que deveriam orientar as decisdes sociais e os estilos de
vida e habitos coletivos e individuais.

O campo ambiental € marcado, desde sua génese, por uma tensdo constitutiva entre o
paradigma das Ciéncias Naturais e os desafios postos pelos deslocamentos evocados com a
emergéncia das questdes ambientais (CARVALHO, 2001b). Para a autora, o campo ambiental
emerge sob o dominio de uma tradi¢cdo naturalista e cientificista advinda das Ciéncias
Naturais. Nesse contexto, o meio ambiente era compreendido por uma perspectiva
explicativa, apoiada em uma ecologia cientifica, onde caberia ao educador ambiental apenas
difundir informacdes corretas, numa espécie de “interpretacdo literal do livro da natureza”
(CARVALHO, 2001b, p. 51).

Por outro lado, a partir de uma perspectiva filosofica hermenéutica, uma acgdo
interpretativa € uma via compreensiva de acesso ao ambiente passam a serem propostas. Na
perspectiva interpretativa, a EA se posiciona ao conceito de ambiente como realidade passivel
de diversas leituras. A realidade ambiental ndo se distingue da realidade da interpretagcao
ambiental (CARVALHO, 2001b).

O saber ambiental, conforme Leff (2012), excede as ci€ncias ambientais, que sdao
constituidas como um conjunto de especializa¢des surgidas da incorporacdo dos enfoques
ecoldgicos as disciplinas tradicionais. O saber ambiental, ao estender-se além do campo de
articulacdo das ciéncias, abre-se ao terreno dos valores €ticos, de conhecimentos praticos e
saberes tradicionais. Assim como Griin (2011), Leff (2012) compreende que o saber
ambiental emerge do espaco de exclusdo gerado no desenvolvimento das ciéncias.

Sobre uma visao de ambiente mais ampla, Griin (2011) faz um apanhado histérico do
desenvolvimento das ciéncias. Entre as diversas personalidades influentes citados pelo autor,
destaco duas que representaram momentos importantes na exclusao do saber ambiental. O
primeiro deles é o filésofo René Descartes, que legitimou a unidade da razdo as custas da

objetivacdo da natureza, marcando a distin¢do entre natureza e cultura. O segundo € o filésofo
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Immanuel Kant, com a proposta de que tudo o que ndo pertence ao mecanicismo, por
defini¢do, ndo é cientifico. Como consequéncia direta dessa proposicdo, sabedoria e ciéncia
deveriam ser separadas. “Muitos destes saberes expulsos da ci€ncia eram saberes que
ofereciam a possibilidade do que hoje chamamos ‘sociedade ecologicamente sustentada’”
(GRUN, 2011, p. 44).

Nesse contexto, Leff (2012) situa e demonstra a importancia do saber ambiental:

(...) A partir da sua marginalidade, o saber ambiental faz falar as verdades
silenciadas, os saberes subjugados, as vozes caladas e o real submetidos ao poder da
objetivacgdo cientificista do mundo (LEFF, 2012, p.150).

Entretanto, o saber ambiental encontra-se em processo de gestacdo, buscando suas
condi¢des de legitimacdo ideoldgica, de concregdo tedrica e de objetivacao pratica (LEFF,
2012). O campo ambiental, por sua vez, possui algum poder estruturante, como indicam
Carvalho (2001b) e Lisboa & Cargnin (2013), por se encontrar estruturado. Esses autores
consideram a organizacio do campo em dupla dimensdao: a estruturada, com maior
estabilidade (instituido) e a estruturante, que é mais dindmica (instituinte). Assim, o que hoje
estd instituido no campo ambiental deve-se muito a acdo de um tipo ideal de sujeito, o sujeito

ecologico.

1.3 DIMENSAO ESTRUTURANTE: O SUJEITO ECOLOGICO

Partimos aqui da ideia de que a EA € a ac@o educativa do sujeito ecoldgico. Isto
significa privilegiar sua filiacdo a uma tradicdo ambiental mais do que uma tradi¢do
pedagégico-educativa (CARVALHO, 2001b, p.188).

Carvalho (2012) define o sujeito ecologico como o modo ideal de ser e viver orientado
pelos principios do idedrio ecoldgico. Esse idedrio se constitui como um parametro orientador
das decisodes e escolhas de vida para os ecologistas, educadores ambientais e demais pessoas
que o aderem. Enquanto perfil ideal, o grau de realizagdo na vida real € variado. O sujeito
ecoldgico agrega uma série de tracos, valores e crencas, podendo ser descrito por multiplas
faces. A unidade se estabelece na postura ética de critica a ordem social vigente, como

exploracdo ambiental, desigualdade e exclusdo social:
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Sua experiéncia nesse universo altamente heterogéneo é a de compartilharem a
identidade de sujeitos ecoldgicos, tendo como especificidade o fazer educativo no
campo ambiental (CARVALHO, 2001b, p. 188).

1.4 DIMENSAO ESTRUTURADA: LEGISLACAO, POLITICA E CURRICULO

A EA aparece na legislacdo brasileira desde 1973, como atribui¢io da primeira
Secretaria Especial do Meio Ambiente (CARVALHO, 2012). Na Lei Federal n° 6.938/1981 ¢
indicada a inclusdo da EA em todos os niveis de ensino como forma de atendimento dos
principios da Politica Nacional do Meio Ambiente. Na Constitui¢do Federal do Brasil de
1988, a EA surge como um direito de todos e um dever do Estado, a ser promovida em todos
os niveis de ensino.

Ap6s uma fase inicial vinculada aos O6rgdos de meio ambiente (inclusive na

Constituicdo Federal a EA aparece no capitulo do meio ambiente), a EA surge em textos
diretamente relacionados as institui¢cdes de educacdo. Nos Parametros Curriculares Nacionais
de 1997, o meio ambiente é indicado como um dos temas transversais. O texto original da Lei
Federal n® 9.394/1996, que estabelece as Diretrizes e Bases da Educagcao Nacional, ndo faz
mengdo direta a EA, que passou a constar apds a publicagdo da Lei Federal n° 12.608/2012.
De acordo com o texto atualizado da Lei Federal n® 9.394/1996, a EA deve ser incluida de
forma integrada aos contetidos obrigatdrios nos curriculos do ensino fundamental e médio.
A instituicdo da Politica Nacional de Educacio Ambiental (PNEA) ocorreu em 1999, através
da Lei n® 9.795, que foi regulamentada pelo Decreto n° 4.281/2002. Esse Decreto, ao criar o
Orgio Gestor, responsavel pela coordenacio da PNEA, compartilhou a dire¢do deste entre os
Ministérios da Educagdo e do Meio Ambiente.

A Lei Federal n° 9.795/1999 em seu Artigo 10, que trata da prética da EA no ensino
formal, dispde que essa deverd ser desenvolvida como uma pratica educativa integrada,
continua e permanente em todos os niveis € modalidades. O mesmo artigo, ao considerar os
principios e os objetivos da EA, proibe a implantacdo da EA como disciplina especifica no
curriculo de ensino, mas torna facultativa a criagao de disciplina especifica nos cursos de pos-
graduacdo, extensdo e nas areas voltadas ao aspecto metodoldgico da EA. O Artigo 11 da
PNEA prevé que a dimensdo ambiental deve constar dos curriculos de formagdo de
professores, em todos os niveis e em todas as disciplinas.

Recentemente, foram estabelecidas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a

Educacdo Ambiental (DCNEA) através da Resolucio CNE/CP n° 2/2012. As DCNEA
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reafirmam no Artigo 7° que a EA € componente integrante, essencial e permanente da
Educacgdo Nacional e que deve estar presente de forma articulada, nos niveis e modalidades da
Educacdo Basica e Educacdo Superior, devendo as instituicdes de ensino promové-la
integralmente nos seus projetos institucionais e pedagégicos. As DCNEA reconhecem o papel
emancipatorio e transformador da EA, assim como indicam que a EA deve ser critica ao negar

a neutralidade na atividade de EA no Artigo 5°.

1.5 EA E UNIVERSIDADE

Segundo Oliveira et al. (2012), as Institui¢des de Ensino Superior (IES) constituem um
dos principais loci geradores de conhecimento, tendo como responsabilidade social constituir-
se em espago educador e contemplar em suas politicas e servicos as demandas da formacao
da sociedade. Em rela¢do a formacao ambiental, os autores destacam a importancia das IES
como espaco social para a reflexdo, formacdo e difusdo de novas concepcdes de
desenvolvimento e sustentabilidade.

Reconhecida a responsabilidade e a importancia - respaldadas pelas normatizacoes -
que as IES tém em relacdo as questdes ambientais, a discussdo principal estd centrada nas
formas de ambientaliza¢do da educagdo nas IES. Leff (2012) discute a complexidade desse

processo considerando as caracteristicas do saber ambiental:

z

A ambientalizacdo da educagdo é um processo mais complexo do que a
ensamblagem de disciplinas dispersas, que sua integragdo sist€émica e a colaboracio
de especialistas provenientes de diversos campos do conhecimento para tratar
(pesquisar, ensinar) um problema comum. A produ¢@o e a incorporacdo do saber
ambiental nas universidades se d4 num processo de abertura dos paradigmas
tedricos, das barreiras institucionais e dos interesses disciplinares, onde se
demarcam as praticas académicas dos centros de educacdo superior (LEFF, 2012,
p-217).

O saber ambiental, como definido por Leff (2012), questiona todas as disciplinas e
todos os niveis do sistema educacional. Carvalho (2012) também destaca este comportamento

indisciplinado do saber ambiental:

(...) esse saber ambiental interdisciplinar, construido entre as disciplinas, ou a
margem delas, serd sempre profundamente indisciplinado. Ou seja, um saber que,
por sua natureza, estard sempre transgredindo os limites da disciplina, instaurando
fronteiras e pontos de fuga (CARVALHO, 2012, p.124).
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Além disso, o saber ambiental ndo se forma nem se esgota nos laboratorios e nas salas
de aula. Esse conhecimento se constitui, principalmente, num didlogo entre os conhecimentos
académicos e saberes populares (LEFF, 2012).

Na mesma direcdo, Carvalho (2012) destaca a importancia da EA crl’tica4, com
capacidade de transitar entre os multiplos saberes: cientificos, populares e tradicionais. Para a
autora, a EA critica alarga nossa visao de ambiente, capta os multiplos sentidos que os grupos
lhe atribuem, supera a prevaléncia do conhecimento cientifico sobre os outros, acionando uma
nova perspectiva de producdo do conhecimento, que se aproxima dos conhecimentos hibridos
(no sentido definido por Boaventura Santos).

De acordo com Oliveira et al. (2007), tanto a abertura dos campos disciplinares a uma
perspectiva ambiental, quanto a sistematizacdo de um saber ambiental que possa ser
incorporado as praticas académicas requer a reformulacdo dos conhecimentos dos docentes e
o espraiamento de uma nova cultura. Para tanto, estes processos implicam em medidas
institucionais voltadas a criacdo de novos espacos académicos que favorecam relacoes
dialdgicas e interdisciplinares.

Tozoni-Reis (2001 apud OLIVEIRA et al. 2007, p.20) aponta a necessidade de superar
o modelo departamentalizado das IES para alcancar patamares onde a superacdo dos dilemas,
com énfase na interdisciplinaridade, possam ser experimentadas, em contraponto ao modelo
de eficiéncia e racionalidade impostos pela visdo neoliberal das institui¢des educacionais.

Entretanto, Carvalho (2012) lembra que a interdisciplinaridade impde um desafio
metodolégico, que repousa no fato de que uma préatica interdisciplinar de EA pode tanto
ganhar o significado de estar em todo lugar quanto, a0 mesmo tempo, nao pertencer a nenhum
dos lugares ja estabelecidos na estrutura curricular que organiza o ensino. No impasse entre
estar presente (na interdisciplinaridade e nova organizacdo do conhecimento) e ndo ceder a
l6gica segmenta do curriculo, hd um risco de paralisia entre o tudo ou nada (mudar todas as
coisas ou permanecer a margem, sem a constru¢do de mediacdes adequadas e experiéncias

significativas de aprendizado pessoal e institucional). Por fim, a autora conclui:

Nos caminhos da interdisciplinaridade, uma ‘receita pronta’ seria algo muito
antagdnico aos ideais pretendidos. Essa busca exige disponibilidade para construir
as mediagdes necessdrias entre o modelo pedagdgico disciplinar, ja instituido, e as
ambi¢des de mudancas. A construcdo de priticas inovadoras ndo se di pela
reproducdo, mas pela criagdo, pela readaptacdo e sobretudo, no caminho da

* A EA critica ¢ aquela que tem compreensdo socioambiental de natureza enraizada nos ideais emancipatérios da educagio
popular (CARVALHO, 2012).
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interdisciplinaridade, por novas relagdes na organizagdo do trabalho pedagégico
(CARVALHO, 2012, p.129).

1.6 CONTEXTUALIZACAO DO LOCAL DE ESTUDO: UFRGS E FACED

A Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) possui sede em Porto Alegre
e, conforme o endereco eletrdnico da Universidade”, contava com 30.785 alunos de graduacio
matriculados na modalidade presencial no segundo semestre de 2013. A Universidade possui
27 Unidades de Ensino distribuidas em diversas regides da cidade e em algumas cidades do
estado. Dessa forma, as Unidades Académicas de muitos cursos de licenciatura encontram-se
em campus diferentes. Os alunos dos cursos de licenciatura geralmente t€ém aulas das dreas
especificas de seus cursos nos Institutos, Faculdades ou Escolas a qual o curso vincula-se. As
aulas voltadas aos aspectos pedagdgicos da formacdo docente ocorrem principalmente na
Faculdade de Educacdo (FACED). Essa Faculdade representa, entdo, um dos principais locais
de encontro entre os alunos dos diversos cursos de licenciatura, que na FACED compartilham
disciplinas comuns.

A FACED esté localizada no Campus Centro e, de acordo com o endereco eletronico
da Faculdade®, além do oferecer o curso de Pedagogia, colabora na formacdo pedagégica de
16 cursos’ de licenciatura da UFRGS. Segundo RELATORIO® (em fase de elaboracio), a
organizacdo diddtico-cientifica da FACED ocorre através de trés departamentos -
Departamento de Estudos Basicos (DEBAS), Departamento de Ensino e Curriculo (DEC), e
Departamento de Estudos Especializados (DEE) — que possuem um total de 122 professores
efetivos e setes substitutos. O mesmo documento informa que no ano de 2012 a FACED

atendeu cerca de 6.500 alunos de graduagao.

> UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL. UFRGS em niimeros. Disponivel em:
<http://www.ufrgs.br/ufrgs/a-ufrgs/ufrgs-em-numeros>. Acesso em: 14 jun. 2015.

® UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL. Faculdade de educagio/UFRGS. Disponivel em:
<http://www.ufrgs.br/faced/>. Acesso em: 14 jun. 2015.

7 4 - . . A L A
No RELATORIO (em fase de elaboracdo) constam os seguintes cursos: Artes Visuais, Ciéncias Bioldgicas, Ciéncias
Sociais, Danca, Educagdo Fisica, Enfermagem, Filosofia, Fisica, Geografia, Histéria, Letras, Matematica, Musica,
Pedagogia, Psicologia, Quimica e Teatro.

8 RELATORIO: Avaliagdo Institucional da Faculdade de Educacio da UFRGS 2012-2014, de autoria do Nicleo de
Avaliacdo de Unidade, FACED, UFRGS.
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1.7 JUSTIFICATIVA

Diante do exposto, € possivel verificar que a EA, embora seja uma dimensio da
educagdo relativamente recente, jd possui normativas que tornam obrigatdria no Brasil sua
implantacdo no Ensino Basico e Ensino Superior. Entretanto, o cotidiano no ambiente escolar
e académico parece estar distante das normativas da EA quanto as praticas.

Inserido nesses cotidianos, seja por meio dos estdgios docentes, do proprio curso de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas e vivéncias em extensdo universitaria, proponho analisar
como as instituicdes de educacdo superior que oferecem cursos de licenciatura estdo
incorporando a EA em suas estruturas curriculares.

Alguns trabalhos académicos j4 foram realizados sobre a inser¢do da EA no Ensino
Superior ou apenas em cursos licenciatura. Thomaz (2006) aplicou questiondrios com
docentes que atuam nos cursos de licenciatura na Pontificia Universidade Catdlica de
Campinas com o objetivo de investigar se a inser¢ao da EA é mais adequada se desenvolvida
de forma interdisciplinar ou disciplinar no Ensino Superior.

Sierra & Talamoni (2010) analisaram os curriculos dos cursos de Licenciatura em
Biologia, Quimica, Ciéncias Sociais e Artes em duas universidades governamentais da
Colombia em Bogotd. O objetivo desse estudo foi analisar a forma como as IES que oferecem
cursos de licenciatura estdo incorporando a EA em suas estruturas curriculares.

Silva (2013) realizou uma pesquisa qualitativa com alunos do curso de Pedagogia da
Universidade Federal do Par4 através de questiondrios para avaliar suas concepgdes de EA.

Uma pesquisa piloto coordenada pela Rede Universitaria de Programas de EA para
sociedades sustentdveis (RUPEA) foi realizada em 14 institui¢des publicas e oito privadas,
visando elaborar um mapeamento da EA nas IES. A pesquisa baseou-se em formularios
respondidos por docentes universitarios da drea de EA sobre atividades de ensino, pesquisa,
extensdo e gestdo. Os resultados da pesquisa foram publicados no Documento Técnico n°® 12
pelo Orgdo Gestor da Politica Nacional de Educacio Ambiental em 2007.

Diferentemente dos trabalhos citados, esta pesquisa avaliou a implantacdo da EA no
Ensino Superior, especificamente nos cursos de licenciatura, a partir das concepgdes e
percepgdes dos estudantes universitarios.

O tema € de relevancia social, pois a EA envolve questdes ambientais atuais e futuras.

A importancia desse estudo para a academia estd na possibilidade de identificar dificuldades e
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potencialidades para a implantacdo da EA no Ensino Superior e de promover subsidios para o
debate sobre a insercdo de disciplina especifica de EA.

Segundo Oliveira et al. (2012), a Universidade desempenha um papel fundamental na
sustentacdo do processo de incorporacdo da EA nos demais niveis de ensino, por meio da
formacdo inicial e continuada, dos programas de extensdo e pds-graduacdo (especializagdo,
mestrado e doutorado). Os autores consideram que a EA nos curriculos e nas préticas
universitdrias possui um sentido estratégico na ambientalizacdo da educacgdo e da sociedade.

H4 motivacdes pessoais do pesquisador, que partem do interesse e das vivéncias em
EA. Participei por trés anos do projeto de extensdo intitulado Educacdo Ambiental em
comunidades escolares: interacdoes com a Reserva Bioldgica do Lami. Durante o periodo de
estdgio docente em Ciéncias, fui convidado a participar do Projeto do Meio Ambiente da
escola e verifiquei empiricamente considerdveis dificuldades dos professores na inser¢do da
EA nas escolas.

Muitos professores demonstravam indiferenca ou diziam sentir-se despreparados para
trabalhar com EA. Em parte, esse quadro pode ser relacionado ao fato da formacao inicial da
maioria desses professores ser anterior as normatiza¢des da EA no ensino ou por ndo terem
tido acesso a formacao continuada sobre este campo.

Dissonantes as atitudes desse grupo, alguns professores demonstraram engajamento e
motivacdo ao tratar da EA na escola, mas sempre estimulados por vivéncias nas suas
trajetdrias pessoais. Nesse contexto, a implantacdo efetiva da EA na escola, principalmente no
Projeto Politico-Pedagégico, parecia invidvel. Como prética continuada, somente nas turmas
dos professores engajados era possivel, nas demais restava a possibilidade de acdes pontuais.

Nas aulas da Faculdade de Educacdo da UFRGS, percebi que muitos professores e
colegas dos diversos cursos de licenciatura desconheciam a PNEA, as DCNEA e outras
normativas da EA. Durante minha formacao inicial, poucas disciplinas abordaram a dimensao
ambiental, ainda que devesse estar presente em todas as disciplinas dos cursos de formagdo de
professores. Os aspectos metodolégicos da EA foram vistos apenas em uma disciplina

especifica, com poucas vagas e restritas a alguns cursos de licenciatura.

1.8 PROBLEMA DE PESQUISA

Como a EA estd sendo implantada nas estruturas curriculares das instituicdes de

Ensino Superior nos cursos de licenciatura?
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1.9 OBJETIVO GERAL

Avaliar a presenca da EA nos cursos de formacao inicial de professores no Ensino

Superior, a partir das percepcoes e perspectivas dos alunos das licenciaturas.

1.10 OBJETIVOS ESPECIFICOS

- Realizar um diagnéstico da implantacao da EA na formagao inicial de professores.

- Analisar os curriculos dos cursos’ de licenciatura e identificar quais disciplinas abordam a
EA.

- Verificar de que forma as disciplinas que abordam a EA inserem a temdtica nas aulas.

- Analisar quais as percep¢des e perspectivas dos alunos de graduagcdo em licenciatura em
relacdo a EA.

- Registar a trajetoria pessoal dos discentes que tiveram experiéncias significativas em EA e
apontar qual foi a principal via de entrada na EA para o aluno.

- Identificar quais projetos na UFRGS estdo propiciando experiéncias de EA para os
licenciandos.

- Identificar as principais dificuldades para a implantacio da EA na FACED e apontar
elementos que possam favorecé-la.

- Gerar dados para a discussdo sobre a insercdo de uma disciplina especifica de EA nos

curriculos de licenciatura.

9 . ‘s L T . . A
Entendo o curriculo do curso como um somatério de vdrios elementos: disciplinas, simulas, projetos, vivéncias etc.
Entretanto, por vezes, utilizo o termo de forma mais restrita, referindo-me apenas as disciplinas oferecidas pelo curso.
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2 DELINEAMENTO METODOLOGICO

A metodologia utilizada nesta pesquisa foi de cunho quali-qualitativo, com énfase na
abordagem qualitativa. Os métodos quantitativos selecionados serviram para extrapolar os
dados das amostras para os cursos de Licenciatura, realizar andlises exploratdrias e avaliar
possiveis correlacdes. Os métodos qualitativos empregados sdo o questiondrio, as entrevistas
e a andlise documental.

A opcdo preferencial pela pesquisa qualitativa deve-se ao fato de que, segundo Bogdan
& Biklen (1994), permite registrar diferentes falas, discursos, visdes dos entrevistados, dos
colaboradores da pesquisa e das fontes investigadas, dando uma aten¢@o maior aos sujeitos e
suas representacdes no campo da educacgdo. Silverman (2009) também aponta as seguintes

vantagens da pesquisa qualitativa:

A contribuicdo diferenciada da pesquisa qualitativa € utilizar seus recursos tedricos
para uma andlise profunda de pequenos dados, indicando que ndo € satisfatéria a
simples codificacdo de dados, mas sim mostrar como os elementos identificados
serdo reunidos ou laminados (SILVERMAN, 2009, p.341).

A opcdo pela aplicacao de questiondrios deve-se ao fato de que, segundo Chaer et al.
(2011), é uma técnica bastante vidvel e pertinente para ser empregada quando se trata de
problemas cujos objetos de pesquisa correspondem a questdes de cunho empirico, envolvendo
opinido, percepcdo, posicionamento e preferéncias dos pesquisados. Além disso, o
questiondrio apresenta outras vantagens como o acesso a um grande nimero de pessoas, a
garantia do anonimato das respostas.

Tanto a andlise documental (andlise curricular) quanto o questiondrio permitiram
estabelecer um panorama geral da EA nos cursos de licenciatura. No questiondrio também
foram registrados dados que permitiram analisar as concepgdes e percep¢Oes dos discentes
sobre EA. Entretanto, essa andlise ocorreu de forma indireta, a partir dos registros, o que
impde algumas limitacdes. Por isso, justificou-se o uso das entrevistas com um pequeno
grupo selecionado entre os discentes que responderam os questiondrios.

Nesse sentido, a entrevista foi escolhida por propiciar uma relagdo de interagdo,
constituindo uma atmosfera de reciprocidade entre o entrevistado e o entrevistador, além de
permitir ao entrevistador a captacdo imediata da informacdo desejada, tendo a possibilidade

de aprofundar e esclarecer pontos relevantes ao estudo proposto (LUDKE & ANDRE, 1986).
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Segundo Duarte (2004), as entrevistas permitem ao pesquisador fazer uma espécie de
mergulho em profundidade, coletando indicios dos modos como cada um dos sujeitos percebe
e significa sua realidade. No entanto, a autora destaca que analisar as entrevistas é uma tarefa

complicada, que exige muito cuidado com a interpretacao:

(...) uma tendéncia bastante comum entre pesquisadores de debrucar-se sobre o
material empirico procurando “extrair” dali elementos que confirmem suas hipdteses
de trabalho e/ou os pressupostos de suas teorias de referéncia. Precisamos estar
muito atentos a interferéncia de nossa subjetividade, ter consciéncia dela e assumi-la
como parte do processo de investigacdo (DUARTE, 2004, p.216).

Diante do exposto, a presente pesquisa caracteriza-se como uma pesquisa social,
definida como “o processo que, utilizando a metodologia cientifica, permite a obtencdo de
novos conhecimentos no campo da realidade social” (GIL, 1999, p.42 apud CHAER et al.
2011, p.254).

De acordo com a classificacdo das pesquisas em trés niveis (GIL, 1999, p.44 apud
CHAER et al., 2011, p.254), a presente pesquisa se classifica como exploratdria
(conhecimento inicial) e descritiva (encontrar e descrever caracteristicas de uma certa
populacdo). A auséncia (proposital) de um método experimental excluiu a terceira classe, a

explicativa.

2.1 QUESTIONARIO

Para a realizacio da pesquisa, foram elaborados e aplicados questionarios

semiestruturados, com questdes abertas e fechadas.

2.1.1 Estrutura e elaboracdo do questiondrio

Os sujeitos respondentes da pesquisa foram os alunos matriculados nas disciplinas de
estdgio docente dos cursos de licenciatura da UFRGS. A escolha de turmas de estdgio docente
deve-se ao fato dos estudantes estarem concluindo a formacdo inicial de professores e
vivenciando o ambiente escolar. O objetivo foi coletar dados para avaliar as concepgdes € as
perspectivas de EA dos alunos de licenciatura, assim como avaliar a implantacdo da EA

nesses cursos através das percepcdes dos discentes. A partir dos questiondrios, foram
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selecionados alunos que tiveram vivéncias significativas com EA para a realizacdo de
entrevistas.

A elaboracdo do questiondrio ocorreu de forma a privilegiar perguntas abertas as
perguntas fechadas. Conforme Byrne (2004, p. 182 apud SILVERMAN, 2009, p. 111), as
perguntas abertas e flexiveis podem obter uma resposta mais ponderada do que as perguntas
fechadas e, por isso, proporcionam um melhor acesso as visoes, as interpretagdes dos eventos,
aos entendimentos, as experiéncias e as opinides dos entrevistados. Algumas perguntas
fechadas foram incluidas para facilitar as andlises quantitativas e as comparacdes das
respostas entre oS cursos.

O questiondrio (apéndice A), com 11 perguntas, teve a seguinte composicdo: duas
perguntas (1 e 2) sobre a formacao profissional e a perspectiva pessoal de trabalho no campo
da educacdo, que serviram para caracterizar o entrevistado; trés perguntas (3, 5 e 6) sobre a
EA no curso, sendo uma sobre sua presenca e modalidades, outra sobre os objetivos, € uma
questdo aberta para o aluno avaliar a presenca de EA no curso; duas perguntas (4 € 9) para
analisar as concep¢des de EA dos alunos, uma dissertativa e a outra objetiva; uma pergunta
(7) sobre participacdes em projetos de EA; uma pregunta (8) sobre o grau de responsabilidade
e a importancia percebida da EA nas atuacdes profissionais; uma pergunta (10) sobre o
conhecimento da legislagdo relativa a EA; uma pergunta (11) aberta para consideracdes e
comentdrios. No final do questiondrio, foi inserido um campo de preenchimento facultativo
para o aluno incluir o contato do e-mail, em caso de interesse e disponibilidade para participar
da segunda etapa do trabalho, das entrevistas.

Duas perguntas tiveram origem de outros trabalhos e foram adaptadas ao questiondrio.
A pergunta nimero nove foi elaborada com os conceitos de EA abordados no artigo “Qual
Educagcao Ambiental? Elementos para um debate sobre Educacdo Ambiental popular e
extensdo rural” de Carvalho (2001a). Nesse trabalho, a autora distingue duas préticas de EA
de acordo com as filiagdes pedagdgicas agenciadas por essas praticas: EA comportamental e
EA popular.

A matriz conceitual da EA comportamental, conforme a autora, é a psicopedagogia
comportamental. Nessa pratica o comportamento é considerado uma totalidade capaz de
expressar a vontade dos individuos. A razdo € a ferramenta capaz de aceder a vontade dos
individuos e produzir transformacdes nas motivacdes das acodes, através do plano do
esclarecimento, do acesso as informagdes coerentes e de tomada de consciéncia. Os trechos

do artigo, referentes a EA comportamental, utilizados na elabora¢do da questao nove sao:
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(...) é valorizado o papel da educagido como agente difusor dos conhecimentos sobre
o meio ambiente, e indutor da mudanga dos habitos e comportamentos considerados
predatérios, em hdébitos e comportamentos tidos como compativeis com a
preservagdo dos recursos naturais. (CARVALHO, 2001a, p.5).

(...) as criancas sdo um grupo prioritdrio. Considerando que as criangas estdo em
fase de desenvolvimento cognitivo, supde-se que nelas a consciéncia ambiental pode
ser internalizada e traduzida em comportamentos de forma mais bem sucedida do
que nos adultos que, ja formados, possuem um repertério de habitos e
comportamentos cristalizados e de dificil reorientacdao. (CARVALHO, 2001a, p.5).

Por outro lado, a autora indica que a EA popular estd vinculada com a tradi¢do da
educagdo popular que compreende o processo educativo como ato politico no sentido amplo.
Também ha nessa pratica a abordagem da transformacdo pela via da conscientizagdo.
Entretanto, na EA popular sdo utilizados conceitos mais complexos, como o de Acao Politica
(seguindo o sentido definido por Hannah Arendt), ou até mesmo criticas ao conceito de
conscientizacdo. Os trechos do artigo, referentes a EA popular, utilizados na elaboragao da

pergunta nove sdo:

(...) Mais do que resolver os conflitos ou preservar a natureza através de
intervencdes pontuais, esta EA entende que a transformacdo das relacdes dos grupos
humanos com o meio ambiente esta inserida dentro do contexto da transformagao da
sociedade. O entendimento do que sejam os problemas ambientais passa por uma
visdo do meio ambiente como um campo de sentidos socialmente construido e,
como tal, atravessado pela diversidade cultural e ideolégica, bem como pelos
conflitos de interesse que caracterizam a esfera publica (CARVALHO, 2001a, p.6-
7).

(...) O destinatario da educacao nesta perspectiva sao os sujeitos histéricos, inseridos
numa conjuntura sécio-politica determinada cuja acdo, sempre intrinsecamente
politica, resulta de um universo de valores construido social e historicamente. Nesta
perspectiva ndo se apaga a dimensdo individual e subjetiva, mas esta € vista desde

z

sua intercessdo com a cultura e a histdria, ou seja, o individuo é sempre um ser
social (CARVALHO, 2001a, p.6).

A pergunta nimero cinco foi adaptada do questiondrio elaborado pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisa Educacionais Anisio Teixeira (INEP). O questiondrio
elaborado pelo INEP foi utilizado na pesquisa que gerou a publicacdo Educagcdo na
diversidade: o que fazem as escolas que dizem que fazem educagcdo ambiental (TRAJBER E
MENDONCA, 2010).
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2.1.2 Procedimentos para aplicacao do questionario

O questiondrio foi elaborado para ser aplicado durante a aula de estdgio docente. Por
isso, houve a necessidade de reduzir o tempo para respondé-lo. A opg¢ao por aplica-los durante
a aula, e ndo por via virtual, foi motivada pelo entendimento de que o numero de alunos
respondentes seria maior e a dedicacdo para responder seria melhor. Também foi considerada
a influéncia do ambiente da aula de estdgio, com discussdes sobre a docéncia, o que poderia
favorecer positivamente as reflexdes. Outras questdes que influenciaram essa escolha foram a
possibilidade de criar um momento da aula para refletir sobre a EA e de observar e interagir
com os alunos e professores.

O contato com os professores de estdgio docente, para solicitar a aplicagdo do
questiondrio com os alunos em aula, ocorreu através de e-mail. Solicitei a coordenagdo dos
Estagios, por meio do monitor, uma lista com os enderecos de e-mails dos professores de
estdgio docente das licenciaturas. Esta coordenacdo vem sendo exercida, ha anos, por algum
docente da FACED e dessa forma, o critério de inclusao dos cursos de licenciatura na
pesquisa foi a existéncia do vinculo da disciplina com a FACED, ou seja, foram selecionados
os cursos que oferecem a disciplina de estdgio docente pelos departamentos da FACED ou
que tém as disciplinas anteriores ao estdgio ministradas por docentes desta Unidade.

Muitos professores retornaram imediatamente o e-mail, disponibilizando-se a
colaborem. Em alguns casos foi necessario o reenvio de e-mails para obter o primeiro retorno
do professor. No total, foram necessarios 105 e-mails, considerando os enviados e recebidos.
De todos os cursos de licenciatura que possuem a disciplina de estdgio docente oferecida pelo
DEC-FACED, somente o curso de Filosofia ndo participou da aplicacdo dos questiondrios.
Ap6s o envio de trés e-mails sem retorno do professor da disciplina, o curso foi excluido
dessa etapa da pesquisa.

Por outro lado, os cursos de Fisica e Educacgdo Fisica, que ndo oferecem a disciplina
pelo DEC-FACED, foram incluidos entre os cursos respondentes do questiondrio. Visando
aumentar o nimero de cursos participantes da etapa do questiondrio, optei por esses dois
cursos por terem uma historia e relagdes com a FACED longa e profunda.

O contato com o professor do curso de Fisica ocorreu por e-mail. Para o curso de
Educacao Fisica, além do e-mail foi necessario ir até a Comissao de Graduacdo (COMGRAD)
da Educacgdo Fisica. O coordenador dessa COMGRAD, que também & professor de estigio

docente, atendeu-me e disponibilizou-se a colaborar com a pesquisa.
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Uma peculiaridade do curso de Educacdo Fisica € que as aulas de estdgio docente sdao
realizadas na escola. Por isso, a aplicacdo dos questiondrios ocorreu no Colégio Estadual
Padre Rambo, localizado na Avenida Bento Gongalves em Porto Alegre. Na ocasido da data
agendada, o professor da disciplina de estdgio ndo compareceu na escola. Entdo, apresentei-
me aos alunos da disciplina de estdgio e expliquei os motivos da pesquisa. Porém, a dindmica
de aplicacdo do questiondrio foi adequada ao contexto pratico da aula de estidgio. A cada
periodo de aula, uma dupla diferente de estagidrios era encarregada da aula. Dessa forma,
permaneci por trés periodos na escola para contemplar seis respondentes.

Como procedimento para a aplicagdo dos questiondrios, foi estabelecido que antes da
entrega dos mesmos, haveria uma breve explicacdo para os entrevistados sobre o projeto de
pesquisa e seus objetivos, assim como a solicitacdo de consentimento dos alunos para
participar da pesquisa, pois 0 contato inicial ocorreu apenas com os professores. Aos alunos
interessados em participar da pesquisa, foi entregue um Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (apéndice B), seguindo as regras de conduta ética em pesquisa da UFRGS. Apds
a assinatura dos termos, foi reservado o momento para os alunos responderem os
questiondrios.

De forma geral, fui bem recebido pelos professores nas suas aulas para aplicar o
questiondrio. Alguns professores pediram objetividade nas explicacdes, para otimizar o tempo
de aula. Em média, esperei cerca de 30 minutos (dentro da sala de aula, ou no corredor de
acesso a sala) para o professor concluir suas atividades e disponibilizar o tempo necessario
para os alunos responderem o questiondrio. A média de tempo para a aplicacio dos
questiondrios, considerando as explicagdes, assinatura dos termos e redag¢do das respostas no
questiondrio, foi de 20 minutos. Em alguns casos chegou a ser de mais de uma hora, quando
marcado para o inicio da aula e muitos alunos chegavam atrasados. Ao passo que alguns
respondentes terminavam o questiondrio, outros, atrasados, iniciavam suas respostas.

Em algumas turmas houve o interesse em conversar sobre o tema. Sempre esperei
todos os respondentes entregarem os questiondrios para emitir alguma opinido sobre a EA.
Apés a entrega de todos os questiondrios, aproveitei para conversar sobre EA, quando
consentido pelo professor e pela turma. Na aula do curso de Fisica, o tempo de conversa foi

superior ao de aplicacao do questiondrio.
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2.1.3 Anélises dos questiondrios

Todas as andlises quantitativas foram realizadas no programa Past'’. As anilises
exploratorias utilizadas foram a andlise de correspondéncia (ordenacdo) e a andlise de
agrupamento (classificacdo). O teste qui-quadrado de associacdo teve uso como forma de
verificar possiveis correlagdes' .

As técnicas de estatistica multivariada (ordenagdo e classificacdo) foram utilizadas
para a andlise exploratéria da questdo trés do questiondrio. Esses métodos facilitam a
visualizagdo da matriz de dados tabulados dos questiondrios, através de graficos
bidimensionais. Antes das andlises, as respostas da questdo trés do questiondrio foram
tabuladas em planilha do Excel e agrupadas por curso de licenciatura. Dessa forma, os cursos
de licenciatura correspondem as unidades amostrais e as formas de EA presente no curso as
varidveis.

A andlise de agrupamento gera um grafico com estrutura de arvore (dendrograma)
unindo em grupos (ramos da drvore) as unidades amostrais (que no caso sdo os cursos de
licenciatura) mais semelhantes. Essa semelhanca € calculada pela matriz de distancia
Euclidiana entre as unidades (cursos), que foi gerada com os valores das varidveis (no caso, as
diferentes formas de EA presentes no curso). Quanto menor a distancia Euclidiana maior € a
semelhanga entre os cursos. Segundo Rodrigues (2009), os grupos sao formados de modo que
as distancias entre os elementos de um grupo sejam minimas e as distancias entre 0s grupos
maximas. Dessa forma, essa técnica separa grupos claramente, o que favorece a sua
visualizagdo. Por outro lado, ndo indica as influéncias das varidveis na composi¢do dos
grupos.

Por esse motivo, justifica-se a utilizacdo da andlise de correspondéncia (CA). Essa
técnica gera um gréafico do tipo diagrama de dispersdo, que indica tanto o gradientes de
variacdo na composi¢do dos grupos, como a associacdo com as varidveis (formas de EA
presente nos cursos) no grafico. O diagrama resultante ¢ uma simplificacdo das varias
dimensdes (cada varidvel, que representa uma forma de EA, é uma dimensdo) em duas

dimensoes.

' Hammer et al. PAST: Paleontological Statistics. 2001. Disponivel em: < http:/nhm2.uio.no/norlex/past/download.html>.
Acesso em: 14 jun. 2015.

" Alguns estatisticos desaconselham o uso do termo correlagiio no teste qui-quadrado, aconselhando o termo associagio.
Entretanto, utilizo o termo correlagdo baseado na referéncia utilizada para o teste: Callegari-Jaques (2003).
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O primeiro eixo (X) do diagrama sintetiza a maior parte das variagdes dos dados. O
autovalor indicado representa a porcentagem dos dados capturados pelo eixo. Somando-se os
autovalores dos dois eixos (X e Y) obtém-se o quanto das variagdes dos dados € explicado
pelo diagrama de dispersdo. A dispersdo dos pontos (cursos) representa a dissimilaridade
entre eles, ou de outra forma, pontos proximos sdo mais similares. As varidveis (formas de
EA no curso) também estdo representadas no diagrama, e a proximidade dos pontos em
relacdo a elas indica o quanto maior € sua influéncia (grau de associacdo).

Os métodos descritos acima foram utilizados apenas para a andlise exploratdria, ndao
sendo considerados para definir relagdes causais, ou seja, ndo foram utilizados como métodos
descritivos. As interpretacOes das concepgdes, perspectivas e percepcoes foram baseadas,
principalmente, nas andlises qualitativas. Conforme Bogdan & Biklen (1994), os nimeros nao
existem por si s6, mas estdo associados com o contexto social e histérico que os gerou. Por
isso, busquei nao estabelecer conclusdes através das relacdes métricas das andlises, apenas
ficar atento aos possiveis caminhos indicados por elas.

O teste qui-quadrado (X% de associacdo comparou as respostas das perguntas trés e
nove. De acordo com Callegari-Jaques (2003), o teste X° de associacdo é utilizado para testar
a correlacdo entre varidveis categdricas, assim como o coeficiente » € calculado e testado com
o mesmo fim para varidveis quantitativas. Testei se hd uma correlac@o entre a presenca de EA
no curso de licenciatura e o tipo de concepc¢ao de EA do aluno. Para isso, elaborei uma tabela
de contingéncia relacionando o tipo de concep¢do de EA (comportamental ou popular) com a
declaracdo do mesmo aluno se a EA estava presente no curso (presenga ou auséncia). Todas
as diferentes formas de EA da pergunta trés, que ndo indicava a auséncia, foram agrupadas em
presenca. Devido ao fato da tabela ser formada por duas linhas e duas colunas, o grau de
liberdade € um. Por isso, foi realizado um teste de permutacdo (Monte Carlo) com 10.000

réplicas aleatdrias e indicado o valor de p resultante.

2.2 Entrevistas

Os critérios para a selecdo dos entrevistados foram a indicacdo de vivéncias
significativas com EA e a qualidade das respostas do questiondrio. O procedimento de
selecdo, primeiramente, envolveu a separacdo daqueles que consideraram ter experiéncias
com EA e colocaram o endereco de e-mail no questiondrio. A resposta para a pergunta nove,

que avalia as concep¢des de EA, serviu para selecionar apenas os alunos que optaram pela
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compreensdo pessoal proxima a EA popular. Por fim, as respostas as perguntas dissertativas
(quatro, seis e oito) defiram aqueles que melhor articularam suas concepcdes de EA.

Se possivel, a selecdo final dos trés alunos a serem entrevistados comtemplaria um
curso de cada uma das trés grandes 4reas'”: Ciéncias humanas (Teatro, Letras, Historia etc.),
Ciéncias exatas (Fisica, Matemadtica), e Ci€ncias ambientais (Biologia, Geografia, Quimica).
Entretanto, poucos questiondrios contemplaram os requisitos da sele¢do, o que ndo permitiu
incluir as trés grandes dreas. Foram selecionados dois alunos do curso de Ciéncias Bioldgicas
e um aluno do curso de Pedagogia.

O fator determinante para a escolha dos trés entrevistados foi a particularidade que
cada um deles apresentou em relagdo aos demais discentes quanto s vivéncias com EA. O
sujeito da entrevista A, além de ter participado de projetos de EA, declarou ter estudado em
outro curso (Bacharelado em Biologia Marinha) onde a EA sempre esteve presente. A
particularidade do sujeito da entrevista B foi a participagdo em vdrios projetos de extensao de
EA. O sujeito da entrevista C, além de ser o Uinico na sua turma de estigio que se identificou
com a EA popular, indicou ter participado de vérios projetos de EA em uma Organizacdo ndo
Governamental (ONG).

As entrevistas foram organizadas em dois momentos. Inicialmente, foram propostas
perguntas abertas sobre a trajetdria do sujeito entrevistado no campo ambiental e a sua via de
acesso a EA. No segundo momento, realizei perguntas especificas, sobre a presenca da EA na
Universidade. Perguntei sobre a necessidade de uma disciplina especifica de EA nos
curriculos de licenciatura e outras possibilidades de insercao da EA. Também comentei sobre
os resultados parciais dos questiondrios.

A minha proposta inicial para a coleta dos dados foi realizar a entrevista sem gravador
de dudio, registrando os trechos importantes por escrito. Entretanto, na primeira entrevista, ja
percebi as dificuldades e limitagdes do registro escrito sem a gravacdo. Além disso, os
entrevistados declararam ndo se constranger pela gravaciao de audio (motivo pelo qual optei
inicialmente por ndo fazer gravagdes).

Dessa forma, na primeira entrevista ndo realizei gravacdo (apenas registros escritos),
nas outras duas realizei a gravagdo, mas na dltima entrevista ndo consegui salvar a gravacao
por problemas no aparelho gravador. Logo que constatei o problema (ja havia encerrado a

entrevista), realizei a transcri¢cdo dos trechos que me recordei. Assim, somente o sujeito da

12 - A 2 . . . ~ .. ~ A
A divisao nessas trés dreas foi motivada pela consideragdo a priori da formagdo de trés grandes grupos de respostas dos
questiondrios. Os atributos (humanas, exatas, ambientais) estariam relacionados as possiveis causas de agrupamento entre
0S CUrsos.
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entrevista (B) teve todas as falas fielmente reproduzidas. Os registros dos outros dois
participantes tiveram perda de fidelidade (o sujeito da entrevista A teve a fala gravada apenas
em uma entrevista complementar).

Todas as entrevistas foram realizadas em locais da Universidade, apenas uma breve
entrevista foi realizada no apartamento do sujeito entrevistado A, por questdes de saude do
aluno. O tempo de duragdo de cada uma das entrevistas foi de cerca de uma hora e 15
minutos. Apds a primeira entrevista, tentei realizar uma entrevista complementar,
principalmente com os sujeitos da entrevista A e C, que ndo tiveram as falas registradas em
gravador. No entanto, consegui realizar a entrevista complementar (duracdo aproximada de 30
minutos) somente com os sujeitos da entrevista A e B. Embora tenha realizado gravacao de
dudio na segunda entrevista do sujeito A, alguns trechos selecionados sdo oriundos da
primeira entrevista.

Os trechos das entrevistas apresentados nos resultados da pesquisa foram selecionados
para descrever caracteristicas pessoais dos sujeitos entrevistados, as vias de acesso a EA e
seus posicionamentos pessoais em relacdo a EA na Universidade. Dessa forma, as entrevistas
permitiram identificar caracteristicas dos discentes que os aproxima do sujeito ecolégico (tipo
ideal), registrar possibilidades de vias de acesso a EA e as percepcdes e perspectivas dos

discentes em relacdo a EA na Universidade.

2.3 Analise documental

A anélise dos curriculos dos cursos de licenciatura da UFRGS teve o objetivo de
contribuir para a avaliacdo da presenca da EA na estrutura curricular. As prospecgdes dos
curriculos, assim como o acesso as informacdes das disciplinas, ocorreram através do
endereco eletronico da Universidade'. Os curriculos de todos os cursos de licenciatura da
UFRGS foram analisados.

. L. . .14 .. . ,
No procedimento inicial, selecionei = as disciplinas que traziam no titulo a palavra

ambiental, ou outras afins (meio ambiente, natureza, sustentabilidade). Apds, conferi as

'3 UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL. Cursos. Disponivel em:
<http://www.ufrgs.br/ufrgs/ensino/graduacao/cursos>. Acesso em: 14 jun. 2015.

" Os cursos de Ciéncias Bioldgicas e Educa¢do do Campo tiveram sele¢do diferenciada. No primeiro curso, ndo foram
incluidas todas as disciplinas, que ficaram reservadas para a etapa posterior ao questiondrio pelas indicagcdes dos discentes.
No segundo curso, a selecdo ndo foi tdo restritiva aos termos, pois houve indicacéio de um professor do curso de que vdrias
disciplinas abordam a EA.
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sumulas das mesmas para verificar se indicavam a abordagem de aspectos metodologicos da
EA, se incluiam a EA nas aulas e se possuem temas fortemente relacionados as questdes
ambientais. As disciplinas que ndo apresentaram relacdio com a EA nas simulas foram
excluidas.

O contetido programdtico de algumas disciplinas, quando necessdrio, foi analisado
para definir se explicitava a insercdo da EA nas aulas. Foram registrados sigla, cardter,
nimero de créditos, carga hordria e simula das disciplinas selecionadas.

Ap6s a aplicagdo do questiondrio e a tabulagdo dos dados, houve a necessidade de
complementar a pesquisa nos curriculos, diante da indicacdo dos discentes de outras

disciplinas que abordam a EA, além das j4 registradas na primeira andlise dos curriculos.
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3 RESULTADOS E DISCUSSOES

Neste capitulo, apresentarei os resultados da andlise curricular em quatro partes:
“andlise curricular anterior aos questiondrios”, para situar quais cursos apresentam disciplinas
que abordam a EA, “resultados dos questionarios”, ‘“andlise curricular posterior aos
questiondrios”, incluindo as disciplinas indicadas pelos alunos, “resultados por curso”, para

discutir especificidades e “entrevistas”.

3.1 ANALISE DOS CURRICULOS ANTERIOR AOS QUESTIONARIOS

As informagdes sobre as disciplinas selecionadas na primeira etapa de prospeccao de
dados dos curriculos dos cursos de licenciatura estdo no apéndice A.

As disciplinas que possuem temas fortemente relacionados as questdes ambientas do
curso de Ciéncias Bioldgicas ndo foram incluidas. Como sdo muitas, essa inclusido ficou
reservada ao retorno dos respondentes do questiondrio sobre a presenca de EA no curso.

Educag¢do do Campo € um curso recente e com uma proposta diferenciada, onde
diversas disciplinas abordam questdes socioambientais e pedagdgicas do contexto rural. Por
1sso, somente as disciplinas que explicitaram a insercdo da EA nas aulas e uma que indica
essa inser¢do foram incluidas. Possivelmente, a EA ocorra através de temas transversais e
projetos envolvendo a comunidade rural, mas ndo foi possivel avalid-la nessa pesquisa pela
auséncia de alunos cursando a disciplina de estdgio docente.

Apenas duas disciplinas abordam aspectos metodoldogicos da EA. Sendo que uma
delas, Educagdo Ambiental, € exclusiva do curriculo do curso de Ciéncias Bioldgicas de
Ensino a Distancia. Como esse curso possui uma turma dnica, a disciplina s6 existiu por um
semestre. A outra disciplina que aborda aspectos metodoldgicos da EA, Educagdo e Questoes
Ambientais, € oferecida a apenas trés cursos (Cié€ncias Bioldgicas, Quimica e Pedagogia) e
tem carater eletivo.

Além das duas disciplinas que tratam de aspectos metodolégicos da EA, outras duas
explicitam, através da simula, a inser¢cdo da EA nas aulas. Educacdo do Campo e
Sustentabilidade e Educagdo em Ciéncias Naturais 10: Espag¢os Educativos do curso de
Educacio do Campo indicaram a inclusao da EA na sumula. A disciplina Politicas

Ambientais, que é oferecida nos cursos de Ciéncias Sociais e Filosofia, de cardter eletivo,
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também inclui a EA nas aulas. Essa informacdo foi obtida pela andlise do conteudo
programatico.

As disciplinas Escola, Cultura e Sociedade para uma Educacdo do Campo
(obrigatéria do curso de Educacdo do Campo) e Sociologia da Questdo Ambiental (eletiva dos
cursos de Ciéncias Sociais e Filosofia) ndo explicitam a inser¢do da EA, mas suas stimulas
indicam que provavelmente ocorra.

Economia e Meio Ambiente (disciplina eletiva da Filosofia) e Conservacdo da
Natureza (disciplina obrigatéria da Geografia) abordam temas que frequentemente estdo
relacionados a EA. Potencialmente, essas duas disciplinas podem representar para os
discentes de licenciatura a abordagem da EA.

Nos demais cursos de licenciatura ndo foram encontradas disciplinas que indiquem a
abordagem direta ou indireta de EA. Esse grande grupo € formado pelos seguintes cursos de
licenciatura: Artes Visuais, Danga, Educacdo Fisica, Fisica, Histdria, Letras, Matematica,

Mausica e Teatro.

3.2 RESULTADOS GERAIS DOS QUESTIONARIOS

Neste item, os resultados dos questiondrios sdo apresentados por cursos, mas as
especificidades constam no item 4.1. Alguns dados quantitativos, principalmente valores
percentuais, foram incluidos nas andlises qualitativas. Da mesma forma, no item relativo as

andlises quantitativas houve discussdo de natureza qualitativa das analises.

3.2.1 Dados quantitativos

Um total de 134 alunos de 12 cursos de licenciatura responderam os questiondrios. Os
cursos de Quimica, Ciéncias Bioldgicas e Pedagogia tiveram, cada um, duas turmas de
disciplina de estdgio docente amostradas. Essa escolha ocorreu pelo fato de que esses sdo os
unicos cursos das licenciaturas da amostra que possuem no curriculo uma disciplina dedicada
aos aspectos metodolégicos da EA (Educacdo e Questdes Ambientais).

Os 134 alunos respondentes representam 36,22% do numero total de alunos
matriculados nas disciplinas de estdgio docente dos cursos selecionados no primeiro semestre
de 2015. Somente as disciplinas de estdgio na Educagdo Infantil ndo foram contabilizadas, por
estarem presentes em apenas dois cursos.

Para alguns cursos houve subamostragem. O principal motivo foi porque o nimero de

alunos matriculados na disciplina de estdgio docente amostrada é reduzido ou porque muitos
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alunos estavam ausentes no dia da aplicacdo do questiondrio. A subamostragem inviabiliza a
extrapolacdo dos dados da amostra para o curso, no caso das andlises quantitativas.
Entretanto, por tratar-se de andlises exploratdrias, os cursos foram incluidos. A tabela 1
mostra a representatividade dos alunos respondentes do questiondrio em relacdo ao universo

amostral por curso e pela soma de todos os cursos selecionados.

Tabela 1 — Amostragem dos questiondrios por cursos de licenciatura

Curso Amostrados Matriculados % de matriculados amostrados
Quimica 8 10 80%
Historia 25 60 41,67%
Ciéncias Bioldgicas 22 25 88%
Pedagogia 21 24 87,50%
Geografia 10 14 71,43%
Letras 8 67 11,94%
Matematica 9 35 25, 71%
Artes Visuais 5 31 16,13%
Teatro 8 11 71,73%
Fisica 4 7 57,14%
Educagdo Fisica 6 41 14,63%
Ciéncias Sociais 8 45 17,78%
TOTAL 134 370 36,22 %

Legenda: Representatividade da amostragem (alunos respondentes do questiondrio) em relacdo ao
universo amostral (alunos matriculados nas disciplinas de estdgio docente do curso de licenciatura no
primeiro semestre de 2015). Ndo foram incluidos os estdgios de Ensino Infantil.

Fonte: autor.

Os dados das perguntas fechadas do questiondrio foram tabulados separados das
perguntas abertas e encontram-se no apéndice D. Devido as interpretacdes divergentes das
modalidades de EA presentes no curso, antes da tabulacdo dos dados da pergunta cinco,
realoquei algumas opc¢des marcadas quando foi evidente que o respondente estava se
referindo a outra op¢do. A principal alteracao foi em relacdo a opcao disciplina especifica. O
conceito proposto por mim a essa op¢ao refere-se a uma disciplina especifica de EA.
Entretanto, muitos alunos tiveram o entendimento de que se referia a qualquer disciplina que
abordasse a EA. Portanto, quando era indicada uma disciplina ndo especifica de EA que
abordasse questdes socioambientais na opg¢do disciplina especifica, essa marcagdo foi

realocada para a opcao questdes socioambientais relacionados aos conteidos disciplinares. O
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preenchimento do campo para especificacdes, ao lado de cada opg¢do da pergunta cinco,

permitiu a interpretacao.

3.2.2 Andlises quantitativas

Ap6s a tabulacdo das perguntas fechadas, o primeiro procedimento realizado foi a
andlise exploratéria dos dados através dos métodos estatisticos multivariados. A técnica
inicial foi a andlise de agrupamento para verificar as possiveis formagdes de grupos quanto a
presenca de EA no curso, que foi registrada na pergunta cinco do questiondrio.

Para tanto, a tabela com os dados brutos da pergunta cinco sofreram uma
transformagdo vetorial para equacionar as diferencas de amostragem entre os cursos. Dessa
forma, houve uma padronizacao das respostas em relacio ao total de respondentes do curso,
ou seja, dois respondentes que marcaram a mesma Op¢ao em um curso com quatro alunos
amostrados tem o mesmo valor (50% ou 0,5) que dez respondentes que marcam a mesma
op¢ao em um curso com 20 alunos amostrados.

A tabela 2 mostra os dados brutos por curso de licenciatura e os dados transformados
(entre parénteses) que foram utilizados na andlise de agrupamento. Os dados das opg¢des
disciplina especifica e questdes socioambientais relacionadas aos conteidos disciplinares

foram unidas no grupo disciplinar, devido as diferentes interpretacdes das opcoes.
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Tabela 2 - Presenca de EA nos cursos de licenciatura e formas de inser¢ao.

Curso Ausente Disciplinar Transversal Projetos QOutras
Quimica 4(0,5) 2 (0,25) 0 0 2 (0,25)
Histéria 20 (0,8) 2 (0,08) 0 2 (0,08) 1 (0,04)
Ciéncias Bioldgicas 5(0,227) 10 (0,454) 2 (0,09) 9 (0,409) 3(0,136)
Pedagogia 3(0,142) 18 (0,85) 6 (0,285) 0 0
Geografia 0 10 (1) 1(0,1) 0 0
Letras 5 (0,625) 2 (0,25) 0 0 2(0,25)
Matematica 8 (0,888) 0 1(0,111) 0 0
Artes Visuais 4 (0,8) 0 1(0,2) 0 1(0,2)
Teatro 3(0,375) 1(0,125) 0 1 (0,125) 3(0,375)
Fisica 2 (0,5 2 (0,5 0 0 0
Educac@o Fisica 6 (1) 0 0 0 0
Ciéncias Sociais 5(0,625) 3 (0,375) 1 (0,125) 0 0
TOTAL 65 50 12 12 12

Legenda: Dados brutos (nimero de alunos) e dados padronizados (a propor¢do que o nimero de alunos

representa no curso, entre parénteses) sobre as formas de EA presente nos cursos de licenciatura

(pergunta cinco do questiondrio). As opgdes disciplinas especificas e questdes socioambientais

relacionadas aos contetdos disciplinares foram agrupadas na forma disciplinar.

Fonte: autor.

O dendrograma resultante da andlise de agrupamento (grafico 1) mostra uma divisdao

inicial em dois grupos com alto valor de dissimilaridade (distincia superior a 0,9). O grupo
menor é formado pelos cursos de Licenciatura em Pedagogia, Geografia e Ciéncias

Bioldgicas. Os demais cursos de licenciatura selecionados na etapa dos questiondrios formam

0 outro grupo.
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Grafico 1 — Dendrograma resultante da andlise de agrupamento dos cursos de licenciatura.
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Legenda: A matriz de dados transformados (valores entre parénteses na tabela 2) foi utilizada na andlise. A
medida de semelhanca escolhida foi a distancia Euclidiana. O algoritmo selecionado foi o Método de Ligacdo
Meédia (UPGMA). Os nomes compostos dos cursos foram abreviados: Educacdo Fisica = Ed. Fisica, Ciéncias
Biolégicas = Biologia, Artes Visuais = Artes V.

Fonte: autor (a andlise e o grafico foram elaborados no programa Past).

O curso de Ciéncias Bioldgicas separa-se dos outros dois cursos de seu grupo com um
considerdvel valor de dissimilaridade (préximo a 0,7), o que confere a formagdo de um
terceiro grupo contendo apenas Ciéncias Bioldgicas. O grupo formado pela maior parte dos
cursos apresenta uma separacio interna com um valor de dissimilaridade pouco superior a 0,5.
Neste nivel os valores de similaridade sdo préximos aos de dissimilaridade. Entdo, os grupos
formados sdao menos representativos. Esta ultima divisdo estabelece os cursos de Artes
Visuais, Histéria, Educacdo Fisica e Matematica em um grupo e Ciéncias Sociais, Fisica
Teatro, Quimica e Letras em outro.

A partir desse nivel, a subamostragem de alguns cursos ou diferencas nas
interpretacdes dos respondentes sobre alguns conceitos podem estar distorcendo muito os
resultados. De forma semelhante, na constitui¢cdo dos grupos descritos anteriormente também
houve essa influéncia, mas por apresentarem altos valores de dissimilaridade, a influéncia
possivelmente teve menor determinacdo nos resultados finais. A complementaridade da
andlise qualitativa dos questiondrios permitiu ajustar melhor estes resultados das andlises

quantitativas.
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A andlise de correspondéncia (CA) realizada com a matriz de dados transformados
(valores entre parénteses da tabela 2) gerou o diagrama de dispersdo do grafico 2. O primeiro
eixo (X) da ordenacgdo explica 49,388% das variagdes dos dados. O autovalor do segundo eixo
(Y) € 28,876%. Desse modo, o valor acumulado no diagrama de dispersao € de 78,264%. Esse
diagrama, que estabelece uma variacao continua e a presenca das varidveis (formas de EA no

curso), permite associar os grupos formados no dendrograma com as variaveis.

Griéfico 2 - Diagrama de dispersao resultante da andlise de correspondéncia.
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Legenda: a matriz de dados transformados (valores entre parénteses na tabela 2) foi utilizada na anélise. O
primeiro eixo (X) da ordenacdo explica 49,388% das variacdes dos dados. O segundo eixo (Y) explica
28,876% das variacdes dos dados. O valor acumulado no diagrama de dispersdo € de 78,264%. Os nomes
compostos dos cursos foram abreviados: Educagdo Fisica = Ed. Fisica, Ciéncias Biol6gicas = Biologia,
Artes Visuais = Artes V.

Fonte: autor (a anélise e o grafico foram elaborados no programa Past).

O grupo formado pelos cursos de Pedagogia e Geografia situa-se a extrema direita do
diagrama. A forma disciplinar estdi muito presente nestes cursos, principalmente no de
Geografia. Os temas transversais sdo a segunda forma mais presente nos dois cursos, com
maior representacdo no Curso de Pedagogia. O curso de Ciéncias Bioldgicas posiciona-se a
direta do grafico, assim como os dois cursos anteriores. Entretanto, a separagdo precoce do
curso de Ciéncias Bioldgicas dos outros dois, como indicava o dendrograma, pode ser
entendida pelo razodvel equilibrio que este curso apresenta quanto as diferentes formas de

EA.
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Quanto ao grupo dos cursos de Artes Visuais, Historia, Educagdo Fisica e Matematica,
a sua caracteristica € a auséncia de EA, principalmente nos cursos de Educacdo Fisica e
Matemadtica. O grupo formado pelos cursos de Ciéncias Sociais, Fisica Teatro, Quimica e
Letras apresenta-se pouco agregado e razoavelmente marcado pela auséncia de EA. No curso
de Teatro, quando presente, estd mais bem representada em formas diferentes das indicadas na
pergunta (outras formas).

Ao diagrama do gréfico 2, pode ser incluida uma elipse que contém 95% dos dados. O
diagrama resultante (grafico 3) indica que os projetos, como forma de EA, encontram-se
externamente a elipse. A op¢do projetos s6 foi inclusa em uma elipse com 99% dos dados,
situando-se entre 98 € 99% dos dados. Essa informacdo demonstra que hd a discrepancia entre

os valores observados e os valores esperados ao acaso (presente de forma semelhante nos

diferentes cursos).

Grafico 3 - Diagrama de dispersao com elipse contendo 95% dos dados
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Legenda: a matriz de dados transformados (valores entre parénteses na tabela 2) foi utilizada na andlise. Este
diagrama difere-se do diagrama do grafico 2 apenas pela inclusdo da elipse. Esta técnica é frequentemente
utilizada para identificar outliers. Os nomes compostos dos cursos foram abreviados: Educacio Fisica = Ed.
Fisica, Ciéncias Bioldgicas = Biologia, Artes Visuais = Artes V.

Fonte: autor (a andlise e o grafico foram elaborados no programa Past).

Embora o mesmo ndmero (12) de respondentes tenham marcado as opg¢des projetos,
outras formas e temas transversais, a op¢cao projetos sé ocorreu em trés cursos. Somente 0
curso de Ciéncias Bioldgicas, com nove respondentes do questiondrio (40,9% do curso)

indicando a presenca de projetos, corresponde a 75% dessa opcdo. Excluindo o curso de
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Ciéncias Bioldgicas, apenas dois cursos apresentam a EA através de projetos. Esta
modalidade representa 8% para o curso de Historia e 12,5% para o curso de Teatro.

O teste qui-quadrado de associacdo indicou ndo haver correlacdo entre a indica¢io da
presenca de EA no curso e a forma de compreensao de EA do discente. O valor calculado foi
X’ = 0,233 (com um grau de liberdade), que apresenta o valor de p = 0,729 (Monte Carlo). O
valor tradicionalmente utilizado nos trabalhos cientificos para rejeitar a hipétese nula (ndo ha
correlacdo) € p < 0,05. Dessa forma, o valor consideravelmente superior do p calculado
confirma a auséncia de correlagdo. Na andlise visual da tabela de contingéncia elaborada para
o teste qui-quadrado de associacdo (tabela 3), j4 é possivel verificar a semelhanca nas
respostas sobre concepcdes de EA entre alunos que declararam a presenca de EA e os que
declaram a auséncia de EA no curso. Os 27 alunos que marcaram a EA popular (e auséncia de
EA) representam 42,56% dos 63 alunos que declararam a auséncia de EA no curso. Os 32
alunos que assinalaram a op¢ao EA popular (e presenca de EA) representam 47,05% dos 68

alunos que consideram ter EA no curso.

Tabela 3 - Tabela de contingéncia elaborada com o cruzamento dos dados das perguntas 3 € 9.

Compreensao - EA comportamental Compreensdo - EA popular TOTAL
EA ausente no curso 36 alunos 27 alunos 63 alunos
EA presente no curso 36 alunos 32 alunos 68 alunos
TOTAL 72 alunos 59 alunos 131 alunos

Legenda: A pergunta trés do questiondrio serviu para separar os alunos que declararam auséncia de EA no curso
dos que consideraram que a EA estd presente no curso (todas as formas de EA foram somadas). Esses dois
grupos foram subdivididos de acordo com a concep¢do de EA presente na pergunta nove. O total de 131 alunos
deve-se a exclusdo de trés alunos que néo assinalaram alguma opg¢ao, ou entéo as duas da pergunta nove.

Dessa forma, tanto o X° quando a andlise visual da tabela 3 demonstra que a EA
presente nos cursos de Licenciatura ndo estd influenciando positivamente na elaboragao de
uma concepg¢do abrangente e critica de EA (EA popular) pelos discentes. Na tabela 3 €
possivel verificar que quase metade dos alunos (63 alunos ou 48,09% do total) declara ndo

haver EA no curso.
3.2.3 Analise qualitativa do questionario

Neste item, analiso os resultados obtidos no questiondrio. A andlise agrupando os

discentes por curso de licenciatura consta em outro item.
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3.2.3.1 Caracterizagdo geral dos respondentes do questiondrio

Apenas 8,21% (11 alunos) dos discentes nao pretende atuar no campo educacional. A
maior parte dos alunos pretende trabalhar no Ensino Basico, representando 77,61% (104
alunos) da amostra. Nesse grupo, sete alunos pretendem atuar também em outros locais
relacionados a educagdo. Os discentes que pretendem trabalhar com educacdo, mas nao no
Ensino Bésico constituem 14,18% (19 alunos) e somados aos que também pretendem atuar no
Ensino Basico totalizam 19,40% (26 alunos) da amostra.

Do total dos respondentes do questiondrio, 38,06% (51 alunos) realizou outra
formacdo profissional (completa ou incompleta), além do curso de licenciatura. Outras
graduacdes foram cursadas (completa ou incompletamente) por 28,89% (28 alunos) dos
discentes. Apenas trés alunos (2,24%) possuem ou estdo cursando o Mestrado. Entre os
respondentes do questiondrio de cursos que nio sdo da drea ambiental, apenas um aluno (de
Historia) teve formacdo (incompleta) em um curso (Ciéncias Bioldgicas) da area ambiental.
Caso muitos alunos de cursos ndo pertencentes a drea ambiental tivessem formagdo em cursos
desta drea, essa informacgdo seria levada em conta nas avaliagdes do curso de licenciatura do

respondente, com uma possivel influéncia exterior as experiéncias do curso.

3.2.3.2 EA nos cursos de licenciatura

Em relacdo a presenca de EA nos cursos de licenciatura, aproximadamente a metade
(51,49%) dos respondentes considerou que hd EA no curso. Entretanto, como o teste X° de
associacao indicou, ndo ha correlacdo entre a presenca de EA no curso e a compreensdo da
EA popular. Diante dessa situacdo, duas questdes convergentes (ou até mesmo circulares)
podem indicar a causa da EA ndo estar cumprindo seus objetivos fundamentais'. A primeira,
e mais evidente, refere-se a qualidade da EA presente nos cursos de licenciatura. A segunda,
que também decorre da primeira, € a superficialidade do conceito de EA que muitos alunos
tém. Vérios alunos indicaram que a EA estd presente no curso através de praticas ou acoes

que ndo sdo verdadeiramente de EA. Assim, o nimero de alunos que consideram a presenca

15 No Art. 5° da Lei Federal n°® 9.795/1999 sdo estabelecidos os objetivos fundamentais da EA na PNEA. Entre outros,
destaco o desenvolvimento de uma compressdo integrada do meio ambiente em suas mdiltiplas e complexas relacdes e o
estimulo e fortalecimento de uma consciéncia critica sobre a problemdtica ambiental.
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de EA no curso estaria superestimado, e a auséncia de correlacdo entendida pelo baixo
nimero de praticas de EA que estimulem a compreensao da EA popular.

As respostas da pergunta cinco do questiondrio indicam que quando a EA esta presente
no curso, seus objetivos principais se relacionam mais com a EA comportamental. Essa
pergunta permitiu dupla interpretacdo, pois nao ficou explicito que se referia as experi€éncias
no curso € ndo as expectativas em relacdo ao curso. Portanto, a tabulacdo dos dados da
questdo cinco foi organizada em duas tabelas: a tabela dos respondentes que consideraram
haver EA no curso (tabela 4) e a tabela com os dados dos alunos que consideraram a auséncia
de EA no curso (tabela 5). Um total de 43 questiondrios foi excluido da tabulacdo por
marcacdes que nao permitiram a tabulacdo ou auséncia de marcacao, caso de muitos alunos
que consideraram a EA ausente no curso. Na interpretacdo da tabela 4, assumi que os alunos
responderam em relacdo as experiéncias ocorridas no curso. Por considerarem ausente a EA
no curso, necessariamente a interpretacdo da tabela 5 foi no sentido das expectativas que os

alunos tém de EA no curso.

Tabela 4 - Dados da pergunta cinco dos questiondrios dos alunos que consideraram a EA

presente no curso.

PERGUNTA 5 - EA PRESENTE 1 2 3
Conhecer os ecossistemas e ensinar a preservagio dos recursos naturais 17 8 3
Alertar sobre a crise ecoldgica e indicar mudancgas de comportamento 12 10 10
Envolver a Universidade nas questdes socioambientais das comunidades de seu entorno 2 2 8
Dialogar para constru¢do de sociedades sustentdveis 6 10 7
Situar histérico e politicamente as questdes socioambientais 6 5 4
Discutir aspectos metodolégicos da Educacdo Ambiental 1 3 3
Possibilitar uma compreensio critica e complexa da realidade socioambiental 8 13 14
Atender a demanda de governo 1 o) o)

Legenda: a primeira coluna numérica registra o nimero de respondentes que consideram a opg¢do como o
objetivo mais importante da EA no curso. A segunda e a terceira coluna representam os principais objetivos em
ordem decrescente de importancia.

Fonte: autor.
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Tabela 5 - Dados da pergunta cinco dos questiondrios dos alunos que consideraram a EA

ausente no curso.

PERGUNTA 5 - EA AUSENTE

Conhecer os ecossistemas e ensinar a preservacio dos recursos naturais

Alertar sobre a crise ecoldgica e indicar mudangas de comportamento

_{ A A W

Envolver a Universidade nas questdes socioambientais das comunidades de seu entorno
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Situar histérico e politicamente as questdes socioambientais

Discutir aspectos metodolégicos da Educacdo Ambiental 1

W

Possibilitar uma compreensao critica e complexa da realidade socioambiental
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Atender a demanda de governo 2

Legenda: a primeira coluna numérica registra o nimero de respondentes que consideram a op¢do como o
objetivo mais importante da EA no curso. A segunda e a terceira coluna representam os principais objetivos em
ordem decrescente de importancia.

Fonte: autor.

A tabela 4 indica a op¢do ‘Conhecer os ecossistemas e ensinar a preservacdo dos
recursos haturais’ como o principal objetivo da EA mais presente nos cursos, seguido da
op¢do ‘Alertar sobre a crise ecoldgica e indicar mudancas de comportamento’. Essas duas
opg¢oes estdo fortemente relacionadas a EA comportamental. Como objetivo principal, mas
ndo o mais importante, a op¢cao ‘Possibilitar uma compreensao critica e complexa da realidade
socioambiental’ estd bem representada. Essa se relaciona mais com a EA popular. A op¢ao
‘Discutir aspectos metodolégicos da Educacdo Ambiental’ foi considerada um objetivo
principal da EA no curso em raros casos, sendo a segunda op¢ao menos marcada. Esses dados
indicam a abordagem da EA sem considerar a existéncia de um campo proprio da EA na
educacdo.

Entre os discentes que responderam que a EA estd ausente no curso (tabela 5), o
objetivo mais importante que eles consideram que deveria ter na EA € mesmo indicado na
tabela 4 para as duas opg¢Oes mais escolhidas, refletindo a forte influéncia da concepgao
comportamental da EA. Entretanto, os objetivos que representam a pratica da EA popular
estdo muito presentes nas expectativas desses alunos. Nao houve muita diferenca entre as
marcacdes das opcoes da EA popular e EA comportamental. Ainda assim, o interesse pela
op¢ao ‘Discutir aspectos metodoldgicos da Educacdo Ambiental’ foi muito baixo, reforcando
a desconsideragdo do campo educacional da EA.

Nas respostas dissertativas da pergunta seis, na qual € solicitada uma avaliacdo da EA

no curso, muitos respondentes que indicaram a presenca na EA no curso sinalizam que é
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abordada superficialmente e em poucas ocasides. As respostas da pergunta seis sdo

apresentadas e discutidas com mais detalhes no item 3.4, que avalia a EA por curso.

3.2.3.3 Concepgoes de EA dos discentes de licenciatura

Os resultados da questdo nove indicam que a maior parte dos alunos tem uma
compreensdo pessoal comportamental da EA. Entretanto, a diferenca no ndmero de alunos
que optaram pela EA popular ndo é muito grande. Ao todo, 72 respondentes (54,96%) se
identificaram com a EA comportamental e 59 alunos (45,04%) com a EA popular. Trés
questiondrios foram excluidos pela dupla marcacio ou a auséncia de resposta.

Os dados da pergunta quatro foram organizados em duas classes principais referentes
ao tipo de compreensdo de EA: EA comportamental, EA popular. Cada classe foi subdivida
em trés subclasses de acordo com a articulacdo de ideias e conceitos na resposta: superficial
(pouca articulagdo e geralmente conceitos muito estereotipados de EA), intermediaria (hd uma
articulacdo razoavelmente boa na resposta, mas as vezes com alguns conceitos vagos, ou
estereotipados de EA) e elaborada (ha o desenvolvimento do raciocinio de forma articulada,
que geralmente estd acompanhado de exemplos e auséncia de conceitos vagos). No quadro 1,

as respostas de alguns alunos exemplificam as diferentes classes definidas.
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Quadro 1 — Classes e subclasses definidas na analise da pergunta quatro, com seus exemplos.

COMPREENSAO

ARTICULACAO

EXEMPLOS

EA
COMPORTAMENTAL

Superficial

"Ter consciéncia de cuidar do meio ambiente". (sujeito da
pesquisa 53)

"Transmissao de conhecimentos relativos ao meio
ambiente". (sujeito da pesquisa 4)

Intermediaria

"Conjunto de normas e procedimentos necessdrios para a
vivéncia harmoénica entre o profissional, a empresa
(instituicdo) e o meio ambiente". (sujeito da pesquisa 31)

"Educac@o para a conscientiza¢do dos alunos quanto a
importancia do Meio Ambiente, sua preservagao e seus
beneficios". (sujeito da pesquisa 11)

Elaborada

"O ensino da conscientiza¢do do ambiente que hé ao redor
das pessoas, deste modo aproximando o aluno com a
natureza e fazendo com que ele entenda o seu valor,

modificando comportamentos que seriam mais adequados

para o meio ambiente". (sujeito da pesquisa 44)

EA POPULAR

Superficial

0

Intermediaria

"Ambiente como todo meio, seja fisico, politico e social.
Relacao de forgas de poténcia entre o individuo e o espaco
em que habita". (sujeito da pesquisa 104)

"Formacao que trabalhe com a problematizac¢do das relagcdes
entre sociedades e o Ambiente enquanto construcao social e
simbdlica". (sujeito da pesquisa 13)

Elaborada

"Educacdo sobre o meio ambiente que nos cerca.
Compreender as relagdes de poder que se desenvolvem nas
disputas pela terra, bem como as rela¢des de trabalho de
diversos grupos sociais com a terra" (sujeito da pesquisa 25)

Fonte: autor.

Na tabela 6 as respostas dos alunos estdo reunidas por curso de acordo com as classes

definidas.

Grande parte dos discentes (65,65%) apresentou uma resposta intermedidria. O

nimero de respostas superficiais foi pequeno (16 pessoas), mas chama a atengdo pela

qualidade da resposta dos futuros docentes.



43

Tabela 6 — Resultado da anélise das respostas da pergunta 3.

EA COMPORTAMENTAL EA POPULAR

Curso Superficial Intermedidria  Elaborada  Superficial Intermedidria Elaborada
Quimica 1 5 2 0 0 0
Historia* 1 13 6 0 2 2
Ciéncias Biolégicas 1 13 6 0 0 2
Pedagogia 4 10 5 0 0 2
Geografia 1 6 3 0 0 0
Letras* 1 5 0 0 0 0
Matemética 4 5 0 0 0 0
Artes Visuais 0 5 0 0 0 0
Teatro 2 5 0 0 1 0
Fisica 0 4 0 0 0 0
Educacdo Fisica 0 6 0 0 0 0
Ciéncias Sociais 1 5 1 0 1

TOTAL 16 (1221%) 82(63%) 23 (17,56%) 0 43,53%) 6(4,58%)

Legenda: *cursos que tiveram questiondrios excluidos por auséncia de preenchimento.

Fonte: autor.

A comparacdo da tabela 3 com a tabela 6 indica a discrepancia considerdvel entre os
valores obtidos da interpretacdo da pergunta quatro e as respostas da pergunta nove. Enquanto
a tabela 3 totaliza 59 alunos que optaram pela compreensao popular de EA, a tabela 6 registra
apenas dez pessoas para a mesma compreensao. Possivelmente, as diferentes abordagens das
pergunta explicam os resultados. Na resposta dissertativa da pergunta quatro o aluno ¢é
convidado a refletir e articular uma resposta sobre o que ele entende por EA, expondo
impressoes e (pré)concepgdes sobre EA. Por outro lado, a pergunta nove ja expde de forma
bem elaborada duas compreensdes de EA, cabendo ao aluno apenas assinalar a que se
aproxima mais da sua compreensao pessoal.

Dito de outra forma, na pergunta quatro o aluno registra a representacdo que a EA tem
para ele e na pergunta nove posiciona-se em relagdo a qual é (ou seria, pois muitos alunos nao
tiveram vivéncias com EA) sua preferéncia por uma EA. Assim, as diferencas entre os
resultados das perguntas trés e nove representaria a diferenca entre o que o aluno acha que € a
EA e aquilo que ele gostaria que fosse. Na medida em que, muitos alunos definiram a EA
como uma pratica comportamental e a0 mesmo tempo identificaram-se com a compreensao
popular de EA, a diferenca pode indicar um desinteresse da pessoa pela EA por entender que

a EA ndo representa seus valores e ideias.
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Um caso extremo dessa situacdo foi o de um aluno (do curso de Histéria) que ao
definir a EA se posicionou contrdrio ao que ele entende ser a pritica mais comum de EA.
Entretanto, esse posicionamento, ao afastd-lo da EA ndo permite que haja uma ressignificacao
da EA, que poderia até mesmo revelar uma contradi¢do presente na sua argumentagdo. Segue

a resposta desse aluno na pergunta quatro (o que vocé entende por EA?):

"Creio que trata-se de uma forma 'responséavel' dos ocidentais interagirem com seu
meio; infelizmente, me parece uma proposta que nao se abre a outras cosmovisdes
como as Guarani, Je, etc. Por mais que existam trabalhos neste sentido, ndo acredito
que sejam a maioria". (sujeito da pesquisa 22)

Essa resposta se aproxima do que Griin (2011) denomina de discurso arcaico-
naturalista, que por sua vez, possui implicacdes politicas que pouco contribuem na resolugdo
das questdes ambientais. Assim como outras culturas, as indigenas tém muitos elementos que
podem ser abordados na EA, mas a fixacdo de que o caminho verdadeiro, ou bom, da EA
passa por essa via pode ser questionada, além revelar-se como uma proposta a-histérica. Griin
(2011) atribui um sentido (e consequéncia) diferente a apologia das culturas primitivas ao
estabelecer, também, criticas a cultura ocidental:

(...) Toda educacdo moderna baseia-se em um equivoco fundamental ao considerar,
eurocentricamente, que a civilizacdo moderna seria o dpice de um processo que vai
necessariamente do primitivismo ao ‘homem cultivado’. Nao me parece que uma
simples inversdo de vetor dessa relagdo — da cultivacdo ao primitivo — possa
contribuir para uma melhor compreensdo das relacdes entre sociedade e meio
ambiente. A busca de uma primitividade radical pré-civilizatéria, a meu ver, s6 pode
desembocar em uma primitividade anticivilizatéria. (...) Algumas propostas,

aparentemente inofensivas e singelas, podem carregar em seu bojo pressupostos
politicos muito problematicos (GRUN, 2011, p.84).

3.2.3.4 Participacdo em projetos de EA

Uma parte expressiva dos respondes ndo possui experiéncia em projetos de EA. A
tabela 7 mostra, por curso, a distribuicio dos 100 respondentes (75,19%) que nunca

participaram de projetos de EA.
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Tabela 7 — Numero de alunos que nunca participaram de projetos de EA.

Curso NAO PARTICIPOU DE PROJETOS DE EA
Quimica 4 (50%)
Histéria 21 (84%)
Ciéncias Bioldgicas 11 (50%)
Pedagogia 19 (90,5%)
Geografia 7 (70%)
Letras* 7 (100%)
Matematica 8 (88,9%)
Artes Visuais 4 (80%)
Teatro 4 (50%)
Fisica 3 (75%)
Educacio Fisica 5 (83,3%)
Ciéncias Sociais 7 (87,5%)
TOTAL 100 (75,2 %)

Legenda: *curso de que teve um questiondrio excluido por auséncia de resposta.
Fonte: autor.

Os dados dos alunos que j4 participaram de algum projeto de EA foram agrupados em
dois quadros. No quadro 2 todos os projetos relativos a UFRGS foram reunidos. Poucos
alunos relacionaram os projetos do quadro 2 ao Instituto ou Faculdade de seu curso e a
FACED, marcando a op¢do da pergunta sete do questiondrio ‘outro local’. O ndmero de
alunos registrados nos diferentes projetos, as vezes, refere-se a mesma pessoa, que participou
de vdrios projetos, por isso o nimero de alunos que participou de projetos na UFRGS nao
corresponde a soma dos valores da coluna (alunos) da tabela.

Os projetos de EA que existem na UFRGS nio se restringem aos do quadro 2, mas é
possivel verificar que poucos alunos estdo sendo atingidos pelos projetos existentes. O
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) destaca-se, entre as acoes
com vinculo a UFRGS, como a que mais esteve presente na formacdo dos alunos que

responderam os questiondrios.



46

Quadro 2 — Projetos ou locais relacionados a UFRGS nos quais os discentes tiveram vivéncias

de EA.
EXPERIENCIAS DE EA EM PROJETOS RELACIONADOS A UFRGS

PROJETO/LOCAL ALUNOS DESCRICAO

Projeto de Extensdo -

Semear/Ilhas de 1 "Estagidria"

conhecimento

Projeto de Extensdo -

Conhecendo os Anfibios do 1

RS

"Projetos de Educagao e Sustentabilidade para alunos da Escola em
que o PIBID atua".
PIBID 4 "Horta e outras intervengdes".
"Oficinas sobre sustentabilidade".

Extensdo 1 "Bolsa de extensao"

Programa Conexdes e

Saberes (Eixo Sadde e Meio 1

Ambiente)

Assessoria de Gestao 1 "Estagio na Assessoria de Gestdo Ambiental da UFRGS"
Ambiental da UFRGS & ! :

"Projeto em Escola Publica durante disciplina*de EA".

CECLIMAR-UFRGS 2 "Estagio* no setor de EA /CECLIMAR/UFRGS".

*Bacharelado em Biologia Marinha

Colégio de Aplicagdo (CAP-
UFRGS)

"Projeto do CAP da UFRGS".

Trabalho

"No meu trabalho UFRGS foi projetos de conscientizagdo e
limitag¢@o do uso de solventes em aulas praticas".

Legenda: Nao foi incluido o total de alunos no final da tabela pelo fato que um aluno pode ter descrito mais de

um projeto.
Fonte: autor.

No quadro 3 estdo reunidos todos os projetos ou locais que ofereceram o projeto de

EA nio relacionados a UFRGS. Da mesma forma que no quadro 2, um aluno pode constar em

mais de um projeto. A comparagdo entre os quadros 2 e 3 revela que as acdes externas a

UFRGS estao proporcionando mais vivéncias de EA aos alunos de licenciatura que a UFRGS.

A escola destaca-se como o principal local de proponente dos projetos de EA.
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Quadro 3 — Projetos ou locais relacionados externos a UFRGS nos quais os discentes tiveram
vivéncias de EA.

EXPERIENCIAS DE EA EM PROJETOS EM OUTROS LOCAIS

PROJETO/LOCAL ALUNOS DESCRICAO
"Na Institui¢do Publica onde trabalho ja existiu comité para
Trabalho 1 Lo . N =
conscientizacdo de atitudes voltadas a preservagdo".
Estagio 1
CORSAN 1 "Conselheiro de EA na regido Sinos da CORSAN".
"Grupos Ecolégicos na Escola (ECOGENSA)".
"Grupo de Preservacdo Ambiental na Escola".
"EA em Escolas da rede ptiblica estadual e municipal de Eldorado
do Sul (RS) - palestras mensais".
"Na Escola onde trabalho".
"Projeto Mais Educacdo na EMEF Villa Lobos".
"Enquanto estava na Escola (Ensino Médio), a Escola tinha um
Escola 11 projeto de coleta de materiais reciclaveis".
"Nas Escolas onde estudei e trabalhei".
"Gincanas no Ensino Basico".
"Na Escola de Ensino fundamental, oficina onde se produzia
produtos de limpeza com o minimo fator poluente".
"Projeto Rio dos Sinos € nosso, em conjunto com uma professora de
Biologia em um colégio onde trabalhei".
"Foi um projeto na minha educagdo bdsica, ndo recordo o nome”.
Grupo Ecologia Ativa 1
GREENPEACE 1
) ) "Estagio".
Universidade (outra) 2 3
"Durante o Curso de Jornalismo".
APA de Osério 1 Projeto de conscientizacdo e protffgaf) d”a APA de OSORIO (Morro
da Borrtssia)".
Morro do Osso 1
Reserva Biolégica do Lami - ) "Estagio extracurricular na REBIOLJL, durante 1 ano e meio, com
REBIOLJL focoem EA".
Karumbé - Investigagdo e
conservacdo de tartarugas 2
marinhas no Uruguai
AMMA na Argentina 1
INGA (ONGQG) - Instituto
Gatcho de Estudos 1 "Diversos projetos no INGA".
Ambientais
Esfera Azul (grupo 1
secundarista)
Escotismo 1 "Projetos de hortas, revitalizacdes de espagos etc”.

Legenda: Nio foi incluido o total de alunos no final da tabela pelo fato que um aluno pode ter descrito mais de
um projeto.
Fonte: autor.
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3.2.3.5 Conhecimento da legislacao basica relativa a EA

Os alunos que declararam conhecer a Lei Federal n® 9.795/1999 (que institui a Politica
Nacional da Educa¢do Ambiental — PNEA) representam 16,54% (22 alunos) da amostra.
Quanto ao conhecimento da Resolucdo CNE/CP n°2/2012 (que estabelece as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a EA — DCNEA), 32 alunos (24,06%) responderam té-lo.

Estas legislagdes tratam dos principios basicos e os objetivos fundamentais da EA,
assim como a da EA no Ensino Formal e Ndo-Formal. Diversos outros textos também
abordam esses assuntos, mas considerando a formacdo inicial de professores, a legislacdo
selecionada € de grande importincia. Por isso, a escolha de elaborar uma questdo sobre o
conhecimento delas foi motivada para uma avaliacao indireta da abrangéncia de conceitos da
EA. As vdrias respostas dos alunos indicando que deveria haver uma disciplina obrigatéria de

EA podem estar relacionadas ao desconhecimento da PNEA e das DCNEA.

3.3 ANALISE CURRICULAR POSTERIOR AOS QUESTIONARIOS

Os discentes das licenciaturas indicaram vérias disciplinas, além das listadas na tabela
do apéndice C, que abordaram a EA. Na tabela 8 estdo todas as disciplinas com o nimero de
citacdes dos alunos e seus cursos. O curso com maior nimero de disciplinas indicados foi o
de Geografia com nove disciplinas, seguido de Ciéncias Bioldgicas com cinco.

As sumulas ndo foram incluidas por haver poucas disciplinas em que constem
questdes ambientais. A inclusdo da EA nas aulas deve estar associada ao professor. Por outro
lado, a indicacdo também ¢é dependente do que o aluno entende como EA, reconhecendo ou
ndo a sua presenga em disciplinas. Assim, se um critério para incluir uma disciplina fosse pré-
estabelecido a todos os respondentes, provavelmente haveria a exclusdo de algumas
disciplinas e a inclusdo de outras, alterando a composi¢ao da tabela 8.

Entre as disciplinas apontadas na etapa anterior de andlise curricular que declara a
insercdo da EA na stimula ou conteido programdtico somente duas foram citadas pelos
discentes. A disciplina Educacdo e Questoes Ambientais atingiu dois alunos, assim como a

Sociologia da Questdo Ambiental. Conservagdo da Natureza confirmou a abordagem da EA.
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Tabela 8 — Resultado da anélise das disciplinas citadas pelos discentes no questiondrio.

DISCIPLINA SIGLA CITACOES CH CR CARATER
INTRODUCAO A QUIMICA AMBIENTAL  QUIO1151 (1) Quimica 60 4  ELETIVA
;T?gggg: oF CONSERVACAO DA BI002010 (1)Biologia 60 4 ELETIVA
EDUCACAO E QUESTOES AMBIENTAIS  EDU02024 ((S)szi‘;l;’f;‘;‘a 30 2  ELETIVA
SISTEMATICA VEGETAL III BI002031 (2) Biologia 60 4  OBRIG.
ECOLOGIA DE ECOSSISTEMAS BIO11004 (1) Biologia 45 3 OBRIG.
BIOLOGIA DA CONSERVACAO BIO11015 (1) Biologia 60 4  ALTERN.
EDUCACAO E CIENCIAS NATURAIS EDU02066 (14) Pedagogia 75 5  OBRIG.
EDUCACAO, SAUDE E CORPO EDU02054 (1) Pedagogia 45 3 OBRIG.
CIENCIAS SOCIO-HISTORICAS EDU02064 (2) Pedagogia 75 5 OBRIG.
CONSERVACAO DA NATUREZA BI002025 (8) Geografia 45 3 OBRIG.
BIOGEOGRAFIA BIO11402 (1) Geografia 60 4  ALTERN.
ANALISE AMBIENTAL GEO001189 (8) Geografia 60 4  OBRIG.
PALEOBIOGEOGRAFIA GEO004014 (1) Geografia 75 5  OBRIG.
CLIMATOLOGIA 1 GE001102 (2) Geografia 60 4  OBRIG.
CLIMATOLOGIA 11 GEO01104 (2) Geografia 60 4  OBRIG.
GEOGRAFIA DOS RECURSOS HIDRICOS ~ GEO001013 (1) Geografia 90 6  ALTERN.
GEOMORFOLOGIA E AMBIENTE I GEO001182 (1) Geografia 90 6  OBRIG.
GEOMORFOLOGIA E AMBIENTE II-A GEO001019 (1) Geografia 90 6  OBRIG.
PSICOLOGIA DA EDUCACAO: O JOGOI  EDU01017 (1) Teatro 30 2  ALTERN.
PSICOLOGIA DA EDUCACAO: O JOGOII  EDU01012 (1) Teatro 30 2  OBRIG.
A FISICA DO SECULO XX - A FIS01056 (1) Fisica 60 4 OBRIG.
A FISICA DO SECULO XX - B FIS01057 (1) Fisica 60 4  OBRIG.
EXOBIOLOGIA BIO10012 (1) Fisica 45 3 ADICION.
Z(Kacé%lﬁ%ilf DA QUESTAO HUMO4072  (2) Ciéncias Sociais 60 4  ELETIVA

Legenda: CH = carga horaria; CR = créditos; OBRIG. = obrigatéria; ALTERN. = alternativa; ADICION. =
adicional. Os valores entre paréntesis na coluna citagdes correspondem ao niimero de discentes.

Fonte: autor.

As disciplinas que receberam mais de trés citacdes de alunos foram incluidas as

sumulas, que estd disponivel no quadro 4. Nenhuma das disciplinas que declara a insercao da

EA na stimula ou conteido programatico estd entre as mais citadas. Somente a disciplina

Conservacao da Natureza, que aborda temas frequentemente relacionados a EA, consta no

quadro 4.
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Quadro 4 — Stimula das disciplinas mais citadas pelos discentes nos questionarios.

DISCIPLINA SIGLA CITACOES SUMULA

Relagdes entre o campo das ciéncias fisico-quimico-
bioldgicas e o campo pedagdgico: questdes
conceituais e curriculares. Estudos teérico-praticos,

Pedagogia investigacao e reflexdo critica na formacao inicial

(14 alunos) para o exercicio da docéncia na Educacio Infantil e

nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos

de Ensino Médio, na modalidade Normal, e em cursos
de Educagdo Profissional.

EDUCACAOE
CIENCIAS EDU02066
NATURAIS

Principios bésicos em ecologia. Degradacio
ambiental e suas formas de controle. Comunidades
vegetais e equilibrio ambiental, bases bioldgicas,
econdmicas e sociais. Vegetacdo urbana e o homem.
Alternativas de exploracao dos ecossistemas. Uso
ecoldgico das terras. Unidades de conservagao.
Legislacdo relativa a protecdo a natureza.

CONSERVACAO Geografia
DA NATUREZA BIO02025 (8 alunos)

Metodologias de estudo de impacto ambiental.
Legislagd@o sobre EIA/RIMA. Atuagdo do gedgrafo no
ANALISE GEO01189 Geografia diagndstico ambiental. Elaboracao de laudos técnicos
AMBIENTAL (8 alunos) e projetos de estudos ambientais a partir de um tema
previamente definido. Utilizacdo de sistemas de

informagdes geogréficas.

Fonte: autor.

3.4 RESULTADOS POR CURSO DE LICENCIATURA

3.4.1 Licenciatura em Artes Visuais

Os cinco alunos da turma de Estdgio I — Artes Visuais (EDU02103) representam
16,13% dos 31 alunos matriculados nas disciplinas de estagio docente do curso. Em relacdo as
compreensoes de EA, trés discentes assinalaram a op¢ao EA comportamental e dois alunos a
EA popular. A presenca da EA no curso foi manifestada por apenas um aluno, através de
temas transversais (“Projetos de ensino em artes”) e outras formas diferentes das indicadas na
pergunta trés do questiondrio (“Materiais confeccionados com a preocupacgao ecoldgica, como
tintas, papéis etc.”). Segue a avaliacdo da presenca da EA no curso (pergunta seis) do tinico

aluno que considerou haver EA:

“Ainda muito incipiente. Acontece a partir da postura pessoal de cada professor.
Considero que a Arte é uma disciplina com caracteristica ‘transdisciplinar’, o
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assunto é abordado mais como uma possibilidade de ser desenvolvida que como um
tema necessario” (sujeito da pesquisa 82).

Dissonante ao aluno que registrou a presenca de EA nas Artes Visuais, outro aluno
considerou estar ausente, por entender que a preocupa¢do com 0s materiais ndo € suficiente
para considerar a existéncia de EA. Entretanto, no primeiro caso, a presenca foi considerada
incipiente e, no segundo, o aluno incluiu a escolha de materiais na pratica de EA ao responder
a pergunta oito sobre a importancia da EA. Outros alunos também fizeram referéncia aos
materiais e as formas de uso. Desse modo, o tema indica ser uma necessidade, mas a questao
estd na forma como serd abordado: uma a¢do pontual, ou fazendo parte de uma proposta mais

ampla.

“No curso de Artes Visuais ndo possuimos Educacdo Ambiental, apenas pequenos
ensinamentos de como descartar elementos téxicos como tintas entre outros
produtos para que sejam descartados de forma correta e ndo prejudique o meio
ambiente e a saide” (sujeito da pesquisa 85).

Na avaliacdo da importancia e da responsabilidade da EA na profissao (pergunta oito)
foi atribuido tanto ao papel do professor, quanto ao do artista, grande valor. Seguem as

respostas da pergunta oito das alunas anteriormente citadas:

“Acho fundamental, sou filha de bidloga e desde pequena tive a oportunidade de
aprender muito sobre esse assunto. Acho que é possivel abordar nas artes através de
projetos artisticos criticos e também na consciéncia na hora de escolher materiais
menos nocivos ao ambiente” (sujeito da pesquisa 85).

“Para mim, creio ser muito importante. O artista ou professor-artista fala do mundo
e ndo pode ignorar a realidade em que vive. A relacdo do homem com o meio
ambiente deve ser abordada em todas suas instancias, principalmente na 4rea da
cria¢do, onde somos protagonistas” (sujeito da pesquisa 82).

3.4.2 Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas

As duas turmas de estidgio docente do curso, Estdgio de Docéncia em Biologia
(EDUO02X17) e Estdgio de Docéncia em Ciéncias (EDU02X18), foram contempladas. Assim,
a amostra corresponde a 88% (22 alunos) das matriculas nas disciplinas de estdgio. Os alunos
relacionaram a presenga da EA, principalmente, aos conteidos disciplinares e aos projetos.
Embora a maior parte dos alunos (77,3%) tenha considerado a presenca da EA no curso, as
respostas da pergunta seis indicam que € modesta, por vezes restrita aos esforcos de alguns

professores, ou pequenas abordagens nas disciplinas:
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“A educacdo ambiental ndo tem um valor direto ou uma implementacdo. O que
ocorre é que alguns grupos de professores é que fazem este tipo de projeto,
entretanto com maiores dificuldades” (sujeito da pesquisa 44).

“A Educacdo Ambiental é pouco presente em nosso curso, alguns professores até
comentam algo sobre sustentabilidade, mas se quisermos tratar da Educacdo
Ambiental mesmo devemos procurar projetos de extensdo ou algo por fora” (sujeito
da pesquisa 93).

“Foi apresentada esparsamente em vdrias disciplinas, com poucos momentos de
discussdes voltadas a ela especificamente. Em geral, apresentam-se conceitos
ecoldgicos e exemplos de atuacdo, de interferéncia, mas nunca uma contextualizacdo
efetiva para preparar educadores ambientais” (sujeito da pesquisa 89).

As respostas da pergunta oito, sobre a importancia da EA e responsabilidade do
profissional, além de confirmar o apreco e o sentimento de responsabilidade dos alunos,
revelou alguns conceitos e compreensdes enviesados. Historicamente, o curso possui uma
estreita relacdo com a EA. Entretanto, o viés de ambiente recorrente no curso apareceu em
muitos questiondrios, reduzindo a EA a uma prética de conscientizacdo sobre a preservacao

da natureza.

“E da maxima importancia e responsabilidade, estamos estudando diretamente o que
faz necessaria a educagido ambiental. E inquestiondvel que um biélogo saiba agir de
acordo com e difundir préaticas de conservacdo da natureza” (sujeito da pesquisa 89).

“Muito importante; justamente por termos uma curiosidade e um interesse mais
natural pela natureza e pela vida, e por sermos estudiosos desses, temos (e tenho)
grande responsabilidade” (sujeito da pesquisa 91).

“De suma importancia. Em funcdo de que é uma medida preventiva e influenciara
indiretamente na reducdio do impacto de nossa populagdo em relagdo ao ambiente
que habitamos” (sujeito da pesquisa 87).

3.4.3 Licenciatura em Ciéncias Sociais

A amostragem de oito alunos da disciplina Estdgio de Docéncia em Ciéncias Sociais
(EDUO02101) representou 17,78% dos alunos matriculados em disciplinas de estdgio docente
no curso. A auséncia de EA foi registrada por 62,50% dos alunos. Dos trés alunos que
assinalaram haver EA no curso, dois citaram a disciplina Sociologia da Questdo Ambiental.
Apenas um aluno declarou ter participado de algum projeto de EA, que ocorreu na Reserva
Biolo6gica do Lami José Lutzenberger. As respostas da pergunta seis que avalia a presenca da

EA indicam que as questdes ambientais estdo presentes nos debates, mas a abordagem da EA
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€ rara. Nas citacOes, a primeira € a do aluno (sujeito da pesquisa 134) que considerou haver
EA através de disciplina especifica e temas transversais, as outras duas sdao de alunos que

registraram a auséncia da EA no curso:

“No curso, praticamente ausente. Julgo que por vivermos em sociedade, todos os
profissionais deveriam ter contato com esse tema/formagdo” (sujeito da pesquisa
134).

“Durante a Faculdade ndo tive nenhuma disciplina voltada para isso, no entanto,
debates sobre alguns pontos foram levantados” (sujeito da pesquisa 127).

“Nas C.S. € dificil ver algo sobre ‘Educacdo Ambiental’, € uma caracteristica de,
pelo menos, 70% dos estudantes sdo conscientes, mas conteddo...raro!” (sujeito da
pesquisa 129).

Em relacdo a importancia da EA e a responsabilidade do profissional, as respostas da
pergunta oito recairam sobre a figura do professor ou do cidaddo, apenas um aluno fez
referéncia a sociologia e o socidlogo.

“Toda, uma vez que a sociologia aborda essa drea e possui vasta discussdo sobre o

tema. Como sociélogo, tenho dever moral na difusdo e provocando o debate”
(sujeito da pesquisa 134).

“Acredito que todo o professor deva conhecer e reconhecer a importincia da
Educagdao Ambiental para orientar seus alunos para a preserva¢do do ambiente e
seus recursos” (sujeito da pesquisa 128).

3.4.4 Licenciatura em Educacao Fisica

Todos os seis alunos da disciplina Estdgio de Docéncia de Educagdo Fisica no Ensino
Médio (EF104060), que corresponde a 14,63% do universo amostral considerado para o curso,
responderam que ndo ha EA na Educacdo Fisica. Apenas um aluno teve participacdo em
projeto de EA, que ocorreu na sua formagdo bdsica na escola. Este aluno foi o tnico a
identificar-se com a EA popular. Apesar de concordarem que a EA estd ausente no curso, os
discentes divergiram quanto a possibilidade de implanta¢do da EA na Educacao Fisica, ou a

abordagem pelo educador fisico. As respostas da pergunta seis indicam a discordancia.

“Em meu curso (Educagao Fisica) € ausente temas relacionados a este e acredito que

¢ q
seja um tanto desnecessdrio uma carga hordria destinada a isso, uma vez que ja
faltam disciplinas relacionadas a Biologia” (sujeito da pesquisa 110).

“A Educagdo Ambiental ndo esteve presente, mas creio que ndo teria muita
dificuldade de implantacdo. E, sim, de aplicag@o prética na escola” (rspondente109).
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“Considero a educacdo ambiental como um assunto transversal e que a Ed. Fisica
deve trabalhar na escola. Ocorre que ndo ha explicagdo para ndés no curso sobre o
assunto. Avalio muito negativamente” (sujeito da pesquisa 111).

A avaliacdo, pelos discentes, sobre a importancia da EA e a responsabilidade do
educador fisico indicou o reconhecimento da EA, inclusive pelo aluno (sujeito da pesquisa
110) que desaconselhou a EA no curso. Entretanto, este aluno atribuiu um valor utilitarista
para a EA. As responsabilidades foram compartilhadas tanto com o papel de professor como o
de educador fisico.

“Acredito que a educacdo Ambiental tenha que ser trabalhada em todas as areas,

mas na minha profissdo é importantissimo para que possa ter lugares para praticas
de exercicio e melhorem a satde das pessoas” (sujeito da pesquisa 110).

“Acredito que o papel do professor vai muito além do conhecimento de sua prépria
disciplina. E fundamental que o professor exer¢a um papel de formador de individuo
de cardter e que respeite e valorize o meio em que vive’ (sujeito da pesquisa 112).

“Como disse na questdo 6, vejo mais ligado aos esportes praticados na natureza, mas
acredito que o prof. de Ed. Fisica possa tratar deste temas em suas aulas para além
desses esportes, s6 ndo tenho claro como pode fazer isso” (sujeito da pesquisa 113).

3.4.5 Licenciatura em Fisica

Fisica apresenta alta taxa de abandono de curso (a professora comentou que € superior
a 70%). Desse modo, os quatro alunos amostrados da disciplina de Estdgio de Docéncia em
Fisica (FIS99001) representam 71,73% do universo amostral selecionado para o curso. Os
discentes dividiram-se de forma equilibrada quanto a presenca de EA no curso (pergunta trés),
dois alunos indicaram a auséncia e outros dois a presenca. Entretanto, ao avaliar a presenca da
EA na pergunta seis, os dois alunos que reconheceram haver EA na Fisica indicaram ocorrer

de forma indireta.

“Como Fisica estuda a formacdo do nosso planeta e também como viver bem nele,
acredito que a Educacdo Ambiental estd presente nas ‘entrelinhas’ de cada fala
dessas” (sujeito da pesquisa 105).

“Mediana, pois fala muito sobre radiacdo, por exemplo, mas pouco se fala/critica o
descarte, politicas, impacto ambiental etc.” (sujeito da pesquisa 107).

Todos os alunos consideraram a EA importante de forma geral, sendo que dois
explicitaram em relagdo a Fisica e atribuiram responsabilidade ao fisico por trabalhar com

conhecimentos e tecnologias que afetam a qualidade do meio ambiente.
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“Muito importante, pois contribuimos, na Fisica, com conhecimentos que impactam
diretamente no quotidiano (celulares, computadores, energia) e isso afeta o meio
ambiente quando ndo sdo utilizados corretamente ou descartadas (lixo)” (sujeito da
pesquisa 107).

“Acho muitissimo importante, pois somos parte do ambiente em que vivemos e
precisamos compreender nossa influéncia nele. Nas minhas aulas, gosto de abordar
(com uma visdo fisica) assuntos como impacto de fontes energéticas, aquecimento
global etc.” (sujeito da pesquisalO8).

3.4.6 Licenciatura em Geografia

Todos os alunos amostrados da disciplina Estdgio de Docéncia em Geografia I -
Ensino Fundamental (EDU02096), que representam 71,43% das matriculas em estagio
docente, consideraram haver EA no curso. Geografia foi o tunico curso onde houve
unanimidade quanto a presenca de EA, que ocorre essencialmente de forma disciplinar. Ao
todo, foram indicadas nove disciplinas que abordam a EA. Apenas um aluno, que além da
opc¢ao disciplinar, considerou a ado¢do de temas transversais. Entretanto, somente um aluno
avaliou positivamente a EA no curso, os demais fizeram diversas criticas ao responder a

pergunta seis do questiondrio.

“Acredito que tenha sido boa. Poderia ser melhor se o curriculo ndo fosse engessado
e possibilitasse um melhor aproveitamento de outras disciplinas da area ambiental”
(sujeito da pesquisa 57).

“A presenca de Educacdo Ambiental no meu curso se dd de forma bastante carente,
pois temos apenas disciplinas que abordam mais a parte da legislacdo ambiental”
(sujeito da pesquisa 59).

“Por ser o curso de geografia, a Ed. Ambiental ndo entra para instrumentalizar; é
apenas um auxiliar na compreensdo do espaco” (sujeito da pesquisa 60).

Todos os discentes reconheceram a importancia de inserir a EA na atuacdo profissional

do gedgrafo, atribuindo-o alta responsabilidade pelo fato do curso ser da drea ambiental.

“Acredito ser importante na medida que o objeto de estudo da Geografia seja o
espaco (ambiente)” (sujeito da pesquisa 57).

“Acredito que a Geografia e enquanto professora desta disciplina, o grau de
importancia € bastante elevado devido a ser uma disciplina que estuda a relagdo do
ser humano com o planeta” (sujeito da pesquisa 59).
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3.4.7 Licenciatura em Historia

Os vinte e cinco discentes que responderam os questiondrios representam 41,67% das
matriculas nas disciplinas de estdgio docente. A aplicagdo dos questiondrios ocorreu na
disciplina Estdgio de Docéncia em Historia Il - Ensino Médio (EDU02X11). Apenas cinco
alunos (20%) responderam que hd EA no curso (pergunta trés). Entretanto, estes alunos
avaliaram na pergunta seis que a presenca € indireta, ou até mesmo nula, pois a presenga foi
atribuida a projetos ou bolsas de extensdao ou iniciacdo cientifica. Segue o registro de alunos

que optaram na pergunta trés pela presenca de EA no curso:

“Bu s6 tive contato com Educagdo Ambiental no curso devido a um projeto
paralelo”. No curso, € nulo” (sujeito da pesquisa 21).

“A presenca € quase nula, exceto ao se tratar de temas no curso que de alguma forma
(indireta) abordam o tema” (sujeito da pesquisa 14).

“Acredito que a auséncia de Educacdo Ambiental no curso de Histéria se dd por
causa do afastamento das disciplinas” (sujeito da pesquisa 28).

Entre os que consideraram a auséncia de EA, houve muitas referéncias negativas ao
curriculo da Historia. Na avaliacdo da pergunta seis, o curriculo de Histdria foi considerado a

principal dificuldade de a EA estar presente.

“Acredito que em um curso de licenciatura em Histdria se pode propiciar um olhar
histérico e politico de questdes ambientais. Ainda assim, acredito haver dificuldades
em encaixa-lo em uma grade curricular ja extensa” (sujeito da pesquisa 23).

“Dentro do curso de Histéria ndo discutimos praticamente nada sobre educacdo
ambiental. Nosso curriculo é muito fechado, embora fosse interessante a institui¢cdo
de disciplinas que tratem deste assunto” (sujeito da pesquisa 7).

A maior parte dos discentes atribuiu importancia a EA para atuacdo profissional de
professores e historiadores. Alguns alunos tiveram dificuldades para avaliacao em relagdao ao
historiador, pois consideraram ndo ter conhecimento suficiente sobre a EA. Dessa forma, a
figura do professor houve maior responsabilizacio no compromisso de trabalhar a EA,
enquanto ao do historiador houve menor responsabilizacdo, oriundas das dificuldades que
alguns alunos tiveram em estabelecer conexao entre EA e histéria. Apenas um aluno
considerou que a EA ndo € importante no campo profissional do historiador. Segue citacdes
dos trés tipos de respostas da pergunta oito, em ordem crescente de valorizacdo da EA em

relacdo ao curso de Historia.
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“Considerando que este ndo € foco principal da area das ciéncias sociais/humanas,
ndo acho importante. Entretanto, acho imprescindivel o seu ensino nas escolas, por
pessoas capacitadas para tanto” (sujeito da pesquisa 8).

“Acredito que a educacdo Ambiental possa ser importante para todo e qualquer
individuo, porém fica um tanto dificil encaixar o tema na minha profissdo
(licenciatura em Histéria)” (sujeito da pesquisa 17).

“Para o professor de histéria, convém um olhar histérico e politico das questdes
ambientais de modo a situd-los no tempo e buscar sua compreensdo em
determinados contextos de modo a elucidar o presente” (sujeito da pesquisa 23).

3.4.8 Licenciatura em Letras

Os oitos alunos que participaram da pesquisa correspondem a 11,94% dos discentes
matriculados nos estdgios docentes. A disciplina selecionada foi Estdgio de Docéncia em
Portugués 1. Cinco alunos (62,50%) consideraram ndo haver EA no curso. Os trés alunos que
indicaram haver EA avaliaram que esta ocorre de forma indireta. Segue citacdes da avaliacdao

dos alunos que reconheceram a EA no curso.

“E praticamente ausente. Aparece apenas quando a literatura trata-a com
importincia. Mesmo assim, o foco é sempre literario e ndo ambiental” (sujeito da
pesquisa 66).

“Acho que a Educacdo Ambiental fez-se presente somente em discursos de
professores e colegas. Talvez tenhamos visto algo ao estudar os referenciais
curriculares também” (sujeito da pesquisa 70).

Nas respostas da pergunta oito, os discentes atribuiram a importancia da EA na
profissdo e a responsabilidade apenas a atuagdo do professor, sem situd-la em relagdo a
Letras. Um aluno fez referéncia a uma possibilidade de abordagem da EA, mas ndo apontou a

importincia e a responsabilidade.

“Como professora, tenho o dever de conscientizar meus alunos sobre a importancia
de preservarmos o meio em que vivemos, visto que cada vez mais estamos tendo
problemas ambientais” (sujeito da pesquisa 69).

“A principio, penso que Letras poderia discutir a producdo e o destino dado a livros,
livros didaticos principalmente, e materiais escolares, de papelaria e de escritério”
(sujeito da pesquisa 68).
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3.4.9 Licenciatura em Matematica

A amostragem de nove alunos corresponde a 25,71% do universo amostral
considerado para o curso. Estdgio em Educagcdo Matemdtica I (EDU02X14) foi a disciplina
escolhida para a pesquisa. Apenas um aluno (11,11%) considerou a presenca de EA no curso.
Matemitica foi o dnico curso onde todos os alunos identificaram-se com a compreensao
comportamental de EA. Nas avaliagdes sobre a presenca de EA no curso (pergunta seis),

quase todos os alunos apenas indicaram a auséncia, sem estabelecer uma andlise dos motivos.

“Nao percebi aspectos que caracterizam como educacdo ambiental” (sujeito da
pesquisa 78).

“Nao tenho realmente como avaliar, pois a educacdo ambiental ndo esteve presente
em nenhuma disciplina do meu curso” (sujeito da pesquisa 81).

Nas respostas da pergunta oito do questiondrio todas fizeram referéncia ao professor
sem a contextualizacdo do matematico. A figura do professor como um modelo, ou exemplo a

ser seguido foi recorrente.

“O grau de responsabilidade se equipara ao de qualquer cidaddo, mas como
professor deve ser dado um modelo para os alunos, visto que somos vistos como
exemplo de responsabilidade social por eles” (sujeito da pesquisa 77).

“Além de professores da drea X, somos professores e somos a referéncia em
qualquer sala de aula. Se ndo nos preocuparmos com as questdes ambientais e
envolver transdisciplinaridade na nossa disciplina é desrespeito com a educagdo dos
alunos e comunidade em geral” (sujeito da pesquisa 76).

3.4.10 Licenciatura em Pedagogia

Duas turmas de estagio docente foram selecionadas: Estdgio de Docéncia: 6 a 10 anos
(EDUO02081) e Estdgio de Docéncia: Educacdo de Jovens e Adultos (EDU03079). Ao todo,
22 alunos participaram da pesquisa, correspondendo a 87,50% do universo amostral
considerado para Pedagogia. As respostas da pergunta nove do questiondrio, sobre
compreensdo de EA, indicam uma possivel influéncia do ambiente propiciado pelas duas
disciplinas de estdgio. Na turma de estdgio direcionada aos anos iniciais do Ensino
Fundamental, somente um aluno se identificou com a EA popular. Todos os demais discentes

assinalaram a op¢do EA comportamental, que tem nas criangas o foco do trabalho educativo.
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Na turma de estdgio que trabalha com jovens e adultos, houve uma inversao, onde a exce¢ao
de dois alunos, todos assinalaram a opcao EA popular.

Apesar de 86,36% dos discentes considerarem haver EA no curso, a avaliacdo
solicitada na pergunta trés indicou que ocorreu de forma sucinta, quase sempre vinculada a

uma ou duas disciplinas.

“Se nao fosse a disciplina de Ciéncias Naturais, me formaria sem ter visto algo sobre
Educacdo Ambiental” (sujeito da pesquisa 53).

“Quase nao ha. Por ja ter experiéncia na drea pude relacionar algumas tematicas,
mas foi uma atitude individual que partiu da minha experiéncia pessoal” (sujeito da
pesquisa 47).

“Acho uma presenca rara, discutida muito pouco. Deveria ser abordada em uma
disciplina especifica sobre isso e/ou ser reconhecida como um tema transversal
tratado ao longo do curso” (sujeito da pesquisa 49).

As respostas da pergunta oito do questiondrio indicaram, em sua maioria, O
reconhecimento da importincia de trabalhar a EA, enquanto educadores e, em especial, por

lidarem com criangas.

“Acredito ser fundamental, uma vez que interfere diretamente no social, entretanto
como educadora sei de mina responsabilidade em promover espaco para debate e
pensar sobre a Edu. Amb., mas ndo me sinto habilitada par tal” (sujeito da pesquisa
122).

“Quando se trabalha com criangas temos a responsabilidade de formar bases
educacionais em diversos pontos e um deles é a educacdo ambiental” (sujeito da
pesquisa 48).

3.4.11 Licenciatura em Quimica

A amostragem de oitos alunos corresponde a 80% do universo amostral selecionado
para a Quimica. Duas disciplinas tiveram de ser incluidas para contemplar os oito discentes,
sdo elas: Estdgio de Docéncia em Ensino de Quimica I-B (EDU02105) e Estdgio de Docéncia
em Ensino de Quimica IlI-B (EDU02107). Os discentes se dividiram igualmente quanto a
presenca e a auséncia de EA no curso. Entretanto, todos que optaram indicaram a presenga na

pergunta trés, avaliaram-na como pouco satisfatoria.

“Presenca praticamente nula. O curso oferece poucas opgdes, percebe-se que ndo é
foco do curso”. A questdo ambiental surge em algumas disciplinas através de
conversas informais com professores e colegas” (sujeito da pesquisa 33).
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“Trabalhei este tema em trés disciplinas por op¢do minha em situagdes de escolha de
tema e trabalho em grupo” (sujeito da pesquisa 1).

Os discentes atribuiram muita importdncia na abordagem da EA e grande
responsabilidade ao quimico. As avaliacdes na pergunta oito do questiondrio indicaram a

considerdvel contribuicdo da Quimica na 4drea ambiental.

“H4 uma grande importincia do tema na area de quimica, pois uma parte
significativa da problemadtica vem de assuntos quimicos” (sujeito da pesquisa 3).

“A educacdo ambiental faz parte da cultura interdisciplinar. Por exemplo, o estudo
de misturas é diretamente associado a reciclagem. A quimica tem papel direto na
preservacdo do ambiente e mal usada pode causar grandes problemas” (sujeito da
pesquisa 31).

3.4.12 Licenciatura em Teatro

Os oito discentes que participaram da pesquisa representam 71,73% dos alunos
matriculados em estdgio docente. A disciplina na qual ocorreu a aplicacdo dos questiondrios
foi Estdagio de Docéncia em Teatro I (EDU02080). Assim como no curso de Quimica, houve
uma divisdo equilibrada entre os que consideraram a auséncia de EA e os que indicaram a
presenca, que também ndo € consistente. Segue a avaliacdo dos que consideraram haver EA

no Teatro.

z

“No curso de Teatro o tema ndo é abordado, aparecendo somente de forma
espontinea e aleatdria entre outras discussdes” (sujeito da pesquisa 103).

“Uma relacdo um pouco fragil, que refere-se mais a aspectos gerais ou que
englobam uma consciéncia mais ampla, mas ndo especifica” (sujeito da pesquisa
100).

Teatro foi o curso que apresentou, entre as formas de EA presente no curso, a maior
contribuicdo de formas diferentes das indicadas. Apenas um aluno indicou a presenca de EA
em disciplina. No item outras formas foram inclusos discussdes e acdes para melhorar os
espacgos da Universidade, o PIBID e trabalhos que abordam teméticas relativas ao assunto.

Na avaliac@o da pergunta oito, os discentes consideraram importante a EA, e indicaram
a responsabilidade tanto na pratica docente, quanto em outras atividades profissionais no

Teatro.
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“O Teatro ¢ um espago politico, como tal, ¢ de suma importancia que se discuta
questdes que afetam a sociedade, de modo geral” (sujeito da pesquisa 102).

“O artista, como um espelho do seu tempo, deveria perceber o meio e o sistema
onde vive e atua” (sujeito da pesquisa 104).

“Como formador de cidaddos considero o assunto de grande importancia e,
pensando ser um exemplo para os alunos, a responsabilidade é necessdria e
explicita” (sujeito da pesquisa 99).

3.5 ENTREVISTAS

Sujeito da entrevista A: via de entrada na EA pelo curso, onde a EA esta presente e

constante.

A discente estd cursando Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, mas ja concluiu
Bacharelado em Biologia Marinha e Mestrado em Ecologia. Por ter recebido libera¢do nas
disciplinas comuns ao Bacharel, cursa apenas as disciplinas da FACED, identificando-se
assim: “ndo sou aluna da Biologia, sou aluna da FACED”.

Logo que entrou no curso de Biologia Marinha, iniciou um estdgio voluntario em EA.
Motivada pelo sentimento de protecdo e cuidado dos animais, encontrou na EA uma
possibilidade para educar as pessoas ao encontro das suas causas.

No inicio da entrevista, a discente relatou que procurou a EA pela facilidade que o
CECLIMAR'® oferece. A entrevistada descreveu a estrutura fisica do CECLIMAR, destacou
que a comunidade local estd muito presente na instituicdo e que varios projetos de EA sdo
oferecidos para as escolas da regido. Também destacou que sua curiosidade em saber como as
pessoas pensam € o0 que vivenciaram, assim como sua inclinag@o para o didlogo, favoreceram

as escolhas pela EA:

“Eu gostava de trabalhar com os bichos, nunca tinha muita intencido de
trabalhar com pessoas, mas gostava muito de trabalhar com os bichos, daf a questao
de trabalhar com pessoas vem consequentemente (...) ndo foi exatamente pela EA
que eu busquei, foi pra trabalhar com os bichos, assim, eu sempre gostei de
educacdo, de educar pessoas, sempre achei interessante esse didlogo, vivéncia com a
populacdo e tal, e 14 a gente tava tao perto de tudo, nosso campo era ali do lado, dava
para tomar um chimarrio observando todos os processos que tu aprendeu na aula, de
tarde (...) entdo eu sempre gostei de dar esse retorno, no sentido do didlogo, entdo foi
um pouco por isso, porque eu gostava de dialogar com pessoas, sabe, uma

16 O Centro de Estudos Costeiros, Limnolégicos e Marinhos (CECLIMAR) € um 6rgao vinculado ao Instituto de Biociéncias
da UFRGS, localizado as margens da Lagoa Tramandai no municipio de Imbé. O curso de Biologia Marinha € oferecido
pelo CECLIMAR.
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curiosidade minha, ndo s6 vem cd que eu vou te ensinar, mas o que que tu sabe?
Uma coisa meio de curiosidade, de saber o que as pessoas trazem com elas (...) acho
que foi um pouco isso”.

Na sua trajetoria com a EA, a entrevistada relatou que primeiro procurou um estagio
voluntario no CECLIMAR, onde ministrou oficinas aos visitantes. Posteriormente, recebeu
uma bolsa remunerada, mas, por ocorrer no periodo do inverno (poucos visitantes), realizou
muitas atividades administrativas e de preparo de materiais. Também destacou que o
responsavel pela EA no CELCIMAR, que tinha o cargo técnico de oceandgrafo, propunha
vdrias atividades praticas em contato com a natureza “ele fazia umas misticas, tipo banho de
lama e sentir as plantas”. Considerou, entdo, que algumas experiéncias com a EA foram

simples, mas reconheceu a importancia das atividades préticas propostas:

“Quando eu entrei no primeiro semestre, eu comecei o estdgio no Centro de
Reabilitagdo, foi em agosto. No verdo o centro jad abre pra visitante, e ai foi nesse
momento que a gente comegou a atender as pessoas, a dar orientagdes, nada muito
complexo, assim, porque o pinguim td aqui e ndo no polo norte, porque que ele nao
td na geladeira, o que ele come, porque o ledo marinho td aqui (...) depois eu estagiei
com o Pedroso, daf eu ji tava no quarto semestre, no meio da graduagdo (...) mas
nos primeiros semestres a gente fazia as monitorias nas saidas de campo dele (...)
eram com Escolas (...) as saidas eram vdrias, umas pra praia, outras pro caranguejal
que tem ali perto e a grande maioria pra Maquiné na Barra do Ouro (...) ele gostava
de fazer saida noturna pras dunas, levar as criancas com lanterna para ver
caranguejo”.

A entrevistada também destacou a importancia de ter cursado uma disciplina de EA,

tanto para aprender conceitos, como realizar um projeto de EA com uma Escola da regido:

“No curso a gente tinha uma disciplina que era obrigatéria para a énfase de
Gestdo Ambiental e eletiva para énfase de Biologia Marinha (...) eu te confesso que
eu ndo me lembro de muita coisa, mas foi legal, foi nessa cadeira que a gente
aprendeu a EA como um conceito, como uma disciplina mesmo (...) de que a EA se
faz como medida de compensacdo, em licenciamento (...) foi legal que ela botou a
gente pra fazer extensdo, o trabalho final foi nas Escolas. Cada um tinha que montar
um projeto e levar pra dentro de uma Escola, com um nimero minimo de horas e
desenvolver com uma Escola do municipio. Dai a gente fez sobre o lixo, foi legal
(...) por que dai tu vai ver como tu vai ser recebido na Escola, com quem tu vai
conversar dentro de uma Escola se tu quer fazer um projeto (...) os projetos nao
foram muito complexos, primeiro a gente fez uma aula introdutdria, depois a gente
levou eles pra praia, e fez percorrer um trecho de praia, limpando e contabilizando
todo aquele lixo. L4, todo ano tem o dia de limpeza de praia, pra contabilizar o lixo.
A gente deu as planilhas pra eles irem recolhendo e vendo que tipo de lixo tem na
praia. Af na tltima aula a gente montou uns brinquedos com os lixos (...) a gente
levou também um pouco de material que tinha no CECLIMAR, coisas que tinha no
estomago de tartaruga, de pinguim, aquela coisa meio impactante (...) foi um projeto
bem simples, mas foi legal pela experimentacdo e para as criancas também foi
interessante, aprenderam, levaram algo pra casa.”
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A concepg¢do atual que o sujeito da entrevista A tem sobre a EA e suas perspectivas

estao fortemente relacionadas a Escola:

“Hoje, quando eu penso em educacdo ambiental eu penso em Escola, ndo
consigo ndo pensar em Escola (...) eu acho que a educacdo ambiental cabe dentro da
Ciéncias, dentro do curriculo tem espago pra isso, tem sempre pequenos espacos que
tu pode agregar, falar. Por exemplo, a primeira aula que eu dei na vida comegou com
o reino Monera, e ai, € uma aula que tem tudo para ser burocrdtica (...) mas ai me
chamou a atencdo o quanto vem a EA, o quanto vem a questdo social, que &
socioambiental (...) falando de bactérias tu vai falar de doencas, e que elas estdo
ligadas a poluicdo, e a poluicdo estd ligada a sociedades que estdo expostas a mas
condi¢des de saneamento, nas periferias (...) assim, dentro do conteido tem muitas
coisas que puxam (...) depois 14 na parte de Biologia que tu vai ensinar sistemas,
corpo humano e tal, acho que também tem um superespaco para falar de
alimentagdo, de satde, de agrotéxico, de doenga, de atividade fisica que ndo deixa
de ser EA e muitas vezes isso é negligenciado em detrimento de coisas ndo sao tao
importantes, que € aquela coisa de seguir curriculo pré-estabelecido, vencer o
contetdo (...) eu sinto a vontade de colocar as questdes socioambientais dentro de
uma aula simples que agente possa dar”.

Na segunda etapa da entrevista, perguntei a entrevistada sua opinido em relagdo a uma
disciplina especifica de EA. Na primeira entrevista (sem gravagao de dudio), ela se posicionou
contra a obrigatoriedade: “Nao sei se o caminho seria ter uma disciplina (...) obrigatdria acho
que nao (...) dependeria de quem fosse dar, qual o enfoque, se seria interdisciplinar, com
alunos de vdrios cursos”.

A discente considerou que seria mais importante haver um espaco de referéncia de EA
para aqueles que t€m interesse: “Deveria ter mais espacos, € estar mais em evidéncia, para
quem quer trabalhar com EA”. Entretanto, considera dificil a existéncia desse espago, na
mesma medida que reconhece a qualidade que a FACED tem para inserir temas atuais e
necessdrios na educagdo: “os projetos desenvolvidos na FACED sao lindos, principalmente os
de inclusdo, mas ndo vejo a educacdo ambiental se inserindo ai”.

A entrevistada também destacou a importancia da formacdo tedrica que a FACED
oferece aos discentes: “se a FACED ndo vai te ensinar a dar aula, pelo menos, a FACED vai
influenciar na tua cabeca, na concepc¢ao de ensino”.

Na segunda entrevista, com o recurso do gravador, retomei a pergunta sobre a

existéncia de uma disciplina especifica de EA:

“Eu acho que seria um caminho, assim, talvez assim, ndo que eu ndo seja
favoravel, mas acho que s6 ela nao faria muita diferenga, acho que seria s6 mais
uma, que talvez tivesse uma grande procura pelo pessoal da Biologia, mas acho que
ndo seria muito efetivo sé uma disciplina. Acho que seria legal fazer um grupo, criar
um grupo dentro da FACED, interdisciplinar, com um pessoal de vdrios cursos,
assim como tem um pessoal que faz extensdo com a inclusao, os jogos (...) acho que
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seria legal se tivesse um grupo pesquisando e fazendo educacdo ambiental (...)
deveria ser uma referéncia dentro da FACED, que tu chegasse e dissesse, eu quero
trabalhar com educag¢@o ambiental, ali no 4° andar tem o pessoal do niicleo de
extensdo em educag@o ambiental”.

Sujeito da entrevista B: via de entrada na EA pela extensdo universitaria.

A discente estd cursando Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, mas sua opg¢ao inicial
era o bacharelado. A EA desempenhou para a aluna o elemento de ligacdo entre as duas

op¢oes e influenciou na declinacao do bacharelado:

“Quando eu entrei na Bio, eu queria o bacharel, mas ja gostava muito da
licenciatura, mas n@o queria ceder, entdo eu queria experimentar isso de uma forma
que pudesse associar os dois, por que de certa forma a educagdo ambiental ndo é a
licenciatura em si, e dai foi a maneira que eu encontrei, a educacdo ambiental”.

Entretanto, a entrevistada relata que ha poucas oportunidades para quem tem interesse
pela EA na Universidade e, nesse sentido, a extensdo universitiria é fundamental: “a tnica
forma que eu achei para trabalhar com EA no curso foi através de projetos”.

Desde o primeiro ano na Universidade, participou de projetos de extensdao de EA. A
motivacao inicial foi, a semelhanca do sujeito da entrevista A, o apreco pelos animais e o
sentimento de protecdo: “eu era muito apaixonada por animais e eu via que tinha muito disso,
a gente sabia muito sobre os animais e a populacdo ndo sabia, e era isso o porqué eu procurei
a extensao, para conseguir levar para a populacao algo sobre esses animais”.

ApOs relatar que entrou na extensdo e procurou a EA para abordar questdes da biologia
animal, a entrevistada relatou o processo de transformacdo de conceitos e ideias promovidos
pelas vivéncias: “eu entrei mesmo pela parte da biologia, a parte da biologia animal, e af fui
vendo. Na verdade, no comeco nao tive experiéncia nenhuma, eu entrei pra ensinar, mas
depois fui vendo que tu nio ensina, tu aprende, tu troca, tu aprende muito”.

O primeiro projeto de extensdo (e de EA) que a entrevistada participou chama-se Ilhas
de Conhecimento. Esse projeto, coordenado por uma professora do curso de Enfermagem,
atuava em parceria com moradores da Ilha da Pintada no municipio de Porto Alegre. A
discente relatou o processo de transformacdo pessoal intermediado pelas vivéncias desse

projeto:

“Tu vai com uma postura, assim, meio que hierarquizada do conhecimento, do
conhecimento cientifico principalmente, achando que tu vai passar muita coisa. E af
quando tu chega 14, pelo menos na primeira Escola, era numa zona muito humilde,
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em que as criangas tinham que ir no contraturno, entfio elas iam e levavam mil
coisas de tudo que € tipo de problemas em casa, de questdes culturais, sociais, e daf
aquilo foi me dando vontade de trabalhar ndo sé aquela questdo que eu fui 1a pra
ensinar. Eu vi que aquela propria crianga tava levando pra casa uma tartaruga, entdo
ela podia me trazer o que a familia dela faz, e comecou, assim (...) foi tipo uma
seducdo mesmo, eu vi que tem muita coisa envolvida, e aos poucos, trabalhando
educacdo ambiental, eu fui vendo que as pessoas tem muito que passar, elas ndao sio
tipo aquele documentdrio Pdginas em branco, ndo, entendeu, elas trazem muita
coisa. A educacdo ambiental ndo é s6 tu trabalhar, tu ensinar sobre o meio
ambiente, tem gente que acha que € s6”.

O segundo projeto de extensdo (e de EA) foi Conhecendo os anfibios e répteis do Rio
Grande do Sul, coordenado por um professor do Departamento de Zoologia (Instituto de
Biociéncias da UFRGS). Nesse projeto, a discente realizava palestras em escolas.

Entre outros projetos posteriores, o principal é o que a entrevistada estd participando
atualmente, Educacdo Ambiental em Bacias Hidrogrdficas, coordenado por uma professora
do Centro de Ecologia da UFRGS. Nesse projeto, foi oferecido um curso de formacdo
continuada para professores de escolas publicas dos municipios da bacia hidrografica. O curso
teve duracdo aproximada de um ano (encontros mensais) e tratou de vdrias questdes
ambientais, em abordagem interdisciplinar, com a participacdo de docentes da UFRGS de
areas variadas. Entretanto, o resultado do projeto ndo correspondeu as expectativas dos

organizadores:

“O retorno ndo foi muito bom, o dnico retorno que foi pedido para os professores
era que cada professor tinha que desenvolver um projeto de educacdo ambiental
dentro da escola”. O retorno foi, assim, ridiculo, para ser bem sincero. Eles pegaram
projetos que ja tinham nas escolas, todos fizeram sobre horta, e geralmente eram
hortas que ja tinham na Escola. Foi pra n6s um choque (...) teve um més sé para
projetos, teve o pré-projeto, mas poucos enviavam, a gente tinha que ficar correndo
atrds (...) uma das autocriticas que a gente fez foi que os professores foram
obrigados a vir. A gente escolhia a Escola, e a Escola escolhia professores que eram
liberados das suas aulas para vir e eram como obrigados a vir, por que a Escola tinha
que enviar um professor, e eu acho que isso é um erro, sabe. Tudo que tu obriga tem
esse tipo de retorno (...) eles ndo queriam realmente estar fazendo aquilo (...) sério, o
curso foi tdo rico (...) inclusive sobre horta ninguém conversou com eles (...) eu
achei um pouco decepcionante essa educa¢do ambiental para professores por que eu
fiquei esperando muito”.

O aprendizado da entrevistada sobre as possiveis consequéncias negativas de obrigar
alguém a fazer algo que ndo queira esteve presente nas respostas da segunda etapa da
entrevista. Antes, a entrevistada relatou que a EA esteve ausente no curriculo de seu curso de

graduacao:
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“Tudo que eu t6 te falando de EA eu néo aprendi no curso, a gente néo teve nenhum
debate sobre isso (...) eu fiz politicas da educacdo, contigo até, e foi a gente que
escolheu (...) acho que bem interessante a gente ter feito aquele trabalho sobre EA
em politicas, por que vai ser o pouco que alguns vao ver”.

Ap6s o relato da auséncia da EA no curriculo, perguntei se a auséncia poderia estar
relacionada as caracteristicas complexas da EA ou a auséncia de uma disciplina especifica de
EA. A primeira reagdo foi: “mas obrigatéria ndo (...) eu nunca pensei sobre isso, mas na
verdade tu ndo pode obrigar uma pessoa a fazer uma disciplina de EA”. Na sequéncia, eu
comentei que concordo que ndo deveria ser obrigatdria, mas poderia ser alternativa. Dessa
forma, contaria como crédito obrigatorio, sem ter a obrigacao de ser cursado. Essa alternativa
foi bem recebida, talvez pela desobrigacdo: “alternativa é a melhor solugdo, porque tu pode
escolher (...) eu acho que ter uma disciplina ja € um comec¢o, mas obrigatdria nao (...) tu pode

mostrar os projetos que deram certos’.

Sujeito da entrevista C: via de entrada na EA pela educacio popular.

O discente estd cursando Pedagogia, mas muitas de suas vivéncias com EA sdo
anteriores ao curso. Entre as vivéncias anteriores, destacou um curso de extensdo sobre
educagdo popular, que abordou a EA. O curso foi realizado na UFRGS, mas organizado e
executado por grupos de pessoas externos a Universidade, que contribui principalmente com o
espaco fisico. O curso iniciou com um publico de cerca de 120 pessoas e, apds um ano,
contava com apenas nove participantes. O entrevistado realizou o estdgio final do curso em
uma escola publica no bairro Restinga, onde trabalhou com os funciondrios da cozinha sobre
os alimentos.

Além disso, o discente participou de véarios projetos de EA na ONG Instituto Gatcho
de Estudos Ambientais (INGA). A maior parte deles, relacionados com hortas e producio de
alimentos. De acordo com o entrevistado, a abordagem € sist€émica, envolvendo questdes
sobre uso de agrotdxicos, soberania alimentar, interesses das multinacionais etc.

Durante toda entrevista o discente apresentou discursos muito politizados. Considerou
que seu interesse pela EA, em especial pela abordagem que ele trabalha, foi influenciado pela
propria origem familiar, relacionada ao campo, onde os avds eram agricultores. Relatou que

se sente muito a vontade para trabalhar com escolas publicas de periferias.
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Entretanto, relatou que no curso de Pedagogia nunca valorizaram seus conhecimentos
com educacdo popular e EA. Afirmou que esta entrevista foi a primeira oportunidade de falar
sobre essas experiéncias pessoais na Universidade.

Na segunda parte da entrevista, o discente se posicionou favordvel a uma disciplina
obrigatdria de EA para os cursos de licenciatura: “ta na lei, tu € obrigado a dar EA na tua aula,
na escola tu vai ter que trabalhar, entdo deveria ser obrigatdria a disciplina na Universidade”.

No entanto, percebe que antes deveriam ser trabalhas outras questdes relacionadas a
educagdo popular, como ampliar a presenca de leituras sobre o Paulo Freire, Frei Beto etc.:
“essas discussdes estdo muito ausentes, agente vive uma €poca de retracido dessas leituras e
discussoes”.

O entrevistado acredita que a Universidade deveria aprender mais com o0s outros
espacos: “quando ela se abre, é para levar o conhecimento, ndo para receber (...) quem deveria
falar sobre os quilombolas sdo os préprios quilombolas, eles deveriam ser convidados a
participarem”. Nesse sentido, acredita que as cotas para o ingresso na Universidade estdo
trazendo muitas pessoas com conhecimentos populares e talvez isso possa mudar um pouco a
UFRGS.

O entrevistado apresentou uma perspectiva positiva em relagdo a presenca da EA na
UFRGS e que as principais vias sdo a abertura da Universidade para os saberes populares,
trazendo seus agentes para a UFRGS e a capacidade de experimentacdo que alguns docentes

possuem:

“Teve um professor que fez uma experimentacdo (...) ele propds fazer toda a
disciplina em uma Escola no Morro da Cruz, pra isso ele solicitou uma bolsa do
Mais Educacdo, que ficou no nome de um aluno da disciplina, € no contraturno
ofereceu as aulas, mas teve gente que nio aceitou por diversos motivos. Entdo ele
dividiu a turma, aqueles que ndo quiseram ir até o campo, tiveram a obrigacdo de
criar um blogue, pesquisar e elaborar as aulas (..) em um dia de aula na
Universidade o professor apresentava o conteido da disciplina e no outro dia, os
alunos dos dois grupos conversavam sobre as aulas no Morro da Cruz (...) 14 no
morro ndo era em hordrio de aula, mas tinha gente que ia”.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Destaco que os dados apresentados no trabalho ndo incluiram todas as acdes relativas a
EA na UFRGS. Esse trabalho avaliou quais projetos, a¢des e disciplinas estao contribuindo na
formacdo inicial de professores e, assim, inclui apenas as informacdes diretamente
relacionadas aos discentes e aos cursos avaliados.

Ainda que muitos discentes tenham indicado a importancia de uma disciplina
obrigatéria de EA, entendo que este ndo € o caminho mais adequado. Na mesma direcdo do
apontado pelo sujeito da entrevista B, acredito que ndo se pode obrigar o aluno a cursar uma
disciplina de EA. A obrigatoriedade da disciplina seria uma contradi¢do aos principios e
objetivos da EA.

As andlises evidenciaram que alguns cursos ja possuem disciplinas ndo obrigatérias de
EA, mas poucos discentes declararam terem-nas cursado. Alunos de cursos onde a anélise
curricular identificou disciplinas que inserem a EA manifestaram desconhecer a existéncia de
disciplinas sobre o assunto.

Em conversas realizadas nas entrevistas e na aplicacdo do questiondrio, duas situacdes
foram recorrentes: as disciplinas ndo sao oferecidas regularmente, apresentando intervalo de
varios semestres, € os alunos tém dificuldades para cursar disciplinas eletivas, por privilegiar
as obrigatdrias.

Dessa forma, uma disciplina de EA com cardter alternativo permitiria ao discente a
escolha de cursa-la, sem prejuizo do valor de crédito obrigatério. Neste caso, a frequéncia de
oferecimento da disciplina, possivelmente, seria mais regular.

Entretanto, a proposi¢do de uma disciplina de carater alternativo ndo representa uma
solucdo para a implantacdo da EA na Universidade. Como apontam Carvalho (2012) e Leff
(2012), o saber ambiental € essencialmente indisciplinado. Dessa forma, a disciplina de EA
deveria representar um espaco para experimentacdo e constru¢do de saberes ambientais na
Universidade, baseada principalmente na interdisciplinaridade.

A FACED representa, entdo, um local privilegiado para oferecer a disciplina, ji que
discentes dos variados cursos de licenciatura poderiam compartilhar experiéncias e proporem
caminhos. A dimensdo pedagégica da EA poderia ser ampliada, estimulando outras
compreensdes de ambiente.

A minha énfase na abordagem disciplinar deve-se ao fato de muitos alunos terem

solicitado no questiondrio uma disciplina de EA. Eles entenderam que uma disciplina poderia
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dar conta das lacunas existentes. Entretanto, do ponto de vista da reformulacio dos curriculos
dos cursos, entendo que outras possibilidades devem ser pensadas. Destaco a extensdo
universitdria pelo papel de articuladora e fomentadora de experiéncias efetivas no campo
ambiental.

Além do aspecto formal, o ndo-formal € essencial para a EA. Os projetos,
principalmente de extensdo, possibilitam experiéncias importantes da EA ndo-formal. No
entanto, as andlises dos questiondrios indicaram os projetos como a forma de EA com menor
representacdo (outlier no grafico de CA). Possivelmente, muitos discentes associaram a
presenca de EA a existéncia de uma disciplina por ndo terem participado de projetos de
extensao, ndo reconhecendo a extensdo como uma possibilidade.

Os sujeitos da entrevista relataram que ndo ha projetos ou referéncias de EA na
FACED. Assim, a criagdo de projetos de EA torna-se fundamental para ndo reduzir a
referéncia da EA a uma disciplina e, principalmente, para aproximar a ciéncia dos saberes
populares. Os projetos, nesse sentido, podem representar uma via dupla de acesso: a EA para
os discentes e a Universidade para os sujeitos diretamente relacionados as questdes
ambientais.

Assim como a interdisciplinaridade e a extensdo, a transversalidade € fundamental
para a implantacdo da EA na Universidade. Entretanto, ndo destaquei a transversalidade por
entender que esta abordagem tem pouco espaco nos curriculos essencialmente disciplinares.
As referéncias de transversalidade pelos sujeitos da pesquisa foram quase nulas, inclusive
alguns discentes me perguntaram o significado de temas transversais durante a aplicacao dos
questiondrios.

Apresentei algumas proposicdes sem a pretensdo de fornecer uma ‘“receita pronta”
(CARVALHO, 2012, p.129), mas com intuido de estimular a discussdo sobre a implantacao
da EA na formacgdo inicial de professores. As alternativas legitimas, certamente, serao
resultantes de acOes propositivas e curiosas de docentes e discentes em didlogo permanente
com os sujeitos das questdes ambientais locais, fortalecendo o vinculo entre ci€ncia e saberes

populares.
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APENDICE A - QUESTIONARIO.

Este questiondrio sera utilizado na elaboracdo do TCC intitulado Educacdo Ambiental na formaciio inicial de

professores: concepgdes e perspectivas de graduandos das licenciaturas. Agradego pela colaboracdo.
QUESTIONARIO
1-Vocé ja teve outra formagdo académica (curso técnico, graduagdo, pos-graduagdo etc.)?
( )Mo
U F S e o e S R R iR R e R B R s { )Incompleta ( )Completa
2 - Ao concluir o curso de Licenciatura vocé pretende trabalhar na educagdo?
() Sim, no ensino basico
() Sim, mas pretende atuar na educacdo em outra 8red. ONAe?.. ..

( ) Nso

3 = De qual (is) forma(s) a Educacdo Ambiental esteve presente em seu curso?

[ ) Ausente
() Disciplina especifica. Qual?.....
( ) Temas transversais. QUUAIST .o e e s s o Eias s o RS £ ie s aEEa S B R LA LSRR oL AR EE SR RRERRARE SRR RRE SRR

() Questdes socioambientais relacionadas aos conteidos disciplinares. QUAIS?. ... e s

() Projetos/ages envolvendo professores, alunos e comunidade. QUEIST. ..o eieiiieiems sessneeesesee s smessmecssensnsses

5 = Margue de 1 a 3, em ordem de importdncia (sendo 1 o mais importante), os trés principais objetivos da
Educagdo Ambiental em seu curso : *margue somente trés alternativas

() Conhecer os ecossistemas e ensinar a preservagdo dos recursos naturais

() Alertar sobre a crise ecoldgica e indicar mudancgas de comportamento

() Envolver a Universidade nas guestdes socioambientais das comunidades de seu entorno
() Dialogar para construgdo de sociedades sustentaveis

() Situar historico e politicamente as quest&es socioambientais

() Discutir aspectos metodologicos da Educa¢io Ambiental

() Possibilitar uma compreensdo critica e complexa da realidade socicambiental

() Atender a demanda de governo
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6 - Avalie a presenca da Educacio Ambiental em seu curso (considere as dificuldades da implantagdo, avangos, sua

capacitagdo pessoal para atuagdo profissional e social):

7-Vocé ja teve alguma experiéncia em um projeto de Educacdo Ambiental?
[ ) N&o

() Sim, relacionado ao seu Instituto/Faculdade ou & FACED. Qual projeto?...

[ ) Sim, em outro local (ONG, estdgio etc.). Qual projeto?..

8 — Avalie aimportdncia da Educacdo Ambiental na sua profissdo, e seu grau de responsabilidade:

9 - Assinale a alternativa que mais se aproxima de sua compreensdo pessoal sobre Educacdo Ambiental:

{ ) Valorizacdo do papel da educagdo como agente difusor dos conhecimentos sobre o Ambiente, impulsionando a
mudanca dos habitos e comportamentos considerados predatorios para habitos e comportamentos tidos como
compativeis com a preservagdo dos recursos naturais. O foco do trabalho educativo sdo as criangas por supor-se gque
estando elas em fase de desenvolvimento cognitivo terdo uma consciéncia ambiental internalizada e traduzida em
comportamentos de forma mais bem sucedida do que nos adultos.

[ )0 entendimento do gue sejam os problemas ambientais passa por uma visdo do Ambiente como um campo de
sentidos socialmente construido, atravessado pela diversidade cultural e ideologica, bem como pelos conflitos de
interesse que caracterizam a esfera pdblica. Prop&e a transformagdo das relagSes com o Ambiente dentro de um
projeto de construgdo de uma nova configuracdo social, baseada em valores libertarios, democraticos e solidarios. O
foco da acdo ndo sdo as criangas, mas os grupos cuja interagdo com o Ambiente seja mais direta.

10-Emrelagdo a legislacdo, assinale Cna que vocé conhece e D na que vocé desconhece:
() Lei Federal n® 9.795/1999, que institui a Politica Nacional de Educagio Ambiental
{ ) Resolugdo CNE/CP n? 2/2012, que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Ambiental

11 - Casosinta a necessidade de fazer consideragfes, comentarios sobre outras questdes de Educacdo Ambiental

gue o guestionario ndo contemplou, ou sobre seu curso, este espago fica disponivel:

*Se vocé tem alguma vivéncia significativa com Educagdo Ambiental e gostaria de compartilha-la, pode

deixar o contato de seu e-mail para participar da segunda etapa deste trabalho.
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APENDICE B — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARESCIDO

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Vocé esta sendo convidado/a a participar de pesquisa relacionada a tematica “Educagio
Ambiental”.

A sua participacdo nfo ¢ obrigatoria. A qualquer momento vocé pode desistir de participar e retirar
seu consentimento. Sua recusa ndo trard nenhum prejuizo em sua relagdo com o pesquisador ou com a
Institui¢do. Sua participagio nesta pesquisa consistirda em responder um questiondrio sobre a temética
proposta.

O beneficio relacionado com a sua participagdo serda a contribuigio com a pesquisa no campo da
Educagfio, cabendo ressaltar que os dados que serdo divulgados ndo possibilitariio sua identificagdo,
seguindo as normas de ética na pesquisa da Universidade Federal do Rio Grande do Sul.

Abaixo segue contato por e-mail que vocé poderd copiar caso queira tirar suas dividas sobre o

projeto ¢ sua participacio, agora ou a qualquer momento.

Pesquisador: Guilherme Krahl de Vargas
TCC/ Licenciatura em Ciéncias Biologicas

Orentadora: Eunice Kindel
Professora Associada do Depto. de Ensino e Curriculo

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participacio na pesquisa e concordo
em participar.

Sujeito da pesquisa

Pesquisador: Guilherme Krahl de Vargas
Contato: guilhermekvargas @ gmail.com

DEPARTAMENTO DE ENSINO E CURRICULD
Av. Panlo Gama, sin” - Predio 12201 - 9° andar - Sala 909
90046900 - Porto Alegre/RS
Fone (51) 3308 3267 - Fax (51) 3308 3085
E-muil: dec @ufrgs. br
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APENDICE C - TABELA DA ANALISE CURRICULAR (ANTERIOR AOS QUESTIONARIOS)

Curso de Disciplinas . . p
Licenciatura (titulo = ambiental) Sigla Carater | Cred | CH Stumula
Artes Visuais 0
Artes Visuais 0
EaD
Ciéncias EDUCA(;[&O E Concepgdes de Educacio Ambiental: perspectivas tedricas e alguns campos de
Bioléeicas QUESTOES EDU02024 eletiva 2 30 | atuagdo prética; aspectos da legislagdo desse campo e da atuacgdo profissional do
g AMBIENTAIS educador ambiental.
Ciéncias x Histérico e fundamentacio tedrica da educacao ambiental, aspectos pedagdgicos
R EDUCACAO L . . ~ . ~
Bioldgicas REG02036 | obrigatéria 4 60 e metodologias de ensino em educa¢io ambiental, formas de atuagdo em
AMBIENTAL = ) - ; R
EaD educacao ambiental, elaboracdo de projetos, legislagdo vigente e estudo de casos.
Aportes tedricos e epistemoldgicos no campo das Ciéncias Sociais para entender
os problemas e as preocupagdes ambientais. As teorias de risco e os estudos
ambientais. A emergéncia da questdo ambiental como um problema social e
global. Relacdes entre Meio Ambiente, Organismos Internacionais, Estado e
Movimentos Sociais. Analise das principais propostas tedricas e politicas para
solucdo dos problemas ambientais. Apresentagdo e critica ao discurso da
sustentabilidade, da modernizagio e das ecologias alternativas radicais. As
Ciéncias POLITICAS . principais teorias sobre a questdo ambiental e sua relacdo com outros campos e
Sociais AMBIENTAIS HUMOS017 cletiva 4 60 temadticas do conhecimento. Apresentagdo e avaliagdo dos organismos e

institui¢des internacionais governamentais e nao-governamentais de defesa do
Meio Ambiente. Andlise das relacdes entre desenvolvimento, modernizacao,
sustentabilidade, consumo e pobreza. Dimensdes globalizadas, nacionais e locais
da crise ambiental. Discussdo das politicas internacionais e nacionais sobre o Meio
Ambiente. Discuss@o de experiéncias, acdes e legislacdes emblemadticas de
superacdo da crise ambiental. Possibilidades e limites das propostas de superacao
da questdo ecoldgica. Meio ambiente, risco e pobreza.
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Curso de Disciplinas . . .
Licenciatura (titulo = ambiental) Sigla Carater | Cred | CH Stimula
Introdugdo ao tema da relag@o Sociedade - Natureza. A emergéncia da questio
ambiental como problema social global. As ciéncias sociais € 0 meio ambiente.
Sociedade versus Natureza: a representagdo através dos tempos. Natureza, ecologia
e politica. O movimento ambientalista/ecologista. Epistemologias da relacio
Sociedade - Natureza: uma breve introdugdo. A construgéo social dos problemas
Ciéncias SOCIOLOGIA DA HUMO04072 eletiva 4 60 ambientais. Sociedade e natureza na teoria social contemporanea: uma introdugao.
Sociais QUESTAO AMBIENTAL Tecnociéncia e exigéncias ambientais. A ecologia como reflex@o sobre a natureza:
ecologia com ou sem seres humanos? Conflitos ambientais ou ambientalizag¢do dos
problemas sociais. Biotecnologias como problema ambiental. Modernizagao
ecoldgica e sustentabilidade. Critica ao discurso da modernizacao, da
sustentabilidade e das ecologias radicais. Sociobiodiversidade, conservagdo
ambiental e etnodesenvolvimento.
Danca 0
Educacio
. 0
Fisica
O debate da sustentabilidade: a emergéncia da questdo ambiental, os marcos
) EDUCACAO DO politico-institucionais internacionais e a a¢do local. Da moderniza¢do do campo a
Educacao do CAMPO E AGRO6039 | obrigatéria 4 60 perspectiva da sustentabilidade: mudangas tecnoldégicas, mobilizagdo social e
Campo SUSTENTABILIDADE politicas publicas. Concepgdes e perspectivas sdcio-histéricas da educacio
ambiental. Discussao acerca da articulacdo entre modelos educacionais e
dindmicas de desenvolvimento.
Apresentagdo de outros espagos educativos em Cié€ncias: a lavoura, a horta
'EDUCACAO EM doméstica e escolar, o pomar e as dreas de campo e de mata. Organizacdo, regras
Educacdo do | CIENCIAS NATURAIS L de seguranca e equipamentos do laboratdrio de Ciéncias. Pressupostos da
Campo 10: ESPACOS EDU02125 | obrigatdria > 75 Educacio Ambiental na Escola do Campo. Realizacdo de atividades
EDUCATIVOS Experimentais Articuladas: atividades de campo, instrumentos de medi¢ao,
principios de funcionamento e abordagem pedagdgica.
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Curso de
Licenciatura

Disciplinas

(titulo = ambiental)

Sigla

Carater

Cred

CH

Simula

Educagdo do
Campo

ESCOLA, CULTURA E
SOCIEDADE PARA UMA
EDUCACAO DO CAMPO

EDUO01060

obrigatéria

60

Diédlogo com os outros eixos e seus desdobramentos para as transformagdes da
sociedade. O papel do Estado. Globalizacdo, ciéncia e campos do conhecimento, as
novas tecnologias informatizadas para a agricultura latino-americana e seus efeitos

sociais. Organiza¢do econdmica, social e politicas e as resisténcias, protestos e

lutas do e no campo e cidade. A mediagéo publico, privado e a técnica. A
diversidade cultural, a histéria, os movimentos sociais e as politicas publicas para a
producdo e questdo ambiental. As diferentes concepgdes do humano, escola,
educacdo, cultura e identidade social. Género, geracdo, sucessao e etnias. A
formacdo e o trabalho do e da professora-pesquisadora no espago-tempo da escola
do campo.

Filosofia

ECONOMIA E MEIO

AMBIENTE

EC0O02289

eletiva

60

A ciéncia do meio ambiente; ecologia e economia; causas e efeitos da poluigdo e
degradacdo do meio ambiente; fundamentos tedricos da economia do meio
ambiente; bases legais e institucionais de protecao e melhoria ambiental; politicas,
planejamento e desenvolvimento do meio ambiente.

Filosofia

POLITICAS

AMBIENTAIS

HUMO05017

eletiva

60

Aportes tedricos e epistemoldgicos no campo das Ciéncias Sociais para entender
os problemas e as preocupagdes ambientais. As teorias de risco e os estudos
ambientais. A emergéncia da questdao ambiental como um problema social e
global. Relagdes entre Meio Ambiente, Organismos Internacionais, Estado e

Movimentos Sociais. Analise das principais propostas tedricas e politicas para
solucdo dos problemas ambientais. Apresentagdo e critica ao discurso da
sustentabilidade, da modernizacgdo e das ecologias alternativas radicais. As
principais teorias sobre a questdo ambiental e sua relacdo com outros campos e
tematicas do conhecimento. Apresentacdo e avaliagdo dos organismos e
instituigdes internacionais governamentais € ndo-governamentais de defesa do
Meio Ambiente. Andlise das relacdes entre desenvolvimento, modernizacao,
sustentabilidade, consumo e pobreza. Dimensdes globalizadas, nacionais e locais
da crise ambiental. Discussao das politicas internacionais e nacionais sobre o Meio
Ambiente. Discuss@o de experiéncias, acdes e legislacdes emblemadticas de
superagdo da crise ambiental. Possibilidades e limites das propostas de superagéo
da questdo ecoldgica. Meio ambiente, risco e pobreza.
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Curso de Disciplinas . . .
Licenciatura (titulo = ambiental) Sigla Carater | Cred | CH Stimula
Introdugdo ao tema da relagdo Sociedade - Natureza. A emergéncia da questio
ambiental como problema social global. As ciéncias sociais € 0 meio ambiente.
Sociedade versus Natureza: a representacdo através dos tempos. Natureza, ecologia
e politica. O movimento ambientalista/ecologista. Epistemologias da relagao
Sociedade - Natureza: uma breve introdug@o. A construcao social dos problemas
. . SOCIOLOGIA DA . ambientais. Sociedade e natureza na teoria social contemporanea: uma introdugao.
Filosofia QUESTAO AMBIENTAL HUMO04072 cletiva 4 60 Tecnociéncia e exigéncias ambientais. A ecologia como reflex@o sobre a natureza:
ecologia com ou sem seres humanos? Conflitos ambientais ou ambientalizag¢do dos
problemas sociais. Biotecnologias como problema ambiental. Modernizagéo
ecoldgica e sustentabilidade. Critica ao discurso da modernizagao, da
sustentabilidade e das ecologias radicais. Sociobiodiversidade, conservagao
ambiental e etnodesenvolvimento.
Fisica 0
CONSERVACAO DA Proporcionar um embasamento ecoldgico e uma introdugdo a problemética
Geografia NATUREZA BI0O02025 obrigatdria 3 45 ambiental, visando permitir uma discussao dos principios de conservac¢do da
natureza, com um enfoque prioritdrio em comunidades vegetais.
Histéria 0
Letras 0
Letras EaD 0
Matematica 0
Matematica 0
EaD
Miisica 0
EDUCA(;Z&O E Concepc¢des de Educacio Ambiental: perspectivas tedricas e alguns campos de
Pedagogia QUESTOES EDU02024 eletiva 2 30 | atuagdo prética; aspectos da legislagdo desse campo e da atuacgdo profissional do
AMBIENTAIS educador ambiental.
Pedagogia 0

EaD
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Curso de Disciplinas . . .
Licenciatura (titulo = ambiental) Sigla Carater | Cred | CH Stimula
EDUCAC‘{;O E Concepc¢des de Educacio Ambiental: perspectivas tedricas e alguns campos de
Quimica QUESTOES EDU02024 eletiva 2 30 | atuacdo pratica; aspectos da legislacdo desse campo e da atuacdo profissional do
AMBIENTAIS educador ambiental.
Teatro 0

Legenda: As disciplinas foram selecionadas pela presenga da palavra ambiental ou afins (meio ambiente, natureza, sustentabilidade) no titulo da disciplina. Os cursos de

Ciéncias Biolégicas e Educacdo do Campo tiveram selegdo diferenciada. No primeiro curso, ndo foram incluidas todas as disciplinas, que ficaram reservadas para a etapa

posterior ao questiondrio pelas indica¢des dos discentes. No segundo curso, a sele¢éio ndo foi tio restritiva aos termos, pois houve indicacdo de um professor do curso de que

vérias disciplinas abordam a EA. Possivelmente, o niimero de disciplinas que inserem as questdes ambientais neste curso sdo superiores as presentes na tabela. CH = carga

horaria; Cred = créditos.

Fonte: Autor.



APENDICE D - TABELA COM OS DADOS DAS PERGUNTAS FECHADAS DO QUESTIONARIO
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Flo_rr(r)lzggo 2 :;Ztssg;;gar 3- Formas da EA presente no curso 7—§gfeet1(‘)i§:r(liceiﬁEs ; m o CO(;EIEZGHS&O 10- Legislacdo
CURSO 5:p. Nao | Sim Bla?snii}) S(l)léra(:: Nao | Ausente %SS;;IC)] "lTr Zrlrll:ls. d?;?;l PX);ZLOSS/ Outras | Nao I;Ztgl;:tg/ ?(?Ct;)ss Comport. | Popular | PNEA | DCNEA

Quimica - IB 1 X X X X X X X
Quimica - IB 2 X X X X X X X
Quimica - IB 3 X X X X X

Quimica - IB 4 X X X X X

Quimica - IB 5 X X X X X X

Quimica - IIIB_| 31 X X X X X

Quimica - [IIB | 32 X X X X X X X
Quimica - IIIB_| 33 X X X X X X X
Histdria 6 X X X X X

Histdria 7 X X X X X

Histdria 8 X X X X X

Histdria 9 X X X X X X

Histdria 10 X X X X X

Histdria 11 | X X X X X

Histdria 12 | X X X X X

Histéria 13| X X X X X

Histdria 14 | X X X X X

Histdria 15 ] X X X X X

Histdria 16 | X X X X X

Histdria 17 | X X X X X

Histéria 18 | X X X X X
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Flc;rr?lzér;o = f;?gﬁg:g;?ar 3- Formas da EA presente no curso 7-52);2512;:?; :m o CO;:IETHS&O 10- Legislagio
CURSO | | Nao|Sim stnii'o S(‘)‘;‘:: Nio | Ausente 1})31:;;21 TTr omas d(i:s‘;ri‘;l. Pfégfss’ Outras | Ndo I;‘iict‘gg ?(;*Ct;?: Comport. | Popular | PNEA | DCNEA
Histoéria 20 | X X X X X
Histdria 21 X X X X X
Historia 22 | X X X X X X
Histéria 23 | X X X X X X X
Historia 24 X X X X X
Histoéria 25 | X X X X X
Histdria 26 | X X X X X X
Histoéria 27 | X X X X X
Histéria 28 | X X X X X
Historia 29 X X X X X
Histéria 30 X X X X X
Biologia - Bio 34 X X X X X
Biologia - Bio 351 X X X X X X
Biologia - Bio 36 | X X X X X X
Biologia - Bio 37 X X X X X X
Biologia - Bio 38 X X X X X X X
Biologia - Bio 39 | X X X X X
Biologia - Bio 40 | X X X X X
Biologia - Bio 41 | X X X X X X X
Biologia - Bio 42 | X X X X X X
Biologia - Bio 43 X X X X X X X
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Flc;rr?lzér;o = f;?gﬁg:g;?ar 3- Formas da EA presente no curso 7-52);2512;:?; :m o CO;:IETHS&O 10- Legislagio

CURSO | | Nao|Sim stnii'o S(‘)‘;‘:: Nio | Ausente 1})31:;;21 TTr omas d(i:s‘;ri‘;l. Pfégfss’ Outras | Ndo I;‘iict‘gg ?(;*Ct;?: Comport. | Popular | PNEA | DCNEA
Biologia - Bio 45 | X X X X X X
Biologia - Cién | 87 X X X X X
Biologia - Cién | 88 X X X X X
Biologia-Cién | 89 | X X X X X
Biologia - Cién | 90 X X X X X
Biologia - Cién | 91 X X X X X X
Biologia-Cién | 92 | X X X X X
Biologia-Cién | 93 | X X X X X X X X X
Biologia-Cién | 94 | X X X X X X
Biologia - Cién | 95 X X X X X X
Biologia - Cién | 96 X X X X X X
Pedagogia E.F. | 46 X X X X X
Pedagogia E.F. | 47 X X X X X X
Pedagogia E.F. | 48 | X X X X X X
Pedagogia-E.F. | 49 | X X X X X
Pedagogia E.F. | 50 | X X X X X X
Pedagogia E.F. | 51 | X X X X X
Pedagogia-E.F. | 52 | X X X X X
Pedagogia-E.F. | 53 | X X X X X X
Pedagogia-E.F. | 54 | X X X X X X
Pedagogia -EJA | 115 | X X X X X X X
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Flc;rr?lzér;o = f;?gﬁg:g;?ar 3- Formas da EA presente no curso 7-52);2512;:?; :m o CO;:IETHS&O 10- Legislagio

CURSO | | Nao|Sim stnii'o S(‘)‘;‘:: Nio | Ausente DEISS;;EI TTr omas d(i:s‘;ri‘;l. Pfégfss’ Outras | Ndo I;‘iict‘gg ?(;*Ct;?: Comport. | Popular | PNEA | DCNEA
Pedagogia -EJA | 117 X X X X X X
Pedagogia -EJA | 118 X X X X X X X
Pedagogia -EJA | 119 X X X X X X
Pedagogia -EJA | 120 X X X X X
Pedagogia -EJA | 121 X X X X X
Pedagogia -EJA | 122 | X X X X X X X X
Pedagogia -EJA | 123 X X X X X X
Pedagogia -EJA | 124 X X X X X
Pedagogia -EJA | 125 X X X X X X X
Pedagogia -EJA | 126 | X X X X X X X
Geografia 551 X X X X X
Geografia 56 X X X X X
Geografia 57 X X X X
Geografia 58 X X X X X X
Geografia 59 X X X X X X
Geografia 60 X X X X X
Geografia 61 | X X X X X X X
Geografia 62 | X X X X X
Geografia 63 | X X X X X X
Geografia 64 | X X X X X
Letras 65 | X X X X X
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Flc;rr?lzér;o x f;?gﬁg:g;?ar 3- Formas da EA presente no curso 7-52);2512;:?; :m o CO;:IETHS&O 10- Legislagio
CURSO | | Nao|Sim stnii'o S(‘)‘;‘:: Nio | Ausente 1})31:;;21 TTr omas d(i:s‘;ri‘;l. Pfégfss’ Outras | Ndo I;‘iict‘gg ?(;*Ct;?: Comport. | Popular | PNEA | DCNEA
Letras 67 | X X X X X X
Letras 68 | X X X X X
Letras 69 | X X X X X X
Letras 70 | X X X X X X
Letras 71 | X X X X X X X
Letras 72 | X X X n n n n n n n
Matemadtica 73 X X X X X
Matematica 74 X X X X X
Matematica 75 | X X X X X
Matematica 76 | X X X X X
Matematica 77 | X X X X X
Matemadtica 78 | X X X X X
Matematica 79 | X X X X X
Matemadtica 80 X X X X X
Matematica 81 | X X X X X X
Artes Visuais 82 X X X X X X X
Artes Visuais 83 X X X X X X
Artes Visuais 84 | X X X X X
Artes Visuais 85 | X X X X X
Artes Visuais 86 | X X X X X
Teatro 97 | X X X X X
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Flc;rr?lzér;o = f;?gﬁg:g;?ar 3- Formas da EA presente no curso 7-52);2512;:?; :m o CO;:IETHS&O 10- Legislagio
CURSO | | Nao|Sim stnii'o S(‘)‘;‘:: Nio | Ausente 1})31:;;21 TTr omas d(i:s‘;ri‘;l. Pfégfss’ Outras | Ndo I;‘iict‘gg ?(;*Ct;?: Comport. | Popular | PNEA | DCNEA
Teatro 29 | X X X X X
Teatro 100 | X X X X X X
Teatro 101 | X X X X X X
Teatro 102 X X X X X
Teatro 103 | X X X X X X X
Teatro 104 X X X X X X
Fisica 105 | X X X X X
Fisica 106 | X X X X X
Fisica 107 | X X X X X
Fisica 108 | X X X X X
Ed. Fisica 109 | X X X X X X
Ed. Fisica 110 | X X X X X
Ed. Fisica 111 X X X X X X
Ed. Fisica 112 | X X X X X X X
Ed. Fisica 113 X X X X X
Ed. Fisica 114 | X X X X X
C. Sociais 127 X X X X X
C. Sociais 128 | X X X X X
C. Sociais 129 | X X X X X X X
C. Sociais 130 X X X X X
C. Sociais 131 X X X X X
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1- Outra 2- Pretende atuar 7- Experiéncids em 9- Compreensdo T
Formagio na educagio 3- Formas da EA presente no curso projetos de EA de EA 10- Legislacdo
< . Ens. | Outros | . Discipl. | Temas | Cont. | Projetos/ ~ | Instituto/ | Outros
CURSO s.p. | Nao | Sim Basico | Locais Nio | Ausente Espec. | Transv. | discipl. | Agdes Outras | Nao FACED locais Comport. | Popular | PNEA | DCNEA
C. Sociais 133 X X X X X X
C. Sociais 134 | X X X X X X X X
TOTAL 134| 83 | 51 104 26 11 65 3 12 47 12 12 101 5 31 74 61 22 32

Legenda: os cursos que tiveram mais de uma disciplina amostrada receberam uma identificacdo com o nome da disciplina abreviado — IB = Estdgio de Docéncia em Ensino

de Quimica I-B; IIIB = Estagio de Docéncia em Ensino de Quimica III-B; Bio = Estagio de Docéncia em Biologia; Cien = Estdgio de Docéncia em Ciéncias; E. F. = Estdgio

de Docéncia: 6 a 10 anos; EJA = Estdgio de Docéncia: Educac¢do de Jovens e Adultos. Houve abreviag@o nos cursos de Educagao Fisica = Ed. Fisica e Ciencias Sociais = C.

Sociais. Sujeito da pesquisa foi abreviado por s.p. As opg¢des assinaladas nos questiondrios pelos discente foram registradas por X. No caso do sujeito da pesquisa nio

assinalar parte do questiondrio foi indicado por n.

Fonte: autor.



