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RESUMO

Os diferentes recursos midiaticos oferecidos hoje como ferramentas que podem ser
utilizados pedagogicamente sdo muitos, assim € preciso encontrar formas para que
seja utilizado pelos professores como uma pedagogia de aprendizagem inovadora,
por isso este trabalho tem por objetivo refletir sobre o contexto em que o professor
esta inserido na escola hoje, suas dificuldades e sobre sua pratica pedagodgica. E
ainda sobre as mudancas metodolégicas que ocorrem durante e apos sua formacao
com o uso pedagogico das tecnologias de informacéo e comunicacdo, uma vez que
se pretende verificar o impacto que um curso como Midias na Educacéo causa na
pratica pedagodgica do professor. Logo, ndo basta ensinar manusear os aparelhos
digitais, € necessario fazer com que os alunos possam ser atuantes na construcao
de seus saberes, podendo desta forma, transformar sua realidade. E fundamental
que se configure uma educacgdo, problematizadora que vai além de aprender a
leitura e a escrita por si s6, mas que seja uma educacao que ensina a ler o mundo e
Ihe possibilita ser autor de sua vida e do meio que a cerca. A pesquisa tem como
foco alunos do Curso de Especializacdo Midias na Educacao - Ciclo Avancado - 22
edicdo, através de Questionario online no Google Docs, com questdes fechadas
sobre a formacdo, e percepcdo dos mesmos frente a realidade educacional, A
analise dos dados sera um aspecto quantitativo.

Palavras-chave : Midias, Formagéo Continuada, Educacao, Tecnologias
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INTRODUCAO

Uma educacdo conduzida pela criatividade e inovacdo, comunicacdo e
colaboracéo, pesquisa e fluéncia de informacdes, pensamento critico, resolucao de
problemas e tomada de deciséo, operacao de tecnologia e conceitos, bem como a
cidadania digital, desafia o educador a explorar novas linguagens, mudar sua
metodologia em sala de aula. O professor é desafiado a ser autor dos seus
conteudos e contextualiza-los durante o uso das ferramentas tecnologicas a fim de
gue o aluno possa compartilhar o que conhece com o que é desconhecido,
ressignificando para ambos a informagdo transformada em conhecimento e

modificando a pratica pedagogica do professor.

O uso da tecnologia em sala de aula ha algum tempo vem sendo repensado
pelos professores, porque abrange desde a forma de utiliza-la em sala de aula até o
curriculo e a sua propria formagcdo. Ndo existe uma unica forma de utilizar a
tecnologia, € necessario compreender que ela esta a disposicdo do educando e do
educador para ser aproveitada como instrumento facilitador da aprendizagem, como

propulsora de novas ideias e conceitos.

Segundo Pesquisa sobre o Uso das Tecnologias de e Comunicagao nas
Escolas Brasileiras do CETIC! (CETIC, 2010), 48% dos docentes declararam possuir
um computador portatil ou notebook, nimero que passou para 63% em 2011, um
crescimento de 15 pontos percentuais. Ademais, houve um decréscimo significativo
em relacdo a posse do computador de mesa, caindo de 86%, em 2010, para 78%,
em 2011. O aumento referente a posse desse equipamento se refletiu no
deslocamento do computador portéatil para a escola. Enquanto, em 2010, 41% dos
professores levavam seu notebook para a sala de aula, em 2011, metade deles fez
iIsso habitualmente.

A proporcdo de docentes que compraram notebooks com seus recursos

cresceu 11 pontos percentuais de um ano para outro. Em 2010, 65% declararam

! Criado em 2005, o Centro de Estudos sobre as Tecnologias da Informacdo e da

Comunicacdo (CETIC.br) é o departamento do NIC.br responséavel pela coordenacédo e publicacdo de
pesquisas sobre a disponibilidade e uso da Internet no Brasil. Esses estudos séo referéncia para a
elaboracao de politicas publicas que garantam o acesso da populacdo as Tecnologias da Informacao
e da Comunicacao (TICs), assim como para monitorar e avaliar o impacto socioeconémico das TICs.
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adquirir o computador portatil com recursos proprios enquanto, em 2011, esse

percentual passou para 76%.

Estes dados mostram que ha um acesso crescente a tecnologia, isto €, que
cada vez mais os computadores, enquanto equipamentos fazem parte do cotidiano
dos professores. No entanto, sabe-se que ndo basta ter acesso ao equipamento, é
preciso saber utiliza-lo de acordo com o contexto de cada professor. Neste sentido,
é fundamental que, além de acesso aos equipamentos (em grande parte facilitada
pela queda dos precos dos computadores portateis de desktop), o professor esteja
capacitado para utiliza-lo em sala de aula.

Ao longo dos anos, o governo tem oferecido varios cursos de formacao
continuada como forma de complementar a formacdo dos professores no que tange
ao uso das TICs. Como exemplo destes programas temos, a nivel estadual, no Rio
Grande do Sul os projetos PROUCA, SANTA TECLA, PROVINCIA DE SAO PEDRO.
e a nivel federal laboratorios do PROINFO - PROGRAMA NACIONAL DE
INFORMATICA NA EDUCACAO, (oferecidos pelo MEC), ou salas de aula digitais e
Nucleos de Tecnologias. Laptops, quadros digitais, distribuidos nos municipios de
todo pais.

No entanto, é preciso verificar até que ponto o que € aprendido durante
estes cursos é realmente aplicado em sala de aula, isto €, em que medida a
realizacdo de um curso de formacao continuada pode alterar o fazer pedagdgico dos
professores concluintes. Por isso a questao que norteou esta pesquisa foi: em que
medida um curso de formacdo continuada, mais precisamente o curso de Midias na
Educacao, pode contribuir para a mudanca do fazer pedagdgico dos professores em

sala de aula?

Como objeto de pesquisa escolheu-se o pélo de Vila Flores do curso de
Midias na Educacéo, edicédo 2, oferecido pela Universidade Federal do Rio Grande
do Sul. A escolha por este curso deve-se ao fato de que a autora é egressa do
mesmo. Este trabalho tem por objetivo geral verificar até que ponto o curso de
Midias na Educacao contribuiu para a mudanca de atitude dos professores em sala
de aula. Como objetivos especificos: descrever a importancia da formacédo do

professor e as politicas publicas oferecidas pelo sistema educacional bem como a



metodologia do educador exigida pela sociedade no século XXI; classificar quais
ferramentas tecnologias o professor utiliza em sala de aula; Identificar o processo de
formacdo do curso midias na educacédo; analisar aspectos positivos e negativos

apontados pelos pesquisados no Curso de Midias na Educacéo.
Assim a estrutura deste trabalho serd apresentada da seguinte forma:

O primeiro capitulo aborda o papel do educador e o uso das TICs na atual
realidade educacional: as politicas educacionais, os programas que séo oferecidos
pelos gestores aos educadores e a necessidade do professor ter uma formacao
continuada. Aborda ainda, a importancia do uso das TICs. No segundo capitulo,
intitulado Politicas Publicas Para Formacdo De Professores, descreve-se o curso de
Midias na Educacéo, desenvolvido no ambito da Universidade Aberta do Brasil,
enfatizando as habilidades e competéncias desenvolvidas pelo mesmo. No terceiro
capitulo explica-se a metodologia de pesquisa adotada, apresentam-se o0s
resultados obtidos e a analise destes. Por fim, sdo feitas as consideragdes finais.
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1 O EDUCADOR DO SECULO XXI

A cultura da transmissdo do conhecimento, do repasse de informacgoes,
conceitos pré-estabelecidos e inabalaveis, verdades imutaveis, ja ndo justifica as
praticas pedagogicas. Percebem-se na atual realidade, mudancas de movimento
sécio-politico, avancos tecnolédgicos e culturais acelerados. Como diz o professor,
pesquisador e Doutor em Educacdo José Clovis Azevedo, atual Secretério de
Educacdo do Estado do Rio Grande do Sul em videoconferéncia® para os

funcionarios publicos das Coordenadorias Regionais de Educacéo do Estado do RS:

[...] vivemos numa sociedade da informagé&o, e ndo do conhecimento
o conhecimento trabalha com a esséncia do fenbmeno, ele se
constréi a partir de uma nova producdo da realidade. Ele € uma
resposta a uma pergunta. Nenhuma disciplina da conta de um
fendbmeno de forma isolada, pois o fendbmeno é parte de uma
totalidade. O ser humano é inacabado, portanto, todos podem
aprender, dentro de ritmos préprios. Conhecimento ndo se transmite,
ele se cria, assim, o educador deve avaliar a cada momento a
eficacia de sua intervengéo pedagdgica e modifica-la em fung¢éo das
necessidades do estudante, para aprender € preciso que haja link
entre o que o educador quer ensinar e o contexto do aluno.

A educacao atual necessita de novas politicas publicas com gestao escolar
de qualidade, onde os responsaveis pela educacéo do estado e do pais repensem o
papel das tecnologias no processo de aprendizagem. N&ao basta somente
governantes terem esta preocupacao, € preciso também que o0s gestores escolares

tenham esta consciéncia, além de o docente repensar sua pratica pedagogica.

Videoconferéncia Democratizagcédo da Gestéo da Escola Publica. - 03/10/2012



Com o surgimento das novas tecnologias de aprendizagem nota-se alguma
resisténcia de alguns gestores bem como dos educadores no que se refere a
utilizacdo destas ferramentas como meio de melhorar a qualidade das aulas. No
entanto, muitos professores percebem claramente que ha necessidade de se fazer
algo para que a escola seja a instituicdo na qual o aluno sinta-se valorizado,

incluido, tenha informagdes e acima de tudo produza conhecimento.

Dentre as tecnologias disponiveis que podem melhorar a qualidade das
aulas, esta o computador, a internet, os ambientes virtuais de aprendizagem, os

jogos, as redes sociais, enfim muitas possibilidades a disposicao das escolas.

Contudo, devido a velocidade com que essas tecnologias sdo criadas e
difundidas, é impossivel que um professor, mesmo recém-formado, consiga
conhecer todas e, principalmente, aplica-las em sala de aula. Em um mundo em
constante transformacéo, € preciso que o professor, 0os gestores, a escola de modo
geral perceba que é necessario fazer capacitacfes constantemente, de modo a nao

se tornar um profissional antiquado e nao deixar a escola obsoleta.

Ha algum tempo acreditava-se que o educador ao terminar sua graduacao,
estaria pronto, apto a desenvolver seu trabalho, sem a necessidade de se aprimorar.
Em uma cultura em que a rede de conhecimentos e de relacdes cresce em escala
global, a formacéo do profissional de educacao precisa ser repensada de forma a se
instituir um “novo mestre”, que deve ter clareza da necessidade de ter uma formacao
permanente, integrada com o cotidiano escolar, de maneira que se sinta capaz de
desenvolver novas praticas pedagogicas, mantendo-se atualizado. Como afirma

Romanowski:

A formacdo continuada € uma exigéncia para 0s tempos atuais.
Desse modo, pode-se afirmar que a formacdo docente acontece
em continuum, iniciada com a escolarizacdo basica, que depois se
complementa nos cursos de formacao inicial, com instrumentalizacéo
do professor para agir na pratica social, para atuar no mundo e no
mercado de trabalho; continua ao longo da carreira do professor pela
reflexdo constante sobre a prética, continuidade de estudos em
cursos, programas e projetos. (ROMANOWSKI, 2008, p. 138).

Assim, as politicas publicas e as universidades precisam reorganizar o
curriculo e prever na graduacdo e formacdo continuada o uso das tecnologias

aplicadas a educacdo.
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1.1 O Professor e 0 Uso das Ferramentas Tecnoldgica s em Sala de Aula

As Tecnologias de Informacdo Comunicacéo (TICs) marcam uma etapa na
educacdo, permitindo a escola quebrar o paradigma de escola como modelo
tradicional com acdes repetidoras, disciplinas sendo trabalhados de forma
individualizada, do professor que planeja, executa e avalia 0 aluno; e que tem
dificuldades de ouvi-lo em seus anseios, e curiosidades. A escola enquanto parte da
sociedade deve ser 0 espaco que permite discutir, refletir convicgcdes e questionar a
cerca do conhecimento. Para tanto, ha escolas que tentam trabalhar através da
perspectiva de projetos, mas acabam priorizando o cumprimento dos conteddos que
tém a desenvolver e tratam o projeto como algo desnecessario, ou seja, hdo ha o
comprometimento do professor com essa pratica, da mesma forma para o aluno, o
conteudo torna-se somente um ato de memorizar, sem que faca sentido, o ensino &
linear. Para Freire (2002)

[...] papel fundamental, ao falar com clareza sobre o objeto, € incitar
o aluno a fim de que ele, com os materiais que ofereco, produza a
compreensdo do objeto, em lugar de recebé-la na integra, de mim.
Ele precisa de se apropriar da inteligéncia do contetdo para que
verdadeira relagdo de comunicagdo entre mim, como professor,
ele, como aluno se estabeleca. E por isso, repito que ensinar ndo
transferir conteddo a ninguém, assim como aprender nao
memorizar o perfil do conteddo transferido no discurso vertical do
professor. Ensinar e aprender tem que ver com esforgo
metodicamente do professor de desvelar a compreenséo de algo e
com o empenho igualmente critico do aluno de ir entrando como

sujeito em aprendizagem, no processo de desvelamento que o
professor ou professora devera deflagrar” (FREIRE, 2002, p.133-134)

(O ONNO R

Para Labrunie (2010), o desafio para a escola hoje, para os professores e
para os formadores da escola € compreender as transformagfes sociais, ajudar a
tornar as informacdes significativas para seus alunos, escolher informacdes
verdadeiramente importantes entre tantas possibilidades, compreendé-las de forma
cada vez mais abrangente e profunda e torna-las parte do referencial do aluno, pois
mesmo estando em outra geragdo, os educadores também vivem no mesmo mundo

da imagem e séo igualmente expostos as influéncias da midia.



Nesse contexto a escola deve definir seu referencial pedagdgico, avancando
no sentido de concretiza-lo, trabalhando através de projeto, mudando o eixo ensino-
aprendizagem deslocando o aprendiz para o centro do processo, trabalhando na
escola por temas de interesse do aluno de forma interdisciplinar conhecendo
aspectos na vida pessoal, politica, social dos alunos, que permitam identificar
inquietacdes, desejos e necessidades de aprendizagem.

[...] A prética pedagogica por meio do desenvolvimento de projetos é
uma forma de conceber educacgédo que envolve o aluno, o professor,
0s recursos disponiveis, inclusive as novas tecnologias, e todas as
interacbes que se estabelecem nesse ambiente, denominado
ambiente de aprendizagem. Este ambiente € criado para promover a
interacdo entre todos o0s seus elementos, propiciar o0
desenvolvimento da autonomia do aluno e a construcdo de
conhecimentos de distintas areas do saber, por meio da busca de
informacdes significativas para a compreensdo, representacdo e
resolucéo de uma situacéo problema. (ALMEIDA, 2011, p.76)

Almeida (2011) afirma ainda que, o aprender por projetos acontece através
da interacdo e articulagdo entre conhecimentos de distintas areas, conexdes
estabelecidas através conhecimentos cotidianos dos alunos, cujas expectativas,
desejos e interesses sdo mobilizados na construcdo de conhecimentos cientificos.
“Os conhecimentos cotidianos emergem como um todo unitario da propria situacao
em estudo, portanto, sem fragmentacao disciplinar, e sdo direcionados por uma
motivacao intrinseca.” Almeida (2011 p.77). Assim o professor deve ser capaz de
provocar a tomada de consciéncia sobre os conceitos implicitos nos projetos e sua
respectiva formalizacdo, tendo bom-senso para fazer intervengdes necessérias.
Prado (2009) enfatiza que a escola precisa priorizar uma abordagem de educacao
que propicia o processo de reconstru¢cdo do conhecimento para a compreensao da
realidade no sentido de resolver sua problematica trata o conhecimento em sua

unicidade, por meio de inter-relagdes entre ideias, conceitos, teorias e crencgas.

Em se tratando de TICs encontram-se problemas relacionados ao medo do
professor de se apropriar do uso da ferramenta tecnoldgica, laboratérios de
informatica, reivindicando recursos humanos que trabalhem especificamente no

laboratorio de informatica e professores entendendo que a pessoa do laboratério €
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que deve proporcionar ao aluno um novo momento de construgdo do saber, além de

consertar equipamentos estragados e dar suporte em relacédo ao uso do software.

Entretanto, esse novo tempo tecnologico, também permite ao professor
readequar-se, fazer seu planejamento didatico de forma aberta e flexivel,
trabalhando a partir de experiéncias, projetos, novos olhares, articulando,
orientando. Partindo deste principio, o professor se depara com muitas

possibilidades e desafios.

O uso das TICs coloca o professor na condicdo de aprendiz da sua pratica
em sala de aula, desafiando os profissionais que ndo fazem uso das midias, ndo s6
do computador, mas dos materiais impressos, dos celulares, do radio, dos videos,
da televisdo e da internet uma vez que ndo dominam todas estas linguagens
tecnologicas. Por outro lado, muitas vezes esse conhecimento esté incorporado ao
cotidiano dos alunos, que ja nasceram em uma sociedade digital, embora nem todos
tenham o mesmo tipo de acesso, e acabam se apropriando dessa linguagem

tecnoldgica enquanto o professor ainda nao se apropriou de todos esses elementos.

Segundo Mario Alegre-Barrios El NuevoDia/Porto Rico/GDA*(BARRIOS,
2012) levantamento feito em conjunto pelos 11 jornais do Grupo de Diarios América
(GDA), do qual O GLOBO faz parte, revela que, apesar de cada pais estar num
estagio diferente na corrida tecnoldgica, ha problemas comuns em quase todas as
regibes. Entre eles destacam-se o ainda baixo acesso a computadores e a internet
nas escolas e a falta de capacitacdo dos professores para usar ferramentas

tecnoldgicas. Isso retrata a atual situacdo das escolas brasileiras (O GLOBO, 2012).

O uso da tecnologia pelas instituicdes e educadores é um caminho a ser
percorrido. Algumas escolas do Rio Grande do Sul possuem laboratérios de
informéatica com uma estrutura fisica deficitaria com relagdo a manutencdo dos
mesmos, como veremos no Grafico 6 — Manutencéo regular dos computadores,

determinando assim, a viabilidade ou ndo do uso desta tecnologia de informacéao.

3 O Grupo de Diarios América (GDA) é integrado por 11 jornais da América Latina: “La Nacion”

(Argentina), “O GLOBO?”, “El Mercurio” (Chile), “El Tiempo” (Colémbia), “La Nacién” (Costa Rica), “El Comercio”
(Equador), “El Universal” (México), “El Comercio” (Peru), “El Nuevo Dia” (Porto Rico), “El Pais” (Uruguay) e “El
Nacional” (Venezuela).



Todavia é possivel dizer que um namero expressivo de professores utiliza as novas
tecnologias, neste caso, especificamente o laboratério de informatica, de forma
significativa e se envolvem em grupos de interacdo e troca, aplicando projetos de
aprendizagem, bem como usam a pesquisa a informacéo e a comunicacao de forma

interdisciplinar, com resultados bastante positivos.

No estado do Rio Grande do Sul, por exemplo, os Seminarios de Boas
Praticas, idealizado pelo pela Secretaria Estadual de Educacdo do RS - SEDUC em
parceria com Nucleos de Tecnologias do Rio Grande do Sul, convidam o0s
professores a apresentarem projetos inovadores com 0 uso das tecnologias. Assim
€ possivel vislumbrar uma mudanca mesmo que pareca pequena na pratica do

professor.

Segundo os autores Vrakking e Veen (2009), com o desenvolvimento das
novas tecnologias, a nova geracdo, foi desenvolvendo novas estratégias de
aprendizagem e de vida, surgindo assim o fenbmeno Homo zapppiens. Este

fendmeno ndo representa apenas uma geracdo que faz as coisas de maneira

~

diferente - € um expoente das mudancas sociais relacionadas a globalizacéo, a
individualizag&o e ao uso cada vez maior da tecnologia em nossa vida, caracteriza-
se pelo uso de multiplos recursos tecnoldgicos desde a infancia, como por exemplo,

mouse, controle remoto, ipod, telefone celular, mp3.

O Homo zappiens € um processador ativo de informacéo, resolve
problemas de maneira muito habil, usando estratégias de jogo, e
sabe se comunicar muito bem. Sua relacdo com a escola mudou
profundamente, ja que as criancas e os adolescentes Homo zappiens
consideram a escola apenas um dos pontos de interesse em suas
vidas. Muito mais importante para elas sao suas redes de amigos,
seus trabalhos de meio-turno e os encontros de final de semana. O
Homo zappiens parece considerar as escolas instituicbes que nédo
estdo conectadas ao seu mundo, como algo mais ou menos
irrelevante no que diz respeito a sua vida cotidiana. Dentro das
escolas, 0 Homo zappiens demonstra um comportamento hiperativo
e atencdo limitada a pequenos intervalos de tempo, 0 que preocupa
tanto pais quanto professores. Mas o0 Homo zappiens quer estar no
controle daquilo com que se envolve e ndo tem paciéncia para ouvir
um professor explicar o mundo de acordo com suas proprias
convicgbes. Na verdade, o Homo zappiens é digital e a escola
analogica. (VRAKKING E VEEN, 2009 p.12),
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O professor que ndo é um ser Homo zappiens precisa desenvolver
estratégias e habilidades na busca de informacdes, modo de operar as tecnologias
de informacao para poder planejar e elaborar projetos a fim de proporcionar ao aluno
a construcdo do conhecimento de forma colaborativa, contudo este processo s6
ocorrerd quando o educador tiver consciéncia de que precisa repensar o seu fazer

pedagogicos.

[....] O ensino tradicional de sala de aula restringe de maneira muito
forte 0 niumero de fontes de informacéo e de tarefas, mantendo as
criancas fora do controle de que informagdo ou tarefa deve ser
escolhida — um método de ensino que é altamente artificial para o
Homo zapppiens e como consequéncia, contraproducente para o
aprendizado. (VRAKKING E VEEN 2009, p. 60)

Com a popularizagdo dos equipamentos e dispositivos os profissionais de
educacdo se percebem tendo possibilidade de experimentar, refletir, discutir,
possibilitando a construgcdo do conhecimento do educador e do aluno. Segundo
Vrakking e Veen (2009, p.70), “Os alunos séo tidos como pensadores digitais —
podem ser desafiados, ndo sao lineares”. O professor deve abrir-se para o novo,
explorar as possibilidades de utilizacdo das novas tecnologias como instrumento
para a interacao entre professor e aluno, para investigacao, expressao, participacao,
dinamizando, permitindo ao aluno fazer descobertas e ao professor atualizar o uso
dos saberes e praticas pedagdgicas constituindo uma nova forma de ensinar e
aprender.

A pratica pedagogica deve abrir espaco para a interacdo entre professor -
aluno, aluno-aluno, professor-professor. O cotidiano escolar vivenciara uma
aprendizagem interativa, colaborativa e dinadmica construindo saberes que

proporcionam um crescimento na busca do conhecimento.

Se somos pessoas abertas, as utilizaremos para comunicar-nos
mais, para interagir melhor. Se formos pessoas fechadas,
desconfiadas, utlizardo as tecnologias de forma defensiva,
superficial. Se formos pessoas autoritarias, utilizaremos as
tecnologias para controlar, para aumentar o nosso poder. O poder de
interacdo ndo estd fundamentalmente nas tecnologias, mas nas
nossas mentes. (MASSETTO apud MORAN, 2001, p.32).



E preciso assumir uma pratica comprometida com o novo. Perceber que a
realidade é algo dindmico e que é possivel através do uso das tecnologias de
informac&o e comunicacédo agregarem ao projeto politico pedagodgico a possibilidade
de reinventar o espaco escolar de aprendizagem, com colaboracéo, significado,
desenvolvendo o senso critico no aluno, permitindo-lhe sentir-se incluido no mundo
globalizado tendo acesso a diversos tipos de conhecimento que sao produzidos a
todo o momento. Assim, 0 professor precisa assumir novas praticas que facam a

mediacao para a transformacéo da escola, da constru¢cao do conhecimento.

1.2 A Formacéao dos professores para o uso das TICs

Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LD, Lei 9.394/96) Brasil
(1996), em seu artigo 2°, “a educacéo, dever da familia e do Estado, inspirada nos
principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o
pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagao para o trabalho”. Dessa forma, para cumprir sua funcéo, a escola
precisa ter como foco um ensino e uma aprendizagem que levem o aluno a aprender
a aprender, aprender a pensar, a saber, construir sua prépria linguagem e a se
comunicar, a usar a informacao e o conhecimento para ser capaz de viver e conviver

num mundo em transformacéao.

Para Perrenoud (2000), é preciso reconhecer que o0s professores néo
possuem apenas saberes, mas também competéncias profissionais que néo se
reduzem ao dominio dos contetudos a serem ensinados, e aceitar a ideia de que a
evolugcédo exige que todos os professores possuam competéncias antes reservadas

aos inovadores ou aqueles que precisavam lidar com publicos dificeis.

E, dessa forma, o autor coloca que ha dez novas competéncias para

ensinar, que se dividem em dez grandes grupos:
1. Organizar e estimular situagdes de aprendizagem;
2. Gerar a progressao das aprendizagens;
3. Conceber e fazer com que os dispositivos de diferenciacdo evoluam;

4. Envolver os alunos em suas aprendizagens e no trabalho;
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5. Trabalhar em equipe;

6. Participar da gestao da escola;

7. Informar e envolver os pais;

8. Utilizar as novas tecnologias;

9. Enfrentar os deveres e os dilemas éticos da profissao;
10. Gerar sua propria formacgao continua.

Estas competéncias apresentadas pelo autor constituem-se em motivo de
debate e reflexdo por parte de inUmeros professores de varias escolas do mundo.
Segundo Perrenoud (2000), todos os professores necessitam refletir na e sobre a
acao, mas isto nao significa que se tornem profissionais reflexivos, pois essa pratica
consiste numa postura quase permanente. Sendo assim, formar bons professores
tem a ver com formar pessoas capazes de evoluir, de aprender de acordo com a
experiéncia, refletindo sobre o que gostariam de fazer, o que realmente fizeram e os

resultados de tudo isso.

Ainda na visao do autor, vivemos em um momento de constante evolucéao da
educacdo por meio da tecnologia que hoje permeia a sociedade. Esta expandiu os
horizontes, facilitando a aquisicdo de conhecimentos e agilizando a incorporacao
destes pelas pessoas, influenciando as escolas, os alunos e a formacdo dos
professores. Neste contexto, as ferramentas da informacdo e comunicacdo estao

contribuindo para:

Transformar a nossa paisagem, as relacdes sociais e as maneiras de
trabalhar, de informar, de formar, de distrair, de consumir e mais
fundamentalmente ainda, de falar, de escrever, de entrar em
contacto, de consultar, de decidir, talvez pouco a pouco de pensar.
(PERRENOUD, 2000, p. 77)

Para que isso ocorra, € preciso que a formacdo e atuacdo do educador
sejam necessariamente direcionadas para um novo paradigma de educacao; que 0s
docentes sejam profissionais competentes, cuja formacéo os torne capazes de criar
novos ambientes de aprendizagem, que colaborem para o desenvolvimento de
cidaddos autbnomos, de individuos que pensam por si mesmos e que estabelecem

relacdes de reciprocidade e interagéo.



Conforme os artigos: 61 62 e o inciso Il do artigo 63, a LDB preconiza:

Art. 61 — A formacdo de profissionais de educacdo, de modo a
atender aos objetivos dos diferentes niveis e modalidades de ensino
e as caracteristicas de cada fase do desenvolvimento do educando,
terd como fundamentos:

| — a associacdo entre teorias e préticas, inclusive mediante
capacitacdo em servico;

Il — aproveitamento da formacdo e experiéncias anteriores em
instituicdes de ensino e outras atividades.

Art. 62 — A formacdo dos docentes para atuar na educacgdo basica
far-se-4 em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacao
plena, em universidades e institutos superiores de educagéo,
admitida, como forma¢do minima para o exercicio do magistério na
educacdo infanti e nas quatro primeiras séries do ensino
fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade normal.

Art. 63 — Os institutos superiores de educacdo manterao:

Il — programas de formacéo pedagdgica para portadores de diploma
de educacao superior que queriam se dedicar a educacéo basica;

Il — programas de educacdo continuada para os profissionais de
educacao dos diversos niveis.

1.3 Habilidades e Competéncias para o Professor do ~ Século XXI

As praticas educacionais tradicionais ja ndo oferecem aos futuros
professores todas as habilidades necessarias para capacitar os alunos a
sobreviverem no atual mercado de trabalho. O mundo tecnolégico contemporaneo
cria diferentes concepcdes de tempo e de espaco e possibilita ao educador
desenvolver novas praticas pedagogicas. O professor do século XXI deve adquirir
habilidades digitais — principalmente, quanto a reflexdo e o uso de ferramentas
tecnologicas (para a comunicagdo e interacdo) no ambito educacional e a

compreensao da logica da hipertextualidade, caracteristica da Web.

O despreparo tecnologico de alguns professores cria uma lacuna entre seus
pares, uma vez que 0s educadores preparados para utlizar midias digitais
sobressaem-se em relacdo aos professores despreparados. Isso implica em um
processo constante de releitura das esferas de competéncias e habilidades e de
uma adequada capacitacdo pedagodgica ao longo da carreira docente. Sem
capacitacdo e experiéncia, os professores continuardo a duplicar suas praticas
tradicionais na Internet e ndo se beneficiardo adequadamente das novas midias. A

midia digital exige uma abordagem diferenciada para sua utilizacao.
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Os professores precisam adquirir novas competéncias e habilidades para
que os alunos possam aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver
juntos e aprender a ser — aprendizagens fundamentais salientadas por Delors no
Relatério para a UNESCO da Comisséo Internacional sobre Educacéo para o século
XXI (1999).

O documento da UNESCO, Habilidades e competéncias para o professor do
século XXI (UNESCO, 2008, p.05) estabelece os seguintes objetivos:

e constituir um conjunto comum de diretrizes, que o0s
provedores de desenvolvimento Profissional podem usar para
identificar, construir ou avaliar materiais de ensino ou
programas de treinamento de docentes no uso das TIC para o
ensino e aprendizagem;

» oferecer um conjunto basico de qualificacdes, que permita
aos professores integrar TIC ao ensino e a aprendizagem, para
o desenvolvimento do aprendizado do aluno e melhorar outras
obrigacdes profissionais;

» expandir o desenvolvimento profissional dos docentes para
melhorar suas habilidades sem pedagogia, colaboracdo e
liderangca no desenvolvimento de escolas inovadoras, usando
as TIC;

* harmonizar diferentes pontos de vista e nomenclaturas em
relacéo ao uso das TIC na formacéo dos professores.

Segundo o caderno da UNESCO, Padroes de Competéncias em TIC para
professores (UNESCO, 2008), o projeto constitui-se de forma gradual e enfatiza no
educador o desenvolvimento da pesquisa permanente, do trabalho em grupos
multidisciplinares do conhecimento das potencialidades das TIC. Desenvolve-se por

meio de trés grandes dominios, como mostra o quadro abaixo;

Niveis Habilidades
a) alfabetizacdo em tecnologia Competéncias docentes relacionadas a
abordagem de alfabetizacdo tecnoldgica
incluem habilidades bésicas em

alfabetizacdo digital, com capacidade de
selecionar e utilizar os tutoriais educacionais
ndo personalizados, jogos, exercicio e
pratica e conteudo da web em laboratérios
de informética ou em salas de aula limitadas
para, assim, complementar os objetivos
curriculares padrdes, as abordagens de
avaliacdo, planos de unidade e métodos
didaticos de ensino. Os professores também




devem conseguir usar as TIC para lidar com
0s dados em sala de aula e apoiar seu
préprio desenvolvimento profissional; Esse
processo cognitivo envolve estratégias e
processos de aprendizado, criatividade,
memdaria, pensamento critico; € o que esta
relacionado a aprendizagem mais
tradicional.

b) aprofundamento do conhecimento:

As competéncias docentes relacionadas a
abordagem de aprofundamento do
conhecimento incluem a capacidade de
gerenciar informacdes, tarefas-desafio e
integracdo de ferramentas de programa
abertas e aplicativos especificos da matéria
com os métodos de ensino concentrados no
aluno e projetos cooperativos, como forma
de aprofundar o entendimento dos alunos
sobre os principais conceitos, assim como
suas aplicagdes para solucionar problemas
complexos do mundo real. Os docentes
também devem ser capazes de usar as TIC
para criar e monitorar os planos de projeto
individuais e de grupos de estudantes, assim
como para ter acesso a sites especializados
e colaborar com outros professores que
utilizam a rede para acessar informacoes,
em apoio a seu proprio desenvolvimento
profissional; E o dominio intrapessoal tem
relacdo com a capacidade de lidar com
emocBes e moldar comportamentos para
atingir objetivos.

¢) criacdo do conhecimento:

Os professores que demonstram
competéncia com a abordagem de criacdo
de conhecimento poderdo elaborar recursos
e ambientes de aprendizagem baseados nas
TIC, usardo as TIC para apoiar o
desenvolvimento da criacao de
conhecimento e das habilidades de
pensamento critico dos alunos, apoiardo o
aprendizado continuo e reflexivo dos
mesmos, além de criarem comunidades de
conhecimento para 0s alunos e colegas.
Eles também poderdo desempenhar um
papel de lideranca no treinamento dos
colegas e na criagdo e implementacdo de
uma visdo de sua escola como uma
comunidade baseada na inovagcdo e no
aprendizado continuo, enriquecida pelas
TIC. O dominio o interpessoal envolve a
habilidade de expressar ideias, interpretar e
responder aos estimulos de outras pessoas.

Fonte: UNESCO (2008)
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Ainda de acordo com o caderno da UNESCO, Padrdes de Competéncias em
TIC para professores (UNESCO, 2008), existem elementos que, simultaneamente,
pertencem aos trés dominios. E preciso que o educador adquira habilidades para
levar o aluno a desenvolver algumas competéncias a fim de capacita-lo a resolver
problemas que vao surgindo no decorrer da vida; os saberes devem estar
relacionados com a pratica do dia a dia. O uso das tecnologias contribui para que

esse processo seja alcancado de forma autbnoma e criativa.

Essa evolucdo contempla: as politicas educacionais, o curriculo e a
avaliacdo, a pedagogia, as TIC, a organizacdo e administracdo da escola e o

desenvolvimento profissional dos professores.

O professor do século XXI precisa ter competéncia para flexibilizar o
curriculo de acordo com o interesse e necessidade dos educandos, saber utilizar as
tecnologias para producédo de conhecimento tanto seu quanto dos alunos, tronar-se
também um aprendiz, propor trabalhos colaborativos. O aluno do século XXI precisa
adquirir competéncias para resolucdo de problemas, para aprender a aprender,
trabalhar de forma cooperativa, exercitar a autoria, tornar-se empreendedor. Para
Abdul Waheed Khan, Diretor do Setor de Comunicacéo e Informacdo da UNESCO
(2008), é preciso que o educador esteja preparado para trabalhar com a tecnologia e
saiba como ela pode dar suporte ao aprendizado de seus alunos de forma
autbnoma. As escolas e as salas de aula, tanto presenciais quanto virtuais, devem
ter professores equipados com recursos e habilidades em tecnologia que permitam
realmente transmitir o conhecimento ao mesmo tempo em que se incorporam

conceitos e competéncias em TIC. Prado reforga que:

E fundamental que o professor, independentemente da sua area de
atuagcdo, possa conhecer as potencialidades e as limitagbes
pedagogicas envolvidas nas diferentes tecnologias, seja o video, a
Internet, o computador, entre outras. Importa que cada uma delas
carrega suas proprias especificidades, que podem ser
complementadas entre si e/ou com outros recursos nao
tecnoldgicos. Por sua vez, uma determinada tecnologia configura-se
por uma multiplicidade de recursos distintos, os quais devem ser
considerados para que seu uso seja significativo para os envolvidos
e pertinentes ao contexto. (PRADO, 2011, p.05)



Com o avanco tecnolégico, percebem-se transformagfes na sociedade,
mudancas significativas podem ser observadas nos habitos e formas de viver das
pessoas, Quando os alunos, tém acesso ao letramento escolar ja aprenderam

muitas licbes através da interacdo com os textos da TV, radio, livros, celulares, mp4.

A influéncia de midias como radio, jornais impressos, portais da internet no
comportamento de criancas, adolescentes ndo € muito diferente daquela exercida
pela televisdo, das midias na vida social, uma vez que se apresentam como
elementos importantes da cultura contemporanea, potencializando a participacéo

ativa do cidadao e como ferramentas de expressao da criatividade pessoal.

Assim, a UNESCO, em seu documento intitulado Curriculum y Marco de
Competéncias (UNESCO, 2011), aponta que os meios de comunicagao e canais de
informagdo tém um impacto significativo na aprendizagem ao longo da vida e,
portanto, os cidadaos precisam ter uma compreensao basica das fun¢cdes dos meios
de comunicacéo e outros fornecedores de informacao além da capacidade de avalia-
los. Surge entédo, a Alfabetizacado Midiatica Informacional — AMI — (MIL por sua sigla
em Inglés) onde se identifica a necessidade de sistemas politicos e educacionais
gque promovam compreensdo critica dos cidaddos sobre o "fenbmeno de

comunicacao" e participacado nos meios de comunicacgao (novos e antigos).

A AMI propbe "capacitar as pessoas em todas as esferas da vida para
buscar, avaliar, usar e criar a informacdo de forma eficaz para alcancar o seu
desenvolvimento pessoal, social, profissional e educacional. Este € um direito basico

em um mundo digital e promove a inclusao social de todas as nacdes”.

O professor incorpora ambas as ideias sobre educacdo na midia
alfabetizacdo e informacdo que denotam habilidades que enfatizam o
desenvolvimento da aprendizagem com a capacidade de pesquisar e se envolver
conscientemente com canais de informacéo. A UNESCO sugere notar as diferencas,
bem como as relagcbes entre os meios de comunicacao e fornecedores de outras

informacdes.

Segundo a UNESCO, Curriculum y Marco de Competéncias (2011), o
Curriculo AMI e Habilidades Quadro UNESCO combinam duas areas diferentes -
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alfabetizacdo e informagdes da midia, onde terminologias tém significado individuais,

como mostrado no quadro a seguir:

1. Resultados /Elementos de Alfabetizacdo Midiatica e

Informacional

Alfabetizac&o Informacional

Alfabetizacdo Midiatica

- Definir e articular necessidades
de informacéo;

- Localizar e avaliar informacdes;
- Avaliar informacdes;

- Organizar Informacoes;

- Uso ético das informacdes;

- Comunicar informacdes;

- Uso do conhecimento das TICs
para processar as informacdoes;

- Compreender o papel e funcbes meios de
comunicac¢ao em sociedades democraticas;

- Entender condigbes em como 0s meios
podem cumprir suas fungdes;

- Avaliar criticamente o contetdo as funcdes
da midia;

- Comprometer-se com 0s meios para a auto
expressao e participacdo democratica;

- Revisar habilidades (incluindo as TIC)
necessarias para produzir conteudos
gerados pelos usuarios

Fonte: UNESCO (2011, p.18)

Este modelo de AMI Curriculo e quadro de competéncias para professores

enfatizam trés areas tematicas principais:

1. Conhecimento e compreensdo dos meios de comunicagao e informacéo

para discursos participacdo democratica e social.

2. Avaliacdo de textos da midia e fontes de informacéo.

3. Producao e utilizacdo de meios de comunicacao e de informacéo.

Estes sdo articulados em seis grandes areas de educacdo geral para 0s

professores desenvolverem de forma gradual, devendo ser flexivel o suficiente para

caber em diferentes sistemas educativos e institucionais adaptados as necessidades

locais ajudando a desenvolver a compreensédo dos professores sobre a importancia

dessas liberdades e direitos como parte integrante de um civismo, primeiro dentro do

ambiente de sala de aula e, em seguida, no meio local e global.



A UNESCO, Curriculum y Marco de Competéncias (2011), considera que o

curriculo AMI permite ao professor desenvolver no aprendiz competéncias e

habilidades em informacdo para tanto é preciso que o professor também tenha

competéncias, descritas no quadro abaixo:

2. Marco do Curriculo AMI para professores - Dimenséao do Curriculo

Areas -chave
curriculo

Conhecimento de
meios de
comunicacao e
informacéo para o

Avaliacéo
meios de
comunicacao e
informacéo

Producéo e uso Midia e
informacéo

discurso
democrético

Politica e visao Preparacéo de Preparacéo dos | Sociedades de construgéao
professores estudantes alfabetizados em midias e
alfabetizados em alfabetizados informacé&o.
meios de em midia e
comunicacao e informacoes.
informacéo.

Curriculo e Conhecimento de Entende os Habilidades para explorar

avaliagio ml'diz_;l, bibliotecas, crité_rios para como produzir_textos midia,
arquivos e outros avaliar os textos | o contexto social e cultural,
fornecedores de midia e fontes informacgé&o e meios de
informacdes, as de informacgéo. | producéo, utilizacao,
funcdes e condicbes cidadaos e para que fins.
para utilizacéo.

Pedagogia Integracao dos | Avaliacéo do | Conteudo gerado, o]
meios de | conteudo e | utilizador e utlizados no
comunicacao e | midia, ensino e na aprendizagem.
informacéo e | informacédo para
discurso de sal de|a solucdo de
aula. problemas.

Midia e | Imprimir jornais e | Midia — radio e | Nova Midia-internet, redes

Informacéao revistas, televisao sociais, plataformas de
fornecedores de entrega (Computadores,
informacao, celular, telefones, etc.).
bibliotecas, arquivos,
museus, livros,
jornais, etc.

Organizacéo e | Conhecimento, Colaboracao Aplicagéo Alfabetizacdo

administragéo organizacdo da sala | através da | mididtica e informacional
de aula. alfabetizacéo para a aprendizagem ao

midiatica e | longo da vida.
informacional.

Desenvolvimento Conhecimento da | Avaliacdo e | Lideranca e cidadéo

profissional AMI para a educacéo | gestdo da midia | modelo, advogando
civica, participacdo | de recursos e | promoc¢do e utilizacdo de

de professores




28

na comunidade | para as | AMI, desenvolvimento de
profissional governo | informacdes e | professores e alunos.
e sua sociedade. aprendizagem

profissional.

Fonte: UNESCO (2011, p.18)

Por fim, em uma sociedade onde as informacdes sdo velozes e constantes,
com o passar do tempo a pratica pedagdgica do professor precisa ser revista. Uma
vez que sua metodologia vai aos poucos se tornando ultrapassada e ineficaz. Para
que ocorra uma mudanca efetiva, o educador precisa ter uma formacéao continuada.
Mercado (1998) propde um novo perfil para o educador frente as novas mudancas
gue estédo ocorrendo na sociedade com a valorizagéo da informacao, sendo preciso
este profissional ser capaz de oferecer, estimulo a pesquisa como base de
construcdo do conteudo a ser veiculado através do computador, saber pesquisar e
transmitir o gosto pela investigacdo a alunos de todos os niveis e colocar-se a
caminho com o aluno e estar aberto a riqueza da exploragdo, da descoberta de que
o professor, também pode aprender com o aluno. Na formacao do professor, durante

e ao final do processo.

Desse modo, no proximo capitulo veremos os programas e cursos ofertados
aos professores através de politicas publicas bem como a especificacdo do Curso
Midias na Educacéo, suas habilidades e competéncias que permitem ao professor

qualificar sua pratica pedagogica.




2 POLITICAS PUBLICAS PARA FORMACAO DE
PROFESSORES

Ha varias politicas publicas vigentes hoje no pais tanto em ambito municipal,
qguanto estadual e federal. a nivel nacional, no ambito municipal, alguns municipios
possuem em sua rede os NTMs (Nucleo de Tecnologia Municipal) que desenvolvem
projetos de formacao continuada direcionado aos professores. Aos municipios que
ndo possuem NTMs, essa formacdo é proporcionada aos professores, através dos
NTEs.

No ambito estadual, no Rio Grande do Sul encontramos o0s projetos
PROUCA, Santa Tecla, Provincia De Sdo Pedro. E a nivel federal laboratérios do
Proinfo - Programa Nacional De Informéatica Na Educacéo, (oferecidos pelo MEC),
ou salas de aula digitais e Nucleos de Tecnologias. Laptops, quadros digitais,

distribuidos nos municipios de todo pais,

Segundo Genro, Seduc, (2012) no Rio Grande do Sul, o Projeto Provincia de
S&o Pedro destinou no decorrer do ano de 2012, um computador a 12 mil alunos e
professores do Ensino Fundamental de escolas localizadas em municipios da
fronteira com o Uruguai e em cinco cidades da regido metropolitana, que
desenvolvem o Projeto Territérios da Paz (cidades com alto indice de violéncia e que
passam a partir do projeto a ter um olhar mais cuidadoso por parte da seguranca
publica). Segundo o site oficial da SEDUC (2012), o projeto Provincia de Sé&o
Pedro visa propiciar a vivéncia dos alunos na linguagem da tecnologia digital, sendo
o principal instrumento de modernizagéo tecnolédgica da rede estadual. A introducéo
do computador no processo educativo ndo visa substituir o professor, mas sim, ser

um parceiro no trabalho pedagdégico desenvolvidos pelos docentes.

O projeto Provincia de Sao Pedro, tem a parceria da Secretaria da Fazenda
(Sefaz), através da Procergs e da Secretaria de Comunicagdo e Inclusdo Digital
(Secom) sustenta-se na proposta pedagdgica denominada modalidade 1:1, que
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busca contemplar cada estudante da rede de ensino basico com um laptop o qual é
atendido pela equipe do LEC-UFRGS. Para comunicar suas atividades no Projeto
Um Computador por Aluno O LEC - Laboratdrio de Estudos Cognitivos do Instituto
de Psicologia da Universidade Federal do Rio Grande do Sul é um centro de
pesquisa que, desde 1979, vem investigando 0s processos cognitivos dos
estudantes em situacdes de aprendizagem que fazem uso de interagdes com o
computador. Com base no referencial da Epistemologia Genética de Jean Piaget,
busca alternativas educacionais que concorram para a superacao das dificuldades

dos alunos nos seus processos de constru¢ao de conhecimento.

O Projeto Santa Tecla desenvolvido nas regides fronteiricas do Rio Grande
do Sul, com o Uruguai, foi assim denominado em homenagem a histéria da cidade,
que tinha o Forte de Santa Tecla localizado as margens do rio Negro, proximo a foz
do rio Piraizinho, atual municipio de Bagé. O projeto Santa Tecla esta sendo
aplicado na fronteira devido estar mais proximo do Uruguai, sendo este um pais que
possui mao de obra especializada nas tecnologias. Assim pensou-se em oferecer
oportunidades aos estudantes de incluir-se digitalmente para mais tarde pensar no
Ensino Técnico Profissionalizante, nesta area. A ac¢do € um desdobramento do
projeto estadual Provincia de S&o Pedro A formacdo do professor € também uma
questao de politicas publicas, de comprometimento com a qualidade da educacéo.
Em um sentido mais amplo, através de alguns programas, o MEC busca propiciar ao
professor e aos alunos a possibilidade do contato com as TICs, através de alguns

programas tais como:

Segundo o site oficial do MEC (2013), o Programa Nacional de Informatica
na Educacédo - PROINFO é uma iniciativa do Ministério da Educacéo, por meio da
Secretaria de Educacgéo a Distancia - SEED, criado pela Portaria n° 522, de 09 de
abril de 1997, sendo desenvolvido em parceria com os Governos Estaduais e
Municipais. As diretrizes do Programa séo estabelecidas pelo Ministério da
Educacédo - MEC e pelo Conselho Nacional de Secretérios Estaduais de Educacéo -
CONSED. O programa oferece aos educadores, cursos de capacitagao: Introducéo
a Inclusdo Digital, Ensinando e Aprendendo com as TICs, Elaboracdo de Projetos e
Linux Educacional. Estes cursos sdo da responsabilidade dos NTEs e NTMs,

(Ndcleo de Tecnologia Educacional e Nucleo de Tecnologias Municipais) e onde



além dos encontros presenciais, os professores tém atividades a distancia, em
Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVAs) % que sdo certificados pela Seduc e

acompanhados pelo MEC.

Para o site oficial do MEC (2013), O PROINFO visa a introducédo das
Tecnologias de Informacdo e Comunicagdo na Escola Publica como ferramenta de
apoio ao processo ensino-aprendizagem. Em cada unidade da federagdo, h4 uma
comissao cujo papel principal é o de introduzir as Tecnologias de Informacédo e
Comunicacao nas Escolas Publicas de Ensino Médio e Fundamental, no RS o

gerenciamento € através do DP/SE.

O PROINFO tem na preparacédo de recursos humanos - os professores - sua
principal condicdo de sucesso. O Professor Formador é um especialista em
capacitacdo de professores (de escola) para o uso da telematica em sala de aula,
portanto, adota-se no Programa o principio professor capacitando professor. Os
Formadores capacitam os professores das Escolas nos Nucleos de Tecnologia
Educacional - NTEs. Ou nas proprias escolas quando ha um numero expressivo de
inscritos. Outros programas sao oferecidos, na formacao do professor onde foco &
proporcionar ao aluno novas descobertas e possibilidades para explorar a
informacédo, ampliar, relacionar e ressignificar essa informacéo e transforméa-la em
conhecimento com sentido para o aluno. No entanto, o professor deve ter estruturas
ja formadas para que possa trabalhar com o ideal e ndo o com o real que € o que ja

conhece.

No nivel Federal vale destacar também o Programa Aprender em Parceria:
- Projeto Aprender em Parceria, (2008) o trabalho em dupla entre professores é a
expressdo-chave deste programa. E uma metodologia inovadora voltada para
professores no aprimoramento do processo de ensino-aprendizagem a partir do uso
das ferramentas de tecnologia. O Programa traz o conceito de aprendizado em patr,
onde um professor multiplicador da metodologia escolhe um colega para ser seu

parceiro na aprendizagem. Juntos vao desenvolver aulas ou trabalhos utilizando os

4 Segundo a Wikipédia, o termo Ambientes virtuais de aprendizagem (do inglés: Virtual

learningenvironment) sédo softwares que auxiliam na montagem de cursos acessiveis pela Internet. Elaborado
para ajudar os professores no gerenciamento de conteddos para seus alunos e na administracdo do curso,
permite acompanhar constantemente o progresso dos estudantes. Como ferramenta para EAD, sdo usados para

complementar aulas presenciais. Ex: Moodle, SOLAR, TelEduc
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recursos da tecnologia presentes na escola para possibilitar aos alunos a insercao
no mundo digital de maneira pedagodgica e assim fortalecer o aprendizado. Além
disso, a metodologia sistematizada da parceria entre professores permite trocar
experiéncias de modo efetivo e significativo, contribuindo para a formacéo
pedagogica e profissional. Estes projetos surgem como uma forma de aproximar
gestores, educando e educadores no fazer digital. Assim foi organizado o Projeto
UCA, “Um Computador por Aluno”, como iniciativa do Governo Federal que, desde
2006, investiga a possibilidade de adocéo de laptops educacionais como um meio
de elevar a qualidade da educacao publica brasileira.

Na implantacdo de tecnologias o primeiro passo é garantir 0 acesso.

Que as tecnologias cheguem a escola, que estejam fisicamente
presentes ou que professores, alunos e comunidade possam estar
conectados. Mesmo ainda distantes do ideal temos avancado
bastante nos ultimos anos na informatizacdo das escolas. Mas a
demanda por novos laboratérios, por conexdes mais rapidas, por
Nnovos programas é incessante e isso deixa também amedrontado o
gestor, porque ndo sabe se o investimento vale a pena diante da
rapidez com que surgem novas solucbes ou atualizacdes
tecnoldgicas. (MORAN, 2003. p.151)

A educacao tem um papel fundamental nesse processo, € o grande difusor
de todas as transformacdes sociais e econdmicas. Por isso, o papel do gestor das
politicas publicas é motivar o educador a modificar seu perfil a fim de atender as
demandas da sociedade atual, para que possa desenvolver no aluno aspectos
cognitivos, psicomotores, afetivos e relacdes sociais unindo conhecimento a varias
linguagens, flexibilizando o processo de ensino aprendizagem, tornando-o constante
por toda a vida, permitindo ao aluno ndo s6é compreender, organizar, sistematizar,
contextualizar o conhecimento; mas, além disso, questionar essa compreensao
modifica-la para avancar para novos conceitos, outros momentos e formas de

compreensao.

O docente hoje tem mais acesso a formagédo e a formag&o continuada. Um
exemplo disso € a UAB — UNIVERSIDADE ABERTA DO BRASIL, que segundo o
site oficial da UAB — CAPES (2013), € um sistema integrado por universidades

publicas, a nivel federal, estadual e municipal, que estimula a criacdo de centros de



formacado permanentes por meio dos polos de apoio presencial em localidades
estratégicas, e oferece cursos de nivel superior para camadas da populagdo que
tém dificuldade de acesso a formacao universitaria, por meio do uso da metodologia
da educacao a distancia Apos a articulacao entre as instituicdes publicas de ensino
e 0s polos de apoio presencial, o Sistema UAB assegura o fomento de determinadas

acOes de modo a assegurar o bom funcionamento dos cursos.

Ainda segundo o site oficial da UAB, (2013) a UAB oferece alguns cursos
através das instituicdes publicas de ensino superior integrante como: Bacharelados,
Licenciaturas, Tecndlogo e Especializa¢gbes que sdo cursos voltados para formacgéo
inicial e continuada de professores da educacéo da rede publica de educacéo béasica
e para o publico em geral interessado (demanda social). As vagas para atendimento
da demanda social sdo acertadas entre as instituicbes de ensino ofertantes e os
governos locais, sendo publicadas nos editais de selecdo de estudantes para os

cursos.

As especializacdes do programa Midias na Educacdo sdo cursos ofertados
com o objetivo de proporcionar formacao continuada voltada ao uso pedagogico, na
educacdo a distancia, de diferentes tecnologias da informacdo e da comunicacao.
Esse curso foi reformulado e reestruturado em duas: formas: curso de extensao de
160 horas, para professores que ndo possuem nivel superior completo, e
especializacdo de 360 horas (no minimo), para professores ja graduados, ofertado
nas Universidades: FURG, IFSul, UFPEL, UFSM, UFRGS.

2.1 O Curso de P6s-Graduagdo em Midias na Educacgéo

Em 2005, o Ministério da Educacéo, por meio da Secretaria de Educacéo a
Distdncia — MEC/SEED lancou o projeto basico do Programa de Formacgéo
continuada em Midias na Educacdo. Esse Programa propde a capacitacdo dos
professores da rede publica de ensino para utilizar as diferentes linguagens de

comunicacao na pratica de ensino de acordo com o site oficial do MEC:

Segundo o portal do MEC (BRASIL, 2012), o Curso Midias na Educacéo é
um programa a distancia, com estrutura modular, com o objetivo de proporcionar

formacdo continuada para o uso pedagogico das diferentes tecnologias da
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informacdo e da comunicagdo — TV e video, informatica, radio e impressos — de
forma integrada ao processo de ensino e aprendizagem, aos profissionais de
educacao, contribuindo para a formacdo de um leitor critico e criativo, capaz de

produzir e estimular a produc¢éo nas diversas midias.

O uso de Inovacgdes tecnoldgicas, objetiva: inovar processos de ensino-
aprendizagem, ressignificar papéis dos atores envolvidos (alunos, tutores e
professores) e a pratica pedagdgica na EAD. O publico-alvo prioritario sdo os
professores da educacdo basica, sendo oferecido a professores da rede publica
(municipal ou estadual). E uma iniciativa do MEC, através da Secretaria de
Educacao a Distancia (SEED/MEC) em parceria com as secretarias de educacao e
universidades publicas. Ou seja, o Curso tem a proposta de dinamizar e
potencializar a préatica do professor utilizando ambientes virtuais e colaborativos e 0s
recursos das TICs para a educacao e a sociedade em geral. Apresenta reflexbes
acerca de nossa sociedade que exige um profissional cada vez mais qualificado,

competente.

No pais, muitas instituicbes participam do Programa de Formacao
continuada em Midias na Educacgédo. No Rio Grande do Sul, as instituicbes que
participam deste programa sdo: Centro Federal de Educacédo Tecnoldgica do Rio
Grande do Sul — CEFET, Universidade Federal do Rio Grande - FURG,
Universidade Federal do Rio Grande do Sul — UFRGS e Universidade Federal de
Santa Maria — UFSM.

Ha trés niveis de certificacdo, que constituem ciclos de estudo: o basico, de
extensdo, com 120 horas de duracéo; o intermediario, de aperfeicoamento, com 180
horas; e o avancado, de especializacdo, com 360 horas objeto de estudo deste
trabalho.

O Ciclo Avancado — 360 horas — cerificacdo (Especializacéo), é conduzido
na modalidade a distancia, via ambiente virtual de aprendizagem, — Moodle do
Centro Interdisciplinar de Novas Tecnologias na Educacdo da Universidade Federal
do Rio Grande do Sul/RS, com excecdo dos encontros presencial inicial e final de
cada semestre. Este ambiente permite ao aluno se fazer presente no ambiente

virtual de aprendizagem através da publicacdo das atividades solicitadas nos



portfélios, contribuicdes pertinentes sobre os assuntos discutidos nas ferramentas de
Forum de Discusséo e Chat, interacdo com seus colegas, tutor e professor através

do Correio e de reflexdes no Diario de Bordo.

E um ambiente que permite a autoria e colaboracdo, possibilitando ao
docente viver seu papel enquanto aluno, mostrar o dominio dos conceitos e
profundidade de entendimento das leituras realizadas ao longo dos médulos do
curso relacionando sempre que possivel a sua pratica pedagodgica. Buscar e
apresentar respostas pensadas e elaboradas, ressignificando seu conhecimento.
Intervir construtivamente junto aos colegas e tutor, propondo reflexbes e questdes a

partir de sua experiéncia pratica aliada aos seus estudos e leituras realizadas.

O Ciclo Avancado — 360 horas — cerificacdo (Especializacdo), envolve as

seguintes disciplinas:

1° Semestre Integracdo de Midias na Educacéo - 120h/a Projeto e producéo
de material educacional digital - 45 h

2° Semestre Pratica pedagdgica em ambiente apoiado pela TIC - 45 h

Design instrucional - 60 h

3° Semestre Uso do radio e TV na educacao - 60h Metodologia da Pesquisa
— 30h/a

4° Semestre Desenvolvimento e defesa da monografia
Trabalho de concluséo de curso (monografia)

Ao concluir o curso, Midias na Educacao, o docente tera se apropriado das
diferentes midias, permitindo-se usar a tecnologia digital para trabalhar,
identificando e proporcionando ao aluno as novas linguagens apresentadas por
essas midias, contextualizando a realidade escolar em que estéa inserido. O docente
tera condicdes de elaborar propostas de ensino focadas na aprendizagem dos
alunos, usando diferentes tecnologias que os levam a constru¢cdo de conhecimento,
a criatividade, ao trabalho colaborativo, significando os conceitos apreendidos,
criando solucfes para situacfes apresentadas em cada momento. A partir desse
posicionamento, o grande desafio ao professor é ser um continuo aprendiz, uma vez

gue o docente néo deve entender-se como ser pronto.
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2.2 Habilidades e Competéncias Desenvolvidas no cur  so de Pds-Graduacao

em Midias na Educacéo

Cabe aos gestores de politicas publicas em educacdo propiciar recursos
técnicos e formacao profissional aos docentes a fim de que se concretizem os
padrées de competéncias indicados pela UNESCO ja citados anteriormente: —
alfabetizacdo tecnoldgica, aprofundamento de conhecimento e criacdo de

conhecimento.

As mudancas em nossa sociedade e os avang¢os tecnolégicos mostram a
necessidade de uma reestruturacdo da pratica de ensino, implementada por uma
reflexdo critica sobre o trabalho do professor em sala de aula e em ambientes
digitais. Este trabalho esté ligado ao desenvolvimento de novas competéncias que
devem ser priorizadas em estudos académicos e incorporadas ao curriculo escolar
de qualquer instituicio que oferece cursos para a formacdo de professores.
Somente através dessa perspectiva é possivel instituir um novo paradigma

educacional.

Enquanto sujeito aprendiz no Curso Midias na Educagdo o docente
vislumbra novas possibilidades, no decorrer do curso se da conta de que é preciso
se comprometer com a qualidade da educacéo na escola, O cotidiano escolar esta
inserido no processo de mudancas de informacdes, tudo se transforma, exigindo
assim que o professor mostre-se com um novo perfil, gerando transformacdes na
maneira de pensar, de relacionarem-se com pessoas, objetos e mundo ao redor.
Aos educadores deste século, entdo, cabe a tarefa de preparar-se para oferecer

possibilidades de desenvolvimento gradativo dessas habilidades.

O curso Midias na Educacdo une teoria e prética, estimula a autoria dos
alunos, trabalha com diferentes midias. Sem duavida, o uso das tecnologias de
informacédo e conhecimento € uma dessas oportunidades, por intermédio do uso
corrente e efetivo da tecnologia o docente tem a chance de adquirir complexas
capacidades em tecnologia. Ainda segundo o documento da UNESCO (2008) em
um ambiente educacional qualificado, a tecnologia pode permitir que os alunos

tornem-se usuarios autores, pessoas que buscam, analisam e avaliam a informacéo,



solucionem problemas e tomem decisdes, usuérios criativos de ferramentas de
produtividade, comunicadores, colaboradores, editores e produtores, cidadéaos

informados e que oferecem contribuicdes.

O curso Midias na Educacéao incentiva a proposta de trabalhar através de
projetos, proporciona ao educador mudar o formato de suas aulas, deixando de ser
um transmissor de conhecimentos ao aluno e tornando-o sujeito de seu préprio
conhecimento. Quando o professor elabora um projeto pedagogico deve refletir
sobre as competéncias e habilidades que quer desenvolver e que transformacdes
espera que acontecam durante a criagdo, o desenrolar e apés a aplicacdo do projeto
nos alunos. Desse modo, o educador assume a funcao de orientador que auxilia e
incentiva os alunos a pesquisar, selecionar e organizar as informacdes, gerenciar o

tempo / estudos e a construir o conhecimento.

O uso das TICs permite aos professores e alunos usa-las para comunicar
ideias e trocar experiéncias, transformando o meio em que vivem e ocupando 0s
espacos de producdo do conhecimento para divulgar o proprio pensamento, trocar
informacBes e aprender um novo conhecimento, ressignificar os ambientes e o
espaco educacional. A ligacdo entre a escola e a tecnologia de informacdo e
comunicacao facilita o desenvolvimento sob todos os pontos de vista, mas € preciso
capacitar o docente de maneira que possa utilizar os recursos midiaticos
significativamente, e ndo com o intuito de que sejam usados como meio para

reproduzir uma forma diferente de memorizar algo.

Os alunos precisam estar aptos para usufruir dos sistemas culturais de
representacdo do pensamento que marcam a sociedade atual, o que implica em se
apropriar de novas formas de alfabetizacéo (hipermidia, sonora, visual,) proprios do

movimento social cultural além das formas ja aceitas.

No meio estudantil, e até entre professores e professoras, € comum
tratar as informagBes da midia, tanto eletrbnicas quanto impressas,
como fontes de verdade. A perspectiva dos estudos culturais salienta
a necessidade de se educar o olhar ou educar para a midia na
formacdo de professores e professoras, ndo apenas para utilizar a
midia como recurso didatico, mas é preciso ir além, problematizar as
narrativas que dao sentidos a cultura do consumo para atender os
interesses da producéo capitalista. (TERUYA, 2006, p. 156)
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Para Teruya (2009), a proposta do Programa de Formacao continuada em
Midias na Educacdo esta fundamentada em uma concepcdo interacionista de
educacao, voltada para uma aprendizagem significativa e autbnoma. Propde formar
o leitor critico das midias e ampliar as possibilidades de explorar temas atuais e
estimular a producdo de midias por parte de professores e de alunos, elaborando
materiais que combinam sons, imagens, simulacdes e narrativas. Os recursos do
computador possibilitam a capacidade de autoria auxiliada pelo acesso ao imenso
mundo de informagbes disponibilizadas na internet e nos cursos online que se
utilizam dos diversos suportes midiaticos. O educador nos dias atuais precisa ter
dominio do conteddo da sua area; entender como se processa a aprendizagem no
aluno; saber ensinar, criando situacdes que favorecam o aluno a encontrar sentido
para aquilo que esta aprendendo; conhecer e saber usar as tecnologias disponiveis
no sistema escolar; entender as implicacdes do uso das tecnologias e midias nos
processa de ensino e aprendizagem; a formacao continuada além de outros, tem
como objetivo propor novas metodologias e colocar os profissionais em contato com
as discussoOes teodricas atuais, visando contribuir para as mudancas que se fazem
urgentes para a melhoria da acdo pedagdgica na escola. O Curso Midias na
Educacdo busca qualificar o docente quanto ao uso das tecnologias levando em

conta a natureza de cada recurso.

A importancia deste curso reside no fato de que ele permite que o docente
tenha uma aprendizagem continuada, no momento em que o faz trocar experiéncias
com seus colegas, perceber-se como autor e colaborador da producdo do
conhecimento junto com seus alunos e se propdes a trabalhar utilizando as TICs
como meio para propor aprendizagem, independente de estar utilizando
computador, internet, mas utilizando todos os recursos tecnoldgicos que lhe sdo
permitidos. Depois do medo e da seducdao inicial de uma nova tecnologia, € preciso
que o docente saiba ampliar possibilidades e produzir o conhecimento, divulga-lo
compartilha-lo, permitindo ao aluno compreender o mundo e atuar de forma a
modificar seu ambiente. Quando o docente frequenta um curso como o de Midias na
Educacao, percebe que seu olhar muda, ressignifica sua pratica pedagogica, ha o
envolvimento de novas formas de ensinar, aprender e de desenvolver um curriculo

de acordo com a sociedade em que se vive. O docente passa a compreender as



potencialidades de cada tecnologia e suas contribuicdes ao processo de ensino e

aprendizagem.
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3 PERCURSO METODOLOGICO

Para atingir o objetivo desta pesquisa, que busca investigar até que ponto o
curso de Midias na Educacao contribuiu para a mudanca de atitude dos professores
em sua pratica pedagogica foi realizada uma pesquisa com os alunos do polo Vila
Flores, Turmas 1 e 2, que estdo matriculados no Curso de Especializacdo Midias na

Educacéao - Ciclo Avancado - 22 edic&o.

O instrumento de coleta utilizado foi um questionario (Apéndice A) Composto
de 39 perguntas fechadas e 02 perguntas abertas, criado no Google Docs e enviado
por e-mail, tendo sido respondido anonimamente pelos alunos do curso. Também foi

enviado junto ao questionario o termo de consentimento. Informado (Apéndice B).

Ao todo, foram enviados e-mails para 42 (quarenta e dois) cursistas do polo
Vila Flores, turmas 1 e 2. Deste total, somente 13 (treze) responderam ao

guestionario. A analise dos dados tabulados segue abaixo.

3.1 Perfis dos respondentes

Com relacao ao perfil dos respondentes, 12 (doze) sédo do sexo feminino e 1
(um) do sexo masculino. De acordo com os Graficos a seguir, percebe-se a
caracterizacdo deste publico, ha quanto tempo atuam no Magistério, em que Cursos
atuam, o regime de trabalho e vinculo empregaticio. Sabe-se que o0s alunos
entrevistados podem trabalhar em mais de uma area de ensino, de acordo com sua
carga horaria, habilitacdo e nomeacdo. Tendo em vista esta possibilidade, algumas
questdes permitiram que os respondentes pudessem marcar mais de uma caixa de

selecao, de modo que a soma das percentagens ultrapassou 100%.



No Gréfico 1, que aponta o tempo de magistério dos professores, nota-se
gue a maioria, 69%, tem até 15 anos de magistério (havendo empate entre os trés
primeiros intervalos), o que mostra que sdo professores que ndo estdo ha muito

tempo no magistério.

Gréfico 1 — Tempo no Magistério

Tempo no Magistério

B Até 5anos

M Entre 5 e 10 anos
M Entre 11 e 15 anos
M Entre 16 e 20 anos

® Mais de 20 anos

Complementar ao Grafico 1, o Gréafico 2 mostra que 53% dos entrevistados
tem até 40 anos de idade, isto é, a maioria dos respondentes € composta por jovens
professores que, a principio, seriam mais suscetiveis ao uso das midias em sala de

aula (veremos mais adiante se esta hipétese se confirma ou néo).

Gréfico 2 — Idade dos pesquisados

Idade dos pesquisados

W22z 30 anos
M 21 z 40 anos
M41 3z 50anos
B 51z 60anos

® Mais de 60 anos
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Fazendo uma anadlise da idade e do tempo no magistério dos entrevistados,
cunhou-se a expectativa de que a pratica pedagdgica destes docentes seria
embasada em uma educacdo pouco tradicional acompanhada de métodos e
técnicas inovadoras na utilizagdo de novas tecnologias, ja que vivenciam 0 usO
destas ferramentas ha algum tempo, pois segundo Moran (2009, p.35) de um
professor espera-se [...] que seja competente na sua especialidade, que conheca a
matéria, que esteja atualizado [...] que saiba comunicar-se com 0s seus alunos,
motiva-los, explicar o conteddo, manter o grupo atento, entrosado, cooperativo,

produtivo.

Conforme mostra o Grafico 3, 69% (sessenta e nove por cento) dos
entrevistados atuam nas redes municipal e estadual, podendo o mesmo professor
atuar em duas redes. Apenas 8% (oito por cento) atuam na rede privada. Este
resultado mostra que a amostra trata de professores atuantes em escolas publicas,
onde, geralmente, a infraestrutura é um desafio para o uso das midias (a analise da
infraestrutura das escolas sera feita no item 3.2).

Gréfico 3 — Rede em que atuam®

Rede em que atua

B Municipal
M Estadual

Privada

5 . . ~ ~
As pessoas puderam marcar mais de uma caixa de selecao, entdo a soma das percentagens

pode ultrapassar 100%.



No Grafico 4 verifica-se que os pesquisados atuam no Ensino Fundamental
de 8 e 9 anos e também no Ensino Médio. Vale lembrar que o mesmo docente pode

trabalhar em mais de uma modalidade ou tipo de ensino.

Gréfico 4 — Modalidade ou tipo de Ensino em que atua®

Modalidade ou tipo de Ensino

B Educagdo Infantil

M Ensino Fundamental -
Anos Iniciais

Ensino Fundamental -
Anos Finais

W Enino Médio

No Gréfico 5 observam-se a(s) disciplina(s) ministrada(s) pelos docentes. O
mesmo docente pode ministrar mais de uma disciplina uma vez que atuam em mais
de um tipo de ensino e possuem um regime de trabalho com 40 horas semanais
23% dos pesquisados atuam na Area das Linguagens Cadigos e suas Tecnologias
(Lingua Portuguesal/Literatura/Artes/Educacdo Fisica), Area da Matematica, Area
das Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias (Ciéncias - Biologia, Fisica e
Quimica), Ensino Fundamental/anos Iniciais, supondo assim, que as areas em que
acontece maior uso das TICs na pratica pedagogica séo as Areas de Linguagens e

de Ciéncias.

Este estudo parece revelar que algumas disciplinas apresentam maior
facilidade de aliar o conteddo ao uso de tecnologias que outras, porém no que diz
respeito a producédo de conteudos através de recursos educacionais raramente
encontra-se producdes de autoria na area das Linguagens ja nas areas de Area da
Matematica, das Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias (Ciéncias - Biologia,

6 As pessoas puderam marcar mais de uma caixa de selecao, entdo a soma das percentagens

ultrapassou 100% (cem por cento).
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Fisica e Quimica), é possivel encontrar uma diversidade de conteudos. Para esta
analise foi observado o espaco de producéo de Contetdos RIVED.mec.

Gréfico 5 — Disciplinas ministradas’

Disciplinas ministradas

m Areadas Linguagens

m Area da Matematica

m Area das Ciéncias
humanas

B Areadas ciéncias

M Ensino Fundamental

m Disciplinas
profissionalizantes

Aléem do perfil dos professores entrevistados, buscou-se investigar as
condicbes de uso das TICs nas escolas, pois 0 uso pedagdgico das mesmas
depende da infraestrutura existente nas escolas.

3.2. Infraestrutura das escolas com relacdo ao uso daTICs

O Grafico 6 apresenta dados acerca da manutencado regular realizada nos

computadores das escolas.

No que se refere as atividades em ambito educacional e escolar pesquisou-
se a percepcdo do professor sobre as condicdes de uso das TICs na escola em
relacdo & manutencao regular dos computadores. Quarenta e seis por cento (46%)
concordam que h& manutencao regular nos referidos equipamentos, 31% discordam

! As pessoas puderam marcar mais de uma caixdeddigeentdo a soma das percentagens ultrapassou

100% (cem por cento).



que é feita a manutencdo nos equipamentos e 23% nao emitiram opinido conforme

nos mostra a imagem no Grafico 6.-.

Grafico 6 — Manutencéo regular dos computadores

B.1.1) Como percebe as condi¢des de uso das TICs;
- Na sua escola é feita a manutencdo regular dos computadores.

m Discordo Fortemente
23% m Discordo
Neutro
H Concordo

M Concordo Fortemente

23%

Com relagcdo aos respondentes que nao emitiram opinido, talvez esta
atitude seja decorrente do fato de ndo saberem se € feita a manutencéo regular ou
ndo dos computadores na escola. Contudo, é significativo o fato de 31% dos
respondentes informarem que nao é feita a manutencédo regular dos computadores,
evidenciando a falta de alternativas para manutencdo constante dos equipamentos
de informatica e que em algumas escolas o uso das TICS encontra desafios neste

contexto.

Conforme orientagbes dadas pelo programa PROINFO, os equipamentos
tecnologicos enviados as escolas recebem a manutencdo da empresa que venceu a
concorréncia conforme licitacdo de Pregbes em um prazo de 3 (trés) anos. Apos
este prazo a escola a partir da gestdo democratica deve viabilizar a manutencao

destes equipamentos.

Vale ressaltar que muito se tem feito em relacdo a disseminacgéo de recursos

e manutencdo das TICs na escola. De acordo com os demais respondentes
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percebemos que o uso pedagdgico das TICs na escola é possivel uma vez que a

infraestrutura possibilita ao professor este uso, como comprova o Grafico 7.

Grafico 7 - Uso do laboratério

100%
80%
60%
40%
20%

0%

B.1.2) Com que frequencia vocé usa o laboratério de
informatica?

Umavez Uma vez Umavez Raramente  Nunca
por semana por més cada
semestre

Segundo o Gréfico 7, 85% dos entrevistados utilizam o laboratorio da escola

uma vez por semana e 15% raramente o utilizam, o que mostra que, apesar de nao

haver uma manutengéo regular em todas as escolas envolvidas, o laboratorio é

bastante utilizado pelos professores.

Embora o indice de entrevistados seja pequeno cabe ressaltar que ha um

namero consideravel de educadores que utilizam diferentes recursos tecnoldgicos a

fim de viabilizar uma pratica pedagdgica de interacdo, colaboracédo e producao de

conhecimento. Para Souza & Souza (2010, p.139):

E preciso existir trocas do conhecimento e compartilhamento de
teorias e ideias para que a construcdo do saber cientifico se
desenvolva entre os alunos. Passar o conhecimento requer
disponibilidade, conscientizacdo, forca de vontade desempenhando
criatividade.

Com base nos Gréficos 8 e 9, percebe-se que ha boas condi¢gbes de uso do

radio e video.



Gréfico 8 — Equipamentos para uso de video em boas condi¢des de uso

B.1.1) Como percebe as condigdes de uso das TICs;
- Equipamentos para uso de video estdo emboas condi¢des de uso

m Discordo Fortemente
M Discordo

I Neutro

H Concordo

B Concordo Fortemente

Gréfico 9 - Equipamentos para uso de radio estdo em boas condicdes de uso

TB.1.1) Como percebe as condigdes de uso das TICs; -
Equipamentos para uso de radio estdo em boas condicdes de
uso

M Discordo Fortemente
M Discordo

= Neutro

B Concordo

= Concordo Fortemente

Para 85% dos entrevistados 0s equipamentos para uso de video estdo em
boas condicbes de uso. 15% n&o opinaram. Para 70% dos entrevistados o0s
equipamentos para uso de radio estdo em boas condi¢cdes de uso 15% discorda

desta opiniao e 15% nao opinou.
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Embora alguns professores esquegcam-se do uso destes recursos de
tecnologia de informacédo estes graficos comprovam que os mesmos sao utilizados

pela maioria dos professores.

Os dados apresentados nesta secédo indicam que a infraestrutura disponivel
nas escolas proporciona ao professor o uso das TICs em seu fazer pedagogico uma
vez que o radio e o video sao recursos de facil acesso e manuseio, que dispensam
maiores conhecimentos e sdo ricos na diversidade. Fazendo uma analise deste
guestionamento esperava-se que 100% dos respondentes utilizassem estas midias,
entretanto percebe-se que estas ferramentas sdo esquecidas no armario e o aluno

muitas vezes fica alheio aos acontecimentos.

O ponto de partida da educacdo € reconhecer que 0s espacgos e
instituicbes formais de ensino somente preenchem uma parte do
processo educacional. Os meios de comunicagdo Sao espacos
altamente significativos de educacgéo, porque estdo proximos da
sensibilidade do homem de hoje, e porque séo voluntarios. [...] 0s
meios educam, ndo s6 sobre contedudos e valores, mas também
educam para a sensibilidade (para sentir de uma determinada forma
concreta e ndo abstrata) e educam para expressar-se plasticamente,
com imagens, com rapidez, de forma sintética. A escola tem que se
educar para 0s meios e nao tentar domestica-los, incorpora-los como
complemento do seu projeto pedagdgico. A escola precisa mais dos
meios de comunicacdo do que estes da escola. (MORAN, 1993, p.
182).

3.3 A visao dos gestores em relacdo as TICs

Nesta secdo busca-se verificar a visdo do gestor publico em relacdo ao

apoio ao professor no uso das TICs.

No Grafico 10, para 62% dos entrevistados, 0 gestor escolar, a coordenacao
pedagodgica da escola incentivam os professores a utilizar as TICs nas atividades
pedagogicas, e o uso das TICs € importante na escola. 30% deles ndo concordam
com esta opinido e 8% nao emitiu opinido. Desta que forma é possivel perceber que,
0 gestor escolar fortalece a ideia de que na escola é preciso profissionais dinamicos
e criativos, para que possam promover e conduzir mudancas que Sa0 necessarias

no cotidiano escolar, mudancas estas, que jaA ndo se encontram mais em um



contexto isolado, mas em sintonia com as transformag¢ées do mundo globalizado,
demandando um novo perfil de gestor, professor e coordenador. Para Moran (2010)
as mudancas na educacdo nao dependem somente dos professores, mas também
de ter administradores, diretores e coordenadores abertos, que entendam todas as
dimensdes que estdo envolvidas no processo pedagdgico, que apoiem 0s
professores inovadores, que equilibrem o gerenciamento empresarial, tecnoldgico e
o humano, contribuindo para que haja um ambiente de maior inovacao, intercambio

e comunicacao.

Gréfico 10 - O gestor escolar, a coordenacgdo pedagdgica da sua escola

incentivam os professores a utilizar as TICs nas atividades pedagdgicas.

B.2) Apoio ao professor no uso das TICs - O gestor escolar, a
coordenacgéo pedagdgica da sua escola incentivam os
professores a utilizar as TICs nas atividades pedagogicas

B Discordo Fortemente

. m Discordo
Neutro
H Concordo

m Concordo Fortemente

7

No Grafico 11, que interroga se o0 uso das TICs é um objetivo pouco
importante na escola, pode-se perceber que existem varias realidades entre os

pesquisados.

46% dos pesquisados discordam de que o uso das TICs € um objetivo
pouco importante na escola. 30% concordam com esta opinido e 15% nao emitiu
opinido. Embora a maioria dos pesquisados sinta-se apoiado em usar as TICs e
percebam seu uso como um objetivo importante na escola, como demonstram 0s
Graficos 5 e 6, é relevante observar que mesmo nao sendo maioria, 30% dos
pesquisados mantém sua opinido de que o uso das TICs na escola ndo € um
objetivo importante na escola, tdo pouco incentivado pelo gestor e coordenacéo

pedagdgica.
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E importante destacar que em uma escola se gestor ndo é motivado a
utilizar as tecnologias tdo pouco sera seu professor, e nem mesmo 0s equipamentos
terdo a devida manutencdo, impossibilitando assim o trabalho pedagodgico do
professor. Nao ha nada mais desagradavel para o educador do que planejar sua
aula utilizando ferramentas tecnolégicas e devidos as suas falhas e fragilidades

técnicas nao conseguir concluir seus objetivos. Conforme Moran (2010, p.38)

A educacgdo avanca pouco - nas organizacfes empresariais e nas
escolas - porque ainda estamos profundamente inseridos em
organizacdes autoritarias, em processos de ensino e aprendizagem
controladores, com educadores pouco livres, mal resolvidos, que
repetem mais do que pesquisam, que impéem mais do que se
comunicam, que ndo acreditam no seu proprio potencial nem no dos
seus alunos, que desconhece o quanto eles e seus alunos podem
realizar!

Nessa perspectiva, as TICs que poderiam permitir a troca de informacdes,
multiplicando as possibilidades de utilizagdo do saber, abrindo ao gestor, aos
professores e alunos da escola a possibilidade de dar continuidade ao seu proprio
processo de aprendizagem, sdo impedidas pela falta de interesse daqueles que

poderiam oferecer diferentes possibilidades no fazer pedagdgico.

Gréfico 11 — Importancia do uso das TICs na escola

B.2) Apoio ao professor no uso das TICs - O uso das TICs é um
objetivo pouco importante na escola

M Discordo lNortemente
M Discordo

Neutro
B Concordo

W Concordo Fortemente




No Grafico 12, sobre a presenca de um professor/técnico administrativo no
laboratorio, 54% dos entrevistados afirmaram que em suas escolas existe um
professor/técnico administrativo para auxiliar os professores com o0 uso dos
equipamentos; 46% afirmam que ndo ha uma pessoa especifica para ficar no

laboratoério.

O fato de ter alguém presente no laboratério pode, por um lado, ser positivo
para o uso das TICs pelos professores destas escolas, tendo em vista que € sempre
valiosa a ajuda de uma outra pessoa nos laboratorios de informéatica para auxiliar o
professor durante o desenvolvimento das atividades. Por outro lado, essa pessoa
nao pode ser vista pelo professor do conteddo como a Unica responsavel por saber
utilizar os computadores, tendo em vista que todos os professores devem, como foi
dito anteriormente, desenvolver suas habilidades e competéncias no uso das novas

tecnologias de modo a aprimorar sua didatica em sala de aula.

Se 54% dos pesquisados informam que existe um professor/técnico
administrativo para auxilia-los, podemos perceber que a dificuldade dos professores
saberem operar estas ferramentas esta diminuindo e que este fato ja ndo é a causa
do eventual desuso do laboratério de informética na escola. Além disso, este dado
supde que é mais facil para o professor planejar atividades com o uso do laboratério

de informatica uma vez que tem o apoio de um professor técnico/administrativo.

Ha também uma ampla discussédo nas escolas no que se refere a existir ou
nao um professor nos laboratorios. O governo prevé através do Prolnfo a formacao
destes professores para que os mesmos planejem suas aulas e no laboratério as
desenvolvam com seus alunos. A intencdo e fazer com que o professor se torne o
mediador e que os alunos possam interagir com os demais. Esta pratica ndo deu

certo e entdo conforme diz Fagundes apud Seabra ( 2010,p.4)

Governo Federal propde a mudanca do modelo de laboratorios “um
computador para muitos alunos” para o modelo “um computador para
cada aluno” em 300 escolas, pilotos do Projeto UCA nos 27 Estados.
Todos os alunos recebem seu laptop conectado & internet. Foram
distribuidos 150 mil equipamentos e providenciada a infraestrutura
correspondente. Ao mesmo tempo, especialistas foram chamados a
colaborar com governos estaduais e municipais para realizar a
formacdo em servico, presencial e a distancia dos docentes e
gestores dessas escolas, com acompanhamento de avaliacdo de
todo o processo.
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Gréfico 12 — O laboratério tem um professor/técnico administrativo para

auxiliar os professores com o uso dos equipamentos?

B.1.3) O laboratdrio tem um professor/técnico administrativo
para auxiliar os professores com o uso dos equipamentos?

51%

Sim N3o

3.4. Percepcéao do professor sobre o uso da TICs

Esta secdo aborda a percepcdo que o professor possui sobre o uso das
TICs, a compreensdao que tem do conhecimento que o aluno possui sobre as
diversas linguagens tecnoldgicas, enfatizando a funcédo do uso do laboratério de
informatica na escola com relacdo as diversas atividades que podem ser
desenvolvidas ao usa-lo e explicitando o grau de importancia que o pesquisado
atribuiu a cada uma delas: Uso de imagens como recursos pedagdgicos, Digitacao
de textos, Producdo e autoria de conteudos pelos alunos, Usar redes sociais, Ver
videos online, Produzir material multimidia com os alunos, Utilizar jogos/softwares
educativos, Momento de lazer, onde o aluno pode navegar livremente pela Internet,

Produzir programas de radio/TV com os alunos, Pesquisar informacdes.

O Gréfico 13 mostra que 44% dos respondentes concordam que os alunos
de sua escola sabem mais sobre computador do que o professor, 15% discordam e
38% nado emitiu opinido. Sabe-se que, alguns professores encontram-se no estagio
identificado pela UNESCO como de “alfabetizacdo digital” uma vez que nao



dominam todas as linguagens tecnologicas, dominam algumas habilidades bésicas
para o uso das ferramentas de produtividade se, muitas vezes, esse conhecimento
esta incorporado no cotidiano dos alunos, que ja nasceram em uma sociedade
digital, embora nem todos tenham o mesmo tipo de acesso e o professor ainda néo
se apropriou de todos eles. Segundo pesquisa CETIC (2011), os alunos
incorporaram de forma mais intensa o uso do computador e da Internet em suas
atividades escolares. O indicador sobre as atividades realizadas com o uso das TIC
revela que 82% dos alunos fazem suas pesquisas para a escola com computador e
Internet. Além disso, 74% deles realizam projetos sobre um tema utilizando as TIC e
mais da metade declara usar essas ferramentas nas licdes que o professor passa
(60%). Apesar de as TIC fazerem parte da vida dos alunos, a relacdo dos
estudantes com o computador e a Internet parece ocorrer fora do ambiente escolar.
O indicador sobre o local de uso do computador e da Internet nas atividades
escolares demonstra que, para a maioria dos alunos, as atividades em que ha maior
proporcao do uso das TIC sédo realizadas em casa e ndo na escola. Fazer pesquisa
€ a atividade em que ha maior proporcdo de alunos usando computador e Internet.
Essa atividade é principalmente realizada em casa para 53% dos entrevistados, 39%
deles o fazem em outro lugar, e 27% usam a escola para suas pesquisas. Os dados
demonstram a importancia de outros locais de acesso digital, como tele centros,
lanhouses e a casa de outras pessoas, ja que ha mais alunos realizando suas

tarefas nesses locais do que na prépria escola.

Dessa forma h& a comprovacdo de que os alunos sabem mais sobre
computador do que o professor. Assim, como ja citado anteriormente, 0 avanco
tecnolégico, propiciou transformacfes na sociedade, e quando os alunos, tém
acesso ao letramento escolar ja aprenderam muitas licbes através da interacdo com
os textos da TV, radio, livros, celulares, mp4. As influéncias das midias ja estéo
incorporadas no cotidiano escolar do aluno, cabendo ao professor, redefinir sua
pratica pedagogica, oportunizando ao aluno usar estas ferramentas na expressao de
sua criatividade, desenvolver seu pensamento critico com relacéo a estes elementos
da cultura contemporanea da qual faz parte. Lembrando Vrakking e Veen (2009,
p.70), “Os alunos sao tidos como pensadores digitais — podem ser desafiados, néao
sao lineares”. O professor deve abrir-se para o novo, explorar as possibilidades de

utilizacado das novas tecnologias como instrumento para a interacao entre professor
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e aluno, para investigacdo, expressao, participacdo, dinamizando, permitindo ao
aluno fazer descobertas e ao professor atualizar o uso dos saberes e praticas
pedagdgicas constituindo uma nova forma de ensinar e aprender.

Gréfico 13— Os alunos de sua escola sabem mais sobre computador do que o
professor

B.2) Apoio ao professor no uso das TICs - Os alunos de sua
escola, sabem mais sobre computador do que o professor
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Segundo o Grafico 14, 92% dos respondentes trocam experiéncias com
seus colegas, sobre o uso das TICs frequentemente, 8% dos respondentes ndo age
dessa forma.

Grafico 14 — Vocé troca experiéncias com seus colegas, sobre o uso das
TICs frequentemente.

B.2) Apoio ao professor no uso das TICs - Vocé troca
experiéncias com seus colegas, sobre o uso das TICs
frequentemente.
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Pode-se perceber a partir deste grafico, que o curso de Midias na Educacéo,
contribui de forma efetiva para que o aluno/professor interaja com seus colegas e
equipe do curso além de promover a experiéncia da construcdo coletiva de
conhecimento. Dessa forma, o professor aprende e troca informagdes com colegas
na escola onde atua, predispondo-se a uma aprendizagem constante, verificando
seus erros e acertos e favorecendo um aprendizado com autonomia. Nado ha como
saber se os colegas que recebem a informacédo na troca de experiéncia as aplicam
em suas salas, porém o que pode ser considerado importante € o fato de néo
guardar as informaces e discriminar as boas praticas pedagogicas.

O Gréfico 15 representa o grau de importancia que o professor atribui a cada
uma das atividades que € possivel desenvolver no laboratorio de informatica com os
alunos. A seguir estas atividades serdo elencadas de acordo com o0 seu maior
percentual de importancia. Para 85% dos entrevistados, produzir material multimidia
com os alunos € a atividade mais importante; em segundo lugar, 77% dos
respondentes citam como importante a producdo e autoria de conteudos pelos
alunos. Para 69% é importante utilizar jogos/softwares educativos; em seguida, 62%
dos pesquisados enfatiza a importancia de pesquisar informacdes e o uso de
imagens como recursos pedagogicos; 54% apontam como atividades importantes no
laboratorio de informatica ver videos online e digitacdo de textos; para 46% é
importante produzir programas de radio/TV com os alunos; para 23% usar redes
sociais; e para 15% dos entrevistados, momento de lazer, onde o aluno pode

navegar livremente pela Internet; é a atividade menos importante.
Para Seabra (2010,p.20):

Estas ferramentas ja fazem parte do dia a dia dos alunos e de varios
educadores, merecendo ser incluidas nas estratégias de uso
educacional da escola. O uso das redes sociais no processo
educativo deve ser feita de maneira bem pensada, pois corre-se 0
risco de ser apenas uma distracdo, gerando mais ruido do que
ajudando no processo de ensino e aprendizagem.

Segundo os resultados da pesquisa CETIC (2011), as atividades mais
frequentes em sala de aula sdo aquelas em que os docentes menos usam TIC. Para

ilustrar essa ideia, observa-se que 77% dos docentes aplicam exercicios para a
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pratica de conteudo em aula todos os dias, sendo essa a atividade mais frequente
no cotidiano escolar. Em contrapartida, ela é também uma das praticas em que
menos se utilizam as TIC: apenas 21% dos professores que realizam essa atividade
fazem uso do computador ou da Internet, As aulas expositivas e a interpretacéo de
texto, atividades realizadas quase todos os dias pela maioria dos professores,
também tém baixos percentuais de uso das TIC: 24% e 16%, respectivamente.
Esses percentuais indicam que as tecnologias ainda ndo exercem uma presenca
significativa na aprendizagem e na pratica pedagdgica e ndo estdo presentes no dia
a dia na relacao entre professor e aluno. Por outro lado, a atividade menos frequente
em sala de aula, ensinar os alunos a usar o computador e a Internet, € aquela em
que os professores mais utilizam as TIC: 65% dos docentes que realizam essa
pratica usam computador e Internet. Os professores das escolas particulares
seguem o mesmo perfil de uso das TIC em atividades com os alunos em relagdo aos
colegas da rede publica — as atividades mais frequentes séo as de interpretacdo de
textos, 0s exercicios para a pratica do contetudo e as aulas expositivas — sendo as
duas ultimas as que menos utilizam o computador e a Internet. Os desafios nas
escolas particulares sdo tdo grandes quanto nas publicas: somente 31% dos
professores utilizam as novas tecnologias quando aplicam exercicios em classe,
mesmo que esses exercicios sejam uma atividade realizada diariamente por 77%

deles.

Assim sendo, o Gréfico 15 e a pesquisa CETIC (2011), permitem concluir
que o professor/aluno do curso de Midias na Educacéo busca proporcionar ao aluno
a organizacdo das inumeras informacdes, visdes de realidades locais e de mundo,
ambas as pesquisas, demonstram que s&o poucas as atividades de autoria e seu
foco estd na pesquisa e uso da internet.

Neste contexto ha que se repensar a pratica do professor que tem papel de
promotor da aprendizagem toda vez que proporciona ao aluno construir seu
conhecimento com o uso das TICs, incorporando o uso das TICs no seu cotidiano
escolar, tornando este ato uma atividade frequente, utilizando como, por exemplo, o
laboratorio de informatica para fomentar no aluno a busca de novos conhecimentos
atraves de diversas atividades. A aprendizagem é fruto da interacdo do aluno com o

conhecimento em construgao.



Gréfico 15 — Classificagdo quanto ao uso do laboratorio de informética de
acordo com as atividades abaixo citadas, segundo sua importancia para o
respondente.

Classificagdo quanto ao uso do laboratério de informatica de acordo com
as atividades abaixo citadas, segundo sua importincia para o
respondente.

Uso de imagens como recuros pedagogicos -—_

Digitacdo de textos -*__--__|

Usar redes sociais -*I-_i_l_—l_l

Ver videos online l l l l |
Produzir material multimidia com os alunos
Utilizar jogos/softwares educativos

Momento de lazer,onde o aluno pode navegar...
Produzir programas de radio/TV com os alunos

Pesquisar informacdes

0% 20% 40% 60% 80% 100% 120%

O nimero 1 representa uma atividade nada importante e o hiimero 5 uma
atividade muito importante

EH]l m2 m3 m4d m5

Conforme analise as atividades mais utilizadas pelos professores no
laboratério de informética com seus alunos sado as mais comuns é possivel perceber
gue sdo meios simples e que exigem pouco dos alunos como buscar imagens,
digitar textos, visualizar videos, pesquisar informa¢des. Pouco se usa as redes
sociais uma fonte inesgotavel de possibilidades pedagdgicas. Seabra (2010,p.20)

aponta:

Uma boa opc¢éo para vocé iniciar as redes sociais com seus alunos
€ simplesmente acompanha-los, perceber a linguagem utilizada, os
valores envolvidos, a forma com que as questdes significativas se
encaixam em suas vidas, como subsidio para seu conhecimento
sobre cada um, identificando melhores contetdos cognitivos a serem
trabalhados

A Ultima sec¢éo deste estudo trata da capacitagdo especifica do professor no

curso de Midias da Educacéo.
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3.5 Capacitacao especifica

Para 54% a especializacdo em Midias na Educacdo € sua primeira pos-
graduacao (Gréfico 16). Conclui-se que este percentual de respondentes escolheu
este curso como primeira especializacdo tendo em vista o fato de que ha a
necessidade de o professor se apropriar do uso das midias em sala de aula e que
provavelmente ndo teve a oportunidade de acesso ao conhecimento necessario para

0 uso desta ferramenta no decorrer da sua formacao.

Grafico 16 — A especializacdo em Midias na Educacéo € sua primeira pés-

graduacéao

C.1) A Especializa¢do em Midias na Educacgédo € sua primeira
pods-graduagdo?

54%
52%
50%
18%
46%
44%
42%

Sim N3o

Alguns resultados podem ser apontados a partir da formagéo do professor
no curso Midias na Educacdo. Segundo o Gréfico 17, 92% dos respondentes

informam que, apds o curso:
- Usam melhor o computador;
» Elaboram mais materiais para suas aulas;
- Levam mais os alunos ao laboratério de informatica,;

- Demonstram que, em se tratando de tecnologia desenvolveram

autonomia na busca deste conhecimento.



Desse modo, utilizam essas novas tecnologias para melhorar sua formacéo
e criar condi¢Bes de aprender com as experiéncias, adquirindo habitos de acessar,
processar, organizar dados, participar de chats, féruns. Percebem que suas
possibilidades ao planejar aulas aumentaram, visualizam a realidade do aluno e
procuram proporcionar a construgdo do conhecimento ao aluno, priorizam o
desenvolvimento de uma aula com uma nova proposta, ressignificando para si e
para os alunos a realidade deste mundo tecnoldgico. O curso Midias na Educacao
permite ao professor sentir-se encorajado ao planejar atividades adequadas no
laboratério de informatica, o professor j& ndo se sente totalmente distante dos
equipamentos de informatica, e em varias escolas tem auxilio de um monitor no
laboratorio de informatica, o que o deixa mais seguro em relacdo a utilizacdo dos

equipamentos de informatica.

No item crio mais materiais multimidia para os alunos, 84% dos
entrevistados afirmou que criam mais materiais multimidia para os alunos, o que
desenvolve a autoria nestes professores, competéncia citada em varios dos
documentos da UNESCO citados anteriormente. O segundo passo, nho
desenvolvimento desta autoria, seria a criagdo de materiais multimidia com os
alunos, que deixa de ser um ser passivo, receptor das informacdes transmitidas pelo

professor, e o0 processo de ensino-aprendizagem passa a fazer sentido para ele.

As demais midias, como video, radio e midia impressa também foram mais
usadas pelos professores apds cursar a especializacdo em Midias na Educacao,
percentuais expressos entre 77% e 54%, conforme Grafico 17. A pratica pedagdgica
do professor, que tem as midias como parceiras no processo de ensino e
aprendizagem, deve ser pautada no conhecimento mais detalhado de cada recurso.
Para tanto, o docente precisa conhecer as midias e as particularidades de cada uma

delas, a fim de melhor exploréa-las.

Este ultimo percentual que fala sobre o video, o radio, a midia impressa,
representa que estas midias foram integradas a sua pratica pedagoégica, entretanto
necessario que se faca uso adequado destes recursos uma vez que a midia em si
ndo tem qualquer valor, mas o valor estd no uso que se se faz dela. Integrar midias
significa promover o aprendizado através da leitura do que é real e mais proximo do
aluno. Todavia, o0 uso de determinada midia deve ser planejado e devem ser

definidos objetivos a serem alcancados pelo professor quando do uso de
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determinada midia. Assim, o professor € um mediador que visa explorar ao maximo
as potencialidades da midia escolhida para uso e isso somente é possivel a partir de

cursos de formacao de professores que abordem o uso das midias na educacéao.

Grafico 17 — Como avalia suas habilidades apds o curso Midias na

Educacao?

C.2) Como avalia suas habilidades apds o curso de Midias na Educacdo?

L 0% | |

Uso mais o jornal em sala de aula

%

Uso mais o radio em sala de aula

Uso mais o video em sala de aula

77%

. .- i Discordo
Levo mais os alunos ao laboratorio de % 29,
informatica . 92% M Neutro
M Concordo

Elaboro mais materiais para minhas aulas

Crio mais materiais multimidia para os
alunos

Uso melhor o computador

%

0% 20% 40% 60% 80%  100%

No Grafico 18 percebe-se claramente a importancia do curso de Midias na
Educacao na formacéo do professor, uma vez que concretiza a possibilidade de o
aluno produzir conhecimento, como mostram os dados que 100% (cem por cento)
dos pesquisados propdem mais atividades onde o aluno pode produzir conteudo.
Esta atividade propde ao aluno percorrer um caminho por meios proprios Conclui-se
que o professor/aluno ao cursar Midias na Educacado tenha se apropriado da ideia
de que deve compreender as potencialidades e exigéncias do desenvolvimento de
projetos em sala de aula, onde os alunos sdo sujeitos ativos da aprendizagem,
procurando propor estratégias e reflexdes que contemplem a autoria dos alunos e
preservem a fungéo da escola: o desenvolvimento da autonomia do ser humano, a

producdo de conhecimentos e a construcéo da cidadania.



Gréfico 18 — Como avalia suas habilidades apés o curso de Midias na

Educacédo? Proponho mais atividades onde o aluno pode produzir contetdo

C.2) Como avalia suas habilidades apds o curso de
Midias na Educacao? - Proponho mais atividades onde o
aluno pode produzir contetido

M Discordo Fortemente
m Discordo

Neutro
B Concordo

M Concordo Fortemente

Na questdo A, questdo aberta, apenas 03 entrevistados responderam a
guestdo: “De modo geral, como avalia a importancia do curso de Midias na
Educacéo para sua atuacgéo profissional?”, As respostas apresentadas pelos alunos
também mostram que o curso contribui para o crescimento do uso das midias em

sua pratica pedagdgica.

Destacam-se as seguintes respostas: Segundo o Aluno A: “0 curso permite
perceber a importancia de trabalhar em projetos, perceber que é possivel trabalhar
com o aluno de forma colaborativa na producédo de conhecimento” Para o aluno B:
“As midias sao uma importante ferramenta e as utilizo periodicamente”. As
afirmacdes da questdo aberta e do Grafico 19, onde 100% dos entrevistados
informam que estdo mais abertos ao uso das midias de um modo geral, comprova
gue o professor/aluno do curso de Midias na Educacdo aceitou o desafio de
ressignificar sua pratica pedagogica. Embora continue enfrentando desafios na
escola. E a partir da formac&o continuada que o professor pode mudar seu olhar,
quebrar o paradigma da escola tradicional acompanhando a nova realidade
tecnolégica em que vive e proporcionar ao aluno ndo sé a construgcdo do
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conhecimento com significado, mas também recuperar 0 gosto de estar em um

ambiente escolar.

Gréfico 19 — Como avalia suas habilidades apés o curso de Midias na
Educacéo? Estou mais aberta ao uso das midias de modo geral.

C.2) Como avalia suas habilidades apds o curso de
Midias na Educacdo? - Estou mais aberta ao uso das
midias de modo geral

M Discordo Fortemente
M Discordo

@ Neutro

M Concordo

B Concordo Fortemente

A partir desta analise cabe dizer que a pesquisa e a formacao continuada e
ainda o melhor caminho para melhorar a educacdo e despertar no professor o

interesse pelo uso das tecnologias educacionais.



CONSIDERACOES FINAIS

Mudancas significativas e continuas acontecem na formacéo do sujeito que
pensa, age e constrdi sua historia de vida a partir do que aprende e do que ensina.
Assim sendo o educador da atualidade é aquele que faz uma licenciatura e busca
constante aperfeicoamento. E um profissional que busca estar comprometido com o
seu fazer pedagdgico, e com o compromisso de construir uma educacdo de
qualidade. Assim a escola muda sua pratica de uma formacédo tradicional com
recursos escassos para o universo real do educando que esta repleto de informacéo

e ferramentas que contribuem para um fazer pedagadgico criativo e fascinante.

Neste sentido fez-se uma analise das possibilidades que este curso oferece
ao profissional da educacéo no que tange ao progresso da metodologia educacional

utilizada em sala.

Pensando na necessidade de mudanca na formac&o do professor, o
Ministério da Educacéo oferece cursos de formacéo continuada de forma gratuita e
competente, bastando apenas que o professor tenha interesse em aprender. Dentre
0S varios cursos esta a Especializacdo em Midias na Educacdo que vem abordar o
uso de diferentes midias no contexto educacional, com a possibilidade de autoria e

colaboracéo de professores e alunos.

Ao analisar as respostas dos cursistas € possivel afirmar que o Curso de

Especializacdo Midias na Educacao:

- Promoveu uma mudanca na pratica pedagdgica dos pesquisados, uma vez
que proporcionou uma reflexdo na funcdo do educador, permitindo-lhe sentir-se

seguro ao planejar suas aulas, utilizando as TICs como um recurso pedagogico.

- Além da utilizacdo das midias o curso permitiu ao professor sentir-se capaz
de produzir seu proprio material de acordo com a necessidade de seus alunos, o

professor desenvolveu um censo critico para analisar e utilizar as midias, realizando
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atividades criativas, avaliando e reformulando suas acbes. A partir disso, ele pode
fazer um trabalho diferenciado e agradavel, tanto para ele quanto para o aluno,
conduzindo a novas formas de relacdes sociais, oportunizando um envolvimento da

comunidade escolar.

- O curso desafiou o professor até mesmo na troca de ideias com o0s
colegas, a ficar “antenado” com as noticias sobre tecnologia e a perceber algo bom
que é produzido por algum colega em alguma escola. Espera-se que o
compartilhamento de experiéncias, através da motivagdo do professor que aplicou
algo produtivo em TICs possa ser instrumento de mudancga na pratica pedagdgica e

proporcionar a colaboracéo entre educadores.

Dessa forma, ao cursar Midias na Educacdo o professor descobre novas
possibilidades, desenvolve habilidades e competéncias necessarias para sua
atuacdo pedagdgica, percebe que deve estar continuamente em formacéo para que
aconteca uma mudanca em sua pratica pedagogica. Ao iniciar este curso o
professor ndo tem a dimenséo exata do que ira aprender. Aos poucos vai sendo
desafiado a perceber as novas tecnologias, como utilizi-las e principalmente a

planejar e fazer uso delas com os alunos.

As mudancas metodoldgicas que ocorrem durante e apds uma formacao
com o uso pedagdgico das tecnologias de informacg&o e comunicagdo conscientiza o
professor de que ndo basta ensinar operar os aparelhos digitais, é necessario fazer
com que os alunos possam ser atuantes na construcéo de seus saberes, podendo
desta forma, transformar sua realidade. E fundamental que se configure uma
educacao, segundo Freire (1979), problematizadora que vai além do aprender a ler e
escrever por si s0, mas que seja uma educacao que te ensina a ler o mundo e lhe

possibilita ser autor de sua vida e do meio que a cerca.

Um aspecto que deve ser revisto pelos gestores € o fato de que o curriculo
das licenciaturas deve contemplar e promover a discussao sobre as midias nos seus
cursos. Essa formacédo precisa estar em nivel de graduacéo e ndo apenas em nivel

de especializagéo.

Enfim, o objetivo principal desse estudo foi atingido entendendo que os

cursistas apropriados das novas tecnologias de informacéo, bem articuladas com a



proposta pedagdgica da escola, contribuem para o trabalho por projetos, buscando
atender aos anseios dos alunos, e também proporcionando a inclusdo de alunos e
professores em um espaco cultural e social mais abrangente e aponta para a
importancia da avaliacdo sistematica do curso, a fim de qualificar ainda mais, os
resultados obtidos ao fazer este curso e encontrar formas para que o aluno inscrito
seja motivado de tal forma, para que além de encontrar um meio de aprimorar seus
conhecimentos seja um pesquisador, desenvolvendo com eficiéncia a conclusédo do
trabalho de pesquisa bem como a necessidade de ser ofertado também no curriculo
da graduacédo de quaisquer licenciaturas, que pode garantir sua efetividade e
eficécia.
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APENDICE

APENDICE A — QUESTIONARIO PARA OS PROFESSORES?®

8 O questionario pode ser visualizado em:

https://docs.google.com/spreadsheet/viewform?formkey=dE42d2RydWhFNHpgRU1sVU1SRDB|NGc6
MQ




TICs na Educacao - Professor

A - Perfil Demografice e Profissional: do Professor
*Obrigatdria

A1) Tempo no Magistério: *

Ate 5 anos E]

A.2) Rede em que atua *
Permite respostas multiplas

[ Municipal
[7] Estadual
[ Privada
[l Federal

A.3) Sexo *

@ Femining

=1 Masculino

A.4) ldade *

223 30 anos E

A.5) Seu vinculo empregaticio é:

Contrato Temporér-m_E[
A.6) Qual seu regime de trabalho?
20 haras semanais [=]

A7) Modalidade ou tipo de Ensine
em que atua: *

Permite respostas miltiplas

[7] Educacéo Infantil

[7] Ensino Fundamental - & anos
[7] Ensina Fundamental - 9 anos
[7] Ensina Médio

[7] Ensine Técnico

A.8) Disciplinals) ministrada(s) *
Permite respostas miltiplas

[F] Area das Linguagens Cddigos e suas Tecnologias (Lingua
PortuguesalLiteratura/Artes/Educacao Fisica)

] Area da Matamatica
[7] Area das Ciéncias Humanas e suas Tecnologias (Filosofia, Sociologia Histdria e Geografia)

F Area das Ciéncias da Natureza & suas Tecnologias (Ciéncias - Biologia, Fisica e Quimica)




B- Atividades em Ambito Educacional e Escolar

B.1- Percepgdo do Professor sobre as condigdes de uso das TICs na

escola

B.1.1) Como percebe as condigées
de uso das TICs; *

Discordo

Neutro
Fortemente

Discordo
Na sua escola € feita
a manutencaa regular
dos computadores.
O gestor escolar, a
coordenacio
pedagdgica da sua
escola incentivam os } " _
professares a utilizar =4
as TICs nas
atividades
pedagdgicas.
0 uso das TICs & um
objetivo pouca 5] 3}
importanta na escola.
Eauipamentos para

B.2 - Apoio ao professor no uso das TICs

B.2) Apoio ao professor no uso das
TICs *

Discordo

Heutro
Fortemente

Discardo
0O gestor escolar, 2
coordenacdo
pedagdgica da sua
escola incentivam os - _
professores a tilizar &
as TICs nas
atvidades
pedagdgicas
Os alunos de sua
escola, sabem mais ~
sobre computador do b2
que o professor
0 uso das TICs & um
objetiva pouco
importants na escola
Vocé troca
exXpenéncias com
seus colegas, sobre o ®
uso das TICs
fraquentemente

Cancordo

Concarda
Fortemente

Concordo

C d
aneered Fortemente




uso das |IUs
frequentemente

B.3.1) Com relagho ao uso do
laboratério de informatica,
classifique as atividades abaixo
segundo sua importancia para
vocé. O nimero 1 representa uma
atividade nada importante e o
numero 5 uma atividade muito
importante *

Pesquisar
informagdes
Praduzir programas
de radio/TV com os ®
alunos
Momento de
lazer,onde o aluno
pode navegar ®
liremente pela
Internet
Utilizar
|ogos/softwares o)
educativos
Produzir matenal
multimidia com os ®
alunos

B.3.7) Cite trés [3) atividades
deservolvidas por vood com sous
alumes no laboratario de
infoamitica. *

€} Capacitagao Especifica

C.1) A Especializagio em Midias
na Educagio & sua primeira pds-
graduagho? *

S

Mo

C.7) Como avalia suas habilidades
apds o curse de Midias na

Educagho? *

Pisasada

B.3- Percepgdo do Professor sobre o uso das TICs

Mazs asda



C.2) Como avalia suas habilidades
apos o curso de Midias na
Educagéo? *

heeoidy Discords  MNeutro  Concordo Conaorit
Fortemente Fortemente
Uso melhor o = = = . =
computador o
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APENDICE B_- TERMO DE CONSENTIMENTO INFORMADO




Universidade Federal do Rio Grande do Sul Centro Interdisciplinar de
Novas Tecnologias na Educagio Curso de Especializagdo em Midias na
Educagao - Pos-graduagao Lato Sensu

TERMO DE COMSENTIMENTO INFORMADO

A pesguisadora Adriana Michelon Giacomelli. aluna regular do curso de Especializacdo em
Midias na Educacdo — Pas-Graduacéo lato sensu promovido pelo Centro Interdisciplinar de
MNovas Tecnologias na Educacdo da Universidade Federal do Rio Grande do Sul —
CINTED/UFRGS. sob orientacdo dofa) Professor{a) Valéna Machado da Costa, realizara a
investigacdo O Educador come agente transformador da Pratica Pedagdgica ac cursar Midias na
Educacdo, junto aos alunos cursistas e concluintes do Curso Midias na Educacdo do pdlo Vila
Flares, através de e-mail no periodo de 20 de novembro de 2012 a 29 de novembro de 2012. O
objetivo desta pesquisa é refletir em gue medida o curso de Midias na Educac&o contribuiu para
a mudanca de atitude do professor.

Os (As) participantes desta pesquisa serdo comvidados(as) a tomar parte da realizacéo desta
pesquisa através de questionario on line https://docs._google.com/spreadsheet/ccc?
key=0An0fQSh|SO_WVdE42d2RydWhFNHpgRU1sWU1SRDEBjNGe

Os dados desta pesquisa estardo sempre sob sigilo ético. Ndo serfio mencionados nomes de
participantes efou instituicdes em nenhuma apresentacdo oral ou trabalho académico gue venha
a ser publicade. E de responsabilidade do () pesquisador (a) a confidencialidade dos dados.

A participagdo ndo oferece risco ou prejuizo ao participante. Se, a qualguer momento. ofa)
participante resolver encerrar sua participacdo na pesquisa, tera toda a liberdade de fazé-lo, sem
gue isso lhe acarrete gualguer prejuizo ou constrangimento.

O(A) pesguisador(a) compromete-se a esclarecer gualguer divida ou guestionamento gue
eventualmente os participantes venham a ter no momento da pesguisa ou posteriormente através
do telefone (54) 3121-1829 ou por e-mail - adri_giacomelli@gmail com

Caso esteja de acordo, basta acessar o endereco https://docs.google com/spreadshest/ccc?
key=0An0fQSh) SO _VdE42d2RydWhFNHpgRU1sVU1SRDBNGe e responder as perguntas
contidas no guestionario. ndo sendo necessario para isso sua identificacdo.

Porto Alegre, 20 de novembro de 2012,

Adriana Michelon Giacomelli
Pesquisadora

aléria Machado da Costa
Orentadora
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