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Resumo

O trabalho analisa cursos de graduagdo e pds-graduagdo interdisciplinares, focalizando linhas
politicas e tedricas constitutivas em dois planos da producdo do conhecimento: formativo e da
investigacdo cientifica. O eixo metodoldgico privilegia principios da andlise de contetido,
abrangendo politicas publicas que focalizam os cursos interdisciplinares e instituicdes e
documentos que os tematizam, bem como dados estatisticos. A fundamentacdo tedrica é
respaldada na perspectiva interdisciplinar de Claude Raynaut, nas concepc¢des de conhecimento
de Vieira Pinto e Sousa Santos, na sustentabilidade de Burton Clark e em estudos prévios do
Grupo de Estudos sobre Universidade (Observatério de Educacdo Capes/Inep/GEU). Os
resultados sdo trazidos em quatro categorias: na expansiao os avangos que se destacam sdo
ligados ao crescente espaco ocupado pelas universidades publicas federais no oferecimento de
cursos de graduacgdo e pés-graduagdo; na categoria produgdo do conhecimento pela investigacio
cientifica os avancos se mostram na constru¢do compartilhada e assentada em didlogo que
envolve campos disciplinares, institui¢des locais de configuragdes diversas e introdugdo de
politicas facilitadoras; na categoria produgdo do conhecimento pela formagdo profissional os
avancos estdo nas possibilidades de articulacio em grandes dreas, em novas profissdes, sob
perspectivas e logicas diferenciadas; na categoria de sustentabilidade os avangos sinalizados
pelas maltiplas perspectivas que adentram desde a saide até a responsabilidade no uso de
recursos. O estudo conclui que os cursos interdisciplinares surgiram de desafios, eles préprios
representando avancos. Entretanto sdo o amdlgama sécio-educacional de novos desafios que,
num encadeamento sucessivo de desafios-avangos-desafios para a producdo de conhecimento se
desdobram em formatos institucionais e académicos que se traduzem em novos desafios.

Palavras-chave: universidade; producdo de conhecimento; cursos interdisciplinares de
graduacdo e pds-graduacgio.

INTRODUCAO

A explosdio do conhecimento e a proximidade virtual potencializada pela
tecnologia dos meios de comunicacdo, colocam para a Educagdo Superior (ES) o
desafio de articulagdes que ultrapassam o local e se inserem no global. E a busca da
superacdo da visdo fragmentada e especializada que caracteriza a organizagdo
disciplinar, tipica da estrutura institucional de hoje e da maior parte dos curriculos
universitidrios nas mais diversas dreas do conhecimento. Adensam tal desafio os
complexos problemas que fazem parte do cotidiano de grupos, institui¢des, movimentos
nas sociedades contemporineas e que envolvem questdes por demais debatidas na
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atualidade (ambientais, de satide, histérico-culturais, socioecondmicas). Esse complexo
conjunto temdtico requer uma forma diferenciada de entender a realidade: explicagdes
excessivamente especializadas tornam-se fragmentadas e muitas vezes esbarram em
consequéncias ndo suficientemente visualizadas, provocando constrangimentos, bem
como outros problemas. Torna-se imprescindivel a constru¢do de um modo de pensar,
de organizar a vida e de vivé-la no mundo, de forma articulada e consequente, por meio
de uma inteligente interligacdo dos saberes ja acumulados, (MORIN, 2010), ou seja, por
meio da perspectiva interdisciplinar.

A superacdo da fragmentagdo, pela via de um novo olhar na conjugacio
disciplinar, sinaliza para uma das principais tendéncias da ES nas décadas iniciais deste
século: a de adogio e fortalecimento do didlogo, seja ele entre campos disciplinares e/ou
entre Instituicdes de Educacdo Superior (IES) de distintos tipos, culturas, paises e
regides, fundamentais para a construgfo interdisciplinar.

A primeira vista a diversidade de didlogos pode ser interpretada como
homogeneizante, mas sdo os didlogos que, em sua diversidade se transformam em
canais de trocas enriquecidas nas peculiaridades das ressignificacdes locais/pessoais. E
o caso de diversas das politicas de Educacdo Superior brasileira que evidenciam
aproximacdes com orientagles e estratégias expressas em documentos oriundos de
organismos internacionais, com forga politica, como da OECD e da UNESCO?, entre
outros, especialmente no que diz respeito a tendéncia de didlogo e sua possivel
repercussdo na construgdo interdisciplinar. Pode-se, inclusive, afirmar que algumas das
politicas tém sido indutoras de alguns tipos de formatos institucionais favorecedores de
didlogo como os de institui¢cdes e cursos interdisciplinares, que parecem ser mananciais
de desafios e de avancos na produgdo do conhecimento.

Sob tal perspectiva o trabalho identifica cursos de Graduagdo e de Pos-
graduacdo interdisciplinares e seus formatos institucionais, analisando linhas politicas e
tedricas constitutivas em dois planos da produg@o do conhecimento: o formativo e o da
investigacdo cientifica.

O principio que subjaz ao trabalho é o de que o espaco da produgdo do
conhecimento, na Educacdo Superior, nos contornos de cursos interdisciplinares ocorre
tanto no nivel da formag&o profissional como no da investigacdo cientifica. Isto porque
o didlogo entre disciplinas, sobre um dado objeto, para a construgdo de bases a
interdisciplinaridade, implica concessdes/inclusdes no nivel de formagdo profissional e
no nivel de investigacdo cientifica o que, expressa um nitido processo construtivo de
conhecimento. Configura-se num processo continuo que envolve o didlogo permeado,
portanto, por argumentos ancorados numa légica concessiva e inclusiva, por que marca
a formulacdo/ renovacdo de consensos (sempre provisorios).

As colocagdes precedentes encontram ressonancia nas concepgdes que fornecem
a embocadura tedrica do estudo: a interdisciplinaridade veiculada nos trabalhos de
Claude Raynaut, as concepg¢des de conhecimento de Sousa Santos, as caracteristicas de
sustentabilidade de Burton Clark e os indicativos captados em estudos prévios do
Grupo de Estudos sobre Universidade (Observatério Capes/Inep/GEU).

O eixo metodoldgico privilegia principios e procedimentos de andlise de
conteido em documentos que expressam politicas ou com for¢a de politicas. Os
documentos de politicas publicas brasileiras selecionados para andlise atenderam ao
critério de sua forca estruturante e diretiva para os cursos interdisciplinares, bem como
para instituicdes que oferecem tais cursos, enquanto espagos de producdo do
conhecimento na formacao e na investigacao.

> OECD - The Organization for Economic Co-operation and Development; Unesco- United Nations
Education, Scientific and Cultural Organization.



Os procedimentos metodoldgicos para essa andlise atenderam a seguinte
sistemdtica: 1) delimitagdo do campo analitico pela escolha de critérios para a sele¢do
de documentos, tais como a adequagdo temdtica (indicativos de organizacdo
institucional, de cursos e de sistema ligadas a interdisciplinaridade) e a insercdo
temporal (promulgados/divulgados nas ultimas trés décadas); 2) leitura “grand tour”
com vistas a selecdo e organizagdo temdtica de documentos; 3) identificacdo, nos
documentos selecionados, de excertos qualificadores de possiveis arquiteturas
académicas vinculadas a interdisciplinaridade; 4) organizagdo documental em
convergéncias temadticas prevalentes (principio da similaridade) e atribui¢do nominativa
para cada conjunto de convergéncias temdticas (construgdo categorial); 5) escolha de
excertos para exemplificar categorias identificadas, sob os critérios de notéria forca
potencial de adesdo e possivel impacto organizativo na ES. Isto significa captar na
descri¢do de excertos as mensagens e inferéncias que podem estar ligadas aos cursos
interdisciplinares e os formatos que deles se desdobram. Tal processo analitico encontra
respaldo em Bardin (1997). Alguns dos procedimentos aproximam-se dos utilizados
por Franco e Morosini (2012a )3.

Os documentos internacionais foram selecionados tendo como critérios: a) a
forca de influéncia do organismo que os promulga (Unesco, OECD e Processo de
Bolonha), na ES; b) processo de elaboracdo com representatividade de distintos
Sistemas de Educag@o Superior ou seja, gerados em eventos que os tematizam, com
ampla participacdo, didlogo e forca politica (Conferéncias Internacionais com
atividades preparatdrias, eventos ); ¢) a convergéncia temdtica sobre tendéncias na ES e
indicagdes que revelem orientacdes/agdes vinculadas a interdisciplinaridade. Tais
documentos fazem parte dos contornos de discussdo das politicas publicas brasileiras
trazidas para analise.

Foram utilizados dados informativos oficiais do governo brasileiro sobre cursos
de Graduagio e de P6s-graduacio Interdisciplinares *, bem como dados obtidos em
sites de Instituicdes de Ensino Superior e Universidades selecionadas a partir da
presenca de cursos nas estatisticas oficiais. Tais dados t&€m como objetivo configurar o
oferecimento, em expansdo, dos cursos interdisciplinares.

O texto encontra-se estruturado, a seguir, em trés partes: a primeira que trata das
concep¢des tedricas aos apontamentos internacionais, traz os fundamentos
direcionadores da andlise e as sinalizagdes de documentos internacionais que, se
presume, tenham interfaces em politicas publicas brasileiras, compondo o entorno de
discussd@o. A segunda trata, especificamente, dos marcos regulatérios brasileiros e
politicas que afetam instituicdes e cursos interdisciplinares tanto na Graduacido quanto
na Pés-graduacg@o. A terceira parte trata dos resultados e encaminhamentos conclusivos.

Tais eixos sdo basilares para a anélise das linhas politicas que orientam os cursos
de Graduagdo e de Pds-graduacdo interdisciplinares e para a sua discussdo como
instancias de produ¢do do conhecimento no nivel formativo e no nivel de investigacdo
cientifica.

1 Das concepcdes teoricas as indicacoes internacionais

* Na diversidade de tipos de andlise e suas abordagens para identificar categorias, optou-se pela
constru¢do por meio de convergéncias tematicas de excertos selecionados.

INEP - Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira; e- MEC - Sistema de
Informagdes do Ministério de Educagdo; Capes - Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior .



A producgido de conhecimento na contemporaneidade tem demandado esforcos de
pesquisadores para além de contetdos especificos e de procedimentos metodoldgicos. A
complexidade das relacdes que se estabelecem tem exigido um repensar do processo de
fazer ciéncia e a interdisciplinaridade parece ser um caminho que se impde no contexto
de multiplicidade e entrelacamento de problematicas.

1.1 O que dizem as concepcoes tedricas

E crescente o entendimento de que as mudangas nas formas de fazer ciéncia,
entre elas os Programas de Pdés-graduacgdo interdisciplinar sdo parte de um movimento
que busca repensar a fragmentacdo, atender novas demandas profissionais, legitimar
outros espacos de poder e rever a organizacgdo de dreas do conhecimento historicamente
constituidas.

Os estudos de Rubin (2011, p.156), demostraram que

a possibilidade de producdo de conhecimento interdisciplinar encontra
terreno fértil ao aderir a concepgdes que tenham como premissa a abertura
ao didlogo de saberes, a consideracdo de diferentes possibilidades tedrico-
metodoldgicas na producido de conhecimento, a constru¢do coletiva mesmo
que resulte em produtos individuais, o reconhecimento da ciéncia como uma
das formas da producdo humana social e historicamente situada, e o
reconhecimento de que mudangas concretas de pensamento necessitam de
condi¢Ges também concretas de producio.

A interdisciplinaridade ndo é simplesmente uma nova especializac¢do. Ela requer
“...a adocdo de uma nova postura intelectual...” (RAYNAUT, 2011, p.70). Ela precisa
construir-se, colocando a descoberto outras bases tedérico-metodoldgicas ainda em
elaboracdo. A interdisciplinaridade é, especialmente, um modo diferente de se pensar
essa realidade miltipla e complexa; consiste em articular bem uma légica relacional
organizando uma epistemologia que dé conta dessa complexidade. A
interdisciplinaridade torna-se produto de uma profunda recomposicdo dos quadros
conceituais e filos6fico-normativos por meio dos quais pensamos. E contundente a
afirmativa de que a interdisciplinaridade € “um processo que exige mudangas na
modalidade de produgdo de conhecimento, implicando transformacdes individuais e
institucionais.” (PHILIPPI JR., 2011, p. XVII).

A questdo colocada é a interdisciplinaridade como uma possibilidade de
enfrentamento das tensdes entre o fazer cientifico, a fragmentacdo e a dualidade. E
necessdrio, pois, atengdo especial ao grau de autonomia das diferentes disciplinas
envolvidas, para que, dessa forma, a questdo ndo se reduza simplesmente a criagdo de
novas disciplinas (ou campos), mas que o didlogo se estabeleca entre e para além das
fronteiras disciplinares. Santos (2006), caminha nesta direcdo ao entender a ecologia de
saberes como um conjunto de epistemologias que partem das possibilidade da
diversidade e da globalizacdo contra-hegemonica. Franco e Rubin (2009), ao discutirem
caminhos entre conhecimentos e saberes na dire¢do que transcende a interface tematica,
adentram ao didlogo, deixam clara a producdo académica de debates que se estabelecem
no entorno da ciéncia e de seus métodos os quais revelam a fragilidade de conceitos e
de teorias tidas como absolutas, devido a fragmentacdo que as limita. As autoras
destacam que na transi¢@o paradigmdtica (SANTOS, 2006), se revela a busca de visdes
mais compreensivas e a perspectiva da complexidade (MORIN, 2000), indicativa de
possibilidades de solugdo. Diversos campos disciplinares reconhecem a presenga da



complexidade nas relacdes institucionais, o que abrange as politicas, a gestdo e as
préticas da universidade.

As préticas interdisciplinares que se propdem a diluir as especificidades de cada
area do saber podem impor modelos e regras e, dessa forma, ndo fomentar a inter-
relacdo entre as vdrias disciplinas na busca de estratégias de acdo desconhecidas. Rubin
(2011), observou, em programas de pos-graduagdo, a constru¢do de problemadticas de
investigacdo conjuntas, como um dos caminhos para o enfrentamento de problemas e
tensdes trazidos com a fragmentagéo e a dualidade. Dessa forma, a autora afirma que as
praticas inter passam a ocupar centralidade na producio cientifica que visa ultrapassar
as fronteiras da formacdo inicial disciplinar, pois permitem que se estabeleca uma
colaboragéo cientifica para estudar os objetos a partir de suas dindmicas, pois a visao
linear e fragmentada ndo contempla a multidimensionalidade da vida e da sociedade.

Assim, a produ¢do de conhecimento de um modo geral e, em especifico, sobre
formatos organizacionais-institucionais na Educagdo Superior expressam uma
disposi¢do de olhares, valores, interesses e um contexto, acrescido de que as reflexdes e
as préticas de seu processo construtivo encontram espago nos cursos € programas de
Pés-graduacdo e nos departamentos académicos orientados para pesquisa os quais
congregam sub dreas distintas de conhecimento. (FRANCO, 2011).

Sob tal perspectiva, os formatos institucionais na Educacio Superior fazem parte
de arquiteturas académicas articuladas a marcos regulatérios que acompanham pari
passu os movimentos expansionistas desse nivel de ensino. Construidos e reconstruidos
ao longo da trajetéria da Educag¢do Superior brasileira, em um sentido amplo,
correspondem a arquiteturas académicas. J4 os marcos regulatérios ampliaram o seu
sentido de regulamentacdo e adentraram a aferi¢do de qualidade sob a circunscricdo de
como ela é caracterizada (e como impacta), no mundo e contemporineo. (FRANCO e
MOROSINI, 2012 a).

O sentido da expressdo “arquitetura académica”, vai além do que se entende por
estrutura organizacional que oferece ensino, seja de Graduagdo ou de Poés-graduacio,
em modalidades presenciais e/ou a distdncia. Sdo arquiteturas educacionais formativo-
cientificas, concebidas e implantadas como potencialmente indutoras de qualidade da
Educacio Superior, com critérios de referéncia estabelecidos e tendo como elementos:

a) a indicacdo de possibilidades de formata¢do da educagdo superior, em uma
ou mais de suas instancias e niveis; b) a formalizacdo de possibilidades em
documento com principios subsumidos e com forca politica; c) a antecipacio
projetiva de melhoria na consecu¢do do concebido; d) a vinculagdo,
explicitada ou ndo, a critérios de qualidade subsumidos em seus vinculos com
valores, contexto e trajetéria histérico-institucional da Educacgdo Superior; e) a
pressuposicdo de um processo de afericdo de resultados implicito e/ou
explicito. (FRANCO e MOROSINI, 2012 a p.177).

E sob esta sinalizacio do sentido de arquiteturas académicas e de marcos
regulatdrios, no contexto dos cursos interdisciplinares como uma das tendéncias que
marcam o mundo contemporaneo articulados a0 movimento de expansdo da Educacdo
Superior e a introdu¢do de novos formatos institucionais que o presente texto encontra
sua circunscricao.

1.2 O que dizem documentos internacionais

E inegdvel que muitos organismos internacionais tém adotado estratégias de
ampla participacdo de distintas representagdes de paises e grupos, para a elaboracio de



seus documentos/ declaragdes, em geral originados num processo de encontros
sucessivos, culminados em grande conferencias.

E o caso da Unesco, da OECD, do processo de Bolonha e até mesmo do CRES,
cujas produgdes documentais expressivas de principios e praticas, tém exercido
considerdvel influéncia nas discussdes travadas sobre a Educacdo Superior e nos
direcionamentos assumidos para este nivel de ensino em distintos paises. A Conferéncia
Regional da Educacdo Superior (CRES,2008), por exemplo, realizada em 2008 com o
apoio do IESALC, e que reuniu paises da América Latina e do Caribe, na cidade de
Cartagena de Indias, na Coldémbia, deixou claros os seus dois objetivos, divulgar a
politica do organismo em relagdo ao estabelecido no documento da UNESCO de 2008 e
construir a cultura de didlogo e interacdo efetiva na regido tendo no horizonte a criacéo
do Espaco de Encontro Latino-Americano e Caribenho de Educagdo Superior
(ENLACES). “O balango realizado permite visualizar, em termos prospectivos, as
demandas e as oportunidades que se colocam a Educagdo Superior daregidoa Iluz da
integracdo regional e das mudangas no contexto global.” (RUBIN, 2011, p.63).

A tematizacdo aqui proposta, cursos interdisciplinares, expansio € novos
formatos institucionais e académicos, € indutora da escolha de trés desses organismos,
pela sua representatividade e repercussdo documental: a Unesco, a OCDE e o Processo
de Bolonha. Em cada um deles, apds uma breve descri¢do caracterizadora, sdo trazidos
elementos analiticos de um documento cujos principios e normas exercem forca de
politicas.

A Unesco, especialmente por meio de seus documentos € expressdo de ideias
veiculadas em grandes eventos internacionais, que imprimem com forca de politica as
suas tematizagdes, concep¢des e praticas socializadas. A estruturacdo de tais
conferéncias, o modo como as ideias sdo colhidas, forjadas e sedimentadas, conferem
poder aos documentos declaratérios que delas se originam. E o caso de documentos
oriundos de evento como o da Conferéncia Mundial de Educacido Superior, realizada
em 2009 e que promulgou a Declaragdo sobre “As Novas Dindmicas do Ensino
Superior e Pesquisas para a Mudancga e o Desenvolvimento Social”. (CMES, 2009). Tal
declaragdo € fruto de ideias discutidas por representantes de indmeras nagdes, € O
desfecho sintetiza uma metodologia ancorada em eventos regionais, paulatinamente
sedimentados em seus direcionamentos.

O documento apresenta dois tipos de ideias ligadas a interdisciplinaridade: as
indicativas de elementos fundantes e aquelas que mencionam, diretamente, a
interdisciplinaridade. Ambos os tipos, de um modo geral, guardam a marca da
cooperacdo, do didlogo, da busca de novas estratégias, da inovagdo e da sustentabilidade
e responsabilidade da Educagdo Superior. Entre as ideias fundantes destacam-se
excertos tais quais:

Ajudar na formulacdo de longo prazo de estratégias sustentaveis para pesquisa
e ensino superior em sintonia com as metas desenvolvidas internacionalmente
e as necessidades nacionais/regionais [...] disponibilizar plataformas para o
didlogo e a troca de experiéncias e informagdes no ensino superior € em
pesquisa e auxiliar na capacidade de constru¢do na formulacdo de politicas de
educacdo superior e pesquisa. (CMES, 2009, p.7).

Entre as ideias diretamente ligadas a interdisciplinaridade destacam-se as que
subentendem a formacdo e as ligadas a pesquisa .

Institui¢cdes de ensino superior, através de suas fungdes principais (pesquisa,
ensino e servicos comunitdrios) estabelecidas no contexto de autonomia



institucional e liberdade académica, devem aumentar o foco interdisciplinar e
promover o pensamento critico e a cidadania ativa. Isso contribuiria para o
desenvolvimento sustentdvel, a paz, o bem estar e a realizacdo dos direitos
humanos,[...]. (CMES,2009 p.2). [...] desenvolver sistemas de pesquisa mais
flexiveis e organizados que promovam a exceléncia cientifica, a
interdisciplinaridade e sirvam a sociedade. (CMES, 2009 p.7) .

A OCDE em dezembro de 2008, no Semindrio Higher Education to 2030
realizado em Paris, questionou as opcdes e politicas para responder aos desafios do
futuro da educacdo superior em termos de acesso, capacidade e aquisi¢do, bem como a
influéncia  da globalizagdo no futuro da educacdo superior. Um dos cendrios
identificados para responder as questdes, mesmo sem destacar a interdisciplinaridade,
mostra-se estratégico paraa construgio de condi¢des de didlogo entre disciplinas. E o
cenario das redes colaborativas académicas, inter e entre IES e sociedades, no qual a
pesquisa colaborativa e a harmonizacdo curricular é ressaltada tendo em vista a
mobilidade de atores, as opg¢des curriculares e interligadas a profissdes. (OCDE, 2008).

Ligadas aos cendrios, foram identificadas categorias de desafios para a qualidade
na universidade brasileira. Uma das categorias, desafio de desenvolvimento de prdticas
dialogicas e interdisciplinares, refere-se ao conhecimento disciplinar para construir o
didlogo interdisciplinar e para o entender os modos de aproximacdo entre disciplinas.
A promocido de didlogo entre disciplinas é vista como condi¢do e conseqiiéncia dos
avancos do conhecimento hodiernos, com a colaboracdo de diferentes especialidades,
o que envolve diversidade de modalidades de articulagdo de campos disciplinares e a
construcdo de espagos nos quais as experi€éncias possam ser compartilhadas.(FRANCO
e MOROSINI, 2012 b).

Cabe, finalmente lembrar, seja no plano de politicas ou nos documentos com tal
forca, que as regulamentacdes caminham junto com as estratégias de expansdo da
educacdo superior, num movimento do patamar da norma em dire¢io ao esclarecimento
da norma-referenciada em padrdes. Neste movimento, a regulagdo vai além da
regulamentacdo, pois, nas suas diretivas, tem presente dois elementos basilares: a
referéncia em critérios/padroes e os apontamentos para a afericio dos padrdes de
referéncia. (FRANCO e MOROSINI 2012 a).

Mudangas que hoje ocorrem na ES brasileira revestem-se de algumas
caracteristicas que permitem visualizar raizes no contexto europeu, inserindo-se na
constatacdo da importancia do desenvolvimento cultural, cientifico e técnico para o
futuro da humanidade e na universidade como instituicdo por exceléncia qualificada
para construir os saberes necessdrios a tal finalidade, seja na formacdo profissional,
seja na investigacdo cientifica.

O chamado Processo de Bolonha teve seu marco inicial em 1998, quando
ocorreu um encontro de ministros da educacio de quatro paises europeus (Alemanha,
Francga, Itdlia e Reino Unido), culminando na Declaracdo de Sorbonne. Nesta se destaca
uma posicdo de resguardo da importdncia da Europa (e em especial desses quatro
paises), na histéria da educacdo superior, bem como o desejo manifesto de retomada
desse papel preponderante através da criacdo de uma drea dedicada ao ensino superior
que pudesse funcionar como o caminho para: 1) a livre circulacdo dos cidaddos; 2) a
oportunidade ampliada de emprego; e 3) o desenvolvimento do continente europeu
como um todo.

A partir do primeiro encontro outros aconteceram e os Comunicados
explicitaram e apontaram caminhos para a operacionalizacio. A busca pela
convergéncia de sistemas de educagdo superior distintos resultou na proposta de
formagdo em ciclos. Esta medida juntamente com a perda da autonomia universitdria



foram, sem divida, os pontos mais criticados. O primeiro implicou no aligeiramento da
formacdo e o segundo a possibilidade de agregar “competéncias” ao percurso formativo.

No espaco da Educacdo Superior brasileira, dois movimentos importantes sdo
vistos como alinhados a perspectiva de Bolonha: o projeto Universidade Nova, da
Universidade Federal da Bahia (UFBA) e o Programa de Apoio a Planos de
Reestruturagdo e Expansdo das Universidades Federais (Reuni). Wielewicki e Rubin
(2010, p.229), chamaram a atengdo ao fato que “o REUNI prevé as bases para a
construcdo de um modelo de educagdo superior no setor publico, pode-se antever que
isso também implique mudangas de ‘“‘arquitetura” do sistema, num alinhamento
‘casualmente proposital’ com Bolonha”. Assim, parece fundamental resistir a tentacdo
de em nome da pretensa necessidade de internacionalizacfo, assumir posturas de
supressdo do debate, da contradi¢do e até mesmo da consideracdo das experi€ncias
sistematicamente excluidas da pauta.

2 Dos marcos regulatérios brasileiros e cursos interdisciplinares
as estatisticas oficiais

A Educacgao Superior brasileira, na dltima década, tem sido alvo de uma reforma
basilar que incide sobre o sistema como um todo e em seus formatos institucionais,
formativos, de pesquisa e gerenciais, o que pode ser traduzido por um movimento
indutor de novas arquiteturas académicas, conforme menc¢do anterior. Embora tal
reforma seja alavancada por politicas inclusivas, expansionistas, democratizantes,
diversificadoras que embocam em novas bases epistémicas e ldgicas, e se revelam em
multiplas possibilidades de didlogo, provocando a introdug@o de novas metodologias e
procedimentos, ndo se ignora que a raiz desse movimento € o préprio sistema produtivo
no qual os alinhamentos internacionais se tornam cada vez mais estreitos.

Num mundo globalizado as reformas da ES também o sdo, entretanto, cabe
examinar criticamente os riscos de uma simples transposicdo do que € significativo e
assumido como valido, por exemplo, pelo EEES (Espaco Europeu do Ensino Superior),
naquele contexto. No brasileiro tais direcionamentos podem repercutir, porém, precisam
estabelecer ressignificacdes e identidade proprias. E, € assim que se entendem o Reuni,
os programas de inclusdo para egressos do ensino publico e/ou grupos étnicos
(Programas de Cotas das Universidades Federais, e o Programa Universidade para
Todos — ProUni - nas IES Privadas), as politicas orientadas para cursos/institui¢des
tecnoldgicos e os cursos de graduagdo e de Pds-graduacgdo interdisciplinares. Outros
paises, por sua vez, também se interessam pelas propostas brasileiras o que, certamente
implicard em andlises e decisdes regulatdrias apropriadas.

Na sequéncia alguns destes destaques serdo comentados iniciando-se com o
relativo a formagdo de professores para atuarem na Educagdo Biésica-EB”, por se
considerar que, as respectivas Diretrizes antecederam aos demais marcos regulatdrios
ndo apenas no tempo, mas também, em proposicdes acerca da interdisciplinaridade.

2.1 Diretrizes curriculares nacionais e a formacao do professor

> Segundo a LDB 9394/96, a educacio brasileira é dividida em dois niveis: a Educacdo Bésica e a
Educagdo Superior. A Educagdo Bésica inclui: a) Educacdo Infantil (0 a 5 anos) — gratuita, obrigatéria a
partir dos 4 anos. E de competéncia dos municipios; b) Ensino Fundamental — anos iniciais (do 1° a0 5°
ano) e anos finais (do 6° ao 9° ano) — E obrigatédrio e gratuito. ¢) Ensino Médio (do 1° ao 3° ano). —
obrigatério e gratuito até os 17 anos. E de responsabilidade dos Estados (Unidades da Federagio). Pode
ser técnico profissionalizante. Todos os professores para atuarem na EB devem, por lei ter formacao
docente, preferencialmente em nivel de ES.



A formacao de profissionais, no novo contexto de exigéncias demanda maior
atengdo da universidade. A formagdo de novos pesquisadores, profissionais e
professores € complexa, por natureza. As dreas profissionais novas que emergem
exigem qualificacdes, a0 mesmo tempo, especificas e gerais, requerendo, enfim uma
nova postura dos professores que contribuem para a formacdo de novas geracgdes. Estao
em vigor como marcos regulatérios emanados do Conselho Nacional de Educagdo
(Pareceres e Resolugdes do CNE, através de suas camaras de EB e ES), para as
Licenciaturas e para a Pedagogia.

Os pareceres e resolugdes em vigor para as Licenciaturas fazem mengdes ao
conceito de interdisciplinaridade, como uma ac¢éo desejavel nos curriculos de formacédo
de professores. Em parecer apresentado pelo Conselho Nacional de Educagdo, em 2001,
na analise e discuss@o minuciosa das diretrizes para as licenciaturas brasileiras,
encontra-se a afirmacdo de que: “A interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade
previstas na organizagdo curricular daquelas etapas da educagdo bdsica requerem um
redimensionamento do enfoque disciplinar desenvolvido na formagdo de professores.”
(BRASIL, CNE/CP Par. n°9/2001, p.27)

Neste documento, na indicag@o de critérios pelos quais devem se organizar as
matrizes curriculares das licenciaturas brasileiras, sdo recomendados distintos eixos, que
orientariam a articulacdo das dimensdes; nestes, o terceiro eixo descrito € o articulador
entre disciplinaridade e interdisciplinaridade (BRASIL CNE/CP Par. n° 9/2001, p. 66).
E conveniente observar que esta proposta esclarece que cada IES terd imprescindivel
liberdade, concedida pela flexibilidade da legislacdo, para construir seus proprios
projetos inovadores,

integrando os eixos articuladores discutidos acima, seja nas suas
dimensdes tedricas e praticas, de interdisciplinaridade, dos
conhecimentos a serem ensinados com os conhecimentos que
fundamentam a agdo pedagdgica, da formagdo comum e especifica, bem
como dos diferentes dmbitos do desenvolvimento e da autonomia
intelectual e profissional (BRASIL. CNE/CP Par. n° 9/2001, p.58).

Em decorréncia do parecer supracitado, promulgou-se a Resolugdo n° 1 CNE/CP
de 18 de fevereiro de 2002, que “Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formaciao de Professores da Educacio Béasica, em nivel superior, curso de licenciatura,
de graduacgdo plena”. Neste documento, presentemente com forca de lei, o conceito de
interdisciplinaridade é fundamento, reiterando a ideia apresentada anteriormente da
construcdo autdnoma de projetos inovadores. Encontra-se na Resolugdo que:

A flexibilidade abrangerd as dimensdes tedricas e praticas, de
interdisciplinaridade, dos conhecimentos a serem ensinados, dos que
fundamentam a agdo pedagdgica, da formacdo comum e especifica, bem
como dos diferentes ambitos do conhecimento e da autonomia intelectual
e profissional. (BRASIL.CNE/CP Res. n° 1/2002, art. 14, § 1°, p.14).

Em relacdo as diretrizes curriculares especificas para o curso de Pedagogia
(BRASIL. CNE, 2006), que forma professores para os anos iniciais do Ensino
Fundamental e outros profissionais da EB, convém destacar que estas resultaram de um



prolongado processo de elaboragdo e explicitam a interdisciplinaridade como principio
e como fundamento da profissao g
Afirmam estas Diretrizes que:

O estudante de Pedagogia trabalhard com um repertério de
informa¢cdes e habilidades composto por pluralidade de
conhecimentos tedricos e praticos, cuja consolidacdo sera
proporcionada no exercicio da profissdo, fundamentando-se em
principios de interdisciplinaridade, contextualizacio,
democratizagdo, pertinéncia e relevincia social, ética e
sensibilidade afetiva e estética.(BRASIL.CNE/CP Res. n.° 1/
2006, art. 3°). (Grifo das autoras)

2.2 Expansao da educacio superior e o0 Reuni - Programa de Apoio a Planos de
Reestruturacio e Expansao das Universidades Federais

O Reuni (Decreto n°® 6.096, de 24 de abril de 2007), direcionado para as IES
Federais veio se contrapor ao enorme distanciamento entre a oferta de ES pela rede
privada/particular e aquela oferecida pelas instituicdes publicas federais, isto é
financiadas e geridas pelo poder governamental.

Ligado ao Plano de Desenvolvimento da Educagdo (PDE), o Reuni € um marco
regulatério democratizante e de forte cardter indutor para a amplia¢do do acesso. Ele
se concretiza na expansdo das Instituicdes Federais de Ensino Superior (Ifes),
embasadas em estratégias de acesso e permanéncia que se vinculam a concessdo de
recursos. Supde, portanto, desde o seu estabelecimento, a criagdo de novas arquiteturas
académicas, no plano institucional e curricular pelas possibilidades de expansdo da ES
que a ele podem ser creditadas. Suas normativas incluem o combate a evasdo, mudangas
curriculares, aumento no nimero de vagas nos cursos existentes, aumento de vagas pela
criacdo de novas IES e diminuicdo dos custos por aluno. Esse marco é democratizante
da formacdo profissional pela ampliagdo do acesso a ES sem esquecer a contrapartida
do aporte financeiro as institui¢des que a ele aderem.

Pode-se afirmar que o Reuni, assim como as demais politicas brasileiras
expansionistas fazem parte do movimento no qual se insere a introducdo de cursos
interdisciplinares.

2.3 Bacharelados interdisciplinares e similares

O documento “Referenciais Orientadores para os Bacharelados
Interdisciplinares e Similares™, elaborado em 2010 e aprovado em 2011, define e

6 O Parecer n° 5 de 2005 do CNE , reafirmado pelo de n° 3 de 2006, que embasa a Resolucdo n° 1 de 2006 do
CNE/CP, deixa claro que esta formagao, seja para a docéncia (envolvendo processos de ensino e de aprendizagem),
seja para a pesquisa, ou para as demais funcdes especializadas, da administracdo, do planejamento, da inspegao, da
supervisao e da orientagdo educacional nas escolas e sistemas educativos requer estudos, envolvendo diversas areas
do conhecimento para atender as dimensdes fisica, psicoldgica, intelectual e social da formagdo do cidaddo, em
9ualquer idade, em ambientes escolares e ndo-escolares.

BRASIL.CNE - Conselho Nacional de Educag@o. Parecer n® 266/2011, de 6 de julho de 2011. Apresenta
os Referenciais Orientadores para os Bacharelados Interdisciplinares e Similares, como orientagdo
curricular para os cursos dessa categoria nas universidades federais. O documento foi elaborado por
Grupo de Trabalho instituido pela Portaria SESu/MEC No. 383, de 12 de abril de 2010 e de cuja



caracteriza os principios que regem a organizagdo curricular dos cursos de graduacdo
interdisciplinares bem como traz elementos contextuais que clarificam a sua inser¢éo
num movimento sécio-politico, profissional e de avan¢o do conhecimento. Igualmente,
traz a perspectiva histérica da formagdo em ciclos e os vincula a dois movimentos da
expansdo da ES brasileira: a ampliacdo de ofertas de vagas vinculada ao Reuni e em
instituicdes consolidadas, o que implicou reestruturacao de arquiteturas académicas, e, o
movimento de criagdo de novas Ifes e novos campi num processo que privilegiou a
interiorizagdo.

A amplia¢cdo do Ensino Superior é assumida em termos de: oferta de vaga em
cursos presenciais noturnos; implantacdo de politicas de acdes afirmativas; novas
formas de ingresso; aumento de ofertas de vagas na modalidade semipresencial ou a
distdncia; busca de itinerdrios de formagdo mais flexiveis (esgotamento da
profissionalizag@o precoce e estrutura curricular engessada) (BRASIL, CNE 2011, p. 2).
Acrescenta-se a €nfase na “nova ecologia cognitiva digital” com disponibilizacdo de
dados e possibilidade de conversdo do conhecimento em tecnologias, na diversidade
cultural do mundo contemporineo e necessidade de formacdo geral que se sobrepde a
vis@o fragmentadora do conhecimento e alienadora de questdes emergentes. Sob tais
pontos o bacharelado interdisciplinar assim € definido:

[...] primeiro ciclo ou Bacharelado Interdisciplinar é o espaco de formagao
universitaria onde um conjunto importante de competéncias, habilidades e
atitudes, transversais as competéncias técnicas, aliada a uma formacdo geral
com fortes bases conceituais, éticas e culturais assumiriam a centralidade nas
preocupacdes académicas dos programas. Por seu turno, o segundo ciclo de
estudos, de carater opcional, estard dedicado a formagdo profissional em
dreas especificas do conhecimento. O terceiro ciclo compreende a pds-
graduacdo stricto senso, que poderd contar com alunos egressos do
Bacharelado Interdisciplinar.” (BRASIL,CNE, 2011, p. 3).

Assim, fica claro que o termo ciclo, nos Bacharelados Interdisciplinares, é
utilizado como uma etapa completa de formacdo, com objetivos definidos, perfil de
egresso e que conduz a diploma. A Universidade Federal da Bahia e a Universidade
Federal do ABC sdo pioneiras no oferecimento de tais cursos com mais de 300
concluintes.

Os principios que caracterizam os Bacharelados Interdisciplinares (Bls) e cursos
similares sdo os seguintes: 1) formacgdo geral alicercada em teorias, metodologias e
praticas que fundamentam os processos de producdo cientifica, tecnoldgica, artistica,
social e cultural; 2) formacdo baseada na interdisciplinaridade e no didlogo entre as
areas de conhecimento e os componentes curriculares; 3) trajetorias formativas na
perspectiva de uma alta flexibilizacdo curricular; 4) foco nas dinamicas de inovagdo
cientifica, tecnoldgica, artistica, social e cultural, associadas ao carater interdisciplinar
dos desafios e avangos do conhecimento; 5) permanente revisdo das praticas educativas
tendo em vista o carater dindmico e interdisciplinar da producio de conhecimentos; ; 6)
pratica integrada da pesquisa e extensdo articulada ao curriculo; 7) vivéncia nas dreas
artistica, humanistica, cientifica e tecnoldgica; 8) mobilidade académica e intercimbio
interinstitucional; 9) reconhecimento, validacdo e certificacio de conhecimentos,
competéncias e habilidades adquiridas em outras formag¢des ou contextos; 10) estimulo

elaboracdo participaram representantes das seguintes universidades federais: UFRN, UFRJ, Ufopa,
Unilab, Unipampa, UFFS, Unifal-MG, UFERSA, UFVJM, UFRB, UFMA.



a iniciativa individual, capacidade de pensamento critico, autonomia intelectual,
espirito inventivo, inovador e empreendedor; 11) valoriza¢do do trabalho em equipe.
(BRASIL,CNE, 2011).

Os dados apresentados no Quadro n° 1, em anexo, demonstram que, em
decorréncia das politicas ja comentadas no inicio desse item, em especial do Reuni, 27
universidades ptblicas brasileiras oferecem, em 2013, ao todo, 43 cursos de graduagédo
interdisciplinares, nos graus de bacharelado (28 cursos), licenciatura (14 cursos) e curso
sequencial (apenas 1). A maior oferta deles se situa nas areas de Ciéncia e Tecnologia,
Ciéncias Humanas e Humanidades. Quanto as licenciaturas evidencia-se a concentragio
(10 cursos), em Educacdo no Campo. Os dados revelam que das cinco regides
brasileiras a inica que nédo oferece cursos dessa natureza € a Centro-oeste. Os cursos sio
oferecidos, quase em sua totalidade (41 deles), na modalidade presencial; apenas dois
deles sdo na modalidade a distancia.

O levantamento efetuado (embora ndo conste do quadro apresentado, em anexo,
que traz dados referentes apenas as universidades federais), permite afirmar que,
embora em numero reduzido, Centros/Institutos Federais de ES também oferecem
cursos de graduacdo interdisciplinar. A concentracio de oferta de cursos
interdisciplinares situa-se nas regides Norte e Nordeste do Brasil, que oferecem cursos
com grau de licenciatura interdisciplinar em Ciéncias Naturais e em Educacdo no
Campo; a regido Sudeste oferece o grau de bacharelado em Ciéncias do Trabalho, todos
na modalidade presencial. No entanto, acredita-se na tendéncia de crescimento destes
cursos interdisciplinares ofertados também nesse tipo de institui¢des, pois estas ja
proporcionam, além da formagdo tecnoldgica, cursos de licenciaturas, ampliando-se
assim, o ambito tradicional de sua oferta.

2.4 Plano Nacional de Pés-Graduacao - PNPG

Os Planos Nacionais de P6s-graduacdo (PNPG) no Brasil foram reveladores dos
encaminhamentos dos Programas de Pés-graduagdo. O I PNPG, elaborado em 1975, foi
marcado por uma visdo bastante tecnocritica; j4 o Il PNPG e o IIl PNPG se
delinearam como documentos definidores de politicas. Os PNPGs tinham o objetivo de
formar professores para atuarem no Ensino Superior e também consolidar a
universidade como espaco institucional de pesquisa. A formacgdo do pesquisador passou
a se realizar no interior do Sistema de Pds-graduacdo. A abertura politica ocorrida entre
o final dos anos 1970 e o inicio dos 1980 possibilitou a ampliacdo dos mecanismos de
participacdo da comunidade universitiria nas decisdes académicas, num processo de
democratiza¢io das instituicdes, incluindo a elei¢io ampla de dirigentes. E importante
frisar, entretanto, que o processo se deu de forma lenta e com muita resisténcia dos
sucessivos governos. Os anos 1980 foram marcados pela consolidagdo da pesquisa; a
criacio do Ministério de Ciéncia e Tecnologia colaborou para potencializar esse
processo. Dentro das universidades ganhava corpo a concep¢do de universidade para a
pesquisa, marcada pela articulacdo de pesquisadores e favorecimento da criacdo de
associacdes cientificas. Tal concepgao acabou presente na Constitui¢do de 1988 que, em
seu artigo 207, reforcou o conceito da indissociabilidade entre ensino e pesquisa, e este
nas universidades publicas foi consolidada dentro dos cursos de Pds-graduacdo e dos
grupos de pesquisa. O IV PNPG apesar de ndo ter sido efetivado traziam as marcas da
nova Constituicdo de 1988, enfatizando a questdo da autonomia, da liberdade académica
e do financiamento publico. O V PNPG 2005-2010, elaborado quase vinte anos depois



da dltima versao (III PNPG 1986-1989), trouxe como uma das perspectivas marcantes a
expansdo qualificada, principalmente pela via dos parametros internacionais.

O atual PNPG (2011-2020) estd organizado em cinco eixos: 1) a expansdo do
Sistema Nacional de Pds-graduacdo (SNPG), a primazia da qualidade, a quebra da
endogenia e a atencdo a reducdo das assimetrias; 2) a criacdo de uma nova agenda
nacional de pesquisa e sua associacdo com a Pds-graduacdo; 3) o aperfeicoamento da
avaliagc@o e sua expansdo para outros segmentos do sistema de C, T & [; 4) a multie a
interdisciplinaridade entre as principais caracteristicas da Pds-graduacdo e importantes
temas da pesquisa; 5) o apoio a educacdo bdsica e a outros niveis e modalidades de
ensino, especialmente o ensino médio (BRASIL, 2010).

O PNPG ao fixar as diretrizes com o destaque concedido as teméaticas multi e
interdisciplinares, ndo faz sendo reconhecer a importancia crescente de segmentos do
conhecimento e da pesquisa que, em razdo da sua dindmica interna e complexidade
incessante, exige o concurso de variadas metodologias e conceitos disciplinares para o
enfrentamento dos diferentes problemas, os quais deverdo aproximar-se € interagir,
compartilhando métodos e processos.

A ciéncia se encontra em um momento de especializagdo constante. Isso
pressupde um olhar transversal para que o conhecimento dela produzido possa ver além,
‘além da nossa disciplina’. Para Pombo (2004, p.19), o momento atual da histéria das
relacdes cognitivas do homem com o mundo “.. reclama o contributo da
interdisciplinaridade e integracdo dos saberes”. Porém ao mesmo tempo em que se
necessita de estudos interdisciplinares, estes devem ter um conhecimento disciplinar
forte. Esta orientacdo também estd expressa no PNPG (BRASIL, 2010), “... ndo ha
experiéncia Inter ou Multidisciplinar bem sucedida, sem a experiéncia ou sem um
conhecimento disciplinar forte.” Desse modo, na busca pela interdisciplinaridade o
cuidado deve ser na direcdo de ndo excluir disciplinas base, pois corre-se o risco de
perder os fundamentos.

Nos diferentes periodos da estruturacio, consolidacdo e expansdo da Pds-
graduagdo brasileira, sempre existiram marcos regulatorios que definiram rotas e
construiram programas localmente. Entretanto, dentro da dinidmica da construgdo de
conhecimento também € possivel perceber o papel prospectivo da Pés-graduagido, como
locus privilegiado para este fim. No contexto da expansdo da Pds-graduacdo é possivel
observar que a década de 1990 também foi marcada por um movimento de criagdo de
novos programas e cursos dentro da perspectiva interdisciplinar. Tal movimento teve
origem em diversos grupos de pesquisadores, a maioria vinculados inicialmente a
programas disciplinares, preocupados com a busca de conhecimento que ultrapassasse
as fronteiras da disciplinaridade. A Grande Area Multidisciplinar, criada em janeiro de
2008, alterou a configuracdo original da Tabela de Areas do Conhecimento, este foi
considerado um marco na consolidagdo dos Programas Interdisciplinares e a publicagdo
do PNPG 2011-2020 parece espraiar a perspectiva da multi e interdisciplinaridade na
producao de conhecimento no contexto do Sistema como um todo.



Grifico n® I - Evolugdo do Numero de Cursos Credenciados dos Programas de P6s-Graduagéo
da CAlnter — Comissdo de Area Interdisciplinar 1999-2012°.
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Fonte: Dados fornecidos pela Coordenagdo da Area Interdisciplinar (2013).

A Area Interdisciplinar foi a drea de avaliacdo que mais cresceu no Brasil no
dltimos anos. A CAlnter — Comissdo da Area de Avaliacio Interdisciplinar (2009)
atribui o crescimento do ndmero de cursos a dois fatores. Primeiro, a existéncia da
Comissdo que propiciou e induziu, na Pés-graduagdo brasileira, a proposicao de cursos
em areas inovadoras e interdisciplinares. E segundo, ao fato de a Comisséo ter servido
de abrigo para propostas de novos cursos em universidades novas com dificuldades de
construir densidade docente para abrir cursos em areas disciplinares tradicionais.

Rubin (2011) observou que o crescimento do nimero de cursos interdisciplinares
credenciados e a demanda, também crescente, pela drea levaram a CAPES, em 1999, a
criar um Comité Multidisciplinar. A Grande Area Multidisciplinar, criada em Janeiro de
2008, através de Portaria alterou a configuracio original da Tabela de Areas do
Conhecimento. Dentro da chamada Grande Area Multidisciplinar existem as dreas de
Biotecnologia, Ciéncias Ambientais, Ensino, Interdisciplinar, e Materiais. Os
Programas estdo submetidos as regras da Grande Area Multidisciplinar e Area de
Avaliacdo Interdisciplinar (CAlnter). Como diretriz da Comissdo, ha um Documento de
Area Interdisciplinar vigente para o triénio 2007-2009, triénio que serviu de base
analitica para este artigo, pois a avaliagdo do tri€nio 2010-2012 estd em processo de
avaliacdo pela CAPES.

3 Da analise dos resultados

O trabalho buscou analisar cursos de Graduacdio e Pds-graduacio
interdisciplinares, focalizando linhas politicas e tedricas constitutivas em dois planos da
producdo do conhecimento: formativo e investigacdo cientifica. Nesta secdo
apresentam-se os principais “achados” da pesquisa. Face ao conjunto de informacdes
que a equipe de pesquisadores teve oportunidade de levantar em fontes diversas, no
bojo do Projeto do Observatério da Educacdo — Obeduc Capes/Inep e da propria Rede
GEU identifica-se que as mesmas se articulam em quatro categorias: a de expansao, a

% O total de cursos em funcionamento considera o total de cursos do ano anterior somado ao nimero de
cursos com inicio de funcionamento no ano em questdo e subtraido os cursos desativados e/ou que
migraram de drea.



de producdo do conhecimento pela investigagdo cientifica, a de produg¢do do
conhecimento pela formagdo profissional e a de sustentabilidade.

Na categoria de expansao os avancgos que se destacam estdo ligados ao crescente
espaco ocupado pelas universidades publicas federais no oferecimento de cursos de
Graduacdo e de Pds-graduacdo. A expansdo tem se caracterizado também pela
diversificacdo com novos formatos de universidades e de cursos.

Ao longo da histdria da ES brasileira, com orientagdes diversas, de tempos em
tempos emergiram tendéncias expansionistas, seja de IES, de cursos, da P6s-graduacio,
do sistema como um todo. Nos dltimos anos, nota-se uma expansao mais continuada e
qualificada para a insercdo inclusiva de grupos étnicos e/ou oriundos de escolas
publicas, para quem o acesso ao Ensino Superior publico federal sempre foi
restritivo.Tais movimentos sempre vieram acompanhados de  novos formatos
organizacionais-institucionais, o que leva a afirmar que n ES brasileiro, a expansao
acompanha pari passu marcos regulatérios e introducdo de novas arquiteturas
académicas. E possivel perceber que esses diferentes movimentos encontram suas raizes
nas formas de producdo, especialmente em seus vinculos com o mundo do trabalho; a
complexidade das relagdes que se estabelecem hoje s@o definidoras de novos
movimentos no contexto, também da expansdo universitdria.

Na categoria de producio do conhecimento pela investigacido cientifica os
avangos se mostram na constru¢do compartilhada e assentada em didlogo que envolve
campos disciplinares, instituicdes locais e de diferentes culturas, bem como a introducéo
de politicas facilitadoras desses processos. Destacam-se o0s pontos a seguir
apresentados.

® O desenvolvimento de sistemas de pesquisa mais flexiveis e organizados
capazes de promover ndo sé a exceléncia cientifica, mas a interdisciplinaridade,
servindo a sociedade, no encaminhamento de solu¢des para problemas
multidimensionados.

e As parcerias e inser¢do em redes de pesquisa locais, regionais e internacionais.

e O didlogo entre dreas de conhecimento por meio de estruturas curriculares da
Graduacdo e da Pods-graduagcdao, bem como de arquiteturas académicas que
favorecam pesquisas interdisciplinares.

A estruturacio de grupos de pesquisa com participantes de mais de um campo
disciplinar que investigam sobre uma dada temdtica ofereceram condicdes para a
abertura de cursos de Pés-graduacio interdisciplinares e a consequente criacio da Area
de Avalia¢do Interdisciplinar da Capes. A introdu¢do de um eixo dedicado a multi e
interdisciplinaridade no PNPG 2011-2020, fortalece a possibilidade de novas formatos
institucionais para a pesquisa representando um avango importante. Os desafios incidem
sobre a qualidade e a garantia de novas arquiteturas, tais quais os Institutos Nacionais
de Ciéncia e de Tecnologia, criados em 2008.

Na categoria de producido do conhecimento pela formacao profissional os
avancos se manifestam nas possibilidades de articulacdo em grandes areas, que se
abrem para as novas profissdes que estdo surgindo, sob perspectivas e logicas, inclusive
diferenciadas.

Os cursos de graduacdo interdisciplinares como Bacharelados Interdisciplinares
(BIs) e similares atendem a formagdo em nivel de graduagdo de natureza geral e que
conduzem a diploma, sdo organizados por grandes dreas do conhecimento, entendidas
como campos de saberes, priticas, tecnologias e conhecimentos, que sdo definidos de
modo amplo e de afinidade de seus objetos, métodos cognitivos e recursos
instrumentais. S@o organizados em grandes dreas como Artes; Ciéncias da Vida;
Ciéncia e Tecnologia; Ciéncias Naturais e Matematicas; Ciéncias Sociais; Humanidades



e outros. Nota-se, pois, nas orientagdes politicas e nos dados sobre o cursos
interdisciplinares de graduacdo possibilidades variadas de articulacdo em grandes dreas
que se abrem para novas profissdes o que se reflete nas formacdes profissionais (ver
quadro, em anexo).

Na categoria de sustentabilidade os avangos sdo sinalizados pelas mudltiplas
perspectivas que adentram desde a satide, passando pelo uso responsivel de recursos
sejam materiais, financeiros, naturais, humanos. De um modo geral os documentos
ressaltam:

e aumento de investimentos no Ensino Superior a fim de sustentar a qualidade e
igualdade;

e diversificacdo na oferta de ensino superior (novas arquiteturas académicas);

e carantia de investimentos adequados no Ensino Superior e em pesquisa que
retratem expectativas e necessidades sociais;

e estratégias de acesso e permanéncia que se vinculam a concessdo de recursos;

¢ sinalizagdo de que novas formas de apoio ao aluno, visando a sua permanéncia,
sob a letra da lei supde, mudangas no plano institucional, curricular e operativo
das IES.

O Reuni, por exemplo, em suas normativas inclui combate a evasao, mudangas
curriculares, aumento no ndmero de vagas nos cursos existentes, aumento de vagas pela
criagio de novas IES e diminui¢do dos custos por aluno. E um marco democratizante
na formacdo profissional mas também na sustentabilidade, pela contrapartida do
aporte financeiro as institui¢des que a ele aderem. Alguns dos pontos mencionados,
guardadas as distincdes contextuais, sdo compativeis com os indicados para sustentar
inovagdes. E o caso da diversificacdo de financiamento, do niicleo central fortalecido
(Steering core), do desenvolvimento periférico, ou seja capilarizacio de formas
administrativas, do coracdo académico motivado, vontade de assumir riscos e ser pro-
ativo e da cultura empreendedora integrada que implica capacidade multidisciplinar
para trabalhar com comités, inclusive externos a universidade e valorizar distintas
manifestagdes (CLARK, 2006).

Na Pos-graduacdo a organizagdo interdisciplinar se revela até em Institutos de
Pesquisa e Desenvolvimento da ciéncia que abrem possibilidades para articulagdes com
organismos da sociedade. Essas intera¢des ndo sdo maiores nem menores do que a dos
cursos disciplinares. A interdisciplinaridade abre espago para o didlogo de saberes, para
a possibilidade de ouvir, de compartilhar metodologia e de trabalhar em zonas de
fronteiras.

4 Direcionamentos Conclusivos

A diversificacdo e a expansdo sdo marcas da Educacdo Superior brasileira
nestas ultimas décadas, canalizadas para a introdu¢do de novos formatos institucionais,
principalmente nas institui¢des publicas, mais especificamente nas federais. Assim,
como o Reuni foi indutor de reestruturagdes que desaguaram em novos formatos
institucionais de novos cursos e programas, estes estdo se tornando mediadores de
didlogos compativeis com necessidades da sociedade hodierna. E o caso de vérios tipos
de mestrado, especialmente os interdisciplinares e profissionais que atendem distintas
necessidades formativas e de pesquisa. As politicas contemporineas encetam a
expansdo e a diversificacdo da Pos-graduacdo (stricto sensu), o que se manifesta em
novas arquiteturas académicas, sejam elas no ambito do sistema e/ou no
institucional/local.



A Poés-graduacdo se consolida, também como espaco de inovacdo no fazer
cientifico, alavancando a discussdo da interdisciplinaridade pela via da pesquisa na
busca de solucdes de problemas complexos da contemporaneidade.

Os cursos de Graduagdo interdisciplinares em sua configuragdo se inserem num
movimento politico-social, profissional e de avango do conhecimento. Trazem a
perspectiva histérica da formagdo em ciclos e estdo vinculados a dois movimentos: o
da expansdo da ES brasileira pela ampliagdo da ofertas de vagas (Reuni) provocando a
reestruturacio de arquiteturas académicas em instituicdes consolidadas e o da criagdo de
novas Ifes e novos campi, reeditando um processo de interiorizacdo da ES
(anteriormente tipico das IES Comunitérias, em especial as do Rio Grande do Sul).
Representam um avanco que responde aos desafios prévios da massiva oferta em cursos
de ES em IES privadas o que, entretanto, exige o atendimento ao desafio de manter a
qualidade da ES como um todo, a caminho de uma efetiva democratizacdo do Ensino
Superior.

Diversas institui¢cdes federais estdo ampliando a formacdo interdisciplinar na
graduagdo, muitas delas sdo reconhecidamente da “nova geragdo das federais” (criadas
nos dltimos dez anos, em pontos estratégicos do pais e com identidades em construgio),
porém, hd um conjunto bastante representativo de universidades mais antigas, tanto
ptblicas como privadas, de referéncia no pafs e no exterior, que aceitaram o desafio da
insercdo da interdisciplinaridade no amago académico da instituicdo, inclusive
mantendo grupos de estudos e pesquisas, nessa drea, j4 consagrados ha alguns anos.

A interdisciplinaridade exige didlogo ndo somente entre campos disciplinares;
ela requer trocas com a comunidade, abertura a inovacdo, busca de sustentacdo, exige
interacdo dinimica entre o publico e sua aplicacdo na comunidade, enfim, didlogo com
a regido, com o pais e com o mundo. Reitera-se a importdncia da diversidade de
didlogos pois sdo eles que, em sua diversidade, se transformam em canais de trocas
enriquecidas nas peculiaridades das ressignificagdes locais/pessoais.

E inegivel a influéncia que organismos internacionais como a Unesco, a
OECD, o processo de Bolonha e o CRES tém exercido no conjunto abrangente das
discussoes travadas sobre a Educacdo Superior como bem publico e direito de todos,
bem como nos direcionamentos assumidos para este nivel de ensino no Brasil.

E imprescindivel reforcar de forma veemente a importancia da Universidade
imbuir-se, sem demora, da necessidade dessa visdo interdisciplinar mais ampla e
provocativa de novas arquiteturas académicas face as necessidades sociais. Entretanto,
embora urgente, a constru¢do dessa cosmovisido, ndo pode ser apressada, pois, suas
consequéncias provocam reposicdo do papel da ciéncia e da fun¢do da Universidade no
mundo contemporaneo. Decorre dai a relevancia desse debate em féruns como este,
enaltecendo o didlogo como mediador de novas ideias e compreensoes.

O estudo conclui que os cursos interdisciplinares surgiram de desafios, eles
préprios representando avancos. Entretanto, eles sdo o amdlgama sécio-educacional de
novos desafios que, num encadeamento sucessivo de desafios-avancos-desafios para a
producdo de conhecimento se desdobram em formatos institucionais e académicos que
se traduzem em novos desafios.
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Anexo

Quadro 1 - Panorama das universidades que oferecem cursos interdisciplinares de
graduacao por regiao, estado, ano de criacio, modalidade de oferecimento (P e
EAD), Grau (L,B e S) e N° de ofertas em Municipios (2013)

Regiao Estado Universidade Curso Interdisciplinar Anode | Modalid | Grau N° de
Criacdo | ade (P)e L); edicoes
(EAD) | (B); (S) em polos/
municipios
Norte Pard Universidade Federal do Ciéncias Biolégicas NC P B 1
Oeste do Para- UFOPA C&T NC P B 1
Ciéncias da Terra NC P B 1
Gestdo Ambiental NC P B 1
C&T das Aguas NC P B 1
Tecnologia da NC P B 1
Informacio
Etnodesenvolvimento 2013 P B 1
Universidade Federal do Interdisciplinar 2010 P L 1
Pard - UFPA
Nordeste Bahia Universidade Federal do Satide 2009 P B 1
Reconcavo da Bahia UFRB
Universidade Federal da Artes 2008 P B 1
Bahia - UFBA Ciéncia e Tecnologia 2008 P B 2
Humanidades 2008 P B 2
Saidde 2008 P B 1
Ceara Universidade da Integragdo Ciéncias Humanas 2012 P B 1
Internacional da Lusofonia
Afro-Brasileira - UNILAB
Maranhao Universidade Federal do C&T 2013 P B 1
Maranhao - UFMA
Alagoas Universidade Federal de Educagdo no Campo NC P L 1
Alagoas - UNEAL
Paraiba Universidade Federal de Educagdo no Campo 2009 P L 1
Campina Grande - UFCG
Universidade Estadual da Ciéncias Naturais 2010 P L 1
Paraiba - UEPB
Piauf Universidade Federal do Ciéncias Naturais 2009 P L 1
Piaui — UFPI
Sergipe Universidade Federal do Educagdo no Campo 2008 P L 1
Sergipe - UFS
Pernambu | Universidade Federal Rural Ciéncias Naturais 2009 EAD L 2
co de Pernambuco - UFRPE

Cont...




Cont....

Regiao Estado Universidade Curso Interdisciplinar Anode | Modalid | Grau N° de
Criacdo | ade (P)e L); edicoes
(EAD) | (B); (S) em polos/
municipios
Sudeste | Sdo Paulo | Universidade Federal de Sao Ciéncia do Mar 2012 p B 1
Paulo - UNIFESP C&T 2010 P B 1
Fundacdo Universidade Ciéncias e Humanidades 2009 P B 1
Federal do ABC - UFABC C&T 2009 P B 2
Universidade Estadual de Programa de Formacio 2011 P S 1
Campinas - UNICAMP Interdisciplinar Superior
Minas Universidade Federal de Ciéncia e Economia 2009 P B 1
Gerais Alfenas — UNIFAL
C&T 2009 P B 1
Universidade Federal de Sao Biossistemas NC P B 2
Jodao Del Rei - UFSJ
C&T 2007 P B 2
Universidade Federal dos C&T 2009 P B 2
Vales do Jequitinhonha e
Mucuri - UFVJM Humanidades 2009 P B 1
Educag@o no Campo 2010 P L 1
Universidade Federal de Juiz Ciéncias Humanas 2010 P B 1
de Fora — UFJF
Artes e Design 2009 P B 1
Universidade Estadual de Educagdo no Campo 2008 P L 1
Montes Claros -
UNIMONTES
Rio de Universidade Federal Rural Educagdo no Campo 2010 P L 1
Janeiro do Rio de Janeiro - UFRRJ
Parana Universidade Federal da Educag@o no Campo 2010 P L 1
Sul Fronteira Sul - UFFS
Universidade Estadual do Educagdo no Campo 2009 P L 1
Oeste do Parana -
UNIOESTE
Universidade Estadual do Educag@o no Campo 2011 P L 1
Centro Oeste -
UNICENTRO
Rio Universidade Federal de Educag@o no Campo 2009 EAD L 24
Grande Pelotas - UFPEL
do Sul Fundac@o Universidade C&T 2011 P B 1
Federal do Pampa -
UNIPAMPA
Santa Universidade Federal de Mobilidade 2009 P B 1
Catarina Santa Catarina - UFSC

Fontes: e-MEC (http://emec.mec.gov.br/), Inep (http://www.inep.gov.br/) e os sites oficiais das

universidades selecionados a partir da indicacdo de cursos nas estatisticas do Inep.

Nota 1. Nio constam no Inep os dados referentes aos anos de 2012 e 2013. Os dados de 2013 foram
extraidos da comparagdo entre os dados do Inep de 2010 e 2011, acrescidos de dados do e-Mec e dos
sites oficiais das universidades.
Nota 2 legenda: NC= Nio Consta; L= Licenciatura; B= Bacharelado; S= Sequencial; P= Presencial;
EAD= Educacio a Distancia; C&T= Ciéncia e Tecnologia.




