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RESUMO

A presente dissertacdo tem como objetivo analisar as narrativas de professores de surdos
sobre a escrita da lingua de sinais (ELS), que é o sistema de registro escrito da Lingua
Brasileira de Sinais. Para isso, foram realizadas entrevistas narrativas com nove profissionais
que trabalham em escolas de surdos. A construcdo desta dissertacdo se deu entre os anos de
2011 e 2013 e durante o trabalho contatei com as escolas que tinham alunos surdos
matriculados buscando aquelas que utilizavam a ELS em suas préaticas escolares. Obtive o
retorno de trés escolas e nelas entrevistei professores e equipe diretiva. A pesquisa foi
desenvolvida na perspectiva dos Estudos Surdos e dos Estudos Culturais em Educacéo,
campos a partir dos quais utilizo os conceitos de narrativa, identidade, diferenca e cultura,
dialogando com autores como Hall (2007), Silva (2009), Perlin (2005), Stumpf (2005), Zappe
(2010) e outros. A ELS ¢ a escrita visual da lingua de sinais e se situa na historia da educacdo
de surdos muito recentemente. A partir das respostas das entrevistas, foram feitos os seguintes
agrupamentos tematicos: a importancia da ELS; ELS como estratégia ou producdo surda? e
ELS no curriculo escolar: surdos empoderados.

Chave palavra: Estudos Culturais, Estudos Surdos, Narrativas, Escrita de Sinais, Cultura
Surda.
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ABSTRACT

The intention of this dissertation is to analyse the narratives of deaf teachers about sign
writing (SW). SW is the written system of the Sign Language. To achieve that, narrative
interviews with nine different professionals that works in schools for deaf were made. The
data was collected between 2011 and 2013 and, during the work, | searched schools that had
deaf students enrolled, seeking those that use SW in their school practices. Three schools
answered me and | interviewed their teachers and directive board. The perpective adopted in
this research was the Deaf Studies and Cultural Studies in Education, and | use the concepts
of narrative, identity, difference and culture that are in these perspective, using authors like
Hall (2007), Silva (2010), Perlin (2005), Stumpf (2005), Zappe (2010) and others. The SW is
the visual writing of the sign language and is part of the recent history of deaf education.
Taking the answers of the interviews as an starting point, some thematic groups emerged: the
importance of SW; SW as an strategy or deaf production? SW in the school curricula: deaf
empowered.

Keyword: Cultural Studies, Deaf Studies, Narratives, Sign Writing, Deaf Culture.
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1 INTRODUCAO

As linguas de sinais, ao longo do tempo, tém sido reconhecidas e pesquisadas nos
espacos académicos, trazendo ao conhecimento publico seu status de sistema linguistico,
portanto as legitimando como lingua natural das comunidades surdas. Até pouco tempo a
representacdo escrita destas linguas ndo existia e, portanto, as linguas de sinais eram
consideradas linguas agrafas.

As primeiras pesquisas em ELS - Escrita das Linguas de Sinais surgem nos Estados
Unidos tem o nome de SignWriting (SW), sendo pioneiras na contribui¢cdo nesta modalidade
de representacao escrita.

O meu interesse em pesquisar sobre a ELS surgiu em um de meus estagios curriculares
na Pedagogia, quando utilizei a Escrita de Lingua de Sinais como proposta nas atividades
realizadas com os alunos surdos. Constatei que os alunos conseguiam corresponder muitos
mais as atividades em ELS do que na escrita de Lingua Portuguesa. Assim, nessa dissertacao,
busquei saber sobre as narrativas dos professores de surdos que utilizam a ELS em suas aulas.

Minha dissertacdo esta composta inicialmente com uma contextualizacdo da minha
constituicdo enquanto surda, que descobre a comunidade surda e busca por formacéo, e nesta
trajetoria a descoberta da ELS. Minha histéria ndo é diferente de muitos surdos, a questao de
pertencer a uma familia de ouvintes, estudar numa escola inclusiva e aprender tardiamente a
LS é uma histdria que se repete entre surdos no mundo todo. No entanto, minha histéria
académica na Pedagogia e minhas experiéncias em sala de aula tem me provocado, pois a
ELS é um sistema de escrita que utilizei em minha docéncia e tem me levado a algumas
reflexGes, 0 que me traz até aqui, nesta dissertacdo de Mestrado na linha de Estudos Culturais
em Educacdo, onde utilizo as narrativas dos profissionais de ELS como material de analise.

Para pensar sobre a ELS nas narrativas dos profissionais me debrucei em Stumpf
(2005) e Zappe (2010) considerando a ELS como producdo e marca de identidade, diferenca e
cultura surda, apresentando uma reflexdo sobre o que entendo por identidade. Penso a
diferenca e a identidade surda na perspectiva dos Estudos Culturais, e para isso trago Silva
(2009) e Perlin (2006) para relacionar com a ELS, considerando também a Pedagogia surda
voltada para uma educacéo cultural.

Ao tratar sobre a pesquisa e como ela se deu nas escolas, reservo o capitulo quatro

desta dissertacdo, onde é possivel conhecer as escolas visitadas e os profissionais
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entrevistados. Também serd possivel verificar a formacdo de cada um deles, pensando na
busca que cada um fez para trabalhar com ELS com seus alunos surdos.

Na analise das narrativas, as agrupei categorias destacadas pelos narradores, por
exemplo, sobre a importancia da ELS, o uso dela como estratégia para o ensino, e a
possibilidade da ELS fazer parte do curriculo como forma de empoderamento dos alunos
surdos. As ideias constituidas pelos narradores, de como a ELS tem se feito presente na
educacdo de surdos e, como ela estd sendo pensada pelos profissionais, me levaram a
questionamentos, construindo reflexdes na perspectiva dos Estudos Culturais em Educacéo.

Meu olhar e minha reflexao sobre a ELS como marca cultural surda vem no final desta
dissertacdo, onde apresento a minha posi¢cdo enquanto pesquisadora surda, usuaria da LS e
professora de ELS, pensando em como a ELS vem se constituindo na educacdo de surdos a
partir do olhar e da prética destes narradores.



2 CONTEXTUALIZACAO DA PESQUISA

Sou natural de Macei6, Estado de Alagoas. Nasci no dia 12 de setembro de 1979.
Moro atualmente em Porto Alegre. Cursei o Ensino Fundamental em uma Escola Comum
para ouvintes do Estado de Maceid; nas séries iniciais as aulas eram em classe especial, a
partir do quinto ano passou a ser em turmas de ouvintes, eu era a Unica aluna surda da classe.
Aos 16 anos de idade comecei a frequentar a Comunidade Surda aprendendo assim Libras.
Aos 18 anos comecei a formar minha Identidade Surda participando de movimentos,
reivindicando direitos e defendendo que as escolas utilizem a LS. Apds dois anos em um
congresso realizado em minha cidade conheci a realidade educacional de Porto Alegre em
relacdo a Educacdo de Surdos, tive muito interesse no assunto e apds contato com um dos
palestrantes consegui o endereco da Escola Concordia. Pedi aos meus pais que matriculassem
nessa escola, mas ambos queriam que eu fosse estudar no Rio de Janeiro, mas relutei, disse
que queria ir a Porto Alegre. Como ja estava com a Lingua de Sinais mais fluente e com
minha identidade Surda mais formada meus pais aceitaram sabendo que essa mudanca seria
minha grande felicidade e teria um futuro construtivo. No ano de 2000 consegui uma bolsa de
estudos na Escola Concérdia e mudei para Porto Alegre. No primeiro momento me surpreendi
com a escola, o que sempre sonhava havia se transformado em realidade, e no intervalo
interagia com colegas, os professores questionavam utilizando LS, eu discutia e emitia
opinides.

Neste periodo recebi o convite da professora Marianne Stumpf para realizar um Curso
Bésico de Escrita de Lingua de Sinais — ELS que tinha uma carga horaria de 24 horas e era
promovido pela Pontificia Universidade Catolica do Rio Grande do Sul — PUCRS. O curso
tinha como proposta o ensino/pratica da Escrita de Sinais para as 3% e 42 series do ensino
fundamental. Participei deste curso como bolsista do CNPqg no Projeto SIGNET. Este projeto
trouxe-me uma experiéncia e me fez refletir e escolher a Pedagogia — Educagdo Infantil e
Anos Iniciais como curso de graduacdo. Conclui o ensino médio sem repetir nenhum ano,
diferente da escola na qual cursei o ensino fundamental.

No ano de 2003 realizei um curso de formacdo de Instrutores promovido pela
Federacdo Nacional de Educacéo e Integracdo dos Surdos — FENEIS com carga horéria de 80

horas. Este curso foi de grande valia, pois me serviu de base para o ensino de Libras, mas
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senti a necessidade de me aprofundar mais nesta area. Neste mesmo ano prestei vestibular
para Pedagogia na Universidade Luterana do Brasil — ULBRA, e ao iniciar o curso, deparei-
me novamente com a Incluséo, mas desta vez ndo estava sozinha, havia outros colegas surdos,
e para nossa alegria agora tinhamos o direito a um intérprete em sala de aula. J& no primeiro
semestre fui convidada para participar como bolsista de um projeto, “Inclusdo para surdos”,
do IPESA - Instituto de Pesquisa em Acessibilidade, coordenado pelo professor Ottmar
Teske. Para realizar este projeto, que averiguava as condigdes das escolas de Surdos na regido
metropolitana de Porto Alegre, viajei com demais integrantes para a cidade de Capédo da
Canoa, e conheci uma escola onde os surdos eram a minoria. Em uma destas visitas a diretora
da Escola Municipal de Ensino Fundamental para Surdos Vitdria convidou-me para trabalhar
4, para ministrar aulas de LS" e de ELS para alunos dos anos iniciais e de historia da cultura
surda para alunos de 5% & 82 serie. Na Educagdo Basica esta disciplina ndo é obrigatdria,
porém trata-se de uma escolha curricular, j& que as escolas de e para surdos fazem o
atendimento a esta comunidade. O entendimento de que aspectos linguisticos e culturais dos
sujeitos surdos sdo importantes para a construcdo da identidade das criancas surdas, além de
ser um conhecimento integrador, é uma decisdo politica em termos de curriculo. Ja na
Universidade, a criacdo da disciplina de Libras deu-se a partir da lei 10.436/02, que em sua
regulamentacdo através do decreto 5626/05 torna obrigatoria a disciplina de Libras em todos
os cursos de Licenciatura, Fonoaudiologia, Magistério Superior e Magistério nivel médio.
Trabalhei nessa instituigdo por quatro anos.

Em 2005, sentindo a necessidade de aprofundar mais 0s meus conhecimentos
linguisticos em relacdo a Libras devido ao aparecimento de muitas literaturas relacionadas ao
assunto, participei do curso de capacitacdo de Instrutores promovido pela Feneis em convénio
com FADERS — Fundacéo de Articulagédo e Desenvolvimento de Politicas Publicas para PPDs
e PPAHs com carga horaria de 180 horas.

Em 2006, prestei vestibular para o curso de Letras-Libras, promovido pela
Universidade Federal de Santa Catarina no polo na cidade de Santa Maria, curso que conclui
em dezembro de 2010. Este curso, diferente da Pedagogia, € voltado a comunidade surda

! Utilizo aqui a sigla LS para Lingua de Sinais diferenciando de Libras, pois se convencionou, entre
professores de LS, que esta se refere a disciplina ensinada na escola de surdos.
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tendo todo o material das disciplinas apresentado em versdo bilingue, LS e LP. As disciplinas
sdo especificas da cultura surda como, por exemplo: Literatura Surda, Didéatica especifica para
surdos, Lingua de Sinais até o quinto nivel, Escrita da Lingua de Sinais entre outras. E um
curso “vivo” para os surdos, pois a LS estd sempre presente, as discussdes acerca dos temas
que envolvem a educacdo de surdos sdo latentes. Strobel (2008, p.49) aponta que: “Mesmo a
despeito de mais de um século de proibicdo de seu uso nas escolas de surdos, preconceito e
marginalizagdo por parte da sociedade como um todo, as linguas de sinais resistiram,
demonstrando a necessidade essencial de sua utilizacdo pelos povos surdos”.

Do ano de 2007 a 2009 realizei um trabalho voluntario na Feneis como sub-
coordenadora da Educacéo de Surdos, cujo objetivo de nosso trabalho era averiguar a situacao
da educacdo nas escolas estaduais, municipais e privadas com a problematizacdo de
inclusdo/excluséo.

Em 2008, foi realizado em Santa Maria, o Férum Mundial de Educacao, onde tivemos
um espaco para tratar sobre Politicas Publicas no Contexto da Educacdo de Surdos. O Diretor
Regional da Feneis do Rio Grande do Sul na época, impossibilitado de viajar, solicitou que
eu, enquanto coordenadora de educacdo da Federacdo, o representasse no evento, palestrando
sobre a entidade e também sobre as questfes da inclusdo/exclusdo dos surdos.

No ano de 2009, participei como coordenadora da realizacdo do 1° Forum de
Pedagogia Surda do Rio Grande do Sul, na Sociedade dos Surdos do Rio Grande do Sul,
onde muitas cidades do Estado estiveram presentes. Diferentes escolas, tanto particulares
como publicas, tiveram professores surdos representantes. Nos debates foram levantadas
algumas questdes, tais como falta de didatica direcionada ao aluno surdo, assim como 0 pouco
material didatico produzido para atender as necessidades deste educando, sendo que o
principal foco foi a Educacdo Infantil e as Séries Iniciais. Acreditamos que havendo esta
adaptacdo, o aluno surdo se reconhece nas praticas pedagdgicas, relacionando o que esta
exposto a sua identidade. Ao desenvolver este trabalho aprendi muito, me interei das questdes
legais acerca da educacdo de surdos, aprendi sobre a legislacdo que oficializa o ensino da
Libras nas escolas como primeira Lingua - L1 e Lingua Portuguesa como segunda lingua -
L2, como a lei n. 10.436 de abril de 20022

2 A Lei 10.436/24 de abril de 2002, reconhece a Lingua Brasileira de Sinais como oficial em todo
Brasil, sendo essa lingua o sistema linguistico usado pela comunidade surda brasileira.
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Ainda em 2008 realizei 0 meu primeiro estagio curricular. Foi na Escola Especial Keli
Meise Machado na cidade de Novo Hamburgo, regido metropolitana de Porto Alegre. La
desenvolvi um trabalho de insercdo da ELS na Educacéo Infantil em uma turma de Jardim B
com alunos de 4 a 7 anos de idade. Fui a primeira professora surda com quem tiveram
contato, servi como um modelo, mantinham toda a atencéo, ficando admirados com a LS, pois
“na relacdo entre os alunos e professores, quer acreditar que a postura do professor surdo
permite a identificacdo & cultura surda. A cultura surda faz emergir a identidade; permite
vincular valores para se construir, ou seja, adquirir LS; permite identificar valores surdos”
(REIS, 2007, p. 91). Constatei que isso foi muito importante para eles: a aquisi¢do da Lingua
de Sinais fundamental como modalidade linglistica.

Meu segundo estégio, realizei no ano de 2009 na Escola Frei Pacifico na cidade de
Porto Alegre. L4 a ELS ja havia sido apresentada e desenvolvida com os alunos de 5% a 82
serie, mas ndo com os das series iniciais. A experiéncia de estagiar lecionando a escrita de
sinais foi de grande valia para minha formacéo académica. Neste mesmo periodo participei da
producdo de um livro com o titulo O feijdozinho surdo em parceria com outras duas colegas,
Liége Gemelli Kuchenbecker e Ana Paula Gomes Lara, no qual realizei a traducdo para a
Libras e escrita de sinais.

Conclui minha graduacdo em Pedagogia — Educacédo Infantil e Anos Iniciais em Julho
de 2009. Aprendi muito com a graduacdo, cresci profissionalmente e como pessoa, mas
infelizmente a faculdade que cursei ndo apresentou uma didatica especifica para os Surdos,
tive que fazer muitas adaptacGes em materiais durante o processo de graduacao.

A partir do més de julho até setembro daquele ano desenvolvi o trabalho como
monitora da disciplina de Escrita de Sinais para os alunos da segunda turma no Curso de
Licenciatura e Bacharelado em Letras-Libras (UFSC) no p6lo da Universidade Federal do Rio
Grande do Sul (UFRGS) que encontravam dificuldades para realizar seus trabalhos
académicos. Neste trabalho participei de discuss@es acerca do tema, onde os alunos surdos e
ouvintes expressavam suas opinides e pude constatar que a maioria ndo entendia o0 que é a
escrita de sinais, acreditavam que ela ndo era importante para a educacao de surdos. Quadros

e Schmiedt (2006, p. 29) mostram que:

O sistema escrito de sinais expressa as configuracbes de mé&os, 0s
movimentos, as direcdes, a orientacdo das maos, as expressdes faciais
associados aos sinais, bem como as relagdes gramaticais que sdo impossiveis
de serem captadas através do sistema alfabético de escrita. Tal Sistema tende



24

a sistematizar a lingua de sinais, assim como qualquer outro sistema de
escrita, 0 que faz parte do processo.

Nesse sentido, acredito que a Escrita de Lingua de Sinais favoreca os surdos nas
relacBes cognitivas para a organizacdo do pensamento.

No més de novembro de 2009 o livro O feijdozinho surdo foi publicado e seu
langamento ocorreu na 552 Feira do Livro de Porto Alegre. A construgdo deste livro teve um
significado muito importante em minha vida, foi muito prazeroso e gratificante fazé-lo. No
momento de seu langamento ndo pude deixar de fazer uma retrospectiva em relacdo a
educacao de surdos, que ha alguns vem inserindo a literatura surda. Acredito que esse livro
sera o primeiro de muitos trabalhos que pretendo realizar, relacionados a producdo de
literatura surda infantil. Citando Karnopp (2006):

A literatura surda comeca a se fazer presente entre nds, se apresentando
talvez como um desejo de reconhecimento, em que busca ‘um outro lugar e
uma outra coisa’. A literatura do reconhecimento é de importancia crucial
para as minorias linguisticas que desejam afirmar suas tradi¢Bes culturais
nativas e recuperar suas historias reprimidas. (KARNOPP, 2006, p.100).

Neste mesmo periodo realizei um trabalho voluntario na Escola Concordia Sdo Lucas
— ULBRA em Canoas/RS com criangas ouvintes da 22 série do ensino fundamental onde
apresentei a Libras e contei a histdria do Patinho Surdo (KARNOPP; SILVEIRA e SOUTO,
2003) utilizando de expressdes e classificadores e com a ajuda do intérprete na contacdo de
historias. Este trabalho tinha como objetivo a apresentacdo da LS e da cultura surda para as
criancas ouvintes conhecerem melhor e interagirem com colegas ou amigos surdos.

De 2007 até 2011 trabalhei como professora de Libras em duas institui¢ces: no Projeto
Rumo Norte, que é uma ONG (Organizacdo Ndo-Governamental) que desenvolve cursos para
pessoas com deficiéncia e para pessoas que tem algum familiar deficiente, ministrando aulas
de Libras nos niveis I, Il e Ill para pessoas ouvintes, pessoas surdas ou com deficiéncia
auditiva — DA que querem aprender a lingua e/ou conhecer um pouco da cultura surda através
da Lingua de Sinais. Nesse mesmo periodo, no ano de 2010, comecei a trabalhar na
Universidade Luterana do Brasil — ULBRA, onde trabalho até hoje como professora da
disciplina de Lingua de Sinais — EAD, atividade esta que atualmente se realiza de forma
presencial.

Na Universidade Federal do Rio Grande do Sul — UFRGS — atuei, durante o ano de

2010, como professora substituta na disciplina de Lingua Brasileira de Sinais. Os trabalhos
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desenvolvidos nas Universidades me trouxeram muitas aprendizagens e experiéncias

importantes para minha vida académica.

Me expresso, aprendo, vivo letrada gracas a minha LS, sem ela ndo estaria fazendo
esse texto, que é sinalizado e conta com o trabalho das intérpretes para ser escrito em minha
segunda lingua. Mas como cheguei aqui? Gracas a video-aulas, videoconferéncias, materiais
produzidos em Libras. Cada campo representa conteudos, teorias, principios, metodologias,
objetivos, constituindo um saber cientifico para o aprendizado e as préaticas de ensino.
Encontrei em Perlin (2006), Silva (2009) e outros que tratam sobre a pedagogia cultural
afirmam que nela ha relacGes de poder, identidade, politica. Perlin (2005) entende que o0s
Estudos Culturais e os Estudos Surdos sdo intercalados e entremeados. Gladis Perlin, para
mim é uma grande Surda, primeira pessoa a se formar no doutorado com a tese O ser e 0 estar
sendo surdo: alteridade, diferenca e identidade (2003). Também defendeu uma dissertacdo
muito importante que trata sobre multiplas identidades surdas, com o titulo Historias de Vida
Surda: Identidades em questdo (1998), que ndo seria 0 foco mesmo do meu trabalho, mas que

utiliza autores como Hall, Foucault, que interessam para minha pesquisa.

2.1 Comunidade surda

E importante falar de comunidade. Gosto do livio de Baumann intitulado
Comunidades: em busca por seguranca no mundo atual (2003). Considero este livro muito
interessante, pois lembra minha vida, quando cheguei de Macei0 e vi aqui muitos surdos, meu
mundo, comunidade, usando a mesma lingua, onde me senti diferente. Conforme Baumann
(2003):

“comunidade” é uma dessas palavras que transmitem uma sensacdo boa: ¢é
bom “pertencer a uma comunidade”. Associamos a ela imagens de um lugar
aconchegante, onde podemos nos refugiar das ameagas que nos espreitam “la
fora”, e de um mundo no qual gostariamos de viver, mas que, infelizmente,
ndo existe. (BAUMANN, 2003, p.7).

Para mim, a experiéncia de encontro com a comunidade surda foi como retornar para
meu pais, apds meses de estadia fora. E uma situagdo de seguranca, sim, mas entendo que a

vida em comunidade tem suas ambiguidades, pois a0 mesmo tempo que proporciona uma
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sensacdo de seguranca, nos impde regras, nem sempre flexiveis, que podem levar a uma
privacdo de liberdade. Em relagdo a lingua de sinais, a comunidade surda sinalizante & muito
rigida quanto a seu uso, podendo inclusive demonstrar algum preconceito em relagdo a quem
ndo a tem como L1.

Em marco de 2010 me inscrevi no projeto de educacgédo continuada (PEC) da UFRGS,
onde cursei a disciplina Narrativas e diferencas na Linha de pesquisa dos Estudos Culturais,
com as professoras Rosa Hessel Silveira e Lodenir Karnopp. Nesse espago, também me
apaixonei por conceitos como identidade, alteridade, diferenca, subjetividade, significacdo e
discurso, saber-poder, representacdo e cultura. Conheci a pesquisa de doutorado de Thoma
(2002), hoje minha orientadora, que trabalhou com representacdo sobre filmes de tematica
surda, e muitos outros com os quais dialogo nessa pesquisa.

Mas minha formagé&o anterior ndo foi suficiente para que eu conhecesse bem o que séo
os Estudos Culturais e os Estudos Surdos, e ao cursar a disciplina Narrativas e Diferencas
compreendi que as diferencas estdo nos diferentes grupos sociais. Antes minha visdo era
muito centrada na questdo da surdez, e a partir destas aprendizagens pude ampliar meus
conceitos e identifica-los na sociedade. H& muitos outros caminhos tedricos que gostaria de
percorrer conhecendo e aprofundando no mestrado. Minha indagacéo e ansiedade é entender
melhor as teorias nas praticas dos surdos. Por isso fiz a selecdo para o mestrado, tendo
ingressado no curso em margo de 2011, na Linha de Pesquisa Estudos Culturais e Educacao,
sob a orientagdo da professora Adriana Thoma. Sobre esse campo de pesquisas, podemos

entender que:

Os estudos culturais ndo tém qualquer garantia sobre quais sdo as
questdes importantes a serem feitas em dados contextos, nem como
respondé-las, nenhuma metodologia é especialmente recomendada ou
utilizada com seguranga. (NELSON et al apud COSTA , 2000, p.33).

Durante a disciplina Narrativas e Diferengas e, me deparando com artigos publicados
na série Estudos Surdos, compreendo que os Estudos Culturais abarcam os Estudos Surdos, e
ambos 0s campos enfatizam os surdos como sujeitos constituidos por politicas de
representacdo cultural, interessando-se por pesquisar questdes que envolvem a LS, a historia
cultural dos surdos, as identidades surdas etc. Essa visdo linguistica e cultural, como
“difereng¢a” é a que importa para o meu estudo. Para Pizzio, et. Al (2010, p. 33) “os Estudos

Culturais s8o um espaco onde os surdos podem registrar suas producdes, seus significados,



27

suas lutas, suas resisténcias, ou seja, € uma teorizacdo que justifica nossas atuaces nos
espacos de negociagdo”.

Foi a partir desses campos tedricos que realizei minha pesquisa de mestrado. Mas
apesar de me familiarizar um pouco mais com esses conceitos apresentados, ndo tenho como
preferir um deles, pois sempre me deparo com varios deles entrelacados e articulados. No
entanto, minha pesquisa buscou as articulacGes entre esses conceitos na questdo da escrita de
sinais como uma producdo cultural dos surdos e como essa escrita esta sendo pensada no
espaco da educagdo escolarizada. Assim, pergunto: Quais as narrativas dos professores de
surdos sobre a ELS? Qual o espaco que ela ocupa nas escolas? Os professores conhecem a
ELS? Quais as representaces dos professores sobre a ELS? Por todas as reflexbes e
inquietacBes que construi durante 0 meu processo de graduacdo e de atuacao profissional, por
acreditar na educacdo de surdos e na capacidade de desenvolvimento da crianga surda, na
compreensdo de sua lingua fazendo com que se torne parte integrante de sua propria historia,
e por haver falta de pesquisa nesta area, € que acredito que a pesquisa que realizei € relevante

para a area da educacdo de surdos.

2.2 Passos da pesquisa: O problema, objetivos e metodologia

Diante da presenca da ELS em algumas escolas de educacdo de surdos e, diante da
crescente producao cientifica em torno do assunto, as narrativas sobre esta escrita se tornaram
um problema de pesquisa em meio a discussao da cultura e identidade surda. Se a escrita da
LS é um elemento da cultura surda, como possibilidade de registro das ideias diretamente
daquilo que se pensa e fala sem a mediacdo do portugués, como se da a préatica do ensino e
aprendizagem da ELS como contetdo? Se esta sendo oferecida uma disciplina sobre Escrita
de Sinais em varios espacos de formacdo, tanto na educacdo basica em algumas escolas de
surdos como no ensino superior no curso de Letras-Libras, o que fazer com esse saber?
Guardar como uma discussdo académica? Criar metodologias que sustentem seu ensino? Na
necessidade de uma discussdo mais ampla sobre o tema, percebo estas questdes como
produtivas para pensar a cultura e lingua dos surdos. Porém, mesmo diante de tantas
perguntas e pela necessidade de ter um foco na pesquisa, construi meu problema de pesquisa

da seguinte forma: quais as narrativas dos professores de surdos sobre a ELS?
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Assim, o objetivo da pesquisa foi conhecer e analisar narrativas de professores de
escolas de surdos sobre a ELS e para realizar minha pesquisa segui 0s seguintes passos
metodolégicos:

1) Entrevistar os professores sobre a ELS;

2) Identificar a presenca de ELS nas escolas de surdos e como ela esta inserida nestes

contextos;

3) Analisar as narrativas dos professores sobre a ELS, construindo agrupamentos
teméaticos que possam mostrar as aproximacgdes, divergéncias e outros
posicionamentos.

Inicialmente fiz um levantamento das escolas de surdos e escolas comuns que tem

turmas de surdos no Estado do Rio Grande do Sul, abrangendo os sistemas publico e

particular, que constam no cadastro da Feneis/RS®.

Escolas de surdos ou com turmas de surdos do Rio Grande do Sul

N° Escolas Telefone Endereco Cidade Bairro CEP

1 Escola de Ensino Fundamental | (51) 3223.4365 Rua Paulino POA Santo 90640-
Frei Pacifico Chaves, 235 Antonio 200
Diretora: Luciane Zaneti
Santos
frei.secretaria@cifa.org.br

2 Centro Municipal de (51) 3217.1700 Rua Santa POA Santana 90040-
Educacdo dos Trabalhadores — Terezinha, 572 180
CMET

3 EMEF de Surdos Bilingue (51) 3388.1125 Rua Capitéo POA Partenon | 91530-
Salomédo Watnick Pedro 110
Diretora Sénia Mara Bonato Werlang, 1011
smbluisi@terra.com.br

4 Escola de Surdos Especial (51) 3341.2039 Av. Dr. Jodo POA Vila 90360-
Concordia— ULBRA Simplicio de Jardim 260
Diretora: Hiltrud Elert Carvalho, 600
ulbraespconcordia@ulbra.br

5 Escola de Ensino Médio para | (51) 3341.9498 Rua: Morrete, POA Santa 91030-
Surdos Prof@ Lilia Mazeron 222 Maria 300
Diretora: Ana Helena Alves da Goretti
Fontoura
liliamazeron@faders.rs.gov.br

6 Escola Estadual para Surdos (51) 3473.1863 Rua Santana, Esteio Centro 93285-
Padre Réus 235 000
Diretoras: Loudes Felisberta
da Silva Pimentel e Lais de
Sara

3

http://www.feneis.org.br/page/escolasbrasil_sul.asp
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Padre.reus@ibest.com.br

7 Escola Municipal de Ensino (51) 3472.0897 | Rua Cacapava, | Canoas Mathias 92330-
Fundamental para Surdos 400 velho 390
Vitdria
Maria Lucia N. Mantelli
Esc.vitoria@pop.com.br

8 Escola Estadual Keli Meise (51) 3524.4402 Rua José Novo Sdo José | 93534-
Machado Treinz Filho, | Hamburg 360
Diretoras: Heloisa Fenske e 134 0
Sandra Beldin
escolakmm@gmail.com/jung.
ana@gmail.com

9 Escola Estadual de Educacéo (55) 3211.4774 | Rua Valdemar Santa Vila 97070-
Especial Dr. Reinaldo Coimbra, s/n Maria Lorenzi 690
Fernando Coser
Diretor Jeferson de Oliveira
Miranda
esc.reinaldocoser@bol.com.br

10 Escola Municipal de Educagdo | (51) 3488.1915 Rua Adbi Gravatai Centro 94035-
Especial para surdos EMEES Teixeira 360
Diretora: Marlei Urssulin da Schidit, 25
Rosa
emeesurdos@gravatai.rs.gov.b
;

11 Escola Municipal de Ensino (51) 3480.0218 | Rua Marechal | Guaiba | Alvorada | 92500-
Fundamental Darci Berbigier Floriano 000

Peixoto, 201

12 Escola Luterana de Ensino (51) 3599.2669 Rua Padre Sapirang Centro 93800-
Médio Sdo Mateus Réus, 370 a-RS 000
Edilson Germann
saomateus@saomateus.gl2.br

13 Escola de Ensino Fundamental | (54)3218.6154 Rua Irméo Caxias Nossa 95070-
Helen Keller Robertdo, 31 do Sul Senhora 610
Alice Rodrigues de
Helen.kellerrs@yahoo.com.br Loudes

14 Escola Especial Professor (53) 3223.0638 Rua Zola Pelotas Jardim 96100-
Alfredo Dub Amaro, 379 000
professor@alfredodub.com.br

15 Escola de Ensino Médio (55)3512.6286 | Rua Henrique Santa Centro 98900-
Concordia para Surdo Martin n°55 Rosa 000
surdosantarosa@uol.com.br

16 Escola Ensino Médio Nossa (51) 3717.2282 | Rua Professor Santa Universit
Senhora do Rosério José Soder, Cruz ario

120

Quadro 1: Escolas de surdos ou classes de surdos do Rio Grande do Sul

No ano de 2012, com a lista dessas escolas em mao, fiz contato, via correio eletronico,

com cada uma delas perguntando se a escrita de sinais era utilizada pelos professores. O

conteddo do correio eletronico foi pensado e elaborado com a ajuda da monitora Paula

Alberton, da area de Libras, que participa do Grupo de Pesquisa SINAIS (Sujeitos, Incluséo,

Narrativas, Identidades e Subjetividades).
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Prezado coordenador(a) /diretor (a)

Sou monitora e integrante do grupo de pesquisa sob a coordenacdo da Prof Dr Adriana Thoma
(UFRGS/FACED), e venho por meio deste verificar a existéncia da disciplina de escrita de sinais ou

se essa é trabalhada em alguma disciplina do curriculo.

Desde ja agradeco a colaboracao.

Att

Paula Alberton

Quadro 2: Correio eletrdnico encaminhado para as escolas em 30/03/2012

Apenas 4 escolas responderam ao correio eletronico, todas elas negando a existéncia

de ELS no curriculo. Segue no quadro abaixo os contatos e as respectivas respostas:

ESCOLA CONTATO RESPOSTA
Escola de Ensino Médio Boa tarde Paula!
para Surdos Prof? Lilia liliamazeron@faders.rs.gov.br
Mazeron Respondendo teu email, ndo temos a

Diretora: Ana Helena
Alves da Fontoura
Rodrigues

disciplina no curriculo e nem trabalhamos
com a mesma.

Att
Rejane Carpin

Escola municipal de
ensino fundamental Darci
Berbigier

Guaiba

gerusamanica@hotmail.com

Nao temos a disciplina de Escrita de
Sinais em nossa Escola. Trabalhamos muitos
anos com classes de alunos surdos. Nesta
época trabalhdvamos LIBRAS com todas as
turmas da escola, inclusive funcionarios. No
momento, temos apenas dois alunos inseridos
em classes regulares. E para estes usamos
LIBRAS, sendo que um deles possui um bom
resto auditivo e comunica-se através da
linguagem oral. Espero ter respondido tua
pergunta. Qualquer ddvida estamos a
disposicdo.

Atenciosamente

Gerusa Manica (Supervisora Escolar)

Escola Municipal de
Educacdo Especial para
surdos EMEES

emeesurdos@gravatai.rs.gov.br

A Escola ndo trabalha a escrita.
Atenciosamente!

Diretora: Marlei Urssulin da Rosa

Escola Estadual Keli
Meise Machado

direcaoescolakmm@qgmail.com

Boa noite, Sra. Paula!

Na Escola Estadual Especial Keli Meise
Machado ndo temos um trabalho voltado a
escrita de sinais.
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jung.ana@gmail.com

O Signwriting €é visto em alguns
momentos, para conhecimento dos alunos,
na disciplina de Libras, mas ndo chega a
ser um contetdo da escola.

Atenciosamente,

Ana Paula Jung
Coordenagdo Pedagbgica

Quadro 3: Respostas dos questionarios

A partir deste levantamento e considerando as respostas negativas para a existéncia da
ELS no contexto destas escolas, como eu sabia que havia escolas que trabalhavam com ELS,
fiz uma investigacdo utilizando a rede social Facebook, onde eu tinha contato com uma ex-
colega do curso de Letras-Libras, do pdlo UFSM, na cidade de Santa Maria. A colega
trabalhava numa das escolas que eu contatei por correio eletrénico, eu queria facilitar meu
acesso as escolas. E assim eu fiz com outros colegas e conhecidos que atuavam em diversas
escolas. Eu questionava estes professores se a escola deles trabalhava com ELS e
responderam que ja tinham trabalhado, mas atualmente ndo tinham mais ELS na escola ou
que nunca teve. Resolvi entdo fazer o contato telefénico, através de uma intérprete de Libras,
com as escolas que ainda ndo haviam me respondido. Com as escolas que eu sabia que
trabalhavam com a escrita de sinais, consegui agendar uma visita para fazer entrevistas com
os professores. Foram trés escolas de surdos selecionadas, que estarei nomeando como Escola
A, Escola B e Escola C. Nestas escolas, realizei entrevistas filmadas com os professores e
direcdo. As entrevistas filmadas tiveram inicio no més de junho de 2012 e terminou em
novembro de 2012.

Abaixo apresento o retorno de cada uma das escolas sobre o ensino de ELS:

Ne Usa ELS Conhece mas nunca Usava anteriormente ELS e
ensinou ELS parou de usar

1 X

2 X

3 X

4 X

5 X



mailto:jung.ana@gmail.com

32

6 X

7 X

8 X

9 X

10 X

11 X

12 X

13 X X

14 X

15 X

16 X
Total 3 6 8

Quadro 4: Respostas dadas em contatos feitos por correio eletrénico, Facebook e telefone.

A partir das informagdes que recolhi nesse primeiro contato com as escolas, construi

um grafico que mostra os nimeros obtidos no quadro acima.

Gréfico 1: Escolas de surdos e a utilizacdo da ELS.

de surdos e a utilizagéo da ELS

mUsa ELS

® Conhece mas nunca
ensinou ELS

m Usava anteriormente ELS e
parou de usar
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Este grafico ndo tem o objetivo de comparar as escolas, mas simplesmente de
evidenciar os numeros. Acredito ser importante fazer esse grafico como constatagdo de que ha
trés escolas que utilizam a ELS, de que algumas escolas chegaram a utilizar no passado,
abrindo um precedente para um questionamento: porque pararam de utilizar? N&o é meu
objetivo entender todas as razdes que levaram a retirada da ELS dos curriculos, por isso essa
questdo ndo estd na pauta das entrevistas, mas seria importante uma pesquisa que buscasse
saber sobre isso.

Penso que, assim como a disciplina de Libras que ndo é obrigatéria, depende do
entendimento de cada instituicdo para definir a existéncia ou ndo dentro do curriculo, e
quantos periodos a disciplina tera, a ELS também depende da vontade dos profissionais e das
instituicBes, para que esta modalidade de escrita aconteca no contexto das escola. E uma
decisdo, que passa pela experiéncia, formacao e vontade politica dos professores em agregé-la
aos conhecimentos repassados pela escola. Entdo entendo que, quando um profissional muda
de escola, vai com ele esta decisao e, se o outro profissional que o substitui ndo tem a mesma
escolha, a ELS ndo fica contemplada.

Nas escolas comuns as disciplinas, a escrita, a reflexdo sobre o0s parametros
gramaticais da lingua oral em seu processo de alfabetizacdo é amplamente difundido, no
entanto como a escrita da LS se apresenta ao surdo em processo de alfabetizacdo na sua
propria lingua?

No periodo entre 2000 e 2006 viveu-se uma grande movimentacdo e difusdo da ELS,
sendo esta utilizada por muitas escolas. Silveira (2006), em sua pesquisa de mestrado, fez
uma investigacdo sobre os curriculos das disciplinas de LS nas escolas de surdos. A pesquisa
se limitou ao estado do Rio Grande do Sul e, na época da pesquisa, a pesquisadora constatou
que havia cinco escolas que utilizavam a ELS. Analisando esta pesquisa e comparando com o
namero de escolas que hoje utilizam a ELS, constata-se que houve um decréscimo. Quais
serdo as razdes para isso?

Acredito que a divulgacdo da ELS era mais intensa. Lembro que, na época, muitas
discussbes eram realizadas tematizando o assunto. Depois, em 2003, quando passei a dar
aulas na escola de Canoas, ainda se estava vivendo essa difusdo, até 2006, que € 0 ano da
pesquisa de Silveira.

E preciso pensar sobre os motivos de a ELS ter enfraquecido, sendo deixada de lado

por algumas escolas, mas também é importante refletir sobre os motivos que levaram as trés
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escolas a manterem a utilizacdo dessa escrita. Quando iniciei minha pesquisa de Mestrado em
2012, busquei focar nas narrativas dos professores. Mas desejo que futuramente a pesquisa
continue apontando para outras narrativas conforme novas experiéncias forem surgindo.

Nesse sentido € importante refletir a partir do grafico apresentado, tornando essas
informacdes de conhecimento de todos, para que o publico tenha em méos essas informacdes
conforme seu interesse. Diante das informacdes contidas no grafico, de que algumas escolas
utilizaram a ELS por determinado tempo e depois a abandonaram, conforme o que foi exposto
nos dados da pesquisa de Silveira (2006) e o que dispomos hoje é preciso refletir sobre as que
estdo utilizando a ELS e a quais estratégias estdo recorrendo para promover um ensino de
melhor qualidade para os alunos. Quanto as outras escolas, que ndo estdo mais utilizando
ELS, é possivel pensar que teria sido necessario que as respectivas equipes tivessem recorrido
a diversos espacos de formacdo para aprimorar a utilizacdo e os recursos didaticos no ensino
dos surdos.

Em 2005 a pesquisadora Marianne Stumpf deu inicio ao uso da ELS. Na época foi
uma idéia bastante difundida, mas alguns anos depois houve a reducéo do nimero de escolas
e profissionais que utilizavam tal sistema de escrita. Acredito que se houvessem mais
encontros, congressos e seminarios que discutissem a tematica, talvez a ELS tivesse mais
forca nas discussdes sobre as estratégias de ensino, para que os professores pudessem refletir
e se apropriar de mais recursos didaticos. As trés escolas que utilizam a ELS vem
desenvolvendo um trabalho que busco tornar publico, mostrando a experiéncia que possuem,
como se da esse trabalho, os materiais elaborados para a préatica do ensino de ELS e outras
questdes ligadas a pesquisa.

Quero tentar entender e mostrar, através das narrativas dos professores, quanto eles a
utilizam, se realmente conhecem esta escrita, se tém interesse em desenvolver metodologias
para 0 uso deste conhecimento, 0 quanto a ELS é vista dentro da escola, se existem cartazes
com a escrita de sinais, se os alunos a utilizam em seus cadernos etc.

Pude presenciar em meu estagio situagdes onde o professor, apesar de possuir 0S
materiais e a escrita em livros e atividades, ndo utilizava realmente a ELS, cometendo assim,
a meu ver, uma desvalorizacdo de algo que pode ser muito produtivo para os alunos.

Assim, para encaminhar a conversa com os professores que lecionam para surdos, com
0 objetivo de conhecer suas narrativas sobre a ELS, elaborei 0s seguintes topicos:

1. Tu tens formacgdo em ELS? Como e onde foi esta formacao?
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Qual a sua opinido sobre o ensino da ELS na Escola? Justifique.
Comente sua percepcéo sobre o aprendizado dos alunos na ELS? Justifique.
A escola tem uma proposta metodoldgica de ensino da ELS?

o b~ N

A ELS é usada no cotidiano escolar? Como tu percebes isto?

2.3 Narrativas como material de analise

Durante uma aula da disciplina PPE*, quando varios alunos pesquisadores estavam
presentes, tive a oportunidade de apresentar esta proposta de pesquisa e, a partir de algumas
trocas com colegas, definir as narrativas como material de analise. Uma das colegas, foi
professora em escola de surdos e narrou sua experiéncia na tentativa de incluir como contetido
a ELS. Graduada no curso de Letras-Libras, tendo tido trés disciplinas de ELS neste periodo,
fez uma experiéncia em uma turma na disciplina de Libras, de apresentar a ELS aos
educandos. Para sua surpresa, a compreensao e o entendimento deste sistema de escrita, pelos
educandos, foi imediato. Passado este momento, procurou os educadores surdos da escola e a
reacao que tiveram sobre a ideia de incluir a ELS como contetdo da disciplina de Libras foi
de resisténcia. Apesar de um deles também ter a graduacdo em Letras-Libras e ter cursado as
trés disciplinas correspondentes dentro do curso, todos tiveram posi¢éo contra a inclusdo deste
contetdo na escola. Outra professora surda que trabalha em uma das escolas pesquisadas,
também graduada do curso de Letras-Libras, diz que vem inserindo a ELS como conteido na
disciplina de Libras, pois ela acredita na eficiéncia da ELS. Talvez a ELS, por ndo ser
oficialmente reconhecida como escrita ndo esteja incluida como disciplina na escola onde
estdo os surdos. No entanto, a resisténcia a ela remete a reflexdo do porque a ELS néo é bem
vista ou bem quista por alguns professores surdos, ja que essa escrita é visual e o registro da
nossa LS.

Em meus encontros em ambientes onde a comunidade surda circula, por exemplo, a

SSRS®, a0 contar sobre minhas experiéncias e minha escolha de pesquisa para 0 mestrado

* PPE: Pesquisa em Estudos Culturais, Politicas de Inclusio e Estudos Surdos em Educacéo, disciplina
de orientacéo.

® Sociedade dos Surdos do Sul Grande do Sul.
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tenho percebido reacGes negativas com relagdo a ELS. Assim como a colega anteriormente
citada, percebi reaces diferentes ao tema, além dos questionamentos sobre 0 uso dessa escrita
nas escolas. Alguns surdos acreditam que os alunos surdos devem aprender a Lingua
Portuguesa, como se a ELS viesse para substituir, mas os que defendem o uso da ELS em sala
de aula tem demonstrado a importdncia que a ELS tem na aprendizagem da Lingua
Portuguesa.

A partir destas e de outras narrativas que conheco, fui amadurecendo a ideia de fazer
minha pesquisa a partir das narrativas, tendo essas como um recurso metodologico. Minhas
analises sdo das narrativas de alguns dos membros da comunidade escolar como professores e
direcdo, a partir das entrevistas que foram realizadas nas trés escolas ja& mencionadas
anteriormente.

Buscar analisar e refletir sobre as narrativas, as histérias que se contam num
determinado espaco e tempo nos remetem a outros olhares, compreendendo que um
enunciado pode trazer muitas representacdes e significacdes. Silveira (2005) nos apresenta a

proposta de Ken Plummer sobre como as narrativas podem ser analisadas.

uma agenda de perguntas que livremente adaptadas, poderiam constituir um
roteiro de andlise de histdrias (inclusive das que com mais frequéncia
ocorrem nos espacos da educacgdo): quais tipos de narrativas engrandecem ou
diminuem o narrador? Como se criam 0s espacos para contar determinadas
histérias? Como algumas vozes sdo incitadas a falar e como algumas sdo
silenciadas? Como se consomem essas histérias? Que estratégias se usa para
contar uma histéria? Como se situam as histérias num contexto mais amplo?
(SILVEIRA, 2005, p. 205).

A minha busca estd refletida na minha vivéncia em contextos escolares, como
professora de ELS, mas também fora deles. Percebi a importancia de usar narrativas para
analise em minha pesquisa, ja que as narrativas com as quais me deparei em diversos
momentos, sobre a ELS, quase sempre eram antag6nicas. De onde surgem estas narrativas, de
gue materias sdo constituidas, quais as influéncias que as esculpiram? S&o perguntas que me
fago na anélise desta construcéo.

Essa necessidade de narrar advém da minha preocupagdo em registrar as experiéncias
dos professores, nas escolas de surdos, no sentido de conhecer e problematizar o que acontece
nesses espacos. Mas é preciso lembrar que, mesmo na vida cotidiana, as pessoas continuam a

narrar situacdes. Eu as percebo em diversos espacos como associacfes de surdos, no curso de
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Letras-Libras durante o periodo em que estive como aluna, ou mesmo na rua, quando as
pessoas relatam suas vivéncias em relagio a ELS. E diante desse impasse, dessa angUstia em
revelar essas experiéncias, que eu parti para essa pesquisa de mestrado.

Costa (2008) ressalta que é preciso que se tenha a presenca de duas pessoas para que
uma narracdo aconteca. Narrar algo para si mesmo ndo € considerado algo possivel. Um
monologo ser considerado como uma narrativa ndo € aceitavel, é necessaria a presenca do
outro, do interlocutor, para que haja narrativa. Da mesma forma, uma narrativa sobre a ELS
ndo pode ser feita sozinha, é preciso alguém que esteja discutindo, atento a construcdo daquilo
que o outro tem para narrar.

Mas o Narrador, onde se produz esse sujeito? Bem, existem muitas formas de fazer
advir a narrativa. Um livro, por exemplo, pode ser o principio de uma narrativa, onde aquele
que Ié e comenta com outro as suas impressdes sobre a leitura, torna-se um narrador. Mas
somente livros podem produzir esse efeito? Ndo. Mesmo um video do youtube pode disparar
uma série de narrativas, a partir de sua leitura. Assim como um relato da vida de alguém,
também pode proporcionar esse efeito de narracao.

A narrativa é algo que me toca, busca-la em professores que querem contar suas
vivéncias e experiéncias tem me acrescentado no sentido de refletir também sobre o que eu
tenho para narrar da minha historia como professora de ELS. A narrativa € uma reproducao, €
expor o0 que se pensa, sente e entende de determinados assuntos. Pode acontecer através de
livros, de filmes, de conversas, em bares, na rua, na balada. E dificil escolher uma forma
unica de narrar.

Sobre as narrativas que encontrei no decorrer da minha pesquisa, percebi que alguns
narradores expressam preocupacdo em relacdo ao ensino da ELS e fazem isso tendo como
argumento o fato de que a LP é mais importante, pela necessidade de os surdos aprenderem
esta e ndo a ELS. O argumento mais comum é que a LP sera mais utilizada socialmente pelos
surdos. Nas narracBes é visivel que essas pessoas ndo admitem a ELS. E possivel
compreender que tal resisténcia vem da preocupacdo de ndo ensinar a LP, mas € importante
também considerar que a ELS é importante na producdo e marca da identidade, diferenca e

cultura surda, questdes que tratarei a seguir.



3 A ESCRITA DA LINGUA DE SINAIS COMO PRODUCAO E MARCA DA
IDENTIDADE, DA DIFERENCA E DA CULTURA SURDA

3.1 O que entendo por identidades?

Ao falar de identidades é importante resgatar aqui o que eu ja havia falado sobre a
minha construgdo como surda, mas antes desta, eu era e sou uma alagoana que passou por um
processo de construgdo de identidade regional e fui influenciada pela cultura do local de
minha origem e minhas referéncias eram as pessoas ouvintes que me cercavam, até conhecer a
comunidade surda em que me constitui surda, hoje sou uma surda alagaucha (alagoana e
gaucha) e estou criando raizes no Rio Grande do Sul, estado que escolhi para viver e
constituir minha familia. Mas até chegar a compreensao de que sou surda tive de desconstruir
algumas concepcgbes que carreguei comigo por anos, construidas pelos discursos da minha
familia, dos amigos e até da escola de inclusdo, e percebia que os colegas ja tinham uma
imagem pré-construida de mim, que sendo a Unica surda pareciam ndo acreditar que eu seria
capaz de aprender, mas ndo estavam preocupados em ver realmente quem eu era, para Perlin
(2013%) “um surdo que vive junto a ouvintes que consideram a surdez uma deficiéncia que
deve ser tratada pode constituir uma identidade referendada nesta otica”. No comego da
minha vivéncia com os surdos eu tinha vergonha de usar a LS, mas com o tempo, me sentia
muito mais a vontade em usar a LS do que a oralidade, e de fato esta inser¢cdo numa nova
comunidade foi cultural. A autora Perlin (2005) coloca que para iniciar sua pesquisa na area
da surdez ela também teve de desconstruir uma pré-concepcao do que é ser surdo e coloca que
teve de lutar para desaprender sobre o surdo, e ressalta que inspirada em Hall ela acredita que
as identidades “se transformam” (PERLIN, 2005, p. 52) e ainda que a “constitui¢do da
identidade dependerd, entre outras coisas, de como o sujeito € interpelado pelo meio em que
vive” (PERLIN, 2013). Fui interpelada de muitas formas, neste momento estou passando
pelo processo de interpelagdo dos Estudos Culturais.

Em relagdo a LS, quando passei a usa-la percebia que algumas pessoas ouvintes

ficavam envergonhadas de estar comigo sinalizando. As experiéncias negativas que

® O site disponibilizou o artigo, mas n&o foi possivel encontra-lo em PDF, assim uso a referéncia de
2013 que €é o ano em que encontrei as  citagdes. Disponivel  em
<http://www.porsinal.pt/index.php?ps=artigos&idt=artc&cat=20&idart=153>. Acesso em 03 jun.
2013.
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vivenciamos fazem parte da construcdo de identidade e estas e outras constru¢es também
precisei enfrentar e romper, para ter o entendimento da identidade surda que passava a
agregar. Se o sujeito surdo so tem contato com a comunidade ouvinte, s6 consegue perceber
que ¢é diferente, pois 0 modelo que vislumbra € outro. Quando se encontra com a comunidade
surda passa a viver uma experiéncia de igualdade e, assim, incorpora uma atitude positiva a
sua identidade. Desta forma se percebe como um sujeito, tal qual um ouvinte, porém em
diferenca de forma de comunicagédo, mas em igualdade de condig¢des cognitivas, habilidades,
capacidades.

Assim, quando mudei para o RS incorporei ndo sé aspectos culturais daqui, mas
também a LS utilizada aqui, que como qualquer outra lingua tem suas variacGes e seus
regionalismos. Entendo nesta perspectiva, de identidades multiplas, que essas ndo sao fixas.
Como nos apresenta Perlin (1998, p.52), a partir de Stuart Hall (1997), quanto trata sobre a
construcdo de identidades: as identidades sdo “identidades plurais, multiplas; que se
transformam que ndo sdo fixas, imoveis, estaticas ou permanentes, que podem até mesmo ser
contraditdrias, que nao sdo algo pronto”.

As identidades se constroem de diversas formas e uma delas é na escola, e o curriculo
é em parte responsavel por esta construcdo. Conforme Silva (2009) a questdo da identidade €

um problema ndo s6 social, mas também pedagdgico e curricular. E coloca ainda:

E um problema pedagégico e curricular ndo apenas porque as criangas e 0s
jovens, em uma sociedade atravessada pela diferenca, for¢osamente
interagem com 0 outro no proprio espaco da escola, mas também porque a
questdo do outro e da diferenca ndo pode deixar de ser matéria de
preocupacdo pedagogica e curricular. Mesmo quando explicitamente
ignorado e reprimido, a volta do outro, do diferente, é inevitavel, explodindo
em conflitos, confrontos, hostilidades e até mesmo violéncia. O reprimido
tende a voltar — reforcado e multiplicado. E o problema é que esse “outro”,
numa sociedade em que a identidade torna-se, cada vez mais, difusa e
descentrada, expressa-se por meio de muitas dimensfes. O outro é o outro
género, o outro € a cor diferente, 0 outro é a outra sexualidade, o outro é a
outra raca, 0 outro € a outra nacionalidade, o outro € o corpo diferente.
(SILVA, 2009, p.97).

Pensando nas escolas de surdos onde realizei as entrevistas, onde esta a ELS? Sera que
encontramos nestes curriculos este “outro” que Silva nos apresenta? Esta é uma atitude de

respeito a diferenca possibilitando a entrada da ELS, mas conforme Silva “estimular e cultivar



40

0s bons sentimentos e a boa vontade para com a chamada diversidade cultural” (2009, p.97),
parece ser uma atitude benevolente e ndo de reconhecimento auténtico.

A disciplina de LS, ja est& presente em muitos dos curriculos das escolas de surdos.
Silveira (2006) analisou 05 curriculos de 05 escolas de surdos onde a disciplina de LS estava
presente. Ao olharmos estes curriculos, encontramos na maioria deles a referéncia a ELS.

No artigo “A critica pds-estruturalista do curriculo” Silva (2011, p.123) aponta para
uma visdo de curriculo onde o conhecimento é indeterminado e incerto e dependente das
relacbes de poder. As teorias pds-estruturalistas, que propdem a producdo cultural das
identidades, também propdem um questionamento em relacdo as estratégias pedagogicas e na

construcdo dos curriculos, uma abordagem politica destas questdes.

0s estudantes e as estudantes deveriam ser estimulados, nessa perspectiva, a
explorar as possibilidades de perturbacdo, transgressdo e subversdo das
identidades existentes. De que modo se pode desestabiliza-las, denunciando
seu caréater construido e sua artificialidade? Um curriculo e uma pedagogia
da diferenca deveriam ser capazes de abrir o campo da identidade para as
estratégias que tendem a colocar seu congelamento e sua estabilidade em
xeque: hibridismo, nomadismo, travestismo, cruzamento de fronteiras.
Estimular, em matéria de identidade, o impensado e o arriscado, o
inexplorado e o ambiguo, em vez do consensual e do assegurado, do
conhecido e do assentado. Favorecer, enfim, toda experimentacao que torne
dificil o retorno do eu e do n6s ao idéntico. (SILVA, 2009, p.100).

O congelamento da uma identidade que Silva nos fala acima, nos parece como uma
escultura de gelo, que a um simples golpe se fragmenta em mil pedagos, para depois se
transformar em liquido finalmente e € muito mais a representacdo de identidade, do que a
imovel e fixa escultura. Assim o mesmo acontece com as identidades surdas, que ndo séo
constituidas de uma Unica identidade, os surdos recebem tracos de sua familia, ao longo de
suas vidas convivem em diferentes espacos, até chegar a comunidade surda, onde sentem-se
seguros em aguas tranquilas, mesmo que tendo seus problemas internos, mas é onde
identificam seus pares. Entendo entdo que a proposta € abrir-se ao outro, com todas as suas
diferencas e multiplicidades. A figura a seguir marca muito bem a questdo da experiéncia

visual como um marcador da diferenca surda.
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Alagoas

Figura 1: ilustracdo da cultura visual por Erika Silva, 2013

A construcéo da identidade e da cultura das criancas surdas se da através da Lingua de
Sinais. Enguanto os ouvintes tem na audi¢cdo a construcdo cultural, os surdos realizam esta
construcdo por meio da visdo. Os ouvintes passam a oralizar as informac6es auditivas, e para
os surdos, conforme a experiéncia de vida de cada um, a aquisi¢do da lingua se da no contato
com outros surdos sinalizantes. A visdo é como um receptor de informagGes e as maos um
meio de comunicacdo, ndo existe somente uma identidade e sim varias. Conforme as criancas
vao crescendo, elas aprendem a fazer registros.

A reflexdo que se faz aqui é se o registro através da ELS realmente favorece uma
aprendizagem, se esta forma de escrita é o reflexo da cultura surda, se é possivel compreender
gue 0s ouvintes apresentam a sua cultura pelo uso do portugués escrito, nesta logica, 0s
surdos teriam na ELS a possibilidade de ver representada a sua lingua, seguida da
aprendizagem da LP escrita.

Enquanto professora de Libras tenho discutido com os colegas de profisséo sobre a
ELS, acredito que a ELS é um recurso interessante, no entanto & preciso pensar sobre
aquisicdo da LP através da ELS como forma de conectar as duas linguas, por ser uma escrita
visual. Mas seré esta a Unica forma? como foi mencionado anteriormente alguns professores
surdos ndo aceitam a ELS por entenderem essa proposta como trabalhosa tornando mais
dificil e longo o caminho de aprendizagem da escrita para os surdos. Alguns professores
atribuem a ELS como elo entre a Libras e a Lingua Portuguesa, pois possibilita que o surdo
encontre relagdes nestas duas linguas. E preciso pensar que para o ouvinte a escrita de lingua
oral é representada pelos fonemas e entdo a ELS é representada graficamente pela
configuracdo de mdo, movimentos e locacdo juntamente com outros simbolos para orientacdo

da mao e expressao ndo-manual caso seja necessario.

A relacdo dos surdos com a lingua de sinais € a mesma do ouvinte com a
lingua materna, ele ndo tem consciéncia das estruturas gramaticais de sua
lingua, mas as usa corretamente, e adquire fluéncia sem esforco. Para
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aprender uma lingua estrangeira o aprendiz ouvinte sé alcanca o resultado
positivo depois de um estudo arduo e demorado. J& o surdo acresce a
dificuldade natural de aprender uma lingua estrangeira, o fato de néo ter o
mapeamento oferecido pela fala e o fato, ainda mais relevante, de ndo
possuir, em grande parte das vezes, uma lingua de sinais consistente.
(STUMPF, 2005:45).

Alguns surdos que cresceram em contato com a Lingua de Sinais e com a Lingua
Portuguesa, ao conhecerem a ELS, a estranham, percebi isso em minha docéncia com alunos
adolescentes e adultos nas escolas onde trabalhei, isso parece estar relacionado com o
processo de aquisicdo nos primeiros anos de ensino da educacdo fundamental, por isso que se
torna importante que as criangas tenham acesso a ELS, como um modelo a ser adquirido de
forma diferente. Costa (2008), quando se refere as representacGes sobre surdos, tais como
“surdo ¢ assim”, “nervoso”, “bobo”, “brabo”, ‘“grita muito”, entre outras marcas e
esteredtipos, argumenta que numa visao poés-moderna a surdez nao é doenca, ndo esta focada
na falta de audicdo, assim como Skliar (2005) j& havia descrito a surdez num foco cultural, de
identidade e comunidade surda, diferente de uma visdo estereotipada, que recorre a marcas
relacionadas a surdez como patologia.

Costa (2008) em sua pesquisa de mestrado sobre narrativas de surdos, traz o relato de
um surdo incluido em uma escola regular, que conta das suas dificuldades escolares e relata
sobre as atitudes de colegas e professores, quando “facilitavam” sua aprendizagem, faziam
seus trabalhos e “davam” nota sem o devido reconhecimento de sua aprendizagem, numa
atitude de piedade e, onde a palavra “dificuldade” justificava esta ajuda. Quando um
intérprete foi disponibilizado, estas atitudes facilitadoras deixaram de ser realidade.

Relacionando este fato as questfes das criancas surdas e seus professores, na situacédo
de ensino das diferentes disciplinas curriculares, quando solicitam respostas as atividades
desenvolvidas em aula, no portugués escrito, penso que muitos podem ter dificuldades na
leitura e ficar na dependéncia em relacdo ao professor para compreender seus significados.
Para Stumpf (2005, p. 45), a crianca surda transfere para sua nova lingua o sistema de
significados que ja possui na sua prépria lingua e quando ela aprende a ver sua lingua como
um sistema especifico entre muitos, passa a conceber seus fendbmenos dentro de categorias

mais gerais e isso leva a consciéncia das operac6es linguisticas.

As escolas de surdos precisam colocar rapidamente a escrita de sinais no
curriculo, pois suas aulas proporcionam oportunidades importantes para 0s
surdos de aprender também lingua de sinais. Exercitamos muitas
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aprendizagens de sinais quando procuramos pela melhor grafia de um sinal.
(STUMPF, 2009, p 65).

Nestes momentos a acdo pedagdgica vem na forma de “ajuda”, quando o professor
disponibiliza respostas, permite a copia e, portanto, restringe a possibilidade de construgéo do
aprendizado, sem a autonomia do aluno. Novamente, ao perceber a dificuldade, o professor
facilita, “ajuda” na sua progressao reforcando sua dependéncia. Stumpf (2009) apresentou
resultados positivos sobre a aplicacdo da ELS para os alunos nos anos iniciais do ensino
fundamental e constatou que os alunos que sabem bastante a LS tém muita facilidade para a

escrita de sinais.

A escrita visual direta da lingua de sinais Sign Writing pode levar ao
bilingliismo pleno. Enquanto isso, pelas dificuldades de ensinar que
apresenta e a necessidade que representa como instrumento de insercdo
social, o portugués escrito poderd contar com um referencial linguistico
consistente na L1 que possibilitard trabalhar a L2 com propriedade.
(STUMPF, 2007, p.14)

Para o usudrio natural da LS, no caso as criangas surdas, a compreensdo da estrutura
da lingua acontece naturalmente no contato com a lingua. As criancas surdas tém mais
interesse na escrita de sinais, por que representa a propria lingua da crianca surda e ela se

sente mais feliz em ser alfabetizada utilizando a prépria escrita de sinais.

Os surdos precisam escrever nas suas linguas de sinais. Precisam
intercambiar através de grafismos suas expressfes linglisticas, como 0s
ouvintes o fazem utilizando os diferentes alfabetos inventados para as
diversas linguas orais. Todos sabem a importancia da invencdo da escrita
para o desenvolvimento da cultura da humanidade. Os surdos e as
comunidades surdas também precisam dar esse salto. (SUTTON tradugdo de
STUMPF, 2013, p. 03)

Assim seria a ELS uma forma de os alunos surdos terem mais interesse em ler também
na Lingua Portuguesa? a ELS seria um recurso que poderia ajudar, mas ndo ha como garantir
gue seré eficiente, a escrita da Lingua Portuguesa ndo pode ser substituida, mas para se chegar
a ela é preciso estratégias e métodos que despertem nos alunos um entendimento, um sentido
na escrita. A ELS é proposta por Stumpf como forma de representacdo grafica visual da
escrita, onde os alunos surdos, por sua diferenga, conseguem dar sentido ao que léem, mas € a

ELS uma marca da diferenca surda? Para isso é preciso compreender que é a diferenga surda.
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3.2 Diferenca e identidade surda na perspectiva dos Estudos Culturais

Nos Estudos Culturais encontramos defini¢es de identidade e diferenca como sendo
criacfes sociais e culturais. E nesses conceitos estd implicado também o conceito de
“normalidade e anormalidade” (SKLIAR, 2005, p. 5) que hd muito vem sendo discutida, mas
ndo é o foco da minha pesquisa, sé desejo trazer aqui como a diferenca vem ganhando espaco
nos Estudos Surdos. Me reporto a Mildo de 1880°, quando a linguas de sinais foi proibida na
educacéo de surdos, existia uma submisséo da comunidade surda ao modelo ouvinte/oralista.
Havia a necessidade de normalizar os surdos, que deveriam tornar-se préximos aos ouvintes,
ou seja, deveriam “oralizar”, utilizar a lingua oral em detrimento da LS. Neste momento,
socialmente, surdo “bom” é o0 surdo que utiliza a LS do seu pais. Com as pesquisas
cientificas, que demonstraram ser a LS um sistema linguistico legitimo, aos poucos foi se
modificando esta concepcdo, sendo que atualmente chegamos as proposicdes bilingues.
Assim também as identidades surdas se modificaram, a partir das atitudes positivas em
relacdo a lingua e cultura surdas e os Estudos Culturais apontam para a construcdo de
identidades fortemente relacionadas as representac@es sociais e culturais, além de afirmar que

nao ha identidade fixa, ou baseada num Unico modelo normalizador.

Fixar uma determinada identidade como a norma é uma das formas
privilegiadas de hierarquizacdo das identidades e das diferencas. A
normalizacdo é um dos processos mais sutis pelos quais o poder se manifesta
no campo da identidade e da diferenga. Normalizar significa eleger —
arbitrariamente — uma identidade especifica como o parametro em relacdo ao
qual as outras identidades sdo avaliadas e hierarquizadas. Normalizar
significa atribuir a essa identidade todas as caracteristicas positivas
possiveis, em relacdo as quais as outras identidades s6 podem ser avaliadas
de forma negativa. A identidade normal é “natural”, desejavel, unica.
(SILVA, 2009, p.83).

E possivel afirmar que fixar uma identidade vale tanto para ouvintes em relagio as
identidades surdas como para as identidades surdas entre si quando elegem um modelo surdo.

A sociedade, na maioria das vezes, tem uma imagem estereotipada dos surdos, que sdo vistos

" Este foi um Congresso sobre Educacéo de Surdos em que se debateu sobre o uso de Lingua de Sinais
ou uso da oralizac&o, depois de varios relatos sobre o sucesso do método de ensino oral, 0 Congresso
determinou a proibicdo do uso da Lingua de Sinais, entendendo que este método era fragil e ndo
favorecia a inserc¢do dos surdos na sociedade.
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como ndo capazes, nervosos, agitados, com dificuldades de aprendizagem, deficientes,
“coitados”, ndo reconhecendo as marcas culturais que sdo proprias do sujeito surdo. NO
entanto, entre os surdos também h& marcas estereotipadas, em que um modelo padrdo de
surdo deve ser seguido, o surdo que usa Libras, que precisa estar incluido nos movimentos,
surdos que devem aceitar ou ndo a ELS, é uma forma de pressdo social dentro da propria
comunidade surda. Para os Estudos Culturais o que esta por tras desta visdo superficial que
demostra a diferenca surda ndo é no reconhecimento facil de supostas caracteristicas, mas sim
na diferenca que faz do sujeito Unico na sua historia.

A ELS também passa por estas representacdes estereotipadas, de que ndo possui valor
legal, de a ELS é indtil e desnecesséria representaces que encontramos em alguns discursos
dos proprios surdos, porém muitas vezes 0s que mais criticam a ELS sdo na sua maioria
surdos que ndo estdo em atuacdo docente. Quando falo em Estudos Culturais, é possivel notar
que a ELS também faz parte de uma historia construida por um grupo de pessoas que a
consideram importante. Os Estudos Culturais passaram por momentos de conflito sobre ser ou
ndo um campo de estudo, assim a ELS pode também estar num momento de conflito, mas é
um assunto que denota atencdo e se permite ser uma area possivel de estudo e pesquisa.

Assim, as desconstrucdes sdo surpreendentes quando, por exemplo, sabe-se de um
surdo que fez graduacdo, pds-graduacédo, chegando ao doutorado. Chega a ser um choque para
algumas pessoas. A minoria linguistica que os surdos representam ainda € uma surpresa para
muitos. A ELS também pode trazer mudancas de perspectiva sobre a aprendizagem da escrita
da Lingua Portuguesa.

Na perspectiva dos Estudos Culturais, a ELS € um ponto de reflexdo na educacéo de
surdos. Tenho sentido que mesmo neste campo de estudo meus colegas surdos se
surpreendem por eu querer trazer a ELS como tema de pesquisa, pois para alguns hd um
pensamento de que ela ndo é suficiente ou que ela ndo é eficaz, por isto ela se torna meu
objeto de pesquisa. Os Estudos Culturais, segundo Costa (2003), é um campo que questiona

as verdades, questdes que devem ser debatidas e problematizadas.

Entre nés, no Brasil, as contribuicbes mais importantes dos EC em educacao
parecem ser aquelas que tém possibilitado: a extensdo das nogfes de
educacdo, pedagogia e curriculo para além dos muros da escola; a
desnaturalizacdo dos discursos de teorias e disciplinas instaladas no aparato
escolar; a visibilidade de dispositivos disciplinares em acéo na escola e fora
dela; a ampliagdo e complexificagdo das discussdes sobre identidade e
diferenca e sobre processos de subjetivacdo. Sobretudo, tais analises tém
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chamado a atengdo para novos temas, problemas e questdes que passam a ser
objeto de discussdo no curriculo e na pedagogia. (COSTA, 2003, p. 56).

Neste sentido, entendo ser o tema da ELS relevante no campo dos Estudos Culturais
em Educacéo, pois aqui desejo discutir sobre as narrativas dos professores de surdos sobre

esta escrita.

3.3 Pedagogia para a diferenca surda constituindo identidades surdas

A educacdo passou por transformacbes, acompanhando as mudangas sociais e
politicas. A escola e os curriculos sofreram estas influéncias, assim como a escola e a
educacdo de surdos.

O oralismo foi a proposta para a educacdo de surdos, vencedora no Congresso de
Mildo de 1880, cuja maioria era de professores ouvintes. A LS foi proibida e excluida das
escolas. Nesta l6gica da Modernidade € que o oralismo se constituiu como Unica alternativa
possivel de normalizacdo dos surdos. Silva (2011, p.111) afirma que: “Nossas no¢des de
educacdo, pedagogia e curriculo estdo solidamente fincadas na Modernidade e nas idéias
modernas.” 1sso ocorre também na educacdo, na escola de surdos e seus curriculos, que
durante quase 100 anos dedicou-se a “ensinar os surdos a falar”, preenchendo seus curriculos
com horas de ensino da lingua oral, em detrimento a outros contetdos, comprovadamente
hoje, em prejuizo a outras aprendizagens.

Com as pesquisas lingiiisticas na area das linguas de sinais, com Stokoe® nos anos de
1960 nos Estados Unidos, iniciou-se um movimento de pequenas reformulacBes nas
proposicOes na educagdo de surdos, que passa a reconhecer algum valor no sistema linguistico
de sinais e o incorpora parcialmente nas praticas escolares. Na atualidade comecam a aparecer
as proposicdes bilingues, fazendo entdo e reconhecimento deste sujeito surdo, suas diferencas

e identidades.

8 Linguista, que vivia nos Estados Unidos, estudou a Lingua de Sinais Americana, foi o primeiro a
considerar a que as linguas de sinais possuiam niveis fonolégicos e morfol6gicos, apontando
parametros de estudos das configuracdes de méo. Este autor abriu precedente de estudos por todo o
mundo, no Brasil, na década de 90, Britto, Quadros e Karnopp comegam a discutir a lingua de sinais
na perspectiva linguistica.
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A producdo da identidade e da diferenca pode ser vista como uma necessidade para o
sucesso e para a propria felicidade dos envolvidos nos processos educativos. Assim como a
escola e outros espacos estdo produzindo subjetividades e diferencas, pode ser também que
estejam produzindo maneiras de homogeneizar as pessoas, pois 0s processos de padronizagéo
estdo presentes na escola e na pedagogia cultural. Vejo que experiéncias educacionais sdo
muito validas para que 0s sujeitos encontrem suas maneiras de viver e ser produtivos
conforme seus desejos, mesmo respeitando regras sociais. Mas, “sera possivel a identidade
gerar diferenca? Ou serd a diferenca que produz identidade?”. (GALLO, 2005, p.215).

Existem maneiras de fazer com que as producdes dos alunos os tornem mais livres em
suas construcdes, produzindo assim novas maneiras de pensar e escrever. Sabemos que a LS é
atualmente uma das linguas mais ensinadas no Brasil além do portugués, mas sabemos que o
registro dessa lingua permanece atrelado, na maioria das vezes, a filmagens. No entanto
existem experiéncias que tém tentado quebrar um pouco essa ldgica, como nas escolas em que
estive fazendo as conversas com professores, onde as diferentes experiéncias com a ELS
mostram que é possivel a utilizacdo de outra forma de registro, inclusive uma delas que
mantém a disciplina de ELS. Com essa disciplina eu vejo que se abre outra possibilidade da
Lingua de Sinais, pois os alunos poderdo produzir textos de maneira diferenciada, pensando
em sua propria lingua.

Gallo (2005) afirma que a producdo de sujeitos se da em diversas escalas, de
diferentes modos conforme a época e 0 meio onde se encontram 0s sujeitos. Mas e 0s sujeitos
surdos? Em que meio se formam as subjetividades desses individuos? Como eles receberam e
recebem as formas de comportamento e posi¢fes sociais? Certamente a posicdo mais evidente
que os surdos ocuparam até hoje foi a de sujeito doente, pessoa com deficiéncia e por isso
impedido de assumir certas responsabilidades. A viséo clinica discursa sobre o sujeito surdo,
por um longo tempo na histéria dos surdos, como aqueles que devem ser tratados para que

sejam igual aos ouvintes.

A conjuncéo das representacdes clinicas e terapéuticas levou historicamente,
em primeiro lugar, a uma transformacdo do espago educativo e escola em
territérios médico-hospitalares (Lane, 1993). Tal transformacdo deve ser
entendida como uma das causas fundamentais na producdo do holocausto
linguistico, cognitivo e cultural que viveram os surdos. (SKLIAR, 2005, p.
16).
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As transformacdes do campo clinico para o campo da educacdo, surgem dos
movimentos surdos das Ultimas décadas que tém questionado as imposi¢6es da clinica como
faz com que surjam surdos que se entendem completamente como sujeitos culturais, que de
maneira alguma aceitam a designagdo “deficiente”. Criam assim, outra relagcdo de poder com
as formas instituidas de saber.

Varios eventos recentes mostraram a forca dos surdos como grupo social. A anterior
aceitacdo da visdo clinica e da palavra dos medicos como uma verdade deu lugar a um
sentimento de revolta, que os surdos guardaram até conseguirem olhar para si mesmos como
grupo cultural. Nesse momento o jogo vira, os surdos afirmam seu saber a partir da cultura
surda e passam a se empoderar com seus discursos. Nesse contexto, a escrita de sinais se

coloca como a forma grafica de registro da LS dos surdos e uma marca da cultura surda.

SW é mais trabalhado apenas na cultura surda, comunicacdo dentro na
escola. Também é importante usar SW para registrar 0s sinais no site ou
papel. Sendo mais facil do que desenhar pessoas sinalizando os sinais. Mas é
surdos ndo podem levar intérprete 24horas por dia e devem se desembaracar
sozinhos, as vezes escrevendo em papéis para comunicacdo. (SILVEIRA,
2006, p. 74).

A ELS, neste sentido, se torna uma forma de poder, o poder de saber, o surdo sabe
ELS e a partir do sentimento de poder, os surdos passam a criar seus proprios métodos, a sua
pedagogia, imersos em sua luta politica. Assim, como foi colocado antes, sobre as disciplinas
gue podem ser criadas a partir do saber dos surdos, as maneiras de trabalhar e conduzir o
ensino podem ser pensadas. Mas é certo também que a aprendizagem nédo pode ser controlada,
que assim como 0s surdos também aprenderam com seus pares, resistindo a patologizacéo e
perpetuando a LS através dos tempos, ndo podemos imaginar que se encontrard apenas uma
forma de aprender que possa ser uma regra geral.

Durante minha experiéncia de estdgio em Pedagogia, em uma turma de 3? série, pude
acompanhar alguns alunos com a leitura e escrita da LP. Ao utilizar a ELS, durante 0 mesmo
estagio, em parceria com o portugués, tive o objetivo de fazer uma ponte entre a Libras e o
portugués, sendo esta ponte a ELS, pois linguas de modalidades distintas necessitam de uma
passagem entre elas. Podemos pensar uma sala de aula onde o surdo esta querendo construir
uma escrita de L2 e onde os métodos de ensino ndo levem em conta sua L1. Acredito ser
muito necessaria a interdisciplinaridade que permita o professor utilizar a ELS em outras

disciplinas, fazendo com que os alunos se sintam mais aptos a produzir suas escritas e fazer
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seu pensamento se traduzir em texto. Especificamente, no caso do ensino da L2 que se estreita
com o ensino de ELS, estd como recurso de aprendizagem da L2.

N&o se pode dizer que os surdos sejam todos iguais em relagdo a politica e as relacoes
de saber-poder. Gallo (2005) lembra que Nietzsche se utiliza das imagens do camelo, do le&o

e da crianga como formas de pensar as mudancas dos seres humanos:

O espirito € a imagem do camelo, aquele disposto a carregar todo o peso do
dever; mas o camelo transforma-se em ledo, que tem a coragem de dizer ndo
ao dever e instaurar sua propria liberdade; por fim, o ledo precisa
transformar-se em crianga, 0 Unico ser que, do interior de sua inocéncia e
esquecimento (poderiamos dizer ignorancia?) é capaz de dizer sim.
(GALLO, 2005, p 222)

Da mesma forma posso também identificar metamorfoses entre os surdos, ainda que
ndo acontecam de maneira uniforme. Ainda existem surdos que sdo camelos, isto €, que
carregam o peso da tradicdo clinica, da educacdo voltada para a fala, que ndo sabem e as
vezes ndo querem reagir a isso. Também existem os surdos ledes, que sdo contra tudo o que
diga respeito aos ouvintes e sua cultura. Mas vejo que comeca a aparecer surdos que séo como
a crianca, que, diante de todas as transformac6es que o povo surdo sofreu até hoje, ja sabem
ser mais alegres e receptivos as coisas, mesmo que com elas ndo concorde.

Nas escolas de surdos também é possivel ver a questdo da normalidade, ou seja, 0
normal depende do ponto de vista. Os alunos surdos que tem mais facilidade para
compreender o portugués podem ver o aluno com menor facilidade como o diferente, o outro.

Skliar (2003, p. 23) questiona sobre onde estaria este padrdo comum que deveria ser
seguido, quem dita o que é comum, normal tentando desestabilizar o olhar. Da mesma forma
proponho uma inversao de olhar, imaginando que em nossas escolas o padréo de escrita fosse
a ELS e que em algum momento alguém propusesse a escrita do portugués, ndo seria da
mesma forma incémodo ou estranho sair da mesmidade do ensinar?

Para Skliar (2003) quando estamos diante do novo, nos surpreendemos, ficamos
perplexos e dificilmente ficamos ddceis diante deste novo, assim acontece com a ELS, ela
ainda causa estranhamento, ela ainda provoca discussdes, € por isso que ela precisa estar no
campo de estudo, sendo pensada e discutida. Se ndo houvesse o “outro” surdo, para o qual o
portugués € um limite talvez ndo existisse a ELS, mas diante da necessidade cria-se uma

forma de registro, uma estratégia que pode ser util para os surdos.
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Parece-me que ha certo medo do novo, medo das mudancas, talvez certo comodismo,

que impede que se acrescentem novas questdes a educagdo de surdos, ja engessada e antiga.

continuo pensando que para falar de mudancas na educacdo € necessario,
primeiro, um profundo siléncio, uma longa espera, uma estética ndo tdo
pulcra, uma ética mais desalinhada, deixar-se vibrar pelo outro mais do que
pretender  multiculturalizd-lo, abandonar a homodidatica para
heterorrelacionar-se. (SKLIAR, 2003, p. 20).

E preciso se desvencilhar de velhos pensamentos de que n&o é possivel aprender pela
ELS. Eu me lembro dos meus primeiros contatos com a ELS, quando na época fui um pouco
resistente, achava dificil, estranho. Depois, afastando do meu olhar que achava que o ensino
se baseava apenas na LS e no portugués escrito, pude perceber a importancia de desenvolver
esse outro formato de escrita com os alunos, dando-lhes oportunidades de aprender de outras
formas. A ELS ndo é apenas um facilitador, & também um acesso a escrita da Lingua
Portuguesa, por ser uma escrita visual. Minha iniciagdo nesta temética se deu enquanto estive
na Faculdade de Pedagogia, e depois quando me formei em Letras-Libras, percebi o quanto a
ELS possui uma significacdo e isso em muito me ajudou com a escrita 0 que me motivou a

trazé-la como tema nesta pesquisa.

3.4 O que ¢ a escrita de sinais?

a escrita é, acima de tudo, “um procedimento do qual atualmente nos
servimos para imobilizar, para fixar a linguagem articulada, por esséncia
fugidia”. Diante de sua necessidade de um meio de expressdo permanente, o
homem primitivo recorreu a engenhosos arranjos de objetos simbolicos ou a
sinais materiais, nos entalhes, desenhos. (HIGOUNET, 2003, p. 9)

A Escrita de Sinais surgiu no ano de 1974 na Dinamarca com Valerie Sutton, que
produziu uma técnica denominada DanceWriting. Ela era uma coreografa de balé e para
registrar os passos de dancas ela criou uma forma de escrita, despertando o interesse de
pesquisadores da Universidade de Copenhague que utilizaram desta idéia de escrita para
registrar os sinais. Entdo solicitaram a coreografa para adaptar sua invencéo de escrita para a

Lingua de Sinais, criando assim o SignWriting®.

® A palavra em inglés, “SignWriting” significa “Escrita de Sinais” no Brasil. Disponivel em
<http://www.singwriting.org>.



51

Imagem 1: Valerie Sutton

Abaixo, exemplos de escrita dos passos de danca:
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Figura 2: Dance Writing

Apdbs estas experiéncias, outros pesquisadores também se interessaram por este
sistema e 0s norte-americanos elaboraram um dicionario com os sinais escritos na ASL.

Em 1996 este material chegou as maos de brasileiros e um grupo de pesquisadores
orientados pelo Dr. Antonio Carlos da Rocha Costa da UCPel'!, também interessados em
escrever 0s sinais, comegaram a traduzi-lo para a Lingua Brasileira de Sinais. Este trabalho de
traducdo foi realizado pela professora Marianne Rossi Stump, na época formada em Ciéncias
das Computacdo, que participava de um grupo de pesquisa na PUCRS, grupo este que na
época eu também participava no ano de 2000. A partir dai a padronizacao dos sinais comegou

' ASL- American Sign Language — Lingua de Sinais Americana.

! Universidade Catdlica de Pelotas — RS. Disponivel em < http://rocha.c3.furg.br>.
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a surgir, assim como qualquer escrita de outras linguas. Stump prosseguiu a pesquisa em seus
estudos no doutorado no ano de 2002.

Em 2006 iniciou-se a primeira turma de Licenciatura do Curso de Letras-Libras
(UFSC), da qual fiz parte como académica no polo de Santa Maria (um dos nove polos
espalhados pelo Brasil), como ja coloquei anteriormente, em um grupo de 47 alunos surdos.
No curso tivemos trés disciplinas de Escrita de Sinais, no intuito de formar académicos
preparados e aptos a ensinar esta escrita a todas as instituicdes e escolas de surdos.

Lembro também que no mesmo periodo em que eu participada do grupo de pesquisa,
no ano de 2000, surgiu o primeiro software editor de textos da LS. Inicialmente esse editor foi
baseado no sistema SignWriting americano e depois adaptado para a Lingua Brasileira de

Sinais. Foi desenvolvido por Rafael Piccin Torchelsen e Antonio Carlos da Rocha Costa.
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Figura 3: SW-Edit-Install

A escrita de lingua de sinais é um sistema de registro da lingua de sinais sinalizada, portanto,
mesmo quando ha uma variacao regional em relacdo aos sinais, o sistema de escrita dos parametros da

lingua é mantido, realizando assim o registro, como se vé no exemplo abaixo:

4y

Pessoa (RS) Pessoa (demais Estados)

Figura 4: Pessoa em ELS
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Existe um mito sobre a proposta de uso da ELS na escola, que pode ser compreendida
de forma diferente em visdes diferentes. A escrita de sinais € um artefato cultural surdo, pois é
0 registro escrito da lingua de sinais. Assim como na educac&o infantil as criancas aprendem a
falar pela convivéncia com os professores e manuseio de objetos, da mesma forma as criancgas
surdas irdo aprender primeiro a LS, depois a ELS e, por ultimo, o portugués. A aquisicdo de
uma lingua é um processo, que pode ser manuseada e explorada pelos alunos estando presente
nos diferentes momentos e espagos da vida escolar, sendo uma forma de apropriagéo da
organizacdo da ELS e da LP.

Assim como a escrita da LP, que pressupbe uma metodologia de ensino
(alfabetizacdo), por exemplo, o método fonético, tendo como pista para a escrita 0s sons da
lingua, a ELS também ensina aos alunos uma parte importante da fonologia da Libras, no caso
do Brasil, onde para cada item correspondente na lingua sinalizada, existe uma forma de
registro na forma escrita, como por exemplo, todos o0s parametros da LS tem uma
representacdo escrita, tanto os manuais como 0s ndo manuais. Assim, em ELS, os dois

adjetivos abaixo seriam escritos:

S5

Alegre Triste

Figura 5: Adjetivos em ELS

Como podemos perceber, 0s parametros estdo representados graficamente, tais como a
configuracdo de mao, a locacéo, orientacdo da mao, sendo que no sinal de ALEGRE ainda
ocorreu o parametro movimento e expressao facial. Ja no sinal TRISTE, ndo encontramos o
parametro movimento, mas temos a representacdo do contato no ponto de articulagdo, bem
como a expresséo facial especifica. Assim, o conhecimento sistematizado encontra 0 método
de ensino, que no caso da ELS ainda estd em construcdo, mas a lingua sinalizada, enquanto

sistema, ja tem sua representacdo escrita.
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Tenho pensado nos tempos em que a escrita de sinais esteve presente entre nds, no
periodo em que Marianne Stumpf estava no Rio Grande do Sul. Em meados do ano 2000
havia um movimento maior de defesa desta forma de registro, havia cursos de escrita de
LS na Feneis, na E.E. para Surdos Frei Pacifico, na escola Concdrdia, na Ulbra de Canoas,
mas quando ela foi para outro estado pouco restou deste movimento. Depois, com as
turmas do Letras-Libras tendo disciplinas sobre esse assunto também se ampliou a
discussdo, mas logo se esvaiu. Os movimentos surdos sobre a educacgdo de surdos exigem
a presenca de uma lideranca, neste caso Stumpf tem trazido idéias e conceitos sobre ELS.
A Lingua de Sinais durante muito tempo ndo teve um registro escrito, o que talvez possa
ter influencia na falta de interesse da comunidade surda em ter um sistema escrito para sua
lingua. A falta de exposi¢do aos artefatos culturais diminui, ou inviabiliza a aproximagao e
incorporacdo destes a vida cotidiana, fato este que também pode indicar o porqué da
pouca utilizacdo deste sistema.

Existe um grande nimero de cursos de Libras, mas ndo tenho informacéo sobre cursos
de ELS. Como fui professora em diversos cursos de escrita de sinais, em diferentes
espacos, e hoje ndo vejo esse processo, me sinto como que responsavel de chamar atencéo
para isso, como uma mée, que tendo seu filho no colo o0 acorda e diz “vamos, va para a
escola” e depois de acorda-lo, ou seja “acordar” a escrita de LS através dos cursos, vé-la

se desenvolver e “caminhar” sozinha sem precisar de mim.

3.5 Escrita de Sinais como producéo cultural dos surdos

Derrida (apud SILVA, 2011, p.122) coloca que néo existe diferenca entre as linguas e
as representacgdes escritas destas linguas, as duas séo significantes com o mesmo valor. Faco
ligagdo com minha pesquisa ao pensar que, por exemplo, ndo ha diferenca entre o sinal

MACA e a representacio em ELS, ambas s&o significantes.

Figura 6: Sinal x ELS
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Para os surdos, sinalizar MACA e representar graficamente esta palavra na LP é uma
mudanga muito grande. Melhor seria que se respeitasse a LS e sua representagéo escrita, pois
assim ndo haveria este vazio entre a LS e 0 portugués escrito. Haveria uma ligacao “cultural”
entre a lingua e sua representacdo escrita, para depois acontecer o aprendizado da
representacdo em outra lingua. Seria uma passagem mais suave, sem sustos, ja que a educacao
de surdos prop6e uma educacdo bilingle, entdo poderia considerar a escrita de sinais como
um aspecto importante para a construcao do sujeito bilingue.

Costa (2003, p. 58) coloca que o curriculo é um lugar onde circulam narrativas, é um
lugar “privilegiado dos processos de subjetivacdo, da socializagdo dirigida, controlada”. A
ELS néo esta contemplada como disciplina nos curriculos das escolas de surdos, ou estd como
um contetdo dentro da disciplina de LS. Percebemos as relacdes de poder muito claramente
neste exemplo, j& que para a disciplina de Lingua Portuguesa sdo dedicados varios periodos
de aula. Parece que nas escolas se apresenta “uma verdade”, a do portugués escrito, sendo que
a escrita de sinais é desconhecida até pelos proprios surdos. Mas € preciso estratégias de
ensino que sejam significativas aos alunos, porque ndo aproximar o portugués da escrita de

sinais, como no exemplo abaixo?

B PROPFESSOR JOCGAMOS BOLA.

s ﬁ £

240 e w0

Figura 7: Frase em ELS

Percebe-se as relagfes de poder nas escolas de surdos, que ndo acredita na escrita de
sinais como forma de conhecimento legitimo. Diferentes argumentos sdo utilizados como
“ainda ndo esta provado”, “a sociedade usa o portugués!!!! para que mais uma lingua???”, “a
pesquisa esta no comeco”. A producdo de pesquisas, portanto de conhecimento, na area da
ELS tem aumentado, mas a grande maioria das pessoas ainda questiona a validade e 0 uso da
escrita de sinais. Por qué? Serdo as relacdes de poder? No curso de Letras-Libras sdo cursadas
trés disciplinas de Escrita de Sinais, mas o debate continua binério, a favor ou contra ELS.

Assim como na teoria pés-colonialista, que analisa as relagdes de poder a partir dos
canones instituidos pela civilizagdo europeia, onde tudo era referenciado a partir do que a

Europa entendia como bom, importante e certo, as relacdes de poder dentro dos curriculos nas
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escolas de surdos parecem evidenciar uma dominacao, ainda que de forma hibrida, da cultura
ouvinte. A partir de experiéncias que tive em escolas de surdos, pude ver que em algumas
encontramos equivaléncia no nimero de periodos da disciplina de Lingua Portuguesa e da
disciplina de Lingua de Sinais, principalmente nas escolas publicas. J& nas particulares a
diferenca aumenta de 4 periodos de Lingua Portuguesa, para 01 periodo de Lingua de Sinais.

No entanto, minha experiéncia de estagiaria do curso de Letras-Libras, em escola de
Porto Alegre, me mostra que quando nos referimos a Escrita de Lingua de Sinais, esta
modalidade aparece como um dos contetdos dentro da disciplina de LS. N&o existe uma
integracdo interdisciplinar, ndo parece existir uma sequéncia de atividades que trabalhem o
tema. Ndo se “vé” a Escrita de Lingua de Sinais nas paredes das escolas, ja as palavras
escritas em portugués estdo presentes nos cartazes, nas salas-de-aula, nos corredores, assim
como nos curriculos de muitas escolas, onde ainda ndo aparecem as questdes das culturas
negras e indigenas, efeito esse talvez heranca de uma educacdo colonialista. Percebi que em
alguns espacgos os “desenhos” de sinais eram vistos, mas entendo que esta representacdo nao
tem a proposta de ser um registro dos parametros da LS, mas um registro “fotografico”, sem
uma organizacao sistémica.

As criancas surdas ndo tém contato com a ELS, as escolas ndo ddo o espago necessario
para que esta modalidade de lingua se constitua em conhecimento valorizado, desta forma nao
contribuindo para a formacéo da identidade cultural e social dos surdos e, nem mesmo a
comunidade surda tem esta como uma questdo debatida de forma tranquila.

No curso de Letras-Libras inaugurado em 2006, quando houve o contato com a
primeira disciplina de escrita de sinais o debate foi grande e acalorado, na terceira disciplina
0s animos ja haviam se acalmado um pouco. No entanto, do grupo do p6lo da UFSM, poucos
a entendem como uma referéncia importante para a constituicdo do sujeito surdo e fazem um
movimento de “resisténcia cultural”, buscando dar visibilidade a uma modalidade da LS, que
além de poder ser um elemento facilitador de aprendizagem, ja que € o correspondente escrito
da Libras, trata-se do reconhecimento de elementos culturais e linguisticos desta comunidade,
assim reforcando questdes de subjetividade.

Acredito que, mesmo que em alguns espagos a ELS apareca principalmente nas
escolas, ainda é de forma superficial, tal como o “Dia do Indio”, “Dia da Mulher” enfim,
datas comemorativas sem importancia recorrente, que apenas mencionam, mas nao se

constituem como questdes relevantes para o curriculo. Em contato informal com diferentes
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professores de surdos percebi que a ELS aparece como um conteddo da disciplina de LS, na
maioria das escolas, sem qualquer relagdo transdisciplinar, como o Portugués, por exemplo,
onde poderiam ser abordadas as duas linguas, estruturando o estudo de forma positiva para
ambas.

Na perspectiva dos Estudos Culturais, € possivel pensar a ELS como um artefato
cultural produzido pela comunidade surda e que é colocada em uso de diferentes maneiras,
circulando em espacos de aprendizagem, nos cursos livres de Libras, nas producdes literérias,
nas traducbes de textos, poderd ser reconhecida e internalizada pelos surdos, influindo
diretamente na sua subjetividade de forma afirmativa, construindo e constituindo as
identidades culturais e sociais desta comunidade.

Conforme Silva (2011, p.134) “A cultura é um jogo de poder” e, estudar estas relagdes
€ uma das areas as quais se dedica a pesquisa nos Estudos Culturais. Sendo assim, buscamos
nas narrativas dos professores das escolas de surdos, o lugar da ELS e em que medida esta
colocada, se esta sendo reconhecida e valorizada como artefato do contexto cultural da
comunidade surda. Cabe ainda salientar, que apesar de ndo ser o foco de nossa pesquisa,
consideramos o curriculo um dos artefatos que, para além de um simples arranjo de
disciplinas € um modelador das identidades dos sujeitos a ele expostos e, em consequéncia,

um modelador de narrativas.

Quais sdo as implicagdes dos Estudos Culturais para a anélise do curriculo e
para o curriculo? Em primeiro lugar, os Estudos Culturais permitem-nos
conceber o curriculo como um campo de luta em torno da significacdo e da
identidade. A partir dos Estudos Culturais, podemos ver o conhecimento e 0
curriculo como campos culturais, como campos sujeitos a disputa e a
interpretacdo, nos quais os diferentes grupos tentam estabelecer sua
hegemonia. Nessa perspectiva, o curriculo é um artefato cultural em pelo
menos dois sentidos: 1) a instituicdo” do curriculo é uma invengdo social
como qualquer outra: 2) o “contettdo” do curriculo é uma construcdo social.
Como toda construgdo social, o curriculo ndo pode ser compreendido sem
uma analise das relagdes de poder que fizeram e fazem com que tenhamos
esta definicdo determinada de curriculo e ndo outra, que fizeram e fazem
com que o curriculo inclua um tipo determinado de conhecimento e nédo
outro. (SILVA, 2011, p.134-135).

A ELS, néo circula, ndo é encontrada nos espacos formais de educagdo, nem nos
espacos informais da comunidade surda, pouco se utiliza a ELS na literatura surda como em
alguns livros, também ¢é possivel encontrar ELS em dicionarios e artigos que ja foram

produzidos.
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Porto Alegre: E. do Autor, 2011.

R1ZZ1, Angélica. Manoelito: Sol e as ovelhas.

Quadro 5: Livros de literatura publicados com ELS

CAPOVILLA, F,;
RAPHAEL, Walkiria Duarte. Dicionario
Enciclopédico llustrado Trilingiie da Lingua de Sinais.
Imprensa Oficial. S&o Paulo: 2001

E
o

Agua
Agua-
Ajuda

o EXIT

Ajudar
Ajudar-
Alface
Alho
Amanhd
Amarela
Amizade
Animais _bichos
Animais_domésticos
Animais_selvagens
Ano
Anterior
Antes
Apagar
Apoiar
Apontador
Aproveitar

Dicionario de Escrita de sinais disponivel on-line em

http://www.dicionariolibras.com.br/website/portifolio

detalhar.asp



http://www.dicionariolibras.com.br/website/portifolio_detalhar.asp
http://www.dicionariolibras.com.br/website/portifolio_detalhar.asp
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&4 Dic. Port- SignWriting
yry bras com.br

Vocabulario Libras
versdo 1.0

Abacaxi
Abelha
Ahdbhora
Abril
Agora
Agorahoje
Agosto
Agua
Ajuda

Ajudar
Ajudar(1) |

4 2§ @
L o

Alface |

Dic. Port- Signiwriting
Macromedia Projectar
Macromedia, Inc.

Dicionério disponivel em programa de computador, sem acesso online.

SUTTOMER.
Arquivo de Fonke TrueType
D KB

N

Fonte de alfabeto em escrita de sinais.

Sn-Edit-Install
2,346 KB

|

[ <-E it
Atalbo
[

1 KB
produgdes em Escrita de Sinais. O programa traz

Programa proprio para
os elementos da lingua (configuracdes de mao,

movimentos, contatos) e o usuario monta o sinal.

Quadro 6: Dicionarios em ELS

A INVENCAO
DA SURDEZ

et et b ot b 4 e
- — o .

B A Invencdo da surdez :
cultura, alteridade, identidades e diferenca no
campo da educacdo / organizadores, Adriana da
Silva Thoma e Maura Corcini Lopes. Santa Cruz
do Sul : EDUNISC, 2004. (O titulo na capa é

traduzido para a E.S. e dentro ha um artigo que

SURDEZ E BILINGUISMO

Eulalia fernandes

Surdez e bilinguismo /
Eulalia Fernandes, org.; Ronice Muller de
Quadros...[ET al.] — Porto Alegre: Mediagéo,
2005.

registrados em ES).

(Somente na capa ha dois sinais
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fala sobre essa tematica:

surdo” de autoria de Marianne Rossi Stumpf).

“SISTEMA
SIGWRITTING: por uma escrita funcional para o

letramento
e minorias

Letramento e minorias/
Organizadores: Ana Claudia B. Lodi, Kathryn
M. P. Harrison, Sandra R. L. de Campos,
Ottmar Teske — Porto Alegre: Mediagéo, 2002.
(Apenas um artigo sobre o tema: “Transcrigoes
de lingua de sinais brasileira em Sign

Writting” de Marianne Rossi Stumpf).

CADERNOS

QUADROS ; STUMPF, M.
R. . Traducdo e interpretacdo da lingua brasileira de
sinais: formacdo e pesquisa. Org. Ronice Muller
Quadro. Cadernos de Traducdo — Pds graduacao
em Estudos da Tradugédo. Florianopolis: UFSC,
2010. (Um artigo integralmente escrito em ES).

LicGes sobre o SignWriting

* gt
'ﬂz_ﬂ %. &
T ¥ 12
Um Sistema de Escrita para Lingua de Sin
Velerie Sutton
o

Tradugdo: Marianne Rossi Stumpf

e eny

\VO#
Gz  os
Titulo:  LicGes
sobre o SignWriting. Autora: Valerie Sutton.
Adaptacéo de ASL/Inglés para

LIBRAS/Portugués: Marianne Rossi Stumpf
e Antonio Carlos da Rocha Costa.

ESCRITA
DE SIN AIS

SEVNTS A VAR A

I |

http://www.librasescrita.com.br/livros/

Livro que mostra os principais fundamentos da ELS.

Primeiro trabalho que trata do assunto

especificamente.
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Letras/LIBRAS na Modalidade a Distancia,
universidade Federal de Santa Catarina-UFSC,
Escrita da Lingua de Sinais I, 2008.

Universidade Federal de Santa Catarina Universidade Federal de Santa Catarina
Licenciatura em letras-Libras Licenciatura em letras-Libras
s ‘.
\‘F.i;‘._’._‘_ %‘.’.‘;
=2 -
® \-‘@
— =5
Disciplina: Escrita de Sinais I Disciplina: Escrita de Sinais 1
Professora: Marianne Rossi Stumpf Professora: Marianne Rossi Stumpf
Floriandpolis, 2008 S Floriandpolis, 2009
TUMPF, Marianne Rossi. Licenciatura em

STUMPF, Marianne Rossi.
Letras/LIBRAS na

universidade Federal

Licenciatura em
Modalidade a Distancia,
de Santa Catarina-UFSC,
Escrita da Lingua de Sinais I1, 20009.
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Universidade Federal de Santa Catarina
Licenciatura em letras-Libras

Disciplina: Eserita de Sinais 111
Professora: Marianne Rossi Stumpf

Floriandpolis, 2008

STUMPF, Marianne Rossi. Licenciatura em
Letras/LIBRAS na Modalidade a Disténcia,
universidade Federal de Santa Catarina-UFSC,
Escrita da Lingua de Sinais 111, 2008.

Quadro 7: Materiais como livros, artigos e outros que fazem uso da ELS.

Mas comparativamente a producao literaria em outras linguas escritas, este numero é
muito pequeno. Se a circulagdo e producdo destes materiais fossem maiores, maiores seriam
as chances da comunidade surda “encontrar-se consigo” e, portanto realizar um movimento de

subjetivacdo. Como nos coloca Silva:

Tal como a educagcdo, as outras instancias culturais também sao pedagdgicas,
também tém uma “pedagogia”, também ensinam alguma coisa. Tanto a
educacdo quanto a cultura em geral estdo envolvidas em processos de
transformacdo da identidade e da subjetividade. Agora a equiparacdo esta
completa: através dessa perspectiva, a0 mesmo tempo que a cultura em geral
é vista como uma pedagogia, a pedagogia é vista como uma forma cultural:
o cultural torna-se pedagdgico e a pedagogia torna-se cultural. (SILVA,
2011, p.139).
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Assim como a ELS, que acredito ser documento de identidade da comunidade surda e

meu documento de identidade em minha trajetéria de formag&o até aqui.

3.6 Pesquisas sobre a escrita de sinais

Trabalhos académicos, que legitimem na forma da ciéncia a ELS, ainda sdo poucos no
Brasil. A Dra. Marianne Rossi Stumpf foi quem trouxe as primeiras producdes sobre ELS, ao
fazer contato e traduzir o material de Valerie Sutton e realizar sua tese de doutorado na area.
Atualmente encontramos mais producéo cientifica na area da pesquisa em escrita de lingua de

sinais, em diferentes contextos académicos, como apresento a seguir:

Pesquisa Autor/a Ano / Instituicdo

Um  Framework  para | Méarcia de Borba Campos | 1996 - Informaética na Educacédo
suporte a educacao da UFRGS

bilingie a distancia de

Surdos.

(Tese de doutorado

concluido)

O Processo de Apropriacdo | Cristiane de Barros | 2004 - Educacdo — UFRGS

da Escrita da Lingua de Castilho Loureiro

Sinais e da Escrita da
Lingua Portuguesa no
enfoque da Informaética na
Educacéo de Surdos
(Dissertacdo concluida)

SW Service: uma Vinicius Costa de Souza 2005 - Curso de Informatica —
biblioteca para a escrita da Unisinos

Lingua Brasileira de Sinais
baseada em Web Services
(Dissertacao concluida)

Aprendizagem de escrita | Marianne Rossi Stumpf 2005 - Informatica na Educacéo
de lingua de sinais pelo UFRGS
sistema SignWriting:

linguas de sinais no papel e
no computador
(Tese de doutorado

concluido)
Construcéo da Creice Barth 2008 - PoOs graduagcdo em
leitura/escrita em lingua de Educacdo da UFRGS

sinais de criangas surdas
em ambientes digitais
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(Dissertacdo concluida)

(Re)pensando o uso de
Libras e Signwriting: uma
experiéncia com mapas
conceituais

(Dissertacao concluida)

Lisiane Mallmann

2009 - Educacdo ambientes —
ULBRA

Analisando o processo de | Fabio Irineu da Silva 2009 - PoOs graduagdo em
leitura de uma possivel Educacédo da UFSC

escrita da lingua brasileira

de sinais: Signwriting

(Dissertacdo concluida)

Escrita da lingua de sinais | Carla Tatiana Zappe 2010 - PoOs graduacdo em
em comunidades do orkut: Educacdo da UFSM

marcador  cultural  na
educacdo de surdos.
(Dissertacdo concluida)

Escrita de Sinais e
Portugués Brasileiro: um
estudo de elos coesivos em
textos em relacdo
tradutoria.

(Dissertacdo concluida)

Franz Kafka Porto
Domingos

2010 - P6s graduacao em Estudos
de Traducdo da UFSC

Processo de grafia da
lingua de sinais: uma
analise  fono-morfologica
da escrita em signwriting
(Dissertacdo concluida)

Rundesth Saboia Nobre

2011 - PoOs graduacao
linguistica da UFSC

em

Depoimentos de
universitarios ouvintes
sobre a Escrita da Lingua
de Sinais

(Dissertacdo concluida)

Leticia Fernandes

2011 - Po6s graduacdo
linglistica da UFSC

em

AEE Pessoas com Surdez —
Alfabetizacdo em Sinais
(Dissertacéo
andamento)

em

Maria  Salomé  Soares

Dallan

2012 Mestranda em Educacdo —
Universidade Sdo  Francisco
(USF)

Quadro 8: Pesquisas e pesquisadores da area

Este quadro mostra varios pesquisadores que fizeram menc¢do ou pesquisaram a ELS,

desta forma é possivel perceber o quanto as movimentagdes dos surdos em reconhecimentos

da importéncia da ELS tem se feito necessario pesquisar esta forma de escrita. As pesquisas

citadas tém mostrado que a ELS € um bom recurso de aprendizagem. Importante ressaltar que

algumas destas pesquisas ainda ndo foram disponibilizadas, visto que foram encontradas em

espagcos restritos de biblioteca.




4 O CAMINHO INVESTIGATIVO, O CONTEXTO DAS ESCOLAS E OS
PROFESSORES QUE PARTICIPARAM DA PESQUISA

Neste capitulo contextualizarei minha chegada as escolas e meu contato inicial com os
profissionais, ap0s caracterizo um pouco cada escola e faco um breve relato sobre a formacéo
dos entrevistados. A seguir das apresentacfes dou inicio a pesquisa trazendo as narrativas dos
professores sobre ELS.

Para contextualizar a minha pesquisa é importante compreender o processo pelo qual
passou a ELS até o presente momento. Nao tenho intencdo de voltar a antiguidade e falar
sobre escrita das cavernas, na verdade partirei do movimento da ELS que teve inicio no ano
de 1996, em um curso ministrado na PUC. A partir dali deu-se inicio a pesquisas sobre a ELS.
Na época fui contemplada com uma bolsa para trabalhar na escola Concérdia, junto a criangas
da terceira série que utilizavam a ELS. Foi a partir dai que descobri minha vocacdo para o
ensino e decidi fazer faculdade de Pedagogia, para atuar da educacdo infantil até as series
iniciais.

Decidi estudar para fazer o vestibular para o curso de Pedagogia, a0 mesmo tempo em
que iniciei meu trabalho em uma escola de surdos de Canoas, municipio da regido
metropolitana de Porto Alegre. Comecei a ensinar a ELS a partir dessas experiéncias, que eu
ja havia construido e consolidado na preocupacdo com o ensino das criangas da educacao
infantil até as séries iniciais. Trabalhei com afinco, até que tive que interromper o andamento
do trabalho nessa escola, tendo sido substituida por outro professor.

Isso foi na época em que eu estava concluindo a faculdade de Pedagogia, e estava
fazendo estagio obrigatdrio em uma escola de Porto Alegre, e também em uma escola de
Novo Hamburgo.

A experiéncia de trabalho e as experiéncias de estagio estavam me deixando muito
intrigada, me fazendo perguntar sobre o significado da ELS na vida desses alunos. Inclusive
meu relatério de concluséo do curso de Pedagogia expressou bem essa angustia que eu sentia
na época. Bhabha (1998) quando fala sobre a escrita também fala dela como uma forma de

forca politica e cultural.

Né&o pretendo afirmar o 6bvio: que ndo existe saber - politico ou outro -
exterior a representacdo. Pretendo, isso sim, sugerir que a dindmica da
escrita e da textualidade exige que repensemos a logica da causalidade e da
determinacdo através das quais reconhecemos a "politica” como uma forma
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de célculo e agdo estratégica dedicada a transformacdo social. (BHABHA,
1998, p. 48)

Durante o curso de Letras-Libras tive uma ideia e a apresentei aos colegas. Propus que
fosse feita uma publicacdo com textos escritos em ELS, em sua totalidade. Alguns colegas
aceitaram, outros rejeitaram, e assim as opinides de dividiram. Os que eram contra a ideia
afirmavam que o portugués ndo poderia ser deixado de lado, pois é uma lingua amplamente
utilizada e com uso social muito maior.

Confesso que nédo fiquei absolutamente segura no meio da discussdo, uma vez que 0S
que se posicionavam favoraveis a ELS eram professores que ja tinham experiéncia com o
ensino e ja tinham evidéncias do qudo importante tal sistema era para os alunos. O outro
grupo, dos que ndo aceitavam a ELS, ndo tinha experiéncia com educacéo, por isso rejeitavam
a ELS. Entdo era uma discussdo daqueles que ja tinham diversas experiéncias educativas, com
aqueles gue ndo tinham essa experiéncia.

Mas, fora do espaco do curso, ainda pude ter didlogos com os surdos, sempre tentando
mostrar a importancia dessa escrita, sendo sempre questionada sobre a relevancia da ELS,
levando em conta o uso social que os alunos poderiam fazer dela. Mas de acordo com Zappe
(2010), que pesquisou os discursos sobre a escrita da LS em comunidades do Orkut, a escrita
de sinais ndo é sé aceita e utilizada pela légica de uso social, mas pela possibilidade do

registro que é feito a partir da experiéncia visual.

A partir deste estudo, ndo tem sentido pensar a Escrita da Lingua de Sinais
sO da ldgica do ensino da Lingua Portuguesa, como, por exemplo, mais um
ensino da Lingua por si, sem falar nas questbes fonéticas do ensino, que
nesse caso ndo tém sentido. Vamos além de uma fronteira cultural, a medida
que a Escrita da Lingua de Sinais ocupa o seu lugar, seja em escolas ou
espacos virtuais como o Orkut. (ZAPPE, 2010, p. 63)

Pensando sobre isso, me debrucei cada vez mais em reflexdes, percebendo a
importancia de pesquisas que tratam da ELS, busquei meu ingresso no mestrado da UFRGS,
tendo o ensino da ELS nas escolas como tema de pesquisa. Encontrei, nessa institui¢ao, o
espaco propicio para essa discussdo. Neste ambiente académico nutri e reavivei 0 movimento
gue eu havia experimentado ha alguns anos, vendo a possibilidade de desenvolver pesquisas,
recolher narrativas diversas sobre o assunto, obter dados da realidade, de como esta o

andamento do ensino de ELS.
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Assumindo novamente esse movimento € que tenho a possibilidade de, hoje, realizar
uma coleta de narrativas em trés escolas, sendo que em cada uma entrevistei trés professores.
A ELS pode ser utilizada em todos os niveis, desde a educacgdo infantil, passando por séries
iniciais, mas nada impede que o trabalho tenha continuidade da quinta série em diante e
mesmo no nivel médio.

Sobre as escolas visitadas, onde foram recolhidas narrativas dos professores, uma das
minhas questfes era sobre a sua formacdo. Perguntei sobre sua formagdo académica, se ja
haviam concluido, etc. Obtive respostas positivas, sendo que alguns professores ja estavam
formados no Letras-Libras. Alguns dos professores ndo eram formados no Letras-Libras, mas
estavam muito interessados no tema e estavam pesquisando e aprendendo de maneira
autodidata, por acreditar que isso seria positivo para os alunos. Outros ja haviam feito cursos
de extens&o, enfim, encontrei uma variedade de informagdes no quesito formacao.

Questionei aos professores o quanto a ELS auxilia no aprendizado, obtendo respostas
positivas. Também questionei se hd uma substituicdio da LP pela ELS. Os professores
afirmam categoricamente que ndo, que ndo ha substitui¢do, hd um trabalho sistematico entre

os dois idiomas, a LS e a LP, focando na escrita das duas linguas.

4.1 Contextualizagdo das visitas nas escolas

Para realizar as entrevistas, busquei o contato com trés escolas, nas quais conversei
com professores, direcdo e ou coordenacdo pedagdgica. As narrativas de cada um dos
professores entrevistados serdo identificadas com a letra da escola e o nimero correspondente
aos narradores. Fiz essa opcdo por questdes eticas, preservando, assim, a identidade dos
participantes. Também creio que a identidade das pessoas ndo € de interesse da pesquisa, uma
vez que irei me deter em suas falas, contextualizando as informagGes recolhidas. Nas trés
escolas, dos trés narradores, sempre um € da direcéo escolar, pois em suas narrativas pretendia
capturar como a ELS é percebida no contexto das proposicdes gerais da escola quanto ao
ensino/aprendizado. Do total de narradores, 5 deles sdo ouvintes e 4 sdo surdos.

As escolas receberam nominagdes de Escola A, escola B e Escola C, e no quadro a

seguir apresento os narradores e suas formacdes.
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ESCOLA-A
Narrador surdo 1-A Formacdo em Magistério, graduacdo em
(professor) Psicologia e Letras-Libras e curso de
Tempo entrevista: 39:08 extensdo em ELS.
Narrador surdo 2-A Graduacdo em Educacdo Fisica e curso de
(professor) extensdo em ELS.
Tempo entrevista: 30:28
Narrador surdo 3-A Graduagdo em Educacdo Fisica e Letras-
(direcéo) Libras e curso de extensdo em ELS.
Tempo entrevista: 13:29

Disciplina LS utiliza ELS

Quadro 9: Identificacdo e formacéo dos narradores da Escola A.

ESCOLA-B
Narrador surdo 1-B Graduado em Pedagogia e Letras-Libras e fez
(professor) curso de extensdo em ELS.
Tempo entrevista: 16:30
Narrador ouvinte 2-B Graduacdo em Pedagogia para Educacéo
(professor) Infantil. Relata que nunca fez curso para
Tempo entrevista: 16:09 aprender a ELS, o que aprendeu foi por seu

préprio esforcgo e interesse.

Narrador ouvinte 3-B Graduacdo em matematica, Engenheira Civil,
(coordenacdo pedagogica) Pds em Supervisdo Escola e nunca fez curso
Tempo entrevista: 17:25 de extensdo em ELS.

Séries iniciais

Quadro 10: Identificacdo e formacdo dos narradores da Escola B.

ESCOLA-C
Narrador ouvinte 1-C Graduado em Pedagogia e Letras-Libras e fez
(professor) curso de extensdo em ELS.
Tempo entrevista: 14:30
Narrador ouvinte 2-C Graduado em Pedagogia, Educacdo Especial
(professor) e nunca fez curso de extensdo em ELS.
Tempo entrevista: 24:36
Narrador ouvinte 3-C Formagdo em Magistério, Licenciatura em
(direcéo) Psicologia, capacitacdo na area de educagéo
Tempo entrevista: 10:42 de surdos e nunca fez curso de extensao em

ELS.

Séries iniciais e disciplina LS utiliza ELS

Quadro 11: Identificacdo e formagéo dos narradores da Escola C.
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Nas escolas visitadas encontrei diferentes formas de abordagens da ELS: escola A
oferece a disciplina de LS, na qual a ELS esta inserida como parte do conteudo da disciplina.
Na escola B h&a somente o uso da ELS nas séries iniciais. Na escola C a ELS ¢é utilizada em
todas as disciplinas das séries iniciais.

Passarei agora a descrever minha visita em cada uma das escolas, além da minha

conversa filmada com os profissionais destas escolas.

4.1.1 Visita a Escola A

Viajei, no inicio de novembro de 2012 até a cidade da escola A, uma escola de
educacdo basica, com uma grande expectativa do que eu iria encontrar. Combinei com a
Direcdo da escola para realizar uma entrevista narrativa com trés professores da disciplina de
LS, para verificar suas colocagdes sobre a ELS. Ao chegar a escola fiquei muito surpresa com
0 extensivo uso desse sistema de escrita nas dependéncias da escola, assim como artefatos
culturais que mostram a apropriacao, producéo e consumo da cultura dos surdos. Desenhos de
mdo, esculturas de mdo que parecem sinalizar, murais, etc. Sdo marcas que a escola faz
questdo de mostrar em todos os espagos, fazendo o “mundo surdo” ficar em evidéncia.

No artefato cultural artes visuais, 0s povos surdos fazem muitas criacfes
artisticas que sintetizam suas emogdes, suas historia, suas subjetividades e a
sua cultura. O artista surdo cria a arte para que o mundo saiba 0 que pensa,
para divulgar as crengas do povo surdo, para explorar novas formas de
“olhar” e interpretar a cultura surda. (STROBEL, 2008, p. 66).

E evidente que o uso de ELS n#o se restringe a murais, quadros de avisos e nomes nas
portas das salas E um trabalho pedagdgico utilizando esta escrita de forma recorrente, como

relatou o Narrador Surdo 3-A quando tivemos uma conversa fora do momento de gravagéo:

Um dia nds tinhamos que ensinar 0 Hino Rio Grandense de um
dia para outro, ndo havia tempo para ensinar em aula. Dei o texto
em ELS para um aluno para que ele treinasse até o outro dia. No
dia seguinte ele havia treinado o Hino com todos os detalhes,
como expressoes faciais e corporais.

E claro que nem todos os surdos tem a mesma apropriagdo da ELS, mas acredito que a
relacdo com a representacao escrita da sua lingua, confira mais autonomia neste aprendizado.

Fazer a leitura do que esta escrito em ELS ndo necessita de pontes.
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Figura 8: Hino do RS em LS disponibilizado pelo Narrador 3-A

A figura acima mostra o Hino do RS em ELS, ap06s ser traduzido do portugués para
Libras. Importante salientar que a ELS utiliza a orientacdo vertical para o registro, fazendo
que a leitura aconteca de cima para baixo, em forma de colunas.

O Narrador 3-A mostra uma seguranca em relacdo ao que os alunos sdo capazes de
responder, os elementos culturais séo investidos de uma naturalidade que os alunos constroem
desde que ingressam na escola quando pequenos. A segurancga se constroi em diversos signos
que diferem da maioria ouvinte daquilo que é vivido naturalmente na escola de surdos. O
Narrador 3-A da escola vem fazendo um movimento de mudanga curricular, agindo de
maneira a valorizar o que é préprio da comunidade e cultura surda.

A proposta de educacédo bilingue também tem refletido sobre a valorizagdo da cultura

surda e levado a pensar a ELS implicada nesta proposta, o que reflete o estudo e
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aprendizagem do professor sobre esta escrita. Todos os trés professores entrevistados da
escola A sdo surdos e utilizam muito a ELS, e segundo o Narrador Surdo 3-A, os professores
ouvintes estdo sendo desafiados pelos proprios alunos em sala de aula, quando estes utilizam
a grafia da lingua de sinais e os professores ndo tem condiges de avaliar suas producdes, o
que leva a reflexdo sobre a importancia destes professores estarem conhecendo e aprendendo
aELS.

Grande importancia ¢ a comunicacdo “natural” e a “visualidade”, assim
como 0s ouvintes que tém a propria lingua para comunicar as criangas
ouvintes ao natural. Assim, as criancas surdas necessitam da comunicacdo
natural, como estrutura de LS; CL; etc... (SILVEIRA, 2006, p. 61).

Para conversar com os professores, pedi indicacdes a direcdo sobre quais profissionais
trabalhnam com ELS na escola e que poderiam colaborar com minha pesquisa, assim desta
escola converso com o proprio Narrador 3-A, Narrador 1-A e Narrador 2-A. O Narrador 3-A
destaca que é importante valorizar os artefatos surdos, entre estes a ELS. Um olhar mais
detalhado sobre estas escolas e as narrativas destes profissionais sera feito ainda neste

capitulo.

4.1.2 Visita a Escola B

Ao contatar a escola B, escola de educacdo infantil e ensino fundamental completo,
percebi uma abertura muito grande da equipe, que parece gostar de mostrar o trabalho que
desenvolve. De pronto obtive permissdo para conversar com os professores. A direcdo, que ja
sabia do que se tratava minha pesquisa de mestrado, imediatamente indicou os professores
que trabalham com a ELS na escola, informando ainda que estes trabalham com educacao
infantil e séries iniciais, 0s sujeitos que apresento sdo Narrador 1-B, Narrador 2-B e Narrador
3-B. Além desses trés sujeitos, ainda ha, na escola, outros professores que trabalham com a
disciplina de LS que também fazem uso da ELS, desde a educagéo infantil até a 8 série do
ensino fundamental.

Minha vontade foi de entrevistar todos os professores de LS da escola, ndo somente 0s
trés escolhidos, mas isso geraria um desgaste muito maior, ja que sdo 6 professores de LS na

escola. Levando em conta que sdo apenas dois anos de mestrado e que o tempo € reduzido,
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minha orientadora e eu resolvemos que seria mais adequado limitar o numero de
entrevistados. Para futuras pesquisas, tenho o desejo de fazer uma anélise mais audaciosa,

incluindo as questdes curriculares.

4.1.3 Visita a Escola C

Nesta escola observei que o uso da ELS nos diversos espacos é também acompanhado
da LP escrita. Em conversa com a diretora, recebi a recomendacdo para conversar com duas
professoras ouvintes, uma das quais é formada em Letras-Libras bacharelado e a outra busca
conhecimento acerca da ELS por se preocupar com o aprendizado dos alunos, sendo que as
duas acreditam na importancia dessa escrita.

Fiz o contato prévio por telefone, através de intérprete de Libras, e perguntei se na
escola havia a disciplina de ELS, o que foi confirmado. Fui até a escola e em conversa com a
direcdo, expressei meu interesse em realizar entrevistas com os professores que utilizam a
ELS no ensino de criangas surdas. Fui informada que havia trés professores que trabalham
com a ELS. A direcdo indicou duas professoras que trabalham tanto com a disciplina de LS
como também atuam junto as séries iniciais, fazendo um trabalho paralelo em que utilizam a
ELS nas duas situacOes. Fiquei admirada com o fato de as professoras trabalharem tanto com
a disciplina de LS como nas séries iniciais.

Achei o trabalho realizado na escola muito interessante. Importante destacar que todos
os professores entrevistados nessa escola sdo ouvintes. Iniciei as entrevistas com o Narrador
1-C, que ¢é formado em Pedagogia para Educacdo Infantil e também em Letras-Libras
Bacharelado, além de ter feito cursos de extenséo e de capacitacdo na tematica da ELS. Fiquei
admirada com sua preocupacdo em obter formagédo, sempre tendo em mente o aprendizado
das criancas.

O Narrador 2-C é também formado em Pedagogia para Educacéo Infantil e também
possui outros cursos, apesar de nunca ter feito nenhum curso especifico de ELS, sendo que
obteve seu conhecimento no tema através de pesquisas individuais. O Narrador 3-C é também
formado em Pedagogia para Educagdo Infantil e também aprendeu a ELS por suas proprias

pesquisas, nunca tendo frequentado nenhum curso especifico.
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Os narradores 2-B, 3-B, 2-C e 3-C nunca frequentaram nenhum curso de extenséo,
mas percebi o comprometimento e preocupacdo deles em relagdo as suas atuagdes com 0s
alunos. Esses professores sentem-se acuados por ndo terem a formacdo adequada, mas,
mesmo assim, sdo comprometidos em pesquisar e aprender para que seus alunos se
desenvolvam melhor.

Das narrativas dos professores que tiveram formacdo em ELS, sendo um com
formacdo em Educacdo Fisica e quatro com formagdo académica em Letras-Libras
(Licenciatura e ou Bacharelado) e todos possuem curso de ELS em outras modalidades de
educacdo, pude depreender que ndo dependem apenas da formacdo em cursos, mas eles
sentem a importancia da ELS que se cumpre em suas praticas. Nao € obrigatorio que se
frequente um curso, ja que o saber pode se consolidar também de outras formas. O que conta
mais seria a determinacédo, a vontade que esses profissionais tém de oferecer uma educacéo
melhor aos alunos.

Expresso no grafico a seguir, uma melhor visualizagdo dos dados'? sobre a formacao

em ELS dos professores entrevistados:

5]

5

a B Formados em Letras-
Libras

3 B Munca fez curso de
extensao em ELS
Fez curso de extensdoem

2 ELS

1

0

Gréfico 2: Professores formados e que fizeram curso em ELS, do total de 9 entrevistados.

2.0 gréfico é meramente ilustrativo para visualizar o numero de profissionais que buscaram por
formacdo em ELS, os numeros aqui representados sdo quantificados individualmente, ou seja, o
mesmo Narrador que é formado em Letras-Libras também buscou formag&o em curso de extensdo em
ELS.
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No quadro acima observo que 4 dos respondentes tem formacéo superior, no caso o
curso de Letras-Libras, 4 ndo fizeram curso algum, e 5 participaram de curso de extensdo. As
respostas foram muitas vezes duplas, por exemplo, tem formacgédo no Letras-Libras e fez curso
de extensdo, em funcéo desta caracteristica 0s niUmeros se sobrepdem.

A importancia de mostrar a formacdo em ELS ndo esta exposta aqui como forma de
comparativo, mas de apresentar dados, pois mesmo os professores sem formacdo em ELS,
aprenderam na busca individual e com os professores conhecedores de ELS e atualmente
ensinam ELS nas escolas.

4.2 O que os narradores contam sobre a utilizagdo da ELS nas escolas

Os excertos a seguir trazem as narrativas dos professores sobre a ELS no ensino
fundamental e educacdo infantil. A escolha pelas narrativas se deu pelo fato de que acredito
que é nesta conversa que os profissionais fardo coloca¢des importantes para serem analisadas.
Para Andrade (2012, p. 179) “as narrativas sdo constituidas a partir da conexdo entre
discursos que se articulam, que se sobrepdem, que se somam ou, ainda, que diferem ou
contemporizam”.

Partindo das cinco perguntas elaboradas para esta pesquisa, usei 0S recursos de
gravacdo em video para poder registrar e posteriormente transcrever as narrativas. Saliento
que as perguntas e as narrativas dos professores foram feitos em Libras, depois foram
traduzidos para a escrita de LP pelos tradutores-intérpretes de Libras do Programa Incluir da
UFRGS. Para Andrade (2012, p. 191), é importante “estar atenta a todos os movimentos
realizados”. Se ndo houvesse o recurso da gravagdo, provavelmente esta pesquisa perderia
elementos importantes das narrativas. “Essa perspectiva exige, enfim, que se dé conta de uma
exploragdo minuciosa dos textos das narrativas, buscando visibilizar as coisas ditas e as ndo
ditas, mas que se encontram implicitas em tais narrativas”. (ANDRADE, 2012, p. 179).

Os subtitulos que serdo apresentados no capitulo seguinte foram pensados por
agrupamentos tematicos, em que fiz pequenos recortes de falas dos narradores e que
denotavam as mesmas idéias. Para Andrade (2012, p. 49) as historias que sdo contadas sao
“documentos produzidos na cultura através da linguagem, no encontro entre pesquisadora e

sujeitos da pesquisa”. E as narrativas que aqui apresento sdo analisadas sob o aporte tedrico
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no campo dos Estudos Culturais em educacdo em que a ELS precisa ser pensada na atual
circunstancia social, cultural e educacional. As narrativas passam pelo processo pergunta,
resposta e reflexdo sobre o que contam os narradores, historias que devem ser vistas e revistas
e a partir de temas que se repetem neste grupo de entrevistados é possivel pensar nisto com
assuntos a pautar nesta dissertacéo.

Durante minha conversa com o0s narradores, € importante destacar que 0s nove
afirmaram a importéncia da utilizacdo da ELS, principalmente na Educacdo Infantil e Séries
Iniciais do Ensino Fundamental. Alguns narradores como o 1-B, 2-B e 1-C chegam a afirmar
que a ELS deve comecar desde a Educacdo Infantil, porém colocam que a crianca deve
primeiro conhecer ou expandir a Lingua de Sinais para depois seguir com a aquisi¢do da ELS.
E na progressdo para o primeiro ano do Ensino Fundamental podera iniciar o ensino da ELS
de forma mais sistematica, associada ao ensino da LP.

As narrativas dos professores participantes da pesquisa que ensinam ELS foram
produzidas durante nossos encontros e a partir de suas colocacGes farei as analises. Ressalto
que os dialogos foram filmados.

Quando tratam sobre a utilizagdo da ELS na escola, os narradores 2-A, 2-C e 3-C
defendem a importéncia da utilizacdo da ELS na Educacdo Infantil até o Ensino Médio, os
outros narradores argumentam que a ELS vincula-se a forma rapida que se da a aquisicdo da
cultura e identidade nos primeiros anos de vida deste sujeito. Mas de forma geral, todos os
narradores consideram que a ELS deve ser ensinada prioritariamente na educacédo infantil e
nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Nas narrativas a seguir é possivel verificar que os
profissionais consideram a ELS importante no processo de aprendizagem dos alunos. Ressalto
que em algumas narrativas irdo aparecer os dois termos SW — Sign Writing e ELS — Escrita de
Lingua de Sinais.

Narrador 1-A (12:23) Primeiro é na educacdo infantil & 4 serie com as
criangas, ensina-se 0 béasico, orientacdo de médo, as vezes se faz o sinal de
pai, mée e eles aprendem rapidamente. Os adultos demoram um pouco mais,
sdo mais atrasados para se desenvolver. Tem que comecar na educagdo
infantil a alfabetizacdo em escrita de sinais, pois assim eles aprendem e se
desenvolvem muito rapido.

Narrador 2-A (27:22) As criancas tém capacidade, aprendem répido. Os
maiores aprendem, mas demoram mais. Os pequenos escrevem rapido e 0s
grandes demoram mais, por que alguns também ndo tem interesse e as
criangas tem interesse e vao absorvendo, adquirindo a escrita muito rapido.
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Narrador 3-A (12:47) Alguns, sdo rapidos outros sdo demorados. Mas todos
leem rapido porque é facil, sinalizam eles leem, perguntam os sinais de
novo e de novo tendo o visual d4, mas na escrita € que demoram, falta é na
escrita. As criancas tem mais facilidade, eles gostam, mas principalmente os
maiores que estdo chegando ndo conhecem e acham dificil. Acham dificil.
Mas para as criancas, para 0s pequenos, é facil.

Narrador 3-B (02:20): Os professores surdos a utilizam mais, por exemplo,
da educacdo infantil até o quarto ano utilizam, pois este ano tivemos uma
Otima experiéncia com a primeira série, de leitura de texto todo em escrita de
sinais. Os demais professores observaram como os alunos da primeira série
conseguiram ler o texto, se admiraram e comecaram a usar, primeiro com
palavras, depois frases e agora ja se trabalham textos. Os maiores trabalham
apenas frases, ainda ndo trabalham textos. Se percebe que com 0s pequenos,
de jardim ao 4° ano é mais fécil, é natural. [...] é verdade, alunos (adultos)
ndo aceitam, os professores de lingua de sinais tem dificuldade de propor
algo porque os alunos acham muito dificil, os alunos maiores ja estdo em
uma caminhada diferente, sempre tiveram o portugués e a lingua de sinais, 0
portugués e a lingua de sinais, agora a escrita de sinais é complicada.

Narrador 2-B (06:30) E importante principalmente nos anos iniciais (0 a 4
serie), porque € um momento de construcao da escrita.

Narrador 1-C (12:37): agora importante nas séries iniciais, com um professor
pode trabalhar 0 SW.

Narrador 2-C (08:44): com ELS, a crianca vai ser livre e ndo vai mais
depender do professor.

Narrador 3-C (10:14): E diferente, tem j& estudo, muito tempo, ja conhece
palavras, agora os alunos comecam desde pequenos precisam também de
outras formas de registro, precisa. Podendo se registrar na propria lingua, na
escrita de sinais, é facil, € melhor a compreensao dos contetdos, é melhor,
mais rapido e facil.

Narrador 1-B (12:57): Quero s6 dar uma opinido: é que falta para nos
profissionais um momento para sentarmos um pouco, fazermos uma reunido
e discutirmos sobre a ELS, sobre o portugués, como fazer esta ligacdo, com
apoio, seguranca, forca. Se ndo acontecer esta reunido, estas discussoes, se
trabalharmos individualmente, se trabalharmos separado, ou se o trabalho
completo nédo for passado para 0 proximo ano sem a preocupacdo de quem
serd a professora, se ela nao sabe ensinar, entdo “zera” tudo, como um
retorno.

O Narrador 1-B relata a falta de trocas sistematicas entre os profissionais de educacéo

de surdos em relagdo a ELS e afirma a falta de subsidios tedricos que sustentem o ensino da
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ELS, algo que seria suprido por formacdes junto aos outros profissionais, através de trocas de

experiéncias e discussoes.

A partir desse relato, poderiam ser criados seminarios, encontros que tematizem
especificamente a tematica da escrita de sinais. Nesses encontros, as trés escolas pesquisadas
poderiam se reunir, trocar experiéncias sobre o uso e a pratica da ELS, divulgar os trabalhos
que vém desenvolvendo, etc. Acredito que esse tipo de evento ajudaria a promover a
discussdo e o conhecimento sobre o assunto. Novas propostas estdo surgindo e espero que

sejam levadas adiante num futuro préximo.

O Narrador 1-B comentou sobre sua preocupagdo com a continuidade do trabalho com a
ELS. Mesmo que venha trabalhando com um grupo de primeiro ano, o Narrador ndo sabe se 0
professor do ano seguinte ird dar continuidade a esse aprendizado, pelo fato de ndo conhecer
esse sistema de escrita. Esse conflito talvez possa ser melhor encaminhado na escola através
de debates, reunides entre os professores das diferentes etapas do ensino. O professor de
primeiro ano poderia, diante do desconhecimento do professor do ano seguinte em relacéo ao
assunto, fazer relatos de como vem trabalhando com as criancas, mostrar materiais que
expliguem como funciona a ELS, proporcionando um dialogo em que o professor se sinta

seguro para dar continuidade ao trabalho desenvolvido no ano anterior.

O dialogo entre os professores no sentido de auxiliar naquilo que porventura algum
deles desconheca € muito importante para dar continuidade ao trabalho desenvolvido em sala
de aula. Essa préatica pode estimular o interesse dos professores, uma vez que ndo esta
determinado no curriculo que a ELS deva ser trabalhada, e, desta forma, cabe aos professores

escolher trabalhar ou ndo esta escrita.

O trabalho com a ELS deve ser visto como uma fase importante para a construcao que
0s surdos estdo trilhando no ambiente escolar, ndo como uma obrigatoriedade. Alguns
professores podem se sentir atraidos por essa forma de escrita e outros ndo. Aqueles que ja
possuem alguma formacao e experiéncia na area, assim como aqueles que trabalham com a
ELS apenas por interesse, devem explorar o sistema de escrita conforme a sua vontade,

pensando que isto é importante para o0s alunos.

De acordo com os narradores, as criancas surdas, ao iniciarem seu periodo de

aquisicdo de lingua e construgdo de identidade, ndo tém o conhecimento da escrita, e através
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da ELS elas podem se desenvolver rapidamente, pois esta escrita representa graficamente a
LS. Neste sentido, os narradores colocam, conforme o grafico abaixo, a importancia da ELS
na Educacdo Infantil e séries iniciais do Ensino Fundamental:

Importancia do uso da ELS na Educacao
Basica

B Série Iniciais (Jardim Ba 4
série)

M Ensino Fundamental e Médio

Grafico 3: Importancia do uso da ELS na Educacédo Bésica

Ao olhar os videos dos narradores por varias vezes, fui encontrando colocacdes,
defesas, afirmacfes sobre a ELS e trago a seguir a colocacdo do Narrador 2-C sobre a

disciplina de LS:

Narrador 2-C (11:14) 1°, 2° e 3° anos ndo pode ter a disciplina de Libras, pois
as criangas precisam ter contato com a Libras sempre, ndo pode vir um
professor, parar tudo e dizer: “- Agora vamos ter a disciplina de Libras”. A
professora titular € responsavel por tudo, ndo pode estar mudando de
professores, pode ter um professor responsavel pela hora do conto, ok! Mas
na aula tem que ser s6 a Libras aprende naturalmente. Eu se for professora
de Libras so¢ fica 2 horas. A professora titular fica todos os dias, quem ensina
Libras € ela. Por que a disciplina de Libras, entdo? Sim, eu acho que no 5° e
6° ano precisa comecar a ter a disciplina de Libras para ensinar gramatica,
mas ensinar a sinalizar, isso ndo precisa. Ensinar Libras com a escrita, 0s
dois. O professor de portugués ensina a lingua falada e escrita, na Libras
também, a lingua sinalizada e escrita, assim € melhor, depois ensina-se o
portugués. Isso € ensino bilingue. A educacédo bilingue ndo é sé a Libras e
depois 0 portugués escrito, é a Libras junto com a escrita de lingua de sinais
e depois o portugués escrito, os dois, isso € bilinguismo.

N&o é meu objetivo falar da disciplina de LS, mas acredito que o Narrador 2-C esteja
defendendo um ponto de vista sobre uma légica que esta presente nos movimentos surdos
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sobre educacdo bilingue, ou seja, basicamente, que além da Libras e do portugués escrito,
respectivamente L1 e L2, a ELS também esteja presente nesta proposta. Primeiramente ele
questiona a disciplina de LS nos anos iniciais, que ndo deveria ter uma disciplina de LS, pois
a Libras, por ser a lingua dos surdos, ela precisa estar no cotidiano escolar desta crianga. Além
disso, ele coloca a importancia de estudar a gramatica de Libras a partir do 5° e 6 ° ano. A
colocacdo deste Narrador é algo que vem sendo discutido entre professores de LS, ensino em

Libras e de Libras como prevé as politicas de educacéo bilingue para depois o ensino da LP.



5 ELS NA ESCOLA: ANALISE DAS NARRATIVAS

As narrativas ndo constituem a passado em si, mas sim aquilo que os/as
informantes continuamente (re)constroem desse passado, como sujeitos dos
discursos que lhes permitem significar suas trajetérias escolares de
determinados modo. (ANDRADE, 2012, p. 176)

Analisando as narrativas, observo que a maioria dos profissionais acredita na
importancia da ELS nos anos iniciais de escolarizacdo, como suporte para compreensdo dos
conteddos que estdo sendo ensinados. Sem a presenca da ELS o processo de aprendizagem é
mais demorado, provocando uma relacdo de dependéncia do aluno com professores e a
familia. Nesta etapa da escolarizagdo € muito importante e necessario que os alunos
construam seus resultados.

Os nove narradores mencionam a importancia deste periodo, pois € 0 momento inicial
onde a aprendizagem se processa com mais facilidade. Criancas surdas que apresentam
dificuldades de aprendizagem associada ou ndo a deficiéncia intelectual, sindrome de Down,
entre outras, talvez também tenham dificuldades com a LP, entdo a ELS ao ser usada, pode
favorecer a compreensdo escrita da Libras. E importante, para esse grupo de criancas, que ao
chegarem no 5° ano tenham como apoio a ELS, para melhor entendimento das atividades e
conteddos.

Eles colocam a ELS como estratégia de ensino é importante, como por exemplo,
ensinar o nome da familia, utilizar a ELS para nomear objetos da escola iniciando com o0s
sinais da turma, concretizados em materiais acessiveis a crianca visualmente, no ambiente
escolar. Desta forma estimula-se a producdo dos alunos, respeitando seu desenvolvimento. As
criangas estdo numa fase de construcéo, o lidico é importante nesta construcéo, por isso Reily
(2003) vem sugerindo o uso de imagens visuais nas atividades pedagdgicas. Segundo ela, isto
auxilia no processo de desenvolvimento do pensamento conceitual, porque a imagem possui
fungdes de descrigdo e de Iéxico. Ao entender as imagens como representacao visual, penso
na ELS como uma escrita que descreve a Libras. De acordo com a autora, as “criangas surdas
em contato inicial com a Lingua de Sinais necessitam de referéncias da linguagem visual com
as quais tenham possibilidade de interagir, para construir significado” (REILY, 2003, p.16).

Percebo na colocacéo de alguns narradores que a ELS poderia ser a escrita dos surdos
em toda a sua trajetoria de formacdo, inclusive nas faculdades. Parece utopico, mas se

olharmos a nossa volta como a educacdo tem se modificado nos Gltimos anos, a possibilidade
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da ELS vir a ser a escrita dos surdos ndo me parece impossivel. A educacdo de surdos tem
sido fortemente embasada na perspectiva de educacéo bilingue. Se ha reconhecimento de que
0 ensino para surdos deve se dar, primeiramente, pela Libras, quem negaré que a ELS podera

ser daqui mais uns anos a escrita dos surdos?

5.1 A importancia da ELS

Na minha investigacdo quanto ao uso da ELS nas escolas, me sinto impelida a
questionar, buscando conhecer, nas narrativas dos profissionais, o que pensam sobre a ELS e
porque a usam, refletindo sobre suas narrativas a partir da minha prépria constituicdo como

sujeito, como surda e pesquisadora.

Narrador 3-C (03:50): Eu acho, na minha opinido, a escrita de sinais é muito
importante sim[...] (08:35) eu acho importante também a ELS porque faz
parte da lingua do surdo, e possibilita o registro.

Narrador 2-B (02:02): Acho importante, no ano passado ja usava no 1° ano,
mas o bésico. (11:21): Porque as criancas, [...]precisam sentir, acreditar para
ter seguranca na escrita.

Narrador 1-A (35:05): antes eu achava que ndo era importante, mas depois
eu fui observando, e fiquei impressionada e vi que € verdade, é real, com a
escrita de sinais os alunos eram mais rapidos. E eu comecei a acreditar que a
escrita de sinais é importante, se ndo tem a escrita de sinais € muito pior.
Eles ficam com auto-estima muito baixa, precisam de estimulo para
encontrar o caminho para se desenvolverem.

Narrador 3-A (08:20): Eu sonho que aqui [na escola], L1 é importante para o
desenvolvimento, desde educacao infantil até o ensino médio

Para os narradores, a ELS é importante no processo de aprendizagem e favorece a
aquisicao da escrita de LP. Percebo que eles defendem e valorizam seu uso em sala de aula.

Em outros espacos de encontro de surdos, como por exemplo, associacdo ou mesmo
no espaco académico, é recorrente o discurso de que a ELS nédo é algo importante, de que é
dificil e trabalhosa, e que, portanto, deveria ser deixada de lado em favor do ensino exclusivo

da LP. No entanto, estes surdos ndo praticam a ELS, assim como o Narrador 1-A, também
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teve um pré-conceito com relacdo ao uso, depois de observar sua pratica, concluiu sua
importancia e passou a utiliza-la.

Da mesma forma que os ouvintes, equiparando, mas ndo igualando as experiéncias, ja
que ha uma profunda diferenga cultural, os surdos podem fazer o registro escrito de sua
lingua. E nesse sentido que os narradores afirmam que o ensino de ELS é importante como
um processo de construcdo natural de uma lingua natural.

A ELS, como ja foi mencionado, é a representacdo escrita das Linguas de sinais.
Como a Libras é uma forma de comunicacdo viso-espacial, a ELS, ao ser lida pelos alunos,
ocorre de maneira natural. E é possivel perceber na narrativa dos professores a afirmacdo da

naturalidade da aprendizagem da ELS.

Narrador 2-C (05:56): [...] o SW é préprio da lingua deles, € natural. As
criangas surdas precisam aprender a ler e escrever na propria lingua, SW e
sinais dai tem a comunicacdo.

Narrador 1-B (09:44): Sim, primeiro eu escrevia tudo em portugués, mas em
casa me sentia mal, depois na outra semana continuava a me sentir mal,
pensava em como ensinar na lingua de sinais os mais variados assuntos,
tinha duvidas, entdo tive a ideia de usar o SW foi muito natural...[...] Leve, é
lingua de sinais, SW é lingua de sinais.

Refletindo sobre a “naturalidade” da ELS, observada nas narrativas dos professores, o
uso da ELS para as criangas surdas seria tdo natural quanto a escrita de Lingua Portuguesa é
para a crianga ouvinte, que a conhece a partir de um processo de aprendizagem.

Quando os professores mencionam esta naturalidade de uso da ELS, penso que isso se
deve ao fato de ela ser uma escrita visual, ou seja, a crianga associa a escrita a Libras, assim
como a crianga ouvinte que relaciona o som das palavras as letras escritas.

A ELS é uma escrita que possibilita aos alunos produzir texto, expressar idéias,
segundo os professores, colabora para o seu desenvolvimento e sua formagdo. Naturalmente,
as criangas conseguem produzir ao mesmo tempo em que aprendem o conteudo de forma
significativa.

Nesta aquisicdo natural de escrita também ha um processo, no qual cada crianca tem
um tempo de aprendizagem. As criangas ouvintes tendem a construir suas hipdteses no

processo de escrita na Lingua Portuguesa, e com relacdo a ELS, a crianga surda também segue
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um caminho. Conforme os narradores, é preciso dar tempo as criangas, para perceberem 0s

processos na construcao da sua escrita.

Narrador 2-B (11:21): Se colocarmos muitas regras eles ficam com medo,
ndo querem[....] Precisa deixar naturalmente.

Narrador 1-A (18:13): Eu ensino SW para os alunos. Pois os alunos da 12
série desenhavam o SW com tracos rabiscados, e eu deixava e dizia que era
natural.

E possivel verificar que os professores ndo apontam “erros”, mas 0s veem com
naturalidade, como parte do desenvolvimento da aquisi¢do dos padrdes da ELS, sem corrigir
minuciosamente as configura¢es de méo. Para eles, € preciso deixar fluir tal construcao nos

alunos.

A crianca vai & escola principalmente para aprender a ler e escrever. E
coerente que a crianga que usa a lingua de sinais possa aprender a ler e
escrever nessa mesma lingua, assim vai aperfeicoar sua comunicagdo e a
partir do conhecimento consistente de sua primeira lingua, podera aprender
uma segunda lingua, no caso do surdo, o portugués escrito que lhe é muito
necessario, pois é a lingua de seu pais que vai lhe permitir exercer melhor
sua cidadania e participagéo laboral. (STUMPF, 2004, p.145)

E nesse sentido que a ELS acontece naturalmente como a representacdo ELS. Através
dessa escrita as criancas conseguem entender conceitos, compreender 0s conteldos,

contextualizar e expressar seus conhecimentos.

A escrita de sinais esta para nos, surdos, como uma habilidade que pode nos
dar muito poder de construgéo e desenvolvimento de nossa cultura. Pode nos
permitir, também, muitas escolhas e participacdo no mundo civilizado do
qual também somos herdeiros, mas do qual até agora temos ficado a
margem, sem poder nos apropriar dessa representacdo. Durante todos 0s
séculos da civilizagdo ocidental, uma escrita propria fez falta para os surdos,
sempre dependentes de escrever e ler em outra lingua, que ndo podem
compreender bem, vivendo com isso uma grande limitagdo. (STUMPF,
2009, p.63)

A ELS na fase inicial é muito importante para a construcdo de sentido para as criangas
sobre sua lingua e como ela pode representar na escrita, no entanto, a Lingua Portuguesa é
fundamental no processo de aprendizagem, pois vivemos num mundo de letras e palavras.

Neste sentido, a ELS se apresenta como um passo importante na construcdo do conhecimento
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no aluno surdo, para que futuramente ele aprenda também a LP proporcionando maior

autonomia na realizagdo das atividades.

5.2 ELS como estratégia ou producéo surda?

A ELS como estratégia de ensino é uma das falas mais comuns entre os narradores.
Como ja mencionei, a importancia da ELS como escrita visual, em que a Libras vem
representada na escrita, favorece a compreensdo de determinados conteudos. Levando em
consideracdo que os alunos surdos também possuem diferencas de nivel linguistico, ha
aqueles que chegam a escola com Libras, os que ndo tém Libras e para que possam aprender a
escrita precisam primeiro aprender a LS.

A maior parte dos autores, estudiosos da escrita dos surdos, relacionam que
muitas das dificuldades das criancas surdas, em relacdo a escrita, sdo
ocasionadas pela falta que tém, a maioria dessas criangas, de uma lingua
efetiva, pois crescem sem adquirir uma lingua de sinais a qual poderia lhes
possibilitar um efetivo sistema de comunicagdo. Acontece que muitas das
criangas surdas, em maioria filhas de pais ouvintes, s entram em contato
com aquela que poderia ser sua lingua natural, a lingua de sinais, de forma
limitada e tardia. (STUMPF, 2004, p.143)

Neste sentido em que as diferencas se encontram na sala de aula, ao utilizar a ELS, os
profissionais colocam a sua importancia como um processo que acontece naturalmente, além
de respeitar as diferencas linguisticas e culturais destes alunos, entendendo que este processo
natural de aquisicdo acontece pelo uso estratégico da ELS para ensinar os contetdos
trabalhados.

Narrador 1-B (03:43...04:35): comecei a trabalhar aqui num 1° ano . No
inicio, no primeiro dia escrevi no quadro PORTO ALEGRE™ e solicitei que
copiassem. lam para casa e quando retornavam no dia seguinte sempre
esqueciam o significado. Entdo pensei 0 que poderia fazer como estratégia.
Pensei em desenhar e colar junto na frase a bandeira de Porto Alegre, mas
seria muito trabalho desenhar e colar, foi entdo que tive a idéia de usar SW.

® Durante as narrativas alguns professores se utilizaram do alfabeto manual para descrever o que
escreveram no quadro ou para os alunos. Aqui nas narrativas, colocarei em letras maiusculas para que
seja identificado pelo leitor que foram palavras apresentadas por alfabeto manual.
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Narrador 1-C (11:17): a estagiaria oralizava e escrevia e eu percebia que 0s
alunos ndo estavam entendendo nada, me senti incomodada, me levantei e
fui até o quadro e coloquei o SW e perguntei aos alunos “ o que € isso?”, e
eles responderam “papai”, tendo o SW igual a escrita ficou claro. A
estagiaria ficou me olhando surpresa. Entende? E todo dia, se descubro
estratégias vou indo por esse ou aquele caminho, se eles ndo conseguem em
portugués tem o SW para equiparar isso, entendeu? Ou traduzimos do SW
para 0 portugués, mas a estratégia € ir pelos dois caminhos, vendo o que vai
sendo possivel e vou indo pelos dois caminhos.

O narrador 1-C fala que a ELS é uma estratégia positiva. Diante de dificuldades, ela
utiliza a ELS em sala de aula, obtendo bons resultados dos alunos. Narra seu alivio e
compreende a importancia da ELS no desenvolvimento cognitivo dos seus alunos.

O narrador 1-B relata uma situacdo de sala de aula, quando escreveu no quadro em
portugués, percebeu que os alunos ndo demonstraram entendimento, ao que respondeu com
uma mudanca de estratégia, acrescentando a ELS no seu ensino percebendo a imediata
mudanca também entre os alunos que passaram a fazer relacbes entre as duas formas de
escrita. Afirma entdo a riqueza da ELS e a rapidez no entendimento proporcionado as criangas
a partir deste recurso. Ao fazer referéncia a frase escrita em portugués, seguir fazendo
provocacdes, porém demonstrando as palavras redigidas em portugués e em ELS, abaixo da
frase. Diante da constatacdo das criancas, das diferengas entre as duas linguas, pode seguir
nos esclarecimentos, salientando que ouvintes usam o portugués escrito e surdos a Libras,

inclusive apontando para aspectos ndo manuais importantes na construcdo desta lingua.

Uma dificuldade que apareceu quando os alunos formavam um texto em
escrita de sinais foi a de misturar a estrutura da lingua de sinais com a
estrutura da LP. A maioria dos alunos que sabem bastante lingua de sinais
brasileira tem muita facilidade para escrever em Sign Writing. (STUMPF,
2009, p.65),

Refletindo sobre estas colocacdes, penso ser importante que, num primeiro momento,
o0 professor sinalize a frase, de forma que a crianca entenda o que esta sendo solicitado, em
Libras, porém de maneira linguisticamente adequada, utilizando-se dos recursos da lingua,
como a expressao facial e a ELS que despertam os alunos para o conhecimento. Importante
ressaltar que a ELS tambeém promove um prazer, uma satisfacdo. O Narrador 2-C relata esta
satisfagdo no uso da ELS. Este profissional trabalha com alunos surdos que possuem
comprometimentos cognitivos e ao trabalhar com a ELS tem percebido resultados

interessantes.
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Narrador 2-C (10:37): Tem uma menina muito dificil, vocé ensina hoje para
ela e amanha vocé pergunta de novo e ela ja esqueceu. Mas com SW ela vem
se desenvolvendo, vocé da textos e ela sinaliza tudo. [...] Algumas coisas ela
nado entende, ndo sabe o significado, pergunto para ela e ela ndo sabe o que é,
mas ela esté sinalizando certo. Vocé pede para escrever em SW e ela escreve
certo e faz o sinal certo. Eu pergunto como € caminhdo? E ela faz. Eu fico
admirada, como que ela consegue? Em outras disciplinas ela tem
dificuldade, mas SW ela adora.

Valorizar a cultura visual nas estratégias de ensino para surdos favorece o
aprendizado. Os professores, ao assumirem suas mudangas de metodologia de ensino, ao
perceberem que a ELS possui eficicia, podem também modificar suas praticas de ensino,
muito centradas no suporte da lingua portuguesa como forma de registro escrito. Da mesma
forma, diante das possiveis dificuldades em relacdo ao portugués escrito, talvez tenha uma
atitude de afrouxamento das cobrancas, e a utilizacdo da ELS pode ser uma estratégia para
romper com isto..

Os professores das diferentes disciplinas, no contexto da escola, usam o0 portugués
escrito em seus textos e os surdos podem apresentar dificuldades de compreensédo na leitura
destes textos. Como estratégia, 0s narradores contam que usam ELS em seus textos, pois

consideram que essa escrita ajuda na compreensdo e no desenvolvimento do aluno.

Narrador 1-C (04:16): [...]Jo que realmente é importante, principalmente é que
a escrita da crianca, o trabalho em aula e em casa precisa estar ligada ao
portugués, pois se deixarmos de lado o portugués depois a pessoa abre um
jornal e ndo entende nada. Por exemplo, eu conto uma histéria e os alunos
dizem “professora vocé€ lembra da historia que nos contou? Eu li em casa!”
(04:52): O portugués também desenvolve, SW e portugués andam juntos, um
leva o outro. [...] Com o portugués tem que ter muita paciéncia, & memoria
visual eles esquecem rapido. [...] SW e portugués andam juntos, um leva o
outro.

Narrador 1-B (10:30): todo dia eu coloco no quadro, escrevo no quadro a
frase “hoje tem o que?....quinta-feira”, coloco o desenho(SW) em tudo, a
rotina, a oracdo. Antes quando s6 usava 0 portugués e perguntava para o
aluno o significado de alguma coisa escrita eles tinham ddvidas, agora com
SW me respondem prontamente. Depois na informatica constroem as frases,
mas sempre dou dicas, € preciso dar dicas, é rico, todo dia ajuda na
organizagdo do pensamento, € muito necessario.

Narrador 2-B (02:02): agora no 4°ano percebo que é mais importante porque
se usa muito texto é importante a leitura LP com ELS. (04:38) Percebo que os
alunos...por exemplo, tenho projeto de trabalhar textos durante todo o ano, por
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exemplo, alimentacdo e salde, entdo trabalhei textos de ciéncias, de portugués
todos com SW acompanhando abaixo do portugués.

Narrador 1-A (01:47): Se eu parasse haveria um prejuizo na aprendizagem e
os alunos ndo entenderiam o significado das palavras no portugués, e com o
SW eles visualizam o sinal e pronto.

Os narradores trazem a importancia da Lingua Portuguesa, compreendem 0 seu uso
social e ndo deixam de a trabalhar, porém a estratégia para chegar a compreenséao da escrita de
LP é através da ELS. Outras estratégias podem ser usadas, por exemplo, a utilizacdo da
imagem do sinal recortada e colada junto ao texto em portugués, ou filmagens do professor
sinalizando, que os alunos levariam para assistir em casa, ou a utilizacdo da ELS pelo
professor, esta Gltima muito importante para o desenvolvimento da aprendizagem dos alunos.

O narrador 2-B trata sobre a complexidade do portugués, da sua mudanca de estratégia
ao acrescentar a ELS junto ao portugués escrito e da percepcdo na mudanca no
desenvolvimento dos alunos. Sdo recorrentes as narrativas quanto as dificuldades no
portugués apresentadas pelos alunos, assim suas habilidades devem ser percebidas e o que se
tem notado é que a ELS favorece a compreensdo do portugués. Ao ser estrategicamente

apresentada a ELS, os alunos reagem de forma positiva, inclusive acelerando seu aprendizado.

Narrador 2-C (02:53): Precisam conhecer a propria lingua. Para depois
ensinar segunda lingua, a Lingua 2. Tem que saber o portugués, entender,
mas primeiro foca no SW. S6 sinalizar ndo adianta. Depois cresce e fica
confuso [...] por exemplo, eu ensino historia e dou um texto em portugués
ele olha e pergunto, vocé conhece essa palavra? Essa e essa 0 que é, vocé
sabe? Pergunto vocé conhece essa palavra? O significado é diferente. Se ele
entende o SW posso juntar com o portugués e mostrar. Essa palavra com
este desenho e depois vai trocando por portugués. Pois isso eu acho
importante.

Narrador 2-B (02:55): Sei que é o certo, porque € a estrutura da Libras mas
ndo uso. Uso mais a ELS, por exemplo, fago todo o texto num cartaz e leio
junto com o grupo, em portugués, cada frase e vou colocando SW
acompanhando as palavras. (05:27): [...] os alunos ndo sabem o texto em
portugués, puramente, ndo lembram porque ndo estudam. Tem um aluno
[...] comecei a trabalhar ELS no primeiro trimestre, dei material para ele e
disse para estudar em casa, esta em SW e que pode ler sozinho, ndo precisa
de apoio. E ele ficou feliz. Entdo foi para casa copiou as palavras colocou o
SW e estudou. Depois retornou e lembrava-se das palavras porque havia
memorizado as palavras escritas. Em outro exemplo o aluno n&o sabia as
palavras, no momento da escrita € importante 0 apoio ao portugués com
ELS, mas as vezes ndo sabe a palavra entdo coloca em SW e depois me
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pergunta, porque nao podem existir barreiras para a expressao de cada um e,
depois vé como escrever em portugués.

Narrador 1-A (37:01): A G... construiu na sala dela, muitos cartazes em LP
ficou muito bom, eu vi e aprendi, pensei, vou fazer com S.W. Também, a
parte dela em Portugués e a minha em S.W. Eu fiz uma provocacdo, a
chamei para minha aula. Chamei @ alun@ e disse: tu precisa ler isso, vai 4,
tinha uma parte do lado esquerdo em Portugués e do lado direito em S.W.
Ela foi direto para o lado da escrita de sinais. Eu perguntei para G. e ai? E
ela ficou boquiaberta.

Com relacdo aos artefatos culturais, em diferentes narrativas foi possivel observar a
importancia da escrita dos textos em portugués e sua traducdo para ELS no contexto de sala
de aula. Alguns citam, por exemplo, que os textos poderiam ser redigidos de forma que uma
linha ficasse em portugués e, logo abaixo a mesma frase em ELS. Outros, de outra forma,

com o texto completo em portugués e, ao lado, 0 mesmo em ELS.
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Figura 9: Texto em ELS

Qual a diferenca na proposicao entre estas duas formas de apresentacdo dos textos?
Existe alguma relacdo cultural nestas proposicfes? N&o existe uma forma correta, ndo

encontrei nada que expresse a melhor forma de producéo textual. Entretanto, de acordo com
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os narradores, usar a ELS seguida do texto em LP facilita a visualizacdo e articula as duas
representagdes escritas. Os textos produzidos de forma separada, ou seja, somente em ELS ou
LP, sdo mais complexos de visualizar, e encontrar as correspondéncias entre as escritas,
especialmente no processo de alfabetizacdo onde as criangas, onde seria um trabalho a mais
para elas observar uma forma de escrita e, encontrar o equivalente na outra forma escrita.
Textos apresentados paralelamente, nas duas formas escritas, sdo mais adequados aos alunos
maiores, quando ja estdo mais apropriados do processo de leitura, podendo reconhecer a
construgdo da escrita mais rapidamente. E apenas uma reflexdo, considerando o processo de
aquisicdo da escrita como uma evolucdo em direcdo ao entendimento do cédigo. Sim, dois
textos de representacOes escritas distintas, colocados ao mesmo tempo no contexto da sala de
aula, sdo artefatos culturais, mas desta forma parece ser adequado o uso a partir do 4° ano. E a
cultura visual aliada a aquisicao de lingua escrita.

Nas imagens também estdo apresentadas as duas formas de ordenacao dos textos e as
duas sdo importantes, mas a maioria dos narradores salientou a importancia dos textos
estarem intercalados entre linhas e alguns paralelamente. Entendo que a diferenca entre eles
esta na utilizacdo adequada aos anos de escolariza¢do, pois nos anos iniciais seria maior a
complexidade de apreensdo, no modelo paralelo, devido ao distanciamento entre os dois
textos, podendo inclusive causar prejuizos a aprendizagem da crianca. Ao estar proximo
visualmente a comparacdo fica facilitada, assim a leitura tem um movimento continuo.
Entendo isso como experiéncia visual, portanto um dado da cultura, apreendido a partir dos

diferentes artefatos culturais produzidos por uma comunidade.

Narrador 2-B (03:22): Por exemplo, coloco em SW separadamente porque é
na estrutura da Libras, junto no texto parece portugués sinalizado, mas é
bom para os alunos perceberem, por exemplo, porque ali ndo tem algum
sinal, perguntam eles, por que é do portugués NA ..PARA...ndo se coloca
PARA, ndo coloca é sO leitura. Pode-se colocar colorido na frase, por
exemplo: O cachorro foi passear, coloca-se CACHORRO-PASSEAR, o
aluno pergunta por que ndo tem para todas as palavras um sinal, entdo se
mostra em colorido onde esta o portugués, para que possam olhar e perceber
como o corpo se movimenta na frase: O cachorro foi, a lingua esta no corpo.
Sao duas linguas e é importante os alunos perceberem que a lingua de sinais
ndo é apoio do portugués e perceberem as diferencas entre elas, suas
estruturas, isto ajuda.

Narrador 1-C (00:21) [...] Quando o aluno acaba a escola e volta para a casa,
se 0 pai ou a mée ndo sabem sinais, com o SW ele consegue entender, ele
olha o SW e compara com o escrito em portugués e consegue fazer as
ligagdes sozinho. Por que eu percebi que durante a contacdo de historias com
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0s alunos eles vém me dizer que ja sabem, pois ja leram a histéria em casa
através do SW. Eu fico feliz que eles sabem.

O narrador 2-B fala dos textos “entre linhas” portugués/ELS e do desafio que é para as
criangas surdas quando, por exemplo, ndo identificam no texto em ELS os elementos “na” e
“para”, do texto em portugués. A partir deste questionamento, o professor explica a diferenca
nas duas formas de representacdo escrita. Os textos colocados em paralelo dificultam esta
comparacdo, ja na outra forma, ao perceber as diferencas e elaborar questionamentos, a
crianca tem respostas referentes a como estes elementos acontecem na Libras, por exemplo,
quando o “para” se realiza como um movimento de corpo na LS.

Nas narrativas dos professores ficou claro que a ELS, ao ser ensinada aos alunos, esses
optam naturalmente pelo texto em ELS. Os professores solicitam a tarefa de ler o texto e
sinalizar, mas ndo definem nada referente a qual texto deve ser lido. Os alunos demonstram
uma preferéncia maior pelo texto em ELS.

Outro exemplo verificado é o do quadro da rotina diaria que fica exposto na sala de
aula. A rotina consiste em combinagdes como rezar, cumprir atividades determinadas,
combinacdo para o brinquedo. Os professores colocam a traducdo ao lado das combinacdes,
pois muitas vezes os alunos desconhecem as palavras escritas ali. Com a traducédo, os alunos
se sentem mais independentes e respondem prontamente o que é solicitado, quando o
professor pergunta acerca das combinagfes. Os professores inclusive fazem testes para
verificar como os alunos se relacionam com a ELS. Por exemplo, se o professor ndo mostra as
traducOes das palavras do quadro de combinagdes, os alunos ndo conseguem responder do que
se trata o texto em portugués, mas se ha a traducéo, o entendimento acontece.

Observando as diferentes narrativas, trés delas se referem ao “esquecimento”, por
exemplo, o narrador 1-B fala sobre o contexto da sala de aula, quando ao escrever a data no

quadro negro, as criangas ndo reconhecem as palavras escritas em portugueés.

Narrador 1-B (03:35) No inicio, no primeiro dia escrevi no quadro PORTO
ALEGRE e solicitei que copiassem. lam para casa e quando retornavam no
dia seguinte sempre esqueciam o significado. Entdo pensei o que poderia
fazer como estratégia. Pensei em desenhar e colar junto na frase a bandeira
de Porto Alegre, mas seria muito trabalho desenhar e colar, foi entdo que tive
a idéia de usar SW™.

4 Este excerto ja foi mencionado anteriormente, no entanto, busco aqui analisar o esquecimento da
escrita de lingua portuguesa.
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Este mesmo narrador menciona 0 esquecimento das criangas quanto as palavras em
portugués e salienta que ao utilizar a ELS como apoio, ha uma maior compreenséo e
consequente fixacdo do léxico apresentado. Com isso, fica clara a importancia da ELS, pois
faz parte da cultura dos alunos surdos. Enquanto ouvintes captam a mensagem via audicéo,
emitem via oralizacdo e tem uma representacdo escrita de sua lingua, pessoas surdas captam
mensagens através da via visual, emitem pela via manual/espacial e tem na ELS sua
representacdo escrita. Segundo as narrativas, criangas surdas escrevendo em portugués, ao
consultar seus registros em casa, mostram esquecimento quanto ao significado dos materiais
produzidos nesta lingua. As dificuldades dos alunos surdos no portugués sdo sempre
salientadas no contexto da escola, mas ha capacidade, porém é fundamental reconhecer
aspectos culturais diferenciados.

De acordo com Sperb (2012, p. 92), a LP é um dos desafios dos professores de AEE —
Atendimento Educacional Especializado para surdos. Segundo ela “a professora do AEE
expde sua opinido de forma critica e contraria a proposta do AEE sobre o ensino de LP para
surdos, ela propria identifica que a melhor forma de ensinar a segunda lingua para surdos é a
partir da sua lingua natural”.

Atitudes inibidoras, por parte dos professores, em relacdo a aprendizagem do
portugués pelos alunos surdos, induzem ao medo e a posturas refratarias ao aprendizado.
Pensar nestes “esquecimentos” como reflexo de questdes culturais, por exemplo, 0 acesso
limitado dos surdos a informacédo e as dificuldades de comunicagdo cotidiana no contexto
social, a LP impera na sociedade e o surdo utiliza sua percepcdo viso-espacial. Mas se a
lingua portuguesa é importante e ao mesmo tempo dificil, entdo qual a melhor forma de
ensinar esta lingua? Conforme os narradores, o que se pode pensar é que é recomendavel, na
alfabetizacdo, que os alunos surdos aprendam em primeiro lugar a Libras, L1, a ELS em
segundo lugar, pois é a representacdo escrita da LS e, por fim o aprendizado do portugués
escrito, entdo assim, ocorrera o aprendizado.

A LP escrita tem sua importancia no uso social. Assim, enquanto processo, a crianga
vai construindo a compreensdo das questdes culturais relacionadas a sua lingua, entendendo
gue na LS aqueles termos sdo representados de outra forma, inclusive inferindo sobre a ndo

correspondéncia entre palavras e sinais. As duas formas de apresentacdo dos textos
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(LP/Libras) sdo importantes, mas “entre linhas™

, apresentando melhor visualizacdo e,
portanto, mais rapidez na apreensdo. Além da possibilidade de aprendizagem pelo processo
recomendado pelos narradores, outra questdo € levantada por eles, o da autonomia destes
alunos no uso da ELS.

Em que sentido se fala aqui de autonomia na leitura em ELS? Observando as
narrativas dos profissionais entrevistados, ha a referéncia a uma autonomia maior dos alunos
que leem em ELS. Essa fala se repete varias vezes nas entrevistas, referindo-se as tarefas de
casa e demais atividades em que ndo ha dependéncia de nenhum familiar ou professor.

Lembro-me de uma experiéncia que tive no ano de 2004, quando atuei como
professora na rede municipal de Canoas/RS com uma terceira série como professora de LS.
Também tive, na época, essa percep¢do de que os alunos que levavam leituras em ELS para
casa tinham realmente uma maior autonomia, o que me tranquilizava. Da mesma forma, como
professora de LS na quarta série, os alunos faziam leituras de textos e escreviam textos de
forma autdbnoma recorrendo a ELS. Considerando-se a ELS como artefato cultural e possivel
recurso para a aprendizagem, além de facilitador na aquisi¢do do portugués escrito, penso que
se deve deixar que isso ocorra. Nesse sentido, Zappe (2010, p. 23), traz outros
guestionamentos relativos as questdes culturais e que colaboram para as afirmacfes que

venho fazendo nesse estudo:

Entendo os discursos como praticas discursivas, em que as palavras tém
forca e produzem significados. Dessa maneira, olho atenta para as seguintes
guestdes: qual a necessidade de traduzir a Lingua de Sinais para a sua forma
escrita? A Escrita da Lingua de Sinais pode ser entendida como traducdo
cultural surda? Como pensar na Escrita da Lingua de Sinais como marca
cultural surda e como formagdo identitaria surda?

A producdo de significados de um texto compreende também a autonomia, em que 0s
surdos percebem na ELS um recurso de realizarem sozinhos as atividades. Nos excertos das

narrativas que seguem, é tratado sobre a importancia de entender esta autonomia.

Narrador 1-C (00:21) E muito importante porque eles sozinhos tem a
autonomia de olhar o caderno, voltar para o que ja foi trabalhado e pesquisar
no caderno sozinho. Sem precisar ser dependente da familia. Também se néo

5 O termo “entre linhas” sugere uma proximidade entre uma forma de escrita e a outra, por exemplo,
uma linha com o texto em LP na linha abaixo o texto em ELS.
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entendeu as palavras em portugués eles olham comparam e fazem a ligagédo
com o SW.

(04:52... 05:20): A SW é importante para os alunos porque ndo tem uma
dependéncia, tem autonomia. [...] em casa liam, mas ndo entendiam nada,
depois que comecei a usar o0 SW, varios me contavam o que tinham lido, e
iSSO me toca.

Narrador 2-C (09:45): Ele vai a casa Ié e entende tudo sozinho. Para mim a
melhor coisa foi ter comecado o0 ano passado a fazer o projeto SW, me
mostrou a capacidade deles.

Narrador 2-B (02:29): A ELS ajuda a leitura em casa, os alunos usam muito,
acho bom. [...] ajuda porque os alunos tem mais autonomia, porque a maioria
ndo consegue ler...4° ano é 4° ano...mas ainda ndo sabem ler em
portugués...

Narrador 3-B (07:46): Na aula também, eles ndo chamam a professora para
perguntar o que ¢ a atividade, eles conseguem entender sozinhos: “Ah, ¢
uma soma” e fazem sozinhos. Em segundo lugar, eu também acho
importante pela autonomia que da para os alunos, em entender o que a
atividade pede e respondem sozinhos. E muito bom! (13:58): Sozinhos eles
sabem, ndo precisam de apoio, porque todas as informacdes estdo na ELS.

Narrador 1-B (04:37): Uso ELS no tema, entdo quando véo para casa se esta
em portugués ndo sabem o tema, mas se estd em ELS sabem fazer sozinhos,
nado precisam da ajuda da mae.

Narrador 1-A (01:47): N&o posso ficar dando sinais por sinais... Eles olham
no caderno de SW e entendem claramente, Autonomia mesmo!

Nas narrativas dos professores é recorrente a questdo da autonomia proporcionada pela
ELS as criancas surdas no processo de leitura e escrita e a realidade ratifica isso, sendo que 0s
resultados séo evidentes. Eu me lembro de fazer atividades como redagdes com os alunos
durante meu estagio onde era evidente que 0s alunos possuiam autonomia.

A crianca surda que adquire a LS, sentindo limitagbes para escrever em portugués,
recorre a ELS. Na escola, o professor deve oportunizar que a crianca descubra, através da
leitura em ELS o significado das palavras que ela desconhece na lingua portuguesa. A
crianca, se indagada, precisa ter condi¢bes de buscar por si mesma o esclarecimento, as
questdes e as duvidas que porventura tiver. O tema de casa deve ser visto como uma atividade
que proporciona autonomia, j& que a crianga ndo precisard chamar os pais para ajuda-la na
leitura e escrita, escrevendo as respostas na ELS.

N&o ha como relacionar experiéncias de culturas diferentes, mas no caso da escrita é

interessante pensar que uma crianca ouvinte pode relacionar o som das palavras ao registro do
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que aprendeu em aula, devendo isso ser possibilitado também ao surdo na ELS. A crianca
surda fard a comparacdo dos signos visuais com o seu registro, transportando tais imagens
para o papel.

A crianga ouvinte, quando vai para a escola, ja conhece o significado das
palavras. Quando ela aprende a ler, sabe o que as palavras significam, pois o
portugués escrito apresenta caracteristicas da fala, assim como se fosse um
retrato. Quando aprende a ler, a crianca ouvinte vé esse retrato e 0
reconhece. Por outro lado, a crianga surda ndo ouve a fala da familia. Ent&o,
ela vai para a escola, aprende a ler, mas ndo consegue entender o que as
palavras representam, ela ndo consegue reconhecer o retrato porque antes
ndo ouviu a palavra associada a a¢cdo ou ao objeto. Por isso, 0 surdo parece
que sabe ler, mas ndo entende o significado. (STUMPF, 2009, p.62)

E a ELS vem justamente fortalecer a aprendizagem. Segundo as narrativas, essa escrita
proporciona autonomia, além de promover a aprendizagem dos alunos, eles conseguem
compreender os significados. A contextualizacdo de todas as informacdes registradas em ELS
ird permitir que os surdo respondam as atividades de maneira autbnoma, em consequéncia sua
emancipacdo e empoderamento sdo construidos, ja& que ndo estdo numa situacdo de espera,
mas sim de resolucdo, pois tem o suporte metodoldgico para sua aprendizagem. N&o €
submisso, nem inferior enquanto sujeito de aprendizado. Conforme LOPES (2006, p.45)
“Estar em uma escola sem ser visto dentro de sua diferenca cultural equivale, se
considerarmos o ensinar e o aprender, a ndo ter o direito de ver reconhecida a experiéncia
cultural surda”.

Outra situacdo relatada por alguns professores é relativa as atividades de prova. Os
alunos recebem a prova em LP com receio, inseguros, mas escrevem as respostas em ELS. Ao
entregar a prova, os professores se chocam, pois ndo conseguem avaliar ja que ndo conhecem
a ELS. Mesmo assim, aceitam a prova e procuram fazer uma traducdo para poderem avaliar
adequadamente, inclusive solicitando a colaboracdo de colegas que sabem ELS. Também na
disciplina de LP, quando os alunos ndo se lembram de uma palavra adequada ao que esta
sendo solicitado nas atividades, o aluno coloca algumas partes em ELS. O professor ajuda os
alunos a colocar a palavra em portugués que eles ndo lembram. A autonomia € construida
também dessa forma, quando os alunos se sentem seguros de expor aquilo que sabem e
também as limitacdes na LP.

Também aconteceram relatos sobre as séries iniciais, quando ha alguma avalia¢do
adequada a essa fase da escolarizacdo, o professor avisa aos alunos que eles podem escrever

em ELS. Quando h& essa possibilidade, a maioria dos alunos opta por escrever em ELS a
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totalidade do trabalho, expressando sua autonomia, diferente da situacao, também relatada nas
narrativas dos professores, em que os alunos dependem da ajuda dos professores. Se antes 0s
alunos perguntavam muitas vezes o “nome” do sinal, o vocabulario de que ndo lembram ou
que ndo possuem ainda, através da ELS os alunos tém mais autonomia. O professor ajuda,
corrige, indica, mas sem a dependéncia de antigamente, inclusive os professores que relataram
a experiéncia se mostraram muito admirados com essa mudanca.

A ELS, ao promover a independéncia dos alunos com relagdo aos colegas, aos
professores e aos familiares, faz com que os surdos possam avancgar nos seus conhecimentos,
buscam por mais atividades em que possam construir sozinhos os textos escritos em ELS para
LP. Como ja coloquei anteriormente, a autonomia na realiza¢do de algumas atividades que
exigem movimentos cognitivos, resultam ndo apenas na aquisicdo de conhecimento, mas
também na modificacdo da predisposicdo para a aprendizagem, rompendo com barreiras
afetivas, mobilizando o sujeito na direcdo da autonomia, ou seja, de uma forma que néo
dependa de outros para realizar sua propria escrita, que ndo dependa da familia, e esta também
faz parte da narrativa dos profissionais.

Quando as criancas ouvintes tem alguma dificuldade na realizacdo de tarefas
escolares, os pais sdo solicitados e, compartilhando de um mesmo codigo escrito, conseguem
efetivar esta ajuda fortalecendo vinculos. A autonomia das criancas € importante, mas no
momento de dificuldade o apoio dos pais é fundamental. Mas como estas relacfes sdo
estabelecidas quando a escrita da crianca € a ELS? De acordo com os narradores algumas
familias aprendem Libras em cursos realizados pelas escolas, assim serd notado a seguir o que

se tem narrado sobre a participacdo da familia nos estudos de seus filhos surdos.

Narrador 3-B (13:58): Depois a C...[Narrador 1 — B] vai contar a experiéncia
dela com a primeira série, mas uma coisa importante que a C. me disse é que
as familias ja tem interesse na escrita de sinais, pois percebem que as
criangas ndo perguntam o que é o tema, 0 que tem que ser feito. (...) As
familias olham e também se interessam em aprender.

Narrador 1-B (04:37): por causa da comunica¢do com a familia (...) No 1°
ano trabalham sozinhos, nunca pedem ajuda para os pais. (09:53): a mée 1é
em casa ndo sabe o que é, e depois também aprende a se comunicar...[...] as
maes tem interesse de conhecer ELS, dei a dica a L. [professora que ensina
LS para os pais] e ela comecou a trabalhar com os pais. (...) na reunido com
os pais falamos o0 que é o SW e também ensinamos, em consequéncia agora
eles ja sabem ler e alguns fazem a traducdo, narram para seus filhos; se eles
ndo sabem, os filhos sinalizam o tema para os pais. H4 uma interacdo
fantéstica!
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Narrador 1-C (04:52... 05:20): E bem importante essa ligacdo, eles
conseguem sozinhos, pois a maioria dos pais ndo sabe Lingua de Sinais.

Observando as narrativas dos entrevistados e suas colocacdes sobre 0 uso e o interesse
da familia na ELS, vemos que esses descrevem que as criancas ja utilizam a ELS na escola e
ao chegarem em casa 0s pais percebem esta utilizagdo nos cadernos e que seus filhos realizam
as atividades sozinhos. Alguns pais, conforme as narrativas, estdo buscando conhecer esta
escrita para poder ajudar seus filhos em casa.

Fazendo uma relacdo com as narrativas sobre familias e ELS, percebo a importancia
para as familias do aprendizado da ELS, através de cursos ou outros recursos, pois ao realizar
as tarefas escolares, no caso de alguma duvida, os pais poderdo participar destes momentos de
trocas, ja que estdo devidamente apropriados do codigo. Importante ressaltar que nem todos
0s pais buscam por esta possibilidade de interagdo com seus filhos. As razdes para isso sdo
inimeras, desde o fato de que possuem outros filhos que precisam de cuidados em casa até o
fato de trabalharem muito e ndo terem tempo para se dedicar a ELS.

Esta participacdo dos pais na vida escolar dos filhos me fez lembrar uma experiéncia
vivida por meu marido, também professor surdo, que estagiou em uma escola onde ha cursos
de Libras para ouvintes como L2. Alguns destes cursos séo oferecidos para a comunidade,
assim como para familias interessadas no aprendizado da Libras. Ao iniciar o estagio ele teve
acesso ao plano de curso, onde constatei a previsdo da ELS como conteudo e pelas narrativas
dos entrevistados é possivel perceber a importancia da ELS estar inserida no curriculo da

escola. Essas questdes serdo tratadas e problematizadas na proxima secéo.

5.3 ELS no curriculo escolar: surdos empoderados

A ELS vem aparecendo numa reconstrucéo reflexiva do curriculo, os narradores tem
trazido a importancia de promover a aprendizagem através da ELS. O curriculo se estrutura
numa padronizagdo em que se determina o que deve ser ensinado na escola, quais disciplinas,
conteddos e suas cargas horarias. No entanto, a sociedade se movimenta e a escola, de acordo
com Silva (2011) também ndo fica estanque. Para ele, “as teorias criticas sobre o curriculo,
em contraste, comegam por colocar em questdo precisamente 0s pressupostos dos presentes

arranjos sociais e educacionais”. (SILVA, 2011, p. 30).
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O curriculo, na perspectiva pos estruturalista, ndo estad fadado a um olhar homogéneo
da cultura dominante. Colocar em divida as questdes que cercam o curriculo é certamente a
melhor forma de discutir, mas quando isso vem nas narrativas dos profissionais, que em suas
praticas em sala de aula vislumbram a possibilidade de tornar real a insercdo da ELS no
curriculo, é importante se ater no porque eles vem trazendo isso em suas narrativas.

Inserir ELS no curriculo pode ser determinante para a construcdo do saber, da
identidade de criancas surdas através do ensino da ELS. Sobre as relagdes de poder e saber do
curriculo, um surdo que ainda ndo teve acesso ao ensino da ELS ndo pode subjetivar tal
conhecimento. Para Silva (2011, p.150):

O curriculo tem significados que vdo muito além daqueles aos quais as
teorias tradicionais nos confinaram. O curriculo é lugar, espaco, territorio. O
curriculo é relacdo de poder. O curriculo € trajetoria, viagem, percurso. O
curriculo é autobiografia, nossa vida, curriculum vitae: no curriculo se forja
nossa identidade. O curriculo é texto, discurso, documento. O curriculo é
documento de identidade.

Algumas narrativas fazem referéncia que a ELS pode sanar as dificuldades na escrita
do portugués nas diferentes disciplinas como Historia e Geografia, onde a ELS ndo é
utilizada, o que provoca limitagbes para os surdos. Diante dessa dificuldade, alguns surdos
utilizam a ELS em seus escritos, provocando a reacdo dos professores que ndo sabem ELS.
Esses professores alegam que ndo tem formacdo e buscam o auxilio de professores surdos
para fazer a traducdo. Percebe-se aqui uma relacdo saber-poder, na qual os surdos estdo em
situacdo privilegiada.

A cultura esta imbricada indissoluvelmente com relagbes de poder, derivam
dessas relagdes de poder a significacdo do que é relevante culturalmente
para cada grupo. Isso significa, entdo, uma desnaturalizagdo da cultura, isso
é, significa que, para os Estudos Culturais, ndo ha sentido dizer que a espécie
humana é uma espécie cultural sem dizer que a cultura e o proprio processo
de significa-la é um artefato social submetido a permanentes tensbes e
conflitos do poder (VEIGA-NETO, 2004, p.40).

Talvez nédo seja esta a intencdo dos narradores, a questdo ndo é sO de poder, é 0

sentimento notado por eles com relagdo aos seus alunos.

Narrador 3-B (9:05): Aqui antes também, houve essa dificuldade de
aceitacdo, porque havia um ou dois profissionais surdos, eles sugeriam aos
ouvintes, mas eles diziam que ndo que era muito dificil. Depois foi
aumentando a quantidade de surdos e essa discussdo na comunidade surda
comegou a se ampliar e os professores comecaram a entender que €
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importante. E bom que tenha dentro da escola mais surdos para que a
discussdo tenha um equilibrio, ndo pode os ouvintes mandarem em tudo,
nem os surdos resolverem tudo em relagéo ao curriculo.

Narrador 2-C (07:08): Algumas pessoas conhecem SW, mas ndo conhecem a
estrutura. Conhecem algumas coisas. Ndo sabe o que é o SW. Olham e
dizem, “ndo tira isso, ndo quero trabalhar com isso”. S6 sinais. Mas o surdo
tem direito também de conhecer SW. Eles podem escolher o que € melhor
para o desenvolvimento dele. Bom... Eu na verdade, ndo conheco o SW
profundamente, algumas coisas eu tinha resisténcia, ndo era bom, mas agora
eu percebi que estou errada. Se ensinar SW para o surdo ele vai conseguir
desenvolver muito rapido. Talvez o ouvinte tenha medo, se o surdo se
desenvolver mais rapido, mostrar para 0 ouvinte que ele é capaz. Alguns
professores ainda tem medo de serem oprimidos pelos alunos.

Em uma das narrativas, que descreve uma situacdo de um professor ouvinte utilizando
a ELS com alunos surdos ja fluentes nessa escrita e a surpresa com o material em ELS
produzido por estes alunos, percebe-se claramente uma inversdo de posicGes, pois 0 saber,
neste caso, esta com os alunos. Impossivel ndo fazer aqui uma relacdo com os ouvintes e a LP
e os surdos e a dificuldade de aprendizado do portugués escrito, 0s medos e insegurancas que
surgem na comparagdo com 0s ouvintes, que apropriados da representacdo escrita de sua
lingua, sdo mais eficientes ao usa-la. Em algumas situacBes poderéa acontecer um sentimento
de inferioridade por parte dos surdos, ja que o portugués escrito ndo € de facil acesso em
muitos casos.

Como no exemplo da narracdo, em que o professor ouvinte pode sentir medo de perder
seu lugar de saber, mas poderdo os surdos, mais apropriados de uma representacao escrita da
LS, ocupar o espaco de instrumentalizagdo do aprendizado do portugués escrito? Reconhecer
este saber ndo seria reconhecer a diferenca?

Para Perlin (2006), o surdo, ao construir suas estratégias para as relacdes de poder,
passa por um processo de identificacdo complexo, ele precisa elevar sua auto-estima, ele
necessita sentir que esta em vantagem e com a ELS, pelas narrativas, ele conquista este poder,
0 poder de saber algo que outro ndo sabe.

Algumas escolas de surdos ndo utilizam a ELS, professores tanto ouvintes gquanto
surdos, ndo a utilizam em suas praticas pedagogicas. Criancas surdas algumas vezes tém
dificuldades de aprendizagem, mas ao entrarem em contato com a ELS, de acordo com os
narradores, ficam animadas, contentes por estarem aprendendo. Esse € um sentimento de
empoderamento que possibilita o sujeito compreender a outra lingua através da sua prépria

lingua.
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Narrador 3-B (13:58): Ja temos a proposta de ter aqui na escola um curso de
escrita de sinais para os profissionais da escola e também para as familias
interessadas. Penso que em 2013 vamos comecar.

Narrador 2-C (02:53): Para mim o primeiro e segundo ano tinha que ser s6
Libras e SW, s0. Depois o portugués. Se vé, compreende, interioriza 0 SW e
a Libras e depois fica facil trabalhar os contetdo.

Narrador 3-A (05:30): Meu irmdo, é doutor, e 1a da UFSM fez um projeto de
Metodologia de Libras como L1, e o Portugués como L2, veio aqui pra
explicar e os professores entenderem, o que L1, L2, estd no contetdo, as
pessoas tem que entenderem como trabalhar com a escrita de sinais, esse ano
ja, ano que vem de novo vamos organizar um projeto de L1 e L2, a escrita de
sinais € importante.

Ao questionar os narradores surdos sobre o que contemplar no curriculo escolar em
ELS, a opinido dos professores surdos é fundamental tanto em relagdo a disciplina de Libras,
guanto em outras, pois os professores surdos tem experiéncia e vivencia da surdez. A
participacdo de todos na construcdo de um curriculo mais apropriado é um exercicio de trocas,
onde as relacGes de poder seriam horizontais. Um ponto de equilibrio, onde surdos e ouvintes

contribuissem de forma igualitaria para o crescimento escolar.

Representar os surdos como sujeitos visuais, num sentido ontoldgico,
permite reinterpretar suas tradicBes comunitarias como construcdes
histéricas, culturais, linguisticas e ndo simplesmente como um efeito de
supostos mecanismos de compensacao bioldgicos e ou cognitivos (SKLIAR,
1999, p.24).

Mas também ha discussdes que sdo importantes a se fazer sobre os desafios de se ter a
ELS que nem sempre os professores surdos ou ouvintes estdo apropriados, salvos se tiverem
formagéo na area. N@o € simplesmente inserir essa escrita a uma disciplina, ela precisa ter
uma organizacdo de conteudos que serdo trabalhados e este talvez seja 0 maior desafio. Se a
ELS é a representacdo da LS, assim como a escrita de LP é a representacdo dos sons, como

compor conteddos de escrita da ELS?

Narrador 1-C (12:51): [...] quando se dividem as disciplinas, geografia,
histéria, portugués, os textos imensos, desmotivam os alunos, se tem essa
ligagdo com SW h& um estudo de verdade. O SW possibilita esses dois
caminhos, voltar para casa e sozinhos fazerem estas ligagdes.
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Narrador 2-C (16:10): Por exemplo, eu ndo tenho identidade surda, pois sou
ouvinte, mas eu sou professora de ciéncias e também de historia. Faz duas
semanas que mudou, antes eu tinha também portugués, matematica, todas as
disciplinas, mas agora sé ciéncias, historia e geografia, trés disciplinas. Eu
aproveito e uso o SW. Porque se fago uma prova s6 em portugués, eles nao
entendem. O que eu fiz, primeiro a prova em portugués, depois a prova
filmada e também a prova em SW, porque na prova em SW eles entendem as
perguntas. Para alguns eu dou a prova em SW e filmada e eles respondem,
porque em ciéncias eu ndo estou avaliando o portugués, mas sim o
conhecimento dos conteldos, as respostas ndo precisam ser em portugués
correto. Posso aproveitar a sinalizacdo e o SW, para eles é fécil, pois alguns
ndo conseguem conceituar, mas em SW eles conseguem, usam junto os dois,
algumas vezes demora, porque eu a J.... discutimos como escrever isso?
Como fazer o sinal? A letra A é assim para frente ou para o lado? Porque a
gente ndo conhece tudo, [...] o aluno me pergunta como é o SW. Eu
respondo para ele, como vocé escreve? Porque para eles é natural, ndo tem
como ndo conseguir, é natural. Eu mostro os dois, o sinal e SW para o aluno
e eles fazem a relagéo.

Narrador 3-C (07:52) [...] o registro é sempre feito em portugués escrito, que
é importante também, mas o registro poderia ser feito em escrita de sinais. A
aula de geografia ndo precisaria de registro em portugués, igual nas aulas de
portugués, ok, é proprio do portugués precisa escrever! Mas nas aulas de
geografia, histéria, por exemplo, podia fazer o registro em ELS.

Narrador 3-A (08:20): L1 é importante em todas as disciplinas, os surdos
estdo acostumados a ter influéncia com a Lingua Portuguesa, mas isso é da
cultura, os indios, por exemplo, tem sua cultura e respeitam, as criangas que
ndo tem contato com o Portugués até o 6° ano (..) E eles respeitam,
precisamos respeitar a cultura dos surdos.

Assim como a educacdo indigena que prioriza o ensino de sua lingua, a educacao de
surdos também busca por esta possibilidade. Embora as politicas coloquem que a lingua dos
surdos deve ser respeitada, o surdo ainda é olhado pela 6tica da deficiéncia e ndo da diferenca.

Estas mudancas de visdes mostram os resultados daquilo que os surdos hoje
gueremos dizer como sendo um novo jeito de ser surdo. Ser surdo com
identificacdo naquilo que rompe nos aspectos que envolvem a educacdo no
que nos entendia como deficientes. Nosso impulso é para que ela ndo mais
fique nas malhas da “correcdo”, mas nas orientagdes fundamentais que
despertam nossa diferenca para as condicOes de existéncia. (PERLIN;
STROBEL, 2006, p. 02).

A ELS é importante para desenvolver a escrita, de acordo com os narradores, as
criangas visualizam os sinais, sentem prazer e gostam de usa-la. A pedagogia surda pensada

pelos pesquisadores surdos € a possibilidade de repensar o curriculo voltado para a diferenca
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surda. Na pedagogia surda, a perspectiva é bilingue, onde a aprendizagem acontece de forma

natural pela primeira lingua dos surdos.

Narrador 2-C (05:20) As criangas surdas precisam aprender a ler e escrever
na propria lingua, SW e sinais dai tem a comunicagdo. Colocar no curriculo,
é obrigatorio ter esta disciplina de SW. [...] Vocé usa o portugués, por
exemplo, nos textos, livros, diferentes coisas. Entdo por que ele ndo pode
usar 0 SW como estratégia para aprender a lingua de sinais. [...] Entdo! Eu
acho que ndo precisa ter no curriculo. Eu acho que se a pessoa trabalha com
surdos tem que ter consciéncia que precisa conhecer a lingua de sinais e SW.

Narrador 3-A (01:18): acho importante para eles que a ELS esteja curriculo. |

Narrador 1-B (13:42) [...] Deveria ser obrigatorio no curriculo, e o professor
de 1° até 8° tem que saber SW/lingua de sinais, mas precisa de reunido
principalmente uma reunido com tempo para discutir, também ter contato
fora com outras escolas, para saber como funciona, fazer trocas.

Dentre os diversos narradores, o narrador 2—C fala que ndo € obrigatorio dentro dos
curriculos a ELS, pois ja existe a Libras e a proposta curricular de uma escola de surdos ou de
educacdo bilingue prevé ensino da gramatica, da historia dos surdos, dos aspectos culturais,
mas € interessante pensar como a ELS é trabalhada.

O narrador 3-A, trata sobre a importancia da ELS esta no curriculo, ja o narrador 1-B
entende de forma afirmativa que € obrigatdrio. Nesta discussdo entre os narradores, que trata
sobre a obrigatoriedade do ensino da ELS no curriculo, eles explicam que juntamente com a
disciplina de LS pode ser apresentado a ELS na forma de conteddo. A ELS precisa ser
discutida pelos profissionais com certa flexibilidade, apresentando aos mais resistentes que a

ELS favorece realmente a aprendizagem dos alunos.

De nosso ponto de vista os fundamentos da educacdo passam a ser
teorizados a partir dos espacos da cultura surda. Que pode ser definida como
sendo: histdria cultural, lingua de sinais, identidades diferentes, leis,
pedagogia surda, literatura surda, e outros jeitos de ver o mundo ou seja dos
espagos de Estudos Culturais e em Estudos Surdos. Estes oferecem
possibilidades (de teorizar) ndo sdo mais a partir do tradicional cujo estilo de
pensamento era fundamentalmente particular para o qual as proposicdes
surdas eram empiricas. Hoje tal posicdo mudou e os espacos surdos na
educacdo se revestem de significados com o trabalho pensado dentro de
certas tradices histdricas, e atuais que renovam o espaco da educacdo do
surdo. (PERLIN; STROBEL, 2006, p. 02).
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Mais do que teorizar sobre a educacéo de surdos, mais do que pensar o curriculo e a
insercdo da ELS de forma definitiva, € a reflexdo sobre como a escola vem se configurando na
sociedade que precisa ser feita. Discutir a ELS é discutir possibilidades que vem se
apresentando no cenario da educacéo de surdos.

O curriculo deveria considerar as diferentes formas de conhecimento de maneira
equiparada, porém, em relacdo a ELS, ainda hd muito a se discutir. Sendo o curriculo uma
construcdo social, percebemos a influéncia de uma cultura majoritéaria, que parece nao dar
visibilidade a ELS. Neste sentido, e refletindo sobre as consideragdes dos narradores, parece
ser importante a presenca da ELS no contexto escolar, principalmente sendo essa um
marcador cultural da comunidade surda.

A ELS faz parte da cultura dos surdos, um sistema de escrita pensado e desenvolvido
para os surdos, por isso ela ndo pode ser pensada apenas como uma estratégia para chegar a
LP. Nesse sentido, ela é pensada pelos narradores como possibilidade de aprender conceitos
de Historia, Geografia, entre outras, o texto em Portugués e a ELS, aparecem “entre linhas”,
devido a essa cultura visual. Os professores que buscam por sua formagdo em ELS fazem isso
depois de compreender sua importancia no processo de aprendizagem dos alunos surdos. Mas
ao mesmo tempo em que entendem esta importancia também se sentem desafiados pensando

na ELS inserida no curriculo.



6 CONSIDERACOES FINAIS

Esta dissertagdo produzida no campo dos Estudos Culturais em Educacdo e dos
Estudos Surdos sobre as narrativas dos professores de ELS, foi um desafio que precisei
enfrentar, pois tive de me remeter a minha experiéncia discente em Pedagogia e Letras-
Libras, onde pude ter olhares acerca da educacdo de surdos. E também a minha trajetéria
docente trabalhando com a ELS, foi muito importante para me levar aos Estudos Culturais,
pensando na ELS como marca cultural surda.

Com base nas narrativas dos profissionais, muitas consideracGes fizeram parte desta
dissertacdo. Minhas reflexdes acerca do que os nove narradores pontuam tem levado a uma
comprovacao de que a ELS é importante no processo da aprendizagem dos alunos surdos. Dos
narradores foi possivel perceber que a formacdo em Letras-Libras, de alguns deles,
influenciou para que pensassem no uso da ELS em seu ensino, no entanto outros que nao sao
formados no curso, procuraram cursos de extensdo para conhecer o sistema de escrita e
utilizd-lo com seus alunos. Os que ndo fizeram nenhum destes cursos buscaram o
conhecimento em leituras e conversas com os professores de ELS. Tal procura pelo curso de
extensdo e através da busca individual, surge da necessidade de usar a ELS como estratégia de
ensino, dada as dificuldades dos alunos surdos em compreender os contetdos de aula.

Embora o Letras-Libras tenha oportunizado o conhecimento da ELS para alguns
professores, € possivel perceber uma resisténcia de muitos ex-colegas em relacdo a esta
escrita, diferentemente do que ocorre com professores de escolas entrevistadas em que a
equipe diretiva também apoia e acredita no uso da ELS como forma de ensino para os alunos
surdos.

A maioria dos narradores colocou que a ELS deveria ser ensinada prioritariamente na
educacédo infantil e anos iniciais do ensino fundamental. Simpatizo com este pensamento,
principalmente quando eles colocam a educacdo infantil, pois como professora da area
acredito ser importante trabalhar a ELS 0 quanto antes, considerando que esta crian¢a surda
tenha tido contato com a LS nos primeiros anos escolares. Conhecer a ELS neste estagio
inicial da educacdo pode promover e desenvolver a aquisicdo da escrita da LP pela crianca,
porque a ELS é a representacdo escrita da LS, em que a crianga consegue fazer relacéo viso-
espacial entre a lingua e a escrita, da mesma forma que a crianga ouvinte faz relacdo da sua

fala com a escrita. Nos anos finais do ensino fundamental a ELS se torna menos utilizada,
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pois os alunos se encontram em outro momento de aprendizado. Alguns alunos preferem
produzir em LP, enquanto outros utilizam a ELS na construcéo de seus textos como forma de
representacdo escrita da sua lingua. Entretanto, a ELS permanece como producdo cultural dos
surdos, compreendida e utilizada por eles, enquanto a LP passa a fazer parte da sua vida social
com outras pessoas que ndo conhecem a LS, tdo pouco a ELS.

De acordo com os narradores, a ELS promove a autonomia da crianca surda, em que
ela consegue levar suas atividades para a casa e executd-las sozinhas sem precisar da
interferéncia do adulto responsavel. Além disso, algumas familias tem mostrado interesse em
aprender ELS justamente para poder acompanhar as atividades dos seus filhos, e segundo os
narradores, as familias véem a ELS como importante no processo de aprendizagem dos seus
filhos. O que pode ser compreendido também como outro marcador cultural, que apresenta as
familias ouvintes a cultura visual de seus filhos, envolvendo os pais no aprendizado da lingua
e escrita de sinais. As familias passam a entender o que se passa na escola e na vida dos
educandos.

Quando a ELS aparece nas narrativas como estratégia de ensino, os profissionais tem
dado énfase de que esta escrita possibilita a aprendizagem de forma mais rapida e os alunos
ndo esquecem os conteudos trabalhados em aula. O que os narradores pontuam com bastante
frequiéncia é que a LP ndo esta relacionada a lingua viso-espacial da crianca, as palavras ndo
fazem sentido a elas, e a ELS faz esta mediacdo entre a Libras e a escrita da LP. A
aprendizagem da LP é complexa e a crianga que ndo consegue compreendé-la com o tempo se
retrai a esta aprendizagem, ela teme, ela bloqueia a LP. Com a ELS a crianca potencializa sua
aprendizagem, ndo se sente inferior, compreende e aprende a ler de forma que esta Ihe dad uma
saber poder sobre a escrita. Se equiparando em conhecimento com outras criangas ela se sente
respeitada e a0 mesmo tempo autora da sua propria escrita.

Os narradores também trazem uma discusséo sobre a ELS inserida no curriculo escolar
e compreendo que esta discussdo é importante para além desta dissertacdo. Ao pensar a
educacdo como um todo, as escolas comuns possuem em seu curriculo a questdo do
letramento, na alfabetizacdo tem se trabalhado a construcéo e producédo da escrita a partir dos
conhecimentos dos alunos. Na educacédo de surdos, pensando pelo viés cultural, onde o aluno
aprende na modalidade viso-espacial, ndo poderia ser diferente. A ELS ndo pode ser pensada
ou limitada ao ensino da Libras, ela precisa ser pensada como parte dentro e fora da Libras,

que € a lingua natural dos surdos. Se a escrita dominante for a LP, os alunos surdos, segundo
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0s narradores, ndo conseguem fazer relacdo com a Libras, pois de acordo com Quadros e
Campello (2010, p. 43) essas linguas séo distintas, ndo podem ser pensadas ao mesmo tempo.
Assim é importante pensar na ELS como parte integrante do curriculo e ndo como estratégia.
De fato a ELS favorece a aprendizagem da LP, pois para aprender uma segunda lingua o
ensino se da pela lingua de uso. Para Klein e Formozo (2009, p. 214) “o curriculo esta
intimamente ligado a esses processos de identificacdo/diferenciacdo, motivo pelo qual os
educadores surdos vém pautando as questdes curriculares tanto na escola de surdos quanto nas
escolas inclusivas”. Sendo o curriculo um documento que orienta sobre 0s contetidos a serem
ensinados, faz com que os professores também busquem por suas formacdes, compreendendo
que o curriculo legitima o ensino, se ndo estiver presente se deixa em aberto 0 uso ou nao uso
desta escrita na escola.

Ao pensar na ELS como forma de poder é possivel compreender as narrativas sobre
autonomia, que colocam que os alunos se tornam mais participativos e conseguem expressar
suas idéias através deste sistema de escrita, que sozinhos eles conseguem desenvolver a
escrita naturalmente, trazendo para o papel o que sinalizam. Quando em contato com a ELS,
os alunos ndo se sentem intimidados, ao contrario, de acordo com os profissionais, eles se
posicionam em suas escritas, querem e sentem prazer em utiliza-la. Professores que néo
conhecem a ELS, ndo se sentem ameacados, como coloca o Narrador 2-B. O que percebo é
que estes professores se sentem desafiados e muitas vezes ndo sabem como reagir diante da
ELS, pois sua realidade docente é a escrita em LP. Mas quando os professores conseguem
trabalhar as duas escritas, ELS e LP, os alunos ficam em pé de igualdade com os ouvintes.

As narrativas tém levado a fortes reflexes e a0 mesmo tempo me desafiam a pensar
na ELS como uma escrita de valor cultural que ganha espaco, forca e poder de dialogo na
educacdo de surdos. Como representacdo da ELS se constitui como marcador cultural na
educacéo de surdos, considerando os aspectos de identidade e diferenga em que a identidade
surda se constroi atraves das vivéncias do sujeito surdo nas relagbes humanas e que a
diferenca deste sujeito se apresenta pela sua lingua e também pela sua escrita visual. A
educacéo de surdos € uma das grandes preocupacdes nos movimentos da comunidade surda e
a ela se atribui situagGes de ensino em que se a Libras € a lingua natural dos surdos e deve ser
a lingua de instrucdo, ndo deve esta lingua também estar constituida de uma escrita que
favoreca a aprendizagem, que torne os sujeitos mais autdbnomos, mas independentes no seu

processo de criacdo escrita? Nao se pode afirmar que a ELS seja totalmente eficiente, que



107

toda e qualquer producdo escrita em ELS deve ser aceita, mas devemos pensar e trabalhar as
producdes escritas de forma contextualizada, provocando o aluno a pensar sobre sua escrita,
inicialmente em ELS para depois fazé-lo pensar sobre sua escrita em LP. Verificar a
compreensdo do conteddo, questionar os alunos sobre sua producdo, desafia-los a criar.

A insercdo da ELS no curriculo escolar € parte de uma discussédo que ndo se encerra

aqui, que nao se pode pensar somente pelo prisma da lingua, mas pela perspectiva cultural e
intelectual destes alunos.
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ANEXOS:



UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
FACULDADE DE EDUCAGAO

TERMO DE CONSENTIMENTO INFORMADO

A pesquisa NARRATIVAS DE PROFESSORES DE ESCOLAS DE SURDOS SOBRE A ESCRITA
DE SINAIS desenvolvida no curso de Mestrado em Educacdo da UFRGS, tem como objetivo
conhecer e analisar narrativas de professores de escolas de surdos sobre a escrita de sinais, em trés
escolas selecionadas.

Para tanto, proponho uma investigagdo de carater qualitativo, realizada através de conversas
filmadas com professores destas Instituicoes.

Comprometo-me a responder devida e adequadamente qualquer divida ou necessidade de
esclarecimento que eventualmente o participante venha a ter no momento da pesquisa ou
posteriormente, bem como respeitar os valores éticos que permeiam esse tipo de trabalho. Desta
forma, informo que quaisquer dados obtidos junto a esta institui¢cdo estardo sob sigilo ético.

Apbs ter sido devidamente informado de todos os aspectos desta pesquisa e ter esclarecido
todas as minhas duvidas, eu concordo em participar da
mesma e autorizo a utilizacdo das respostas dadas em entrevista para analise da pesquisa.

Assinatura do Participante
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JErario. Varesse O boma Stk

Pesquisadora: Erika Vanessa de Lima Silva
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Orientadora: Prof? Dra Adriana da Silva Thoma

, de 2012.

Para quaisquer davidas ou esclarecimentos, seguem os telefones para contato:

Erika Vanessa de Lima Silva: (51) 9231.4153
Adriana da Silva Thoma (Orientadora): (51) 3308.4365 (FACED/UFRGS)



