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RESUMO

O tema central deste estudo € o ensino de sociologia no ensino médio direcionado aos jovens
do campo. Deste modo, tem-se o seguinte problema de pesquisa: em que medida a préaxis
pedagdgica do ensino de sociologia considera o modo de vida dos jovens rurais e,
especialmente, dos jovens rurais assentados, e contribui para o desenvolvimento humano?
Para responder a esta questio, foram pesquisadas trés escolas no municipio de Abelardo Luz,
Santa Catarina, uma escola em area urbana e duas escolas no assentamento do MST. Foi
aplicado um questiondrio para 36 jovens rurais e 36 jovens rurais assentados. O estudo teve
abordagem quantitativa e qualitativa, juntamente com o método das representagdes sociais. As
técnicas de pesquisa utilizadas foram: inquérito por questiondrio, entrevista, observagdo,
pesquisa bibliografica. Foram usados os seguintes instrumentos de coleta de dados:
questiondrio, roteiro de questdes, didrio de campo, gravador, maquina fotogrifica,
bibliografias. Conclui-se que os jovens ainda ndo conseguem transpor a fronteira entre
conhecimento de senso comum e conhecimento cientifico, mesmo que em nivel de ensino
médio. Compreende-se que, para que o ensino de sociologia contribua ao desenvolvimento
rural, além dos pontos sobre formacdo docente, curriculo, participagdo, acessos e recursos
voltados a educacdo e demais servigos, a prixis pedagdgica em sociologia necessita ser
resultante da utiliza¢do da teoria para analisar a propria prética docente, ou seja, pesquisar o
proprio ensino de sociologia e as caracteristicas dos sujeitos que fazem parte da mediacio
pedagdgica, sem estereotipar seu modo de vida e potencializando o engajamento, a liberdade

de ser e de fazer.

Palavras-chave: Desenvolvimento rural. Educagdo do campo. Ensino de sociologia.

Juventude rural. Modo de vida.



ABSTRACT

The central theme of this study is the teaching of sociology in secondary education targeted at
rural young students. Thus, we have the following research problem: to what extent the
pedagogical praxis of sociology teaching considers the way of life of rural youth, and
especially young rural settlers, and contributes to human development? In order to answer this
question, three schools in the city of Abelardo Luz, Santa Catarina, a school in an urban area
and two schools in the MST settlement were surveyed. A questionnaire was administered to
36 young men and 36 settled rural youths. The study was quantitative and qualitative
approach, together with the method of social representations. The research techniques used
were: questionnaire survey, interview, observation, literature. The following instruments were
used to collect data: questionnaires, question script, field journal, tape recorder, camera,
bibliographies. It is concluded that young people are still unable to cross the border between
common-sense knowledge and scientific knowledge, even at high school. It is understood
that, in order to make the teaching of sociology contribute to rural development, besides the
points on teacher training, curriculum, participation, access and resources devoted to
education and other services, the pedagogical praxis in sociology needs to be resulting from
the use of theory to analyze the own teaching practice, i.e. it needs to research the teaching of
sociology and the characteristics of the subjects that are part of the pedagogical mediation
without stereotyping their way of life and enhancing their engagement, the freedom to be and

do.

Keywords: Rural development. Rural education. Teaching sociology. Rural youth. Way of

life.



RESUME

Le theme central de cette étude est l'enseignement de la sociologie dans l'enseignement
secondaire destiné aux jeunes du champ. Ainsi, il surgit le probleme de recherche suivant: la
mesure dans laquelle la praxis pédagogique de l'enseignement de la sociologie considere le
mode de vie des jeunes en milieu rural, et en particulier les jeunes en campements ruraux, et
contribue au développement humain? Pour répondre a cette question trois écoles de la ville de
Abelardo Luz, Santa Catarina, une école dans une zone urbaine et deux écoles dans le
campement du MST ont été interrogés. Un questionnaire a été administré aupres de 36 jeunes
éleves ruraux et 36 jeunes éleves de campements ruraux. L'étude est composée par une
approche quantitative et qualitative, avec la méthode des représentations sociales. Les
techniques de recherche utilisées ont été: enquéte par questionnaire, entretien, observation,
littérature. Les instruments suivants ont été utilisés pour recueillir des données:
questionnaires, parcours de questions, carnet de terrain, magnétophone, caméra,
bibliographies. On a conclu que les jeunes sont encore incapables de franchir la frontiere entre
la connaissance du sens commun et des connaissances scientifiques, méme au niveau de
I'école secondaire. On considere que, pour que l'enseignement de la sociologie contribue au
développement rural, outre les points sur la formation des enseignants, les programmes, la
participation, l'acces et des ressources consacrées a 1'éducation et d'autres services, la praxis
pédagogique en sociologie doit étre résultant de l'utilisation de la théorie a la analyser leur
propre pratique pédagogique, c’-est-a-dire rechercher I'enseignement méme de la sociologie et
les caractéristiques des sujets qui font partie de la médiation pédagogique sans considérer les

stéréotypes de leur mode de vie et en améliorant I'engagement, la liberté d'étre et de faire.

Mots-clé: Développement rural. Education du champs. Enseignement de sociologie. Jeunesse

rurale. Mode de vie.
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1 INTRODUCAO

O debate sobre a presenga da sociologia nas instituicdes de ensino brasileiras data de
fins do século XIX. No entanto, os argumentos sobre a institucionaliza¢@o das ciéncias sociais
no Brasil, ou seja, sobre a criagdo de cursos superiores especificos de formacdo de cientistas
sociais, se intensificam a partir dos anos de 1930. Nesta perspectiva, a questdo da presenga da
sociologia no ensino médio desponta, sobretudo, em meados do século XX, impulsionados
pelas consideragdes de Otdvio Ianni, Guerreio Ramos, Florestan Fernandes, entre outros.

Preocupagdes sobre a identidade nacional brasileira e os rumos do desenvolvimento do
pais acompanhavam as discussdes sobre a fung¢do da sociologia na educacdo bdsica. Tais
discussdes foram e continuam perpassadas por tensdes sobre o papel da sociologia, bem como
sobre os seus usos. Portanto, a contribui¢do do ensino de sociologia na escola bésica seria:
promover a emancipacdo do sujeito e/ou, a partir da difusdo de uma consciéncia critica;
emancipar o pais de sua histéria de dependéncia, desigualdades e colonialismo; desenvolver
uma racionalidade cientifica, tomando como objeto de estudo e de conhecimento os
fendmenos sociais. Enfim, no cerne da questio, problematizava-se uma dimensdo engajada ou
estritamente cientifica da sociologia, e também do sociélogo.

Atualmente, um novo cendrio emerge com a aprovagio da Lei Federal n° 11.684, de 2
de junho de 2008, e consequente expansdo do ensino de sociologia em novos espagos de
ensino. Este panorama retoma interesses pelo desenvolvimento no Brasil, pois visa aproximar
o aluno da sua realidade, desenvolvendo uma nova postura cognitiva. Desde entdo, varios
esforcos foram realizados para construir a legitimidade da disciplina, podendo-se citar os
Pardmetros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM) e as Orientacoes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (OCNEM), por exemplo.

A partir disso, estdo colocados muitos desafios ao ensino de sociologia. Entre eles,
indaga-se qual seria a realidade e a especificidade do ensino de sociologia no espaco rural.
Deste modo, o tema central desta tese, o ensino de sociologia no ensino médio direcionado
aos jovens do campo, vem a contribuir com o debate. A tematica deste estudo abrange as
areas de ensino de sociologia, sociologia da juventude, sociologia da educacdo, sociologia
rural e desenvolvimento rural. Todas as dreas acima expostas trazem uma gama de assuntos
pesquisados devido a variedade de objetos passiveis de estudo, tais como: curriculo,
metodologias de ensino, formacdo de professores, cultura juvenil, questdes geracionais,

género, trabalho, familia, raca e etnia etc. Diante desta abrangéncia, optou-se por enfocar,
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neste trabalho, o ensino de sociologia no ensino médio direcionado a juventude rural e a
juventude rural assentada e as préticas educativas as quais estes jovens estao sujeitos.

O termo “ensino de sociologia” é utilizado nesta pesquisa como o processo de
intervencdo pedagdgica que utiliza os conteidos da drea do conhecimento da sociologia.
Assim sendo, refere-se ao ambito escolar. No entanto, as praticas educativas extrapolam o
ambito do ensino formal e se estendem aos espagos educativos nio formais', em que oS
contetidos sociolégicos podem estar presentes em diversas praticas educativas.

Este estudo parte de que o que € ensinado em sociologia ndo deve ser de exclusivo
acesso dos estudantes de nivel superior, j4 que o aluno de ensino médio poderd querer
aprender sociologia na educagdo bdsica, junto com as demais disciplinas que compdem o
curriculo, tendo em vista que o educando poderd aprofundar o conhecimento socioldgico na
universidade. Ou, ainda, o educando poderd ndo querer cursar uma universidade, no entanto
ele tem o direito de se apropriar da “imaginacdo socioldgica”.

Na educacgdo bdsica, o estudante entrard em contato com esta ciéncia, a sociologia,
conhecendo o seu objeto de estudo, métodos e técnicas de pesquisa. Acredita-se que a
obtencdo do conhecimento socioldgico difere dos usos que este conhecimento podera inspirar
nos alunos. Assim, ha diferengas significativas entre teoria, ideologia (representacdes do
mundo social) e prética (politica, cidadania etc.).

Deste modo, o interesse e as motivacdes em estudar a referida temdtica do estudo
estdo vinculados as reflexdes epistemoldgicas envolvendo o assunto, tais como o debate sobre
teoria, ideologia e politica. De igual maneira, estdo ligados ao contexto de implantacdo da
disciplina de sociologia nas escolas de ensino médio, devido a sua obrigatoriedade. Junto a
isso, também estdo atrelados a trajetdria pessoal e profissional do pesquisador.

Entende-se que hd uma conexdo entre o estudo cientifico (interesses e defini¢do do
objeto de estudo) e o contexto ao qual o pesquisador pertence. Inicialmente, como estudante
do curso de graduag@o em ci€ncias sociais pela Universidade Federal do Rio Grande do
Sul/UFRGS, teve-se, ja no inicio do curso, o contato com a realidade de grupos excluidos da

sociedade brasileira. Com a formagdo em bacharelado (conclusdo em 2004) e licenciatura

' Pontua-se que ha diferengas de defini¢do entre ensino formal, ndo formal e informal, pois depende do que se
aprende, como se aprende, onde e com quem se aprende. Assim sendo, o ensino formal € entendido como
aquele saber sistematizado que se d4 no ambiente escolar. Considerando que aprender nio € algo exclusivo da
esfera escolar, o ensino ndo formal, assim como o ensino formal, tem objetivos educacionais definidos. No
entanto, o primeiro ocorre fora do sistema regular de ensino, por exemplo, nos cursos, formagdes, oficinas,
entre outros. E, por fim, o ensino informal ocorre no cotidiano de maneira incidental, ndo organizada. Nas trés
formas apresentadas, é na relacdo com o outro que o aprendizado ocorre.
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(conclusdao em 2005), ocorreram atuacdes em ensino formal e ndo formal e experiéncia de
pesquisa.

Em relacdo ao ensino ndo formal, foram vivenciadas diversas atuagdes profissionais
voltadas ao ensino de sociologia para jovens, que foram fundamentais para langar
problematizacdes referentes ao fazer socioldgico e a juventude. De igual maneira, a
experiéncia como educadora em uma organizacdo politica possibilitou o desenvolvimento de
atividades de ensino junto as camadas populares urbanas, jovens e adultos, abarcando temas
socioldgicos.

Esse agir militante permitiu a articulagdo conjunta com outros movimentos sociais
envolvendo o ambito da educacdo, como, por exemplo, a convivéncia junto ao Movimento
dos Trabalhadores Rurais Sem Terra/MST, o que permite afirmar a existéncia de um estilo
pedagdgico inserido em uma dindmica social em que, de forma transversal, os temas pautados
pela sociologia estdo presentes. No entanto, mesmo havendo reflexdes, no interior dos
movimentos sociais, sobre a situacdo do campo e sobre possiveis alternativas de superacdo
dos problemas que atingem o rural brasileiro, a evasdo da juventude dos assentamentos é um
problema ainda presente no campo e nos assentamentos do MST.

Nesta trajetoria, a atuacdo como pesquisadora levou a realidade empirica e ao uso dos
conhecimentos tedricos. O desempenho militante a vontade de contribuir e solidarizar-se,
construindo propostas para a solu¢do de possiveis problemas evidenciados. E a prética
docente levou ao interesse em conhecer, aprender e ensinar de forma que os ensinamentos
sociolégicos facam sentido ao educando e estejam de acordo com sua prépria realidade.
Salienta-se, ainda, que esta proposta de pesquisa ndo possui o limite de apenas uma édrea do
conhecimento, por isso a pertinéncia em estudar em um Programa de P&s-Graduacdo
Multidisciplinar, como € o Programa de P6s-Graduagdo em Desenvolvimento Rural — PGDR,
ingressado em 2009.

Um evento especial deve ser mencionado: o envolvimento em uma pesquisa realizada,
pois foi neste momento que inquietagdes despontaram em relagdo ao sentido da educagdo
destinada aos jovens provenientes do campo. Ao participar da pesquisa coordenada por Nilson
Weisheimer e solicitada pelo Ministério de Desenvolvimento Agrario/MDA (em 2007/2008):
“Caracterizacdo dos jovens agricultores familiares no Rio Grande do Sul”, verificou-se que,
para os jovens, o fato de “ndo gostar de estudar” justificaria a permanéncia deles na
agricultura. Nesse sentido, questionamentos comegaram a ser feitos para indagar o motivo dos
jovens afirmarem que ndo gostam de estudar: seria pelo fato de que o que € ensinado dista da

realidade vivenciada por eles?
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Adjacente a isso, a experi€ncia em ensino de sociologia foi mister para adentrar nas
discussdes sobre a sua valorizacdo, implantacdo e aplicacdo. Deste modo, verificou-se que as
discussdes relacionadas a educagdo, especialmente a educacdo no meio rural e o ensino de
sociologia na escola bdsica, sdo de menor importincia no desenvolvimento de estudos nos
Departamentos de Graduagdo e nos Programas de P6s-Graduacio.

Refor¢ando o acima exposto, o socidlogo francés Bernard Lahire, em entrevista para a
Revista Presenca Pedagogica de margo/abril de 2010, menciona que a sociologia da educagao
francesa ndo estd em bom momento, j4 que nas décadas de 1960 e 1970 houve muita
produg¢do com as contribui¢des de Pierre Bourdieu, Jean-Claude-Passeron e Christian
Baudelot, apenas para citar alguns conhecidos autores, e, a partir dos anos 80, a sociologia da
educacio torna-se muito especializada. Cabe enfatizar que no Brasil evidencia-se um processo
semelhante. Em concordancia com Bernard Lahire, acredita-se que a sociologia da educacdo
brasileira tem se voltado para o estudo das politicas publicas da educacgdo, deixando de lado a
sociologia da formacdo social dos individuos, e nesse caso pode-se citar o interesse em
pesquisar a escola e os seus sujeitos, por exemplo.

Fica evidente que em cada momento histérico prevalece o uso e a aceitacdo de
determinadas linhas tedricas, tematicas e unidade de andlise. Nos eventos sobre sociologia
(eixo sobre sociologia da educacio e ensino de sociologia), educacdo (eixo sobre educagdo do
campo) e rural (eixo sobre sociologia rural e desenvolvimento rural etc.), as abordagens sobre
o ensino de sociologia no ensino médio, juventude do campo, educacdo do campo contam
com poucas ou recentes pesquisas sobre o assunto. Isso pode ser evidenciado nos debates e
anais dos congressos, semindrios e afins.

Soma-se a estes apontamentos a recente questdo da obrigatoriedade do ensino de
sociologia no ensino médio, estabelecida através da Lei Federal n® 11.684, que desponta com
desafios em relacdo ao curriculo, método, formacdo de professores, conteido e livros
diddticos. Também devem ser destacadas como desafios as criticas em relagdo ao carater
ideologizado da disciplina de sociologia, presentes nos debates publicos trazidos pelos jornais,
revistas e artigos cientificos.

Algumas questdes carecem de aprofundamento e discussdo por parte da comunidade
académica: as criticas ao ensino de sociologia pelo seu “carater ideologizante”, por um lado, e
a imputacido de um papel transformador e critico a disciplina, por outro. E preciso considerar
o poder inerente nas correlacdes de forgca da sociedade que disputam concepgdes tedricas e
préticas do ensino. Como coloca Silva (2006), os discursos pedagdgicos que fundamentam os

padrdes de comunicagdo entre o campo cientifico e o campo da educagdo estdo permeados por
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concepgdes hierarquizantes, que tendem a criar um abismo entre o ensino e a ciéncia ou entio
confusdes entre o politico e o ideoldgico.

Assim sendo, o paradigma importante para a temética desta pesquisa e que vislumbra a
liberdade e a transformacdo social € de Amartya Sen, utilizada como abordagem tedrica dessa
pesquisa. Ao mencionar o desenvolvimento das capacitagdes humanas, Sen (1999; 2000)
preocupa-se com a qualidade de vida dos sujeitos, sendo que qualidade de vida diz respeito a
véarias dimensdes da vida humana, inclusive o acesso a educagdo. A nog¢do estritamente
econdmica de desenvolvimento, que o reduz a ideia de evolug@o e progresso, € superada pela
concepg¢do de desenvolvimento como multidimensional, ou seja, como combinagdo de bens e
acessos. No entanto: “Nas analises sobre bem-estar e desenvolvimento, Sen adotou a ideia de
que o padrio ou qualidade de vida ndo se mede pela posse de um conjunto de bens, nem pela
utilidade a eles inerente, mas reside nas capacidades (capabilities) dos individuos para utilizar
esses bens para obter satisfacdo ou felicidade” (KAGEYAMA, 2008, p. 54).

Nesta perspectiva é que o ensino de sociologia pode se fundamentar como uma
capacitagdo, ou seja, ele pode capacitar os jovens ou possibilitar aos jovens a serem e a
fazerem aquilo que desejam, revelando, assim, a liberdade. A maneira como o ensino de
sociologia ¢ desenvolvido, isto €, a praxis pedagdgica que envolve os contetidos, a
metodologia de ensino utilizada, a formagao dos professores, a estrutura escolar etc., pode ser
considerada como entitulamento, ou seja, como recursos ou meios para se alcancar o
desenvolvimento e como funcionamento ao permitir realizar as habilidades do jovem do
campo. O entitulamento “refere-se ao conjunto de diferentes combinagdes de bens”
(KAGEYAMA, 2008, p. 53). Assim, ndo basta que as escolas tenham ensino de sociologia.
Este precisa ser de qualidade e para isso deve-se considerar o acesso a livros didaticos,
capacitacdo dos professores, relacdo do ensino com o modo de vida dos alunos, engajamento
da comunidade escolar de forma autdnoma, ou seja, auferindo as contribui¢des das ciéncias
sociais sem dogmas e ortodoxias, informagdo e participacdo nos avangos artisticos e
tecnolégicos etc.

Diante das novas ruralidades, em que o rural ganha novos contornos para além do
agricola e da grande propriedade, ou seja, do rural como um espago de vida dindmico e
diverso, que reduz cada vez mais as diferencas entre campo e cidade, ser capaz de fazer
escolhas € uma das contribuicdes que o ensino de sociologia pode oferecer ao
desenvolvimento rural, potencializando os jovens a alcancar determinada realizacido. Assim, a
pobreza ¢é entendida “como privacdo das capacidades bésicas, da qual a falta de renda pode

ser a causa principal, mas ndo a unica” (KAGEYAMA, 2008, p. 55).
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O ensino de sociologia ndo € a tinica capacitagdo necessdria ao desenvolvimento rural,
mas pode contribuir para o alargamento do entendimento da realidade envolvente e das
decisdes e escolhas que afetam os jovens rurais. Nesta pesquisa, 0s acessos aos Servicos
bésicos, renda, género, autonomia dos jovens, autoridade familiar, lazer, avaliacdo sobre a
maneira como se vive, entre outros aspectos, também foram considerados para avaliar o modo
de vida da juventude pesquisada. Kageyama (2008) menciona que, por meio de vdrias
pesquisas realizadas, uma lista comum sobre o que é bem-estar foi elaborada, sendo
mencionados 0s seguintes aspectos sobre o que vem a ser uma ‘“vida boa”: “emprego,
habitacdo, educagdo, renda, familia e amigos, religido, satde, alimentacdo, boas roupas,
recreagdo e lazer, seguranga e seguranca econdmica” (KAGEYAMA, 2008, p. 57).

Para o encontro desta nocdo de capacitacdo, utiliza-se a nogdo de alfabetismo
sociologico, pois ndo basta apenas ter ensino de sociologia na escola para garantir o
desenvolvimento das capacidades humanas: como, por quem e o que € ensinado precisa ser
considerado. Conforme Parmigiani e Dombrowski (2011) afirmam, a sociologia na educacio
basica € tomada como uma ciéncia com métodos, objetos e técnicas especificas de
categorizagdo, generalizacdo pautados em um sistema tedrico-epistemoldgico colocado a
disposicdo dos sujeitos. Os autores conceituam alfabetismo como “desenvolvimento de
habilidades de leitura e escrita, e a dimensao social do processo que envolve, além do dominio
individual de tais habilidades, a existéncia de um conjunto de préticas sociais associadas a
elas” (PARMIGIANI; DOMBROWSKI, 2011, p. 10). Assim, as habilidades de escrita e
leitura organizam as vivéncias dos sujeitos, permitindo-lhes a constru¢do de estratégias para
resolver problemas.

Conforme os autores:

O sujeito que vive a condicdo de alfabetismo socioldgico ndo olha para a
prépria realidade como algo natural que independe da vontade e dos
interesses dos homens. Nao toma a realidade social como mais um elemento
da natureza, eterna e imutdvel. Pelo contrario, tende a perceber a
historicidade do emaranhado de relagdes que compde a realidade social em
toda a sua temporalidade; seu cariter provisorio e dindmico. Este sujeito
percebe que até os eventos mais corriqueiros, da mesma forma que os
extraordindrios, podem ser explicados como resultado da agdo de pessoas e
grupos que se relacionam em contextos determinados. Ele tem, por assim
dizer, uma atitude de estranhamento diante da realidade, uma atitude que
exige explicacdo mesmo para aquelas coisas mais banais. Essa atitude diante
da realidade, que permite ao sujeito perceber-se a si proprio e ao seu modo
de vida como uma construgdo histérica que nada tem de natural e definitivo,
também lhe possibilita a no¢do de alteridade. Quando ele percebe que seu
modo de vida ndo € natural, pode mais facilmente perceber que outros
modos de vida, apesar de diferentes, sdo tdo normais quanto o seu proprio. O
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sujeito que vive o alfabetismo socioldgico, portanto, questiona a prépria
existéncia ciente de que ela ndo € a tnica possivel, ndo é necessariamente a

melhor forma de se viver, nem ¢é definitiva (PARMIGIANI;
DOMBROWSKI, 2011, p. 13).

Conforme a defini¢do de desenvolvimento de Sen, a educagdo, e por extensido o ensino
de sociologia, se utiliza de recursos para desenvolver as capacidades ou potencialidades dos
sujeitos. A sociologia € a disciplina por exceléncia que se destina ao papel de conferir
autonomia para as acdes dos sujeitos por ter recursos conceituais e metodolégicos propicios
para a leitura da totalidade. O ensino de sociologia fornece as possibilidades para o
agenciamento dos atores, o conhecimento de si e do seu meio, e isso pode influir diretamente
para a sensibilizacdo, o fortalecimento da identidade pessoal e territorial, a autonomia, a
cooperagdo, a compreensdo e o fortalecimento dos lagos sociais, o estudo da histdria e das
caracteristicas das instituicdes brasileiras, a memoria rural do Brasil, as possibilidades
politicas, a criagdo de novas tecnologias etc.

Os aspectos expostos acima sobre o ensino de sociologia podem contribuir para um
novo paradigma de desenvolvimento rural, de acordo com o que os proprios sujeitos
elaborarem, ji que, conforme Sen (2000), as politicas publicas carecem de construgio,
organizacdo e de atuacdo dos proprios sujeitos afetados por elas. Além disso, é importante
reforcar que a capacidade ou liberdade de gerar bem-estar é diferente da liberdade da
condicdo de agente. Para Matos (2006), a condi¢do de agente ndo pode ser avaliada sobre a
condicdo capacitdria. Essa afirmacdo € importante, pois envolve as especificidades do que é
do campo tedrico, do ideoldgico e do politico. Enfoca-se mais adiante que o engajamento vai
além de possuir conhecimento, pois depende da consciéncia formada a partir das experiéncias
dos sujeitos.

Essas consideragdes sdo fundamentais, uma vez que atribui um papel importante ao
ensino de sociologia, mas sem delegd-lo como o tnico responsavel pela transformacdo social
e desenvolvimento do campo. Junto a isso, o que se pretende ensinando sociologia no ensino

médio nao € formar cientistas sociais. O desafio colocado aos estudantes é:

a habilidade de obter uma explicacdo cientifica para um problema real (um
fato social problematizado), por intermédio da reconstrugcdo tedérica do
mundo social em sua totalidade, processo que, como demonstrou
laboriosamente  Florestam Fernandes (1980), pode ser facilitado,
sobremaneira, pela utilizacdo dos procedimentos analiticos préprios das
Ciéncias Sociais. Outra forma de pensar o que estamos sugerindo aqui, é
acompanhar Weber e pensar que a sociologia, como ciéncia que €, promove
0o desencantamento do mundo para aquele que aprende a pensar
sociologicamente (PARMIGIANI; DOMBROWSKI, 2011, p. 14).
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Enfim, o embasamento epistemoldgico supradescrito sustenta o problema de pesquisa
que serd apresentado a seguir. Diante das reflexdes sobre teoria (inclui-se o debate sobre a
sociologia como conhecimento cientifico), ideologia (como as causas que movem interesses
especificos, a exemplo da propria inclusdo da disciplina de sociologia no curriculo escolar),
politica e desenvolvimento (acdes que visam a transformacdo ou a manutencdo do
estabelecido), pretende-se articular o modo de vida dos jovens rurais e dos jovens rurais
assentados com as particularidades do ensino de sociologia.

Essas reflexdes, associadas a experiéncia concreta, permitem indicar algumas
hipéteses que conduzem a formulacdo da questdo central da pesquisa. A primeira hipdtese
estd relacionada a questdo das correlagdes de forca académica, portanto, de poder, ou seja, as
abordagens da sociologia do mundo rural pouco se referem aos temas relacionados ao ensino
formal e ao ensino nio-formal, atrelado aos movimentos sociais, especialmente ao MST. Isso
reforca a dificuldade de consolidagdo apropriada do ensino de sociologia para a juventude
rural. Junto a isso, o debate sobre ensino de sociologia ndo confere um lugar significativo no
que se refere a educacgio do campo.

A segunda hipétese sustenta que o ensino de sociologia e os contetidos sociolégicos
estdo desvinculados do modo de vida dos jovens rurais e dos jovens rurais assentados o que
impossibilita praxis pedagdgica adequada a estes sujeitos. E ainda, tem-se a terceira hipdtese,
isto €, o ensino de sociologia possui caréncias para potencializar o desenvolvimento humano.
Assim sendo, a praxis necessita pontuar adequadamente os temas da teoria, da ideologia e da
politica, tendo em vista que acdo e reflexdo pedagdgicas devem estar articuladas e voltadas ao
contexto dos educandos para estar orientadas ao desenvolvimento rural.

Desse modo, a questdo central da pesquisa compreende um tipo de formulagdo que,
além de apresentar conceitos-chaves, tais como préaxis pedagdgicas e modo de vida, abrange
as experiéncias empiricas da pesquisadora, o contexto do ensino de sociologia e os
fundamentos epistemoldgicos apresentados anteriormente. Segue abaixo a questdo norteadora
do estudo:

Em que medida a praxis pedagoégica do ensino de sociologia considera o modo de
vida dos jovens rurais e, especialmente, dos jovens rurais assentados, e contribui para o
desenvolvimento humano?

Para visualizagdo da problemadtica, isto é, aonde se quer chegar com a pesquisa € o

dominio em que ela estd inserida, apresenta-se o esquema abaixo:
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Figura 1 — Dominio da problemadtica do estudo

Fonte: Elaboragio do autor

Conforme o esquema acima, esta pesquisa se insere no ambito do desenvolvimento
rural. A ideia de desenvolvimento se apoia especificamente nas nocdes de desenvolvimento

como liberdade de Amartya Sen. Conforme o autor:

ver o desenvolvimento como um processo de expansdo das liberdades reais
que as pessoas desfrutam. Nesta abordagem, a expansdo das liberdades é
considerada (1) o fim primordial e (2) o principal meio do desenvolvimento.
Podemos chama-los, respectivamente o “papel constitutivo” e o “papel
instrumental” da liberdade no desenvolvimento. O papel constitutivo
relaciona-se a importdncia da liberdade substantiva no enriquecimento da
vida humana. As liberdades substantivas incluem capacidades elementares
como, por exemplo, ter condigdes de evitar privacdes como a fome, a
subnutricdo, a morbidez evitivel e a morte prematura, bem como as
liberdades associadas a saber ler e fazer cdlculos aritméticos, ter participagao
politica e liberdade de expressdo, etc. Nessa perspectiva constitutiva, o
desenvolvimento envolve a expansdo dessas e de outras liberdades humanas,
e sua avaliacdo tem de basear-se nessa consideragdo (SEN, 2000, p. 52).

Isto é, ndo se pode reduzir a ideia de desenvolvimento aos aspectos econdmicos, e sim
considerar as demais dimensdes da vida humana. Mas como garantir direitos e liberdades
politicas sem que os jovens do campo experimentem e vivenciem a atuagdo politica, ou, antes
disso, sem que eles possam refletir sobre o que € politica, o que pressupde o fazer politico,
entre outros temas de estudo por exceléncia da sociologia? Afinal, ainda conforme Sen
(2000), a questdo da participagdo social, na democracia, é fundamental para a elaboracdo de

politicas.
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Na perspectiva da liberdade de Sen (2000), os sujeitos necessitam ser vistos como
ativamente envolvidos na configuragdo do seu préprio destino. Ndo sdo apenas as
oportunidades que precisam ser dadas; é preciso também desenvolver agentes criadores de
oportunidades, conscientes e solidarios. O entendimento da educacdo como promotora e
também fruto das capacitagdes humanas € ttil para a reflexdo sobre qual tipo de sujeito se
quer formar.

Nessas condigdes, quais as possibilidades de ocorrer o desenvolvimento das
capacitacdes e da expansdo das liberdades para os sujeitos desfrutarem? Serd que os
problemas do meio rural se resolvem apenas com a distribuicdo de recursos monetarios de
forma a contribuir para a permanente dependéncia dos sujeitos em relacdo aos beneficios
sociais oferecidos pelo Estado?

A busca por alternativas de bem viver no qual a educacdo é um elemento fundamental

é trazida por Kageyama (2008) da seguinte maneira:

O processo de desenvolvimento rural deve equilibrar os beneficios ao
territério e a populacdo de forma a preservar o meio ambiente, dinamizar a
economia e melhorar as condi¢des de vida e bem-estar. Alguns efeitos
esperados seriam a reducdo da emigracdo rural, a elevacdo da renda e
reducdo da pobreza, a formalizagdo dos mercados de trabalho e a melhoria
na qualidade de vida e educacdo da populagdo rural (KAGEYAMA, 2008, p.
157).

Assim, a educacdo é um dos recursos para alcangar e garantir a melhoria das condigdes
de vida e de desenvolvimento rural, pois a educagio, ou falta de, estd atrelada a vdrios fatores,
inclusive a desigualdade de renda do meio rural. A evasdo escolar é mais alta no meio rural,
as dificuldades de acesso e a baixa qualidade do ensino resultante da sobrecarga do trabalho
dos professores, além da falta de infraestrutura, sdo fatores presentes no campo, juntamente
com a baixa escolaridade dos pais dos alunos agricultores. A interioriza¢do do ensino superior
também merece destaque como um ativo para o desenvolvimento rural (KAGEYAMA, 2008).

Deste modo, um ensino de sociologia de qualidade se configura como um direito dos
sujeitos do campo. Para isso, o ensino, ou a educag@o, precisa estar voltado as especificidades
da juventude que vive no campo, ao seu modo de vida. Compreendem o modo de vida rural as
vivéncias e estilos de vida rural em seus aspectos culturais, politicos, econdmicos, étnicos,
religiosos, género etc. da juventude do campo.

As classificacdes sobre o que se entende por juventude diferem. No entanto, o termo

utilizado nesta pesquisa € “juventudes”, conforme segue:

Se ha um componente geracional que permite definir a juventude pelo que
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hé de especifico a sua condi¢cdo, é importante considerar que esta € vivida de
forma diversificada e desigual entre os jovens de acordo com suas situagdes
socioecondmicas especificas e com os padrdes de discriminagdo e
preconceito vigentes, que repercutem sobre as oportunidades efetivamente
disponiveis a cada um. Em outras palavras, a duragdo e a qualidade desta
etapa do ciclo da vida sdo mais ou menos favorecidas pelas caracteristicas
socioecondmicas dos jovens (a origem social, a renda familiar e o nivel de
desenvolvimento da regido onde vivem) e pelas diferentes exigéncias
relacionadas aos papéis/lugares que homens e mulheres ou individuos
pertencentes a grupos raciais distintos tradicionalmente ocuparam na
sociedade. Por isso, tornou-se usual empregar a expressdo “juventudes” para
enfatizar que, a despeito de constituirem um grupo etario que partilha varias
experiéncias comuns, subsiste uma pluralidade de situagdes que confere
diversidade as demandas e necessidades dos jovens (CASTRO; AQUINO,
2008, p. 29).

A escolarizacdo é um fator-chave para o recorte juvenil desta pesquisa. Assim, € da
articulacdo entre o ensino de sociologia atrelado ao modo de vida da juventude rural que se
vislumbram as préxis pedagdgicas. Para a defini¢do do que se entende por préixis pedagdgicas,
os escritos de Paulo Freire sdo adotados como referéncia. Por préaxis pedagdgicas, entende-se
a unidade entre subjetividade e objetividade, pritica e teoria. Conforme Freire (1983): “o
homem, que ndo pode ser compreendido fora de suas relagdes com o mundo, pois € um ‘ser-
em-situacdo’, € também um ser do trabalho e da transforma¢do do mundo. O homem € um ser
de ‘prdxis’; da agdo e da reflexdao” (FREIRE, 1983, p. 17).

Por priticas educativas, compreendem-se as multiplas atividades ou acdes em
contextos educativos e que consideram: “as finalidades, os objetivos, os métodos, os
interesses dos que a comandam; a quem serve, e a quem desserve” (FREIRE, 1981, p. 117). E
ainda: “A prética educativa, reconhecendo-se como prética politica, se recusa a deixar-se
aprisionar na estreiteza burocratica de procedimentos escolarizantes. Lidando com o processo
de conhecer, a prética educativa € tdo interessada em possibilitar o ensino de contetidos as
pessoas quanto em sua conscientizacdo” (FREIRE, 2001, p. 16).

Conforme Freire (1981, p. 14), “toda prética educativa implica numa teoria
educativa”, bem como “nenhuma pratica educativa se d4 no ar, mas num contexto concreto,
histérico, social, cultural, econdmico, politico, ndo necessariamente idéntico a outro
contexto”. O limite da pratica educativa depende da compreensdao do educador com relagdo
ao seu proprio projeto. Pode haver limitacdo ideolédgica, epistemoldgica, politica, econdmica,
cultural etc. Junto a isso, para o autor, uma préatica educativa orienta-se para a libertacio e
para a responsabilidade, e envolve: sujeitos, objetivos, métodos, técnicas, processos, materiais

didaticos (FREIRE, 2001).
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Portanto, analisar a praxis pedagdgica em sociologia para a juventude rural, sendo esta
portadora de um modo de vida peculiar, contribui para as problematizagdes sobre
desenvolvimento rural. Estabelecida a questio central, norteadora da investigag@o, discorre-se

sobre o objetivo geral e os objetivos especificos da pesquisa.

1.1 Objetivo geral

Investigar se a prixis pedagdgica do ensino de sociologia considera o modo de vida
dos jovens rurais e dos jovens rurais assentados e se contribui para o desenvolvimento

humano, sendo este um dos elementos constitutivos do desenvolvimento rural.

1.2 Objetivos especificos

a) caracterizar o modo de vida dos jovens rurais e dos jovens rurais assentados, na
regido de estudo;

b) analisar a trajetéria da disciplina de sociologia enquanto praticas educativas formais
nas escolas de nivel médio, na regido de estudo;

c) investigar de que maneira o conteddo sociolégico € abordado nas préticas
educativas, na regido de estudo;

d) identificar as representacdes sobre as priticas educativas expressas pelos jovens
rurais e pelos jovens rurais assentados, na regido de estudo;

e) compreender de que maneira a relacdo entre modo de vida da juventude rural e
ensino de sociologia pode configurar determinada préxis pedagdgica, contribuindo

para o desenvolvimento rural.

Nos objetivos especificos, sdo consideradas algumas intengdes fundamentais para
atender a problemitica do estudo. E preciso situar os estudos sobre educagio na sociologia do
mundo rural para apanhar o que € estudado e como ¢ tratado o assunto. Se o estudo € sobre o
modo de vida dos jovens rurais e dos jovens rurais assentados, cabe assinalar as caracteristicas
do modo de vida dos investigados para poder inferir a respeito, considerando aspectos como
as caracteristicas do rural brasileiro e da regido de estudo.

Depois de introduzido o tema da pesquisa: o ensino de sociologia direcionado aos
jovens do campo, e em seguida, ter apresentado as motivagdes em estudar este tema, ou seja,

a influéncia da trajetéria pessoal e profissional do pesquisador, ligada ao contexto de



28

implantag¢do e obrigatoriedade da disciplina de sociologia nas escolas de ensino médio e as
reflexdes epistemoldgicas envolvendo o assunto, chegou-se a problematizacio da tese.

Cada objetivo da pesquisa originou um capitulo deste trabalho. Assim, tem-se que no
capitulo 2 discorre-se sobre a importincia da pesquisa e os procedimentos metodologicos
adotados. Estes devem dar conta de tragar o caminho mais adequado para responder aos
objetivos propostos.

No capitulo 3, € descrito e problematizado o modo de vida dos pesquisados, a partir do
que foi observado em campo e das respostas dos questiondrios. Também sdo utilizados
autores que pesquisam sobre juventude, evidenciando as contribui¢des e lacunas dos estudos
sobre juventude rural e ensino de sociologia. Basicamente, sdo analisadas as questdes 2 a 54
do questiondrio aplicado.

O capitulo 4 ¢ desenvolvido a fim de responder aos objetivos especificos 2, 3 e 4. Para
isso, sdo utilizados autores brasileiros que tratam sobre a trajetéria e particularidades do
ensino de sociologia no ensino médio, documentos oficiais sobre ensino de sociologia,
pesquisas sobre ensino de sociologia em Santa Catarina e na regido de estudo. Também ¢é feito
um esforco de didlogo entre ensino de sociologia e educacdo do campo, ji que as escolas
rurais estudadas se pautam pelas orientagdes e principios da educag¢do do campo. Nesta secdo,
sdo avaliadas as respostas das questdes 55 a 72 do questiondrio. Busca-se uma aproximagao
com o empirico, com o particular, para tentar cunhar o que pode ser generalizdvel e
universalizavel, sem a intencdo de recomendar um receitudrio sobre como deve ser o ensino
de sociologia aos jovens do campo.

No capitulo 5, sd@o abordadas as contribuigdes da educacdo para o desenvolvimento
rural, a partir da ampliacdo das capacitagdes e da compreensdo das particularidades das
esferas tedrica, pratica e ideoldgica e o papel da sociologia do mundo rural diante disso. Deste
modo, ¢ desenvolvido o que propdem o objetivo especifico 5 deste estudo, evidenciando
também as abordagens da sociologia rural de modo geral até chegar a como ela aborda a
temdtica da educacdo. Nessa dire¢do, chega-se a definicio de desenvolvimento rural,
incluindo a educagiio como parte importante para o desenvolvimento, por meio do ensino de
sociologia que dé conta de desenvolver a criticidade e a autonomia dos jovens, superando as
criticas sobre ideologizacdo do ensino. Junto a isso, sdo analisadas as ultimas questdes do
questiondrio (73 e 74). E, por fim, nas consideragdes finais, retomam-se alguns pontos

discutidos ao longo desse estudo e as principais contribui¢cdes do trabalho.



29

2 A IMPORTANCIA DA PESQUISA E OS PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS
UTILIZADOS

Neste capitulo, aborda-se a relevancia e a justificativa para o desenvolvimento desta
pesquisa, bem como os procedimentos metodoldgicos adotados. A atualidade e a pertinéncia
do tema de pesquisa ocorrem porque as reflexdes sobre o ensino de sociologia no ensino
médio s@o incipientes, especialmente quando se trata de refletir sobre a especificidade de
quem ¢ origindrio do campo. Junto a isso, estd-se diante de um novo contexto em que se
coloca a obrigatoriedade do ensino de sociologia. Assim, pergunta-se: Qual contetido
sociolégico? Para que perfil de educando? Como abordar temas socioldgicos em uma
realidade vivenciada por jovens provenientes do campo? Qual é a peculiaridade de temas
socioldgicos praticados nos movimentos sociais, ainda que de forma transversal?

Entende-se que, para serem eficientes, as disciplinas necessitam considerar as
caracteristicas dos sujeitos as quais se destinam. Assim sendo, ndo hd uma universalidade no
seu modo de ser, embora haja conteidos universais vdlidos. Deste modo, qual seria a proposta
da sociologia enquanto disciplina para estes jovens do campo, pertencentes ou ndo a
movimentos sociais?

A nocgdo dos jovens de que para ser agricultor ndo é preciso estudar € trazida nos
estudos do Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada — Ipea (CASTRO; AQUINO, 2008).
Nesta pesquisa do Ipea, a dificuldade de acesso e de manuteng@o dos estudos, a necessidade
da presenca do filho nas atividades agricolas, o desinteresse pelo estudo devido aos contetidos
das disciplinas ndo estarem adaptados a realidade dos jovens do campo s@o realidades
reveladas (CASTRO; AQUINO, 2008).

Os jovens sdo importantes para a manutengdo social do campo e da agricultura. No
entanto, permanece a tendéncia migratéria da juventude, pois na cidade tem-se saldrio
remunerado e direito a férias. O trabalho no campo € considerado arduo e dificil, com
rendimento baixo, aleatério e irregular, mesmo sendo apontada como ponto positivo a
autonomia do agricultor (CASTRO; AQUINO, 2008).

A partir das colocagdes acima, a pesquisa apresenta relevancia social, pois se preocupa
com o sentido da educacdo, com a inclusdo das especificidades de quem é originario do
campo e com o desenvolvimento da “imaginacdo socioldgica”, ou seja, desenvolver a
consciéncia dos jovens sobre a ligacdo entre suas vidas e o curso da histéria (MILLS, 1969),

fornecendo subsidios para a problematiza¢do da evasdo juvenil do campo.
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A “imaginacdo socioldgica” é uma qualidade de espirito que usa a informacdo e
desenvolve a razdo, o que permite que a ansiedade dos individuos seja focalizada sobre fatos
explicitos e a indiferenca se transforme em participacdo nas questdes publicas. Conforme

Mills:

os homens ndo definem, habitualmente, suas ansiedades em termos de
transformacdo histérica e contradi¢do institucional. O bem-estar que
desfrutam, ndo o atribuem habitualmente aos grandes altos e baixos das
sociedades em que vivem. Raramente t€m consci€ncia da complexa ligacdo
entre suas vidas e o curso da histéria mundial; por isso, os homens comuns
ndo sabem, quase sempre, o que essa ligacdo significa para os tipos de ser
em que se estdo transformando e para o tipo de evolucdo histérica de que
podem participar. Nao dispdem de qualidade intelectual basica para sentir o
jogo que se processa entre os homens e a sociedade, a biografia e a historia,
o eu e o mundo. Ndo podem enfrentar suas preocupagdes pessoais de modo a
controlar sempre as transformacdes estruturais que habitualmente estdo atras
deles (MILLS, 1969, p. 10).

O estudo também adquire relevincia politica porque aborda as lutas ou acOes
educacionais — citam-se, por exemplo, as lutas pela obrigatoriedade do ensino de sociologia
no ensino médio, bem como as propostas e reivindicagdes educacionais dos movimentos
sociais e da educacdo do campo. Propde-se também a refletir sobre as criticas ao cardter e
risco de ideologizagdo da sociologia. A este respeito, € fundamental trazer algumas questdes
que estdo sendo recolocadas” no debate piiblico em fungdo da obrigatoriedade do ensino de
sociologia. No entanto, é um debate instaurado hd muito tempo no meio acad€mico,
principalmente ao se referir a questdo do fazer sociolégico ou da sociologia enquanto ciéncia.

Atualmente, a critica que tem sido posta se refere a atuagdo do sociélogo, professor e
pesquisador, ndo tanto ao objeto de pesquisa e ao curriculo do ensino de sociologia, mas a
forma ou ao fazer sociolégico. No centro da critica, encontra-se a questdo da ideologia e da
prética politica, ou seja, do “sociélogo militante” e da “sociologia militante”.

Diante de polémicas sobre a ideologiza¢do do ensino de sociologia e das escolas do
MST, discussdes sobre a atuagdo dos soci6logos e o fazer politico inerente aos sujeitos
engajados, que despontam no debate publico e nos espagos académicos’, é fundamental tecer

algumas reflexdes sobre os eixos: teoria, ideologia e politica. A abordagem trazida por Rocha

Mudangas culturais, politicas, sociais e econdmicas indicam mais de 100 anos da presenga descontinua da
disciplina de sociologia, sendo que a sociologia ja foi vista de modos contraditérios, isto €, como
“revoluciondria”, “de esquerda”, como “técnica de controle social” — devido as orientacdes politicas e
ideoldgicas variadas, com correntes tedricas e enfoques diversos sobre uma mesma denominacio cientifica
(PAVEL 2008; SARANDY, 2004).

* Ver ANEXO A — Matérias.
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,

(2009) ¢é basilar, pois ela auxilia na compreensdo da diferenciacdo dos trés eixos. E
fundamental esclarecer o d&mbito e as caracteristicas da teoria, da ideologia e da politica, ja
que confundi-las leva a insuficiéncia analitica e prética. Pondera-se, ainda, que ndo ha
determinacdo de um eixo sobre o outro, isto €, para analisar a realidade deve-se considerar a
interdependéncia estrutural entre as trés esferas (ROCHA, 2009).

Rocha (2009) alega que a teoria se caracteriza por ser um sistema de ideias, pela
interpelagdo légica dos seus componentes e, ao formar conceitos ou termos, apresenta
definicdes precisas, esclarecidas e coerentes, a partir do uso e explicitagdo do método
utilizado que permite a possibilidade da critica sobre como determinado conhecimento
cientifico foi produzido. Situada no campo cientifico, a teoria se difere dos demais saberes
ndo cientificos, pois estes pertencem ao universo do sistema de crengas, intrinseco a condicio
humana, e que adotam como matéria-prima o componente ideoldgico. Rocha (2009)
exterioriza duas conclusdes a respeito da experiéncia cientifica e sua conex@o com a teoria:

2

A primeira afirma que “uma experiéncia cientifica €, portanto, uma
experiéncia que contradiz a experiéncia comum”, portanto, necessariamente
ndo pode aceitar a hegemonia de pensamento como algo perene, mas
simplesmente circunstancial e fruto da correlacdo de for¢cas de momento. A
outra vai ao encontro da necessidade de critica fundamentada, contrapondo
um sistema de ideias com outro e contra outro. Deste modo, é impossivel
para uma ciéncia humana montar uma teoria com o pressuposto € com as
bases tedricas e metodoldgicas incompativeis com os objetivos da pesquisa,
incentivados e motivados pela normatividade prévia. Assim, “a critica
racional da experiéncia € solidaria com a organizacdo tedrica da experiéncia”
(ROCHA, 2009, p. 41).

As enunciacdes da citagdo acima interessam para elucidar as criticas referentes a
determinadas constru¢cdes de pesquisa. Pode-se citar, por exemplo, as construcdes de
pesquisas que ja trazem previamente uma adesdo tedrica em que as explicacdes da realidade
sdo incompativeis com o fato social. O mesmo ocorre no ambito do ensino, em que
professores e educadores deixam de expor outras abordagens tedricas, ou até mesmo situar
historicamente o campo de debate entre pesquisadores e tedricos que abordam determinado
assunto, porque ignoram a diferenciacio entre a teoria e a filiagdo ideoldgica, levando a
dogmatizacdo do ensino e da préatica pedagdgica.

Com isso, ndo se quer negar a existéncia das motivagdes ideoldgicas do pesquisador,
presentes inclusive na escolha do objeto de estudo. O que se critica € a ndo abertura para a

avaliacdo e a refutacdo do conhecimento produzido e em como ele é aplicado. Outro elemento
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de critica enunciada € a ndo identificacdo e separagdo dos aspectos tedricos, ideoldgicos e
politicos nas pesquisas cientificas, e inclui-se, aqui, nas préticas educativas.

Utilizando as contribui¢des de Althusser e retomando o pensamento freudiano, Rocha
(2009, p. 42) afirma que “a esfera ideoldgica das sociedades humanas € tdo estruturante como
os conjuntos de relacdes e produgdes chamados de economia e politica”. Com esta
perspectiva, o autor problematiza o desenvolvimento e a identidade da ciéncia social
brasileira, apropriando-se do debate colocado por Guerreiro Ramos e lanni. Estes autores
afirmam o quanto hd de dependéncia e subordinagdo intelectual no periodo de
institucionaliza¢do das ciéncias sociais brasileiras, em que havia motivagdes ideoldgicas e
tedricas distintas.

O resultado dessa configurag@o foi que as ciéncias sociais brasileiras ndo se voltaram
para os problemas especificos locais, para a busca por uma episteme propria, aplicavel e habil
para apontar solugdes aos problemas e questdes nacionais. O habitus intelectual instituido
incorporou o campo hegemonico e foi um reprodutor do status quo, com reprodugdo de textos
consagrados e que tomam 0s pressupostos estrangeiros como ponto de vista explicativo da
realidade local (ROCHA, 2009).

Uma das consequéncias do fato de a pesquisa social brasileira ndo ter se voltado para
fortalecer e promover explicacdes e alternativas para o local foi que os intelectuais também
ndo produziram suas préprias categorias de andlise. Rocha (2009) assinala alguns indicativos
para a compreensdo dessa formacdo sobre o cardter da institucionalizagdo das ciéncias sociais
latino-americanas e do comprometimento dos intelectuais: o papel dos intelectuais em postos
do Estado (acomodacdo e estabilidade institucional), o cardter dos financiamentos de
pesquisa, o insuficiente esfor¢o dirigido para o rompimento da dependéncia cientifica
(colonizador e colonizado).

As informagdes acima repercutem no tipo de intelectual e sujeitos que sdo formados.
Avigorando o exposto, Rocha (2009, p. 76) argumenta que o “engajamento e posicao
individual de acordo com os interesses coletivos seriam 0s passos necessdrios para a criacao
de uma ciéncia autdnoma e nacional”. Assim, as afirmacdes acima repercutem também no
papel do intelectual e na execucdo posterior a realizacdo da pesquisa, ou seja, na aplicacio do
estudo.

Consonante com isso, Rocha (2009) traz uma indagacdo relevante e que importa para
esta pesquisa, isto é, como pode o jovem desenvolver uma inteligéncia criadora? Ou seja, a

cultura de dependéncia influi e se expressa desde os temas e problematicas do estudo,
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passando pelo instrumental tedrico-epistemoldgico utilizado e pela execucdo realizada

posteriormente. De acordo com Rocha:

Reiteramos a divida, de como se faz possivel romper com a dependéncia
cientifica se as regras de “ciéncia”, o poder de taxar de local-parcial-
ensaistico e/ou especulativo provém (e na época provinham e ao padrdo
segue) de categorias, modelos, métodos e premissas alienigenas da realidade
latino-americana? Caso ocorresse a intencionalidade do produtor de gerar
algo tangivel para incidir a parte de nossa realidade e ndo sobre a realidade,
mesmo que dotado destes modelos e métodos, a contradi¢do entre vontade e
instrumental de realizac@o seria (e segue sendo) gritante (ROCHA, 2009, p.
71).

Apresentadas as reflexdes sobre teoria e o campo das ciéncias sociais latino-
americana, discorre-se sobre ideologia. Lembra-se que em grande parte dos registros acima
descritos, sobre teoria € o campo das ciéncias sociais brasileiras, recorreu-se as ponderacoes
pautando o termo ideologia. Mas € a seguir que se define, de forma mais evidente, o conceito.

O termo ideologia tem vdrios significados e entendimentos. Nao se fard um resgate
histérico do termo, sendo que, para esta pesquisa, adota-se como significado da ideologia: as
motivacdes, os ideais, as visdes de mundo, os valores e os principios. Portanto, a ideologia
ndo visa o conhecer e, sim, ela faz parte da constituicdo histérica e da maneira como os
sujeitos sociais se expressam na sociedade.

Rocha explica:

A temadtica ligada a definicdo de ideologia e o uso ou ndo desta categoria é
fruto de largas pol€micas, tanto nos circulos académicos como em partidos e
organizacdes politicas. Nesta tese em geral venho abordando o tema,
partindo ja de uma definicdo da interdependéncia da esfera Ideol6gica como
prépria do mundo das representagdes, dos simbolos, das significacdes, das
interpretagdes do mundo da vida e todo o universo ao que diz respeito da
memoria, da identidade e do sentido de pertencimento. J4 no primeiro
Capitulo afirmamos, através do texto de Althusser (apud Coelho 1968), ser o
inconsciente um objeto préprio, tnico e transversal ao sistema de dominagido
e da estrutura de classes. Portanto, seus frutos ndo podem ser “jogo de
espelho e nem falsificacdo da realidade material” porque a formacido do
homem, de hominideo em produto civilizatério humanizado e humanizante,
passa pela construgdo de significados (ROCHA 2009, p. 107).

Como se pode evidenciar na citacdo acima, a ideologia ndo é entendida como
distorcedora da realidade. Nem mesmo como determinada pelas relacdes de producdes e
como falsa consciéncia, porque ndo corresponde aos fatos. Na citagdo acima, a ideologia ndo
mascara os fatos, mas compde os principios que orientam o comportamento dos individuos e

de grupos em relacdo aos fatos e ao seu modo de vida.
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No entanto, as crengas revelam determinadas situagdes de poder, e, com essa acep¢ao,
Rocha (2009) expde que suas afirmagdes se aproximam do que Foucault estabelece, isto é,
que as préticas sociais é que constroem os objetos, a subjetividade, os conceitos etc. Refor¢a
que o poder estd em toda parte e ndo apenas nas maos do Estado ou das forcas produtivas.

E preciso conhecer e evidenciar as préticas sociais para compreender a ideologia que
as movem. Do mesmo modo, sdo as crengas e motivagdes que levam as préticas sociais,
inclusive as agdes politicas. Assim, tanto a teoria como a politica podem ser inspiradas pela
ideologia. Enfim, introduzida a nocdo de ideologia, cabe ainda seguir adiante e entrar no
campo da a¢do e da estratégia, isto é, da politica.

A esséncia da politica sdo as disputas, as lutas, as competicdes, as acdes, os choques
entre forgas sociais, enfim, o agir com orientagdo intencional para impor a vontade de uns
sobre outros. Para Rocha (2009), a politica atua em poderes de fato e latente, tendo como

matéria-prima as relacdes sociais e as institui¢cdes. E ainda, o nivel politico esta relacionado:

aos niveis gerais de decisdo numa sociedade; é o nivel que analisa os
partidos, governos, organismos macro do Estado e das forgcas sociais
organizadas (grupos, organizacdes, dentro do institucional, partidos politicos
— esquerda ou direita, com distintas varia¢des, legais ou ndo); o espaco das
negociagdes e enfrentamentos entre dominantes, entre as classes oprimidas e
dos arranjos (ROCHA, 2009, p. 284).

De acordo com a citacdo acima, a politica se define como toda determinacdo e
geréncia que se refere a vida social. Assim, politica ndo se refere apenas as atividades
desempenhadas e determinadas pelo Estado e sim as a¢cdes humanas voltadas para algum fim
almejado. Os fins que se quer alcancar através de disputas, ou politica, sdo aqueles aspectos
considerados relevantes para um individuo ou grupo.

As metas visadas pelos individuos e grupos, a partir de atuagdes ou do fazer politico,
ndo sdo universais. Isso quer dizer que cada circunstancia, trajetéria de vida, contexto e
momento histérico compreende intengdes e formas do fazer politico porque sdo as intengdes,
tensdes e interesses humanos que regem a politica. A politica também ¢ uma forma peculiar
de desempenhar o poder, pois ha disputas de concepgdes e visdes de mundo entre humanos.

Conforme as contribui¢des de Foucault (1988), ndo ha relacdes sociais que nao sejam,
em si mesmas, relacdes de poder, sendo que estas podem, ou ndo, constituir relacdes de
dominagdo. A contestacdo da autoridade e da dominagdo nela fundada ndo significa a
eliminacdo das relagdes de poder, mas a sua transformacdo. Isto é, o resultado pode ser a

instituicdo de novas relacdes de poder mais ou menos assimétricas. Michel Foucault € um
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autor-chave neste tema, pois reconhece que as relagdes de poder perpassam toda a estrutura da
sociedade, inclusive na escola e nos espacos dos movimentos sociais. O autor afirma a
imbricacdo entre a busca pela dominagao e as alternativas de resisténcia.

As consideracdes de Max Weber também sdao fundamentais no esclarecimento sobre
as dimensdes das motivagdes humanas e os seus sentidos, a politica e a prética cientifica.
Conforme Weber, a politica pode ser motivada pelas paixdes (ideologia), bem como a atitude
politica pode ser orientada pelo conhecimento cientifico, mas este ndo valida as intengdes
politicas. Fica claro que os objetivos politicos e as paixdes podem ser objetos de pesquisa
cientifica e que a ci€ncia ndo garante a interven¢do no mundo social.

As elaboracgdes acima s@o desenvolvidas a fim de dar conta das vérias confusdes feitas
pelos educadores/professores/pesquisadores em relacdo as diferengas entre teoria, ideologia e
politica. Do mesmo modo, colabora com o debate publico criticando a obrigatoriedade do
ensino de sociologia e o seu papel no ensino médio. Essas colocagdes também contribuem no
debate trazido por Navarro (2008; 2009) sobre a questido do militantismo politico.

Para Navarro (2008; 2009), o militantismo politico estd pré-determinando os
resultados de pesquisa, influenciando na cooptacio dos pesquisadores por parte do Estado ou
colaborando para a estreita leitura de algumas teorias. No entanto, compreende-se que o fato
de ser “militante soci6élogo” ndo contribui necessariamente para a deriva da sociologia
enquanto ciéncia. O que causa confusdes e criticas € o uso da sociologia de forma militante ou
a confus@o entre ideologia e teoria.

Como foi exposto anteriormente, a teoria € uma ferramenta que pode proporcionar a
transformacdo, a emancipacio, o desenvolvimento humano. Trata-se de sistemas de conceitos
que auxiliam para conhecer a realidade econdmica, politica, ideolégica etc. A teoria fornece
os instrumentos conceituais para pensar € conhecer profundamente a realidade concreta, e,
nesse sentido, teoria equivale a ciéncia.

De forma distinta, a ideologia é de natureza ndo cientifica, abrangendo ideais,
aspiracdes e motivacdes e podendo existir antes mesmo da teoria. Por exemplo, a luta de
classe ja existia e ndo esperou uma elaboracdo tedrica para ocorrer. A teoria circunstancializa
as condicionantes da ac¢@o politica e a ideologia a motiva, configurando-a em seu estilo.

Entre teoria e ideologia, existe uma vinculag@o estreita, pois a ideologia é mais eficaz
quando se apoia em teoria. O método de trabalho, e ndo apenas o tipo de leitura e de andlise
tedrica efetuada, pode apontar possibilidades para que o ‘“sociélogo militante” ndo se
confunda com o fazer uma “sociologia militante”. Nesse sentido, hd contribui¢des importantes

como as de Paulo Freire na drea de educacdo, que enfatiza o cariter politico e ndo neutro da
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educacdo, mas reforca a importancia da teoria/reflexdo e da ag@o/transformacio, ou seja, da
préxis, utilizando o método do didlogo, a recorréncia ao tema gerador e a problematizacdo da
realidade.

Nao estando evidentes essas formulagdes, a sociologia pode experimentar uma
contradi¢do. O que se ird desenvolver com o passar dos anos se ndo for amadurecido esse
debate? O que acontecerd caso nao se leve a sério os condicionantes democraticos, ou seja, o
respeito a pluralidade de ideias, a ampliacdo dos espagos de debates, sem condicionantes
precedentes ou conclusdes determinadas pela ideologia? Se os postos de professores forem
preenchidos, em especial, por aqueles que praticam uma “sociologia militante”, que se destina
apenas a estimular a partidarizagdo e ideologizacdo, entdo os resultados poderdo ser
probleméticos.

Por outro lado, se os postos de professores foram assumidos por sujeitos sem
fundamento ideoldgico-politicos, ndo ha disputa, identidade de classe, inspiragdes geradoras
de iniciativas para sanar problemas institucionais ou de outra ordem, e assim garantir a
qualidade e o comprometimento com a educagdo. O engajamento € impulsionador da luta pela
ampliacdo dos direitos, da crenga nas proprias forcas e no préprio fazer educativo, do
enfretamento de problemas e da transformacdo. A conduta politica vai além da adesdo ou
repulsdo a um governo ou partido politico.

Mas, para o agir politico, é preciso ir além das motivacdes, é preciso conhecer a
realidade, caso contrério se caminha em direcdo a algo que ndo se compreende. Para entender
a realidade, € preciso estabelecer o didlogo e a critica entre teorias que possam ser Uteis para a
andlise, com o uso de conceitos operacionais adequados aquilo que se investiga. Para reforgar,

seguem os dizeres de Navarro:

a necessidade de maiores esforcos analiticos, maior abertura tedrica e,
sobretudo, um esforco denodado para o confronto fraterno de ideias. Sem
esses requerimentos, continuaremos a caminhar lentamente como produtores
de conhecimento sobre a vida social rural em nosso pais e a realidade, como
tem ocorrido com frequéncia, voard muito a frente daqueles que, por dever
de oficio, deveriam ser os primeiros a serem capazes de interpreta-la
(NAVARRO, 2008, p. 48).

E, ainda,

a despartidarizacdo da sociologia, sem significar a sua despolitizacdo e,
menos ainda, a sua neutralidade, € outra urgé€ncia para ela reerguer-se como
ciéncia. E preciso localizar a possibilidade de torni-la relativamente
autbnoma, mas igualmente capaz de responder a sociedade e suas
necessidades de andlise dos processos sociais, assim retornando ao seu papel

de consciéncia critica dos arranjos societarios (NAVARRO, 2009, p. 2).
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Por fim, aponta-se a relevancia académica da pesquisa no dominio da educacdo, do
desenvolvimento rural e, como ji referido acima, no ambito da sociologia. A &rea do
desenvolvimento rural aborda diversos temas de estudos e abrange variadas abordagens
tedricas. Assim, devido a pluralidade do mundo rural, o desafio colocado abarca a
multidisciplinaridade. Nesse sentido, o ensino de sociologia necessita dar conta das variadas
dimensdes da realidade rural.

Sobre isso, Jollivet afirma:

Uma hipdtese forte cimenta as andlises especificamente socioldgicas de
temas precisos do mundo rural: a de que existem lagos estreitos entre os
diferentes aspectos da vida social que leva a que estes aspectos sejam do
dominio de diferentes areas da sociologia ou das ci€ncias sociais — a
economia, a geografia, a etnologia, e a histdéria, evidentemente — e a se
reconhecer que € preciso, portanto, tratar de considerar todos estes aspectos
conjuntamente como condi¢do para compreender as evolugdes do mundo
rural e lhes dar uma interpretagdo verdadeiramente socioldgica (JOLLIVET,
1998, p. 9).

Inquietagdes com o que ensinar e como ensinar devem ser pensadas e atualizadas
frente as particularidades dos sujeitos oriundos do campo — levando em consideracdo os
debates atuais sobre o que é rural e o que é urbano. E importante afirmar que as estratégias de
desenvolvimento rural necessitam englobar também a realidade do ensino e da pesquisa.
Conforme nos aponta Navarro (2001), o desafio para o desenvolvimento rural € a articulagdo
entre diversos setores da sociedade, incluindo os estudiosos do mundo rural e as populacées

rurais:

o processo de mudangas deverad ser mdaltiplo, interdependente, cumulativo e
diversificado, em planos territoriais e sociais variados. Desde o interior dos
estabelecimentos rurais, onde a difusdo da chamada “agricultura do
conhecimento” ndao pode deixar de ser o modelo principal, aos planos
societarios para além das cercas das propriedades, inclusive nos préprios
municipios, nos quais o desenvolvimento rural associe-se a intensificacdo da
participacdo social e o aperfeicoamento da “governanga” local, sedimentados
por uma radicalizagdo democrdtica que seja a principal arma politica que
revalorize o mundo rural como uma das op¢des da sociedade. Assim, um
esfor¢o para ampliar o debate entre os diferentes proponentes, estudiosos e
organizacdes rurais, sem pré-condi¢des (especialmente as derivadas das
ancoras ideoldgicas) parece ser o maior desafio atualmente existente entre
aqueles que sonham em ver concretizados os processos de desenvolvimento
rural no Brasil que realmente instituam processos de emancipagio social e,
especialmente, renovem as esperangas para as familias rurais (NAVARRO,
2001, p. 17).
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Além disso, segundo Navarro (2001), as iniciativas de desenvolvimento rural precisam
reconhecer a diversidade das formas de agricultura existentes e os seus potenciais. Assim
sendo, as representacdes e possibilidades de organizagdo politica dos sujeitos do campo
precisam estar presentes também na avaliagdo e andlise das estratégias adotadas, sendo o tipo
de educag@o um ponto a ser considerado dentro da realidade do meio rural.

A esse respeito, Ribeiro (1994) lembra que hd uma demanda de discussdo sobre a
relacdo entre movimentos sociais e educacdo na academia e entre os professores das escolas.
Adiciona-se a isso a demanda para pensar a educacdo no campo, dentro e fora dos
assentamentos, como educagdo ndo formal e formal. A autora reforca que historicamente os
movimentos de camponeses e operdrios/trabalhadores construiam o cardter pedagégico de
suas agOes educacionais e havia acdes concretas voltadas a educagdo, portanto a tarefa de
educar era do préprio grupo, e ndo do Estado.

Nesse caminho, Souza (2006) também evidencia a busca pela liberdade e organizacio
de um modo de vida especifico do campo. Outro ponto mencionado pelo autor € a luta por
escolas publicas em assentamentos, assim como a presenca de processos educativos ndo
formais existentes na origem de movimentos sociais, como, por exemplo, o MST.

Embasando-se em autores como Arroyo et al. (2004), evidencia-se a especificidade de
um estilo pedagdgico inserido em uma dindmica social, ou seja, uma pedagogia e educacio
que brotam no préprio movimento social a partir dos gestos, dos simbolos, das misticas, dos
valores que recuperam a formacdo humana, a cooperacdo, o direito ao conhecimento e a
cultura, a justica e a cidadania, o saber e a cultura préprios de uma educag@o do campo, isto é,
uma “pedagogia do fazer”.

Sobre a questdo do curriculo, em se tratando da realidade da juventude ou do sujeito
do campo, tem-se levantado algumas reflexdes, considerando as caracteristicas do “mundo
rural” hoje. Os estudos do Instituto de Pesquisa Economica Aplicada — Ipea (CASTRO;
AQUINO, 2008) indicam que a educagdo nos centros urbanos raramente privilegia os
aspectos que possam ser transpostos ou que valorizem a realidade rural. Junto a essa
desconsideracdo referente a um ensino que contemple o contetido voltado ao mundo rural,
bem como a prépria juventude do campo, cabe reforcar que se deve considerar também as
diferencas regionais em que a condi¢do de ser jovem assume caracteristicas e desdobramentos
diferenciados (CASTRO; AQUINO, 2008).

Para reforcar o acima exposto, € trazida a seguinte citacao:
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os jovens das areas rurais tém de se defrontar com questdes muito
especificas, o esforco fisico que a atividade agricola requer, as dificuldades
de acesso a terra, as expectativas em relacdo a reprodugdo da agricultura
familiar e o celibato — contrariamente ao que acontece no meio urbano, as
jovens rurais s3o minoritarias em relacdo aos homens, especialmente na
faixa etdria de 18 a 24 anos. Além disso, € notdrio que a juventude rural esta
submetida a dificuldades de acesso aos equipamentos publicos e a condigdes
de vida precadrias, concentrando 29,5% dos jovens pobres do pais. Evidéncias
das desigualdades em detrimento dos jovens rurais podem ser verificadas no
campo educacional: o nivel de escolaridade dos jovens rurais € 50% inferior
ao dos jovens urbanos, pois subsiste o entendimento de que, para ser
agricultor, ndo € necessdrio estudar; o analfabetismo atinge 9% dos jovens
que vivem no campo, enquanto esta propor¢ao € de 2% para os que vivem
em dreas urbanas; a qualidade do ensino rural é pior do que o urbano,
padecendo, quase como regra, de instalacdes, materiais e equipamentos
insuficientes e inadequados (CASTRO; AQUINO, 2008, p. 31).

Assim, ndo hd como tracar um perfil tinico de juventude, bem como a realidade entre
aqueles que vivem no campo ¢ distinta e necessita ser analisada em suas particularidades para
que estratégias de desenvolvimento rural sejam eficazes. Postos os argumentos que justificam
a realizagdo desta pesquisa, sintetiza-se este tdpico afirmando que, para construir uma
possivel praxis pedagdgica que articule o ensino de sociologia com o modo de vida dos jovens

rurais e dos jovens rurais assentados’, necessita-se:

a) considerar a especificidade do ensino de sociologia e as pesquisas ja produzidas
sobre o assunto;

b) ter presentes os limites e insuficiéncias tedricas e praticas sobre o ensino de
sociologia, cita-se as criticas referentes ao fazer socioldgico e a atuacdo dos
socidlogos;

c) estabelecer um didlogo entre as 4reas da educacdo (incluindo as contribuicdes
educativas dos movimentos sociais do campo e da educacdo do campo), da
sociologia e do desenvolvimento rural;

d) considerar o contexto da obrigatoriedade da sociologia no ensino médio, pois hoje a
disciplina deve estar presente nos espacos considerados urbanos e rurais;

e) ponderar sobre os sujeitos do campo e as pesquisas pautadas no que € descrito sobre

o modo de vida da juventude do campo, o sentido e as contribui¢cdes da educagio

* A intengdo é a partir do particular, dos significados compartilhados pelas pesquisados, generalizar a possivel
praxis pedagdgica elaborada. Em concordancia com Geertz (1989, p. 18), a pesquisa pretende “ndo generalizar
através dos casos, mas generalizar dentro deles”, pois “[...] Qualquer generalidade que consegue alcancar surge
da delicadeza de suas distingdes, ndo da ampliddo das suas abstracdes” (p. 17).
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para a permanéncia no campo efou para contemplar as aspiracdes da juventude

pesquisada.

Assim sendo, no item a seguir, é descrito o caminho percorrido para responder a

problematizacio e aos objetivos desta pesquisa.

2.1 Procedimentos metodolégicos

Nos procedimentos metodolégicos, indica-se o caminho percorrido para responder a
questdo central da pesquisa, formulada a partir da verificagdo das insuficiéncias e desafios
expostos acima. Assim, nesta secdo, descreve-se o campo empirico da pesquisa (o local do
estudo e a unidade de andlise), os métodos, as técnicas e os instrumentos de pesquisa
propostos. Além disso, explana-se como os dados coletados foram tratados. Manifesta-se que
foram adotadas as questdes éticas de pesquisa, ou seja, preservou-se os nomes dos

entrevistados e demais informacdes consideradas confidenciais.

2.1.1 Campo empirico e unidade de andlise

A pesquisa foi realizada no municipio de Abelardo Luz — SC. Este municipio tem
aproximadamente 16.374 habitantes, dos quais 56,03% sao rurais e 43,97% urbanos, e
localiza-se no oeste de Santa Catarina, a 574 km da Capital, Florianépolis. O municipio tem
uma drea de 955,37km?. A maior concentracdo de assentamentos da reforma agraria do Sul do
Brasil encontra-se no municipio: sdo 22 assentamentos, cerca de 1,5 mil familias e cerca de 20
mil hectares de terra’.

Na década de 70, a economia do municipio baseava-se na exploracdo extrativista
(madeira e erva-mate). Atualmente, a agricultura e pecudria predominam — uma vez que as
caracteristicas geomorfoldgicas contribuem para tais préticas. A regido estd inserida na Serra
Geral, possui relevo ondulado, constituido basicamente por rochas vulcanicas basalticas®.

A altitude é de 760 metros. O clima é mesotérmico imido com verdes quentes e

invernos frios, tendo a temperatura média anual de 18,7 graus centigrados. A precipitacao

> Disponivel em: <http://www.abelardoluz.sc.gov.br>. Acesso em: 3 abr. 2010.
% Disponivel em: <http://www.abelardoluz.sc.gov.br>. Acesso em: 3 abr. 2010.
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total anual é de aproximadamente 1.930mm — 26% no verao, 24% no outono, 24% no inverno
e 26% na primavera7.

A bacia hidrografica do municipio € formada por dois rios: Chapecé e Chapecozinho.
O municipio tem como limites territoriais: Sdo Domingos e Ipuagu a oeste; Ouro Verde e
Faxinal dos Guedes ao Sul; Vargedo e Passos Maia a leste; Palmas (PR) e Clevelandia (PR)
ao norte. Hoje a base da economia é a agropecudria (milho, soja, gado de corte e
bovinocultura de leite), embora o comércio e o turismo também sejam relevantes para o
municipiog.

Historicamente na regido viveram e ainda vivem povos indigenas, caingangues e
guaranis, tendo sido uma regido de passagem de tropeiros e ponto de parada no deslocamento
para as missdes. Integrante da antiga Coldnia Militar de Chapecd, denominada Chapecd
Grande, fazia parte do distrito de Diogo Ribeiro (hoje Sdo Domingos), com o nome de Passo
das Flores. No século XX, imigrantes paulistas, paranaenses e gatichos povoaram densamente
o local, sendo de origem principalmente italiana e alema’.

Em 1922, torna-se distrito, com o nome de Abelardo Luz, em homenagem ao filho de
Hercilio Pedro da Luz, Abelardo Wenceslau da Luz (1860-1924). Em 21 de junho de 1958, o
distrito de Abelardo Luz desmembra-se do municipio de Xanxeré, sendo emancipado pela Lei
Estadual n° 348/58 e tendo a sua instalacio oficial em 27 de julho de 1958, com o Prefeito
Provisério Geronimo Rodrigueslo.

A seguir, ilustra-se a localiza¢do do municipio de Abelardo Luz:

” Disponivel em: < http://www.abelardoluz.sc.gov.br>. Acesso em: 3 abr. 2010.
¥ Disponivel em: <http://www.abelardoluz.sc.gov.br>. Acesso em: 3 abr. 2010.
? Disponivel em: <http://www.abelardoluz.sc.gov.br>. Acesso em: 3 abr. 2010.
"% Disponivel em: <http://www.abelardoluz.sc.gov.br>. Acesso em: 3 abr. 2010.
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Figura 2 — Localizacdo do municipio pesquisado

1 | |

Fonte: <http://pt.wikipedia.org/wiki/Ficheiro:SantaCatarina_Municip_AbelardoLuz.svg>.
Acesso em: 3 abr. 2010.

Além de o municipio contar com institui¢des de ensino municipal (escolas e creches),
duas das maiores escolas estaduais localizadas no meio rural estio em Abelardo Luz,
localizadas na regido dos assentamentos: Escola de Ensino Médio Semente da Conquista e
Escola de Ensino Médio Paulo Freire. Outra escola estadual, Professor Anacleto Damiani,
encontra-se em perimetro urbano, mas também recebe alunos oriundos do meio rural.

A Escola de Educacdo Basica Professor Anacleto Damiani foi fundada em 1949. Hoje
ela tem cerca de 700 alunos, tendo aproximadamente 396 deles no ensino médio, distribuidos
nos turnos da manha, tarde e noite. Cerca de 60 alunos sdo oriundos da zona rural do
municipio. A fundacido da Escola de Ensino Médio Paulo Freire data de 1998. Atualmente,
esta escola chega a ter cerca de 120 alunos cursando o ensino médio integrado em
agroecologia e ensino médio. A Escola de Ensino Médio Semente da Conquista foi fundada
em 2006, tendo em 2011 aproximadamente 110 alunos. Ela possui apenas ensino médio.

Os jovens do campo estudantes de ensino médio e os professores das trés escolas
estaduais do municipio constituem a unidade de andlise do estudo, bem como as préticas
educativas desenvolvidas em situacdo de ensino formal e ndo formal. Estas podem ocorrer em
qualquer local dentro da regido oeste de Santa Catarina, como foi o caso da atividade
presenciada em Xanxeré, “Jornada pela vida da juventude”. Junto a isso, 0s materiais
utilizados pelas escolas, pelos professores e educadores também serdo objeto de andlise.

Segue abaixo o detalhamento da unidade de anélise da pesquisa.
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A unidade de andlise refere-se aos elementos centrais que serdo examinados no estudo,

conforme segue:

1) Jovens rurais e jovens rurais assentados no municipio de Abelardo Luz — SC, ou
seja, estudantes de ensino médio de origem rural das trés escolas estaduais

mencionadas acima:

Nesta pesquisa, sdo considerados jovens rurais aqueles que residem em darea rural ou
em drea limitrofe. Area limitrofe é aquela que o municipio considera como drea urbana, mas
que apresenta um modo de vida rural. Os jovens rurais assentados sdo os jovens residentes
nos assentamentos do MST e que podem estar estudando tanto nas escolas estaduais do
assentamento quanto na escola estadual urbana.

As caracteristicas dos alunos, que importam para esta pesquisa, variam apenas por ser
ou ndo ser assentados, jd que todos os pesquisados sdo jovens, estudantes e rurais. Portanto, é
necessdria uma técnica de amostragem que considere apenas a variabilidade ser ou ndo ser
assentado, ndo interessando a generalizacdo e sim a possibilidade de comparar as informagdes
referentes aos jovens rurais e aos jovens rurais assentados. O célculo da amostra recomendado
para este tipo de situag@o consta a seguir.

O niimero total de alunos considerado para a pesquisa (=N) € 290, obtido a partir da
soma dos seguintes subtotais: Escola de Educacdo Bésica Professor Anacleto Damiani, 60
alunos oriundos do meio rural frequentando o ensino médio (alguns alunos oriundos também
dos assentamentos); Escola de Ensino Médio Paulo Freire, 120 alunos; Escola Semente da

Conquista, 110 alunos. A férmula utilizada foi:
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Quadro 1 — Célculo da amostra

n=Nxpxq

Onde:

n = tamanho da amostra

N= populacdo

p = propor¢do de assentados

q = proporcdo de ndo assentados

Obs.: no caso de p e q ndo serem conhecidos, usa-se 0,5 para ambos, o que resulta na

maior amostra possivel e nos célculos abaixo:

n=290x0,5x0,5oun=%deN
n="725

Fonte: Elaboragao do autor

Dividindo igualmente os jovens rurais frequentadores do ensino médio em assentados
e nao assentados, tem-se 36,25 alunos de cada categoria, sendo que este nimero foi
arredondado para 36 educandos.

A distribuicdo da amostra nas respectivas escolas seguiu as propor¢des de alunos
rurais assentados e ndo assentados 14 existentes. Estes nimeros foram corrigidos para
preservar a proporcdo de 36 alunos em cada categoria. Assim, hd alunos da Escola Anacleto
Damiani, totalizando 36 jovens rurais ndo assentados. Ha 18 alunos da Escola Paulo Freire e
18 alunos da Escola Semente da Conquista, totalizando 36 educandos assentados.

Junto a isso, os alunos foram distribuidos entre alunos do primeiro ano, segundo e
terceiro ano. Também atentou-se para a proporcio de género. Para o nimero de alunos por
série, bem como para o nimero de meninos € meninas, teve-se de considerar a realidade da
escola, ou seja, ndo havia uma proporcao real de meninos e meninas distribuidos nas séries e
nem mesmo de alunos, pois havia turmas de terceiro ano com poucos deles, devido a evasao

escolar, resultando em maior niimero de alunos nas turmas de primeiro ano.

2) Professores e educadores das escolas pesquisadas:
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Os professores sujeitos de pesquisa foram os professores de sociologia e os educadores
envolvidos no ensino ndao formal. Foram dois professores entrevistados: professor de
sociologia da Escola de Educacdo Bdésica Professor Anacleto Damiani e professor de
sociologia das duas escolas do assentamento, Escola de Ensino Médio Paulo Freire e Escola
de Ensino Médio Semente da Conquista, ambos os professores foram ou ainda sdo educadores
do MST. Durante a pesquisa também ocorreram conversas informais com os demais

professores e servidores das escolas.

3) As praéticas educativas:

Referem-se as atividades em que € possivel constatar o desenvolvimento da
aprendizagem e de a¢des que capacitam os sujeitos. Pode envolver o ambito escolar e demais
esferas que contém uma dimensdo educativa ligada a sociologia. Identificam-se nas préticas
educativas madltiplas dimensdes, tais como: conteido, intencionalidade, sujeitos, espaco,

tempo, metodologia etc. Sdo exemplos de praticas educativas:

a) atividades desenvolvidas em situacdo de ensino formal: aulas/atividades
culturais/projetos/programas/pesquisas/cursos/oficinas/reunides/etc. Locais: Escola
de Educacdo Bésica Professor Anacleto Damiani, localizada na 4rea urbana do
municipio; Escola de Ensino Médio Semente da Conquista, localizada no
assentamento 25 de maio; Escola de Ensino Médio Paulo Freire, localizada no
assentamento José Maria.

b) atividades  desenvolvidas em  situacdio de ensino ndo  formal:
formagdes/encontros/oficinas/reunides/misticas/protestos/projeto/programas/cursos/

etc. Locais: regido do oeste catarinense.

4) Materiais complementares:

a) livros, documentos, cartilhas, artigos, revistas, materiais didaticos relacionados ao

ensino de sociologia.

Abaixo, segue o quadro sintese do campo empirico e da unidade de andlise:
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Quadro 2 — Campo empirico e unidade de andlise

CAMPO UNIDADE DE ANALISE
EMPIRICO
Local Sujeitos Praticas Materiais
Educativas Complementares
Jovens rurais Atividades: Livros
Abelardo Luz - SC Jovens rurais Ensino formal Documentos
Regido oeste de SC assentados Ensino nio Cartilhas
Professores das formal Artigos
escolas e Revistas
educadores Materiais didaticos

Etc.

Fonte: Elaboragao do autor

Foi realizado um estudo explorat(’)rion, que consistiu em duas visitas a Escola de
Educagdo Bésica Professor Anacleto Damiani (Abelardo Luz, em 30.09.10 e 25.10.10), uma
visita ao assentamento 25 de maio (Abelardo Luz, em 17.10.10, no festival “O Canto da

9912

. . . .~ 13 A
Terra” °), e houve presenca em atividades organizadas para a juventude da regido ~ (Xanxeré€,

em 14.11.10). Também foi realizada uma visita, em 30.09.10, para troca de informacdes e
contatos, a cooperativa localizada em Abelardo Luz, e que presta assessoria técnica aos
assentamentos — COOPTRASC (Cooperativa dos Trabalhadores da Reforma Agréria de Santa
Catarina).

Uma das escolas pesquisadas solicitou um documento de apresentacio e comprovante
de vinculo com a instituicdo de pesquisa. Assim, foi formulada e apresentada para todas as
escolas pesquisadas uma Carta de ApresentagﬁoM, com informacdes sobre a pesquisa,
assinatura do coordenador do Programa de Pd6s-Graduacdo em Desenvolvimento Rural e
assinatura do pesquisador, com os respectivos enderecos para contato.

Ap6s realizado o estudo exploratdrio, seguiu-se mantendo contatos via telefone, e-mail
(correio eletronico) e MSN (cliente de mensagens instantdneas) com informantes e
colaboradores da pesquisa, funciondrios da COOPTRASC e professores das escolas. Por fim,

a pesquisa de campo, com a aplicacdo do questiondrio e entrevistas, ocorreu de setembro a

outubro de 2011%,

"' Ver ANEXO D - Retratos da pesquisa de campo.
2 Ver ANEXO B - Folders.

" Ver ANEXO B - Folders.

" Ver ANEXO C — Carta de apresentago.

' Ver ANEXO D - Retratos da pesquisa de campo.
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2.1.2 Método
2.1.2.1 Pesquisa quantitativa-qualitativa

Foram utilizadas na pesquisa as abordagens quantitativa e qualitativa. A utilizacdo da
pesquisa quantitativo-qualitativa foi conjunta e complementar. A abordagem quantitativa se
caracteriza por efetuar consideragdes sobre os dados por meio de procedimentos estatisticos.

Minayo e Sanches (1993) afirmam que, na abordagem qualitativa, o pesquisador € ao
mesmo tempo sujeito e objeto da pesquisa, devido ao tipo de aproximagdo efetuada. A
abordagem qualitativa “[...] se volve com empatia aos motivos, as intencdes, aos projetos dos
atores, a partir dos quais as agdes, as estruturas e as relagdes tornam-se significativas”
(MINAYO; SANCHES, 1993, p. 6). Ainda conforme os autores: “E no campo da
subjetividade e do simbolismo que se afirma a abordagem qualitativa” (MINAYO;
SANCHES, 1993, p. 6).

Deste modo: “E exatamente este nivel mais profundo [...] o nivel dos significados,
motivos, aspiragdes, atitudes, crengas e valores, que se expressa pela linguagem comum e na
vida cotidiana — o objeto da abordagem qualitativa” (MINAYO; SANCHES, 1993, p. 7).
Existem diversos métodos e técnicas que utilizam a abordagem qualitativa e que visam
conviver e confrontar as colocacdes dos pesquisados com a prética, observagao e/ou andlise

das respostas, de tal modo que:

a fala torna-se reveladora de condicGes estruturais, de sistemas de valores,
normas e simbolos (sendo ela mesma um deles), e, a0 mesmo tempo, possui
a magia de transmitir, através de um porta-voz (o entrevistado),
representacdes de grupos determinados em condi¢cdes histdricas,
socioecondmicas e culturais especificas (MINAYO; SANCHES, 1993, p. 7).

A abordagem quantitativa foi utilizada na pesquisa para definir o nimero de alunos
pesquisados e para indicar tendéncias significativas, e assim poder quantificar e classificar as
respostas oferecidas pelos mesmos. Os dados oriundos dos questiondrios respondidos pelos
alunos foram avaliados quantitativamente e qualitativamente. Isso porque os dados
quantitativos ofereceram um grande nimero de informagdes aprofundado qualitativamente.

Resumindo, pode-se dizer que a abordagem quantitativa € util para definir o niimero
de pesquisados, para traduzir em niimero as informacgdes obtidas e por ter a capacidade de

inferir. Por sua vez, a abordagem qualitativa € ttil para contextualizar, analisar e descrever as
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respostas fornecidas pelos pesquisados e relaciond-las as observagdes e vivéncia no l6cus da
pesquisa.

Outros métodos como as representacdes sociais também se utilizam da abordagem
qualitativa. Mas ndo exclusivamente, pois a pesquisa e a andlise das representacdes sociais

podem também ser desenvolvidas e tratadas de forma quantitativa.

2.1.2.1.1 Representagdes sociais

Ainda sobre o procedimento com abordagem quantitativo-qualitativa, emprega-se
nesta pesquisa o método das representacdes sociais. Moscovici € referéncia nessa drea, em
que, inspirando-se nos estudos de Durkheim sobre representacdes coletivas, propde uma
ressignificac@o para representacdes sociais, tendo em vista que as sociedades de hoje t€ém uma
dindmica diferenciada das sociedades estudadas por Durkheim. O estudo de representagdes
sociais foi inaugurado nos anos 60, sendo constituido por um sistema de conceitos que
envolve os Ambitos da psicologia e da sociologia.

Nesta pesquisa fez-se uso das representagdes sociais para averiguar oS pensamentos
dos jovens pesquisados sobre as prdticas educativas em sociologia e para auxiliar na
caracterizacdo de seu modo de vida. Para captar as representagdes que os jovens tém de si
mesmo e de parte da realidade que os cerca analisou-se os discursos dos pesquisados,
recorrendo a observacdo, a entrevista e as respostas abertas do questiondrio aplicado.
Utilizando o método das representacdes sociais pode-se evidenciar aquilo que € oriundo de
dentro do grupo ou do coletivo no qual cada jovem provem, bem como o que € de influéncia
externa ao grupo, ou seja, como os jovens dao significados privados a partir das relagdes que
estabelecem com o que vem de “fora” do grupo.

O fundamento bésico das representacdes sociais considera que o individuo estd imerso
em um grupo social (o que € o estruturante), mas que ele também ¢é capaz de elaborar novas
representacdes sociais a partir das acOes que vai estabelecendo (relagdes sociais). Assim
sendo, as representagdes sociais sdo dindmicas, tendo um niicleo central (aquele que € mais
duradouro, consensual) e periférico (que vai sendo reelaborado, sdo as interpretacdes
individuais) dos aspectos evidenciados, que podem ser cognitivos, afetivos, emocionais etc.
Deste modo, pode-se compreender as concepcdes dos jovens sobre: MST, rural, juventude,
educacio, escola e sociologia, captando as relagdes que os jovens estabelecem com o que é

vivenciado no espaco rural e na sociedade mais ampla.
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Isso é possivel, pois as representagdes sociais se formam via familiarizacdo.

Explicando:

O processo de formag@o das representacdes sociais tem como principio a
familiarizacdo do que é desconhecido pelo grupo. Fatos, pessoas, ou leis
juridicas, por exemplo, ndo familiares, que se inserem no cotidiano do grupo,
interferindo de algum modo nas relacdes, precisam se tornar familiares. Com
este objetivo, serdo codificados, analisados e assimilados aos dados
anteriormente conhecidos, para serem, finalmente, compreendidos,
tornando-se familiar ao grupo. Essa familiaridade estara permeada pelos
elementos dados pelo grupo, sera peculiar e ndo necessariamente semelhante
a forma “original” desses fatores ndao familiares ou como estes sdo
percebidos em outros grupos (ARAUJO, 2008, p. 105).

Para a operacionalizacdo da ideia de familiarizacdo, Moscovici (2009) elabora dois
conceitos fundamentais: objetivacdo e ancoragem. A objetivagdo busca transformar o abstrato
em concreto pelo ato de relacionar o novo com aquilo ja existente, naturalizando (tornando
consensual) e classificando. Isso subsidia o esclarecimento das relagdes dos individuos dentro
e fora do grupo (ARAUJO, 2008). A ancoragem evidencia a estrutura das representagdes
sociais, isto é, o que € central (aquilo que estd mais enraizado, repetitivo, estdvel e que,
portanto, remete ao sistema social por ser o mais mencionado pelos entrevistados) e o que é
periférico (vinculado ao nivel privado, do comunicacional). Portanto, a ancoragem posiciona
o novo elemento, o que permite classifici-lo como pertencente ao nicleo central ou ao
periférico.

Essa classificacdo ndo permite fazer inferéncia, apenas identifica tendéncias gerais dos
termos que aparecem nas respostas dos questiondrios — sendo importante para relacionar as
concepgdes dos jovens ao meio social no qual eles estdo imersos. Assim, pode-se captar a
relacdo daquilo que é manifestado pelos jovens com a influéncia do ensino de sociologia, da
escola, das vivéncias no MST ou no meio rural, por exemplo. Apreendendo essas tendéncias
vinculadas a realidade dos jovens pesquisados, pode-se indagar sobre a presenca e as
possibilidades de desenvolvimento humano, pois as nocdes manifestadas e apreendidas pelo
método das representagdes sociais sdo geradas por um contexto social, histérico, econdmico,
cultural, politico etc., que marcam o pertencimento a certa realidade e a determinado grupo
social.

E importante mencionar que os artigos e estudos sobre as representacdes sociais
apontam que tém sido usadas as mais variadas metodologias e que nenhuma delas consegue
estudar as representagdes sociais em todas as suas dimensdes (PEREIRA, 1997). Cada

método possui uma finalidade e somente o somatério dos métodos permite obter as
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representagdes sociais como um todo (PEREIRA, 1997). Assim sendo, para esta pesquisa, ndo
se objetivou fazer um estudo completo das representacdes sociais dos sujeitos, e sim adquirir
os dados necessdrios para responder aos objetivos propostos pela pesquisa.

Isso porque ndo se trata de realizar um estudo sobre as representacdes sociais, que se
caracteriza por ser uma teoria porque possui conceitos e métodos préprios. Apenas utilizaram-
se alguns de seus aportes metodolégicos para evidenciar certos elementos que permitem
caracterizar o modo de vida dos jovens pesquisados, bem como as suas representacdes sobre

as préticas educativas de sociologia.

2.1.3 Técnicas e instrumentos de pesquisa

As técnicas de pesquisa utilizadas no estudo foram: inquérito por questiondrio,
entrevista, observacio, pesquisa bibliografica. Os instrumentos utilizados na pesquisa foram:
questiondrio, roteiro de questdes, didrio de campo, gravador, maquina fotogrifica,

bibliografias.
2.1.3.1 Inquérito por questiondrio

O inquérito por questiona’urio16 foi utilizado porque foi preciso pesquisar um grande
nimero de jovens. O uso do questiondrio ocorreu para conhecer o modo de vida dos
pesquisados, 0s seus comportamentos, os seus valores e as suas opinides. A utilizagdo do
questiondrio permitiu abarcar o maior nimero de pesquisados, economizar tempo, adquirir
respostas mais precisas, e, por ter uma natureza impessoal, diminuir a influéncia do
pesquisador nas respostas dos pesquisados. Na pesquisa, foi utilizado um questiondrio
contendo perguntas abertas e fechadas (miltipla-escolha).

O questiondrio foi utilizado para obter informacdes sobre as seguintes dimensdes:

Quadro 3 — Dimensdes e topicos do questiondrio

DIMENSAO TOPICOS
Dados Gerais Nome — Idade — Sexo — Origem étnica — Religido — Estado
civil — Filhos — Assentado — Moradia — Defini¢do

'® Ver ANEXO E - Questiondrio. O questiondrio utilizado foi adaptado do instrumento usado na pesquisa
realizada por Weisheimer (2009): “A situagio juvenil na Agricultura Familiar”.
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Caracterizag@o da Familia[N® familia — Renda — Gastos — Investimentos — Propriedade

e — Produtos — Comercializacdo — Trabalho — Modo de vida
Renda
Acesso: Refeicdes — Remédios — Médico —Dentista — Transporte
Satide e Servigos
Caracterizagdo: Rural — Urbano — Juventude — MST - Motivagdes —
Modo de Vida Permanéncias — Profissdo — Estudo — Trabalho — Lazer —

Cultura — Igreja — Politica — Esporte — Amizade -
Confianga — Satisfagdo — Futuro

Escola Nome — Série — Reprovacdo — Desisténcia — Contribuigdes
—Praticas — Educativas — Nivel — Cursos — Meios de
Informacao

Representacdes Sociais: [Educagdo — Escola — Sociologia — Contribuicbes - Fonte:
Praticas Educativas  [Frequéncia — Participacdo Elabo
Conhecimento Préatico (Opinido — Anélise raggo
(0]
autor

A aplicag@o do questiondrio ocorreu da seguinte maneira: 1. Verificacdo do nimero de
alunos do meio rural (para a escola urbana), convite aos interessados em responder o
questiondrio, verificacdio do nimero de meninos e meninas por série; 2. Organizagdo dos
alunos em uma sala de aula; 3. Breve explicacdo sobre a pesquisa; 4. Entrega do questiondrio
e leitura dele; 5. Autopreenchimento por parte dos alunos. A leitura foi feita questdo por
questdo, com destina¢do de um tempo para o aluno preencher a resposta. Quando algum aluno

nao compreendia o que estava sendo perguntado, a pesquisadora explicava a questao.

2.1.3.2 Entrevista, roteiro de questoes e gravador

Para obter informacdes necessdrias para a pesquisa, foram utilizadas a entrevista
semiestruturada e a ndo estruturada. A entrevista semiestruturada utiliza questdes-guias,
abertas ou fechadas. Este tipo de entrevista ocorre de forma semelhante a uma conversa
informal, sendo que ndo hd um tempo fixado em relacio a sua duracdo. A entrevista
semiestruturada foi aplicada nessa pesquisa com o uso do roteiro de questdes para os
professores e educadores.

A entrevista ndo estruturada ocorre de maneira informal, isto &, sem condicdes
preestabelecidas pelo pesquisador. Utilizou-se este tipo de entrevista nas conversas com 0s
pesquisados e com demais possiveis informantes, tais como a comunidade escolar.

O roteiro de questdes tratou dos tdpicos a serem seguidos durante a entrevista

semiestruturada e dirigida aos professores e educadores. Os elementos e questdes previamente



52

17 . ~ . ~ . .
formuladas constam em anexo '. Abaixo, sdo expostos as dimensdes e tépicos do roteiro de

questoes:

Quadro 4 — Dimensdes e tépicos do roteiro de questdes

DIMENSAO TOPICOS

Dados Gerais Professor — Educador — Escola — MST — Moradia —
Estado Civil — N° Familia — Renda — Gastos —
Investimento

Escola Histérico — Projeto Politico-Pedagdgico — Alunos

Sociologia e Préticas Tempo — Séries — Conteido — Metodologia — Carga

Educativas Hordria — Materiais — Frequéncia — Objetivos —
Avaliacdo — Participacdo e Interesse

Professores Curso — Formacdo — Satisfacdo — Necessidades —
Projetos — Opinido

Conteddo Socioldgico Materiais — Programa — Pardmetros Curriculares —

Ensino Nao Formal Histdria — Caracteristicas — Perfil da Juventude

Préticas Educativas Quais sdo — Frequéncia — Localizacdo — Objetivos —
Materiais — Conteddos — Avaliacdo — Participacdo

Educador Quem — Escolha

Fonte: Elaboragao do autor

O uso do gravador, junto com o didrio de campo, facilitou a observagdo das expressoes
dos entrevistados, das aparéncias e serviu para auxiliar a memodria e a atencdo durante as
entrevistas, na observacio dos gestos e aspectos do ambiente. Para a pesquisa, esteve presente
com o intuito de garantir que o conteido da entrevista ficasse registrado para melhor andlise
dos dados a partir da escuta posterior das gravagdes. Como ji mencionado, o gravador
permitiu maior seguranca e tranquilidade, pois ndo foi preciso anotar exaustivamente o que os
pesquisados informavam, permitindo que o pesquisador anotasse apenas informacdes

adicionais no didrio de campo.

2.1.3.3 Observagao, didrio de campo e mdquina fotogrdfica

Foram utilizadas os tipos de observacdo direta, indireta, sistemética e participante. De
acordo com Quivy e Campenhoudt (2005), a observacdo direta consiste na recolha dos dados
sem que o pesquisador se dirija aos sujeitos pesquisados, apelando unicamente ao seu sentido
de observacdo — foi usada na observacdo das atividades escolares e comunitirias. Na
observacdo indireta, o pesquisador se dirige ao pesquisado para obter as informagdes que

deseja, por exemplo, nos momentos das entrevistas (QUIVY; CAMPENHOUDT, 2005).

"7 Ver ANEXO F — Roteiro de questdes.
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A observagdo sistemdtica visa captar os acontecimentos no momento em que eles se
produzem e € focada nos objetivos e no planejamento do pesquisador (GIL, 1999),
(LAKATOS; MARCONI, 2001). A observacdo participante é entendida como aquela em que
o pesquisador observa e participa da ag¢do junto com os pesquisados, adquirindo maior
familiaridade com eles (CORTES, 1998) — cita-se o acompanhamento de momentos
cotidianos, de lazer, culturais, formativos etc.

Depois de situados os significados de cada tipo de observagdo, salienta-se que o foco
das observacdes abrangeu as a¢des e o dia a dia dos jovens pesquisados, as praticas educativas
e o cotidiano das escolas. Os contextos de observacdo se referem aos dias de aulas e demais
atividades do ensino formal e ndo formal dos professores, educadores e jovens pesquisados.
Reforga-se que as observagdes tém o intuito de responder aos objetivos propostos da pesquisa,
em que cabe o seu uso, tais como: observar o comportamento dos jovens pesquisados, as
préticas educativas etc.

O didrio de campo foi uma ferramenta de pesquisa complementar, através da qual
coletaram-se algumas informacdes ressalvadas durante as entrevistas e encontros
presenciados, bem como para anotagOes referentes a andlise de materiais escritos e as
observagdes. Foi acionada a sensibilidade do pesquisador, para compreender as expressdes e
demais gestos do entrevistado, requerendo ter familiaridade, enfim, ter anthropological blues
(DAMATTA, 1978).

A fotografia foi utilizada para registrar a descricdo visual dos locais e sujeitos
pesquisados. No estudo exploratério, jd foram registrados alguns momentos, tais como: a
regido rural do Municipio de Abelardo Luz, parte do assentamento 25 de maio (festival “O
Canto da Terra”, a rddio comunitéria dos assentamentos, Escola de Ensino Médio Semente da
Conquista), a “Jornada pela Vida da Juventude”, que reuniu jovens de toda a regido oeste de
Santa Catarina e em que foi identificada e fotografada a presenca dos jovens rurais de
Abelardo Luz.

2.1.3.4 Pesquisa bibliogrdfica

Foi realizada a andlise de estudos académicos, documentos, materiais escritos,
bibliografias e publicacdes relacionadas ao campo da pesquisa, ou seja, referentes aos
assuntos ligados ao problema, ao tema, aos objetivos e procedimentos metodolégicos da

pesquisa, entre outros.
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Kaufmann (2004) aborda a questdo da dupla funcdo das leituras, afirmando haver dois
tipos de leitura necessdrios: um ¢ uma sintese do que hé sobre o tema tratado e os elementos
que o complementam; e outro quando o objetivo € o novo saber em constru¢cdo na pesquisa.
Conforme o autor, ndo héd pesquisa sem leitura, pois nenhum assunto é novo e nenhuma

pesquisa deve ignorar o saber acumulado (KAUFMANN, 2004).

2.1.4 Forma de tratamento dos dados: andlise de contetido, andlise de discurso e software

Como forma de tratamento dos dados, foi utilizada a andlise de contetiido e de discurso,
bem como o Software Statistical Package for the Social Sciences — SPSS.

Laurence Bardin € o autor de referéncia no enfoque da andlise de contetido. Salienta-se
que esta forma de tratamento pode ser utilizada tanto na abordagem quantitativa — indicando
uma constancia das caracteristicas que se repetem no contetido do texto — como na abordagem
qualitativa — evidenciando a presenca ou auséncia de dada caracteristica de conteido em
determinado material de interesse do pesquisador. A andlise de conteido foi usada na
avaliacdo e descri¢do do contetido presente nas respostas dos questiondrios e entrevistas, € em
alguns materiais, como: materiais diddticos, artigos, entre outros elementos considerados
importantes para a pesquisa.

A andlise de conteddo também foi utilizada para analisar as respostas sobre as
representagdes sociais. As palavras que se repetem nos questiondrios foram enquadradas
como fazendo parte do nicleo central das representacdes sociais, enquanto as demais foram
classificadas como parte periférica. Outra utilizagdo da andlise de conteido ocorreu na
avaliacdo da relagdo entre os materiais complementares avaliados e as representagdes sociais
manifestas pelos pesquisados.

Michel Pécheux € precursor nos estudos sobre andlise de discurso. Esta foi utilizada na
avaliacdo das respostas dos jovens rurais e dos jovens rurais assentados. Enquanto a andlise de
contetido se voltou para o teor de textos e falas, com a andlise de discurso houve a
preocupacio com o sentido do discurso.

Como o sentido de uma mesma palavra ou frase pode ser multiplo, foi preciso
averiguar o contexto no qual ele foi produzido para assim evidenciar o seu significado. A
andlise de discurso contribuiu na identificacdo das representagdes sociais consideradas
periféricas, pois, a partir das palavras pouco recorrentes nos questiondrios, foi avaliada a

conjuntura na qual tal concepg¢ao foi produzida.
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O Statistical Package for the Social Sciences — SPSS, versdo 20, ¢ um programa de
software usado para andlise quantitativa dos dados. Este programa foi usado para andlise dos
dados obtidos pelos questiondrios, para efetuar o cruzamento de algumas informagdes, a

comparagdo, a frequéncia e para quantificar alguns dados.

2.1.5 Sintese

Neste item, sintetizam-se os procedimentos utilizados para cada objetivo especifico, ja
que estes foram formulados para orientar o caminho a ser percorrido para responder a questio

de pesquisa. O quadro abaixo contempla tal resumo:



Quadro 5 — Sintese dos procedimentos metodoldgicos

OBJETIVOS REFERENCIAIS UNIDADE DE METODO TECNICA |INSTRUMENTOS| FORMA DE PRINCIPAIS
ESPECIFICOS ANALISE DE PESQUISA TRATAMENTO | REFERENCIAS
DOS DADOS
1 MODO DE VIDA JOVENS RURAIS PESQUISA PESQUISA BIBLIOGRAFIAS | ANALISE DE MOSCOVICI
JUVENTUDE JOVENS RURAIS | QUANTITATIVA - |BIBLIOGRAFICA| QUESTIONARIO | CONTEUDO | WANDERLEY
REPRESENTACOES ASSENTADOS QUALITATIVA | OBSERVACAO DIARIO DE ANALISE DE | WEISHEIMER
SOCIAIS REPRESENTACOES |INQUERITO POR CAMPO DISCURSO
SOCIAIS QUESTIONARIO| GRAVADOR SOFTWARE
MAQUINA
FOTOGRAFICA
2 ENSINO DE PRATICAS PESQUISA PESQUISA BIBLIOGRAFIAS | ANALISE DE OCN
SOCIOLOGIA EDUCATIVAS QUALITATIVA [BIBLIOGRAFICA| ROTEIRO DE CONTEUDO PCN
MATERIAIS OBSERVACAO QUESTOES ANALISE DE SARANDY
COMPLEMENTARES ENTREVISTA DIARIO DE DISCURSO
CAMPO
GRAVADOR
3 ENSINO DE PROFESSORES PESQUISA PESQUISA BIBLIOGRAFIAS | ANALISE DE ARROYO
SOCIOLOGIA EDUCADORES QUALITATIVA [BIBLIOGRAFICA| ROTEIRO DE CONTEUDO CALDART
PRATICAS OBSERVACAO QUESTOES ANALISE DE MOLINA
EDUCATIVAS ENTREVISTA DIARIO DE DISCURSO OCN
MATERIAIS CAMPO PCN
COMPLEMENTARES GRAVADOR ROCHA
SARANDY
4 REPRESENTACOES | JOVENS RURAIS PESQUISA OBSERVACAO | QUESTIONARIO | ANALISE DE PCN
SOCIAIS JOVENS RURAIS | QUANTITATIVA - |INQUERITO POR|  DIARIO DE CONTEUDO OCN
JUVENTUDE ASSENTADOS QUALITATIVA  |QUESTIONARIO CAMPO ANALISE DE MOSCOVICI
PRATICAS PRATICAS REPRESENTACOES DISCURSO
EDUCATIVAS/ ENSINO|  EDUCATIVAS SOCIAIS SOFTWARE
DE SOCIOLOGIA
5 SOCIOLOGIA DO JOVENS RURAIS PESQUISA PESQUISA BIBLIOGRAFIAS | ANALISE DE FREIRE
MUNDO RURAL JOVENS RURAIS | QUANTITATIVA - |BIBLIOGRAFICA| QUESTIONARIO | CONTEUDO OCN
DESENVOLVIMENTO -|  ASSENTADOS QUALITATIVA | OBSERVACAO DIARIO DE ANALISE DE PCN
DESENVOLVIMENTO | PROFESSORES INQUERITO POR CAMPO DISCURSO ROCHA
RURAL EDUCADORES QUESTIONARIO| GRAVADOR SOFTWARE SEN
PRAXIS PRATICAS MAQUINA WANDERLEY
PEDAGOGICAS EDUCATIVAS FOTOGRAFICA WEISHEIMER
MATERIAIS
COMPLEMENTARES

Elaboracio do autor

56

Fonte:
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3 PERFIL DA JUVENTUDE RURAL E AS CARACTERISTICAS DO SEU MODO DE VIDA

Os entendimentos sobre juventude, conforme j4 mencionado em capitulo anterior, sdo
vérios. Considera-se, nesta pesquisa, a juventude como um grupo etdrio, ainda em fase escolar
de nivel médio e que partilha experiéncias comuns. A forma das vivéncias e estilos de vida
rural da juventude do campo € que se denomina por modo de vida, em seus aspectos culturais,
politicos, econdmicos, étnicos, religiosos, género, entre outros. O conceito de modo de vida
aqui utilizado se pauta na atuagdo dos atores sociais, porém consideram-se também as
influéncias estruturais.

Em concordancia com Sposito (2007), salienta-se a necessdria articulacdo entre o
especifico e o geral, ou seja, refletir sobre a estrutura social na qual os jovens estio inseridos,
bem como avaliar a situacio de vida da juventude — mesmo havendo disputa de sentidos sobre
o tema da juventude. A autora indica alguns eixos de discussdo sobre o assunto: o
enfrentamento entre a diversidade das experi€ncias juvenis e conteidos universais que
perpassam a temdtica — sendo a sociologia do mundo rural fundamental nesse desafio; o
imprescindivel didlogo e trocas entre as dreas do conhecimento que inclui as védrias dimensodes
presentes na vida da juventude, tais como género, etnia, familia, sexualidade, entre outros, que
adensam os estudos sobre a juventude; o aprofundar das andlises sobre espaco e tempo que se
transformam e concomitantemente produzem mudancas nas condi¢des de vida dos jovens do
campo e da cidade; a superag@o da dicotomia entre os meios rural e urbano, pois ambos estio
imbricados e, assim sendo, se produzem e geram novas ruralidades e urbanidades; o
aprofundar da reflexdo sobre conhecimento e agdo, isto €, os académicos ndo devem ditar as
regras ou ensinar sobre a¢do politica, pelo contrdrio isso deveria ser uma via de mao dupla.

Assim sendo, nos topicos deste capitulo, sdo evidenciadas e analisadas as
caracteristicas dos jovens pesquisados, forma de ocupagdo do tempo, as motivacdes, gostos,
participacdo dos jovens. Também sdo estudadas as representacdes e participacdo em
atividades do MST, representagdes sobre o rural e sobre juventude. Salienta-se que, nos
gréficos e tabelas trazidas ao longo do texto, hd casos de respostas deixadas em branco,

influindo no percentual vélido.
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3.1 Caracterizacio dos jovens pesquisados

Em relacdo a faixa etéria, os jovens pesquisados t€ém idade de 13 a 19 anos, sendo que
em sua maioria hd meninas de 17 anos e meninos de 15 anos. Dos jovens pesquisados, duas
meninas sdo casadas e os demais sdo solteiros. H4 apenas um jovem nao assentado com filho.
Todos os entrevistados moram no perimetro rural.

No quesito religido, dos pesquisados: 80,6% sdo catdlicos, 8,3% sdo evangélicos e
9,7% afirmam que nao tém religido. Considerando o total de jovens pesquisados, tem-se que a
maioria considera-se de origem italiana, seguido por brasileiro. No entanto, outras categorias
estdo presentes, tais como: alemao, polonés, caboclo, indigena, moreno, negro, portugués,
pardo, mulato, branco e mesclado (alemdo e italiano; alemao, italiano e afrodescendente);
8,3% nio responderam a questido. Abaixo, encontra-se o grafico que relaciona a origem étnica
dos jovens rurais e dos jovens rurais assentados, em que se percebe a diversidade étnica

presente no espaco rural pesquisado:

Griéfico 1 — Cruzamento entre origem étnica e ser ou nao assentado
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Outras informacdes sobre autodefinicdo referem-se a categoria juventude, que pode
remeter a questdo do tipo de atividade realizada pelos jovens. Assim, ocorre que 44,4% se
definem apenas como jovem, 16,7% como jovem trabalhador rural, 13,9% como jovem
agricultor familiar, 12,5% como jovem agricultor, 5,6% como jovem empresdario rural, 4,2%
como jovem assalariado, e 1,4% como jovem colono. Verifica-se que, quanto a classificagdo,
nao hd diferencas significativas entre os jovens rurais e os jovens rurais assentados. No
entanto, percebe-se que, em relacdo a categoria agricultor familiar, apenas os jovens rurais

assentados assinalaram esta opc¢do, conforme consta abaixo.

Tabela 1 — Cruzamento entre autodefini¢do e ser ou ndo assentado

Definicio * Assentado MST

Assentado MST Total
Sim Nao

Jovem 12 20 32

Jovem agricultor 5 4 9

Jovem agricultor familiar 10 0 10

Jovem assalariado 0 3 3
Definicao

Jovem colono 1 0 1

Jovem trabalhador rural 7 5 12

Jovem empresdrio rural 1 3 4

Outro 0 1 1
Total 36 36 72

Fonte: Elaboragao do autor

Confirma-se que a representacdo social predominante é a de jovem, seguida pela de
jovem trabalhador rural e jovem agricultor familiar. O trabalho ndo aparece como elemento
central, embora consta como relevante. Chama a atengdo para o fato de que as categorias
jovem camponés ou jovem operdrio nio foram assinaladas. Sabe-se que a categoria camponés
é uma categoria politica utilizada pelo MST e isso sugeriria uma socializa¢do atrelada ao
movimento, ou seja, as suas lutas sociais, que remetem a uma noc¢do de pertencimento
coletivo e de resisténcia a uma agricultura vinculada ao mercado capitalista.

Conforme Weisheimer (2009, p. 254), “a constru¢@o de uma autoidentidade representa
nao apenas uma situacdo presente, mas uma antecipacdo das posicdes desejaveis e uma
instancia de legitimacdo de suas capacidades, constituindo-se num espaco de construcdo de
reconhecimento social”. O autor afirma ainda que as atribuicdes ndo sdo estdveis, mas

remetem aos valores e comportamentos inseridos no grupo de referéncia dos jovens. A
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autoclassificacdo dos jovens pesquisados talvez estivesse mais proxima do que Wanderley
(2009) traz sobre a continuidade entre o agricultor e o camponés. Conforme a autora: “mais
do que, propriamente uma passagem irreversivel e absoluta da condicdo de camponés
tradicional para a de agricultor familiar ‘moderno’, teriamos que considerar, simultaneamente,
pontos de rupturas e elementos de continuidade entre as duas categorias sociais”
(WANDERLEY, 2009, p. 189).

A autodefinicdo expressa pelos jovens pesquisados pode estar vinculada aos elementos
das dindmicas interna e estrutural. Ou seja, foi observado e relatado pelos educadores o pouco
interesse e envolvimento dos jovens nas dindmicas politicas da comunidade, bem como ha
estimulos de politicas publicas, por exemplo, das cooperativas, 0 que remeteria a uma
consolidag@o dos pequenos produtores e inser¢do ao mercado, levando a uma proximidade da
categoria de agricultor familiar. Junto a isso, ao se classificarem como jovens, talvez estes
ainda ndo tenham clareza sobre qual projeto ocupacional vislumbrar, assim como pode
evidenciar um distanciamento do envolvimento dos jovens as prdticas agricolas. Enfim,
segundo Wanderley (2009, p. 187): “O olhar socioldgico deveria buscar compreender, para
além da simples andlise de sua dinimica interna, a incidéncia local das lutas sociais mais
gerais da sociedade, em cada momento do processo histdrico”.

Carneiro (2007) destaca a ideia de que a juventude pode estar inserida na familia
agricola, mas ndo na atividade produtiva agricola. Isso remete ao debate sobre quem é
considerado agricultor, bem como sobre as demandas e tipos de trabalho da juventude rural.
Mas o fato de o jovem rural trabalhar em atividades ndo agricolas ou ter um ethos considerado
urbano refor¢a os questionamentos trazidos por Carrano (2007) sobre alienag@o, consciéncia e
possivel colonizacdo do ideal cultural urbano nas culturas rurais. Esse debate sobre o que
caracteriza algo como rural ou urbano continua vigente.

Novaes (2007) e Straposolas (2007) problematizam o fato de a juventude rural se
submeter ao agronegdcio, ou melhor, por falta de alternativas de trabalho, acabam servindo
como mao de obra para usinas e frigorificos, trabalhando de forma precéaria e com exploragio.
Essa realidade foi verificada nesta pesquisa, pois, conforme relato dos professores de
sociologia, alguns alunos evadiram da escola para trabalhar nas agroindustrias da regido. Os
autores ainda apontam que os pesquisadores necessitam se voltar também para o estudo e as
alternativas que levem em conta as questdes estruturais da sociedade, pois os jovens ndo
podem ser considerados os Unicos responsdveis pelas mudangas da realidade.

A caracterizacdo dos jovens pesquisados quanto aos itens que remetem aos aspectos

econdmicos € descrita a seguir. A familia é composta, em sua maioria, por quatro membros
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para os jovens rurais, bem como por cinco membros para os jovens rurais assentados.

Significativamente, tem-se familia constituida por 6 e 7 pessoas.

Tabela 2 — Cruzamento entre nimero de pessoas na familia e ser ou ndo assentado

Quantas pessoas tém em sua familia * Assentado MST

Assentado MST Total
Sim Nao

2,00 2 2 4

3,00 5 4 9

4,00 8 16 24
Quantas pessoas t€m em sua

5,00 10 5 15
familia

6,00 4 6 10

7,00 6 3 9

9,00 1 0 1
Total 36 36 72

Fonte: Elaboragao do autor

A renda familiar mais baixa € de R$230,00 mensais e a renda mais alta é R$10.000,00
mensais. Entre os jovens rurais, a maior parcela tem renda familiar de R$1.000,00 e entre os
jovens rurais assentados a renda fica em R$500,00. A questdo sobre renda familiar, do
questiondrio aplicado aos jovens, era aberta. Desse modo, tem-se que: 9 jovens rurais e 15
jovens rurais assentados t€ém renda entre 230-800 reais; 17 jovens rurais e 11 jovens rurais
assentados estdo na categoria 1.000 — 2.000; 7 jovens rurais e 7 jovens rurais assentados
encontram-se na categoria 2.500 — 5.000; 2 jovens rurais e 2 jovens rurais assentados t€m
renda familiar entre 6.000 — 10.000 reais mensais.

Percebe-se que hd diferencas, mas pouco significativas, entre os jovens rurais e os
jovens rurais assentados. Avalia-se ainda que ha diferencas dentro da categoria jovem rural,
assim como dentro da categoria jovem rural assentado, pois a variagdo vai de R$230,00 a
R$10.000,00. Compreender os aspectos econdmicos € fundamental para indagar sobre a
autonomia, a capacidade de intervencdo no meio rural e a qualidade de vida dos pesquisados,
bem como isso pode refletir nas motivagdes dos jovens em querer permanecer no campo.

Mas de onde vem o sustento da familia? O sustento da familia, de forma
predominante, vem do préprio trabalho agricola (32). Em seguida, tem-se que, além do
trabalho na agricultura, hd renda oriunda da aposentadoria de algum familiar (9). A terceira
forma de sustento familiar mais evidente é o envolvimento no trabalho agricola com trabalhos

realizados fora da propriedade agricola (7). Outras fontes de renda também foram
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identificadas tais como: trabalho fora da propriedade agricola (3) e aposentadoria (2).
Algumas delas mescladas entre mais de uma maneira: trabalho agricola e bolsa (5) e trabalho
fora da propriedade agricola e bolsa (3).

A tabela abaixo evidencia que, mesmo estando em terceiro lugar, hi um nimero
considerdvel de membros da familia que trabalham fora da propriedade agricola, conforme

segue abaixo:

Tabela 3 — Cruzamento entre membro da familia que trabalha fora da agricultura e ser ou  ndo

assentado
Membro da familia que trabalha fora da agricultura * Assentado MST
Assentado MST Total
Sim Nao
Membro da familia que Sim 18 15 33
trabalha fora da agricultura Nio 18 21 39
Total 36 36 72

Fonte: Elaboragao do autor

Este aspecto remete a uma nova ruralidade, ou seja, a pluralidade social e espacial
presente no modo de vida rural, em que, longe de representar o fim do rural, indica formas de
relacdes entre campo e cidade sem a perda de costumes e conhecimentos camponeses
recebidos dos antepassados (WANDERLEY, 2009).

Quanto ao uso do dinheiro, também ha semelhancas entre assentados e ndo assentados.
Todos os jovens rurais € os jovens rurais assentados comprometem a renda gastando com
comida; gastam com a moradia: 16 jovens rurais e 16 jovens rurais assentados gastam com
moradia; 20 ndo assentados e 20 assentados ndo gastam com moradia; 26 jovens rurais e 20
jovens rurais assentados gastam com sadde, no entanto, 10 ndo assentados e 16 assentados
ndo gastam com sadde; 23 jovens rurais e 25 jovens rurais assentados gastam com vestudrio;
13 ndo assentados e 11 assentados ndao gastam com vestudrio; 22 jovens rurais e 18 jovens
rurais assentados gastam com educagdo; 14 jovens rurais e 18 jovens rurais assentados nio
gastam com educacgdo; 21 jovens rurais e 16 jovens rurais assentados gastam com lazer; 15
jovens rurais e 20 jovens rurais assentados ndo gastam com lazer. Avalia-se que o emprego
dos gastos € bem dividido entre os jovens pesquisados. Ao cruzar informagdes, foi verificado
que, com o aumento da renda, o investimento em educagdo nao se altera.

Sobre a propriedade da terra, tem-se que a maioria € proprietdrio da terra. Assim, 20
jovens rurais e 32 jovens rurais assentados possuem a propriedade. A diferenca entre os

pesquisados € maior nesse quesito, pois 16 jovens rurais ndo possuem a propriedade da terra,
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sendo que esse nimero € de 4 em se tratando dos jovens rurais assentados. Abaixo segue a

relacdo do que € produzido. A resposta zero significa que a questiao nio foi respondida.

Tabela 4 — Cruzamento entre produto cultivado e ser ou ndo assentado

Qual produto cultivam * Assentado MST

Assentado MST Total
Sim Nao
0 0 3 3
Feijado 1 5 6
Fumo 0 3 3
Horta 0 1 1
Leite 24 9 33
Qual produto cultivam
Mandioca 1 0 1
Milho 8 7 15
Naio produz 1 0 1
Pastagem 0 2 2
Soja 1 6 7
Total 36 36 72

Fonte: Elaboragao do autor

Entre os proprietarios da terra predomina a producdo de leite, salientando-se que a
localidade é grande produtora desse produto. Os ndo proprietdrios cultivam soja, milho e
feijdo. O destino da producdo, tanto para os jovens rurais como para 0S jovens rurais
assentados, € para a venda nas cooperativas e para o consumo. Alguns produtos sdo vendidos
de forma direta ao consumidor. Entre os jovens rurais assentados, o plantio de milho também
se destaca. Apenas 5 jovens rurais ndo comercializam o que é cultivado.

H4 maior diversidade de producdo entre os jovens rurais, conforme tabela acima.
Além do leite, planta-se milho, soja, feijao, fumo, pastagem e cultiva-se a horta. A maior parte
do que ¢é produzido pelos jovens rurais vai para o consumo e venda (15), bem como apenas
para a venda (13). Sdo 24 jovens rurais assentados que destinam a producdo para consumo e
venda e 6 que apenas comercializam a produg@o.

A cooperativa também € a forma mais usual de comercializacdo, ou seja, 50 jovens
dos 72 entrevistados escolheram esta opcdo como resposta a pergunta do questiondrio
aplicado. Também estdo presentes as respostas como: comercializagdo via intermedidrio, para
quatro jovens rurais, bem como direto ao consumidor (5), sendo 2 jovens rurais € 3 jovens

rurais assentados. Entre aqueles que ndo comercializam a producdo, tem-se o total de 7
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jovens, 2 jovens rurais e 5 jovens rurais assentados. Maiores detalhes podem ser visualizados

no Grafico 2 e na Tabela 5:

Griéfico 2 — Cruzamento entre forma de comercializag@o e ser ou ndo assentado
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Fonte: Elabora¢ao do autor

Tabela 5 — Cruzamento entre produto cultivado e forma de comercializagdo

Qual produto cultivam * Forma de comercializacio

Forma de comercializagio

Associagdo | Interme- | Direto ao Agroin- | Coopera- | Grande | Outro Nio Total
de didrio | consumidor | dustria tiva inddstria comercia-
produtores familiar liza
0 0 0 0 0 1 0 1 1 3
Feijdo 0 0 0 1 4 0 0 0 6
Fumo 0 0 1 0 1 1 0 0 3
Horta 0 0 0 0 0 0 0 1 1
Qual
Leite 1 3 2 0 26 1 0 0 33
produto
Mandioca 0 0 0 0 0 0 0 1 1
cultivam
Milho 0 0 2 0 10 0 0 3 15
Nio produz 0 0 0 0 0 0 0 1 1
Pastagem 0 0 0 0 2 0 0 0 2
Soja 0 1 0 0 6 0 0 0 7
Total 1 4 5 1 50 2 1 7 72

Fonte: Elaboracdo do autor
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Grande parte dos jovens ndo sabia informar qual é o tamanho da propriedade: € o caso
de 26 jovens rurais e jovens rurais assentados, dos 72 pesquisados. Entre 1 e 7 hectares, tem-
se 4 jovens rurais e 2 jovens rurais assentados; de 8 a 19 hectares, sdo 9 jovens rurais e 24
jovens rurais assentados; e, por fim, acima de 19 hectares, tem-se sete jovens rurais € nenhum
jovem rural assentado que se enquadra nessa categoria. Salienta-se, ainda, que hd um jovem
rural, cuja propriedade € de 500 hectares, um com a propriedade de 2.000 hectares e outro
com a propriedade de 3.000 hectares.

O pai e a mée sdo os centralizadores da renda em ambas categorias de jovens rurais
(15) e jovens rurais assentados (23). Seguido pela op¢do em que o pai centraliza a renda, € o
caso de 8 jovens rurais e 2 jovens rurais assentados, bem como a renda € dividida: 8 jovens
rurais e 5 jovens rurais assentados. As demais opg¢des foram pouco significativas, mas estdo
nas respostas dos pesquisados, tais como: cada um fica com o que ganha, a mée centraliza, os
filhos centralizam.

Estas informagdes vdo ao encontro do que Weisheimer relata em sua pesquisa, ou seja:

A situagdo juvenil na agricultura familiar € marcada por um restrito acesso a
uma renda monetdria prépria. As informagdes apresentadas neste topico
demonstram que os jovens dificilmente obt€ém alguma renda da atividade
agricola que realizam. Além disso, existe uma acentuada diferenca entre
homens e mulheres e entre jovens adultos e jovens adolescentes

(WEISHEIMER, 2009, p. 153).

Esta restricao referente aos rendimentos pode ser um fator de desestimulos dos jovens
em seguir as atividades agricolas, pois eles trabalham e ndo recebem incentivos por isso.
Inclusive, muitos jovens ji exercem atividades remuneradas: € o caso de 10 jovens rurais e de
11 jovens rurais assentados. No entanto, poucos mencionaram qual € a atividade
desenvolvida. Sabe-se, via relato dos educadores, que muitos jovens estdo saindo da escola,
isto é, deixando de concluir o ensino médio para trabalhar nas agroindustrias proximas.

As respostas sobre o gasto do dinheiro dos jovens rurais assentados e dos jovens rurais
sdao semelhantes. A opg¢ao bens de uso pessoal foi a mais escolhida, por 20 jovens rurais e 26
jovens rurais assentados. Apds, vem a opg¢do bens de consumo durdveis, em que 8 jovens
rurais € 6 jovens rurais assentados marcaram esta opc¢do. Por fim, cinco jovens rurais e trés
jovens rurais assentados responderam gastar com estudo e formacdo. O gréfico ilustra essa

distribuico:
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Gréfico 3 — No que mais gasta o dinheiro
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Fonte: Elaboracao do autor

No entanto, embora os jovens ndo estejam gastando com estudo e formacdo para o
trabalho, se eles tivessem dinheiro gostariam de investir nisso, seguido pelo investimento em

terra e equipamento agricola, conforme segue a seguir.
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Grafico 4 — Cruzamento entre investimento e ser ou nao assentado
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Fonte: Elaboragdo do autor

Os jovens pesquisados ndo lembram exatamente com que idade comecaram a trabalhar
na agricultura, totalizando 17 deles de ambas categorias. A maioria respondeu que com 10
anos comecaram a trabalhar na agricultura. Apesar de alguns jovens responderem que
comecaram a trabalhar bem cedo, a partir dos 6 anos de idade, hd casos de jovens que
iniciaram o trabalho com 13, 14, 15 e 16 anos de idade (idade da escolarizacdo de ensino
médio). No entanto, sdo poucos os casos de inicio do trabalho antes e depois dos 10 anos de
idade.

A questdo da presenca das atividades agricolas e ndo agricolas, e de igual forma a
valoriza¢do da presenca da familia, € mencionada por Wanderley (2007) quando aborda o
assunto dos jovens rurais. O conhecimento e as competéncias inerentes a juventude rural sdo

lembrados pela autora:

O jovem rural que tem 18 anos sabe ser agricultor: ele tem o conhecimento
de como se faz para ser e o que ser agricultor exige, enfim, tem a
competéncia para a profissdo. Isso € um capital que desperdicamos quando
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dizemos que ndo tem jeito, que ele deve sair, que a agricultura ja era.
Minimizamos o capital que existe. O jovem agricultor, quando assume a
profissio, tem que assumir a tradi¢do e a inovacio. E o desafio desse jovem.
Ele ndo vai inventar a pélvora e comegar tudo do zero, porque carrega uma
tradi¢do aprendida, mas, a0 mesmo tempo, € chamado a inovar. A profissao
de agricultor é extremamente exigente na sociedade moderna porque tem
que conciliar tradi¢do e inovagdo (WANDERLEY, 2007, p. 137).

O que se pode inferir, a partir da andlise das respostas conferidas pelos jovens
pesquisados, € a baixa autonomia material, o que pode gerar uma desmotivacido para seguir
com as atividades agricolas. Ao mesmo tempo, existe uma vontade de aplicar o dinheiro na
propriedade agricola e em estudos. Os jovens pesquisados foram socializados no meio
agricola e avaliam que a sua participacio no trabalho familiar € muito importante, conforme

consta no gréfico a seguir:

Gréfico 5 — Cruzamento entre como avalia a participa¢do no trabalho familiar e ser ou ndo
assentado
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Fonte: Elaboragéo do autor

Os jovens tém trabalhado cerca de 4 horas por dia na agricultura. E o caso de 5 jovens
rurais € 11 jovens rurais assentados. Agruparam-se as horas trabalhadas em categoria, para
facilitar a andlise. Assim, tem-se que 14 jovens rurais e 26 jovens rurais assentados trabalham
até 4 horas, enquanto 12 jovens rurais e nove jovens rurais assentados trabalham de 5 a 9
horas por dia na agricultura.

Nao foram verificadas diferencas de género em relacdo as horas trabalhadas e nem
mesmo em relacdo a idade de inicio do trabalho na agricultura. No entanto, apenas as

mulheres assinalaram a opcdo pouco importante em se tratando da sua avaliacdo no trabalho
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familiar. Embora numericamente pouco significativo, é uma informacgdo relevante, ji que
autores como Weisheimer (2009) indicam a atribuicdo de papéis diferenciados a homens e
mulheres, conferindo as mulheres pouco reconhecimento em relagdo as atividades realizadas
por elas. Weisheimer (2009) indica que, no processo sucessorio, as mulheres tém ficado a
margem, muitas vezes indo morar na cidade a fim de trabalhar e estudar.

A maioria das mulheres pesquisadas indicou que se tivesse dinheiro investiria em
estudo. J4 a maioria dos homens optou pela resposta referente a terra e equipamentos
agricolas. Para além do processo de socializacdo agricola e pouco incentivo via partilha dos
bens adquiridos, as condigdes estruturais e geracionais também podem influir nas motivacdes,

representagdes sociais e escolhas dos jovens.

3.2 A vida no meio rural: ocupacio do tempo, motivacoes, gostos, participacao

Atualmente, hd um deslocamento do foco que considera a juventude como uma fase
preparatdria da vida ou como uma etapa critica e, portanto, de seguranga publica, para a
questdo da participacdo juvenil, da autorrepresentacdo e dos contextos em que 0S jovens
vivem. Assim, identificar as demandas e gostos da juventude pode ser o primeiro passo para
desenvolver a participacdo, para que a juventude permaneca no campo e esteja satisfeita e
motivada para transformar a realidade. Mas os padrdes da sociedade e da economia devem
colaborar para isso (CASTRO; AQUINO, 2008).

Os pesquisados tém avaliado o modo de vida dos pais como 6timo ou bom. Os jovens
rurais assentados assim informaram: 6timo (17), bom (12), regular (7), ruim (0). Os jovens
rurais responderam: 6timo (16), bom (12), regular (7), ruim (1). Estas informacdes
complementaram a questdo seguinte sobre se eles gostam de viver onde vivem: 81,9%
disseram sim e 18,1% responderam ndo. Isso corresponde a 30 jovens rurais e 29 jovens rurais
assentados.

Um dado curioso é que, mesmo gostando de viver no meio rural, muitos jovens nio
pretendem permanecer nele. Assim, tem-se que 20 jovens gostam de viver no meio rural e
querem permanecer onde estdo e 38 gostam de viver onde vivem, mas querem ir embora. Veja

a tabela abaixo:
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Tabela 6 — Cruzamento entre gostar de viver onde vive e desejo de permanecer no meio rural

Gosta de viver onde vive * Pretende permanecer no meio rural

Pretende permanecer no meio rural Total
,00 Sim Nio
Sim 1 20 38 59
Gosta de viver onde vive
Nio 0 1 12 13
Total 1 21 50 72

Fonte: Elaboragao do autor

Enfim, 26 jovens rurais e 24 jovens rurais assentados, dos 36 jovens pesquisados, ndo
pretendem permanecer no meio rural. Entre aqueles que pretendem permanecer no meio rural,
tem-se 9 jovens rurais e 12 jovens rurais assentados.

Foi feita uma questio aberta sobre o motivo de os jovens gostarem de viver no meio
rural e muitos termos surgiram. Devido a quantidade de termos mencionados, eles foram
agrupados por serem parecidos, ou seja, possuirem significados semelhantes. Seguem os
termos explicativos predominantes sobre por que gostam de viver no meio rural:
calmo/sossegado/tranquilo (24); os demais termos foram: € bom de morar (6), tem-se tudo o
que precisa (5), por causa das pessoas/amigos (4), porque € bonito (4), porque se aprende (3),
por causa do tipo de trabalho (sem hora marcada, faz o que quer, sem controle) (3), para
ajudar a familia (3). Outros termos também foram mencionados, como: nao tem poluigdo (1),
nao tem violéncia (1), gosta dos animais (1).

Quando analisa-se se ha diferencas de género sobre o gostar de viver no meio rural,

tem-se que:
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Griafico 6 — Cruzamento entre sexo e gostar de viver onde vive
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Fonte: Elaboragéo do autor

Na questdo sobre por que pretendem permanecer no meio rural, muitos jovens
manifestaram seu desejo em ir embora, ou seja, ao invés de responder os motivos para
permanecerem, preferiram manifestar seus descontentamentos e desejos. Assim, eles
mencionaram que: € dificil o acesso, desejam trabalhar e estudar e no meio rural ndo
conseguem ou nao t€m o que querem (ensino superior, por exemplo). Informaram que na
cidade ha mais coisas para fazer, bem como mais futuro e oportunidades.

Os jovens também relataram que nio se imaginam ou nio se dao bem trabalhando no
meio rural, sendo que o servico € mais leve na cidade. Alguns desejam ir embora para poder
ter a propria vida ou porque grande parte da familia j4 foi embora. A vontade de conhecer
pessoas novas também foi mencionada.

Aqueles que responderam sobre a possibilidade de permanecer no rural disseram:
porque gostam (7) e para aprender e continuar aprendendo (4). Em seguida, tem-se afirmacgdes
do motivo: € calmo (2), € dificil arrumar emprego fora (2), por causa da familia e para seguir
o negécio familiar (2), qualidade de vida/ndo € poluido (2). Em menor nimero, tem-se: para
ficar longe das drogas (1), gostam dos animais (1) e porque h4 liberdade (1).

Como nas demais questdes, na pergunta sobre 0os motivos para o jovem querer viver

no meio rural, nem todos responderam, recusando-se a responder sobre querer viver no rural,
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colocando termos e frases justificando que ndo hd motivos para ficar no campo ou
mencionando por que gostariam de ir para a cidade. Dos que responderam ao que foi
perguntado, tem-se: porque € calmo/siléncio/sossego (14), por causa da familia (11), pelo
dinheiro/investimento (8), para aprender (6) e para fazer o que quer/gosta/liberdade (5).
Outros jovens responderam ainda que € porque hd trabalho/tipo de trabalho (4), por causa da
agricultura (3), para dirigir maquinas agricolas (3), pela qualidade de vida (3), gosto pelos
animais (2), porque produz alimentos (2). Por fim, por causa dos amigos (1), para ficar longe
das drogas (1), tem menos violéncia (1) e poluicdo (1).

Complementando a questdo acima, foram perguntados os motivos para o jovem nio
querer viver no meio rural. As seguintes respostas foram trazidas: emprego (14), agricultura
pouco valorizada/falta apoio/falta oportunidade/falta investimento/falta incentivo do governo
(13), acesso (12), falta de servigos (saude, informacdo, comércio, tecnologia, esporte,
educacgdo) (12), dificil/tipo de trabalho (10), é chato/falta diversao/festa (9), desentendimento
familiar (2), discriminacdo/vergonha (2), gente/pessoas (2), gosto de cada um (1).

Cabe mencionar, ainda, as informag¢des que Guarand de Castro (2007) traz sobre a
autoridade paterna, ou seja, estando ela presente em todos os espacos por onde o jovem
circula — igreja, familia, nos espagos coletivos de decisdes etc. —, a autonomia e a legitimidade
dos jovens sdo prejudicadas, influenciando na questdo da atuagdo e na validade do jovem
enquanto um ator social. Guarand de Castro (2007) afirma, ainda, que a juventude é uma
categoria social estabelecida no campo e na cidade e que se demonstrou “a grande diversidade
que existe e que hoje se percebe a partir do termo juventude, que constrdi representagdes
identitdrias carregadas de especificidades, mas reforca pontos de unidade” (GUARANA DE
CASTRO, 2007, p. 135).

Ao encontro disso, Weisheimer (2009) contribui com seus estudos sobre autonomia e
projeto juvenil. O autor afirma que ha baixa autonomia material dos jovens, e isso € uma das
caracteristicas da condi¢c@o juvenil. A situa¢do das mulheres rurais é ainda mais complicada

em relacdo a autonomia e valorizagdo material, conforme o autor:

a prevaléncia dos interesses coletivos da familia sobre os projetos
individuais passa a configurar um aspecto critico das relacdes familiares e de
sua organizacdo patriarcal, onde a tinica possibilidade de autonomia para as
mulheres encontra-se fora da atividade familiar (WEISHEIMER, 2009, p.
30).

Os jovens pesquisados mencionam, conforme acima descrito, que o trabalho, as

desavengas familiares, a pouca valorizagdo e oportunidades sdo fatores-chaves para que o
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jovem ndo queira viver no meio rural. Ainda sobre isso, Weisheimer expressa que:

No ambito social, o processo juvenil vai ser caracterizado por uma
progressiva inser¢do nas esferas produtivas que passam a compor parte
significativa do tempo cotidiano dos jovens. Simultaneamente, eles buscam
construir, via ingresso no mercado de trabalho, as condi¢des necessarias para
a conquista de autonomia em relagdo aos pais, principalmente no quesito
financeiro, mesmo que de modo parcial. Esta inser¢io no mercado de
trabalho parece ser a chave para o reconhecimento social de que o jovem
estd incorporando uma nova subjetividade, tida como tipica dos adultos, que
é frequentemente atribuida a maior responsabilidade econémica e
completada com maior direito de opinido e voz na familia e na sociedade.
[...]. Novamente chamamos a atencdo para a complexidade do processo
juvenil no qual as maturidades fisicas, sexuais, intelectuais, civis e
profissionais ndo necessariamente coincidem (WEISHEIMER, 2009, p.
55).

O acesso aos recursos materiais € a autonomia material dos jovens sdo fatores
necessdrios ao desenvolvimento, pois influem na disposi¢do dos jovens para reproduzir o
trabalho e para permanecer no campo. Weisheimer (2009) demonstra, em sua pesquisa, que,
quanto maior for a autonomia material dos jovens agricultores, maior € a tendéncia a elaborar
projetos profissionais voltados ao campo. Conforme o autor: “a autonomia é conquistada com
o fim da juventude, que ndo serd marcada pela idade, mas pelo acesso a uma renda prépria,
pela saida da casa dos pais e formag@o de uma nova familia e principalmente quando forma
sua propria unidade produtiva” (WEISHEIMER, 2009, p. 160).

A preocupagdo com o trabalho, por ele ser considerado dificil, pela necessidade de
ajudar a familia ou ainda pela busca de melhores condi¢des em outro lugar, como na cidade, é
um elemento que aparece como relevante nas respostas dos jovens, assim como em perguntas
abertas, que permitem verificar as representagdes sociais dos mesmos. Quando perguntado
aos jovens sobre quais sdo suas chances de se estabelecer profissionalmente na agricultura,

temos os seguintes dados abaixo.



74

Tabela 7 — Cruzamento entre avaliacdo das chances de se estabelecer profissionalmente na
agricultura e ser ou ndo assentado

Como avalia as chances de se estabelecer profissionalmente na agricultura *

Assentado MST
Assentado MST Total
Sim Nao
Otimas 6 5 11
Como avalia as chances de se | Boas 11 9 20
estabelecer profissionalmente | Regulares 13 15 28
na agricultura Ruins 4 3 7
Péssimas 2 4 6
Total 36 36 72

Fonte: Elaboragdo do autor

Gréfico 7 — Cruzamento entre avaliacdo das chances profissionais na agricultura e ser ou ndo

assentado
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Verifica-se que, em geral, continuam as semelhangas entre a opinido dos jovens rurais
e dos jovens rurais assentados. Isso pode ser observado comparando as respostas dos nao
assentados e assentados quando respondem que sdo 6timas, boas, regulares e ruins as chances
de se estabelecerem profissionalmente na agricultura. Poucos sdo aqueles que optaram pela
opcao “péssimas”’, no entanto também hd uma distribuicio comum entre os jovens nao

assentados e assentados.
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Ao cruzar as informagdes dos pesquisados sobre gostar de viver no meio rural e as
chances de se estabelecer profissionalmente na agricultura, tem-se que aqueles que
responderam que as condi¢des sdo Otimas, boas, regulares e ruins sdo 0os mesmos que
responderam gostar de viver onde vive. H4 o predominio daqueles que responderam que as
chances sdo regulares e esse ponto é preocupante, pois se o jovem gosta de viver onde vive,
mas ndo consegue permanecer no rural, é preciso averiguar sobre os investimentos e
valorizagdo do campo. Também encontram-se respostas em que os jovens niao gostam de
viver onde vivem, mas avaliam como boas suas chances de se estabelecer no rural, Talvez
isso se explique por uma questao de gosto e nao de oportunidades.

Aqueles que responderam que suas chances sdo péssimas s3o 0s mesmos que

responderam que ndo gostam de viver onde vivem. Segue o grafico explicativo a seguir.

Griéfico 8 — Gostar de viver onde vive e avaliagdo das chances profissionais na agricultura
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Fonte: Elaboracdo do autor

Aqueles que responderam que sdo boas e regulares as chances de se estabelecer na
agricultura sdo também a maioria daqueles que participam de sindicato, grémio estudantil,
movimento social, associagdo comunitdria, grupo de jovens da igreja e cooperativa. Sao 17
jovens que afirmaram que sdo boas as chances e que participam de alguma das formas de
organizacdo acima expostas, bem como sdo 16 jovens que afirmaram que sdo boas suas

chances e que ndo participam de organizacdes coletivas. Verifica-se que apenas avaliando os
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nimeros ndo se pode averiguar sobre a devida influéncia da participacdo em organizagdes e
avaliacdo das chances profissionais dos jovens.

Assim, a atuagdo em alguma organizacdo coletiva pode interferir na avaliacdo da
realidade rural, apontando possibilidades de melhoria na condicdo de vida. Talvez a
participacdo contribua para qualificar as formas de vida no rural, mas isso ndo tem sido
suficiente para que os jovens avaliem positivamente as chances profissionais agricolas.
Salienta-se que apenas cerca da metade dos jovens pesquisados participa de alguma
organizacdo, conforme descrito no item mais adiante.

No entanto, parece haver influéncia significativa da ndo participacdo na falta de
perspectiva dos jovens, ou seja, quando eles mencionam que sdo péssimas as suas chances de
se estabelecerem profissionalmente na agricultura. Deste modo, ha uma divisdo entre aqueles
que responderam que sio regulares as suas chances de se estabelecerem na agricultura, pois
muitos participam (16) e também ndo participam de nada (12). Quanto aqueles que
responderam que sdo ruins as suas chances (7), apenas dois participam de alguma
organizacdo. Todos aqueles que responderam que sdo péssimas as suas chances ndo
participam de nenhuma organizacéo (6).

Em se tratando das chances de se estabelecer em uma profissdo ndo agricola, as
respostas sao mais positivas e ninguém respondeu a op¢ao “péssimas”. A maioria encontra-se

€6z

na opc¢ao “boas” e “6timas”, conforme a tabela a seguir.

Tabela 8 — Cruzamento entre avaliag@o das chances profissionais em atividades ndo agricolas
e ser ou nao assentado

Como avalia as chances de se estabelecer em uma profissao nao agricola *

Assentado MST
Assentado MST Total
Sim Nao
,00 0 1 1
Como avalia as chances de se | Otimas 11 10 21
estabelecer em uma profissdo | Boas 18 16 34
ndo agricola Regulares 6 8 14
Ruins 1 1 2
Total 36 36 72

Fonte: Elaboragdo do autor

Analisando os dados, tem-se que os jovens gostam de viver onde vivem, mas mesmo
assim querem ir embora. Estas informagdes corroboram para afirmar que a falta de autonomia

e de acessos aos recursos materiais sdo fatores cruciais para a avaliacdo dos jovens. A
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participacdo em organizagdes coletivas pode ser um fator que contribui para as estratégias de
sobrevivéncia, criagdo de oportunidades e melhoria da qualidade de vida no campo. Para

contribuir com estas reflexdes, Weisheimer afirma que:

Pode-se dizer que estes projetos sdo influenciados, em diferentes graus, pelas
oportunidades objetivas de reproducdo das unidades de produgdo familiar
das quais os jovens entrevistados fazem parte. Contudo, a estrutura objetiva
desta reprodugdo nio se limita as formas de acesso a propriedade fundidria,
mas ao aceso efetivo dos jovens aos recursos materiais que possibilitem a
eles ter alguma autonomia material para tomarem suas proprias decisdes e
acessarem os resultados de seus esforcos produtivos. Isto explica o fato dos
projetos profissionais se diferenciarem mais com relacio ao grau de
autonomia material do jovem do que em relacdo a condicdo fundidria de sua
familia. Além disto, verificou-se que os processos de socializacdo atuam
como um fator objetivo fundamental, visto que é por meio destes que se
internalizam os conhecimentos, os valores e a ética prépria do trabalho
familiar agricola, gerando as disposi¢oes necessarias a sua reproducdo
geracional. Neste sentido, a socializacdo no trabalho agricola pode ser
percebida como o principal instrumento de reproducio social na agricultura
familiar, porque produz uma nova geracdo de agricultores familiares
(WEISHEIMER, 2009, p. 301).

Para conhecer melhor como os jovens vivem o seu dia a dia, as formas de
socializagdo, a questdo sobre ocupacdo do tempo durante a semana cumpre este objetivo.
Assim, tem-se que os jovens ocupam majoritariamente a tarde com estudos, apds tem-se ainda
a op¢do manhd como uma resposta relevante, alguns ainda responderam que usam a noite ou
turnos relacionados como manha e noite, tarde € manha. Mas o importante é que os jovens
tém destinado parte relevante do seu tempo aos estudos.

Quando perguntado sobre trabalho, inverte-se a relacdo anterior, ou seja, em relacdo
aos estudos. Tem-se que majoritariamente o turno da manhid é usado para o trabalho,
possivelmente porque se trata do contraturno escolar. Cabe enfatizar que tanto para a opg¢ao
estudo como para a op¢do trabalho hd um grande nimero de jovens dedicados a estas
atividades.

Como j4 mencionado anteriormente, 30 jovens trabalham cerca de 4 horas na
agricultura e 21 jovens dedicam mais de 4 horas ao trabalho agricola. Isso corresponde a cerca
de 71% dos jovens pesquisados socializados no trabalho agricola. No entanto, essa
socializagdo ndo tem sido satisfatdria para que os jovens desejem permanecer no meio rural,
dado este que destoa das afirmagdes presentes na citagdo acima de Weisheimer (2009).

No que diz respeito as horas de lazer, tanto os jovens rurais como os jovens rurais

assentados destinam a noite para isso. Tem-se um aumento no nimero daqueles que ndo



78

responderam esta questdo. Outros turnos também foram mencionados, mas de forma menos
relevante, como os turnos da manha e da tarde.

Chama-se atencdo para o grande mimero de jovens que ndo respondeu a opcgao
referente a ocupacio do tempo com cultura. Quais as op¢des dos jovens em relacdo a cultura?
Constata-se que a falta de acesso a cultura € um limitante ao desenvolvimento, e salienta-se
que esta caracteristica ndo € peculiar do meio rural, ou seja, municipios pequenos como
Abelardo Luz carecem de atividades culturais, e, mais do que isso, de atividades culturais de
qualidade.

Para examinar a coeréncia das respostas, cruzou-se a questdo sobre se tem religido e
ocupacgdo do tempo durante a semana com a igreja. Constatou-se que, de fato, aqueles que
disseram que tém religido responderam sobre sua participacdo na igreja. Da mesma forma,
aqueles que responderam que nio possuem religido foram os mesmos que ndo responderam
sobre o turno que vao a igreja, pois nao participam dela. Segue, a seguir, a propor¢ao

relacionada a participac@o na igreja e ser ou nao assentado.

Griéfico 9 — Cruzamento entre ocupacio do tempo com igreja e ser ou ndo assentado
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Fonte: Elaboragao do autor

Muitos jovens ndo responderam sobre quando ocupam seu tempo com politica, talvez

por ser algo esporddico. E maior o nimero de jovens ndo assentados que deixaram de
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responder a esta questdo. A baixa participacdo em atividades politicas talvez indique a
concepcdo de participacdo nas organizacdes coletivas de que cerca de metade dos jovens

pesquisados participa.

Tabela 9 — Cruzamento entre ocupac¢io do tempo com politica e ser ou ndo assentado

Ocupa o tempo durante a semana com politica * Assentado MST

Assentado MST Total
Sim Nao
Manha 4 4 8
manhd/tarde/noite 1 0 1
Ocupa o tempo durante a
ndo respondeu 18 30 48
semana com politica
Noite 4 2 6
Tarde 9 0 9
Total 36 36 72

Fonte: Elaboracdo do autor

Griéfico 10 — Cruzamento entre organizagdo que participa e ser ou ndo assentado
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Fonte: Elaboracdo do autor

Pr6ximo da metade dos jovens rurais (16) e dos jovens rurais assentados (15) nao

participa de nenhuma organizagdo. Participar da associagdo comunitdria é o mais corriqueiro:
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9 jovens rurais e 5 jovens rurais assentados; seguido pela participagdo do grupo de jovens da
igreja, aqui tem-se a maior participacdo dos jovens rurais assentados (8) em relacdo aos
jovens rurais (4). Os jovens rurais assentados ainda participam do movimento social (4), do
grémio estudantil (3) e da cooperativa (1). E, quanto aos jovens rurais, estes participam ainda
da cooperativa (5) e do sindicato (1).

Nao participar em atividades ndo quer dizer auséncia de atividades realizadas ou
esfor¢o para realizd-las, nem mesmo que as atividades sdo desorganizadas ou sem qualidade.
lasi (1999, p. 9) afirma que “toda pessoa tem alguma representacdo mental de sua vida e seus
atos”. Deste modo, as representacdes dependem das vivéncias dos jovens e elas orientam as
atuagdes da juventude.

Deste modo, ndo sdo as necessidades que necessariamente levam a participagdo e o
engajamento, ou seja, ser pobre ndo pressupde lutar por melhor qualidade de vida. Nesse
sentido, Iasi (1999) menciona que os sujeitos interpretam sua vida a partir dos pardmetros e da
realidade das experiéncias vividas. Determinados tipos de relagdes fazem com que: “as
relacdes vividas perdem seu cardter histérico e cultural para tornarem-se NATURAL, levando
a percepgdo de que “sempre foi assim e sempre serd”” (IASI, 1999, p. 13).

Segundo lasi (1999), a familia € a primeira institui¢do de contato das relagdes sociais.
Com o tempo, outros espagos de relagdes sociais (trabalho, escola, amigos etc.) adquirem
importancia. Assim, novas relagdes vividas geram novos valores, novas condutas e
comportamentos. Portanto, o ensino de sociologia pode contribuir na compreensdo da
realidade e ser inspiradora de acdes.

Da naturalizagdo a desnaturalizacdo passa-se a vivenciar as contradi¢des e conflitos
interno. Isso pode provocar a ndo submissio e a revolta para a busca da compreensao, quando
0s sujeitos comecam a se ver no outro, identificar-se com o outro. A identificagdo produz
coletividade, identidade de grupo, de categoria, de classe gerando a possibilidade de acdo
coletiva (IASI, 1999).

Vé-se, no gréfico a seguir, que a politica ndo estd entre as atividades que os jovens
mais gostam de fazer, sequer aparecendo entre as opgOes. Isso reflete a realidade desses
jovens, ou seja, serd que eles t€ém oportunidade e relagdes que permitem a compreensdo sobre

politica e a atuacdo politica? Conforme lasi,

a consciéncia seria o processo de representacdo mental (subjetiva) de uma
realidade concreta e externa (objetiva), formada neste momento, através de
seu vinculo de inser¢do imediata (percep¢do). Dito de outra maneira, uma
realidade externa que se interioriza (IASI, 1999, p. 9).
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Estas consideragdes sdo importantes para compreender o meio social dos jovens
pesquisados. Ainda conforme o autor, o processo de consciéncia pode regredir, ou seja, ele
nao € linear. Assim, mesmo que alguns jovens manifestem alguma participagdo em
organizacdes coletivas, se ndo houver iniciativas que as mantenham, pode-se correr o risco de
aumentar a ndo participacdo da juventude.

A atividade preferida dos jovens sdo os esportes para: 14 jovens rurais e 16 jovens
rurais assentados. Os estudos vém a seguir: 1 jovens rurais e 11 jovens rurais assentados. O
lazer € uma atividade em que 9 jovens rurais e 5 jovens rurais assentados gostam, seguido
pelo trabalho para 3 jovens rurais assentados. Observa-se que nenhum jovem rural mencionou
o trabalho como atividade preferida.

A cultura foi mencionada por 1 jovem rural e 1 jovem rural assentado, e a igreja foi a

opcao de apenas 1 jovem rural. O grafico a seguir ilustra essas afirmagdes:

Griéfico 11 — Cruzamento entre o que mais gosta de fazer e ser ou nao assentado

Bar Chart
a Assentado
20 MST

M sim
Er&Eo

154

Count

Estudo Trabalho Lazer Esporte Cultura lgreja

O que mais gosta de fazer

Fonte: Elaboragio do autor

Quando perguntado o motivo, os jovens gostam de fazer as atividades mais

assinaladas (esporte e estudo), e as seguintes respostas foram obtidas: porque gosta de jogar
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bola; porque é saudavel e/ou faz bem ao corpo, fortalecendo-o e sentindo-se bem; porque nio
h4 mais nada para fazer além disso. E, ainda, porque no estudo se aprende e € importante para
o futuro, pois se almeja ser alguém na vida, bem como fica-se proximo dos amigos, faz-se
teatro ou toca-se instrumentos, e sobretudo, porque sem estudo ndo se pode alcangar o que se
quer.

Ainda sobre a questdo da participagdo em organizagio, foi perguntado se participar da
organizacdo no qual participa € “muito”, “mais ou menos importante”, “pouco importante”,
“nada importante” para ser agricultor, para conseguir emprego fora da agricultura, para
entender a realidade, para fazer amigos, para conseguir namorado(a) e para ser valorizado.
Analisando as informagdes, constata-se que, entre aqueles que responderam a questdo, a
participacdo em organizacdo ¢ muito importante para fazer amigos (20), para entender a
realidade (16), para conseguir emprego fora da agricultura (11) e para ser valorizado (11). A
op¢do mais ou menos importante ficou assim: para conseguir emprego fora da agricultura
(10), para entender a realidade (10), para fazer amigos (9), para ser valorizado (8).

Os jovens pesquisados foram unanimes em afirmar que participar da organizacdo de
que participam € nada importante para conseguir namorado(a) (12). No entanto, houve
aqueles que responderam que € pouco importante (6), mais ou menos importante (8) e muito
importante (4) para conseguir namorado(a). Chama-se atencdo para o item ser agricultor e ser
valorizado, pois, para ser agricultor, tem-se que a metade dos jovens considera que participar
de alguma organizagdo é muito importante (10) e mais ou menos importante (6), juntamente
com nada importante (10) e pouco importante (6). O mesmo ocorreu com ser valorizado, ou
seja, ¢ muito importante para 11 jovens, bem como € nada importante também para 11 jovens,
tendo 8 jovens que acham mais ou menos importante e 4 jovens que consideram pouco
importante.

Por fim, tem-se o tempo ocupado na semana com esportes. E na parte da tarde que os
jovens em sua maioria praticam esportes, mas também realizam tal atividade no turno da
manha e da noite, este bem menos recorrente. Para sintetizar e ilustrar o que 0s jovens rurais e

os jovens rurais assentados mais gostam de fazer, segue o grafico a seguir.
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Griéfico 12 — Cruzamento entre o que mais gosta de fazer e ser ou ndo assentado

Bar Chart
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Fonte: Elaboragéo do autor

Pode-se notar que o esporte, além de ser a atividade que os jovens mais gostam de
praticar também, € a atividade que eles mais desenvolvem no tempo de lazer ou de descanso
(28), junto com a ida em festas (28), seguido por viajar (16) e frequentar a igreja (14). Na
sequéncia, encontram-se as atividades culturais (9), ir aos rios da regido (9), lojas (8),
restaurantes (7) e atividades educativas (6). Em menor recorréncia, estd ficar com a
familia/parentes (3), escutar musica (2), e outros, tais como: passear, atuagao politica, assistir
televisao e filmes, descansar, ndo fazer nada — em cada categoria houve uma resposta.

Outro ponto importante € se os jovens pesquisados conseguem realizar o que desejam.

Neste topico, obteve-se a seguinte proporcdo a seguir:



84

Griéfico 13 — Cruzamento entre consegue fazer as coisas que tem vontade e ser ou ndo assentado

Bar Chart
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Fonte: Elaboragédo do autor

Tem-se que os jovens conseguem fazer as coisas que eles t€ém vontade (49), em uma
propor¢ido maior, mas nio muito representativo, entre os jovens rurais (26). Sdo 10 jovens
rurais € 13 jovens rurais assentados que nido conseguem realizar o que desejam. Os jovens
rurais assentados responderam que o maior empecilho para ndao conseguir fazer o que desejam
¢ a falta de tempo para isso.

As demais respostas ficaram distribuidas igualmente, ou seja, ndo teve nenhuma
resposta mais representativa do que outra. Assim, os jovens responderam que conseguem
realizar o que desejam porque: t€m um bom comportamento, correm atrds e/ou lutam pelo que
desejam e/ou insistem nisso, ja possuem o que desejam, ndo hd riscos ou perigo, nao t€m
limitagdes, tém direitos, t€ém liberdade. Aqueles que ndo conseguem realizar responderam que
é porque tém dificuldade de fazer e aprender, ndo t€m dinheiro, sio menores de idade, falta
oportunidade, a mae ndo deixa e porque moram longe.

Na tabela abaixo, tem-se os dados sobre a nota que os jovens ddo para a sua vida, em

uma escala de zero a dez:
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Tabela 10 — Cruzamento entre satisfagdo com sua vida e ser ou ndo assentado

Nota de zero a dez para a satisfacdo com a sua vida * Assentado MST

Assentado MST Total
Sim Nio

5,00 0 2 2

6,00 1 1 2

7,00 3 2 5

7,50 0 2 2

7,78 1 0 1
Nota de zero a dez para a

8,00 6 10 16
satisfacdo com a sua vida

8,50 3 3 6

9,00 8 8 16

9,50 1 1 2

9,90 3 0 3

10,00 10 7 17
Total 36 36 72

Fonte: Elaboragao do autor

O maior nimero de jovens assentados avaliou com nota maxima a sua vida. J& os
jovens rurais avaliaram com nota 8 o grau de satisfagdo. Assim, tem-se que 17 jovens
avaliaram com nota 10, 16 jovens com nota 9 e 16 jovens com nota 8. A nota mais baixa entre
os jovens rurais assentados foi 6 e entre os jovens rurais foi 5. Os jovens rurais e 0s jovens
rurais assentados responderam que desejam estudar, trabalhar e constituir familia; estes sdo os
maiores desejos de ambas as categorias. Salienta-se que apenas 2 jovens, 1 assentado e outro
nao assentado, responderam que nao t€m planos para o futuro, e, ainda, 1 jovem rural

informou que deseja jogar futebol.

3.3 Representacoes e participacao em atividades do MST

As representacdes sociais expressam a visao de mundo, a identidade dos sujeitos e
grupos sociais, os sistemas de referéncias e os sistemas de valores. Elas orientam o
comportamento dos sujeitos. Ao compreender as representagdes sociais, permite-se captar
como 0s jovens se relacionam e interagem uns com os outros € com o meio fisico, atribuindo
significados a realidade. As representacdes sociais diferem de opinides dadas sobre um

assunto qualquer. Isso ocorre porque

ndo se constroem representacdes sociais sobre o que ndo se relaciona ou do
que se tem pouco conhecimento [...]. Dados que foram organizados dentro
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do grupo, com base nas suas relagdes sociais e na sua histéria, vém a se
configurar numa representagdo social (ARAUJO, 2008, p. 109).

Algumas indagacdes sobre as representacdes sociais acompanharam esta pesquisa, tais
como: se é possivel averiguar sobre o grau de unidade dos jovens a partir do grupo social na
qual se inserem; o que e quem influencia nas representacdes expressas; investigar sobre a
temporalidade, ou seja, a intensidade e fluidez do que é elaborado e partilhado; quais as
ideologias em disputa e em contato, o que permite evidenciar os espagos de poder; identificar
os elementos estruturantes e os estruturados das representacdes sociais, importantes para
andlise do campo politico, ideoldgico, tedrico, social, pedagdgico, entre outros possiveis; e a
influéncia do pesquisador nas respostas dos pesquisados.

Inicialmente quando perguntado aos jovens sobre o que vem em mente quando eles
ouvem a palavra MST, os jovens rurais assentados, em sua maioria, responderam que a
palavra remete a nocdo de luta/conquista. Sobre isso, 0s jovens rurais responderam que remete
a no¢do de sem terra. Do total de pesquisados, tem-se que: a palavra luta/conquista foi
lembrada por 25 jovens, sem terra/acampado por 18 e sem moradia/necessidade por 10
numero, também foi mencionado:

pesquisados. Em menor

direito/justica/poder/resisténcia/dignidade ®), movimento/organizagio 4,
agricultor/camponés (3), trabalhadores/trabalho (3), protesto (3), ndo trabalham ou ndo tem
mais nada para fazer (3). Por fim, a palavra MST remete ainda a coisas ruins (1), invasdo (1) e
dinheiro dos outros (1).

Considerando a realidade da regido, temos que alguns poucos jovens participam das
atividades organizadas pelo MST. No entanto, em geral, os jovens rurais nunca participam das

atividades (32), sendo que um pouco menos da metade dos jovens rurais assentados nunca

participa das atividades (11). Vide tabela a seguir:

Tabela 11 — Cruzamento entre participag@o nas atividades do MST e ser ou ndo assentado

Assentado MST * Frequéncia que participa das atividades organizadas pelo MST

Frequéncia que participa das atividades organizadas pelo Total

MST

Na maioria das

VEZES

Poucas vezes

Nunca

Sim 18 11 36
Assentado MST

Nao 4 32 36
Total 22 43 72

Fonte: Elaboragao do autor
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Sobre as atividades em que houve participagdo, foram citadas atividades culturais
como festas e jogos (27), formacdo (4), encontro de jovens (1), atos (1). Alusivas a
contribuicdo do MST para os jovens, houve 14 respostas dizendo que o MST néo contribui, e
delas 9 foram de jovens rurais e 5 de jovens rurais assentados. A maioria das respostas desse
item diz respeito ao acesso a terra (42) e a ser agricultor (31). Ainda foi respondido que as
atividades organizadas pelo MST contribuem para entender a realidade (22), para ser
valorizado (20), para fazer amigos (11) e para ter disciplina (11).

Analisando as respostas deste item que incluem as representagdes sobre o MST,
participacdo e contribuicdo das atividades organizadas pelo movimento, frequéncia e o tipo de
atividade de que os jovens participam, avalia-se que o comportamento desses em relacdo ao
MST estd relacionado com a estrutura social na medida em que se tem opinides pejorativas e
proximas aos discursos que criminalizam as atuagdes dos movimentos sociais. A pouca
reflexividade sobre a existéncia do MST implica na necessidade de maior compreensdo dos
fendmenos sociais. Deste modo, o ensino de sociologia pode trazer contribui¢des para o
entendimento das caracteristicas e fragilidades da cultura de participagdo.

As nogdes expressas pelos jovens pesquisados representam as ideologias, as préticas e
as caracteristicas das atividades cotidianas. As respostas enunciadas, especialmente pelos
jovens rurais assentados, remetem a compreensdo de que a conquista da terra veio por meio
da luta. No entanto, esta caracteristica com perfil de atuacdo politica parece ndo ser sustentada
apds a conquista da terra, ji que poucos jovens participam das atividades organizadas pelo
MST, bem como quando os jovens participam € em atividades culturais e esportivas.

As afirmacdes dos jovens levam a indagagdo sobre o tipo de interagdo com o meio em
que vivem, ou seja, sobre as formas de socializacdo. Poder-se-ia supor que a necessidade de
organizacdo coletiva, devido as necessidades locais e crengas ideoldgicas, seria um fator a ser
mencionado e sustentado pelas redes de relacdes sociais dentro do assentamento e/ou
comunidade. No entanto, isso nao foi corroborado pelos dados coletados.

O uso das representacdes sociais na pesquisa contribui para caracterizar os jovens
rurais e os jovens rurais assentados, nas dimensdes subjetivas, ou seja, o que pensam, €
objetivas, porque pensam o que afirmam, isto é, a influéncia do meio social que pertencem.
Os escritos de Alves-Mazzotti mencionam que:

€ possivel definir os contornos de um grupo ou ainda, distinguir um grupo de

outro pelo estudo das representacdes partilhadas por seus membros sobre um
dado objeto social. Gragas a sua reciprocidade entre uma coletividade e sua
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“teoria”, esta € um atributo fundamental na definicdo de um grupo (ALVES-
MAZZOTTI, 1994, p. 64).

As representagdes sociais caracterizam o grupo de que os jovens fazem parte, sendo
que nem sempre o que ¢ maioria € norma, ou seja, representa o esperado como fazendo parte
da coletividade. Alves-Mazzotti (1994) menciona que nem sempre o termo ‘“‘social” é
utilizado para afirmar que a representacdo € social por ser partilhada por um grupo, pois a
ideia de grupo pode ter sido criada pelo pesquisador. Nesta pesquisa, o termo “social” se
configura como tal porque tem como ponto de partida que os jovens pesquisados
compartilham crencas e valores, ou seja, pertencem a um assentamento ou a determinadas
comunidades rurais.

Mas, analisando as representacdes sobre o MST, bem como as informacdes de campo,
avalia-se que os jovens t€m clareza sobre o que ¢ o MST em termos de organizagdo coletiva,
mobiliza¢do e luta pela terra. No entanto, conforme ji mencionado, categorias usadas pelo
movimento como “camponés”, e até mesmo o desenvolvimento de atividades de formacao e
demais atividades para além das festas na localidade, e ainda, a identificacdo como sem terra,
ndo foram expressos pelos pesquisados. As respostas que mencionam que a contribuicido do
MST € para ser agricultor podem estar vinculadas a questdo da terra, bem como a atuacgdo das
cooperativas, que remete a ideia de agricultura e de agricultor. Além disso, os jovens
pesquisados podem pertencer a vdrios grupos, sendo dificil evidenciar a identificacdo dos

pesquisados apenas como agricultores, assentados, estudantes etc.

3.4 Representacoes sobre o rural

Wanderley (2009) afirma que: “o reconhecimento e a delimitacio do espago rural
variam de pais para pais, em funcio das formas efetivas de ocupagdo territorial, da evolucio
histérica e das concepgdes predominantes em cada um deles” (WANDERLEY, 2009, p. 206).
Assim, as concepgOes trazidas pelos jovens pesquisados sdo influenciadas pelo seu meio
social, ou seja, escola, familia, organizacdes coletivas, rede de relagdes sociais estabelecidas.
Nesse sentido, ao solicitar aos jovens que respondessem sobre o que vem a mente quando
ouvem a palavra rural, vdrias categorias de respostas foram coletadas.

A palavra agricultor/agricultura foi escrita 28 vezes, seguida por: trabalho (22), terra
(11), economia/dinheiro/investimento/producdo (7), cultivo/lavoura/plantio (7), interior (7),

colono/trabalhador (6), animais (6). Outras respostas foram citadas, tais como:
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sossego/tranquilidade/harmonia (5), mato (5), dificuldade/esforco/conquista (4), campo (3),
familia (3), dedicacdo/responsabilidade (3), trabalho honesto (2), fazendeiro/fazenda (2),
simplicidade (2), mais pobre (2), pecudria (2), lazer (2), assentamento (2), liberdade (2). E,
ainda, sem terra (1), agricultura familiar (1), saldrio (1), lote (1), ro¢a (1), comida (1), estrada
ruim (1), maquinas agricolas (1), sustentabilidade (1), uniao (1), pouca gente (1).

As representacdes mais recorrentes envolvem o trabalho com a terra e o obtido desse
trabalho. Tem-se também nog¢des vinculadas a concepcido de meio ambiente, ou seja, como
lugar preservado, tranquilo e sauddvel. Conforme Wanderley (2009), hoje a preservacdo estd
em conflito com o modelo econdmico dominante, e isso atinge também o meio rural, isto &, o
cuidado e a preservacdo ambiental sdo defendidos tanto pelos moradores do campo como da

cidade. Wanderley indica que:

“o meio ambiente é a linguagem potencial de uma reconciliacdo
sociopolitica do rural”. Assim, a associagio — e mesmo, para alguns, a
assimilacdo — do meio rural com o meio ambiente estabelece o didlogo com
as cidades em um novo patamar, dado a importancia que assume a natureza,
em particular para os habitantes dos centros urbanos. Neste sentido, 0 meio
rural pode passar a ser visto como ‘“valor indispensdvel” ao futuro da
sociedade, que assim se dispde a lhe consagrar os recursos necessarios, ao
mesmo tempo em que os atores rurais podem passar a assumir novas funcdes
sociais, precisamente como ‘“mediadores entre a sociedade global e os
espagos rurais” (WANDERLEY, 2009, p. 247).

E o espago urbano, como ¢é representado? Para os jovens, a ideia de urbano remete a
cidade (37); carros, prédio, asfalto, casas, ruas (15); comércio, lojas, empresas, industrias,
mercados (14); assalariados, estabilidade, renda, carreira, trabalho, emprego (11). Outras
representacdes trazidas remetem a: barulho, movimento, nervosismo, turbuléncia,
incomodacio, estresse (9); diversdo, festa, musica, lazer, praia (9); poluicdo (6); facilidade e
acesso (6). Em menor nimero, tem-se: futuro, esforco, capacidade, oportunidade (3); pessoas,
populagdo, pedestres (3); oposto de interior (2); padrdo de vida melhor e gente rica (2);
arrogancia (1); estudos (1); investimento (1); favela (1); Estado (1).

No entanto, segundo Wanderley (2009), deve-se ponderar: “que as cidades também
ndo sdo homogeéneas e, por consequéncia, as diferencas observadas entre elas afetam as
relacdes que podem estabelecer com o meio rural” (WANDERLEY, 2009, p. 208). Assim,
Abelardo Luz associa campo e cidade, pois o desenvolvimento do municipio pauta-se pelo
rural. Um rural para além de um espago apenas agririo, mas como espago de vida, embora
também haja proprietérios de terra que vivem na cidade e apenas exploram o rural para seus

fins, em que se tem uma associacdo da produ¢do aos mercadores consumidores, o que pode
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aprofundar a dependéncia da produgdo agricola aos insumos industriais (WANDERLEY,
2009).

O que se verifica avaliando as representacdes sociais dos jovens sobre o MST e sobre
o rural-urbano é que os acessos levam a uma tendéncia a uniformizacdo dos modos de vida.
Ha uma interacdo cotidiana em vdrias dimensdes da vida social entre o rural e o urbano, que
permite evidenciar uma tipologia do rural e do urbano para além do rural como apenas
agricola. O urbano tem sido retratado pelos jovens como o lugar da infraestrutura, do
emprego, da facilidade, enfim, caracteristicas que remetem a um padrdo de vida melhor. No
entanto, o urbano também é retratado como o espago da arrogincia (isso se vincula as
mencdes de baixa-estima dos jovens rurais).

Conforme Wanderley (2009), a referéncia ao rural é produto e produtora de
identidades sociais por meio das experi€ncias individuais e coletivas. Mesmo que Abelardo
Luz seja um municipio pequeno, os pesquisados mencionam que a cidade é o espago da
circulacio de pessoas e de carros, bem como da existéncia de favelas. Isso corrobora com o

encontrado em alguns estudos que mencionam o seguinte:

O meio rural continua sendo identificado a uma pequena aglomerac¢@o, com
uma sociabilidade correspondente e onde predominam as paisagens naturais.
Entre as cidades e o meio rural se interpdem “descontinuidades”
(MATHIEU, 1990, p. 37), que fazem deste tltimo, um espago marcado por
certas caracteristicas fundamentais: a fraca densidade de sua populagdo; a
menor parte do trabalho assalariado no conjunto das atividades rurais; a
predominancia de empresas de pequena dimensdo; a predominidncia do
habitat individual; a importancia da paisagem (WANDERLEY, 2009, p.
223).

Wanderley (2009) traz uma abordagem interessante sobre os efeitos da urbanizagio na
vida social rural. O primeiro deles é o ndo trabalho e a predominancia do consumo. O
segundo € sobre a relacdo entre o meio rural e o urbano, que torna o rural como um espago
aberto. E, o terceiro, a mobilidade profissional e social dos agricultores. Estas afirmacdes sao
relevantes, e, para a autora, elas ndo devem levar para a traducio do fim do rural.

Enfim, além da socializacdo dos pesquisados, ou seja, relacdes familiares, com os
amigos e a influéncia da escola, a interagdo entre o espaco rural, com o MST e/ou
comunidade influencia no modo de pensar dos jovens. Junto a isso, o papel da midia é outro
fator que os estudos sobre representagdes sociais acentuam como de forte influéncia nas
nog¢des dos sujeitos, inclusive influindo na visdo de si mesmo. A midia poderia estar incidindo

para reforcar as diferencas, para homogeneizar o rural e urbano, ou ainda para integrar
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dinamizando as relagdes entre urbano e rural de forma a atualizar e ndo a perder as
especificidades.

Nesse sentido: “a categoria ‘rural’ carrega em si a diversidade das préprias relacdes
entre os espacos rurais e urbanos — e entre as populagdes do campo e das cidades — tais como
se modificam histérica e socialmente, no tempo e no espaco” (WANDERLEY, 2009, p. 247).
De certa forma, o ensino de sociologia poderia contribuir para evidenciar o papel da midia e

sua abrangéncia na sociedade.

3.5 Representacoes sobre juventude

Para Weisheimer (2009, p. 85), “Como expressdo da vida social, a juventude aparece
como uma categoria complexa que nio pode ser definida em fun¢do de um unico aspecto ou
caracteristica”. Assim, as nocdes sobre juventude sdo produzidas em determinado contexto e
sdo produtos dos modos das relagdes sociais. Para os jovens pesquisados, juventude significa:
alegria, diversdo, bagunga, companheirismo, esporte, brincadeira, curtir, amizade, festas/baile
(25); inteligéncia, estudar, pensar, formar, capacitacdo, educacdo (17); vida, fase da vida,
adolescéncia, mudanga, jovem, pessoa nova (14); futuro, esperancga, sonho, novidade, erros e
acertos, projetos (11); trabalho, ajudar, inicio de carreira, responsabilidade (10); liberdade (7);
organizacdo, luta, direitos, rebeldia, atitude, determinacdo (3); bom (2); sadde (1); ligacdo
com pais e educacdo familiar (1).

Nas nogdes acima descritas, tem-se uma diversidade de concepg¢des ou defini¢des de

juventude, mesmo em se tratando da mesma gerag@o juvenil. Para Weisheimer:

O conceito socioldgico de geragdo busca romper com resquicios naturalistas
da explicacdo do fendmeno, definindo-o como uma condi¢do situacional
frente ao processo historico e social. Assim, uma geracdo € constituida por
aqueles que vivem uma ‘“situacdo” comum perante as dimensdes histéricas
do processo social, o que caracteriza uma ‘situacio de geracdo”
(WEISHEIMER, 2009, p. 67).

Assim, observa-se que os jovens atribuem significados diferentes, mesmo pertencendo
ao mesmo contexto histdrico. Primeiramente, tem-se a no¢do de juventude ligada a nocdo de
estado de espirito e divertimento. Apds, em grande nimero, os jovens pesquisados trouxeram
representacdes ligadas aos estudos ou preparacdo via formacao.

Em seguida, constam no¢des que remetem a juventude como uma fase de vida. Sobre

isso, Weisheimer (2009, p. 78) afirma que “a nocdo de juventude como periodo de transi¢do
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para a vida adulta, apesar de constituir-se em tema socialmente relevante, tem pouca precisdo
analitica se desconsiderar as diversidades histdricas, sociais e culturais sob as quais as
transi¢des se realizam”.

Tem-se uma parcela de jovens manifestando que juventude vincula-se a ideia de futuro
e projetos. A relacdo com trabalho também estd fortemente presente, isto é, a busca por
autonomia, estabilidade e responsabilidade, caracteristicas compreendidas como sendo dos

adultos. No entanto, salienta-se que:

na sociedade contemporanea — ha certa inclinagdo a ampliacao do periodo da
juventude; devido a dificuldade de insercdo de parcelas significativas desse
grupo no mercado de trabalho é que hd um alongamento do periodo de
escolarizacdo. A dificuldade de acesso a uma condi¢do profissional estivel
tem ainda impactos no adiamento dos matrimonios e, logo, na constituicio
de uma nova familia. Deste modo, pode-se deduzir que o processo de
transi¢do para a vida adulta € cada vez mais complexo e heterogéneo,
refletindo a diversidade das condi¢des de insercdo social das novas geracdes
marcada por antinomias que configuram a propria sociedade
(WEISHEIMER, 2009, p. 77).

Com respostas em menor nimero, mas ndo menos importante, a ideia de liberdade
também € manifestada, talvez por ainda ndo haver tantas responsabilidades, junto com a
nocdo de luta, estando empregada ndo necessariamente no sentido politico do termo e sim ir
atrds do que se deseja. Em concordancia com Weisheimer (2009), evidencia-se uma
aproximagao entre o relato dos jovens e o que aponta a sociologia da juventude, por exemplo,
as concepgdes tedricas que atribuem aos jovens um cardter contestador responsdvel pelas
mudangas na sociedade sio respaldadas por algumas respostas dos jovens pesquisados que
entendem que ser jovem ¢ ser rebelde e determinado, o mesmo ocorrendo com as demais
nogdes ja analisadas acima. Estas no¢des indicam a situagdo e tipos de vinculos atrelados a

realidade e as experi€ncias desses jovens.

Conforme Weisheimer:

Esta unidade de geracdo ocorre quando os jovens compartilham contetddos
mais concretos e especificos formados por uma socializagdo similar e
desenvolvem, em fungio disso, lacos mais estreitos, levando a identificacdo
e ao reconhecimento mituo devido as similaridades das situagdes e das
experiéncias (WEISHEIMER, 2009, p. 68).

De todo modo, as representacdes trazidas pelos jovens pesquisados estdo atreladas a
socializacdo, portanto ao contexto societdrio e histérico destes jovens. Nesta pesquisa, nio foi
necessdrio problematizar os parametros tedricos adotados para definir juventude, ji que os

jovens pesquisados foram selecionados pelo critério de estar escolarizado. Junto a isso, ndo
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foi encontrado nenhum jovem na categoria jovem-adulto, bem como ndo foram evidenciadas
acentuadas disparidades nas respostas quando destacadas as categorias gé€nero, faixa etdria e
ser ou ndo assentado.

Ao analisar a questdo da juventude como estilo de vida, Weisheimer (2009) situa que
os meios de comunicacdo influem para que, independentemente da localidade dos jovens, haja
uma difusdo da cultura jovem. Assim, as fronteiras entre a cultura juvenil urbana e a rural sdo
fluidas. Tanto no meio rural como no meio urbano, os sentidos ou representagdes sobre ser
jovem podem ser diversos, ja que estes estdo vinculados ao modo de vida da juventude, e este
¢ resultado das condi¢des estruturais junto com as particularidades locais, indicando o tipo de

socializag@o e vivéncias geracionais.



4 0 ENSINO DE SOCIOLOGIA VOLTADO A JUVENTUDE DO CAMPO

Neste capitulo, apresenta-se a questdo da inclusdo da disciplina de sociologia nos
curriculos escolares e a trajetéria da disciplina em Santa Catarina, estado ao qual o municipio

pesquisado pertence. Por fim, aborda-se a realidade escolar e da disciplina de sociologia no

local de estudo e para os jovens pesquisados.

Para dar inicio a este tdpico, situa-se um histérico da presenca da disciplina de
sociologia no Brasil, conforme apresentado no quadro a seguir. O quadro abaixo foi

construido a partir da leitura e sintese dos seguintes autores: Meksenas (1995), Pavei (2008),

Machado apud Moraes (2003):

Quadro 6 — Histdrico da disciplina de sociologia no Brasil

1882

Primeira proposta de inclusio da sociologia — “pareceres” de Rui
Barbosa sobre a inclusdo da sociologia nos cursos superiores (sobretudo
direito). Parecer ndo se realiza.

1890-1897

Benjamin Constant propde a inclusdo da disciplina de forma obrigatdria
em todas as escolas de ensino secunddrio. Nio foi posta em prética.

1925 - 1942

Com a Reforma Rocha Vaz, a disciplina torna-se obrigatéria. Com a
sociologia sendo obrigatdria, os contetidos socioldgicos sao exigidos nas
provas de vestibulares para o ensino superior.

Década de
30

Ha as primeiras escolas de ensino superior de sociologia e Gilberto
Freire aparece como expoente da defesa desse ensino. Em 1931, a
Reforma Francisco Campos reforca o cardter obrigatorio da disciplina de
sociologia.

1942-1961

Conforme a Reforma Capanema, a sociologia € excluida do curriculo,
permanecendo apenas no magistério (escolas normais) como sociologia
educacional. Ou seja, nesse periodo a sociologia ndo é obrigatéria. Na
década de 40/50, a luta pela obrigatoriedade da disciplina conta com
Florestan Fernandes e Luiz de Aguiar Costa Pinto. Na década de 60, ha
um distanciamento dos intelectuais no debate sobre educacdo e ensino
de sociologia. Ocorre também a 1* Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional — LDB 4.024/61, em que a sociologia é optativa.

1971

LDB 5.692/71 permanece a possibilidade da oferta. A sociologia é
confundida e relativamente substituida pelo OSPB (Organizacdo Social
e Politica Brasileira). Tem-se a obrigatoriedade nos cursos
profissionalizantes preconizando um foco técnico. Houve uma inducéo
da modificac¢do do ensino médio em profissionalizante.

1982

E revogada a obrigatoriedade do ensino profissionalizante. A sociologia
comeca a ser implantada nos curriculos com caréter diversificado, Lei
7.044/82.
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1996 A sociologia ndo € obrigatéria. A LDB 9.394/96 coloca que o educando
deve ter conhecimento em filosofia e sociologia, mas ndo menciona que
profissional deve ministrar as aulas de sociologia, bem como refere que
os conteidos socioldgicos seriam tratados de forma interdisciplinar e
deveriam pautar a questdo da cidadania. Na década de 90, algumas
universidades exigem a disciplina em seus vestibulares (Universidade
Estadual de Londrina e Universidade Metodista de Piracicaba).

2001 Projeto Lei 3178-B/1997, transformado no Projeto de Lei ordindrio da
Céamara (PCL 9/00), que torna a sociologia obrigatéria e de autoria do
Deputado Federal Padre Roque, é vetado por Fernando Henrique
Cardoso.

2006 Aprovagdo do Parecer — Conselho Nacional de Educacdo — CNE/CEB n°
38/2006, que trata da inclusdo obrigatdria das disciplinas de sociologia e
filosofia no curriculo de ensino médio. Resolu¢do CNE/CEB n° 4/2006
altera o artigo 10 da Resolucdo CNE/CEB n° 3/98, que institui as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o ensino médio.

2008 Lei Federal n° 11.684, de 2 de junho de 2008. A sociologia passa a ser
obrigatdria no ensino médio do pais.

Fonte: Elaboracao do autor por meio de sintese dos seguintes autores Meksenas (1995), Pavei (2008),
Machado apud Moraes (2003).

Conforme o quadro acima, a disciplina de sociologia, em 1882, é obrigatoria apenas
nos cursos superiores, com €nfase no curso de direito. Na década de 30, a preocupagio volta-
se para a formacdo de professores de sociologia nos cursos superiores do pais. De 1890 a
2008, a disciplina de sociologia entra e sai do curriculo do hoje chamado ensino médio, bem
como se apresenta de forma optativa ou obrigatéria. E apenas em 2008 que a disciplina torna-
se obrigatdria no ensino médio de todo paifs, com a obrigatoriedade de que o professor de
sociologia seja licenciado em ciéncias sociais, bem como com a consolidacio de
universidades responsdveis pela formagdo do cientista social.

Sarandy (2001) afirma que uma das particularidades da disciplina € a de permitir a
confrontagdo de diferentes perspectivas tedricas. A confrontacdo tedrica e a critica social
também podem ser realizadas pelas disciplinas de histéria e geografia, mas de um modo
secunddrio ou de um modo descritivo. Sobre as reflexdes do autor em relagdo ao

desenvolvimento de uma maneira de pensar tipica de cada drea do conhecimento, tem-se:

Ora, desenvolver a sensibilidade € algo que pode ser feito pelas Artes
Plasticas, pela Danga e pela Literatura. A sensibilidade para o Belo é
desenvolvida, em graus diferentes, por diversas disciplinas, inclusive por
outras ndo ligadas diretamente as artes. Mas a Muisica guarda uma
especificidade que estd relacionada ao desenvolvimento da sensibilidade
auditiva. E nisso ela se difere de qualquer outra. Este exemplo € interessante
porque nos serve de analogia. A histdria e a geografia também produzem
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conhecimentos sobre o mundo social. E dizer que seus olhares sdo distintos
do olhar socioldgico ja virou lugar comum (SARANDY, 2001, p. 6-7).

Ainda conforme o autor, a disciplina de sociologia contribui para o questionamento,
desmistificando ideologias, apurando o pensamento critico problematizador da vida do aluno,
sua existéncia num mundo real, com suas implica¢des ético-morais, sociopoliticas, religiosas,
culturais e econdmicas. Desse modo, ndo € apenas o conteido que faz isso, mas também a
habilidade ou a formagdo do professor que permite o confronto de diferentes perspectivas
(SARANDY, 2004). Assim sendo, nio basta a sociologia estar diluida nos temas transversais
e nem mesmo ser ministradas por outros profissionais ndo sociélogos.

O argumento de que a sociologia e a antropologia produzem um modo de raciocinio
que nenhuma outra disciplina produz é assegurado por Sarandy (2004). O autor expressa que
a disciplina auxilia na compreensdo da diferenca, em evidenciar a hierarquia quando
insistimos em ver igualdade, em transformar a informag@o em conhecimento. Quando o aluno
compreende que os gestos, simbolos, cheiros, tensdes, posi¢do na estrutura social e recursos
de poder, as girias, ldgrimas e alegrias, enfim, que tudo isso € resultante de uma configuracdo
especifica de seu mundo, a sociologia cumpriu sua finalidade pedagégica (SARANDY,
2004).

O ensinar sociologia é desenvolver uma postura cognitiva. Seus efeitos estao:

Menos no trato com as teorias sociais e mais na postura dos alunos diante da
vida em sociedade; menos no discurso informado por conceitos socioldgicos
— as vezes bem complexos —, mais nos olhares de quem se encontra em face
de um enigma € que se pode aferir quao importante se torna para os alunos a
descoberta sobre como nossa vida € perpassada por forcas nem sempre
visiveis — por nossa simples pertenca a um grupo social (SARANDY, 2001,

p- D).

Em concordancia com Sarandy (2001), ndo acredita-se que a disciplina de sociologia
seja indispensavel para o desenvolvimento do sujeito e para o desenvolvimento do
pensamento critico, todavia ela pode colaborar para isso. Ao encontro disso, as praticas em
desenvolvimento rural também podem se somar ao desenvolvimento do sujeito a partir da luta
por qualidade no campo.

Tomazi (2008) afirma que ser professor de sociologia é problematizar constantemente
o seu fazer. Por isso, a prética de pesquisa deve estar associada ao ensino, ja que ela permite
conhecer o aluno e o mundo no qual ele se insere. O autor reforca que apenas aqueles

professores com md vontade no seu oficio ndo realizam a atividade de pesquisa. Acrescenta-
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se a isso que, muitas vezes, os professores estdo submetidos a precirias condigdes de trabalho
docente, dificultando a prética de pesquisa.

As OCNs mencionam dois papéis centrais do pensamento sociolégico, a
desnaturalizagd@o, ou a consideracdo do cardter histérico e de construgdo social dos fendmenos
sociais, € o estranhamento, ou problematiza¢do daquilo que ndo é conhecido de imediato,
adequando aquilo que € estudado “para a fase de aprendizagem dos jovens” (BRASIL, 2006,
p- 107). A funcdo do professor de sociologia no ensino médio seria a de “desenvolver a
capacidade de pensar sociologicamente dos jovens” (TOMAZI, 2008, p. 2).

Para isso, o professor ndo pode aplicar diretamente o que aprende na universidade.

Para Tomazi:

Ensinar sociologia no ensino médio € uma tarefa muito dificil, pois implica
ensinar jovens a pensar sociologicamente as questdes que envolvem o seu
cotidiano. Aqueles professores que pensam em reproduzir o que aprenderam
na universidade somente causam um grande problema para o
desenvolvimento desta disciplina no ensino médio. Estes muitas vezes
reproduzem um conteido exclusivamente académico, porque ou ndo
possuem uma formagdo adequada para esta tarefa, ou ndo querem ser
professores para este nivel. Para ser um professor no ensino médio é
necessario fazer a mediacdo entre o saber académico recebido e o
conhecimento dos jovens que ele encontra nas escolas, que sdo muito
diversas. Portanto ndo hd uma receita fixa, mas sim uma disposi¢do
intelectual de analisar as possibilidades que encontra e ai desenvolver as
tarefas de um professor, que é ensinar de tal modo que os jovens possam ter
uma visdo mais profunda e precisa do mundo em que vivem (TOMAZI,
2008, p. 2).

Como o mesmo entendimento, as OCNs também afirmam a importancia da mediacio
via metodologias, recursos, avaliagdes e estratégias diferenciadas, ndo sendo satisfatorio que o
professor tenha apenas conhecimentos e informagdes na drea, ainda que a aula expositiva

tenha sua fundamental relevancia:

Mesmo a aula expositiva € um didlogo. Alids, todo o trabalho — e a
esperanca — do professor é transforma-la num didlogo, ndo pretendendo que
seja o esclarecimento absoluto do tema do dia, mas o levantamento de alguns
pontos e a apresentacdo de algumas questdes que incentivem os alunos a
perguntar.

[...]

A aula nio se reduz a exposi¢do por parte do professor. Hi uma variedade
fenoménica de que as pessoas pouco se ddo conta, mas que é praticada por
boa parte dos professores. Apenas a titulo de lembranca, seguem-se algumas
citacdes: semindrio, estudo dirigido de texto, apresentacdo de videos,
dramatizac@o, oficina, debate, leitura de textos, visita a museus, bibliotecas,
centros culturais, parques, estudos do meio, leitura de jornais e discussdo das
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noticias, assembleia de classe, série e escola, conselho de escola, etc.
(BRASIL, 2006, p. 127).

Para a aula ser criativa e produtiva, os saberes acad€micos necessitam ser
transformados em saberes escolares, ainda mais que nem todos os alunos frequentam a escola
motivados por uma escolha pessoal. Ndo almeja-se formar sociélogos, mas potencializar as
escolhas dos educandos para conhecer e aprofundar os saberes produzidos pela sociologia.

A pesquisa é uma metodologia utilizada por ambos professores das escolas
pesquisadas. Ela é uma forma de aproximar o aluno a temdtica estudada, bem como aos
procedimentos cientificos. Segundo as OCNs, a pesquisa pode vir antes ou apds a explicacio

tedrica. No entanto:

Aqui também deve haver certo cuidado. H4 uma pratica comum de mandar
os alunos pesquisarem qualquer coisa e de qualquer modo, ou seja, se o tema

2

em discussio é o desemprego, por exemplo, diz-se para os alunos
procurarem desempregados e perguntarem a eles por que estdo
desempregados, o que acham disso e quem € o culpado por essa situagao.
Ora, o resultado dessa “pesquisa” serd normalmente um conjunto de ideias
soltas, de senso comum, explicacdes individualistas e, ademais, sem
nenhuma perspectiva social para se entender seu resultado (BRASIL, 2006,
p. 126).

Diante de tais desafios na proposta pedagdgica, entende-se que, em concordancia com
as OCNs, o melhor caminho a ser seguido é aquele que esteja tracado conforme as
necessidades do professor, dos alunos, da escola, enfim, da comunidade escolar. Isso,
inclusive, pode aproximar a prética socioldgica ao modo de vida dos educandos, bem como
superar modismos e praticas pedagogias repetitivas.

Enfim, além do ensino de sociologia em cursos de graduag@o e no ensino médio, ha
outros espacos de atuacdo do sociélogo. Isso porque, conforme Tomazi (2008), a realidade é
complexa e dindmica e a sociologia deve acompanhar este movimento. O autor menciona que
os multiplos espagos de atuacdo do socidlogo sdo: ONGs, empresas, prisdes, sindicatos,
movimentos sociais etc. Em qualquer ambiente de atuacdo do socidlogo, a sociologia se
alvitra a ser mais um saber e, como tal ela ndo é uma disciplina militante, isso pode ser
evidenciado na sua historicidade.

Seja qual for o espaco de atuacdo, a sociologia pode desenvolver uma visdo critica do
mundo, pois , por ser uma ciéncia, ela faz uso de muitas teorias, da pritica da refutacio e
contestacdo, de questionar e ser questionada. Sobretudo, conforme Tomazi (2008), “nada

pode ser reduzido a uma unica visdo e perspectiva. Ndo hd teoria socioldgica que consiga
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explicar toda a realidade social. Por isso, o conhecimento de muitas teorias e perspectivas é
fundamental para se formar um bom socidlogo e professor de sociologia” (TOMAZI, 2008, p.

3).

4.1 A sociologia no ensino médio em Santa Catarina e no oeste catarinense'®

Alguns desafios despontam com a obrigatoriedade da disciplina de sociologia no
ensino médio no que diz respeito ao perfil profissional esperado para aqueles que se dedicam
a docéncia em sociologia, bem como ao perfil do curriculo (especialmente em realidades
rurais). No Brasil, apenas 12% dos profissionais que ministram as aulas de sociologia sdo
formados na drea, sendo que notadamente em Santa Catarina a sociologia é obrigatdria no

ensino médio hd mais de dez anos (HANDFAS, 2009). Conforme Russczyk e Leitao (2012):

No ano de 1997, a Secretaria da Educacdo do Estado de Santa Catarina
(SED-SC) organizou um curso de Fundamentacdo Tedrico Metodoldgica do
Ensino de Sociologia e Sociologia da Educacio. Participaram deste curso 70
professores de sociologia e sociologia da educacdo da rede ptblica estadual.
Entre eles, apenas seis possuiam formagdo em Ciéncias Sociais, os demais
eram provenientes de dreas como pedagogia, geografia e filosofia
(RUSSCZYK E LEITAO, 2012, p. 8).

A regido de estudo é uma das regides do Brasil contempladas por politicas do
Ministério da Educagdo, tais como a politica nacional de formagado de professores (PARFOR)
e implantag¢do de institui¢des publicas, como € o caso da Universidade Federal da Fronteira
Sul (UFFS) e do Instituto Federal de Santa Catarina (IFSC), resultado do plano de
interiorizagdo e de expansdo das instituicdes federais. E importante citar as duas institui¢des
de ensino, Unochapecé e UFFS, pois elas possuem cursos que visam formar professores de
ciéncias sociais, bem como sio instituicdes que podem contribuir para a formagdo continuada
dos professores que ja ministram a disciplina de sociologia nas escolas pesquisadas.

Segundo Russczyk e Leitdo (2012), “o processo de interiorizagdo das universidades
publicas tém sido a grande aposta para diminuir o nimero de docentes que ministram
disciplinas sem formac@do especifica e assim qualificar a formacg@o docente” (RUSSCZYK;
LEITAO, 2012, p. 7). Estes autores analisaram o atual quadro da disciplina de sociologia nas

escolas e os locais de formacgao de professores na cidade de Chapecd, cidade polo da regido

'® Parte das informacGes presentes nesta secio foi publicada no artigo intitulado “A Formagdo de Professores em
Sociologia para o Ensino Bdsico no Oeste Catarinense”, Revista Percursos, 2012, de autoria conjunta com
Leonardo Rafael Santos Leitdo.
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oeste de Santa Catarina. A pesquisa realizada pelos autores objetivou analisar o curriculo e a
estrutura politico-pedagdgica do curso de graduagdo em licenciatura em sociologia, via
Plataforma Freire e em parceria com a Unochapecd, Universidade Comunitéria da regido, e do
curso de licenciatura em ciéncias sociais da Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFES),
institui¢do criada em 2009" (RUSSCZYK; LEITAO, 2012).

Para este estudo, interessa avaliar se temas, por meio de disciplinas especificas, que
envolvem o mundo rural, estdo contemplados na grade curricular destes cursos, ja que se trata
de uma regido cujas cidades possuem carateristicas fortemente rurais, bem como se o perfil
dos cursos rompe com as divisdes ainda existentes no curso de formagdo de professores em
sociologia entre bacharelado e licenciatura, articulando-os conjuntamente.

Martins (2008) traz alguns fatores de segregacdo e hierarquizacgdo dos professores e
profissionais com ensino superior, por exemplo: a divisdo entre licenciatura e bacharelado; a
diferenca social entre cursos como a medicina, as engenharias etc.; a critica da divisdao entre
pesquisa, ensino e extensdo. Também aponta que € justamente a extensdo que pode relacionar

arealidade e a intervengdo cientifica. Nas palavras do autor:

Esses indicadores evidenciam o quanto a universidade tem se desobrigado da
dupla responsabilidade de produzir ci€ncia no campo da docé€ncia e de
contribuir com os demais niveis de ensino do pafs. Demanda e estrutura
existem, os cursos de formacdo de professores estdo presentes em quase que
a totalidade das universidades ptblicas do pais; os programas de pods-
graduacdo em educagdo sdo numericamente superiores no cenario nacional
e, em relacdo a demanda, os sistemas relacionados a educacdo basica sofrem
constantemente com a falta de qualidade, auséncia de formacdo em seus
quadros, apoio continuado. Enfim, existe uma distincia enorme entre
universidade e educagdo (MARTINS, 2008, p. 116).

Como proposta, Mariategui (2007) indica a necessidade em criar sindicato e funcionar
como tal, isto é, reorganizar novas bases e toda a ordem social de forma nao corporativa. E,
ainda, a diferencia¢do entre escola e universidade é uma faldcia, pois “Ndo existe um
problema da universidade independente de um problema da escola fundamental e secundéria.
Existe um problema da educagdo publica que abarca todos os seus compartimentos e
compreende todos os seus graus” (MARIATEGUI, 2007, p. 62).

No estado de Santa Catarina, a sociologia estd presente nas escolas de ensino médio
desde 1998. No entanto, com a obrigatoriedade da disciplina mesmo com o aumento das

instituicdes formadoras de professores de sociologia, ainda é grande a demanda de formacio

"% «Q curso oferecido pela Plataforma Freire, na Unochapecd, iniciou em 2010 e hoje conta com uma turma de
cerca de 17 alunos. Jé o curso oferecido pela UFFS, neste mesmo ano, disponibilizou 100 vagas divididas em
duas entradas” (RUSSCZYK; LEITAO, 2012, p. 7).
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em municipios do interior do Estado. Para refor¢ar o dito acima, traz-se um quadro com dados
do INEP, com as instituigcdes de ensino superior que oferecem formacio em licenciatura em

ciéncias sociais em Santa Catarina.

Quadro 7 — Institui¢des de ensino superior que oferecem formacdo em licenciatura em ci€ncias sociais
em Santa Catarina

IES ANO DE INICIO MODALIDADE VAGAS
OFERTADAS
Universidade Castelo Branco 2007 Educacio a distancia Nio divulgado
Universidade do Contestado 2003 Presencial 50 vagas anuais
Universidade do Extremo Sul 2009 Presencial 40 vagas anuais
Catarinense
Universidade Federal da 2010 Presencial 100 vagas anuais

Fronteira Sul

Universidade Federal de Santa 1972 Presencial 90 vagas anuais
Catarina
Universidade Luterana do Brasil 2005 Educacio a distancia Nio divulgado
Universidade Regional de 1987 Presencial 45 vagas anuais
Blumenau
Universidade Comunitdria de 2010 Presencial Nio divulgado
Chapec6™

Fonte: Russczyk; Leitdo, 2012, p. 9

Até 2010, ndo havia nenhuma instituicio no oeste catarinense responsdvel pela
formacgdo de professores em sociologia. Esta verificagdo vem ao encontro da realidade dos
professores que hoje ministram a disciplina de sociologia nas escolas de educacio basica,
incluindo as escolas pesquisadas em Abelardo Luz, ou seja, parte dos professores ndao tem

formacdo em ciéncias sociais. Para Russczyk e Leitdo:

Duas grandes politicas nacionais v€m sendo implementadas com o objetivo
de reverter esse quadro. O PARFOR (Programa Nacional de Formacao de
Professores da Educacdo Basica) e o processo de interiorizacdo das
Universidades Federais. Na cidade de Chapeco as duas politicas chegaram
recentemente e sdo encaradas como agOes importantes de melhoria da
educacdo, principalmente no que diz respeito a formacdo de professores
(RUSSCZYK; LEITAO, 2012, p. 9).

Conforme definicdo do Ministério da Educacéo, o Parfor € fruto de vérias acdes entre
secretarias de educacdo municipais e estaduais, junto com instituicdes publicas de ensino

superior para ministrar cursos superiores gratuitos para professores com ensino superior, mas

% “Q curso de Licenciatura em Sociologia oferecido pela. UNOCHAPECO nio se encontra cadastrado na
plataforma E-Mec do Ministério da Educagdo. Os dados foram levantados no site da propria universidade
(www.unochapeco.edu.br)” (RUSSCZYK; LEITAO, 2012, p. 9).
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sem formagdo adequada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB, de
dezembro de 1996 (MEC, 2010). Os recursos sao oriundos do Ministério da Educacao.
Russczyk e Leitdo (2012) relatam que em Chapec6 a Universidade Comunitaria de Chapecé
(Unochapeco) oferece gratuitamente o curso de licenciatura em sociologia em 8 semestres.

No quadro abaixo, tem-se a distribui¢do das disciplinas no curriculo da Unochapecd.

Constam as disciplinas de formacdo pedagdgica, metodoldgica, tedrica e de pesquisa.

Quadro 8 — Distribuicdo das disciplinas no curriculo da Unochapec6

TIPO DE DISCIPLINA | QUANTIDADE TITULO DAS DISCIPLINAS

Formagao Pedagdgica 13 Tecnologias da Educacdo; Filosofia da Educacdo;
Fundamentos de Psicologia; Sociologia da Educacdo;
Didatica; Politicas e Gestdo da Educacdo Baésica;
Estagio Curricular Supervisionado I, II, III e IV;
Fundamentos da Educacdo Especial; Semindrio:
Educacio de Jovens e Adultos.

Teorica 21 Sociologia L, II e III, Antropologia I, II e III, Politica I,
Il e II, Sociologia da Religido, Epistemologia das
Ciéncias Sociais, Género Organizagdo Social e
Familia; Sociologia Urbana, Teoria dos Movimentos
Sociais, Politica Brasileira; Politicas Organizacionais
soliddrias; Etnologia Indigena; Sociologia do
Desenvol vimento; Gestdo Publica; Analise do Discurso
Politico;  Sociologia Rural e do Campesinato;
Pensamento Social Brasileiro; Sociologia do Trabalho.

Metodolégica 2 Metodologia Cientifica, Metodologia da Pesquisa.

Pesquisa 3 Trabalho de conclusio de Curso I, II e III.

Fonte: Russczyk; Leitdo, 2012, p. 11.

Atenta-se para a existéncia de disciplinas que tratam do mundo rural, movimentos
sociais e desenvolvimento. Em se tratando da grade curricular do curso de licenciatura em
ciéncias sociais da Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS), esta divide-se em trés
dominios: o dominio comum, que é composto por disciplinas de formacdo geral; o dominio
conexo, que inclui um conjunto de disciplinas voltadas a formagdo pedagdgica; e o dominio
especifico, que é composto por disciplinas tedricas e metodoldgicas das ciéncias humanas e
sociais. S@o ofertadas 100 vagas anuais. Segue a distribuicdo das disciplinas na grade
curricular, com base nos dados do Projeto Politico-Pedagdgico do curso de licenciatura em

ciéncias sociais da UFFS:



Quadro 9 — Distribui¢ao das disciplinas na grade curricular do curso de licenciatura em ciéncias
sociais da UFFS

DOMINIO COMUM

DOMINIO CONEXO

DOMINIO ESPECIFICO

Direitos e cidadania;
Introdugdo a
informatica; Introdugao
ao pensamento social;
Leitura e producao
textual I e II;
Matematica
instrumental; Meio
ambiente, economia e
sociedade.

Didatica geral;
Fundamentos da
educacdo; Libras; Politica
educacional e legislacdo
de ensino no Brasil;
Teorias do

desenvol vimento humano
e da aprendizagem.

Alteridade e etnocentrismo;  Antropologia
estrutural; Antropologia no Brasil; Antropologia
social e cultural; Ciéncia politica no Brasil;
Economia brasileira; Epistemologia das ciéncias
sociais; Estdgio curricular supervisionado I, II e
IIT; Formacao da sociedade brasileira; Introdugao
a economia; Metodologia de pesquisa qualitativa;
Metodologia de pesquisa quantitativa;
Metodologia de pesquisa tedrica em ciéncias
sociais; Metodologia do ensino em sociologia;
Optativa I, IL III, IV, V, VI; Pensamento politico
liberal e elitista; Pensamento politico moderno;
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Pensamento social no Brasil

Sociologia I, II, IIT e IV; Sociologia da educagao;
Teorias politicas do século XX; Trabalho de
concluséo de curso I e II.

Fonte: Russczyk; Leitdo, 2012, p. 12

Nao sdo observadas disciplinas que discutem exclusivamente o mundo rural. No

entanto, conforme constatam Russczyk e Leitdo:

ao observarmos a estrutura dos dois cursos, é perceptivel a aproximacgao dos
elementos que até entdo eram vistos como exclusivos dos cursos de
Bacharelado com a preocupagdo da formacgido pedagdgica dos estudantes.
Isso demonstra uma possibilidade de transformacdo do atual cendrio das
ciéncias sociais brasileiras, onde, de certa forma, a licenciatura é vista como
uma formacdo de segunda categoria, mais flexivel e menos rigorosa em
termos tedricos e metodologicos (RUSSCZYK; LEITAO, 2012, p- 13).

Ou seja, hd uma preocupagdo com a formacdo do licenciado, mas sem dissociar o

ensino da pesquisa. Os autores ainda reforcam que ndo basta considerar apenas a grade

curricular para avaliar a qualidade dos cursos formadores de professores de sociologia, ou

seja, é preciso problematizar como a expansdo das institui¢des vem ocorrendo em termos de

infraestrutura, formagéo dos professores que ministram no ensino superior, e ainda:

a pressa em formar professores, seja por formacdo continuada ou formacao
inicial, possibilita o enxugamento das disciplinas e da carga hordria,
principalmente das disciplinas de carater tedrico e vinculadas a pesquisa. A
formagdo solida, principalmente nas humanidades, requer tempo, que,
muitas vezes, € exiguo quando a demanda limita-se a simplesmente emitir
diplomas ou habilitagdes (RUSSCZYK; LEITAO, 2012, p. 13).

Além das preocupacgdes com a carga hordria e a duragdo dos cursos de formacdo de

professores em sociologia, outra preocupacdo estd presente: a formacdo dos professores que

formam professores de sociologia na regifdo oeste de Santa Catarina. Muitos professores ndo
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possuem licenciatura em ciéncias sociais ou em sociologia, possuindo apenas o bacharelado
como titulacdo de graduac@o. Enfim, sdo questdes que revelam o desafio de se pensar que
universidade se quer em uma regido como a oeste de Santa Catarina, bem como qual é o perfil
dos estudantes e dos professores. Esses sdo desafios importantes para que se articule a prética

docente com a realidade social.

4.2 O ensino de sociologia e a juventude rural

Neste topico, abordam-se a situag@o escolar dos jovens pesquisados, as contribuicdes e
os aspectos do conhecimento adquirido, as representacdes sociais sobre educacdo, escola e
sociologia. Também sdo trazidas as nogdes dos jovens pesquisados sobre as contribuicdes do

conhecimento socioldgico.

4.2.1 Condigdo escolar, contribuicdes e aspectos do conhecimento adquirido

Foram pesquisados 36 jovens rurais assentados e 36 jovens rurais ndo assentados. Da
Escola Prof. Anacleto Damiani sdo 36 jovens, da Escola Paulo Freire 18 jovens e da Escola
Semente da Conquista também 18 jovens, totalizando os 72 pesquisados.

Os jovens foram distribuidos em 26 cursando o primeiro ano, 13 estudantes das
escolas do assentamento e 13 da escola localizada na cidade, mas que atende também os
jovens da drea rural. Sdo 24 estudantes do segundo ano, metade das escolas do assentamento e
a outra metade da Escola Prof. Anacleto Damiani. Por fim, 22 jovens do terceiro ano, 11 da
escola urbana e 11 das escolas do assentamento.

O indice de reprovacdo dos jovens rurais é maior (11) do que dos jovens rurais
assentados (3), sendo que 9 deles foram reprovados 1 vez e destes 1 é assentado, enquanto os
demais ndo sdo. Quatro jovens foram reprovados duas vezes, 2 assentados e 2 ndo assentados.
Apenas 1 jovem rural, ou seja, ndo assentado, foi reprovado 3 vezes.

Quando perguntado sobre se parou de estudar, tem-se que 3 jovens assentados ji
pararam de estudar. Este nimero vai para 2 quando se trata dos jovens rurais ndo assentados.
Os motivos informados justificando a desisténcia foram porque o jovem assentado necessitou
trabalhar e o jovem rural formou familia.

Os estudantes afirmam que o conhecimento adquirido na escola contribui
principalmente para conseguir emprego fora da agricultura (41), sendo que 18 jovens rurais

assentados marcaram esta opcdo e 23 jovens rurais. Para ser valorizado, foi a segunda op¢do
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mais escolhida (14), escolhida por 5 jovens rurais assentados e 9 jovens rurais. A opg¢ao para

entender a realidade foi escolhida por 11 jovens, 8 assentados e 3 nio assentados.

Dois jovens rurais assentados ainda marcaram a opc¢ao para fazer amigos, bem como 2
jovens rurais assentados disseram que contribui para conseguir namorado(a). Um jovem rural
assentado ainda marcou que nio contribui e 1 jovem rural marcou a op¢do Outro. Cabe
enfatizar que nenhum jovem pesquisado escolheu a op¢ao “para ser agricultor”.

Considerando as caracteristicas de género, tem-se que a diferenca nas respostas
escolhidas refere-se ao fato de que as meninas marcaram como segunda opc¢do que o

conhecimento escolar serve para entender a realidade. J4 os meninos disseram que contribuiu

para ser valorizado. O gréfico especificando as respostas encontra-se a seguir:

Griéfico 14 — Cruzamento entre sexo e contribuicao do conhecimento escolar

Bar Chart

0 conhecimennto
adquirido na escola
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para:
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Ser valorizado
Outro
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15+

Count

Feminino Masculino

Sexo
Fonte: Elaboragdo do autor

Na avaliacdo dos estudantes, o conteido/teoria das praticas educativas da escola € bom

(40), 6timo (21), regular (7), ruim (2) e péssimo (2). As respostas escolhidas pelos jovens sdao

muito proximas entre os jovens rurais assentados e os jovens rurais. Isso pode ser visto no
gréfico:
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Griafico 15 — Cruzamento entre conteido/teoria das praticas educativas da escola e ser ou ndo
assentado

Bar Chart
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Fonte: Elaboragido do autor

Em relacdo a pratica/método, as respostas ndo destoam muito da avaliagdo sobre o
conteddo/teoria, ou seja, o maior nimero de jovens optou pala opcdo “bom”. As opcdes
“bom” e “regular” ficaram mais préximas e apenas os jovens rurais assentados ainda
escolheram as opg¢des “ruim” e “péssimo”. As praticas educativas da escola estdo relacionadas
com o cotidiano, segundo a avaliagdo dos jovens. Assim, tem-se a opinido bom (30), para os
jovens rurais assentados (16) e para os jovens rurais (14); 6timo (23), para os jovens rurais
assentados (12) e para os jovens rurais (11); regular, segundo 4 jovens rurais assentados e 10
jovens rurais; ruim para 2 jovens rurais assentados e 1 jovem rural; por fim, péssimo para 1
jovem rural assentado.

Entre as questdes sobre a escola, a estrutura/local/espaco das praticas educativas,
houve presenca significativa da resposta regular. No entanto, essa questdo de modo geral foi
avaliada positivamente. Tem-se 27 respostas para bom e 20 respostas para regular. Nao houve
diferencas entre os jovens rurais assentados (14 e 10) e os jovens rurais (13 e 10).

A opcio 6tima teve 9 escolhas, 4 de jovens rurais assentados e 5 de jovens rurais; ruim

para 2 jovens rurais assentados e 6 jovens rurais. A op¢ao péssimo foi escolhida por 4 jovens
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rurais assentados e 2 jovens rurais. Quanto ao respeito, tem-se bom (33), 6timo (19), regular

(14), ruim (3) e péssimo (2), conforme gréfico abaixo:

Griéfico 16 — Cruzamento entre espeito das praticas educativas escolares e ser ou ndo assentado

Bar Chart
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Fonte: Elaboracgdo do autor

Também ndo hi diferencas entre as escolhas dos jovens rurais assentados e dos jovens
rurais na avaliacdo sobre a integracdo entre as disciplinas. Segue a avaliacdo: bom (31),
regular (16), 6timo (14), ruim (7) e péssimo (3). Esta op¢ao € apenas marcada pelos jovens
rurais. A avaliacdo a respeito do material didatico foi a tdnica em que predominou regular
(25), seguido por bom (19), 6timo (10), ruim (10) e péssimo (6). A comparacdo entre 0s

assentados e ndo assentados pode ser visualizada no grafico.
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Griafico 17 — Cruzamento entre material didatico e ser ou ndo assentado
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Fonte: Elaboragido do autor

A maioria dos jovens pesquisados pretende estudar até concluir o curso superior (31) e
este indice € maior entre os jovens rurais assentados. Concluir o ensino médio e concluir o
ensino técnico ficou empatado, com 20 escolhas cada um, 10 jovens rurais assentados e 10
jovens rurais. No entanto, os jovens rurais sdo maioria (12) na escolha pelo ensino técnico,

pois s@o 8 os jovens rurais assentados que marcaram esta opcao. O grafico ilustra as opcdes

dos jovens.



109

Griéfico 18 — Cruzamento entre até que nivel pretende estudar e ser ou ndo assentado
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Fonte: Elaboragéo do autor

Alguns jovens pesquisados ja estdo se qualificando, fazendo curso de informatica (16),
secretariado (2), danca (2), pintura (1) e piscicultura (1). Assim, tem-se que 25 jovens ja
fizeram curso de qualificacdo e 47 nunca fizeram. Destes, 12 sdo jovens rurais assentados e 13
sdo jovens rurais. Vinte e quatro jovens rurais assentados e 23 jovens rurais nunca fizeram
curso de qualificacao.

As formas que os jovens utilizam para se informar sdo variadas. Nao foi percebida
diferenciacdo entre as escolhas dos jovens rurais assentados e dos jovens rurais. Deste modo,
tem-se que o radio € muito utilizado (62), a televisdo (56), estudar (53), conversar com
alguém (36), ler livro (32), internet (16), jornal (12) e formagao/palestra (6). Enfim, a andlise
dos dados revela que, de modo geral, a escola tem sido bem avaliada, com um resultado
menos positivo no quesito infraestrutura. A principal contribui¢do da escola € para conseguir
emprego fora da agricultura, o que mais uma vez demonstra as manifestagcdes dos jovens

pesquisados sobre sair do campo ou investir em atividades nao agricolas.
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4.2.2 Representagdes sobre educacdo, escola e sociologia

As representacdes sociais como método foram utilizadas no estudo a partir do uso de
questiondrio para primeiramente identificar os contetidos ou elementos que aparecem quando
os jovens falam de si mesmos (elementos sobre o modo de vida), bem como sobre o contetido
das representacOes presentes nas respostas dos jovens pesquisados sobre as préticas
educativas. O segundo passo foi identificar as semelhancas e dessemelhangas entre os
aspectos manifestados pelos jovens e indicar as hierarquias, regularidades e coeréncias.

Pela andlise das representacdes sociais, € possivel verificar o imagindrio individual, o
imagindrio coletivo (o que € construido pelo grupo) e a realidade social como atuacdo. Assim
sendo, as representagdes sociais orientam a conduta, o0 comportamento e as relagdes sociais.
Deste modo, a dimensdo subjetiva (olhar do sujeito) estd diretamente vinculada a dimensao do
objetivo (a realidade) (ARAUJO, 2008).

As palavras mais acionadas pelos jovens de ambas as categorias quando lembram da
palavra educacdo foram: dignidade/respeito (27), aprender/ensino (10), conhecimento (6),
escola (6). Também foram evidenciadas as no¢des que remetem a: futuro/oportunidade (5),
emprego/trabalho/profissdao (3), formacdo (3), dedicacdo/esforco (2), familia (2), ser
alguém/importante (2), informacao (2), lembra algo ruim (2). E, por fim: alienacdo (1), bem-
estar (1), professor (1) e mundo melhor (1).

Quando solicitados a pensar sobre a palavra escola, a palavra estudo foi a mais
lembrada (21), seguida por aprender/ensino/conhecimento (20), amigos/amizade (18),
educacdo (13), professor (7). Outras palavras foram trazidas, como: responsabilidade (3),
disciplinas (3), alunos (2), entretenimento/bagunca (2), namorado(a) (2), futuro (2), local onde
se aprende (2). De forma menos expressiva: esporte (1), livros (1), crescer (1),
comportamento (1), familia (1), importante (1), escolha (1), organizacao (1), participacao (1),
didlogo (1), respeito (1), ruim (1) e esforco (1). Novamente, as escolhas dos jovens rurais
assentados e dos jovens rurais se assemelham.

Referente a palavra sociologia, os pesquisados responderam o seguinte: sociedade
(22), forma de convivéncia entre as pessoas/grupos/comunidade/interacio entre
pessoas/socializacdo/comportamento pessoas (15), entender a realidade/sociedade (8),
entender/aprender/compreender (5), disciplina (5), estudo/estudo da vida (4), conhecimento
(3). Outros termos foram citados, tais como: agir/pratica (2), dia a dia/cotidiano (2),
pensadores da sociedade (2), participacdo (2), bem social (1), cidaddao (1), ética (1),

colaboracdo (1), dignidade/respeito (1), educagdo (1), importancia (1), estudo diferente (1),
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estudo sem nocdo (1), interessante (1), cultura (1), desigualdade (1), estudo da familia (1),
teoria (1), dificil (1). A resposta mais usada pelos jovens rurais assentados foi sociedade,
enquanto que, para os jovens rurais, foi forma de conivéncia/interacio entre as pessoas/etc.
Com essa pouca diferenca na prioridade das resposta, permanece a proximidade nas respostas
fornecidas pelos jovens de ambas as categorias.

Ao comparar as representagdes dos jovens rurais assentados e dos jovens rurais, nao se
evidenciam significativas diferencas. Junto a isso, as respostas permitem problematizar sobre
0 ambiente comunitdrio e externo desses jovens, ou seja, as caracteristicas entre a socializacdo

no ensino formal e a disposi¢do dos jovens a serem agricultores. Weisheimer verifica que ha:

uma relagdo negativa entre condi¢cdo de estudo e projeto agricola, uma vez
que prevalece, entre os jovens que estavam estudando, a recusa de ser
agricultor (56,5%), indice que é bastante superior ao registrado para esta
resposta entre o total de entrevistados. Em contrapartida, entre os que ndo
estudavam na ocasido da entrevista, 72,5% afirmam querer se estabelecer
profissionalmente na agricultura familiar. Isto confirma o que foi
identificado em outros estudos: ficam na atividade agricola os jovens que
ndo estdo inseridos no sistema de ensino. Isto também confirmaria a opinido
corrente entre os entrevistados que colocam estudos e trabalho agricola

como possibilidades dicotomicas (WEISHEIMER, 2009, p. 293).

Estas informagdes levam a indagag¢do sobre a fung@o social da escola, sobre as

contribui¢cdes do conhecimento ali produzido e socializado. Para Mendonga:

A escola, na sociedade capitalista, tornou-se a instituicio dominante no
oferecimento de educacgio formal, tendo como tarefa central a reproducido da
divisdo social do trabalho e dos valores ideoldgicos dominantes. N&o
podemos esquecer que a escola moderna nasce junto com as fabricas, com a
Revolugido Industrial. Este duplo processo de morte da antiga producido
artesanal e de nascimento da producdo fabril gera o espaco para a moderna
instituicdo escolar piblica. [...]. A escola coube produzir um novo homem
que expressasse a ruptura com a ordem feudal e disciplinasse o operario ao
novo modo de vida, onde a transmissao de determinados conhecimentos €
elemento fundamental no modo de producdo capitalista (MENDONCA,
2011, p. 343-344).

Diante das informagdes acima, para a autora, a sociologia tem os conteidos e métodos
necessarios para que os jovens compreendam e atuem na realidade. Deste modo: “O que faz o
método sociolégico? Permite analisar as contradigdes existentes nos diversos planos de atividade
humana, com diferentes olhares e, com isso, desvendar o que se passa na realidade social”
(MENDONCA, 2011, p. 348). Os jovens, conforme ji descrito, gostam da escola porque nela
convivem com seus amigos. No entanto, ainda é preciso que os jovens estudantes gostem de

estudar e, mais do que isso, que estabelecam o vinculo entre o conhecimento e a vida no meio
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rural. Enfim: “o grande desafio é como fazer a mediacdo entre sentidos individuais e significado,
entre esses conteidos e as necessidades dos estudantes, que permita a transformacdo dessas

necessidades em motivos de aprendizagem” (MENDONCA, 2011, p. 352).

4.2.3 Contribuicdes do conhecimento sociologico

Para os jovens, o conhecimento adquirido na disciplina de sociologia é importante
para entender a realidade (53), para 28 jovens rurais assentados e para 25 jovens rurais.
Também € relevante para conseguir emprego fora da agricultura (13), 5 jovens rurais
assentados e 8 jovens rurais; ndo contribui em nada na opinido de 4 jovens, 3 assentados e 1
nao assentado; e para ser valorizado para 2 jovens rurais. Outras op¢des nao foram marcadas.

Estas informagdes podem ser visualizadas no gréfico a seguir:

Gréfico 19 — Contribui¢@o do conhecimento sociolégico adquirido
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Fonte: Elaboragéo do autor

Ja em 1985, Octavio lanni manifestava suas consideracdes sobre o ensino de sociologia e
a sua fungdo de compreender a realidade. A compreensdao da realidade foi manifestada pelos
jovens como a principal contribuicdo da disciplina de sociologia. No entanto, € preciso diferenciar
considera¢des que trazem uma definicio cliché sobre a fungdo da sociologia do uso da critica para

a compreensao cientifica, ndo abstrata e ideoldgica, do real.
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Destaca-se que, para os pesquisados, o ensino de sociologia ndo tem relagdo com o ser
agricultor, ji que esta op¢do ndo foi assinalada. Isso causa estranhamento, pois a principal
contribuicdo da sociologia € para compreender a realidade e a realidade do campo sequer foi
lembrada. Ianni (2011) afirma que a realidade deve ser encarada como algo em movimento e
em transformacao. Este autor, em 1985, sugeria temas possiveis de serem abordados nas aulas

de sociologia, e a relagdo campo-cidade ja era evidenciada:

ndo é verdade que todos que se encontram nas cidades sdo urbanos. Muitos
recém-chegados na cidade preservam valores rurais. Alids, existem clubes e
associacdes que frequentemente resgatam valores culturais do mundo rural.
Por exemplo, conheco um disco, uma missa de viola gravada por violeiros
que se retinem regularmente em Osasco. Resgataram uma atividade cultural
de origem rural num ambiente extremamente industrial. A discussdo sobre
urbanizacdo € muito interessante. E a reciproca é verdadeira: o campo ja esta
em grande parte urbanizado, na medida em que as pessoas adotaram valores
urbanos (IANNI, 2011, p. 336).

Para Ianni (2011), o professor deve construir as categorias tedricas a partir de dados da
realidade, levando o aluno a superar as nogdes de senso comum. Resgatar o real como
movimento é realizar uma critica, junto com os alunos, de que o rural ¢ movimento, ou seja, é
um espago de vida que ndo estd em lado oposto a cidade. No entanto, sobre o conteido/teoria
utilizado nas aulas de sociologia, tem-se que a maioria dos jovens rurais assentados considera
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“bom”, enquanto os jovens rurais consideram “6timo”. O gréfico a seguir ilustra isso:
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Griéfico 20 — Cruzamento entre contetido/teoria da disciplina de sociologia e ser ou ndo assentado
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O conteldolteoria das praticas educativas da
disciplina de sociclogia:

Fonte: Elaboracgdo do autor

Sobre a pratica/método, predomina a op¢ao “bom”. Entre os ndo assentados, hd uma
maior distribuicdo nas respostas, conforme abaixo:
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Griéfico 21 — Cruzamento entre pratica/método da disciplina de sociologia e ser ou nao assentado
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A praticalmétodo das praticas educativas da
disciplina de sociologia:

Fonte: Elaboragéo do autor

A maioria dos jovens rurais assentados (19) e dos jovens rurais (15) optou pela opcao
“bom”, quando analisado se a sociologia relaciona o conhecimento abordado ao cotidiano do
alunos. Os estudantes assentados também responderam: 6timo (11), regular (4), ruim (1) e
péssimo (1). Os jovens rurais responderam: 6timo (12), regular (7) e ruim (2). Observa-se que
os jovens consideram que hd uma relac@o entre o que € ensinado nas aulas de sociologia e o
cotidiano, sendo que hd também uma contribuicdo para a valorizacdo dos jovens enquanto
sujeitos.

Sobre o espago fisico/estrutura/local da realizacdo das praticas educativas de
sociologia também predominam as avaliacdes bom (33) e regular (20), seguida por ruim (8),
6timo (7) e péssimo (3). Nao houve variacdo entre os assentados e ndo assentados. Os jovens
responderam bom (35) ao avaliarem as préticas educativas de sociologia como respeitosas,
6timo (21), regular (9), ruim (3) e péssimo (3). Houve concordancia nas respostas fornecidas
pelos jovens rurais assentados e os jovens rurais, com exce¢ao das duas ultimas categorias em

que apenas os jovens rurais assentados marcaram as opg¢des “ruim’ e “péssimo”.
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Quanto a questdao sobre a integracdo das disciplinas com as praticas educativas da
disciplina de sociologia, as respostas seguiram semelhante padrdo, ou seja, bom (30), regular
(15), otimo (13), péssimo (8) e ruim (6). O material diddtico utilizado foi o item mais
criticado negativamente, ou seja, regular (20), sendo a maioria jovens rurais (11); bom (19),
com maior nimero de jovens rurais (11); ruim (17), com maioria das respostas dos jovens
rurais assentados (13); péssimo (10), predominio dos jovens rurais (7); e 6timo (5), destes 2

sdo assentados e 3 ndo assentados.

Griéfico 22 — Cruzamento entre material didético de sociologia e ser ou ndo assentado
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O material didatico das praticas educativas da
disciplina de sociologia:

Fonte: Elaboragido do autor

Evidencia-se uma aproximacdo entre a avaliagdo da escola e do ensino de sociologia,
sendo que este contribui para compreender a realidade e aquela para conseguir emprego fora
da agricultura. A categoria com uma avalicdo menos positiva referiu-se ao espaco fisico das

atividades educativas.
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4.3 Os professores de sociologia: um dialogo entre as evidéncias empiricas, os

parametros curriculares, as orientacoes curriculares e a educacio do campo

Nesta secdo, € trazida uma reflexdo sobre as contribuicdes dos Parametros
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM), das Orientagdes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio (OCNEM), da educacdo do campo dialogando com as
evidéncias empiricas. Entende-se que esta articulagdo € importante para uma elaboracdo da
praxis pedagdgica voltada aos sujeitos do campo, que € o interesse dessa pesquisa. Parte-se do
principio de que os PCNs e as OCNs trazem concepgOes diferentes sobre o ensino de
sociologia, a primeira optando por trazer uma lista de conteiidos necessdrios ao ensino de
sociologia e a segunda trazendo orientagdes, considerando as diversas préticas possiveis de
ensino de sociologia.

Nao objetiva-se aprofundar sobre qual ¢ o mais adequado, os PCNs ou as OCNs.
Ambos sdo tomados como referéncia ao analisar quais os contetidos utilizados pelos
professores pesquisados e se em alguma medida esses conteidos contemplam o modo de vida
dos jovens do campo. Os PCNs e as OCNs sd@o relevantes para a reflexdo da prética
pedagdgica em sociologia verificada em campo. Ao mesmo tempo, os pressupostos da
educacdo do campo também sdo abordados, tendo em vista que, por se tratar das escolas do
campo, estas sdo tratadas de forma especial pela Secad (Secretaria de Educa¢do Continuada,
Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusio).

A realidade formativa dos professores que ministram a disciplina de sociologia nas
escolas pesquisadas é diferente. O professor da escola situada na cidade reconhece que a
disponibilidade de professores formados em sociologia no oeste de Santa Catarina ainda é
defasada. Antes de fazer o processo seletivo, quem dava aulas de sociologia na escola urbana
era um professor formado em geografia. O professor cita também que nas escolas do
assentamento quem dava aula era um professor que estava fazendo graduacdo em licenciatura
plena em educacio do campo.

Durante esta pesquisa, havia um professor habilitado para dar aula de sociologia, na
Escola de Educagao Basica Professor Anacleto Damiani, localizada na zona urbana da cidade
de Abelardo Luz. Foi encontrada a presenca de uma professora sem a titulagdo necessdria,
conforme a lei de 2008, ministrando as aulas de sociologia nas escolas do assentamento,
Escola de Ensino Médio Semente da Conquista e Escola de Ensino Médio Paulo Freire.

Conforme relato, a igreja, através da figura de Dom José Gomes, foi responsdvel em

trazer os cursos de filosofia, sociologia e teologia para a regido, devido ao cariter social da
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igreja, bem como pela obrigatoriedade dos seminaristas em ter formacdo nestas aéreas do
conhecimento. Os assentamentos também tiveram grande influéncia dos religiosos, que
realizavam reunides fomentando a organizacdo coletiva, dando assessoria juridica, entre
outros. O professor de sociologia da Escola Professor Anacleto Damiani inicialmente foi

seminarista, bem como também morou no assentamento do MST. Ele explica que:

Me formei na Unochapecé. Entrei no semindrio, e naquele periodo os
seminaristas se formavam na Unochapec6 em licenciatura plena em
filosofia, habilitando para sociologia também. Atualmente estd separado:
filosofia e sociologia, ndo existe mais isso. Tu fazia pratica de ensino em
filosofia e sociologia, com disciplinas gerais como antropologia, psicologia
etc. Eu me formei em inicio de 2004, pertencia a ultima turma dessa grade,
depois disso se forma sé em filosofia, pois o curso de sociologia foi trancado
porque nio tinha alunos, devido ao pouco mercado de trabalho nessas areas,
pois sdo poucas aulas semanais nas escolas, o que te obriga a pegar mais
turmas em outras escolas. Eu tenho 30 horas nessa escola e trabalho mais 20
horas no municipio porque tem filosofia no municipio e sou efetivo no
municipio 20 horas (PROFESSOR DE SOCIOLOGIA).

A trajetéria do professor de sociologia remete as experiéncias com a vida do campo. E
um professor oriundo da regido oeste de Santa Catarina, jovem, que depois de formado foi
morar em Porto Alegre e acaba retornando devido & demanda por professores formados em
filosofia. O professor menciona que prefere a vida na regido a das grandes capitais, pois foi
criado no campo. Em 2005, foi morar no assentamento, casou-se, mas como ndo poderia
adquirir um lote, por ser funciondrio ptblico, e como sua esposa estuda na cidade, optou por
morar na cidade de Abelardo Luz. Foi mencionado que muitas pessoas estio vendendo ou
comprando irregularmente os lotes do assentamento.

Para o professor, hoje vivencia-se uma situacdo complicada nos assentamentos: 0s
diretores e professores ndo aguentam ficar por muito tempo 1. A saida do professor do
assentamento ndo se deu pela distancia da cidade ou devido as questdes de lote, e sim pelo
sentimento de frustracdo devido ao abandono das 4reas do interior, o que inclui as 4reas de
assentamento, por parte do poder publico. Os casos de violéncia sdo os mais citados e que
afetam diretamente a escola. Ou seja, a venda de drogas em frente a escola, brigas na escola,
roubos, mortes e demais casos considerados graves. Em casos como esses, a policia
dificilmente prestava atendimento, a comunidade por medo ficava calada ou porque os
envolvidos pertenciam a comunidade: “tem politizagdo e mesmo assim parte da familia se
perdeu”.

Foi cobrado pela comunidade um posto policial permanente na drea de assentamento,

mas o municipio € muito extenso e a quantidade de policial que vem é em fun¢do do nimero
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de habitantes e ndo do tamanho do territério de Abelardo Luz. Apenas nos assentamentos sdo
mais de 2.000km de estrada. O professor menciona que, nos primeiros anos de assentamento,
havia o costume de andar armado porque foi um inicio conflituoso. Havia a cultura de
resolver as pendéncias com violéncia, bem como a situacdo econdmica, as vezes, contribuia
para isso, ja que as familias passaram por situagdes de pobreza.

A igreja, como espaco de organizagdo, vem perdendo a forca, o que chama a atencéo
especialmente porque a sua atuagdo foi expressiva nas lutas sociais da regidao. Ha o apoio de
algumas cooperativas que t€m a fun¢@o de dar assisténcia técnica aos agricultores, e isso tem
sido feito, pois hd demandas principalmente na piscicultura e na produgdo de leite. Inclusive,
vém recursos do governo para a assisténcia técnica. Enfim, ainda foi mencionada a falta de
credibilidade politica na cidade, ou seja, hd inimeros casos de politicos presos por compra de
votos e demais atividades consideradas ilegais.

Outros fatores dificultantes sio mencionados pelo professor:

Mesmo tento professores que sdo do interior dando aula 14 mesmo, ha uma
defasagem: vai para o interior quem nio tem outra op¢do. No passado, ir dar
aula no assentamento era visto como um castigo. Aqueles que tinham brigas
politicas com a secretaria de educacdo eram enviados para dar aula no
assentamento, entdo acabava prejudicando os alunos. Tem a proposta do
plano municipal de educagdo em ganhar um diferencial no saldrio, porém
isso talvez a gente consiga via sindicato dos servidores ptblicos, revendo o
estatuto do servidor (PROFESSOR DE SOCIOLOGIA).

No assentamento, hd um alojamento construido para abrigar os professores municipais
e estaduais que ndo moram nos assentamentos. A prefeitura e o Incra construiram a casa, pois
hé professores que vém da cidade, bem como de outras cidades proximas, como Xanxeré, e
precisam ficar a semana toda 14 porque ndo tem como ir e voltar todo dia. Na avaliacdo do
professor, hoje os professores dos assentamentos atuam apenas como professores, ou seja, o
engajamento dentro do MST estd um pouco desacreditado devido aos usos do nome do
movimento para adquirir cargos politicos, hd pouca identificacdo da populacio com os

principios do movimento, e t€m ocorrido entrada e saida de novas familias e moradores.

No inicio, havia uma identificacdo porque ser sem terra ndo € s6 um estado
de ndo possuir a terra, ¢ uma identidade da pessoa. Sem terra é aquele que
tem uma determinada ideologia de luta, tanto é que alguns autores afirmam
que sem terra virou nome proprio, se escreve em maitdsculo. S6 que no inicio
havia mais coesdo. O problema é que, depois de conquistada a terra, as
pessoas se acomodaram. Algumas pessoas tomaram para si a luta e os
compromissos, assim elas ainda se identificam com o MST, mas, em geral, a
identificagio com o MST estd adormecida e precisa ser reanimada
(PROFESSOR DE SOCIOLOGIA).
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O éxodo rural € um fato que preocupa o professor de sociologia. Ele informa que, no
inicio do ano de 2012, havia aproximadamente 600 alunos na escola municipal e no fim do
ano havia 490 alunos. O professor relata que deve haver apenas 20% das familias originais
assentadas em 1985. As familias tendem a ir embora para a regido de Gaspar, Blumenau, ou
vém para a cidade, pois recentemente algumas agroindustrias se instalaram na cidade. Como
os agricultores tiveram muito prejuizo com o plantio de fumo e feijdo, devido a chuva e ao
preco baixo, familias inteiras estdo indo embora.

Nao bastasse isso, infelizmente os jovens ainda sdo desacreditados quando tentam

realizar alguma atividade organizada por eles mesmos:

Nos organizamos um grupo de jovens, ndo ligado a igreja, mas um grupo
que se organizava para ajudar a organizar a comunidade, fazer limpeza, pois
a comunidade sofre muitos vandalismos no gindsio. Entdo, quem assumiu foi
o grupo de jovens que fazem reunides periddicas e se auto-organizam. Como
eu fazia parte da associagdo comunitéria, a radio, nds organizamos os jovens.
Mas o problema ¢ a falta de confianca na juventude, de que vai dar certo, de
comentdrios que deixaram os jovens revoltados 1a: “Ah, o grupo de jovens s6
se retine pra jogar futebol”; isso deixou os jovens frustrados. O grupo
mostrou que ndo € sé isso. Por exemplo, no final de ano teve limpeza da
comunidade, apareceu o presidente da comunidade e o grupo de jovens,
ninguém mais. Agora tem a questdo de vandalismo no ginasio. Ninguém se
compromete, a prefeitura ja desistiu; ela disse que sé colocaria recurso ali se
caso alguém se comprometesse € o grupo de jovens se comprometeu com
isso (PROFESSOR DE SOCIOLOGIA).

Entretanto, a instabilidade dos jovens compromete a continuidade das ac¢des, pois eles
acabam se formando na escola e indo embora trabalhar ou estudar: “a juventude do
assentamento estd saindo bastante para procurar formacdo fora e poucos voltam porque a
atuacdo no rural oferece poucas possibilidades, o assentamento ndo consegue contemplar
todos os que se formam” (PROFESSOR DE SOCIOLOGIA). Os jovens vdo se formar no
colégio agricola em Fraiburgo e quando retornam aos assentamentos poucos tém lugar para
atuar na assisténcia técnica. No ensino superior, eles estudam em faculdades da regido, as
vezes conseguem bolsas de estudo. O MST busca convénios e parcerias com universidades,
como a Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), por exemplo.

Quando perguntado sobre como o professor trabalha as aulas de sociologia, ou seja,
referente a escolha dos conteidos e metodologias, foi respondido que na Escola Professor
Anacleto Damiani o professor seleciona aquilo que ele acha mais adequado ensinar, isto €, “as
minhas ideologias continuam as mesmas’. Assim, segundo ele, hd assuntos gerais que

qualquer aluno, do meio urbano ou do meio rural, necessita saber. O professor afirma que o
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meio urbano ndo é tao urbano assim, pois tem vivéncias rurais, e a sociedade como um todo é
determinada pelos meios de produgdo que define o tipo de vida que as pessoas irdo ter, o que
consomem, como vivem. O professor segue dizendo que, quanto ao meio de producdo,
Abelardo Luz € principalmente rural, entdo isso foi trabalhado durante o ano, ou seja, temas
voltados a realidade rural com a finalidade de que o aluno conheca o préprio municipio: “A
gente, para ensinar, tem que partir do micro para o macro”.

O programa da disciplina de sociologia é elaborado pelo préprio professor da
disciplina. No inicio do ano letivo, entrega-se para a escola o conteido que serd abordado. O
professor informa que a grande dificuldade encontrada é a falta de material didético, por
exemplo, os alunos devem comprar os livros e muitos nio o fazem porque consideram caro. O
governo nao vem fornecendo livros da filosofia e de sociologia como é oferecido para as
outras dreas do conhecimento, mas salienta-se que foi prometida a vinda de livros para os
proximos anos.

A disciplina de sociologia estd presente nos trés anos do ensino médio. No primeiro e
no segundo ano, tem-se duas aulas por semana, e, no terceiro ano, ¢ uma aula por semana. No
primeiro ano, o professor diz que introduz o que é sociologia, aborda os meios de
socializagdo, os casos de isolamento social, o que isola as pessoas, como a condigdo
financeira etc. No segundo e terceiro anos, ele trabalha quais s@o as instituicdes sociais, as
estratificagdes sociais, que sdo as divisdes na sociedade, como as classes sociais. Junto a isso,
o professor aborda a questdo da origem da desigualdade em Rousseau, Marx e Weber,

apresentando as suas ideias e contribui¢cdes. Conforme relato:

A primeira coisa que fizemos no inicio do ano, antes de qualquer coisa, foi
pesquisarmos sobre os principais conceitos que a gente usa muito em
sociologia e que eles usam e ouvem, mas, se tu perguntar para eles o que
significam, eles ndo sabem: mobilizacdo, capitalismo, democracia, politica,
entre outros, s3o palavras que a gente repete no dia a dia, e, se tu for ver a
fundo, eles ndo sabem o seu significado real (PROFESSOR DE
SOCIOLOGIA).

O professor de sociologia que atualmente mora na cidade e ministra as aulas de
sociologia na escola urbana, conforme ja mencionado, morou no assentamento do MST.
Assim sendo, ele ministrou aulas nas escolas do assentamento e tem conhecimento sobre a
realidade destas escolas. Ele ndo sabia informar hd quanto tempo a sociologia estd presente
nas escolas, apenas mencionou que hd pelo menos trés anos jia havia sociologia. No
assentamento, desde 2005, havia filosofia no primeiro e segundo ano e sociologia no terceiro

ano. O professor informa que o curriculo das escolas de assentamento era peculiar, ou seja:
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Nos assentamentos se buscou fugir do tradicional, por exemplo, tinha
espanhol e ndo inglés. Ndo sei se foi prejudicial ou se foi bom a
obrigatoriedade da sociologia no assentamento, porque ela tomou lugar da
disciplina de estudos regionais que abordava a agroecologia. Esta disciplina
nao tem mais, ela caiu em todo o Estado. Na verdade, no assentamento isso €
feito enquanto organizacdo (PROFESSOR DE SOCIOLOGIA).

As préticas educativas voltam-se basicamente aos momentos em sala de aula, j4 que a
carga hordria dos professores nido permite a realizacdo de atividades educativas em outros
espacos. Os professores acabam preenchendo sua carga hordria em outras escolas, ji que a
carga hordria da disciplina de sociologia em apenas uma escola é baixa, com o ndo
cumprimento da lei de 2008. Além disso, o professor menciona que se dedica as atividades
sindicais, da catequese, participa da APP de outra escola, enfim, tem seu tempo bastante

ocupado. Mesmo assim, algumas atividades sdo realizadas:

O que eu busco fazer de diferente €, por exemplo, que ontem foi feita uma
campanha aqui na escola para o pessoal fazer o CPF. Eu trouxe o pessoal do
correio aqui, porque o pessoal do interior tem que tirar um dia s6 para vir
aqui e fazer isso, atender aos alunos. Também fago juris, debates em sala
com temas escolhidos por eles e eles pesquisando fora, mas outras coisas
assim, sociais, ndo consegui fazer muito. No assentamento sobrava um certo
tempo porque ndao dava aula a noite, pois ndo tem. L4 eu participava da
associacdo cultural, trabalhava com insercdo digital, utilizivamos o espago
da radio comunitaria do assentamento, mesmo que nao sejamos qualificados
para isso, ddvamos aula de informatica para o pessoal que queria: criancas,
jovens, adultos que quisessem aprender. Tem o grupo de jovens de que
participei junto da organiza¢do, mas mais como pessoa individual do que
como instituicdo escolar (PROFESSOR DE SOCIOLOGIA).

A partir do relato trazido, percebe-se a preocupacdo social do professor, ou seja, suas
acOes dentro e fora da escola. No entanto, em relacio aos contetidos sociolégicos, o professor
entende, ao estudar as reformas educacionais e histéria da sociologia no Brasil, que a
sociologia foi introduzida e retirada dos curriculos escolares, o que deu a ele uma nocdo dos
jogos de interesse sobre o que levar para a sala de aula, o que € ou nao conveniente. O
professor afirma que a sociologia tem um papel fundamental porque ela interfere nas tomadas
de decisdes, e para isso € preciso conhecer a sociedade em que se vive. Mas, para ele, os
alunos em geral ndo buscam estar atualizados, mesmo com o maior acesso aos meios de
informacao:

Até a gente entra muito nessa questdo, que € o chio deles atualmente, que

sdo os meios de comunicacdo: ndo existe sociedade sem comunicacgdo. Por
exemplo, perguntando para eles quantos por cento do tempo eles gastam
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usando a internet em fun¢do de adquirir novos conhecimentos, tem-se que
praticamente eles usam para ir no Twitter, no msn, entdo ndo quer dizer que
tendo acesso ao conhecimento tu vai buscar ele. Eu percebo muito porque
nossos alunos estdo tendo um acesso muito grande a internet. L4 na 25
(assentamento), como agora tem internet, tem muito gente que tem internet
em casa, o pessoal do interior tem muita sede de conhecimento, mas eu sinto
uma falta deles terem interesse em entender o mundo em que vivem. Eu até
falo para eles, explico, até eles tém interesse em ouvir, mas buscarem por

conta, isso ndo ocorre (PROFESSOR DE SOCIOLOGIA).

Quando perguntado sobre se o professor se guia nos parametros curriculares para o
ensino de sociologia, ele afirma que o préprio material didatico disponivel, os livros, baseia-
se nisso. Foram ministradas aulas sobre a questdo da cultura, por exemplo: trabalhou-se em
um bimestre inteiro a cultura como a identidade de um povo. Mas ndo sio apenas os livros
didéticos que sdo usados como referéncia. O professor afirma que varia nos procedimentos
didéticos e conteddos, “fugindo do livro”. Relata que um dos primeiros materiais utilizados no
inicio do ano foi o video “A histdria das coisas”, para os alunos terem uma nog¢do geral de
sociedade. Assim, quando o professor acha conveniente, ele busca outros materiais.

Outro procedimento utilizado foi ao abordar a questdo de produgdo, exibindo-se o
filme Fome de soja, que mostra o modelo de producdo argentino, o €xodo rural, a
contaminacdo ambiental etc. Outros filmes assistidos e discutidos com os alunos foram: A
guerra do fogo, Ilha das flores, A invencdo da infancia, Transporte escolar rural, este

mostrando a realidade do campo.

Eu realmente busco na verdade, até falo demais, fujo muito do livro, trago
outros matérias. Por exemplo, peguei casos polémicos, um jiri que fiz com
eles, casos da nossa sociedade nos quais nunca se chega a um consenso, por
exemplo, a liberagdo da maconha. Eu acredito que 35 a 40% dos nossos
jovens aqui ja tiveram acesso as drogas. Tem bastante isso, tinha no
assentamento bastante, e agora, querendo liberar a maconha, eles escolheram
esse caso para debater, uns contra e outros a favor. Eu busco estar atualizado
porque eu ndo acredito que um professor va conseguir trabalhar a sociedade
sem conhecer a sociedade (PROFESSOR DE SOCIOLOGIA).

A opinido do professor € de que os alunos, em geral, gostam das aulas de sociologia:

De modo geral, os alunos gostam de sociologia, até pedem porque ndo tem
mais aula de sociologia na semana, e depende muito do modo que o
professor trabalha. Acho que eu consigo trabalhar de um modo que atraia
eles. Eu diversifico bastante porque tenho uma variedade muito grande de
materiais. O modo de apresentar em sala, tento fazer que seja atrativo, acho
que ha necessidade de se atualizar (PROFESSOR DE SOCIOLOGIA).
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A producdo de textos préprios para a disciplina e para a formacdo com os colegas da
escola também ¢ valorizada pelo professor. Este produziu um texto sintetizando o que é
educacdo do campo. Menciona que a ideia de educacdo do campo € uma nocdo de
transformacdo em toda a sociedade, cujos principios podem ser aplicados a toda sociedade,
para, conforme ele, uma sociedade melhor.

Segundo o professor, a educacdo do campo € uma proposta de educacdo que nio se
atém aos anos iniciais. Ha graduac@o e licenciatura em educagdo do campo, atingindo todas as
dreas do conhecimento, e, conforme o professor, “educacdo do campo ndo quer dizer que se
vai ensinar a fazer roga; a ideia é introduzir os assuntos da realidade atual”. Como a pds-
graduagdo foi feita na drea da educagdo do campo, o professor afirma que possui muitos
materiais sobre o assunto, tais como o conceito de camponés, musicas proprias da educacio
do campo. Junto a isso, temas como concepg¢do de familia, questdo religiosa e diversidade
cultural sdo materiais que ele adquiriu na especializacio realizada.

Na pesquisa, emergiu o que os professores entendem sobre rural e urbano, bem como
sobre se eles verificam diferencas entre os alunos oriundos do meio rural, assentados ou nao, e
do meio urbano. Sobre isso, ainda sobre o professor da escola urbana, mas com trajetdria
profissional e pessoal nas escolas do assentamento, tem-se a afirmacdo de que “o conceito de
camponés € mais uma identidade cultural do que geogréfica, pois vocé pode ser um camponés
que mora na cidade. Abelardo Luz ¢ um municipio agricola, quase 60% da sua arrecadacio
vém do campo” (PROFESSOR DE SOCIOLOGIA).

Umas das dificuldades encontradas em sala de aula sdo em dias de chuva, pois muitos
alunos faltam as aulas, prejudicando o planejamento do professor. Uma das caracteristicas de
Abelardo Luz é de possuir grandes propriedades de terra. Assim, os alunos da escola podem
ser assentados e ndo assentados, e filhos de granjeiros. Entdo, alguns alunos oriundos do meio
rural tém a situacdo financeira inferior, com um lote de 12 ou 15 hectares, que € a média.

Algumas diferengas se referem mais a personalidade. O aluno do meio rural é mais
disciplinado, mas ha problemas no meio rural de atuacdo com os jovens, sendo que alguns
alunos sdo revoltados devido a condicdo social deles. Na cidade, o que predomina é o
desinteresse do estudante, a falta da presenca familiar: “E comum ter alunos em que o pai é
caminhoneiro e volta para a casa a cada trés meses. No interior, hd uma atuacdo maior da
familia que serve de base para os filhos. Quem mora no interior, querendo ou ndo, participa
das atividades da familia, trabalha na roca e isso gera mais reponsabilidade neles”
(PROFESSOR DE SOCIOLOGIA).
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Os alunos estudantes da escola da cidade, em geral, se consideram urbanos, conforme
opinido do professor de sociologia. O professor chegou a trabalhar o livro Cidades
imagindrias, por meio de um video que trata dele, e observa que, na verdade, o Brasil € muito
mais rural do que se afirma, sendo que algumas familias trabalham parte do dia na roga e
outra parte na cidade.

Como projeto de vida, o professor menciona que gostaria de voltar a estudar, fazer
algo voltado a sua drea, mas, se ndo tiver oportunidade, pensa em fazer o curso de histdria.
Conta que acabou saindo do assentamento e foi morar na cidade porque se frustrou com a
dependéncia da comunidade, ou seja, de esperar que as coisas viessem sempre de fora, que a
solugdo viesse pronta de fora. A escola acabava sendo vista com uma representa¢do do poder
publico, e assim ela tinha de resolver todos os problemas existentes, como problema de
estrada, de transporte, de falta de dgua, de assisténcia social, de alunos doentes, e, a0 mesmo
tempo, a comunidade estava muito acomodada, entdo, “quando aparece alguém para trabalhar,
eles pegam para Cristo” (PROFESSOR DE SOCIOLOGIA).

Como parte da familia ainda vive no campo, o professor chegou a cogitar a
possibilidade de voltar a morar no interior. Ele tem sonhos voltados a educacio e percebe que
os alunos, de modo geral, compreendem o contetddo da disciplina e gostam de sociologia. No
entanto, segundo o professor, ele ndo € muito rigido, assim, os alunos abusam disso. O
professor acredita que, de algum modo, estd contribuindo com os alunos. No sentido de
compreensdo social, por exemplo, trabalhou a questio das institui¢des sociais como a familia,
os alunos fizeram uma relagcdo com os muitos casos no Brasil de jovens compondo familia
cedo, bem como tendo filhos.

A professora responsdvel pela disciplina de sociologia nas duas escolas do
assentamento pesquisadas atua hd apenas quatro meses com a disciplina e também € jovem.
Como houve grande entrada e saida de professores no pds-greve estadual de 2011, foi feito
um remanejamento de professores na escola. A professora acabou assumindo a disciplina de
sociologia, pois foi considerada como a mais adequada, ja que teve a disciplina de filosofia e
sociologia na faculdade que estd cursando atualmente, na 4rea da educacio.

O professor que ministrava a disciplina de sociologia anteriormente também ndo é
formado na drea, e sim em fisica. Mas, como formou-se em licenciatura em educagdo do
campo, curso com Viés politico, foi considerado o mais apto a ministrar a disciplina. A
sociologia estd presente duas vezes por semana no primeiro e no segundo ano e uma vez por
semana no terceiro ano. Como a escola também possui ensino técnico, neste ha aulas de

sociologia apenas uma vez por semana.
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A falta de material também assola as escolas do assentamento, ja mencionada como
realidade presente na escola urbana do municipio. A professora menciona que hd um livro
didético disponibilizado apenas para o professor e que costuma buscar textos na internet para
discutir em aula, bem como realiza trabalhos de pesquisa na internet. A professora menciona
que o tempo para trabalhar em sala de aula € muito pouco, ou seja, uma aula tem apenas 45
minutos por semana. Desse modo, o contetido nao rende. Junto a isso, ela relata que os alunos
nao t€m muita afinidade com a disciplina, e ndo a valorizam como as demais: fisica, quimica
e matemdtica. A educadora afirma que a: “Sociologia é uma disciplina que bem poucos
gostam; eles fazem tudo, mas ndo ¢é aquele envolvimento” (PROFESSORA DE
SOCIOLOGIA).

Os conteudos e temdticas desenvolvidas no curso seguem a légica do livro didatico

disponivel. A professora divide os contetidos do livro entre o primeiro, o segundo e o terceiro

N

ano. O livro utilizado € Introducdo a sociologia, de Pérsio Santos. A educadora também
adquiriu emprestado um livro de sociologia com uma professora da faculdade. Segundo a

professora:

No segundo ano, estava trabalhando Marx e as lutas de classe. Fizemos um
trabalho de pesquisa e de apresentacdo, trabalho em grupo, em cima das
desigualdades sociais. Acho que o outro professor trabalhou os outros
classicos, eu trabalhei somente Marx. Estudamos as dreas de maior pobreza
no Brasil e no mundo, como a sociedade estd dividida, por que acontece a
violéncia e a desigualdade social, se ¢ uma opg¢do propria da juventude ou
nio, e trabalhei o filme Cidade de Deus. No terceiro ano, trabalhei os meios
de produgdo, mas foi pouco tempo, um trabalho s6. Pegamos a parte dos
modos de produgdo, o feudalista, o capitalista. Cada grupo ficou com um,
como era, como funcionava. Agora entramos nos contetidos referentes a
estratificacdo e mobilidade social, que t€m no livro, mas, como s6 tem uma
aula por semana, demora. Como no primeiro ano eles ndo tém sociologia no
ensino fundamental, é mais introducdo a sociologia, tipos de socializagio,
comunidades, nesse sentido (PROFESSORA DE SOCIOLOGIA).

Foi perguntado para a professora se ela aborda temdticas voltadas ao rural, pois é uma

tematica pouco presente nos livros didéticos. Ela respondeu que:

Eu ainda ndo trabalhei, falei meio que por cima, um trabalho voltado ao
movimento, como era a vida das pessoas antes de vir para o assentamento,
como era a estrutura econdmica das familias, o que elas conseguiram
desenvolver, o que o MST tem ajudado na familia. Um aluno terminou o
trabalho porque estava de atestado de satde, ai encaminhamos este trabalho
para ele, mas eu pretendo desenvolver este trabalho com todas as turmas. A
gente sempre estd associando, falando da realidade do campo que vivemos.
Sociologia € o estudo da sociedade. Assim, tento ligar o conteido com o que
vivemos hoje (PROFESSORA DE SOCIOLOGIA).
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Chama a aten¢@o o fato de que os alunos que cursam o curso técnico vém projetando a
ideia de se formar e trabalhar nas agroindustrias da regido. Isso foi relatado pela professora
com descontentamento e com a tentativa de argumentar com os alunos sobre a necessidade de
aplicar o conhecimento adquirido na propriedade agricola, garantindo melhor qualidade de
vida. Ao argumentar sobre as implicacdes de servir apenas como mado de obra barata, a

professora explica:

Em filosofia, ministro esta disciplina no assentamento 25 de marg¢o, abordo o
toyotismo. Trabalhamos com o filme do Chaplin, sobre a alienacdo da
pessoa. A pessoa fica fazendo o mesmo gesto: um, dois anos e, quando ela
sai dali, sai fazendo os mesmos movimentos. A gente ndo tem nogado, perde
todo do processo. Se hoje perguntar para uma pessoa que trabalha numa
fabrica de carros como é que se produz um carro, ninguém vai saber dizer
porque conhece s6 uma parte, ou sé o motor. A gente trabalhou em filosofia,
os conteudos sdo meio ligados, trabalho com o livro da Marilena Chaui
(PROFESSORA DE SOCIOLOGIA).

Os conteddos desenvolvidos para o ensino médio e para o ensino técnico sdo os
mesmos. O que varia é o rendimento de cada turma. As vezes, 0 mesmo trabalho € realizado
em turmas diferentes, nas duas escolas, por exemplo, mas uma turma desenvolve a atividade
mais satisfatoriamente. Foi o caso do exemplo utilizado pelos alunos ao estudarem o
assentamento, a fazenda que havia anteriormente e o espago da escola.

A professora de sociologia chegou na ocupac¢do quando tinha 9 meses e também
estudou nas escolas do assentamento. A segunda turma de ensino médio do assentamento a se
formar foi a sua. Ela menciona todo o processo de luta e conquista da escola. Mas relata que
muita coisa mudou até entdo, que o trabalho de envolver os alunos na realidade local vem

morrendo:

eles estdo muito desligados. Eu ndo sei se é porque ha muitos compradores
de lotes, briga politica. Os alunos ndo se interessam muito por isso, nio tem
muito espaco para trabalhar isso com eles. Como a gente ndo tinha espago,
aproveitava ao maximo. A nossa turma foi muito do arranca-rabo, a
turminha do movimento, e dai tinha os outros que eram contra e a gente
sempre discutia muito em sala de aula. Hoje isso € morto. Eu tento fazer
debate em sala de aula, mas fica sem graca, fica morto aquilo. Eu nio sei;
eles ndo se ligam nisso. Eu ndo consigo achar uma explicacio para isso; eles
s0 pensam em se formar no ensino médio e ir para a cidade. Os professores,
que eram os meus professores, hoje ndo estdo na escola. Ndo eram
assentados, vinham de fora. Hoje sdo mais professores daqui mesmo,
assentados (PROFESSORA DE SOCIOLOGIA).
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Conforme mencionado, o espirito de luta e a consequente organiza¢do vém mudando
com o tempo. A professora percebe diferencas da época em que ela era estudante da escola,
no ensino médio, e as caracteristicas dos alunos hoje. Ela lembra que toda a semana havia
reunides de grupo de jovens em que se discutia temas politicos. Algumas vezes vinha um
formador para o assentamento e em outros momentos a juventude viajava para atividades de
formacdo sobre a realidade brasileira. Salienta ainda que a juventude gostava dessas
mobilizacdes e que hoje € dificil conseguir com que as pessoas participem de alguma
mobilizagdo ou luta.

Muito disso € resultado das disputas politicas que ocorreram e tiveram consequéncias

negativas:

A nossa escola tinha um bom desenvolvimento da filosofia e da sociologia
nos anos anteriores, mas ela foi alvo de uma disputa politica muito grande. A
comunidade participava mais das discussdes pedagdgicas, da orientacdo
escolar, das discussdes que faziamos sobre o plano politico pedagdgico, mas,
esta participa¢@o definhou (PROFESSORA DE SOCIOLOGIA).

Foi informado que logo que se iniciou o processo de organizacio da rddio comunitdria,
situada dentro do assentamento. Havia muitos jovens envolvidos com grafite e comunicagao.
Atualmente, ndo hd grupo de jovens organizados, sendo que a maioria dos jovens que estavam
envolvidos foram embora estudar, desistiram ou casaram. Hoje, as formagdes politicas sdo
raras, e, quando acontecem, sdo realizadas por alguém de fora do assentamento.

Para melhorar o processo pedagdgico em sociologia, a professora sugere maior
disponibilidade de material didatico, junto com matérias voltadas para a realidade local. A
infraestrutura escolar também precisa ser melhorada, ou seja, o laboratdrio de informdtica é
limitado. H4 dias em que funciona e dias em que ndo funciona. Ha trés aulas com atividades
que poderiam ser desenvolvidas em uma.

Outra questdo refere-se a formacdo continuada de professores, ou seja, a professora
afirma que isso € muito contraditério, pois € um direito que consta em lei, mas dificilmente
tem-se autorizagdo para realizar os cursos. O mesmo ocorre com a existéncia de professores
substitutos, isto é, faltam professores titulares, e o aluno tem o direito de ter aulas com
professores titulares da drea de sociologia.

A professora reveza seu tempo entre trabalho na escola, estudos e trabalho na
propriedade agricola. Os gastos sdo voltados aos custos com transporte, pensdo (pois estuda

em outro municipio), material de estudos e investimento na casa, recentemente construida. Ha
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um coletivo formado, composto basicamente por familiares e vizinhos que organizam a
produgdo agricola, com €nfase na produgdo leiteira.

Ao analisar as propostas de ensino dos professores de ambas as escolas, verificou-se
que, ao seguir os livros didéticos, de certa maneira, os conteidos presentes nos PCNs estdo
contemplados. Junto a isso, também hd concordancia com os PCNs no que diz respeito as
referéncias de conteiidos de antropologia, sociologia e ci€ncia politica, sendo que o contetido
deve estar relacionado com o cotidiano social e com a perspectiva da melhoria na qualidade
vida, ou seja, para tanto, € preciso uma acdo transformadora (cidadania).

Conforme as OCNs, além da formacio cidada critica, aproximando os estudantes de
uma linguagem especial, existe a inten¢do de humanizacdo do homem, isto €, “a escolha pelo
homem de ser mais humano” (BRASIL, 2006, p. 109), e, ainda, “As estruturas sociais estao
ainda mais complexas, as relagdes de trabalho atritam-se com as novas tecnologias de
producdo, o mundo estd cada vez mais ‘desencantado’, isto é, cada vez mais racionalizado,
administrado, dominado pelo conhecimento cientifico e tecnolégico” (BRASIL, 2006, p.
111).

Nas OCNs, evidencia-se que hoje a sociologia ndo possui conteidos estabelecidos
curricularmente, diferentemente de outras disciplinas jé legitimadas no ensino médio. Junto a
isso, ndao ha consensos sobre o que ser trabalhado em sociologia na escola. Sdo vérias as
opgdes, inclusive, muitos estudos na drea do desenvolvimento rural vém problematizando a
questdo da tecnologia e da inovagdo. Os PCNs abordam a questdo desse tema e sobre as

possiveis contribui¢des das ciéncias humanas:

A presenca das tecnologias na drea de Ciéncias Humanas déd-se a partir do
alargamento do entendimento da prdpria tecnologia, tanto como produto
quanto como processo. Se, enquanto produto, as tecnologias apontam mais
diretamente as Ciéncias da Natureza e a Matemdtica, enquanto processo,
remetem ao uso e as reflexdes que sobre elas fazem as tr€s areas de
conhecimento.

Entretanto, uma compreensdo mais ampla da tecnologia como fendmeno
social permite verificar o desenvolvimento de processos tecnoldgicos
diversos, amparados nos conhecimentos das Ci€ncias Humanas. [...]. Outro
aspecto que permite associar as tecnologias as Ciéncias Humanas diz
respeito ao uso que estas fazem das tecnologias originarias de outros campos
de conhecimento, como o recurso aos satélites e a fotografia aérea na
cartografia. E, por fim, cabe ainda a drea de Ciéncias Humanas construir a
reflexdo sobre as relacdes entre a tecnologia e a totalidade cultural,
redimensionando tanto a produgcdo quanto a vivéncia cotidiana dos homens.
Inclui-se aqui o papel da tecnologia nos processos econdmicos e sociais e 0s
impactos causados pelas tecnologias sobre os homens, a exemplo da
percepcdo de um tempo fugidio ou eternamente presente, em decorréncia da
acelerag@o do fluxo de informacgdes. [...]. Sem divida, € através da referéncia
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a contextos concretos € ndo abstratamente que se pode atribuir sentido as
tecnologias na drea de Ciéncias Humanas. Na organiza¢do curricular das
escolas, a tecnologia, enquanto tema ou aplica¢do, produto ou processo,
podera constituir um excelente recurso para o tratamento contextualizado aos
conhecimentos da drea (BRASIL, 1999, p. 8-10).

O que os PCNs orientam € a compreensdo dos “principios das tecnologias associadas
ao conhecimento do individuo, da sociedade e da cultura, [...] e associd-los aos problemas que
se propdem resolver” (BRASIL, 1999, p. 15), considerando também os impactos e aplicacdes
tecnoldgicas. O objetivo dos PCNs € auxiliar as equipes escolares na tarefa de construir uma
proposta curricular. Deste modo, as competéncias a serem desenvolvidas pelos educandos
incluem a dimensdo cognitiva, ou seja, as contribui¢des que as ciéncias humanas podem trazer
para a compreensdo do mundo globalizado e produto da acdo humana, a traducdo dos
desdobramentos da acdo humana e a conscientizacdo das possibilidades de agdes
transformadores da realidade social.

A sociologia pode representar também uma escolha no campo politico. As OCNs
trazem que isso pode significar “uma passagem crucial na formacdo do individuo — para a

escolha de uma profissdo, para a progressao nos estudos” (BRASIL, 2006, p. 111). Pois,

tém sido simultineo aos avangos das tecnologias da comunicagdo e
informacdo, tendendo a corromper-se esse regime politico em novas formas
de populismo e manipulagdo. No campo social, o predominio do discurso
econdmico tem promovido uma ‘“renaturalizacdo” das relagdes, reforcando
aqui o carater ambiguo (e perverso) da racionalidade contemporinea
(BRASIL, 2006, p. 111).

A fung¢do do professor trazida nos PCNs € a de orientar os alunos na compreensdo e

avaliacdo do conjunto de transformacdes sociais e na vida dos alunos. Nesse sentido,

a Sociologia, a0 mesmo tempo em que realiza um esfor¢o para entender a
realidade social, também subsidia outros agentes sociais na solu¢do dos
problemas.

Cabe ressaltar que a reflexdo empreendida pelo sociélogo como
interpretacdo da realidade social ndo deve acontecer no mesmo nivel de
apreensdo do senso comum, porque as questdes sdo construidas em termos
da explicacdo, pela mediagdo teérico-metodoldgica de natureza prépria, por
ser um tipo de conhecimento sistematizado da realidade social,
consubstanciado por um conjunto pluriparadigmatico de conceitos e
categorias (BRASIL, 1999, p. 38).

Esta é uma questdo importante, também trazida nas OCNs, ou seja, a formacdo do

professor de sociologia em ci€ncias sociais e a formagdo continuada sdo fundamentais para o
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cumprimento dos objetivos da sociologia no ensino médio. S@o ilimitadas as possibilidades do
fazer socioldgico, mas, para isso, o professor precisa continuar estudando, ter disponibilidade
e tempo para isso, precisa estar informado e atualizado sobre conteddos e técnicas, bem como
estar envolvido nas instancias escolares. Assim, o professor conseguird exercer seu papel de
traducdo, de alfabetizacdo cientifica ou socioldgica, e ndao de transposi¢cdo de conceitos

abstratos aprendidos na academia ou em outros espacos formativos, conforme as OCNss:

Os conceitos sdo elementos do discurso cientifico que se referem a realidade
concreta. O discurso socioldgico merece um tratamento especial em sala de
aula. Por isso, em parte, o trabalho do professor de Sociologia consiste numa
tradugdo, ou o que no campo das Ciéncias Naturais muitos chamam de
alfabetizagdo cientifica. Trabalhar com conceitos requer inicialmente que se
conhega cada um deles em suas conexdes com as teorias, mas que se cuide
de articuld-los com casos concretos (temas). Isso se torna fundamental para
que, ao se optar por esse recorte — conceitos —, nao se conduza o trabalho em
sala de aula como se fosse a producdo de um glossdrio técnico,
transformando os alunos em “diciondrios de Sociologia ambulantes”,
permanecendo na recitacdio do que significa tal e qual conceito, sem
nenhuma relacdo com o contexto que dé sentido aos conceitos.

Os conceitos possuem histéria, e € necessario que isso seja levado em conta
ao se trabalhar com eles. E preciso contextualizar o conceito para que sua
histdria e seu sentido préprio possam ser entendidos pelos alunos ndo como
uma palavra mdagica que explica tudo, mas como um elemento do
conhecimento racional que permite melhor explicar ou compreender a
realidade social (BRASIL, 2006, p. 117).

A verificacdo de que nas escolas do campo pesquisadas ndo héd professor formado em
sociologia € preocupante, pois pode ocorrer a inadequacio do uso dos conceitos, a limitagdo
ao problematizar determinados temas, ndo levando a abstragdo e se orientando pelo senso
comum. Devido a auséncia de professor habilitado em sociologia pode haver caréncia na
orientacdo pedagdgica, pois esta deve ser pautada pelo conhecimento cientifico e por uma

linguagem socioldgica prépria dessa drea do conhecimento.

Quando se propde o recorte de temas para o ensino da Sociologia, nao se faz
isso pensando analisar os chamados “problemas sociais emergentes” de
forma ligeira e imediatista. Muitas vezes, sem se preocupar muito com o que
vai ser analisado, o professor propde: “Hoje vamos discutir um assunto
muito importante: a sexualidade”, e a partir dai vai perguntando aos alunos o
que eles acham disso ou daquilo. Assim, o que se tem no final é uma colecido
de obviedades ou manifestacdes do senso comum. Ora, a Sociologia
posiciona-se contra esse tipo de abordagem, e o recurso aos temas visa a
articular conceitos, teorias e realidade social partindo-se de casos concretos,
por isso recortes da realidade em que se vive. [...]. Assim, temas escolhidos
pelo professor e pelos alunos, como menor abandonado, gravidez na
adolescéncia, violéncia e criminalidade, desemprego, etc. sio importantes
no cotidiano e ndo podem ser tratados de modo desconectado da realidade
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em que se inserem, mas também ndo devem ser apresentados sem uma
articulacdo com os conceitos e as teorias que podem explica-los. A ideia de
recorte aqui ndo significa “colcha de retalhos” nem fragmentos, mas uma
perspectiva de abordagem: hd costura e composi¢do, viabilizadas pela
interveng@o do professor com o auxilio das teorias e dos conceitos (BRASIL,
2006, p. 120-121).

Verificou-se, inclusive, que o professor da escola urbana, ao trabalhar com temas, se
utiliza de vérios autores para explicar determinada realidade, diferentemente do ocorrido nas
escolas do campo, que tendem a seguir os temas contidos no livro didético, ou quando tentam
articular temas e realidade locais, pautam-se em autores estudados nas formagdes politicas
participadas.

Isso pode levar a limitacdes analiticas comprometedoras da emancipacdo dos sujeitos

do campo, jé anteriormente mencionadas, pois, conforme problematizado nas OCNss:

Por vezes, hd entre esses autores “vazios tedricos”, isto €, fendmenos de que
suas teorias ndo dio conta, quer pela inexist€ncia de tais fendmenos na época
quer pelos limites da prépria teoria. Como se sabe, as teorias respondem aos
problemas de sua época, e os autores dialogam com seu tempo. Assim,
outros autores impuseram-se e também ja podem ser considerados cldssicos
porque acrescentaram outros modelos explicativos ou compreensivos acerca
de fendmenos que ou surgiram depois daqueles autores pioneiros ou que eles
ndo conseguiram responder ou sequer circunscrever. Assim, dependendo do
recorte que se faz, certos autores sdo obrigatérios e outros nio, inclusive
aqueles tidos como incontorndveis, sem contar que certos autores
contemporaneos trazem em suas teorias referéncias implicitas aqueles da
tradi¢do (BRASIL, 2006, p. 115-116).

z

Para saber quais ou qual referencial tedrico é adequado para a compreensdo da
temdtica escolhida, € necessdrio que o professor tenha capacidade analitica proporcionada
pelo amplo conhecimento e formacgdo especifica e de qualidade. Como trazido nas OCNs, a
intencdo ndo € esgotar toda as teorias, e sim seleciona-las a partir do objetivo pedagdgico
elaborado para cada aula. Enfim, tema, teoria e conceitos, embora podendo-se enfatizar um ou
outro, devem estar interligados na pratica educativa, e ainda: “A diversidade de enfoques
tedricos permite-lhe entender que um fendmeno social ndo tem apenas uma explicagdo,
podendo ter vérias, na medida em que existem diversas abordagens tedricas de um mesmo
fenomeno” (BRASIL, 2006, p. 125).

Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, a organizacdo
curricular abre margem para a construcdo diversificada dos saberes, além de uma base
nacional comum proposta pelos PCNs. Isso é possivel, uma vez que existem diferencas

regionais e locais que necessitam ser contempladas, pois hd distintas situacdes e realidades
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que repercutem nos desejos e interesses dos estudantes e que abarcam as particularidades
identitérias e culturais.

Também estd presente nas diretrizes a énfase na relacdo entre teoria e pritica,
utilizagdo de diferentes midias, articulagdo complementar entre espaco rural e urbano na
critica da realidade brasileira, o incentivo ao protagonismo dos estudantes. Junto a isso, para a
efetivacdo do trabalho pedagdgico, deve-se ter condigdes materiais (sala de aulas,
laboratdrios, biblioteca, materiais didéticos etc.) e de recursos humanos ou profissionais
necessdrios ao funcionamento escolar. As praticas pedagdgicas podem ocorrer tanto no
espago escolar como em outros espagos fora da escola, mas como objetivos educativos, ja que
a Educacdo abrange todas as relagdes humanas, conforme o que enfatiza a Lei de Diretrizes e

Base de 1996:

A educacgio abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, no trabalho, nas instituicdes de ensino e pesquisa, nos movimentos
sociais e organizacdes da sociedade civil e nas manifestagbes culturais
(LDB, 1996, p. 15).

No entanto, isso s6 € possivel com o respeito a uma jornada de trabalho digna, bem
como com a compreensdo das especificidades do contexto e dos sujeitos ao qual se direciona
o fazer pedagédgico. De maneira complementar as diretrizes acima mencionadas, tem-se as
diretrizes especificas a educagdo do campo, pois se reconhece que hd um modo préprio de
viver no campo. Nas Diretrizes Operacionais para a Educacido Bésica nas Escolas do Campo,
este € entendido como vinculado as condi¢cdes de existéncia social, para além de uma nocao
restrita de demarcagdo territorial.

Os sujeitos do campo, contemplados pelas diretrizes da educagdo do campo, sdo os:
assalariados rurais tempordrios, posseiros, meeiros, arrendatdrios, acampados, assentados,
reassentados atingidos por barragens, agricultores familiares, vileiros rurais, povos das
florestas, indigenas, descendentes negros provenientes de quilombos, pescadores, ribeirinhos,
entre outros. O funcionamento da escola deve se adequar aos tempos e modo de vida desses
sujeitos. Assim, percebe-se que a educacdo do campo estd atrelada ao modelo de
desenvolvimento social.

Conforme afirmam Arroyo et al. (2004) e Gritti (2003), existe uma visao histérica que
culpabiliza o trabalhador do campo pela baixa produtividade e pobreza, inclusive este
elemento esta presente quando os jovens pesquisados informam que o conhecimento escolar e
sociolégico contribuem para que eles sejam valorizados. Também se tem um processo de

pensar e promover a educacdo no campo, o seu curriculo, a formagdo de professores a partir
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da légica e necessidade urbanas. Isso destitui a identidade do trabalhador rural, acusando-o de
ter uma falta de educacdo, pois os espagos, rural e urbano, sdo vistos como desiguais e ndo
como diferentes e compostos por particularidades.

Refor¢ando os escritos acima, Gritti (2003) enfatiza a questdo da expansdo da escola
rural, a formagdo dos professores e a questdo da estrutura dos prédios, materiais e institui¢oes
vinculadas a escola rural. O interesse inicial da escola rural foi enfrentar o analfabetismo. No
entanto, segundo a autora, o objetivo era a manutencdo do trabalhador rural no campo,
contribuindo para preservar a logica capitalista.

Na década de 1930, havia uma no¢do de educag¢do no campo, com a suposicdo de que
o conhecimento € “universal”, instrumental e destinado ao adestramento de méo de obra. Nos
anos 40, nas Leis Organicas da Educagdo Nacional, o objetivo seria uma educagdo diferente
para as elites, sendo o ensino profissional oferecido aos filhos de operdrios. Para conter a
migracdo e consequente aumento das favelas, nos anos 60, a educagao rural foi assumida pelo
Estado, sendo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1961 a referéncia.

A LDB-61 estabelecia os servigos educacionais mantidos na zona rural, como a escola,

mas com enfoque profissionalizante:

O mesmo enfoque instrumentalista e de ordenamento social veio a
caracterizar a formacgdo de técnicos para as atividades agropecudrias. Em
meados da década de 1960, por ocasido da implantagcdo do modelo Escola-
Fazenda no ensino técnico agropecudrio, os curriculos oficiais foram
elaborados com enfoque tecnicista para atender ao processo de
industrializag¢do em curso (CADERNO SECAD 2, 2007, p. 11).

Ainda nesse momento despontam movimentos de educacgio popular, com a finalidade
de promover a participacdo politica dos setores populares, da cidade e do campo, como
alternativa pedagdgica voltada para a cultura desses sujeitos. Com o regime militar, ocorreu
desarticulacdo, repressdo e suspensdo de tais acdes (CADERNO SECAD 2, 2007).

Na redemocratizac¢do do pais, a partir de 1980, tem-se o empenho das organizacdes da
sociedade civil vinculadas a educag@o popular em incluir a educacdo no campo no debate
publico e com a intencdo de propor um modelo de educacdo direcionado as particularidades
culturais e as demandas dos camponeses. Essa realidade ndo difere do que se tem hoje, ou
seja, “A inexisténcia de uma proposta efetiva de escola para as populagdes de trabalhadores
rurais mantém-se até os dias atuais. Uma perspectiva de escola do campo vem sendo apontada

pelo MST” (GRITTI, 2003, p. 97).
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Para o MST, conforme Arroyo et al. (2004), a educagdo ndo € voltada apenas para a
escolarizacdo, mas para a emancipag@o do sujeito, portanto € um processo educativo, sendo a
escola considerada apenas como mais um dos lugares onde se educa. As acdes educativas do
MST sdo referéncias junto a outras iniciativas de instituigdes inspiradas em exemplos
franceses, como a Pedagogia da Alterndncia. Outro elemento a ser considerado € a
Constituicdo de 1988, que firma o compromisso do Estado em garantir o direito e o
ajustamento da educag@o as singularidades culturais e regionais.

Em 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB — Lei n° 9.394/96)
indicava a necessidade de a educacdo voltar-se as peculiaridades da vida rural e regional
(CADERNO SECAD 2, 2007). Em 1998, ocorrem agdes conjuntas voltadas para a educacdo

dos sujeitos do campo. Conforme citagao:

Em 1998, foi criada a “Articulac@o Nacional por uma Educacido do Campo”,
entidade supra-organizacional que passou a promover e gerir as acdes
conjuntas pela escolarizagdo dos povos do campo em nivel nacional. Dentre
as conquistas alcancadas por essa Articulacdo estdo a realizacdo de duas
Conferéncias Nacionais por uma Educagdo Basica do Campo — em 1998 e
2004, a instituicio pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE) das
Diretrizes Operacionais para a Educac¢do Bdsica nas Escolas do Campo, em
2002; e a instituicdo do Grupo Permanente de Trabalho de Educagdo do
Campo (GPT), em 2003. [...]. A criacdo, em 2004, no ambito do Ministério
da Educagdo, da Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizacio e
Diversidade, a qual estd vinculada a Coordena¢ido-Geral de Educagdo do
Campo, significa a inclusdo na estrutura estatal federal de uma instincia
responsavel, especificamente, pelo atendimento dessa demanda a partir do
reconhecimento de suas necessidades e singularidades (CADERNO SECAD
2,2007, p. 12).

Hoje, conforme consta no Caderno Secad 2 (2007), ha uma consideracdo de que os

sujeitos do campo tém direito a uma educacdo diferenciada:

Esse reconhecimento extrapola a nogdo de espaco geografico e compreende
as necessidades culturais, os direitos sociais e a formagdo integral desses
individuos. [...]. Para atender a essas especificidades e oferecer uma
educacdo de qualidade, adequada ao modo de viver, pensar e produzir das
populacdes identificadas com o campo - agricultores, criadores,
extrativistas, pescadores, ribeirinhos, caicaras, quilombolas, seringueiros —
vem sendo concebida a Educac¢io do Campo (CADERNO SECAD 2, 2007,
p-9).

No entanto, isso € ainda muito recente e enfrenta problemas como falta de
infraestrutura, deslocamento, formagdo e remunerac¢do dos professores, acesso € permanéncia

na escola etc. Propostas de desenvolvimento para o campo e conceitos como os de
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sustentabilidade, questdes de equidade de género, étnico-racial, geracional, sexualidade

despontam na atualidade. Lembrando que

as escolas do campo sdo aquelas que t€m sua sede no espaco geografico
classificado pelo IBGE como rural, assim como as identificadas com o
campo, mesmo tendo sua sede em dreas consideradas urbanas. Essas ultimas
sdo assim consideradas porque atendem a populagdes de municipios cuja
producdo econdmica, social e cultural estd majoritariamente vinculada ao
campo (CADERNO SECAD 2, 2007, p. 14).

Presentemente, a educagdo do campo reafirma a relagdo entre o atuar e o analisar o
fazer, ou seja, dentro de uma concep¢do de engajamento, é valorizado o ato do
educador/professor/pesquisador pensar a sua pratica, que é voltada e integrada aos sujeitos ou
a escola do campo. No Semindrio sobre Educagio do Campo, realizado em Brasilia, 2010*',
vérias abordagens ou eixos despontam como proeminentes: em primeiro lugar, o eixo da
formacdo e producdo de conhecimento em agroecologia e soberania alimentar, ressaltando a
extensdo rural e atividades ndo escolares como adicionais.

As reflexdes do primeiro eixo de discuss@o pautaram o método e a préxis pedagdgicas
dos cursos, o debate sobre autogestdo, pedagogia da alterndncia, conhecimento popular e
conhecimento cientifico, as reflexdes tedricas sobre os principios politico-pedagdgicos que
norteiam a educagdo do campo voltada a agroecologia, bem como em experiéncias concretas.
Nos subgrupos, foram apresentados trabalhos sobre metodologias participativas e educacio
popular, extensdo rural, institucionaliza¢do dos cursos no ensino médio, formacdo de agentes
do desenvolvimento rural (envolvendo discussdes sobre projetos, diagndsticos dos sistemas
agrarios e das localidades rurais etc.) e mobilizacdo dos sujeitos do campo.

O segundo eixo de didlogo abordou a formagdo de educadores do campo, perfil
docente, préticas curriculares, gestdo, diversidade étnica-cultural-género-etc., insercdo
socioprofissional, impactos dos processo formativos no campo da vida do sujeitos. No
terceiro, destaca-se a educag@o escolar do campo — politicas publicas, curriculo, condi¢des de
trabalho, os sujeitos, problemas estruturais, projetos e programas em desenvolvimento,
financiamento, inser¢@o e uso de novas tecnologias educacionais, institucionalizag¢do e o papel
dos movimentos sociais, entre outros.

A quarta abordagem referiu-se a educagdo superior do campo, discutindo as politicas

de acesso e permanéncia dos jovens, necessidades, financiamento, concepg¢des curriculares, a

*! Ver Anais. In: http://www.encontroobservatorio.unb.br/. Acesso em: 10 set. 2010.
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relacdo entre Estado-Universidade-Movimentos Sociais. Por fim, no quinto e dltimo eixo de
discussdo, foram trazidos como pertinentes para se pensar educacdo do campo elementos
sobre movimentos sociais e politicas publicas, versando sobre questdes como protagonismo,
contradigdes, tensdes, conflitos, direitos, novos paradigmas de campo e de educacgao.
Adicionados aos desafios do ensino de sociologia, estdo os desafios de uma educagio
voltada aos sujeitos do campo, inclusive com o aprofundamento do préprio conceito de
campo e o estudo da diversidade dos sujeitos que nele vivem. Isso é de fundamental
relevancia na construgdo do curriculo escolar, no qual se incluem as orienta¢des do ensino de
sociologia. A elaboragd@o de materiais especificos também € mister. Sdo demandas coletivas e

que exigem o protagonismo dos sujeitos inseridos nesta realidade.
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5 O ENSINO DE SOCIOLOGIA NO MEIO RURAL COMO DISPOSITIVO DE
DESENVOLVIMENTO

Em 25 de maio 1985, ocorreram no Brasil as primeiras ocupacdes simultaneas do
MST. Uma das ocupagdes aconteceu em Abelardo Luz, sendo que um dos assentamentos
levou o nome de 25 de maio. Daquele periodo até hoje, muitas mudangas ocorreram,
conforme o proprio relato dos professores das escolas pesquisadas. H4 um esfor¢o evidente
por parte dos professores em garantir um ensino de sociologia adequado, por vezes afastado
de problematiza¢des respaldadas pelas teorias socioldgicas e muito préximo de uma
reproducdo dos livros diddticos, e até mesmo vinculadas a trajetria formativa nas lutas do
MST.

O que se verificou em campo ndo € pura ideologizagdo do ensino, como se poderia
tendenciar em se tratando de um local marcado pelas lutas de esquerda. Bem mais marcante é
a precariedade no cumprimento da lei de 2008, que garante que as aulas de sociologia sejam
ministradas por sociélogos. Mas isso por si s6 ndo distancia o risco de ideologizacdo do
ensino, pois a qualidade da formacdo do professor, a disponibilidade de uma estrutura de
ensino adequada e um impulso motivador do gosto em aprender necessitam ser contempladas,
0 que parece ser uma tarefa nada fécil de ocorrer.

A baixa participacdo nas atividades estd presente na escola, segundo relatos. Se a
comunidade € organizada, a comunidade escolar se beneficia disso também. Ianni (2011) ja

indicava, em 1985, o problema da democracia escolar, ou seja:

A participacdo de pais, alunos, professores e funcionarios faz parte do
processo de democratizacdo da escola. Mas hd um elemento fundamental
para esse processo de democratizagdo da escola. Trata-se do desempenho do
professor. Se colocar os meios do saber e o préprio saber a disposi¢do de
todos, para que todos possam participar desta realizagdo, estard superando
resquicios autoritdrios de uma determinada situacdo de ensino e estara
desenvolvendo valores, atitudes e sentimentos democréticos, evitando que as
pessoas se inibam, que os estudantes tenham constrangimentos ao falar. Isso
ndo € s6 um problema pedagdgico, € um problema politico, de democracia
(IANNTI, 2011, p. 339).

Nesta pesquisa, observou-se a dificuldade de alguns professores construirem uma
pratica pedagégica de acordo com a realidade do campo e também de maneira a considerar a
trajetoria politica dos assentamentos. Como foi trazido em relatos, ministrar aulas no campo,
muitas vezes, € sindnimo de castigo, ou seja, quando algum professor é adverso a

determinadas concepgdes politicas e até mesmo pedagdgicas. Mesmo aqueles educadores que
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moram no campo se sentem inibidos a comentar e a trabalhar determinados assuntos em sala
de aula. A escola ainda apresenta algumas caracteristicas apontadas por Octdvio lanni (2011,
p- 338-339), quando este afirma que: “A escola € autoritdria ndo por si s6, mas sim porque
estd inserida numa sociedade que € autoritaria”.

Em se tratando das escolas do campo, sdo vdrias as frentes que precisam ser

consideradas para conceber um modelo de desenvolvimento. Mendonga sinaliza que:

As condic¢des objetivas dessa instituicdo, hoje, desmobilizam, comprometem
as acgdes dos sujeitos histéricos, especialmente na escola publica, no
desenvolvimento do trabalho pedagégico com: sucateamento de
infraestrutura; superlotacdo das salas de aulas; baixos saldrios de professore
e funciondrios; bibliotecas fechadas e/ou em precario funcionamento;
auséncia de um projeto politico-pedagdgico; precarizagdo do trabalho
(rotatividade de trabalhadores, terceirizagdo); politicas governamentais
autoritarias com cerceamento da autonomia didatico-pedagégica, enfim,
elementos presentes hd muito tempo no cotidiano escolar (MENDONCA,
2011, p. 351-352).

Além das questdes escolares, a for¢ca dos agricultores volta-se para a manutengio do ja
adquirido, como € o caso da producdo organizada em agroindustrias, em que conservas, doces
e salgadas, leite, queijo e erva-mate sdo produzidos e vendidos com a marca Terra Viva por
meio da Cooperoeste (Cooperativa Regional de Comercializacdo do Extremo Oeste Ltda),
criada em 1996 e considerdvel produtora de leite.

Evidencia-se uma fase de refluxo do movimento, com compras indevidas de lotes,
cooptacdo e disputas politicas, pouco envolvimento das pessoas, problemas na producio
coletiva, entre outros. No entanto, a resisténcia a priticas e a um modelo hegemonico que
criminaliza e discrimina a organiza¢do no campo, inclusive a do MST, persiste e evidencia-se
educadores dispostos a garantir e manter o conquistado, bem como a manter e resgatar a
dignidade e a atuag@o enquanto sujeitos da sua prépria histéria. A escola € uma conquista
desses sujeitos, estes ignorados como tal por parte da bibliografia cldssica das ciéncias sociais.

As problematizacdes na drea das ci€ncias sociais t€m como contexto inicial as
mudangas que comeg¢am a ocorrer no mundo contemporineo. Cita-se o aumento das
atividades produtivas e a consequente urbanizacdo, com considerdvel crescimento
demogrifico. Ocorrem mudancas nas relagdes sociais no campo e na cidade.

Para situar o debate, tem-se como marco o século XIX e as diferentes abordagens
trazidas por Karl Marx e por Mikhail Bakunin sobre o campesinato. O primeiro, diante de
uma visdo evolucionista, apontava a necessidade de se experienciar o progresso do

capitalismo para a conquista do socialismo, e para isso pressupunha a eliminacdo camponesa
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pela expropriacdo da terra e proletarizacdo do camponés. Marx comparava os camponeses a
“saco de batatas”, por ndo ser um grupo com potencial revoluciondrio, como, por exemplo, a
classe operdria — responsdvel pela implantagcdo da ditadura do proletariado e, a partir disso, a

supressdo do Estado. Nos seus dizeres:

Os pequenos camponeses constituem uma massa imensa, cujos membros
vivem em condicdes semelhantes mas sem estabelecerem relacGes
multiformes entre si. Seu modo de producéo os isola uns dos outros, em vez
de criar entre eles um intercdmbio miituo. Esse isolamento é agravado pelo
mau sistema de comunicagdes existente na Franca e pela pobreza dos
camponeses. Seu campo de produgdo, a pequena propriedade, ndo permite
qualquer divisdo do trabalho para o cultivo, nenhuma aplicagdo de métodos
cientificos e, portanto, nenhuma diversidade de desenvolvimento, nenhuma
variedade de talento, nenhuma riqueza de relagdes sociais. Cada familia
camponesa ¢ quase autossuficiente; ela prépria produz inteiramente a maior
parte do que consome, adquirindo assim os meios de subsisténcia mais
através de trocas com a natureza do que do intercimbio com a sociedade.
Uma pequena propriedade, um camponés e sua familia; ao lado deles outra
pequena propriedade, outro camponés e outra familia. Algumas dezenas
delas constituem uma aldeia, e algumas dezenas de aldeias constituem um
Departamento. A grande massa da nagdo francesa é, assim, formada pela
simples adi¢do de grandezas homdlogas, da mesma maneira que batatas em
um saco constituem um saco de batatas. Na medida em que milhdes de
familias camponesas vivem em condi¢Ges econdmicas que as separam umas
das outras, e opdem o seu modo de vida, os seus interesses e sua cultura aos
das outras classes da sociedade, estes milhdes constituem uma classe. Mas
na medida em que existe entre 0s pequenos camponeses apenas uma ligacao
local e em que a similitude de seus interesses nio cria entre eles comunidade
alguma, ligacdo nacional alguma, nem organizacdo politica, nessa exata
medida n3o constituem uma classe. Sdo, consequentemente, incapazes de
fazer valer seu interesse de classe em seu préprio nome, quer através de um
Parlamento, quer através de uma Conveng¢do. Ndo podem representar-se, t€m
que ser representados. Seu representante tem, a0 mesmo tempo, que aparecer
como seu senhor, como autoridade sobre eles, como um poder
governamental ilimitado que os protege das demais classes e que do alto lhes
manda o sol ou a chuva. A influéncia politica dos pequenos camponeses,
portanto, encontra sua expressdo final no fato de que o Poder Executivo
submete ao seu dominio a sociedade (MARX, 2003, p. 136-137).

No entanto, para Bakunin, o atraso da estrutura material e organizativa poderia ser
superado através de acOes coletivas de cardter revoluciondrio, tendo em vista que a condigdo
de subordinados (dos camponeses, dos operarios etc.) dentro de um sistema de exploracdo
suscitaria o 6dio de classe. Além disso, este autor contrapunha a ideia proposta de ditadura do
proletariado por entender que o Estado € um 6rgdo repressivo por exceléncia que priva o
individuo da liberdade (BOBBIO, 1998; GUZMANN; MOLINA, 2005).

Ou melhor, o Estado avoca para si a aptiddo de agir impondo obriga¢des e condutas

aos individuos. O Estado € o criador da ordem econdmica existente e do capitalismo moderno,
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que somente sobrevive porque se ampara numa base politico-organizacional, que é provida
por estruturas estatais. Deste modo, Bakunin condena nao apenas o Estado, mas também a
ideia e necessidade de uma ditadura, seja qual for a sua forma (BOBBIO, 1998; GUZMANN;
MOLINA, 2005).

Na sequéncia das ideias de Marx e Bakunin, surgem ramificacdes com abordagens
especificas em relacdo ao campesinato e ao mundo rural trazidas por Lénin, Kautsky,
Proudhon e Kropotkin, mas que ndo serdo desenvolvidas aqui. Outras contribui¢des
importantes s@o trazidas por Weber, Chayanov e Redfield.

Em Weber, hd uma andlise que considera as motivacdes e sentido da agdo dos
individuos, portanto ndo se tem uma andlise evolucionista, estruturalista e nem mesmo
funcionalista. No método compreensivo de Weber, o que se quer apreender sdo os fendmenos
sociais, as racionalidades, os interesses dos individuos e os valores envolvidos. Este autor
estudou a formacgdo do capitalismo na sociedade rural alemd, comparando o leste e oeste a
partir de critérios como histéria fundidria, relacdo com o mercado e diversidade social.

Ainda segundo Weber, o leste alem@o era socialmente homogéneo, monocultor, com
concentracdo de poder, com mais € maior concentracdo de terra. O oeste alemio se
caracterizava pelas propriedades pequenas, pela diversificacdo econdmica e produtiva, pela
maior densidade demogréfica (cidades) e pelo poder mais fragmentado. Junto a isso, a
Alemanha, em comparacdo com os Estados Unidos da América (EUA), era atrasada e
camponesa, o acesso a terra se dava por heranga, a terra era considerada um patrimonio e a
economia era de subsisténcia, com venda dos excedentes. Os EUA eram modernos, a
aquisicdo das terras ocorria via colonizacdo, e o destino da producdo voltava-se para o
mercado.

Chayanov se propde a compreender a morfologia da unidade econdmica camponesa,
em que o camponés avalia o grau de intensidade de seu trabalho a partir da quantidade de
bens em que este se materializa. Ou melhor, os ganhos sdo vistos como retribui¢do ao trabalho
familiar e ndo como lucro, sendo que o que estd envolvido é o tamanho O6timo das
propriedades agricolas e a diferenciagdo demogréfica.

Por fim, Redfield enfatiza os aspectos simbélicos das relagdes sociais e defende a ideia
de um continum rural-urbano, pois as sociedades camponesas estariam em uma fase
intermedidria entre as sociedades primitivas e as sociedades complexas. Partindo desses
autores, diversas abordagens tedricas despontam internacionalmente e no Brasil, tanto para
caracterizar o campesinato como para trazer a tona o conceito e defini¢des de agricultura

familiar.
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Ploeg (2008) € um desses autores que salienta a complexidade do tema campesinato e
agricultura familiar, ressaltando ainda o envolvimento de interesses sociais e poh’ticoszz. Ploeg
introduz a nog¢do de recampesinizacdo como uma reconceitualizagdo do camponés. Esta
nocdo diz respeito a uma elaboragdo tedrica que leva em conta os novos produtos e servicos
produzidos pelos camponeses, os novos mercados e circuitos, a relacdo homem/natureza, a
pluriatividade, as novas formas de cooperacdo local, a questdo da inovacdo e da novidade,
entre outros aspectos.

Diante de novas ruralidades, o espaco rural necessita ser considerado como produto e
elaborador de sentidos e identidades, pois integra grupos sociais heterogé€neos e atualidades
diversas como a multifuncionalidade e a pluriatividade. Assim sendo, “a agricultura vem
deixando de ser entendida como produtora de bens agricolas, essencialmente, e passa a ser
reconhecida por miultiplas fun¢des, como a conservac@o dos recursos naturais, do patrimdnio
cultural e da qualidade dos alimentos” (CRUZ, 2008, p. 3). Ainda segundo a autora, na
agricultura familiar, as categorias trabalho, terra e familia sdo relacionadas e constitutivas da
sua definicdo.

Assim, os jovens pesquisados se enquadram em diversas categorias sociais, tais como
as ja classificadas: jovem, jovem trabalhador rural, jovem agricultor familiar, jovem
agricultor, jovem empresdrio rural, jovem assalariado, jovem colono. Diante das
transformacdes histdricas que vém ocorrendo no campo, entende-se que, para considerar os
termos campesinato e agricultura familiar, por exemplo, necessita-se considerar as
construcdes politicas dos conceitos. Atenta-se que nenhum jovem se definiu como jovem
camponeés.

Junto a isso, pondera-se que classe, raga, geragdo, religido, histéria local e de grupo,
escolaridade, entre outros elementos, sdo fundamentais para integrar qualquer andlise e
categorizagdo do mundo rural e dos jovens do campo (CRUZ, 2008). Utilizando as
contribuicdes de Jollivet (1998), reforca-se que a trajetéria da sociologia do mundo rural
acompanha a histdria das ciéncias sociais, em relagdo aos temas, metodologias de estudo e
correntes tedricas (funcionalista, estruturalista, culturalista, weberiana, marxista etc.) usadas.
Segundo o autor, “o socidlogo rural se interessa por todo um conjunto de aspectos da vida
social que € dividido, por sua vez em vdrias ‘especialidades’ da sociologia — sociologia

politica, sociologia da familia, sociologia das religides etc.” (JOLLIVET, 1998, p. 7). Deste

22 ~ P ~ N .
Nesse texto, ndo toma-se um posicionamento em relagdo a escolha entre o uso do termo campesinato ou de
agricultura familiar. Junto a isso, considera-se que se necessita uma defini¢do de agricultura familiar para além
da inser¢do no mercado, pois pode haver outros fatores que ndo apenas o econdmico regendo 0s grupos sociais.
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modo, o campo de estudo da sociologia do mundo rural s@o as sociedades rurais, sendo que o
foco desta pesquisa € o tema da juventude do campo e da educagao.

Sobre a pertinéncia da sociologia do mundo rural, Jollivet (1998) apresenta as criticas
atuais: a de que a sociologia rural ndo passa de um artefato ideoldgico e a questdo da
inexisténcia do “objeto” da sociologia rural, ou seja, as sociedades rurais. Nessa linha,
Martins (2001) afirma ainda que a sociologia rural tem um débito com as populacdes rurais,
pois ela pouco se voltou as singularidades do modo de ser e de viver das populacdes rurais.
Conforme o autor: “a sociologia rural foi mais uma sociologia da ocupacdo agricola e da
produtividade do que propriamente rural” (MARTINS, 2001, p. 32). Para a superagdo dessa
realidade, o autor propde que a sociologia rural “se liberte de uma concepg¢do estamental do

mundo rural” (MARTINS, 2001, p. 35).

5.1 Desenvolvimento rural e seus desdobramentos apds a redemocratizacao no Brasil

Antes de adentrar nas contribui¢cdes do debate sobre desenvolvimento rural, € mister
resgatar o que os autores vém indagando sobre o que é desenvolvimento e quando que a
dimensao rural do desenvolvimento desponta, ndo sem arbitrariedades, com, por exemplo, as
abordagens referentes ao como delimitar o que é espago rural trazidas por Veiga (2001). Ha
diversas definicdes sobre o que ¢é desenvolvimento. No entanto, de maneira comum
predomina o entendimento de que, por sua natureza, o desenvolvimento ¢ um fen6meno
social, ou seja, sua forma é elaborada, compreendida dentro de interacdes, de sistemas
simbdlicos, sociais, culturais, politicos, entre outros, em determinada sociedade ou grupo
humano (SCHNEIDER, 2007).

E no Pés-Segunda Guerra Mundial — a partir de 1950 e se estendendo até o final da
década de 70 — que a “possibilidade de desenvolvimento” incita iniciativas distintas sob a
ocasido do crescimento econdmico da época, que consolidou um padrio civilizatério mundial
dominante e revolucionou o modo de vida e os comportamentos sociais. O peso econdmico da
agricultura era considerdvel e a nocdo de desenvolvimento rural que vigorou entre os anos 50
até os anos 70 estava caracterizada conforme o contexto do momento, ou seja, com o impeto
modernizante embasado na “Revolugdo Verde”. Esta materializou um padréo tecnoldgico, o
qual integrou as familias rurais a novas formas de racionalidade produtiva e formas de vida e
de consumo, predominantemente urbanas (NAVARRO, 2001).

No entanto, o processo de mudanga produtiva na agricultura foi identificado apenas

como a assimilacdo das novas tecnologias do padrdo tecnolégico vigente, acarretando
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aumentos da producdo e da produtividade, e entdo houve uma vinculagdo com o aumento de
renda familiar e, deste modo, “desenvolvimento rural”. A expansdo econdmica do periodo
deu-se em graus variados nos diferentes paises, inclusive nos paises socialistas, em que as
propostas ndo divergiam em relacdo aos formatos tecnoldgicos, alterando-se apenas os
aparatos institucionais, as formas de propriedade e a redistribui¢do dos resultados produtivos
(NAVARRO, 2001).

Posteriormente, nos anos 80, hd um enfraquecimento do papel do Estado diante de um

N

o

enfoque neoliberal, retirando do debate a questdo do desenvolvimento rural, adicionado

o

insatisfacdo proveniente ji do final dos anos 1970 em relagdo a pouca alteragdo quanto
reducdo da pobreza rural. Nos anos 90, novos processos sociais € econdmicos vieram a tona,
evidenciados dentro do que se chamou de globalizacdo, alterando a estruturagdo societdria e
as propostas de ac¢do de governo e de organizagdes da sociedade civil e dos movimentos
sociais que retornam ao debate politico, inclusive o que permitiu, no Brasil, a emergéncia do
tema do desenvolvimento rural (NAVARRO, 2001).

Navarro (2001), ao estudar a questdo do tema sobre desenvolvimento, evidencia a
interpelagdo de expressdes ligadas ao tema, tais como desenvolvimento agricola, agrdrio,

rural, sustentavel, local. Conforme o autor:

serd sempre necessario analisar corretamente o desenvolvimento agricola
para interpretar o desenvolvimento agrario de determinado pais ou regido, o
que permitird construir uma estratégia de desenvolvimento rural (ou, mais
apropriadamente, por incluir dimensdes ambientais, o desenvolvimento rural
sustentavel). Adicionalmente, sob tal estratégia, provavelmente um conjunto
de iniciativas no plano propriamente local (desenvolvimento local) serdo
igualmente imprescindiveis (NAVARRO, 2001, p. 9).

Assim sendo, cada termo remete a um momento histdrico especifico, por exemplo, a
ideia de sustentabilidade brotou da crescente percepcdo acerca do acelerado impacto
ambiental apds a Segunda Guerra Mundial, cuja €nfase a partir de evidéncias se multiplica a
partir da década de 1970. Quanto aos estudos rurais no Brasil, até os primeiros anos da década
de 1990, ndo focalizavam o tema do desenvolvimento rural — isso porque os debates se
concentravam em outras temdticas (SCHNEIDER, 2007).

Pelos menos cinco fatores sdo responsaveis, nos anos 90, pela repercussao do debate
sobre o desenvolvimento rural: a crescente legitimacao politico-social da agricultura familiar
e discussdes sobre o agronegdécio, a reforma agraria, o tema da sustentabilidade e a
reorienta¢do das politicas de governo em um contexto histérico, econdmico, sdcio-politico

propicio para a (re)emergéncia do debate. Tendo em vista que, como afirma Schneider (2007),
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diferentemente das discussdes trazidas na década de 70 sobre o desenvolvimento rural, hoje
ocorrem algumas diferencas ainda que haja a permanéncia de acgles e intervengdes
governamentais, tais como a politica de reforma agréria, crédito para agricultura familiar,
estimulo a a¢Ges afirmativas para negros, mulheres, aposentados etc.

Cabe reforcar que as nocdes de desenvolvimento e de desenvolvimento rural sdo
constructos sociais, pois sao as realidades sociais, politicas, econdmicas, ambientais etc. que
sustentam suas definicdes e concepcdes, assim como a sua pritica, que € transformadora
porque pode alterar o meio ambiente, conformar territdrios, alterar ou ressignificar cultura e
valores, entre outros aspectos (SCHNEIDER, 2007). Tendo isso como referéncia, a educacio
possui um papel importante para desenvolver o territorio rural, proporcionando autonomia aos
sujeitos, o que pressupde atuagdo em uma realidade especifica. Junto a isso, parte-se de que a
definicdo de territério ndo inclui apenas os aspectos fisicos e geograficos, mas sim abrange as
relagdes estabelecidas no meio.

Ao profissional dessa drea, cabe atuar de forma a compreender e/ou responder sobre as

causas da estrutura e das relagdes societdrias rurais:

Afinal, o que um estudioso do desenvolvimento procura, neste sentido, &
saber ou responder, independente de ser signatario desta ou daquela
disciplina, os motivos ou as causas que provocam as mudancas, entender
como elas ocorrem e mostrar quem delas se beneficia. Ou seja, aos que se
interessam pelo estudo do desenvolvimento, interessa conhecer os fatores
que produzem a mudanga, 0 movimento, a alteracdio, a transformagao; seja
ela de carater econdmico-ambiental, sociocultural, politico-institucional,
ético-moral, ou outra dimensdo qualquer (SCHNEIDER, 2007, p. 5).

A citag@o acima descrita vem ao encontro do que Abramovay (2004; 2006; s/d) indaga
sobre a dindmica dos atores no meio rural e, por conseguinte, ao afirmar que o meio rural vai
além da agricultura. Ao encontro de Abramovay, Veiga (2001) também estabelece, ao
questionar a metodologia utilizada pelo IBGE, que o Brasil € mais rural do que se pensa e de
que se tem dois projetos concorrentes no campo da agricultura e do desenvolvimento. Isto é, o
Patronal — vinculado ao Agronegdcio e incentivado pelo MAPA — e o Familiar — vinculado a
proposta de Desenvolvimento Rural impulsionada pelo MDA.

Assim, Veiga (2001) argumenta que hoje temos de considerar a diversificagdo presente
no modo de vida territorial para poder inferir sobre o que é considerado espago urbano e o que
é rural e ndo apenas reduzir a classificacdo considerando apenas o nimero de habitantes por

quildmetros quadrados, como faz o IBGE:

“cidade” é formada pelos municipios cujo tamanho se situa entre 50 e 100
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mil habitantes e por todos os que tenham densidades superiores a 80
hab/km2, mesmo que suas populagdes sejam inferiores a 50 mil habitantes.
[...] Pode ser surpreendente que existam municipios simultaneamente com

2

pouca populagio e alta densidade. Mas esse é um fendmeno muito
caracteristico da Zona da Mata nordestina, por exemplo. Tanto é que
inspirou Gilberto Freyre a usar o neologismo ‘“rurbano”. Metade dos
municipios com menos de 50 mil habitantes e densidades superiores a 80
hab/km2 estdo em apenas 5 pequenos Estados do Nordeste: Sergipe,
Alagoas, Pernambuco, Paraiba e Rio Grande do Norte (VEIGA, 2001, p. 14).

Avigorando essas colocacdes, Veiga (2001) acrescenta que a agricultura familiar nio
estd em decadéncia, sendo assim necessiario observar a diversificacio econdmica e a
articulacdo territorial entre o rural e o urbano. As considera¢des acima expostas sobre
Abramovay e Veiga sdo fundamentais, pois elas tocam elementos relevantes para quem vai
atuar ou atua no meio rural, ainda mais quando se trata de pensar o tipo de educacdo e de
ensino de sociologia voltado aos jovens do campo. Como proporcionar agdes de
desenvolvimento rural sem entender as dindmicas do meio rural que envolvem os sujeitos do
campo?

Nessa dire¢do, a educacdo fornece as possibilidades para o agenciamento dos atores,
para o conhecimento de si e do seu meio, para a compreensdo da identidade do seu territdrio.
Isso pode incidir diretamente para a sensibilizagdo, a autonomia, a cooperagdo € o
fortalecimento dos lagos sociais. Mesmo que, segundo Abramovay (s/d), faltem defini¢des
tedricas claras sobre a natureza dos lagos sociais que formam os territorios, isto €, se os
territorios sao lacos sociais, o mais importante é que se compreenda a origem da cooperacao,

da confianga e da interacéo.

5.1.1 Acessos, politicas educacionais para o campo e desenvolvimento humano

A abordagem tedrica especialmente adotada aqui para analisar a questdo das
(im)possibilidades em se alcancar o bem-estar humano, em que perpassam questdes sobre a
auséncia ou inexpressiva participacdo, ¢ de Amartya Sen. O histérico da formacdo da
sociedade brasileira permite fundamentalmente pensar o cardter da realidade social com fins
de ndo reduzir questdes importantes e de dimensdo estrutural a meras questdes de vontade ou
de competéncia dos atores sociais. No entanto, hd mecanismos ou ferramentas, como a
educacdo, a partir do ensino de sociologia adequado, que podem impulsionar, através do
conhecimento da histéria social, politica, econdmica, cultura e da biografia dos sujeitos, uma
alteracdo estrutural possivel de ser modificada pela ag¢do e/ou participacdo dos sujeitos.

Para que haja a possibilidade de compreensdo e maior inser¢do dos sujeitos no mundo,
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¢ necessario instrumentalizd-los para que compreendam o universo social, partindo das
relacdes mais gerais, como sujeitos que constroem a sociedade, até as individuais, enquanto
sujeitos singulares. Portanto, para que o individuo tenha participag@o social, é preciso que ele
entenda as relagdes sociais que organizam a sociedade, importante para que se tenha a ideia de
que se é capaz de intervir como sujeito histérico, ndo caindo em um conformismo. E nesse
contexto que ainda se encontra — tendo em vista que hd muito tempo existe uma extensa
bibliografia sobre o assunto, portanto nido € nada novo — o discurso, muito recorrente entre a
juventude do campo, de que ficar no campo significa ndo gostar de estudar ou de que ndo ha
uma conexdo entre o que se aprende na escola e a vida real. Nessas condigdes, quais as
possibilidades de ocorrer o desenvolvimento das capacitacdes e da expansdo das liberdades
para os sujeitos desfrutarem? Serd que os problemas do meio rural se resolvem apenas com a
distribuicdo de recursos monetdrios, de forma a contribuir para a dependéncia dos sujeitos em
relacdo aos beneficios sociais oferecidos pelo Estado?

Nesse sentido, o ensino de sociologia pode se configurar como uma capacitagdo, ou
seja, a partir de seu instrumental tedrico-metodoldgico, pode criar as possibilidades para o
desenvolvimento de capacidades e habilidades do jovem do campo. Viver no campo ndo pode
ser considerado como uma privagdo devido a falta de possibilidades. Ter um ensino que seja

importante para a vida, em sua completude, € fundamental. Assim sendo,

a relevancia da privacdo de liberdades politicas ou direitos civis basicos para
uma compreensdo adequada de desenvolvimento ndo tem de ser estabelecida
por meio de sua contribuicdo indireta a outras caracteristicas do
desenvolvimento (como o crescimento do PNB ou a promogio da
industrializacdo) (SEN, 2000, p. 53).

Isto €, ndo se pode reduzir a ideia de desenvolvimento aos aspectos econdmicos, € sim
deve-se considerar as demais dimensdes da vida humana. Mas como garantir direitos e
liberdades politicas sem que os jovens do campo experienciem a atuagdo politica, ou, antes
disso, sem que eles possam refletir sobre o que € politica, o que pressupde o fazer politico,
entre outros temas de estudo por exceléncia da sociologia? Isso tudo vem articulado com
outras liberdades instrumentais apontadas por Sen (2000), tais como: além das liberdades
politicas, as facilidades econdémicas, oportunidades sociais, garantias de transparéncia e
seguranca protetora. Tais liberdades instrumentais alargam diretamente as capacidades dos
sujeitos.

Afinal, ainda conforme Sen (2000), a questdo da participacao social, na democracia, é

fundamental para a elaboracdo de politicas. Nao sdo apenas as oportunidades que precisam ser
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dadas; € preciso também desenvolver agentes criadores de oportunidades e soliddrios as
questdes publicas. Se o terreno € fértil, pode-se estuda-lo para saber a sua origem, e, caso ndo
o seja, a educacdo socioldgica se apresenta como uma ferramenta analitica e de
conscientizagao.

Retomando as contribuicdes de Abramovay (s/d) sobre a origem e a forca dos lagos
sociais, pode-se afirmar que, havendo um profissional, socidlogo, responsdvel nas regides
rurais para analisar e contribuir para identificar e avaliar as especificidades do meio rural,

pode-se contribuir para sanar o que o autor critica, ou seja,

o risco de substituir o estudo das forcas sociais, de sua interagdo, de seus
interesses e de seus conflitos pela observacdo da presenca ou ausé€ncia de
elementos constitutivos da coesdo dos territrios, sem que se tenha uma
teoria que permita tracar hipéteses quanto a natureza destes elementos
(ABRAMOVAY, s/d, p. 7).

Assim sendo, estudar e ampliar as capacitagcdes permite construir os processos de
cooperagdo de forma a incitar as iniciativas dos atores sociais que ndo se sujeitam
simplesmente as condicdes estruturais opressivas, sendo que o sucesso de seu exercicio ndo
depende tanto das politicas, mas, sobretudo, da habilidade social.

Ainda conforme Abramovay (s/d), “os atores ndo s@o meros reprodutores das
estruturas em que se inserem, mas t€ém a capacidade de alterar a correlagdo de forcas dentro de
um determinado campo, impondo um novo padrio de relacionamento reciproco como base de
sua cooperacdo” (ABRAMOVAY, s/d, p. 10). Dadas essas possibilidades, hd de se fertilizar o
caminho para que as capacidades aflorem e, assim, para que se adquira o poder de alterar as
relacdes de forgas, tendo em vista que ndo hd prética eficaz sem a compreensdo e o estudo da
realidade. Destacar as relacdes de poder ndo significa negar a capacidade de critica dos atores
sociais, mas sim reconhecer que as assimetrias definem o alcance, a producéo e os efeitos da
critica.

Isso ndo significa naturalizar as hierarquias e sim afirmar que, conforme as
contribuicdes de Foucault (1988), ndo hd relacdes sociais que ndo sejam, em si mesmas,
relacdes de poder, sendo que estas relacdes de poder podem, ou ndo, constituir relacdes de
dominagdo. A contestacdo da autoridade e da dominagdo nela fundada ndo significa a
eliminacdo das relagdes de poder, mas sua transformacgdo, isto é, o resultado pode ser a
instituicdo de novas relacdes de poder mais ou menos assimétricas. Seguindo esse caminho,
conclui-se que o poder ndo € necessariamente antipopular.

O educador, nesse contexto, ¢ um mediador que tem como meio e fim contribuir para
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o desenvolvimento das racionalidades diversas, da liberdade de escolha frente as opcdes,
contribuir para o desenvolvimento humano como equidade nas oportunidades e na concessdao
de direitos. O desenvolvimento necessita ser pensado a partir dos atores sociais, de fatores
institucionais, como a cultura, os costumes, as politicas. Ndo é apenas o socidlogo quem
problematiza a questdo nativa para desvendar e desvelar aquilo que ndo estd evidente,
portanto a ilusdo do nativo. Mas, sim, hd que se levar em conta as criticas executadas pelos
atores sociais, sejam jovens ou nio, ndo havendo uma oposi¢do entre a realidade desenvolvida
pela ciéncia e as justificacdes e motivos explicitos dos atores sociais.

Essas consideragdes sdo tteis, pois considerar simetricamente, por exemplo, o
relatério do socidlogo e o relatério dos atores sociais ndo pressupde fazer uma “sociologia
militante”, e sim evidenciar que ambos os relatérios tém pretensdo de validade, apoiando-se,
para tanto, em provas e argumentos, selecionando fatos, invalidando objetos e acionando
criticas. Ao socidlogo, cabe expor o espaco de disputa dos atores sociais, inclusive se
inserindo nesse espaco. Conforme a definicio de desenvolvimento de Sen, descrita
anteriormente, a educagcdo € um meio para o desenvolver das capacitagdes. E a sociologia é a
disciplina por exceléncia que se destina a esse papel por ter um modo de desenvolver isso,
inclusive por estudar a histdria e as caracteristicas das institui¢des brasileiras e do Brasil e as
formas de atuagdo politica.

Para se alcancar o que Sen aponta como desenvolvimento, a educacdo é mister. Mas
como produzir a mediacdo necessdria para isso? O tratamento simétrico dos atores, o
amadurecimento do fazer sociolégico e o método freiriano de valorizacdo dos demais saberes
sem necessariamente “beber da fonte do nativo” ao tomar o seu discurso como o discurso do
pesquisador/educador, e, portanto, da ciéncia, sdo caminhos possiveis. Mas, para isso, &
preciso estar imerso na realidade dos atores sociais, fazer parte dela.

Guarand de Castro (2007) traz elementos que perpassam questdes referentes a
juventude rural. As preocupacgdes da autora se voltam as condicdes de vida no meio rural, que
também atingem a juventude, ou seja, mesmo que tenha havido transformacgdes e lutas
importantes no campo, permanecem problemas nas dreas rurais relacionados a falta de dgua,
luz, transporte, escolas, postos de saide etc. Mesmo havendo tais dificuldades, a autora
informa que a escolarizacdo € valorizada pelos pais e filhos oriundos do meio rural.

Sdo vérias as estratégias governamentais de programas e politicas voltados ao meio
rural. As acdes atingem os aspectos econdmicos (créditos, trabalho e renda, turismo rural), de
género, étnico-raciais, ambientais (sustentabilidade e manejo), culturais (artesanatos e

desenvolvimento e valorizacdo da cultura local), saide e alimentos, assisténcia técnica, entre
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outros™. Mas o que nos interessa € a drea da educacdo, especialmente o que envolve de
alguma maneira a sociologia.

Antes de adentrar no debate sobre o ensino de sociologia e suas contribui¢des ao
desenvolvimento, é mister descrever quais sdo os acessos do publico pesquisado. Ja que,
conforme Sen (2000), para avaliar o desenvolvimento, varios aspectos precisam estar
integrados, assim ndo basta analisar economia, gé€nero, educacdo etc., pois, se
desenvolvimento é qualidade de vida, a totalidade dos aspectos da vida dos sujeitos o bem-
estar e as suas privagdes e caréncias necessitam ser contemplados.

Conforme Wanderley:

Partes significativas do espago rural correspondem, frequentemente, as zonas
mais fragilizadas dos territérios nacionais, que ainda se diferenciam do
urbano pelas suas condi¢des de inferioridade no que se refere, precisamente,
ao acesso da populacdo aos bens e servicos materiais, sociais e culturais
(2009, p. 229).

A autora afirma que, mesmo sendo préspero, o rural € marcado pela representacio de
inferioridade (sentimento também relatado pelos jovens pesquisados), bem como as
diferencas entre urbano e rural sdo evidenciadas pelo acesso aos bens e servicos bésicos. O
fato de o poder politico estar centrado na cidade também pode conferir ao espaco rural
inferioridade em relacdo ao urbano, conferindo a ele um status de periferia. Em Abelardo Luz,
no meio rural pesquisado, tem-se alguns servigos basicos, como escolas, posto de saide, linha
de transporte, sendo que a configuracio espacial é dotada de pequenos povoados com igreja,
saldlo de festa, campo de futebol, estabelecimentos comerciais e residéncias. Nos
assentamentos, ainda hd uma radio comunitéria.

Utilizando os estudos de Antdonio Candido, Wanderley traz que

o bairro rural representa, neste caso, a unidade primeira de sociabilidade
acima da familia. A ele corresponde uma base territorial e um sentimento de
localidade; é nele que os camponeses encontram o complemento eventual,

7

mas indispensdvel, ao trabalho da familia; € nele, finalmente, que se
manifesta a vida lidico-religiosa do grupo vicinal (2009, p. 267).

Este aspecto pode inferir na opinido dos jovens sobre o meio onde vivem, isto é, como
eles foram socializados nesse espaco, pode haver uma relacdo de pertencimento e de
afetividade ligados ao local. Assim, mesmo querendo sair do espaco rural para estudar ou

trabalhar, as representagdes sobre onde vivem sdo positivas. Junto a isso, algumas vezes a

23 . : ~ .
Para maiores informagdes sobre 08 programas e politicas, ver:

<http://portal2.mda.gov.br/acessoainformacao/acoes-e-programas/>. Acesso em: 6 jan. 2013.
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relacdo campo-cidade € tdo ténue que alguns familiares podem residir no espago urbano,
ampliando a circulagdo em ambos os espagos, ainda mais em um municipio como Abelardo
Luz, em que a vida econdmica da cidade estd fortemente atrelada a zona rural.

Adentrando na questdo da sociabilidade, a confianca pode ser um fator para a
compreensdo do tipo de organizacdo valorizada pelos sujeitos pesquisados. Nota-se que os
familiares sdo aqueles em quem, majoritariamente, os jovens mais confiam em ambas as
categorias, jovens rurais € jovens rurais assentados. A op¢do “ninguém” também foi escolhida
pelos jovens rurais assentados, bem como pelos jovens rurais. Nenhum jovem rural escolheu
as opgdes padre/pastor e lideres comunitdrios, assim como a opg¢do “outro” nao foi escolhida

por nenhum jovem rural assentado. Estas informacdes sdo verificadas abaixo:

Gréfico 23 — Em quem mais confia

Em quem mais
confia

W Padre/Pastor
MLideres comunitarios
OFamiiafarentes

M outro

Oninguém

Fonte: Elaboracao do autor

Assim, avalia-se que a organizacdo, ainda que relatada pelos professores como em
refluxo, pauta-se pela confianca nos membros familiares. Chama a aten¢do que nenhum
jovem escolheu as opgdes politicos, professores ou MST. Em se tratando da organizagio, as
familias tém-se organizado via produg@o e cooperativa, com €nfase no trabalho da assisténcia
técnica da COOPTRASC, por exemplo, e da COOPEROESTE.

Quanto ao nimero de refei¢des feitas por dia, a opg¢do trés refei¢des foi a mais

assinalada (33): foram 15 jovens rurais assentados e 18 jovens rurais. Mas também ¢é
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considerdvel o niimero de jovens (31) que fazem mais de trés refeicdes didrias, ou seja, 15
jovens rurais assentados e 16 jovens rurais. Apenas 1 jovem rural assentado faz apenas uma
refeicdo didria, sendo que 5 jovens rurais assentados fazem 2 refeicOes didrias e também 2
jovens rurais. 71 jovens, dos 72 jovens pesquisados, informaram que ndo héd algum tipo de
comida que gostariam de consumir e ndo podem fazé-lo, ou seja, apenas 1 jovem rural
informou que ndo tem condi¢cdes de comprar pizza e camardo quando tem vontade de comer.
No entanto, para avaliar a questao das caréncias e acessos, ndo basta averiguar sobre o
nimero de refeicOes realizadas, e sim deve-se observar também o tipo de alimento
consumido. Sobre isso, verifica-se que boa parte dos produtos que sdo cultivados também é
utilizada para consumo. Nisso se enquadra o que foi relatado pelos jovens: a producao leiteira,
milho, mandioca, feijdo, o cultivo da horta, peixe, suinos, sendo que estes dois ultimos ndo
apareceram nas respostas dos jovens, mas a presenca desse cultivo foi verificada em campo e
também via relato dos professores, afirmando que a drea rural pesquisada se caracteriza pela

producio de peixes. Segue o grafico com as informacdes pertinentes:

Griéfico 24 — Cruzamento entre nimero de refei¢des e destino da producdo
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Avalia-se que os jovens tém acesso aos remédios e ao dentista quando necessitam.
Apenas um jovem rural assentado e um jovem rural afirmam que a familia ji deixou de
comprar remédio quando precisou. E, ainda, trés jovens rurais assentados e trés jovens rurais
informaram que ndo tém acesso ao dentista. Mas, a respeito do atendimento médico, a
situacdo ¢é diferente, isto €, 57 jovens conseguem atendimento médico. Destes, 26 sdo jovens
assentados e 31 jovens rurais ndo assentados. O nimero de jovens que nao conseguem
atendimento médico totaliza 15, sendo 10 jovens rurais assentados e 5 jovens rurais. Salienta-
se que, para tratamentos de satide mais especializados, a cidade ndo disponibiliza de
atendimento, levando a populagao a ficar sem ou a procurar as cidades-polos da regido.

Sao poucos os jovens que deixaram de pegar 6nibus quando precisaram, sendo que o
principal motivo para isso sdo as estradas ruins, principalmente quando chove, ou porque o

Onibus nao faz a linha. O gréfico abaixo ilustra esta questao.

Griafico 25 — Acesso ao Onibus
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Fonte: Elaboragéo do autor

Frequentando as dreas rurais in loco, pode-se verificar que, embora o0s jovens
majoritariamente afirmem que conseguem acessar o Onibus quando precisam, ainda € muito

precério o fornecimento desse tipo de servigo, pois as linhas transportam os alunos apenas
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dentro das dreas rurais. Caso alguém precise ir para a cidade, deve utilizar carro préprio ou
pegar uma carona, pois o Onibus que vai para a cidade passa apenas em alguns dias da semana
e com um horério de ida e um de retorno.

As estratégias de desenvolvimento na drea da educagdo e juventude sdo relativamente
recentes no meio rural. H4 programas como Pronera (Programa Nacional de Educacio na
Reforma Agraria), Escola Ativa, Saberes da Terra, Procampo (Programa de Licenciatura em
Educacdo para o Campo, para os anos finais do ensino fundamental e do ensino médio), por
exemplo. E na década de 90 que se consolida o reconhecimento do jovem como sujeito de
direito. Ao citar uma pesquisa realizada em 2003, Perfil da Juventude Brasileira, Aquino
(2009) menciona que os jovens citam que educagdo, trabalho e oportunidades de cultura e
lazer sdo os temas que mais 0s interessam.

Aquino indica que:

Do dialogo destes grupos com os poderes publicos, os movimentos sociais,
os partidos politicos, as organiza¢gdes ndo governamentais (ONGs) e outros
atores estratégicos, configurou-se uma agenda que busca ir além das agdes
tradicionais. Conceitualmente, estas “politicas de juventude” associam os
aspectos de protecdo social com os de promocdo de oportunidades de
desenvolvimento: de um lado, visam a garantia de cobertura em relacio as
varias situa¢des de vulnerabilidade e risco social que se apresentam para os
jovens; de outro, buscam oferecer oportunidades de experimentacdo e
inser¢do social multiplas, que favorecam a integracdo social dos jovens nas
vérias esferas da vida social.

Essas ideias ganharam maior densidade no pais a partir de 2004, quando se
iniciou, em nivel federal, amplo didlogo sobre a necessidade de se instaurar
uma politica nacional voltada para esse publico. No inicio de 2005, foram
criados a Secretaria Nacional de Juventude, o Conselho Nacional de
Juventude e um “programa de emergéncia” voltado para jovens entre 18 e 24

anos que estavam fora da escola e do mercado de trabalho (AQUINO, 2009,
p- 36).

Foi por meio das agdes de vdrios segmentos da sociedade, inclusive da prépria
juventude organizada em prol da cultura, movimento estudantil e demais organizagdes
politicas, que a juventude comeca a ser alvo de politicas publicas, reconhecendo-se, assim, 0s
interesses dessa categoria social. Silva e Andrade (2009) escrevem que embora tenha havido
um empenho internacional, por exemplo, da ONU (Organiza¢do das Nagdes Unidas), em
decretar o ano de 1985 como Ano Internacional da Juventude, com o objetivo de impulsionar
a inclusdo da pauta juventude nas politicas publicas dos paises, no Brasil, € apenas na década
de 90, com a criacdo do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), resultado das

mobiliza¢Ses coletivas, que a juventude desponta como foco. Os anos seguintes sdo marcados
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pela énfase na questdo da violéncia e problemas juvenis dai decorrentes. Adjacente a isso,

conforme os autores, em consonancia com Abramo:

Ao lado dessas iniciativas, que ndo chegaram a se estruturar como uma
Politica Nacional de Juventude, comegaram a surgir organizagdes e grupos
juvenis com representacdo em variados campos — cultural, esportivo,
ambiental, estudantil, politico-partidario, movimentos étnicos e em prol da
igualdade de género, associagdes de bairro, entre outros — que pressionavam
o poder publico a reconhecer os problemas especificos que os afetavam e a
formular politicas que contemplassem a¢des para além daquelas que apenas
viam os jovens como sindnimos de problema. Estas demandas emergem da
compreensdao dos jovens como sujeitos de direitos, definidos ndo por suas
incompletudes ou desvios, mas por suas especificidades e necessidades, que
devem ser reconhecidas no espago publico como demandas cidadas legitimas
(SILVA; ANDRADE, 2009, p. 49).

A partir de 2004, ocorrem agdes de didlogos e diagndsticos sobre a juventude de forma
mais acentuada e plural no Brasil. Conforme Silva e Andrade (2009), alguns desafios

evidenciados tratavam de:

1. Ampliar o acesso e a permanéncia na escola de qualidade; 2. Erradicar o
analfabetismo entre os jovens; 3. Preparar para o mundo do trabalho; 4.
Gerar trabalho e renda; 5. Promover vida saudavel; 6. Democratizar o
acesso ao esporte, ao lazer, a cultura e a tecnologia da informacdo; 7.
Promover os direitos humanos e as politicas afirmativas; 8. Estimular a
cidadania e a participacdo social; 9. Melhorar a qualidade de vida dos
jovens no meio rural e nas comunidades tradicionais (SILVA;

ANDRADE, 2009, p. 51).

Em 2007, a fim de otimizar recursos, aumentar a eficicia e integracdo das agdes
voltadas a juventude, j4 que vdrios programas estavam sob coordenacdo de ministérios

diferentes, resolve-se, sem extinguir os programas, integra-los. Assim sendo:

O novo ProJovem ou ProJovem Integrado € o resultado da unificagdo de seis
programas jd existentes — ProJovem, Agente Jovem, Saberes da Terra,
Escola de Fabrica, Consorcio Social da Juventude e Juventude Cidada6 — e
estd subdividido em quatro modalidades: i) ProJovem Urbano — servigo
socioeducativo; ii) ProJovem Trabalhador; iii) ProJovem Adolescente; e iv)
ProJovem Campo — Saberes da Terra. Destinado a jovens de 15 a 29 anos, o
ProJovem Integrado entrou em vigor a partir de 1° de janeiro de 2008 com
objetivo de promover sua reintegracdo ao processo educacional, sua
qualificacdo profissional e seu acesso a acdes de cidadania, esporte, cultura e
lazer. A gestdo do programa é compartilhada entre a Secretaria-Geral da
Presidéncia da Republica — por meio da Secretaria Nacional de Juventude —,

0o MTE, o MDS e o MEC (SILVA; ANDRADE, 2009, p. 53).
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No caso do ProJovem Campo, o objetivo tragado era o de elevagdo da escolaridade,
com formacdo integrada ao mundo do trabalho e a cidadania. Os jovens recebem bolsa-
auxilio, sendo que a categoria contemplada é de jovens agricultores familiares com idade
entre 18 e 29 anos, que sabem ler e escrever, mas ndo concluiram o ensino fundamental. Este
programa € uma reorganiza¢do do Saberes da Terra (a partir de 2005) e tem duragdo de dois
anos.

Outro programa voltado ao ensino fundamental € o Escola Ativa (a partir da década de
90). O projeto Escola Ativa é uma estratégia metodoldgica criada para combater a reprovacio
e o abandono da sala de aula pelos alunos das escolas rurais, bem como para desenvolver a
participacdo da comunidade. Foi desenvolvido especificamente para as classes multisseriadas,
em que alunos de diferentes idades e séries realizam suas atividades escolares na mesma sala
de aula.

No entanto, ndo tem-se o objetivo, aqui, de esgotar o debate e analisar os programas e
acOes voltados a juventude rural. A intencdo € evidenciar como a juventude do campo e o seu
modo de vida, bem como a concepgao de rural, sdo abordados em agdes da drea da educacio e
de forma muito recente, no ensino de sociologia. Assim, apds esta necessdria exposi¢do,
chega-se ao Pronera (a partir da década de 90), programa presente nas escolas pesquisadas em
Abelardo Luz e que apresenta experiéncia em ensino de sociologia em nivel médio.

O Pronera desponta com o objetivo de fortalecer a educacgio nas 4reas de assentamento
da Reforma Agréria, garantindo a alfabetizag¢do, formacgdo continuada, formagdo profissional
e técnica, além de produzir materiais didaticos e eventos que fortalegam a educag¢do do campo
(PRONERA, 2004). Em seu Manual de Operacao (2004), consta a forma de organizacio, ou
seja, gestdo, parceiros como movimentos sociais, sindicatos de trabalhadores rurais,
instituicdes de ensino, secretarias municipais e estaduais e Incra. O Pronera inclui ensino
fundamental, médio, técnico, superior e formagdo continuada para professores (PRONERA,
2004).

Interessa, aqui, avaliar de que maneira o rural e o modo de vida da juventude sdo
expressos nessa politica publica de educacdo do campo. Nos principios-pedagdgicos, estd
expressa a relacdo entre educacdo e desenvolvimento territorial, isto é, desta relacdo deve
ocorrer um impacto na qualidade de vida da populagdo assentada. Quem avalia o que seria
necessario para garantir a qualidade vida € a prépria populacdo, que apresentaria as suas
demandas. Nos projetos elaborados, deve-se ter como referéncia “a diversidade cultural, os

processos de interacdo e transformagdo do campo, a gestdo democrdtica, 0 acesso ao avango
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cientifico e tecnoldgico voltados para o desenvolvimento das dreas de Reforma Agréria”
(PRONERA, 2005, p. 27).

Alguns principios como o da préxis, inspirada por temas geradores que via didlogo
despontam, sdo evidenciados com énfase na acgldo-reflexdo-acdo, isto €, o levantamento
coletivo do tema a ser abordado, sua teorizagdo e atuacdo transformadora. Para avaliar de que
maneira o rural estd contemplado na prética socioldgica, avalia-se uma experi€ncia de ensino
em Abelardo Luz, disponivel via publicagdo de um artigo sobre o assunto. Isso serd realizado,
pois, no Manual de Operagdes (2004), aparece de maneira muito genérica a questdo do
respeito a diversidade cultural, social, politica, econdmica, género, racial etc. e a realidade do
campo (saberes locais, regionais e globais), a énfase no didlogo e envolvimento de todos no
processo educativo, a0 compromisso com a transformacao social, a valorizacio dos diferentes
saberes.

No entanto, isso tudo aparece de forma muito genérica. Assim, cabe compreender
como ocorre a operacionalizacdo. Compete mencionar que, como principio, a ideia de
desenvolvimento vem ao encontro do que Sen (2000) sugere, ou seja, ao pensar politicas
publicas, ndo se deve cair em politicas viciadas. Nesse sentido, as necessidades devem ser
levantadas pelos sujeitos afetados. Assim, serd que as propostas pedagdgicas em sociologia,
mesmo que haja énfase nos temas geradores, vém de fora para dentro ou de dentro para fora?
Serd que a mobilizagdo gerada provoca a emancipagdo?

Conforme Carida e Rosso (s/d), em 2010 € que se iniciaram as aulas de educacgdo de
jovens e adultos (EJA), programa Pronera, em Santa Catarina, com término previsto para
2013. Conforme as autoras, os alunos tém faixa etdria entre 18 e 62 anos e sio oriundos dos
assentamentos da regido. Esta experiéncia foi vivenciada também em Abelardo Luz, sendo a
primeira experiéncia da disciplina de sociologia no Pronera no estado, ou seja, ¢ uma
experiéncia muito recente, mas de grande valia para os estudos sobre ensino de sociologia no
campo, mesmo em se tratando da modalidade de educagdo de jovens adultos que traz
peculiaridades, e uma delas refere-se ao tempo fora da escola, sendo a média, apresentada
pelas autoras, de 17.7 anos no Polo de Abelardo Luz. Outra caracteristica que vem a
contemplar os sujeitos do campo € a utilizagdo da pedagogia da alternidncia, ou seja, hd o
tempo na escola (em média 15 dias de aulas) e o tempo na comunidade, em determinados
periodos da etapa de producgéo, por exemplo.

As autoras abordam especialmente a questdo da militdncia nos movimentos sociais,
por ser considerada por elas como uma das caracteristicas marcantes da realidade dos alunos.

No entanto, questiona-se se esse levantamento emergiu dos proprios alunos, ja que um dos



158

dados desta pesquisa refere-se a pouca identificacdo da juventude com o MST, ou se foi uma
escolha estratégica das proprias educadoras. Um dos referenciais usados foi Florestan
Fernandes, pois este autor afirma que uma das funcdes das ci€ncias sociais seria a de intervir
na vida dos sujeitos explicitando a manipulacdo mididtica e, ao se fazer isso, haveria a
possibilidade de viver e fazer escolhas de acordo com os interesses e valores dos sujeitos.
Ainda conforme Florestan, como resultado da ag¢do pedagdgica, a participagdo e atuacio
politica seriam esperadas (CARIDA; ROSSO, s/d).

Com a proposta de articular os conhecimentos em sociologia e os principios do
PRONERA como a valorizagdo da cultura, saberes e praticas coletivas e a apropriacdo de
conhecimentos relevantes para o entendimento da realidade do meio rural, as educadoras
formularam sua proposta de ensino de sociologia, contemplando também o principio de
colocar o conhecimento a servigo das resolugdes de problemas cotidianos. Uma educacio
voltada para a realidade do campo, em principio, serviria para a busca de alternativas de
melhoria da vida dos sujeitos e a permanéncia no campo. Inclusive ao questionar a realidade,
a propria institui¢io escolar deve ser problematizada (CARIDA; ROSSO, s/d).

Para dar inicio a prética de ensino em sociologia, as autoras descrevem:

Como parte desse processo s@o elencados os objetivos formativos que se
pretendem alcangar com o curso. Estes objetivos sdo elaborados levando em
consideragdo o contexto em que se di o processo educativo e respeitando o
principio orientador geral do curso. Além disso, € realizado um
levantamento do entorno fisico-social dos espagos onde sdo ministradas as
aulas, um inventario das “vidas em movimento” para uma aproximacio com
a realidade dos assentados. A mensuragdo de categorias como formas/tipos
de producdo agropecudria, cultura local, origem das familias, doengas,
formas de tratamento, etc. contribuem com o pensar a pratica pedagdgica no
processo de ensino-aprendizagem. Os educadores relacionam seus
planejamentos de ensino com os dados coletados e de forma coletiva e
interdisciplinar desenham a estrutura conceitual e tedrica referente as
especificidades de suas disciplinas (CARIDA; ROSSO, s/d, p. 6).

A partir disso, foi verificado que os educandos ja possuiam conhecimento sobre alguns
conceitos socioldgicos, mesmo ndo tendo contato anterior com sociologia na escola. Isso
devido a participagdo em formacgdes politicas do MST. Junto a isso, as autoras mencionam,
embora de maneira superficial, a especificidade da vida no campo em que o professor ndo
pode estar alheio a isso, ou seja, “A observancia desses elementos possibilita perceber a
necessidade de um planejamento das aulas consideravelmente distinto dos planejamentos

voltados para o ensino médio da escola convencional” (CARIDA; ROSSO, s/d, p- 7). Um
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aspecto diferencial seria a instrumentalizag@o intelectual e politica dos alunos para que estes
consigam superar os desafios didrios peculiares do seu modo de vida.
O projeto relatado possui 12 etapas, sendo que a sociologia tem carga hordria de 10

horas por etapa. No tempo escolar, as educadoras se organizaram da seguinte maneira:

para introduzir a disciplina, discutimos sua legitimacio cientifica no século
XX. Introduzimos as principais ideias de seus fundadores, Karl Marx, Max
Weber e Emile Durkheim. Ao fim, discutimos as diferentes formas de
trabalho nas diferentes sociedades. Em seguida, na segunda etapa referente
ao ensino médio, trouxemos o conceito de trabalho de Karl Marx e
Friederich Engels, nos aprofundamos no tema “Trabalho como fonte de
humanizacdo” e debatemos mais especificamente a sociedade capitalista.
Posteriormente, abordamos o conceito de cultura, o que € cultura para o
senso-comum, apontamos um panorama geral da abordagem antropoldgica e
trouxemos para a discussdo questdes referentes a diversidade cultural e ao
etnocentrismo. Na ultima etapa que estivemos nos polos discutimos a
ideologia como ferramenta de inversdo da realidade social e aproximamos o
debate relacionando este conceito ao de indistria cultural de Adorno e
Horkheimer.

A discussdo segue para a “Critica da sociedade capitalista”, focando nas
questdes referentes a propriedade, meios de producdo e luta de classes,
divisdo social do trabalho e alienacdo no processo de produgdo. Os
contetidos estdo organizados de forma concatenada e, através das tarefas
solicitadas para o tempo comunidade, aproximamos com mais rigor os
conceitos discutidos com a realidade vivida.

O planejamento tem como eixo central o debate sobre o campesinato no
Brasil, a questdo fundidria e seus limites historicos. Tem como foco a
discuss@o dos movimentos sociais rurais e sua relacio com o estado.
Também busca abordar o meio ambiente e a relagdo entre homem/natureza,
aclarando como se deu e se dd o desenvolvimento capitalista e seus efeitos
perversos no meio rural, contraposicio expressa no bindmio
campesinato/agronegdcio. Refletimos acerca de propostas sustentdveis para
a vida em sociedade e sobre a especificidade do campesinato na sociedade
contemporanea. Durante os planejamentos das aulas também sempre esteve
presente a preocupacdo com a visualizacdo pratica do conteido estudado.
Para isso, geralmente dividimos o tempo da aula entre uma parte expositiva
das aulas; outra para a leitura tanto de textos especificos da disciplina como
de outros géneros textuais (noticias, literatura, projetos de lei); e outra parte
considerdvel da aula para o trabalho em grupo com a finalidade de
exemplificar situagdes praticas onde podemos visualizar o conteido em
estudo (CARIDA; ROSSO, s/d, p. 8-9).

Por meio desses contetdos, foi proposta uma atividade prética a ser feita no tempo
comunidade, que é o tempo também utilizado para que os alunos facam as conexdes entre o
que foi visto em aula e a realidade concreta. A tarefa era entrevistar os trabalhadores do
campo sobre o mercado de trabalho, a producio de alimentos, as manifestacdes culturais da
comunidade para averiguar sobre as representacdes sociais presentes no grupo, bem como

problematizar sobre a ideologia dominante (CARIDA; ROSSO, s/d).
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5.2 Praxis pedagoégicas e praticas educativas

A drea do desenvolvimento rural estuda temas de estudos diversos com variadas
abordagens tedricas. No entanto, o procedimento resultante do pesquisador pressupde agdes
orientadas para a melhoria do bem-estar das populacdes rurais, considerando a interagdo
inerente que dai decorre e a complexidade da realidade. Assim sendo, o desafio
inevitavelmente colocado abarca a multidisciplinaridade devido a pluralidade do “mundo
rural”.

Diante disso, o ensino de sociologia voltado aos jovens do campo necessita dar conta
das particularidades locais ou regionais, bem como dos sujeitos para o qual o ensino se volta.
Sen (2000) afirma que muitas vezes as politicas estdo viciadas, ou seja, as demandas ndo t€m
vindo dos sujeitos atingidos por elas. O ensino de sociologia, pela especificidade dos temas
estudados pelas ciéncias sociais, pode resultar em instrumento potencializador da organizacdo
da juventude do campo.

No entanto, ha diferenga entre sociologia engajada e militante, sendo que o debate
instaurado por Guerreiros Ramos e Florestan Fernandes sobre sociologia engajada continua

atual. As OCNs abordam este aspecto mencionando o seguinte:

Outra quest@o importante sobre essa intermiténcia da Sociologia no curriculo
do ensino médio decorre de expectativas e avaliagdes que se fazem de seus
contetidos em relagdo a formacdo dos jovens. Muito se tem falado do poder
de formacgdo dessa disciplina, em especial na formacgdo politica, conforme
consagra o dispositivo legal (LDB n°® 9.394/96, Art. 36, § 1o, III) quando
relaciona “conhecimentos de Sociologia” e “exercicio da cidadania”.
Entende-se que essa relag@o ndo € imediata, nem € exclusiva da Sociologia a
prerrogativa de preparar o cidaddo. No entanto, sempre estao presentes nos
conteddos de ensino da Sociologia temas ligados a cidadania, a politica em
sentido amplo (quando, muitas vezes no lugar da Sociologia stricto sensu, os
professores trazem conteidos, temas e autores da Ciéncia Politica) e mesmo
contrastes com a organizacdo politica de sociedades tribais ou simples
(quando, entdo, € a Antropologia que vem ocupar o lugar da Sociologia), ou
ainda preocupagdes com a participagdo comunitiria, com questdes sobre
partidos politicos e elei¢des, etc. Talvez o que se tenha em Sociologia € que
essa expectativa — preparar para a cidadania — ganhe contornos mais
objetivos a partir dos conteidos classicos ou contemporianeos — temas e
autores (BRASIL, 2006, p. 104).

Ao contemplar o modo de vida dos estudantes e potencializar o conhecimento da
realidade, a sociologia pode estar dando seus primeiros passos. Mas ainda faltam professores
habilitados, incentivos a formagdo continuada, infraestrutura adequada. Diante dos dados

analisados, pode-se afirmar que o processo de inser¢do da sociologia nas escolas ocorre em
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parte, pois ndo conta com o comprometimento dos gestores e sim dos professores que
ministram a disciplina com muito empenho e dedicacdo.

A sociologia pode cumprir o seu papel, inclusive desnaturalizando a prépria escola. A
escola € uma construcdo social (nem sempre existiu) e um valor social (que direciona o que,
como e onde se aprende). No entanto, hd uma tendéncia a encarar o conhecimento escolar
como natural, por estar internalizado e ndo ser constantemente posto em reflexao, afastando a
andlise das dimensdes sociais, psicoldgicas, ideoldgicas, histéricas, econdmicas, geograficas,
entre outras, da realidade. E, ainda, a aprendizagem escolar € uma das formas de aprendizado,
portanto, nao € a Gnica maneira de adquirir conhecimento.

Freire sugere uma prética educativa que utilize temas emergentes, isto €, a emergéncia
de reflexdes coletivas e o confronto com a realidade concreta, como uma medida para o nio
engessamento da escola e da educag@o. Concepgdes como o respeito as particularidades, a
autonomia, a liberdade, a participagdo, a autogestdo sdo termos que evocam um modo de
trabalho, uma forma de se relacionar e atuar.

Conforme Freire (2001), o papel da educagdo seria o de reinventar o mundo, de ir
além de um conhecimento opinativo, para o dominio da histéria, do conhecimento das
estruturas, um processo permanente de repensar e atuar, com a consciéncia de que nio ha
pratica educativa neutra e apolitica e de que nio se pode esperar que as transformacdes se
realizem sozinhas. Nos dizeres de Freire (2001, p. 27), “sem intervencdo do educador nao ha
educacdo democrética e progressista”.

De acordo com o autor, ndo basta realizar um exercicio puramente intelectual ou um
exercicio apenas ativista, pois a praxis implica acdo constante e reflexdo sobre a acdo, a busca
do saber. Refor¢cando o acima exposto, acrescenta: “Tempo perdido, ainda que ilusoriamente
ganho, é o tempo que se usa em bla-bla-bl4, ou em verbalismo, ou em palavreado, como
também ¢é perdido o tempo do puro ativismo, pois que ambos ndo sdo tempos da verdadeira
préxis” (FREIRE, 1983, p. 33).

Desse modo, pode-se ampliar a concep¢do de politica. Conforme Sen (2000), a
organizacdo politica depende de vdrios fatores, tais como: a natureza do governo e as forcgas

exercidas pelas organizacdes coletivas, por exemplo. Os PCN trazem que:

Ampliar a no¢do de politica, enquanto um processo de tomada de decisdes
sobre os problemas sociais que afetam a coletividade, permite ao aluno, por
um lado, perceber como o poder se evidencia também nas rela¢des sociais
cotidianas e nos varios grupos sociais com os quais ele proprio se depara: a
escola, a familia, a fabrica etc.. E por outro, dimensionar o erro de assumir
uma postura que negue a politica enquanto uma pratica socialmente vélida,
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uma vez que no discurso do senso comum ela € vista apenas como mera
enganacdo. Até mesmo porque negar a politica seria contrariar a légica da
cidadania, que supde a participacdo nos diversos espagos da sociedade.
Neste aspecto, as Ciéncias Sociais contribuem para uma reflexdo que tenta
identificar praticas politicas mais €ticas, muito embora o contexto brasileiro
seja profundamente marcado por praticas paternalistas, clientelisticas,
fisiologicas etc. (BRASIL, 1999, p. 41).

Para Freire, a autoridade e o poder podem ser exercidos, quando legitimos e delegados
pelos sujeitos. A legitimidade da autoridade e do poder exercido podem ser questionados a
qualquer momento. Nesse sentido, o didlogo € mister para colocar em evidéncia o que se
pensa, para o questionamento, enquanto ato reflexivo e permanente.

Segundo o autor, o papel do educador diz respeito a auxiliar na preparagdo dos sujeitos
para a vida, para a superag@o das suas demandas. Isso porque o conhecimento ndo possui um
valor em si mesmo, e sim se direciona aos interesses, ao modo de vida particular de cada
sujeito e coletividade, a problematizacio da realidade para reinventar o mundo. E, portanto,
um movimento que leva em consideracdo a relacio entre a materialidade e a subjetividade.

Uma sociologia do ensino de sociologia também ¢ fundamental para o pensar
constante da pratica pedagdgica, pois o curriculo também é fruto de tensdes e disputas ao

longo da histéria. Tem-se que:

H4 uma interpretacdo corrente que, no entanto, deve ser bem avaliada
criticamente; ela afirma que a presenca ou a auséncia da Sociologia no
curriculo estd vinculada a contextos democriticos ou autoritdrios,
respectivamente. No entanto, se se observar bem, pelo menos em dois
periodos isso ndo se confirma, ou se teria de rever o cardter do ensino de
Sociologia para entender sua presenca ou auséncia. Entre 1931 e 1942,
especialmente apds 1937, a Sociologia estd presente e € obrigatéria no
curriculo em um periodo que abrange um governo que comega com
esperancas democratizantes e logo se tinge de autoritarismo, assumindo sua
vocacdo ditatorial mais adiante. Em outro momento, em plena democracia, o
sentido do veto do Presidente da Reptiblica (2001) a inclusdo da Sociologia
como disciplina obrigatéria traz uma certa dificuldade para essa hipédtese. O
que se entende € que nem sempre a Sociologia teve um cardter critico e
transformador, funcionando muitas vezes como um discurso conservador,
integrador e até civico — como aparece nos primeiros manuais da disciplina.
Naio se pode esquecer que a Sociologia chegou ao Brasil de maos dadas com
o positivismo. No caso recente, deve-se entender que a auséncia da
disciplina se prende mais a tensdes ou escaramucas pedagdgico-
administrativas que propriamente a algum contedido ideoldgico mais
explicito (BRASIL, 2006, p. 104-105).

Ha autores que afirmam a necessidade de definicdo de um curriculo para o ensino de
sociologia, outros autores mencionam que isso pode ser uma desvantagem. Mas essa atual

configurag¢do do ensino de sociologia € resultado da sua trajetdria recente, descontinua e ndo
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unanime no ensino médio. Isso também se aplica ao acimulo na drea de educacio do campo e
do desenvolvimento rural.

Estas colocagdes contribuem na avaliacdo da questdo sobre o conhecimento prético,
aplicada aos jovens pesquisados. Ou seja, para avaliar a prixis pedagdgica, no seu cardter
tedrico e pratico, retomam-se as discussdes sobre teoria, ideologia e pratica politica. Na
andlise, sdo utilizadas as questdes 73 e 74 do questiondrio aplicado, junto com os trés niveis

de registro trazidos nas OCNss:

Apesar desse contexto, pode-se verificar que pelo menos tr€s tipos de
recortes sdo reiterados nas propostas construidas para o ensino de Sociologia
no nivel médio e encontraveis nos parimetros curriculares oficiais, nos livros
didaticos e mesmo nas escolas. Sdo eles: conceitos, temas e teorias. A
tendéncia € os professores, os livros e as propostas apresentarem esses
recortes separadamente quando ndo optam por trabalhar somente com um
deles. O que se propde aqui para a reflexdo dos professores é que esses
recortes podem ser tomados como mutuamente referentes, isto &,
rigorosamente seria impossivel trabalhar com um recorte sem se referir aos
outros. O que € possivel fazer é tomar um deles como “centro” e os outros
como referenciais (Silva, 1986). Ao se tomar um conceito — recorte
conceitual —, este tanto faz parte da aplicacdo de um tema quanto tem uma
significacdo especifica de acordo com uma teoria, do contrario os conceitos
socioldgicos seriam apenas um glossario sem sentido, pelo menos para
alunos do ensino médio. Um fema ndo pode ser tratado sem o recurso a
conceitos e a teorias socioldgicas sendo se banaliza, vira senso comum,
conversa de botequim. Do mesmo modo, as feorias sdo compostas por
conceitos e ganham concretude quando aplicadas a um tema ou objeto da
Sociologia, mas a teoria a seco sé produz, para esses alunos, desinteresse.
Entende-se também que esses recortes se referem as trés dimensdes
necessdrias a que deve atender o ensino de Sociologia: uma explicativa ou
compreensiva — teorias; uma linguistica ou discursiva — conceitos; € uma
empirica ou concreta — temas (BRASIL, 2006, p. 117).

A inten¢do ndo é medir a qualidade das aulas ministradas, e sim trazer reflexdes uteis
para pensar o ensino de sociologia no campo e seu exercicio socioldgico de tentar desvelar as
correlacdes de forgas nem sempre visiveis, desnaturalizando-as e percebendo a sua influéncia
no cotidiano. Muitos fatores podem incidir sobre a qualidade das respostas, como a
valorizag¢do dos alunos em relacdo a disciplina, a formacdo dos professores, as condigdes de
trabalho e da escola etc. Por meio dos dados empiricos, verificou-se que o ensino de
sociologia nas escolas pesquisadas avanca na questao da relagdo com o cotidiano, mas ainda é
necessdria a superagdo de um conhecimento opinativo para um conhecimento sociolégico.

Assim, analisam-se as respostas avaliando se os trés niveis de registro estdo presentes
e de que maneira isso ocorre. Foram lidos os 72 questiondrios e dada a atribui¢@o: atingiu ou

ndo o objetivo. Segue abaixo a andlise das respostas.
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As questdes de conhecimento pratico aplicadas aos jovens pesquisados sdo as

seguintes:

As escolas de Ensino Basico no meio rural, no Brasil, ainda apresentam estrutura
precéria (por exemplo, falta de biblioteca, sala de aula, gindsio de esportes, merenda
escolar etc.), sdo de dificil acesso, sdo conduzidas por professores mal remunerados e
pouco qualificados. As préticas pedagdgicas ainda t€ém como referéncia dominante a
vida urbana, ndo estando adequadas as necessidades de aprendizagem e as condi¢des
socioculturais dos estudantes que moram no meio rural. Além disso, nem todas as
regides do pais possuem instituicdes de nivel superior, ou seja, universidades, para que
os jovens, depois de concluidos os estudos de nivel médio, possam continuar
estudando.

Diante disso, o que os jovens poderiam fazer para alterar esta realidade e
construir uma instituicao educacional de acordo com as suas necessidades?

A construgio da Barragem “Foz do Chapec6”, entre os municipios de Aguas do
Chapec6, em Santa Catarina, e Alpestre, no Rio Grande do Sul, traz uma série de
questdes, tais como a atuacdo da Policia Militar, que despejou cerca de 800
agricultores e liderangas do Movimento dos Atingidos por Barragens (MAB), que
reivindicam que a empresa responsdvel pela barragem atenda aos direitos das familias
atingidas. Os policiais estavam fortemente armados de revolver e escopeta. Ao todo,
sdo mais de 3,5 mil familias afetadas de agricultores, de 13 municipios do Rio Grande
do Sul e de Santa Catarina, que afirmam que ndo querem dinheiro como indenizagdo e
sim suas terras para plantar e sobreviver.

Alguns dos impactos da construcdo dessa barragem sdo: falta de infraestrutura
adequada para os barrageiros; pescadores e balseiros perdem seus empregos; a vida
das pessoas, com a mudanga para outro lugar, foi alterada, por exemplo, as pessoas
foram realocadas em locais de dificil acesso e com infraestrutura precéria; algumas
pessoas investiram mal o dinheiro que receberam da indenizacdo e outras reclamam
que ndo foram indenizadas como deveriam. O funcionamento do rio e a vida de
algumas espécies de seres vivos foram alterados; ocorreu inundacdo de dreas extensas
de producdo de alimentos e florestas. Além disso, houve a criacdo de novos empregos
e a energia gerada pela hidrelétrica movimenta as méquinas e industria da regido.

Qual € a sua opiniao a respeito?
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Analisando as respostas trazidas pelos jovens rurais e pelos jovens rurais assentados,
foram verificadas semelhangas no estilo da argumentagdo, o que ndo era esperado de antemao,
j& que na escola urbana hd um professor formado na &drea, ao contrdrio das escolas de
assentamento. Fazer uma andlise do texto sugerido ndo é um exercicio socioldgico facil.
Articular tema, conceito e teoria é o que o professor de sociologia espera dos alunos.

Salienta-se que muitas vezes a prdpria escola também precisa saber o que sdo as
ciéncias sociais, que se trata de uma ciéncia, pois a escola, assim como os alunos, relaciona a
sociologia com a pratica de assisténcia social. De certa maneira, esperava-se o0
desenvolvimento de uma andlise que tivesse um olhar micro articulando com o macro ou
estrutural. Mas, predominaram respostas curtas, pouco reflexivas e com ponto de vista, por
vezes, normativo.

Verificou-se nas respostas a falta de protagonismo juvenil, sendo o outro o culpado e o
responsavel por apontar solugdes. Isso pode ter ocorrido devido a necessidade de
alfabetizagdo socioldgica, tarefa nada facil. A disciplina de sociologia, quando bem
desenvolvida, tem as suas complexidades, tanto quanto as demais dreas, como a matematica, a
fisica e a quimica.

Muitos estudantes somente interpretaram o trecho, ou seja, reproduziram o que ele

quis dizer. Algumas categorias sdo trazidas a seguir:

a) necessidade de formacdo de professores para abrir cursos; ter profissionais que
ajudem a compreender melhor a situag@o; cobrar os professores para participar mais
da escola; nos ajudar a compreender a situagdo; fazer greve;

b) respeito a diferenca de forma de vida; respeito aos jovens rurais e urbanos;
liberdade de escolha e ser respeitado por isso (querer ou ndo); preocupagdo com as
geracdes futuras;

c) fazer convénios com a escola; ter projetos educacionais e melhorar a escola; cursos
gratuitos;

d) danos ao meio ambiente (usar outros tipos de energias alternativas); uso da terra
deveria ser para produzir alimentos; a energia € destinada para empresas e
inddstrias e ndo para a qualidade de vida das pessoas;

e) fazer uma faculdade e retornar para ajudar a suprir as demandas e necessidades no

local; cursar dreas mais engajadas para dar retorno a comunidade;
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f) fazer bom acordo; a empresa foi responsabilizada porque devia ter procurado outro
local; melhor avaliagdo dos impactos causados; fazer pesquisa para ver qual melhor
forma de solucionar o problema;

g) prestar atencdo na politica ou em quem elegemos; contatar quem tem poder para
influenciar; ter leis mais justas e eficientes; mais investimentos do governo;
respeito aos direitos; destinagdo dos impostos pagos para educagdo; desvio do
dinheiro: corrupg¢ao; tem forcas maiores do que a dos jovens para conseguir mudar
isso;

h) pontos positivos e negativos;

i) os jovens devem se organizar e protestar; posicionar-se diante disso; protagonismo
dos jovens (devem dizer o que querem);

j) necessidade de solidariedade coletiva; arrecadar dinheiro; participar de formagdes;
cooperacao;

k) consciéncia de classe (no caso dos policiais);

) ndo compreendo sobre o assunto e assim ndo tenho como avaliar;

m) se o desejo € continuar estudando deve-se sair do rural e procurar um colégio
melhor;

n) as pessoas ndo sabem como investir seu dinheiro e por isso vao mal;

0) é importante para a movimentag¢do da economia;

p) quando forem adultos irdo fazer algo;

q) sistema capitalista; problema de toda sociedade.

Verifica-se que as contribui¢des do ensino de sociologia, nos locais pesquisados, ainda
necessitam potencializar os alunos a aplicar conceitos abstratos para entender a realidade
concreta, a compreenderem o potencial do conhecimento para a formulagcdo e praticas em
desenvolvimento rural. Ao descrever o modo de vida da juventude, verificou-se a pouca
atuacio politica dos jovens, o pouco acesso a cultura, a presenca de no¢des de senso comum
sobre o rural, a escola e o ensino de sociologia. Estd presente nos pesquisados uma visdo
ainda estereotipada do rural, sem perceber a correlagdo entre campo e cidade no préprio
municipio onde vivem.

Verificou-se que o espaco rural pesquisado tem uma dindmica social e identidades
comuns entre os pesquisados e hd uma integracdo entre o rural e o urbano, verificada nas
relacdes econdmicas e culturais. Sdo diminutas as diferencas entre os jovens rurais € os jovens

rurais assentados. Assim, o desenvolvimento rural supde cultivar as potencialidades do local a
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partir da compreensdo das suas demandas, dindmicas e especificidades, no qual se inclui a
educacdo. Segundo Wanderley (2009, p. 238): “tém mais chances de sucesso aqueles capazes
de adotar estratégias diversificadas de resisténcia e adaptacéo as imposi¢des do mercado”.
Estas estratégias pressupdem ter conhecimentos em vdrios aspectos: educacionais,
econdmicos, sociais etc., para que os sujeitos do campo tenham a possibilidade e estratégias
de escolher ou nao se articularem com a cidade, e assim escolher determinado modo de vida.

Conforme Wanderley:

A permanéncia no meio rural, no entanto, implica frequentemente em
escolhas — complexas, sem diivida — que envolvem os projetos familiares e
as relacdes que se estabelecem entre a sociedade mais ampla e a vida local e
que traduzem as expectativas geradas e as possibilidades efetivas de
emprego, de educacgdo para os filhos, de acesso aos bens e servigcos basicos,
etc. A populagido que vive no meio rural é, assim, responsavel por um duplo
movimento da sociedade, que, por um lado, dinamiza a vida local — na
medida mesma em que € a fonte da configuracio da paisagem, do uso e
preservacdo dos recursos naturais e sociais e da intensidade da via social
local — e, por outro lado, estabelece as formas de relacionamento com a
cidade e com a vida publica, para além do espaco local (WANDERLEY,
2009, p. 264).

O desenvolvimento rural pode estar ligado ao desenvolvimento urbano, ou seja, os
pequenos municipios, como Abelardo Luz, também carecem de recursos e de planejamento.
Verifica-se que ha poucas diferengas entre o meio rural e o urbano em Abelardo Luz no que
diz respeito aos bens e servicos. Assim, vé-se uma proximidade com o que Wanderley traz,
isto é:

O movimento da populagdo rural em direcdo das pequenas cidades — os
contatos intermitentes e mesmo a instalagdo definitiva na drea urbana — nem
sempre significa a ocorréncia de transformagdes profundas, no que se refere
ao modo de vida. Pode-se mesmo aventar a hipdtese que, em muitos casos, o
morador do campo, que se transfere para a sede municipal, nio muda,
necessariamente de “lugar”, do ponto de vista socioldgico, isto é, ele pode

continuar integrando o mesmo mundo restrito de relagdes de
interconhecimento (WANDERLEY, 2009, p. 284-285).

A descri¢do do modo de vida da juventude pesquisada firmou a vinculagdo dos jovens
com as préticas agricolas, o gosto em viver no campo, mas hd limitacdes que o campo ainda
traz para a qualidade de vida de acordo com os desejos dos jovens. Junto a isso, apds
avaliagcdo das préticas educativas dos professores de sociologia, concluiu-se que apenas um
professor trata de temas voltados ao rural, que o faz buscando materiais alternativos, ja que os

livros didaticos pouco trazem sobre isso. A realidade das escolas do campo é um pouco mais
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preocupante, ji4 que ndo hd professor habilitado para ensinar sociologia. Outros limitantes,
como precdria infraestrutura e falta de formacao continuada, foram relatados.

Percebe-se a necessidade de um planejamento das aulas diferente do que € trabalhado
nas escolas urbanas, inclusive no que diz respeito a instrumentalizacdo intelectual e politica
dos educandos para que estes superem os desafios cotidianos do seu modo de vida. Os
professores também necessitam alavancar a cultura de luta sindical no campo da educagdo,
pois, conforme Guimardes (2013), “nds socidlogos somos eximios analistas do movimento
sindical brasileiro mas, de uma maneira geral, ndo nos incluimos nele” (GUIMARAES, 2013,
p- 59).

Para Martins (2005), o rural se transforma, e assim sendo, a preocupacdo em fixar o
homem no campo deve ser superada com préticas que livrem os sujeitos da pobreza rural, ndo
apenas no sentido econdmico, como ja sustentado nesta tese. Deste modo, a escola precisa ser
repensada: “as populagdes demandam uma escola rural diversa da que conhecemos, menos
para permanecer no campo do que para integrar-se de modo apropriado nas promessas da
sociedade moderna e desenvolvida” (MARTINS, 2005, p. 6).

Para Martins (2005), ndo € apenas a escola rural que ndo estd adaptada ao modo de
vida rural, mas as escolas urbanas também, ji que estas projetam a ideologia de uma classe
média, bem como uma nocdo de cidade que ndo da conta de dialogar com a cultura da
periferia e também com o fato de que a cidade também se ruraliza, ou seja, tem presentes
préticas e festas folcldricas que foram culturalmente adotadas do meio rural: bumba-meu-boi,
grupos de violeiros, folias-do-divino etc.

A concepc¢io de rural dos educadores pesquisados também deve ser considerada.
Verificou-se que o professor da escola urbana, tinico que aborda temas rurais, entende o rural
como algo dindmico, conforme ji descrito no item sobre isso. Quando se enfatiza uma
educacio voltada ao sujeito do campo, ndo se pretende estereotipar o rural, e sim reforcar que
hd peculiaridades e diversidade cultural a partir de dindmicas sociais que sdo complexas.
Estas dindmicas necessitam ser compreendidas e desenvolvidas junto com os alunos, mas
como isso seria feito se nao hd materiais didaticos e formacdo de professores que levam a
compreensdo destas relacdes? Junto a isso, a educagdo do campo traz elementos riquissimos
sobre os sujeitos do campo, no entanto, por vezes, engessa a concep¢do sobre o rural
brasileiro.

Entretanto, para uma préaxis sociolégica satisfatoria, além da necessidade de

professores habilitados em sociologia, a qualidade da formacéo precisa ser considerada, pois é
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ela que fard as reflexdes sobre o modo de vida dos jovens e as caracteristicas da ruralidade ao

longo da histéria. A infraestrutura escolar € importante, mas:

E um equivoco imaginar que colocar videos e computadores nas escolas,
rurais ou urbanas, melhora o seu desempenho. Porque s6 os seres vivos
podem dialogar culturalmente. Maquinas, apesar da ideologia que as cerca,
ndo dialogam nem interagem, sdo apenas mediacdes técnicas. Sdo invasores
culturais, instrumentos de dominagdo, a menos que possam ser integrados
nesse universo de didlogo e troca cultural que menciono (MARTINS, 2005,

p- 4.

Para o autor, se a escola for um espaco de troca cultural e de didlogo certamente serad
oferecida uma educacdo diferenciada. No caso da praxis socioldgica, além dela estar aberta ao
modo de vida rural e problematizar os limitantes para a qualidade de vida do rural, ela
necessita contribuir para a superagio do senso comum. Conforme jd analisado nesta tese, a
articulacdo entre teoria, ideologia e pritica necessita ser abordada com clareza e
diferenciacdes para que o ensino ganhe em qualidade e afaste acusagdes pejorativas de
ideologizacdo do ensino de sociologia. Superar isso pode levar a formulacdo de praticas em
desenvolvimento rural, afastando a ideia de que o ensino de sociologia € enciclopédico ou
academicista, bem como dogmadtico e ortodoxo ao reduzir o conhecimento socioldgico a
determinadas correntes tedricas.

Enfim, conforme Wanderley (2009) afirma, na atual agenda sobre desenvolvimento
rural, varios atores sociais, como a academia, movimentos sociais e demais organizacdes e
forcas sociais, realizam debates. Ao considerar o mundo rural, tem-se que avaliar além das
especificidades locais, a inser¢do do rural na estrutura nacional, bem como na trama
internacional. Esses aspectos constituem e sdo constituidos pela realidade cultural, social,

econdmica, politica, ambiental, educacional do meio rural.
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6 CONSIDERA COES FINAIS

Nesta se¢do, retomam-se os aspectos discutidos ao longo do trabalho, analisando-os. A
repercussdo sobre a obrigatoriedade do ensino de sociologia e a sua aplicacdo, bem como as
representagdes sociais dos jovens do campo sobre a escola, alavancaram a constru¢do da
problematizacdo desta pesquisa. A concepg¢ao freiriana de que o ensino precisa estar ligado as
particularidades dos sujeitos leva ao desafio de conhecer quem € o estudante jovem do campo.
Ao mesmo tempo, as preocupagdes sobre o papel da educacio, da escola, e, especialmente, do
ensino de sociologia, em relacdo as transformagdes sociais que afetam a cidade e o campo —
ambos com caracteristicas diversas, cambiantes e interligadas — levam a necessidade de
pensar e repensar os caminhos do desenvolvimento.

Deste modo, sdo externalizados os desafios do ensino de sociologia diante da
necessidade de ampliacdo da qualidade de vida e bem-estar dos sujeitos, em uma sociedade
que ainda apresenta uma estrutura social desigual. O ensino de sociologia € operacionalizado
pela praxis pedagdgica, ou seja, pela articulacio entre teoria e pratica. Esta é orientada pelo
modo de vida daqueles ao qual ela se aplica. Desta forma, a educacdo fard sentido e
desempenhard seu papel. A teoria, quando orientada pelo processo de descoberta da pesquisa,
comprovagdo ou refutacdo dos pares baseada em evidéncias, permite a compreensdo da
realidade, e, em uma escala micro, do modo de vida dos sujeitos.

Como mencionado neste estudo, no debate sobre a obrigatoriedade do ensino de
sociologia ndo faltaram mencdes sobre o suposto cardter ideoldgico da sociologia. Em tais
alusdes, a ideologia aparece como caracteristica inata da sociologia. O que se afirmou neste
texto é que a limitacdo tedrica, sustentada muitas vezes por um ensino de sociologia
ministrado por profissionais ndo habilitados na drea ou com precdria formagdo, pode ser
orientado por juizos de valor e principios pessoais do educador. No entanto, a sociologia é
uma ciéncia e se tratada como tal ndo corre o risco de ideologizagdo. Fica evidente que o
engajamento do socidlogo é diferente do militantismo socioldgico, pois o primeiro refere-se a

escolhas em investigar determinados assuntos:

O argumento em favor do engajamento deve ser o de que faz a ciéncia
avancar. Ele pode fazer isso, e assim o fez, na medida em que fornece um
incentivo 2 mudanga dos termos do debate cientifico, um mecanismo para
injetar, a partir de fora, novos tépicos, novas perguntas e novos modelos de
respostas (HOBSBAWN, 1998, p. 150).
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Assim, enquanto o engajamento pode fazer emergir problemas relevantes, mas que
parte da comunidade académica desconsidera, o militantismo pode levar 2 manipulag¢do das
evidéncias e a refutacdo pela ciéncia. Esse debate amparou as justificativas desta pesquisa
referentes a relevancia social, ao considerar um publico ainda pouco atendido, como é o caso
da juventude do campo. Além disso, auxiliou na relevancia politica e académica, pois
esclareceu e distinguiu aquilo que pertence as esferas cientifica, politica e ideoldgica, e, do
mesmo modo, reforcou a necessdria articulacdo das dreas do conhecimento da sociologia
(especialmente a sociologia da juventude, a sociologia rural e o ensino de sociologia), da
Educacdo e desenvolvimento rural. Para tal desafio cientifico de percorrer os objetivos
propostos, a descri¢do dos procedimentos metodoldgicos foi trazida, com a finalidade de
indicar os limites e as possibilidades dos procedimentos empregados para a coleta de dados e
para a andlise das evidéncias empiricas.

Conforme alguns autores citados ao longo do estudo, especialmente José de Souza
Martins, ha poucos estudos focados no entendimento sobre o modo de vida dos sujeitos do
campo. Ao mesmo tempo, para poder averiguar se as praticas educativas dos professores de
sociologia contemplam a realidade dos estudantes do campo, foi necessdrio caracterizar o
modo de vida dos jovens rurais e dos jovens rurais assentados em Abelardo Luz, municipio de
referéncia deste estudo. Verificou-se a diversidade religiosa, embora com maioria catdlica, e
étnica dos jovens pesquisados.

A questdo sobre autorreferéncia dos jovens, ou seja, suas representagdes sobre como
se denominam, permitiu inferir reflexdes sobre o grupo de referéncia deles. Ou seja, foi um
elemento importante, que, junto com outros dados coletados, levou a questionamentos sobre
as diferengas e as semelhangas entre os jovens rurais e os jovens rurais assentados. Esperava-
se que a categoria jovem camponés fosse lembrada, ja que é uma categoria politica utilizada
dentro do MST. No entanto, esta categoria ndo foi escolhida, nem mesmo a categoria de
jovem operdrio. Junto a isso, apenas os jovens rurais assentados marcaram a categoria de
agricultor familiar. Assim, categorias politicas e tedricas importantes para pensar o0 mundo
rural e o préprio municipio, como a de camponés e a de agricultor familiar, ndo foram
mencionadas ou foram mencionadas por um grupo de jovens em que talvez elas fossem
menos esperadas.

Sobre as caracteristicas econdmicas, verificou-se que, junto com a educacio e outros
acessos abordados, hd limitantes ao desenvolvimento, pois a renda minima é de cerca de um
saldrio minimo para familias com quatro e cinco pessoas. Sendo que majoritariamente, tanto

para os assentados como para os ndo assentados, a renda tem vindo do préprio trabalho
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agricola, isto é: producdo de leite e soja, destinados as cooperativas, bem como produgao
diversificada para os ndo assentados. Um grande nimero de jovens ndo soube responder qual
¢ o tamanho da propriedade agricola, e, sobre os que informaram, a maior parte tem de oito a
catorze hectares. Estas informacdes sdo importantes, inclusive aos professores de sociologia,
j& que estudos da sociologia rural problematizam a questdo das formas de comercializagdo e
produgdo, bem como a relagdo tamanho da terra e estrutura familiar.

Os gastos voltam-se as necessidades bdsicas, como comida, moradia, sadde, sendo
que, mesmo com o aumento da renda, os gastos com educacdo ndo se alteram. Mas, se os
jovens tivessem dinheiro, eles gostariam de investir em educagdo, sendo que hoje sdo os pais
que centralizam os recursos e 0s gastos dos jovens tém sido com bens de uso pessoal. Isso ndo
necessariamente significa que os pais ndo valorizam o investimento em educacio, mas,
observando a renda mencionada acima, talvez a educacdo nio apare¢a como prioridade, o que
limita o desenvolvimento humano.

Os jovens comegaram a trabalhar com dez anos de idade e apresentam baixa
autonomia material. Verifica-se que eles sdo socializados no trabalho agricola, com trabalho
médio de quatro horas por dia e pouca diferenca de género. Esta caracteristica influencia nas
chances de eles se estabelecerem profissionalmente na agricultura. Diante destas
caracteristicas, os jovens informam que gostam de viver onde vivem porque ficam préximos
da familia e do sossego, mas isso ndo ¢ suficiente e eles mencionam que querem ir embora.
Talvez este desejo esteja vinculado a falta de autonomia e de recursos materiais, baixa estima
e oportunidades, bem como participar em organiza¢cdes parece ndo ter impacto na
reflexividade dos jovens quanto a construg@o de alternativas para se viver onde se quer, mas
com qualidade de vida.

Aos considerar a forma de vida que os jovens pesquisados levam, detectam-se
entraves ao desenvolvimento. Os jovens avaliam positivamente a sua vida, mas serd que eles
estdo em condicdes de avaliar os condicionantes da sua realidade? Se o ensino de sociologia
visa desenvolver as capacidades para que os jovens tenham a liberdade de ser e de fazer o que
desejam, analisando o modo de vida da juventude do campo, verificaram-se restricdes quanto
a renda familiar, baixa autonomia material para que os jovens escolham onde e em que
desejam investir. Junto a isso, alguns deles t€m trabalhado nas agroindistrias da regido,
ressaltando que, para aqueles pesquisados, os estudos contribuem para que se consiga
emprego fora da agricultura.

Outros elementos também foram verificados, como o baixo acesso a cultura,

limitacdes em alguns servigos bdsicos como satide e transporte. Embora de forma pouco
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significativa, tem-se valoracdo distinta quando se trata das questdes de gé€nero. Estas
evidéncias refor¢am a importancia do papel a ser desempenhado pelo ensino de sociologia.
No entanto, este também sofre limitagdes ao seu bom desempenho.

Como abordado neste estudo, o processo de consci€éncia estd vinculado as relacdes
sociais estabelecidas, as experi€éncias e oportunidades dos jovens. Deste modo, se a
socializag@o dos jovens tem sido insuficiente para gerar maior reflexdo e participagdo politica,
talvez o ensino de sociologia possa contribuir para a compreensao da realidade, ji que este é
entendido como uma capacitagdo, ou seja, possui 0s instrumentos ou entitulamentos (aportes
tedricos e praticos, isto €, praxis pedagdgica) que podem impulsionar o desenvolvimento. A
concep¢do de desenvolvimento utilizada neste estudo é de Amartya Sen, e assim sendo,
desenvolvimento ndo é apenas autonomia econdmica, € sim consciéncia para que o jovem
possa lutar no presente pelos seus desejos, de permanecer ou sair do campo, isto é, que ele
tenha consciéncia das suas escolhas e condicdes para escolher.

A “imaginacdo sociolégica” pode contribuir na compreensdo do eu e da histdria, do
elo entre identidade pessoal e cultural. Mas, se os professores também enfrentam barreiras ao
seu bom desempenho, ao desenvolvimento do ser e agir docente, como o ensino de sociologia
ird desenvolver o seu potencial? Verificou-se a ndo titulagdo necessdria para ministrar as aulas
de sociologia, o ndo incentivo a capacitacdo docente, a ndo disponibilidade de materiais
adequados ao ensino direcionado aos jovens do campo e a precarizagdo da infraestrutura
escolar. Junto a isso, a ndo valoriza¢do do ensino em dreas rurais, como mencionado ao longo
da tese, também repercute no trabalho do professor.

Os educadores estdo com alta carga hordria de trabalho, pois precisam preencher a
renda ministrando aulas em outras escolas. Isso impacta também nas préticas educativas nio
formais, pois ndao hd tempo disponivel para desenvolvé-las. A politica ndo tem sido uma
prética recorrente entre os professores, € ela também ndo faz parte das atividades preferidas
dos jovens, sendo que as trés atividades mais citadas sdo: esporte, estudo e lazer. Quando
perguntados aos jovens sobre a importincia da organizacdo que eles participam, estes
informaram que ela é importante para fazer amigos, ou seja, € um espago de convivéncia, ja
que s@o poucos os lugares de sociabilidade que os jovens t€ém disponivel, e, sendo assim,
evidenciam-se restri¢gdes de oportunidades no campo.

Também foi citado que participar de alguma organizag@o contribui para compreender a
realidade para conseguir emprego fora da agricultura e ser valorizado, ou seja, fica a questdo
sobre qual € a andlise da realidade que as organizacdes tém construido para cerca da metade

dos jovens pesquisados que responderam que participam de alguma organizacdo? H4 poucas
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opg¢des de atividades culturais, e estas se resumem a festas, sendo que o que os jovens mais
gostam de fazer é descansar, viajar e ir em rios. Em geral, os jovens estdo satisfeitos com sua
vida e conseguem o que desejam, mas querem ir embora, e isso talvez esteja relacionado com
o desejo de ser valorizados, ji4 que mencionaram que ser agricultor € visto pela sociedade com
inferioridade.

As representagdes sociais sobre o0 MST, o mundo rural e juventude estdo ligadas ao
contexto societdrio dos jovens. Foi verificada pouca identificagdo com o MST e com o meio
rural. E a juventude foi definida como uma fase da vida em que os estudos, a alegria, a
rebeldia estdo presentes. O rural ndo foi definido como interligado ao urbano, ou seja, como
continum rural-urbano, em que o rural e o urbano sdo complementares e ndo antagdnicos. Isso
porque os principais motivos para os jovens ndo viverem no meio rural sdo: emprego; pouca
valoriza¢do da agricultura e discriminacdo do agricultor; falta de oportunidades, diversdo e de
investimentos; dificil acesso e falta de acessos em relacdo a/a: sadde, informacgdo, comércio,
tecnologia, esporte, educacdo. O trabalho € considerado dificil e ainda ocorrem alguns
desentendimentos familiares.

Diante de tais caracteristicas descritas e analisadas, qual o desafio da praxis
pedagdgica em sociologia? Para responder a esta questdo, coube analisar a trajetoria da
disciplina de sociologia enquanto praticas educativas formais nas escolas estudadas, investigar
de que maneira o conteido socioldgico é abordado nas préticas educativas e identificar as
representagdes sobre as praticas educativas expressas pelos jovens rurais e pelos jovens rurais
assentados, na regido de estudo.

A obrigatoriedade do ensino de sociologia apontou para a necessidade de aprofundar
as discussdes a respeito de temas importantes que tocam a prética docente em sociologia,
destacando-se, aqui, as ideias e conceitos de teoria, ideologia e politica. Também foi mister
desenvolver o debate a respeito do curriculo e da formacido de professores em sociologia,
especialmente na regido de estudo, trazendo uma reflexdo tedrica a partir de informagdes
empiricas. Salienta-se que este ndo € o foco do estudo, mas € inevitdvel discutir a prética
educativa em sociologia e as representa¢des dos jovens sobre educacgdo, escola e sociologia,
sem levar isso em consideragao.

A afirmacdo acima estd em concordancia com as OCNs, pois, como ja mencionado, a
orientacdo mais pertinente é de que as préticas educativas estejam conforme as necessidades
da comunidade escolar, ou seja, dos professores, familiares e alunos. Desta maneira, pode ser
feita uma aproximagdo da prética sociolégica do modo de vida dos educandos. No entanto,

isso deve ocorrer sem reduzir a explicacdo da realidade a apenas uma leitura tedrica do real, e
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o confronto entre diferentes perspectivas potencializa as explicacdes sobre a realidade, ja que
dificilmente uma teoria por si s6 € explicativa do real.

Avalia-se que a regido oeste de Santa Catarina apresenta potencial para o
desenvolvimento educacional, pois, no estado, desde 1998, o ensino de sociologia estd
presente nas escolas, ainda que de forma precdria, e, a partir de 2010, existem na regido
instituicdes responsdveis pela formagdo de professores em sociologia. Assim, foram
apresentadas a estrutura e a proposta dos cursos de licenciatura em sociologia da Unochapecd
e do curso de licenciatura em ciéncias sociais da Universidade Federal da Fronteira Sul. Isso
pode indicar tanto uma abertura em termos de mercado profissional para aqueles jovens, do
campo e da cidade, que queiram se dedicar a atuagdo em sociologia, recriando as
possibilidades de atuag@o, quanto incentivar o cumprimento da lei para que os professores de
sociologia sejam habilitados na area.

Os jovens tém evadido da escola para trabalhar nas agroinddstrias da regido, no
entanto, entre aqueles que permanecem na escola, apenas trés jovens rurais assentados e dois
jovens rurais informaram que ji pararam de estudar para trabalhar ou porque constituiram
familia. Os jovens, em geral, ndo tém conseguido estabelecer importincia entre o
conhecimento escolar e a vida do campo, pois afirmaram que o conhecimento adquirido na
escola contribui principalmente para conseguir emprego fora da agricultura, para ser
valorizado, para entender a realidade, para fazer amigos e para conseguir namorado(a).

A avaliacdo sobre as contribuicdes da escola se assemelha as avaliacdes sobre a
participacdo em organizagdes coletivas. A €nfase na dignidade e no respeito tem sido
acionada via representagdes dos jovens sobre a escola. Evidencia-se uma aproximagdo entre
as avaliagdes da escola e do ensino de sociologia. Sendo que este contribui para compreender
a realidade, e refere-se ao estudo da sociedade, e aquela para conseguir emprego fora da
agricultura. De modo geral, tanto a escola como o ensino de sociologia tém sido bem
avaliados pelos jovens, com excecdo da infraestrutura disponivel. Mas vigora a opinido entre
eles de que estudo e trabalho agricola sdo dicotdmicos.

Tanto os PCNs como as OCNs trazem reflexdes importantes sobre o ensino de
sociologia, no entanto suas contribui¢des sdo vélidas para a elaboragdo da prixis pedagdgica
quando os educadores possuem o conhecimento socioldgico necessirio para ser professor.
Evidenciou-se que apenas a escola situada na cidade possui professor habilitado para
ministrar as aulas de sociologia, com trajetria formativa em educagcdo do campo e com
experiéncias de vida no campo. Embora este professor discuta a situa¢do do campo brasileiro,

ele menciona a grande dificuldade didética em abordar esta temética, pois hd poucos materiais
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didéticos disponiveis. No entanto, esta ndo ¢ a tnica dificuldade do educador, ji que ele
necessita preencher sua carga hordria ministrando aulas em outras escolas, o que dificulta o
planejamento e a pratica docente.

Nio sdo apenas os jovens pesquisados que mencionam a desvalorizagdo do sujeito do
campo, os educadores afirmam que, muitas vezes, dar aula nas escolas do campo € sindnimo
de castigo do poder publico aqueles que ndo concordam com as politicas locais e/ou regionais.
Isso reforca conflitos dentro da comunidade escolar, ndo estimulando a participagdo e o
envolvimento no ambiente de trabalho. A dificuldade de acesso, pouco investimento na
educacio escolar do campo e na formagdo continuada dos professores desestimula o professor
a dar aula no meio rural, mesmo entre aqueles que moram no campo.

As contribuicdes da educagdo do campo podem auxiliar o ensino de sociologia, desde
que ndo tome o rural como algo engessado, sem considerar as caracteristicas do rural hoje.
Deste modo, o ensino de sociologia, junto com as contribui¢cdes da educagdo do campo, pode
capacitar os educandos a compreender-se dentro de uma estrutura social que também ¢é
estudada e repensada. Assim sendo, a realidade empirica avaliada lanca os seguintes desafios:
a necessidade dos educadores de aprofundar o que € o rural brasileiro, a aplicacdo da
obrigatoriedade da lei sobre o ensino de sociologia no ensino médio com professores
habilitados na 4rea, a compreensdo por parte do poder publico e também das escolas em
reconhecer a importancia do ensino de sociologia e da valorizacdo do rural como espaco de
vida, o incentivo e distribui¢do de materiais diditicos que deem conta de abordar o rural
dentro de suas especificidades, a valorizagdo profissional do professor.

Avalia-se que os proprios sujeitos do campo, se compreenderem a importancia e
caracteristicas do rural, podem ser sujeitos da transformacao. Esta afirmagdo vai ao encontro
do que Amartya Sen declara: as praticas de desenvolvimento ndo podem ser apenas
impulsionadas pelo Estado, mas, sim, deve ocorrer o protagonismo dos diretamente atingidos
e necessitados de melhor qualidade de vida. Neste caminho, o ensino de sociologia pode
potencializar tal atuacdo, ao auxiliar na compreensdo do modo de vida rural, ao abordar temas
sobre a juventude, bem como utilizar adequadamente a teoria para compreender o empirico,
superando avaliagdes de senso comum e até mesmo ideoldgicas, enfatizando a importincia da
ideologia e da politica, mas em espacos propicios para isso, ou seja, discernindo o campo
cientifico do politico-ideoldgico. E ainda, os préprios professores de sociologia podem ser
protagonistas da transformacgdo da realidade da educagdo, jd que tém acesso e estudam temas
voltados a participacdo politica, como Paulo Freire enfatiza quando se refere & pedagogia do

exemplo.
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Se o ensino de sociologia € um ativo para o desenvolvimento, avalia-se que a temdtica
da juventude do campo e o seu modo de vida sdo abordados muito recentemente na area do
ensino de sociologia, tanto pela academia, conforme relatado neste estudo, especialmente
sobre os programas e politicas voltadas para o campo, como pelos docentes pesquisados, que,
por vezes, abordam as especificidades do rural, mas de forma ainda limitada ou pela falta de
formacdo na drea ou pela falta de materiais e concepg¢des atualizadas sobre o rural. Para que
haja desenvolvimento humano, além da adequag¢do do ensino de sociologia, necessita-se
avancar na avaliacdo da realidade cultural, social, econdmica, politica, ambiental, educacional
do meio rural. J4 que, conforme apresentado nesta tese, outros ativos precisam ser avaliados.

Assim, verifica-se que parte dos produtos cultivados também € utilizada para
consumo. Soma-se a isso o acesso aos remédios, o atendimento médico e ao dentista quando
os jovens necessitam. No entanto, estes acessos referem-se aos atendimentos bdsicos em
saide, ji que o municipio ndo disponibiliza tratamentos de saide mais especializados. O
mesmo se aplica ao transporte, ja que ainda vigora a dificuldade de acesso ao meio rural.

Ao aferir as duas dltimas questdes do questiondrio aplicado, verifica-se que os jovens
ainda ndo conseguem transpor a fronteira entre conhecimento de senso comum e
conhecimento cientifico, mesmo que em nivel de ensino médio, ji que as respostas careciam
de andlise e por vezes eram valorativas. Compreende-se também que, para que o ensino de
sociologia contribua ao desenvolvimento rural, além das questdes anteriormente mencionadas
sobre formacgdo docente, curriculo, participagdo, acessos e recursos voltados a educacdo e
demais servigos, a praxis pedagdgica em sociologia necessita ser resultante da utilizacdo da
teoria para analisar a prépria pritica docente, ou seja, deve pesquisar o prdéprio ensino de
sociologia e as caracteristicas dos sujeitos que fazem parte da mediacdo pedagdgica, sem
estereotipar seu modo de vida e potencializando o engajamento.

Analisando-se o modo de vida da juventude pesquisada, evidenciou-se que o ensino de
sociologia possui caréncias para configurar prixis pedagdgica que contribua ao
desenvolvimento humano. Pois, conforme ja exposto, hd lacunas no desenvolvimento tedrico
das préticas educativas avaliadas, bem como as préticas sociais observadas ndo remetem a
atuacdo politica satisfatéria para gerar a transformacdo no campo. Assim, além de haver
limitacdes compreensivas sobre o que é do campo da teoria, da ideologia e da politica, estes
trés eixos também estdo pouco explorados na pratica.

Refor¢ando o acima exposto, verifica-se a maneira como o ensino de sociologia é
operacionalizado na regido estudada, havendo limitagdes para o desenvolvimento das

capacitagdes e, por consequéncia, limitacdes ao desenvolvimento humano. Isso porque a
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praxis pedagdgica ocorre com dificuldades, j4 que os recursos (entitulamentos) utilizados
como os conteidos, os recursos diddticos e metodologias de ensino, ocorrem com as
restricdes descritas. Enfim, com o uso da Abordagem das Capacitacdes de Amartya Sen,
procurou-se ponderar sobre as heterogeneidades no modo de vida, as diferencas de
perspectivados dos jovens rurais e dos jovens rurais assentados e as caracteristicas do ensino
de sociologia. Para isso, foi preciso pesquisar a vida que efetivamente os jovens levam,
estudando seus hibitos, comportamentos e realidade escolar.

Conforme Matos (2006), a liberdade de promover bem-estar é notada por meio de um
conjunto de capacitdrios. Deste modo, o ensino de sociologia na regido de estudo foi
pesquisado para verificar seu potencial para alavancar o desenvolvimento humano, junto com
a observacdo da capacidade de agéncia dos jovens do campo. E ainda, para finalizar, segundo
Matos (2006), a operacionalizacdo da Abordagem das Capacitacdes ainda é recente. Assim
sendo, este estudo trouxe desafios e contribuicdes na avaliagdo do ensino de sociologia,

pensado a partir da realidade dos jovens do campo, e sua contribui¢io ao desenvolvimento.
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ANEXOS

ANEXO A — Matérias



_Kditadura da
vontade propria

GUSTAVO IOSCHPE*

# gustavo.ioschpe@gmail.com

‘ / olta e meia ouvimos alguém protestar contra a supos-

ta subordinagdo do nosso sistema educacional aos

interesses do capitalismo. Haveria uma “ditadura do
mercado” ditando as escolhas e interesses dos alunos e, por
conseqiiéncia, a orientagio do proprio sistema escolar, que te-
ria de abdicar de todas as suas fungdes mais nobres para pre-
parar seus alunos para o mercado de trabalho. .

A noggo ¢ triplamente ridicula. Primeiro, porque seria um
elogio imerecido ao sistema educacional brasileiro a idéia de
que ele consegue preparar a maioria de seus alunos para o
mercado de trabalho ou para uma determinada orientagdo-
ideolégica: ¢ um sistema que mal consegue alfabetizar seus

~ alunes. 72% da nossa populacdo, segundo o Inaf (Indicador de
Alfabetismo Funcional), ndo consegue ler e entender um texto
simples. Segundo, porque a idéia de que 0 sistema educacio-
nal brasileiro é permedvel as demandas da sociedade ¢ espe-
Tha seus anseios é risivel. Os desejos dos alunos e seus pais a0
irrelevantes; pesquisa apds pesquisa mostra que professores e
diretores buscam uma educagio para a cidadania e para a poli-
tizagiio, enquanto que alunos e seus pais vistumbram na escola
a ponte para a ascensdo social. Se a sociedade ma_ndasse nas
escolas, provavelmente verfamos nos curriculos a incluséo de
disciplinas de informética ou gerenciamento no Ensino Médio,
ao invés da filosofia e sociologia, que

s ' “acabam de ser impostas. A “bancada
Erfsmaremos da educacdo” no nosso Congresso &,
Socrates em realidade,a bauzf);is; professor:

amaioria de seus my 40 repre-
e Hegel a sentantes de sindicatos da categoria, e
alunos se preocupam com os interesses dos
a alunos apenas nos casos em que ele
JREHES coincide com aquele do sindicato dos
CORSEGUEITT — ~ fessores, 0 quenaio :
ler. Faz rer com muita freqiiéncia. Mas, tercer-
todo o sentido ro e mais importante, a idéia € ridicula

pelo préprio principio que Ihe € subja-
cente. Trata-se da velha idéia marxista
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da falsa consciéncia: a tese de que o pensamento a0 oprimidos
¢, em realidade, fruto de introjegdo causada pelos opressores
Sempre que o pensamento das classes mais baixas diverge da-
quilo que os ordculos marxistas decidiram ser o interesse des-
sas dlasses, € sinal de que o “proletdrio” teve sua capacidade de
discernimento afetada pela superestrutura capitalista. E uma
formulagdo deveras interessante: se um sujeito quer ir 4 escola
para aprender coisas titeis e evoluir na vida, dando aos seus fi-
lhos uma existéncia melhor e mais digna do que aquela que te-
ve, ele em realidade estd sucumbindo 2 ditadura do pensamen-
to dos outros, enquanto que se ele é obrigado, irrespectivamen-
te de suavontade, a aprender os ensinamentos de Marx, Engels,
Rousseau e Durkheim (pois aposto que Adam Smith, Bentham
€ ].S. Mill néo fardo parte do novo curriculo filoséfico-sociolé-
gico), entdo, a, sim, ele estd exercendo sua democracia plena.
O melhor drbitro das reais vontades de cada cidadio néo € ele
mesmo ou a sua vontade manifestada, mas sim a intelectua-
lidade vanguardista e os arautos da revolucio, que sabem das
verdadeiras vontades de toda a humanidade, pois o intelecto e
emogoes de todo e qualquer ser humano é facilmente deduti-
vel, na cosmovisao marxista: basta saber a que classe social o
individuo pertence para saber de que lado da eterna luta entre
os oprimidos € 0s opressores ele se situa. :

Essa semana foram divulgados os resultados do tltimo
Saeb, o Sistema de Avaliagdo do Ensino Bdsico, referentes a
2007. Apesar da pequena e insignificante melhora em relacio
a tltima avaliagao, de 2005, 0 quadro geral ainda ¢ desolador.
Nossos alunos ndo aprendem quase nada, e aprendem hoje
menos do que conseguiam aprender em 1995. Néo coinci-
dentemente, na semana anterior a essa divulgacio, foi san-
cionada a lei que obriga a inclusdo de filosofia e sociologia
nas escolas do Ensino Médio. Ensinaremos Sécrates e Hegel
a alunos que ndo conseguem ler. Faz todo o sentido. Se 0 ob-
jetivo dos mestres € o doutrinamento, nada melhor do que
espalhar suas ervas daninhas do pensamento maniqueista e
manipulador no terreno fértil da ignordncia.

*Economista
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O MST e suas
aulinhas

SERGIO DA COSTA FRANCO*

std em pauta o assunto das aulinhas itinerantes
Eque o Estado custeia para os filhos dos comba-

tentes do MST. E escrevemos “combatentes”,
porque esse movimento nada tem a ver com a pacffica
reivindicagao de terras agricultdveis, pois se converteu
em agressiva milicia, que interrompe estradas, ocupa
reparticdes publicas, invade e depreda fazendas produ-
tivas. Seus integrantes podem ter sido, nos primeiros
tempos, lavradores sem terra, ansiosos por obter uma
gleba propria, onde fixar-se e trabalhar na agricultura.

- Hoje ndo passam, em sua maioria, de aventureiros
recrutados na periferia das cidades, sob a lideranca de
revolucionérios encapuzados, que lhes prometem be-
nesses de terra doada e de vida fécil. A maior parte de-
les nao tém a menor experiéncia de trabalho agricola,
de que 530 prova 0s NUMErosos assentamentos impro-
dutivos, que apenas sobrevivem pelo auxilio governa-
mental, pela distribuicdo de cestas bdsicas e dos bene-
ficios sociais do bolsa-familia e assemelhados.

Dias atrds, respondendo a uma critica deste género,
houve um funciondrio do Incra que argumentasse com
o suposto sucesso de colonizacao da Fazenda Annoni,
apés 40 anos de sua implantagdo. Quase nos sentimos
inclinados a intervir no debate para comparar o caso da
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Annoni com episédios antigos da
implantacdo de auténticas e vi-
Ao que toriosas colonias: Erechim, com
parece, assentamento iniciado em 1910,
o MST * jd se tornava municipio emanci-

pado e préspero em 1918; Santa

ndo esta Rosa, iniciada em 1914, alcancava
interessado a emancipagdo em 1927. Para ndo

lembrar os casos mais remotos
em educar

de Sao Leopoldo, Santa Cruz, Ca-
para a zxei.is,f Garibal;l; e Be;lto Gong‘:'alves.

Eiee iferenga bdsica € que os “sem-
cyglrdnde € terra’ daégelﬁsﬁdgaiempa&»mm.
a democracia  balhavam no eito, lavravam o solo,

erguiam suas préprias casas. Os
de hoje, acampados em barracas
de lona, préprias para os rdpidos deslocamentos, ocu-
pam-se de escutar sermédes e discursos inflamados, em
repetir refroes e palavras de ordem. Armados de foices
e facdes, que apenas servem para enfrentamentos com a
policia. Além de, obviamente, receberem os auxilios go-
vernamentais que a demagogia consolidou e perenizou.
0Os colonos do passado ndo esperavam que governos
Ihes dessem aulas e professores. Eles mesmos, logo que
puderam, contrataram seus mestres-escola. E nio era
muito dificil fazé-lo porque ndo eram itinerantes, nem
viviam cuidando de invasGes sucessivas, aqui e ali, em
outre propdsito se ndo as pressdes politicas.

Em tese, proporcionar escola e ensino aos filhos des-
ses aventureiros seria gesto de humanidade e dever da
administracdo piiblica. Mas, obviamente, dentro dos
esquemas de rede oficial, com professores selecionados
em concurso, fiscalizados e supervisionados na forma
do regulamento. Entretanto, o MST conseguira o privi-
légio de selecionar os préprios professores e adminis-
trd-los, como se fosse uma autarquia estatal, e receber
dos cofres do Estado, por uma interposta organizacio,
o respectivo pagamento. O resultado é que o Estado
estava subvencionando a difusao de doutrinas revo-
luciondrias, um subproduto fossilizado do maoismo e
do stalinismo. Em providéncia oportuna e meritéria, o
Ministério Piblico Estadual interferiu no assunto, pa-
ra que os alunos dessas fantdsticas aulinhas itinerantes
sejam absorvidos pela rede escolar oficial, como é direi-
to elementar de todas as criangas. Mesmo os ndmades,
como os ciganos, cuidam de deixar nas cidades alguns
habitantes fixos, que cuidem de matricular e manter
seus filhos em aulas regulares. Mas, ao que parece, o
MST ndo estd interessado em educar para a civilidade
e a democracia.

* Historiador

__ZERO HORA_>DOM1NGO|22]FEVE.REIRO 2009
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As Iigﬁes do

* Nas escolas itinerantes,
contestadas pelo Ministério
Publico, a pregacéo da invasio
de terra é tema de aula

HOINN Qe

Alunos :

Rosa e Natalino i HUMBERTO TREZZY ~ Quais 0s riscos que vamos correr?  cretaria nos acampamentos. Mariza afir-  assistem
% Que cuidados devemos ter? — ensinauma  ma que as pessoas tém direito de divulgar aaulas
7 om paredes de madeira, das apostilas, destinada a alunos que par-  seus valores, desde que nao afrontem em sala
cobertas de pldstico pre- ticipardo de uma invasdo. cldusulas pétreas da Constituigio: coberta por

to, as salas de aula ttm  Em cada escola, quatro professores se - Escola ndo ¢ lugar de textos com con- lonas em

apenas um quadro-negro, alternam, durante manh e tarde. Sio  cepgao politico-programdtica. Para isso Cangucu

Rosa e Natalino so dois personagens
de desenho incorporados na cartilha Es-
térias de Rosa. Representam duas crian-
¢as que vivem em acampamentos do
MST. Em meio a brincadeiras, pescarias
& passeios pela mata, eles recitam para
0s alunos alguns ditames do movimento:

~ Para viver uma vida digna e produzi
os alimentos que precisamos, & urgente
que ocupemos a terra improdutiva — en-

porta e duas janelas. Na

fachada, uma faixa de pa-

no branco traz o nome da escola e dizeres
sobre a importancia da leitura.

Em alguns lugares, grupos de homens

_ se veem s voltas com tdbuas e serrotes

para moldar classes e cadeiras ~ de dois
lugares, integradas, 2 moda antiga. As-
sim sdo as 12 escolas itinerantes do Mo-
vimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra (MST), onde estudam cerca de 500
criangas e cujo fechamento foi determina-
do pelo Ministério Priblico em meados de
fevereiro.

Como se pode ver, sio bem mais precd-
rias do que os colégios que a maioria dos
gatichos frequenta. Mas a diferenca estd
longe de ser apenas fisica. 0 que motivou
promotores priblicos a se voltarem contra
as escolas dos acampamentos € o contet-
do das aulas. Nas cartilhas preparadas pelo

contratados sem concurso e, via de regra,
sd0 pessoas identificadas com os sem-ter-
ra. Os textos que as criangas devem discu-
tir sempre envolvern o MST e invasoes de
terra, algumas vezes com ligoes de histéria
distantes da verso ensinada nas escolas
regulares. E o caso da fazenda situada na
Encruzilhada Natalino, uma das primeiras
invadidas pelos sem-terra gatichos, Numa
cartilha ¢ ensinado que ela pertencia a0
Coronel Curi6. Na realidade, este oficial,
Sebastido Curid, era interventor do Exérci-
to num acampamento situado na regiao.

Intencdo seria manter
aulas mesmo sem verbas

E por discordar de ensinamentos como
esses que o Ministério Puiblico sugeriu o
fim do repasse de verbas estaduais as es-
colas itinerantes, que funcionavam hd 13

existem partidos, sindicatos... Nao tenho
divida que as criangas acampadas, ao
frequentarem escolas regulares, terio um
ensino de melhor qualidade. Receberdo
uma formagio plural, tolerante, sem essa
visao unilateral que lhes ¢ repassada nos
acampamentos.

Se depender do MST, as escolas vdo
continuar funcionando, mesmo sem ver-
Dba oficial - R$ 16 mil destinados a uma
ONG, que 0s repassa a professores dos
acampamentos. As aulas serdo dadas de
forma dandestina, confidencia um simpa-
tizante dos sem-terra.

A defesa enfdtica das escolas itineran-
tes € feita pelo deputado Dionilso Marcon
(PT), ligado a0 MST. Ele argumenta que
esses colégios seguem o método do edu-
cador Paulo Freire, que prevé a adaptagio
dos contelidos i realidade dos alunos. E
utiliza um exemplo prético: no assenta-

sina Natalino, cujo nome homenageia o Coletivo Nacional de Educagio do MSTas  anos. Mais do que isso: os pais das crian- - mento Capela, em Nova Santa Rita — ende
primeiro acampamento daqueles sem-ler- quais Zero Hora teve acesso e que sao uti-  ¢as estao obrigados a matriculi-las em  ele reside —, nenhum dos professores é li-
ra que viriam a formar o MST. lizadas pelos professores das escolas,a ve-  escolas regulares, sob pena de serem res- gado a0 movimento. Para ele, o fechamen-
- Na semana seguinte ocupamos a fa- Iha pedagogia do“vovd viu a uva”ganhou  ponsabilizados criminalmente. to das escolas itinerantes ¢ resultado de
zenda do Coronel Curid. Eu, minha mée, o reforgo de expressdcs ideologicamente A secretdria estadual da Educagio, Ma- - perseguigdo politica:
meu pai e muitas familias entramos na engajadas. Nos cadernos rabiscados pelos — riza Abreu, diz que acatou debomgradoa - Nas escolas particulares, os profes-
- terra com bandeiras, foices, enxadas - jovens “sem-terrinha”, proliferam mantras  recomendagao do Ministério Pablico. Ela  sores dio aula de religido para todos os
. diz Rosa, simbolizada por um bebé ainda do tipo “ocupar, resistir, organizar”. relata que as coordenadorias regionais de  alunos, mesmo os que nio sao religiosos,
na baniga da mae, vestido com camiseta Sio frequentes também questionamen-  Educagao eram orientadas a acompanhar - e ninguém fala nada. O fech, das
{0s A autoridade e queixas contra o sistema o contetido pedagdgico das escolas itine-  escolas itinerantes ¢ uma briga do Minis-
vigente no pais. As criangas sdo ensinadas ~ rantes, mas isso nem sempre acontecia, tério Priblico contra os pobres.
ase prevenir contra a aparigio de policiais porque a diregiio do MST criava obstacu-
e fazendeiros. los para a entrada dos funciondrios da se- ¥ humbesto vrezzi@eerohora.com br
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2 Pestuism o conversar sabra o quo § sociaismo. Comporos com @
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3. Levantar idins 80 caractaritcas do U heacor o adors do pave.
Comporar extes corncisrisicas com a vida de cada wn. Redigh v
oo u pati st

1 s
 dferengn antr “ocupagla” o “Imosdar

s
ouniram fsise Faze u levartaments e quais €adh L i6: artcipou

Como sugestdo de exercicios para os
alunos, esta o pedido de levantamento de
odas as formas de luta que conhecem e
10 quais j4 participaram. E sugerido tam-
2ém um debate e a elaboragdo de um
Jainel sobre o que é ser um lutador.

A cartilha

Py

Escola ltinerante
urna pratica
pedagogica em
acampamentos

As cartilhas confeccionadas pelo Cole-
ivo Nacional de Educagio do MST orien-
am os professores sobre como instruir os
tlunos. Intitulada Escola [tinerante: Uma
2rdtica Pedagdgica em Acampamentos,
eforga que a escola deve andar junto
:0m o acampamento, com as pessoas,
m movimento.

As preocupagdes

Entre tantas, qua nenhuma crisnga fique sam participar da
o, paro focifitar o procasso dé snsing aprendizads dos aducandos.

ol :
1550 de adaplagho & novs realidads o ragido. Também nos ¢

T eanjunturs afun de cods Brat exemplo:
policiais? Onda asts o fazandoirosT Qual serd & repercus3ADD |
s iras prageupegOes fazsm natte do ambley .
4a entender 9 o3 vivendo. Albm disso,

@ prep

A

A cartilha comenta em que situagdes
»s educadores devem ensinar 0s alunos
1 prevenir. Confira:

- Tem policiais? Onde estéo os fazen-
feiros? Qual sera a repercussao da ocu-
1a¢éo na imprensa? Seremos despeja-
los? Essas e oulras preocupagges fazem
sarte do ambiente educativo — descreve
1 obra, assinada pelo Setor de Educacéo
1o MST.
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A rotina nas salas

feitas de taquara

FERNANDO HALA

EANDRO BELLES

A rotina nas escolas itinerantes

forma ampla. Queremos que eles
tenham alternativas de aprendi-
zado - afirma o jovem p

“Goplanejamenio semaanl do et

o rograagh oves.
Nas alas: fi deicmi, s, s o udon com responiabllidades.

S g

o teapos

i

N vivencia coleiva; sumitio 8 3refha desigands a0 seu mclen, itk o

mducko do roces:

i jovern para comtibui s segaeic el

temap de se lh
ao dia-a-dia de um colégio con-
vencional. De acorde com o pro-
fessor Cristiano Dias, 21 anos, que
atua no acampamento localizado
s margens da rodovia Carazinho-
Sarandi (BR-386), em Sarandi, no
norte do Estado, os alunos tém
hordrio para entrar e para sair e
cumprem todas as tarefas de uma
instituigiio de ensino comum.
Com turnos pela manha ¢ a tar-
de, eles estudam o programa ba-
sico repassado pelo Estado, tém
hordrios de intervalo e periodos
dedicados a recreagio. Em salas de
aula erguidas com taquaras, clas-
ses e um velho quadro-negro sio
0s poucos recursos ao alcance de
educador e alunes. Além disso, as
criangas estudam com o auxilio de
material diddtico limitado, que se
resume a livros distribuidos pela
Secretaria Estadual da Educagde.

Professor ndo passou
em concurso piiblico

Em alguns acampamentos, de-
pendendo da série, um professor
responde pelo ensino de todas as
disciplinas. Cristiano Dias, por
exemplo, trabalha quase todo o
conteddo com seus 40 alunos de
pré-escola a 5° série.

- A gente trabalha para que os
alunos possam aprender de uma

filho de peq agricultores.

Para ele, na escola do acampa-
mento, os estudantes “aprendem a
questionar ¢ a ter um olhar critico
sabre o mundo”. Com formacéao
em magistério, o jovem ndo pas-
sou em concurso piblico. Mesmo
assim, diz estar qualificado para o
trabalho.

Ele ressalta que os alunos que
passam pelas escolas itinerantes
5@0 bem preparados e cita exem-
plos de criangas que foram para
a cidade e tiveram desempenho
positivo em escolas convencionais.
Questionado sobre o contetido ide-
olégico encontrado em cartilhas
do MST, defende-se:

- A gente ensina o que € reforma
agrdria, 0 que € movimento social.
Nio chegamos a extremos assim...
~ comenta, referindo-se ao conteti-
do repassado aos alunos.

Apesar da determinagio de fe-
chamento, as aulas continuavam
sendo ministradas no acampamen-
to de Sarandi nesta tltima semana.

- Boa parte desta polémica nao
passa de uma certa perseguigao
politica sofrida pelo movimento
social no Estado - diz.

¥ fernando halal@zerohora.com.br
# leandro belles@zerahora.com.br

SEGUE

“Tamos um camina dUfci & peceorre, A nosss forga resice na
”

s ot cial S BOSIECCTMN Desse perlod, € SUgEriTos o
e m

devam msrchar rim s aa futura®,
Ernesto Cha Gumvars

0 parecer descritivo da peﬂormar;ce‘

do educando L.S M, que estudou entra
margo e junho de 2007 na Escola Técni-
ca do MST em Pontdo, ressalta que ele
“participou das lutas sociais™ e sugere
que 0 movimento incentive esse jovem
a contribuir na organicidade, “pois o que
mais forma 6 a luta”. A avaliagdo é entre-
meada com frases de Che Guevara.

f“ Familias

T Criancas em idade escolar

Confira o nimero de familias em cada
acampamento e as criangas em idade escolar:

140 1o 120 i
Hulha Negra'——O) Pantano Grande

Wi M

470 95 &

¥

*Dols acampamentos.

Ediloria de Arte

Reforma agréria integra conteddo ensinado

em escola de acampamenta de Sarandi

D3T3 TALNINIS NI
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Doutrina sem consenso

xxa

A preparacéo da invaso

f——
A preparagda das criangas PROC 17 =
[ 0 i 10 lisea.cis, puntamants ﬁmq“_.Lﬁz‘gT/
o scampamenta, ¢ na cormo fu - b
ao N

(i T1a ividas antre 10 ds qus  nscola dove andar funto com o
€

€0 03 pessass.
itineranta.

ixa.
e de uma VA acupagEn, b fAIl0 us
oo

rabalho com os

- Dias antes de uma ocupagdo, &
feito um trabalho com os acampados...
& com as criangas na escola. Elas déo
sugestdes, vao imaginando e pergun-
tando: quando vai ser a ocupagao? Qual
nosso papel na ocupagao? Qual serd a
fazenda? Fica distante ou perto? Como
vai estar o clima? Qual o tamanho da
drea? Quais 0s riscos que vamos cor-
rer? Que cuidados devemos ter? — rela-
ta a cartilha.

A cartilha diz que os educadores de-
vem esclarecer e motivar as criangas
a participar das ocupagdes para obter
novas conquistas, apesar de sentirem
“um pouco de medo pela repressao que
ainda exisle contra os sem-terra”.

Criangas tém aula em ambiente
precério em acampamento
localizado em Sao Gabriel

Divergéncia € pouco para definir os
extremos de opinides entre especialis-
tas em educagdo e MST consultados
por Zero Hora a respeito das cartilhas
de ensino. Para uns, os ensinamentos
das escolas itinerantes deseducam, Pa-
Ta outros, sao instrumentos legftimos
de aprendizado da realidade que cerca
os acampados. Para um terceiro grupo,
parte do que estd nas cartilhas — como
“valorizar a ocupagio” e “temer a poli-
cia” - & tlerdvel, desde que os alunos
nao aprendam apenas isso.

Um dos maiores criticos ¢ o socidlo-
g0 Zander Navarro, do Departamento
de Sociologia da Universidade Federal
do Rio Grande do Sul (UFRGS). Cola-
borador do MST até o inicio dos anos
90, considera que as escolas itinerantes
foram uma ideia generosa, evitando a
exclusdo educacional. Com o tempo, te-
riam se desvirtuado:

~ Isso permitiu uma tendéncia cada
vez mais visivel e nefasta, a de transfor-
mar essas escolas em meros instrumen-
tos de doutrinagio. Aos poucos, educa-
640 deixou de ser a prioridade. O que o
MST faz nem remotamente é educagio,

autor para defender o método. Aos que
criticam a ideologia explicitada nas car-
tilhas, responde que € preciso descons-
truir 0 mito de que a educagiio ¢ neutra.
- Toda agdo ¢ palavra trazem uma
visio de mundo. O que a educagdo itine-
rante faz é inserir o educando na realida-
de dele, como preconizava Paulo Freire.
A terra tem uma fungéo social, por isso
a luta por ela faz parte do cotidiano dos
alunos que ainda ndo a possuem - diz.

Especialistas apontam
erros e acertos do ensino

A adaptagio dos contetidos ao dia-a-
dia dos alunos também é defendida pelo
professor Nilton Bueno Fischer, da Fa-
culdade de Educagao da UFRGS, Ele nao
se escandaliza com o uso das palavras
“ocupar”e o “temor as autoridades”, por
entender que isso faz parte da realidade
das criangas. Acredita, porém, que o en-
sino precisa contemplar outros temas.

- 0 que pode ¢ deve ocorrer é a
aprendizagem efetiva, nio s6 pelo lado
da reivindicagio.

Outro a listar erros e acertos é o co-

mas m de mili-  ordenad,
tantes. No forma cidadios, forma sol-
dadinhos alienados,

Zander desalfia o MST a abrir suas
escolas para a populagdo e considera
tolice cogitar que se trata de uma peda-
gogia centrada no educador Paulo Frei-
re. Se vivo fosse, diz o socidlogo, Freire
desautorizaria completamente 0 que o
MST tem feito.

Opinidio oposta tem a professora Mar-
lene Ribeiro, da pés-graduagio em Edu-
cagdo da UFRGS, que invoca o mesmo

do mestrado em Educagio
nas Ciéncias da Universidade Regional
do Noroeste do Estado do Rio Grande
do Sul (Unijui), José Pedro Boufleuer.
Embeora entenda que o ensino nao po-
de ser asséptico em relagdo 2 vida dos
alunos, pondera que toda escola esta
inserida em um contexto maior, da so-
cledade republicana.

~ Devemos ensinar saberes que con-
tribuem para a qualificagio do coletivo,
numa perspectiva plural e jamais de cer-
ceamento de percepeoes.

A resisténcia

Material ilustrativo mostra a reagéo
diante de uma invasao, O texto diz:

“Depois de algumas discussdes, fi-
zemos outra ocupagéol E desta vez nés

resistimo:

icamos, Nesta terra vamos

plantar e produzir nossos sonhos. Aqui é
nosso chaol E a escola veio junto!

SAATY QUMY

Justica de
olho nos
sem-~terra

Durante muitos anos a corren-
te do Direito Alternativo ~ em voga
no Judicidrio a partir da década de
80 - corroborou agoes do MST. Jui-
zes deram despachos defendendo a
manutengdo dos sem-terra em pro-
priedades alheias, justificando com
a necessidade deles habitarem “um
pedago de chéio seu”. Outros repudia-
vam a criminalizago dos invasores
de fazendas, na medida em que eram
peq agricultores c d
a existéncia de grandes dreas,

Decisdes como essas sao cada vez
mais raras. No ano passado, um juiz
autorizou a desmontagem de dois
acampamentos dos sem-terra em
Coqueiros do Sul, dos quais parti-
ram mais de 10 ondas de invasé
a maier fazenda da regido, a Co-
queiros. A sugestdo de acabar com
aqueles acampamentos partiu do
promotor Gilberto Thums, 0 mesmo
que, més passado, determinou o fe-
chamento das escolas itinerantes do
MST. Thums encabega um grupo,
no Ministério Publico, que conside-
ra o MST o “embrido de uma guer-
rilha” no Brasil.

No Judicidrio, as colocagaes con-
tundentes de Thums ndo encontram
paralelo, mas o presidente do Supre-
mo Tribunal Federal (STF), Gilmar
Mendes, também tem enquadrado
0s sem-terra. Ele chamou repérteres
para uma entrevista na qual deu um
recado ao governo Lula: é ilegal o re-
passe de recursos publicos para mo-
vimentos sociais que invadam terras.
Mais do que uma simples frase, Men-
des balizou a ruptura de um longo
periodo de tolerancia do Judicidrio e
do Ministério Pblico com 0 MST.
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FOLHA DE SPALLD Opillifl()

540 Paulo, segunda-feira, 06 de julho de 2008

TENDENCIAS/DEBATES

A ciéncia da sociedade esta a deriva

ZANDER NAVARRO

E urgente a recuperacio da
capacidade analitica da sociologia.
Se assim nio for, ela poderd se
tornar descartdvel

REINACAQ DO autoengano, da ingenuidade subcapitalista e do irracionalismo
religioso, o pensamento magico prospera em todos os poros de nossa sociedade.

Os governantes ¢ nossas elites incentivam como podem a ampliagio dessa sociabilidade
ilusoria. Afinal, € o ocultamento da realidade que permite a fixagio da ordem existente,
consagrando o Brasil como modelo da desigualdade e das injustigas sociais.

Deveria ser o melhor dos mundos para animar o robusto desenvolvimento do que Weber
chamou de "ciéneias do espirito”, a triade formada por sociologia, antropologia e
ciéneia politica.

No entanto, focada apenas a ciéncia da sociedade, a sociologia, € uma chocante ironia
que tenhamos observado a obrigatoriedade de sua inclusio nos curriculos do ensino
meédio exatamente quando € ciéncia que experimenta a sua maior crise, nio apenas
como um sistema de conhecimento, mas também como uma instituicio social e uma
profissio.

Onde estdo os cientistas sociais que demarcaram os debates publicos em anos passados?
Por que se refugiaram no comodismo das universidades publicas e se conformaram a
domesticagiio de seu papel critico? Por que se confinam, cada vez mais, aos estudos
hiperespecializados, ao hermetismo narcisico ou d produgio estéril que se repete em
guetos de autoexaltagio?

E um fenémeno apenas brasileiro? Estaria perdendo a sociologia a sua relevincia, a
ponto de poder ser em breve dispensada? Como entender que essa ameaga ocorra
exatamente quando se multiplicam os seus praticantes e 0s cursos existentes, e cresce o
namero de socidlogos doutores?

Os impasses atuais da sociologia sdo muito distintos dos do século 19, guando surgiu no
firmamento cientifico, estimulada pela luta tedrica entre positivistas e neokantianos,
estes defendendo a bifurcagio entre ciéncias naturais e ciéncias humanas.

Essa disputa constituiu o pensamento classico que foi sendo abandonado recentemente,
sobretudo a partir dos anos 80, dando lugar & anarquia do relativismo cultural e as
subteorias de um conhecimento fragmentado. A tradido classica foi assim decomposta
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¢ superada por um pensamento ideoldgico centrado em diversos codigos obscuros e
distantes de problemiticas sociais.

No caso brasileiro, esse refluxo foi mais acentuado em fungio da partidarizacio e do
militantismo que tem sido corriqueiros entre nos, sobretudo nos anos pos-
democratizagio.

Assim, parece equivocado o diagnostico do influente socidlogo Anthony Giddens,
sugerindo que, pelo contririo, a sociologia seria mais forte atualmente, porque as
ciéncias sociais ja fariam parte do imaginario pablico, que as toma como dadas e parte
do senso comun.

A sociologia surgiu como a leitura critica da modernidade, mas a sua revisdo
contemporinea e a trai¢io de sua historia depositam-na em um vicuo ontolégico.

O declinio correspondente da modernidade pode ser atribuido a diversos fatores, entre
0s quais a perda de soberania do Estado-nagio, o impacto das revolugdes democriticas,
sobretudo as operadas no antigo bloco soviético, a emergéncia de novas concepgdes
sobre as relagdes entre sociedade e natureza e, também, a crescente importancia do
conhecimento na estruturagio social.

Se examinado apenas um desses aspectos, as revolugdes sempre foram decisivas para a
produgiio de novos sistemas de conhecimento, inclusive a sociologia. Mas aqueles
modelos gerados no contexto da Guerra Fria ndo mais repercutem na vida social, nem o
liberalismo ocidental, nem a social-democracia, nem o marxismo, nenhum deles bem-
sucedido em oferecer fundamentos para um conhecimento socioldgico consistente.
Assim nasceu a profunda crise atual dessa ciéncia, a qual tem sua origem na relagio de
estranhamento da sociologia com a explicacio de seu objeto, a sociedade.

Na tradi¢io de "A Imaginacio Sociologica", de Wright Mills, é urgente a recuperacio
da capacidade analitica da sociologia, confrontando todas as formas de poder, de
dominagio e de produgio das hierarquias com as suas manifestagdes na ordem social.
Se assim ndo for, ela poderd se tornar descartivel, pois impotente para interpretar os
temas sociais.

No Brasil, a despartidarizacio da sociologia, sem significar a sua despolitizacio e,
menos ainda, a sua neutralidade, € outra urgéncia para ela reerguer-se como ciéncia.

E preciso localizar a possibilidade de torna-la relativamente auténoma, mas igualmente
capaz de responder i sociedade e suas necessidades de andlise dos processos sociais,
assim retornando ao seu papel de consciéncia critica dos arranjos societdrios.

ZANDER NAVARRO, 58, sociologo, € professor associado da Universidade Federal do Rio Grande do
Sul e pesquisador visitante do Instituto de Estudos sobre o Desenvolvimento da Universidade de Sussex
(Inglaterra).
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Uma sociologia para a juventude

CARLOS ALBERTO BARCELLOS*

ma novidade estd no ar nas bases cutriculares

das escolas do Brasil. A sociologia, assim co-

mo a filosofia, chega para ser um componente
importante na formagao da cidadania dos estudantes.
Construir um ser pensante, capaz de ler a realidade, € o
desafio dessa disciplina chamada sociologia.

Quando falo numa disciplina construida sob a lente

fotografica da juventude, imagino associar a seriedade
dos contetidos a serem trabalhados com as compe-
téncias e habilidades necessdrias para que cada jovem
possa compreender o mundo que o cerca. Ninguém
compreende um contexto amplo se ndo for capaz de
dispor de elementos fortes
que despertem para o auto-
conhecimento. Nao consigo

A escola, como

espaco de imaginar uma matéria vis-
rovocacio ta apenas do ponto de vista

P d % s tradicional. Temos um gran-
eve estar de desafio de gerar encanto
preparada na arte de problematizar a
realidade. Trazer o mundo

para‘abragar para dentro de um grupo de
a vida que jovens fugindo do surrado
a circula discurso panfletdrio exige

aprender todo o tempo. Fa-
zer 0s alunos enxergarem
~ 0 nascimento de uma ciéncia social permitird atuali-
zd-la nos tempos modernos. Como nasceu a sociolo-
gia é importante para a percep¢ao de sua atualizacao.
Imaginemos um espago diddtico aprofundando o fe-
némeno da violéncia em suas mais diversas manifes-
tagoes. A leitura do que seja vida banalizada e cultura
da barbdrie torna-se importante para que eles possam
sair do chamado senso comum. Fazé-los entender a

dividualista é poder despertar uma sensibilidade his-

repercussao em suas vidas juvenis dessa realidade in-

térica, capaz de tornd-los protagonistas de um mundo
que estd sedento por respostas ativas, diferentes do
caldo de indiferenca social que vivemos. Temos em
mdos uma ferramenta preciosa de formaqao para o
juizo critico.

Qutra riqueza dessa novidade chamada sociologia
¢ a possibilidade de fazé-los mergulhar na formagdo
das chamadas tribos urbanas. Um desafio pedagégico
para nds, professores, é poder contribuir para um mer-
gulho na prépria construgao da histéria da juventude.
Ela cruza com a propria histéria da humanidade. Que
relago existe entre a guerra do Vietna e o movimento
da contracultura pode ser uma chave de leitura para
as respostas que os jovens deram em seus respectivos
contextos histdricos. Uma pesquisa sobre a militancia
estudantil dos anos 60 ajudard no entendimento de
conceitos-chaves como cidadania, poder, democracia,
direitos civis. Nessa mesma balada, podemos e deve-
mos incluir as diversas formas de expressao cultural
dessa mesma juventude. A musica, o teatro, a danga
sdo metodologias criativas para tornar essa aula um
permanente férum de discussao existencial. E preciso
tornar cada um de nossos alunos um sociélogo em
potencial. Formar pessoas com autonomia capazes de
discernir os fatos sociais, trazendo-os para sua vida
concreta. Somos aqui mediadores importantes.

Imagino uma sala de aula como se estivesse cons-
truindo um grande filme. Eles, os jovens, sdo os atores
dessa producdo. Essa inquietacdo vital tornard essa no-
vidade um momento forte de educagzo.

Temos um longo caminho para resgatar a sociologia,
dando-lhe o lugar necessdrio para a formacao de uma
nova humanidade. A escola, como espaco de provoca-
Ao, deve estar preparada para abracar a vida que a cir-
cula. Aqui reside um dos grandes encantos na relagao
entre ensinar e aprender.

7ERO HORA SEXTA-FEIRA,29 DE JANEIRO DE 2010
4_—_



PRESENCA AUSENTE
Aluno vai a
aula, mas nao
se Interessa

Desmotivacao de estudantes do Ensino Médio
figura entre os principais motivos de notas baixas

0 Ensino Médio, etapa esco-
lar com a maior taxa de evasao
no pais, sofre também com um
tipo informal de abandono: o
desinteresse.

Essa p'ode ser uma das causas.

do crescimento de apenas 0,1
na nota de 3,6 do nivel no Indl-
ce de Desenvolvimento da Edu-
ca¢ao Bdsica (Ideb) de 2009,
divulgado na quinta-feira pelo
Ministério da Educagao (MEC).

m levantamento que mapeou
formas alternativas de nao
participacdo na vida escolar mos-
tra que “nao querer comparecer” as
aulas foi o segundo principal moti-
vo de auséncias entre os estudantes
_do Ensino Médio. Entre os alunos
que disseram'terfaltado.algum
dia nos 1ltimos dois meses, 21,5%
alegaram que simplesmente néo qui-
seram ir. O desinteresse s6 perdeu
para problemas de satide, apontado
por 41% como a razao das auséncias.
A pesquisa Mapeando as Formas
Alternativas de Nao Participacao
_cruzou dados do Censo Escolar.e da
] Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios (Pnad) que pudessem

refletir o desinteresse, como as fal-.

tas e o fato de fazer ou ndo a licio de
casa. Os resultados, porém, apontam
somente alguns indicios da falta de
interesse.

— Identificar todas as formas al-

ternativas de ndo participagao exige

dados muito especificos. O ideal se-
ria estudos em sala de aula, que sdo
muito caros — afirma Elaine Toldo
Pazello, pesquisadora do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas

Educacionais (Inep) e umas das res-
ponsdveis pelo levantamento.

A pesquisa revelou que menos da
metade dos estudantes do Ensino
Médio (41,5%) faz sempre a licao
de casa. O ntimero ¢ 17% menor em
comparagao aos alunos do Ensino
Fundamental.

— Um fator surpreendente foi ver
que o trabalho ou problemas de di-
nheiro e transporte ndo tém impac-
to significativo, ao contrdrio do que
se esperava — diz Elaine.

Conteiido das disciplinas
também afasta adolescentes

O estudante de 2° ane do Ensino
Médio Luis Henrique Leal, 18 anos,
diz que atualmente se empenha nos

estudos, apesar de trabalhar €Omo

barman.

— Repeti duas vezes ¢ parei um
ano. Antes, eu'ia para a escola, mas
nao queria estudar. Agora estou com
a cabeca methor, tento evitar bagun-
¢a — conta.

Segundo Leal, hd vérios colegas
que ndo se importam:

— Tem muito aluno que s6 pega a
ligao dos outros, falta demais, s6 vai
para fazer bagunca e sair com as
meninas.

Segundo pesquisadores da drea de
educagdo, 0 que mais repele os alu-
nos é o contetdo oferecido no Ensi-

no Médio, que, na visio dos jovens,

ndo tem relacdo com as necessida-
des e os interesses da faixa etdria.

As disciplinas ensinadas sdo gene-
ralistas e, para os estudantes, pare-
cem nao ter impacto prético algum
em suas vidas.
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In: www.zerohora.clicrbs.com.br

O X da Educacao | 18/08/2010 | 04h38min

Acimulo de contetidos no Ensino Basico preocupa educadores.

Perda de espaco de matérias tradicionais para disciplinas alternativas é motivo de
preocupacio.

Além de portugués, matemadtica, histdria, geografia e ciéncias, nos ltimos trés anos os alunos
do Ensino Bésico de todo o pais se viram obrigados a estudar filosofia, sociologia, artes,
musica e até conteidos como cultura afro-brasileira e indigena e direitos das criangas e
adolescentes. Também incham o curriculo escolar, tirando espago das disciplinas tradicionais,
temas como educacio para o transito, direitos do idoso e meio ambiente.

De 2007 até o més passado, emendas parlamentares incluiram seis novos contetidos na Lei de
Diretrizes e Bases (LDB) da educacdo. Outras dezenas de projetos com novas inclusdes
tramitam no Congresso. Esses acréscimos representam um desafio a todos os gestores, mas
em especial aos da rede publica, na qual a maioria dos alunos ndo consegue aprender
satisfatoriamente portugués e matemética.

Na rede estadual de Sdo Paulo, por exemplo, a Secretaria da Educacdo teve de cortar aulas de
histéria no Ensino Médio em 2008 para cumprir a lei e aumentar as de filosofia e incluir
sociologia na grade.

Para a presidente do Conselho Nacional de Secretirios de Educagdo (Consed), Yvelise Arco-
Verde, os legisladores podem ter boas intengdes, mas muitos desconhecem a realidade da sala
de aula.

A escola tem de dar os fundamentos para que o aluno faga sua leitura de mundo. Nao € o fato
de ter uma disciplina sobre drogas que vai garantir que o jovem se afaste do vicio — diz
Yvelise, que € Secretdria da Educacio do Parana:

Membro do Conselho Nacional de Educagdo (CNE), César Callegari concorda que o curriculo
escolar ndo pode ser definido por processos legislativos individuais.

O curriculo ndo ¢é matéria legislativa. A criagdo de muitas disciplinas gera uma
desorganizacdo e pode piorar a educacio brasileira — diz ele.

O especialista, porém, afirma que algumas das leis, como a que instituiu a filosofia, sdo
importantes:

Nao hd nenhum mal em expandir o curriculo, mas tem de ser de forma organizada e
sustentdvel, respeitando a autonomia das escolas e das redes.

Novos temas

Em 2008, reportagem de ZH abordou o acimulo de contetidos nas escolas do Ensino Bésico.
Lei sancionada pelo presidente Lula em agosto daquele ano tornou obrigatdria a inclusdo de
temas como ambiente, sexualidade e musica no curriculo escolar.

Especialistas ouvidos por ZH questionaram a capacidade de colégios darem conta de um
nimero crescente de contetidos.



198

ANEXO B - Folders
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ANEXO C - Carta de apresentacio



CARTA DE APRESENTACAO

A pesquisa PRAXIS PEDAGOGICAS NA INTERFACE ENTRE MODO DE
VIDA E ENSINO DE SOCIOLOGIA: UM ESTUDO NO AMBITO DO
DESENVOLVIMENTO RURAL SOBRE OS JOVENS RURAIS E OS JOVENS
RURAIS ASSENTADOS EM ABELARDO LUZ - SC, tem como objetivo estudar o
modo de vida dos jovens rurais e dos jovens rurais assentados de Abelardo Luz - SC,
bem como conhecer a regifo e as escolas as quais estes jovens estdo sujeitos. O estudo €
um dos requisitos para elaboragdo da Tese de Doutorado junto ao Programa de Pés-
Graduagio em Desenvolvimento Rural, da Universidade Federal do Rio Grande do Sul

— UFRGS, no periodo de 2009-2012.

As informagdes obtidas nesta pesquisa terdo tratamento conforme as questdes éticas de
pesquisa.

Declaro ter lido as informacdes acima e estou ciente dos procedimentos para a

realizacao da pesquisa, estando de acordo.
/\/
/

/
i

\’l%;ﬂ/m@mg’cﬂk Va0

Jaqueline Russczyk //éoor&cnador PGDR - /

Fébio Kessler Dal Saglio
Coordenador PGDRIUFRGS

Qualquer divida entrar em contato:

Jaqueline Russczyk

E-mail: jaquerussczyk @ gmail.com

Fone: (49) 33160259

Doutoranda em Desenvolvimento Rural
Universidade Federal do Rio Grande do Sul/UFRGS
http://www.ufrgs.br/pgdr
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ANEXO D — Retratos da pesquisa de campo
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ANEXO E — Questionario
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PGS DR

QUESTIONARIO

DADOS GERAIS

1. Nome:

Contato:

Data:

2. Idade:

. Sexo:
. ) Fermnino.,
) Masculino.

Pod = L

[

. Qual é a sua origem étnica:

. Vocé tem religifio?
S ) Sim, qual?
) Nio.

bd — U

. Estado civil:
A ) Solteiro.

) Casado.
() Divorciado.
) Vidvo.

A ) Outro

h e el Bd — S

. Vocé tem filhos?
- ) Sim, quantos?
) Nio.

Pad — =]

() Sim.

8. Voei é assentado do MST?
1
2.( ) Nio.

9, Mora no perimetro:
I.( ) Rural.

2.{ ) Urbano.

10. Como vocé se define? (Marcar apenas uma opgcio).

1.{ j Jovem. T.( ) Jovem Trahalhador Rural.
2.0 ) Jovem Agricultor. .0 ) Jovem Operdrio,

3.0 ) Jovem Agricultor Familiar, 9.0 ) Jovem Empresiano Rural
4.( ) Jovem Assalanado. 10.( ) Outro

5.0 ) Jovem Camponés.

6.( ) Jovem Colono.
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PGS DR

CARACTERIZACAO DA FAMILIA E RENDA

11. Incluindo vocé quantas pessoas tém em sua familia?

12. Qual é a renda mensal da familia (aproximadamente)?

13. De onde vem o dinheiro para o sustento da familia? (Faca um escala de 1 a 6. Se so tem um
item, enumere apenas 1).

1.4 ) Trabalho na agncultura.

) Trabalho fora da propniedade agricola. Onde?
) Aposentadoria ou pensio.

) Bolsa familia. ( ) Bolsaescola. () Vale gis.
) lgreja.

) Outra. Qual?

O bh B b b
—

14. O dinheiro que a familia recebe ¢ usado para qué? (Faca um escala de 1 a 7 no que a
familia mais gasta. Se so gasta em um item, enumere apenas 1).

L. ) Comida

) Moradia

) Sande

) Vestuano

) Educacio

) Lazer

) Outro, o qué?

MO LA e b b
o o

15. Sua familia é proprietaria da terra onde mora e trabalha?
1.4 ) Sim.
2. ) Nio.

16. Qual é o tamanho da propriedade? ha.

17. Qual é o principal produto que vocés produzem/cultivam?

18. Qual é o destino da produgio da propriedade/estabelecimento? (Marcar apenas uma
opeio).

1. ) ConsumodSubsisténcia.

A ) Venda/comercializaciio.

A ) Consumo e Venda,

{ ) Menhuma das alternativas.

() Outro.

wd

3
4
b

19. Qual é a principal forma de comercializa¢io dos produtes? (Marcar apenas uma opgio).
1.4 ) Através da Associaciio de produtores.

200 ) Atraves de intermediano.

3.0 ) Dareta ao consumudor.

4.( ) Integrada a Agroindistria Familiar.

5.0 ) Integrada a Cooperativa.



) Integrada a Grande Indastria.

6. 1
T ) Outra, qual?
8. ) Nio comercializa.

20. Existe algum membro da familia que trabalha fora da propriedade/estabelecimento?
1.( ) Sim.
2.( ) MNiao.

21. Como ¢ feita i divisio da renda oriunda das atividades agricolas e nio-agricolas? (Marcar
apenas uma opgio).

1. ( ) O Pai centraliza os rendimentos.

) A Mie centraliza os rendimentos.

A ) O Par e a Mie centralizam os rendimentos.

A ) Os filhos centralizam os rendimentos.

A ) Arenda ¢ dividida entre todos os que trabalham.

6. ( ) Cadaum fica com o que ganha.

T ) Outra forma, qual?

[T S U |

22.Voci exerce alguma atividade remunerada?
L.{ ) Sim, qual?
2.( ) MNao.

23.Com que idade vocé comegou a trabalhar na agricultura? Anos,

24, Normalmente quantas horas por dia vocé trabalha na agricultura?
1. horas.
2.( ) MNio trabalha.

25, Como vocé avalia a sua participagiio no trabalho da familia? (Marcar apenas uma opgio).
1. { ) Muito importante.

2. ) Importante.

3.( ) Pouco importante.

4. ( ) Nada importante.

6. No que vocé mais gasta o dinheiro recebide? (Marcar apenas uma opgiio).
- ) Bens de uso pessoal (roupa, calgados, revistas, ete.).

) Bens de consumao duravel (earro, moto, computador, celular, ete.).

- ) Estudo e formacio.
A ) Investindo. Em qué?
) Outro, o qué?

h I Ld B — b

7. Se vocé tivesse dinheiro investiria principalmente em qué? (Marcar apenas uma opg¢iio).
{ ) Bens de uso pessoal (roupa, calgados, revistas, ete.).

{ ) Bens de consumo durdvel (carro, moto, computador, celular, ete.).
{ ) Terras e equipamentos agricolas.

{ ) Viagem.

{ ) Cultura.

{ ) Estudos ¢ formacio para o mercado de trabalho.

() Compra de uma casa.

{ JComérew ou prestacio de servigos.

(

2
1
2
3
4.
5.
6
7
8
9. () Sande.
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10.{ ) Outro, o qué?

11.( ) Nio mvestina.

28. Como vocé avalia o jeito de viver dos seus pais? (Marcar apenas uma opgiio).
1.{ ) Otimo.
2.( yBom.
3.( ) Regular.
4.( ) Ruim.
5.0 ) Péssimo.
SAUDE E SERVICOS

29. Quantas refeigies vocé faz por dia? (Marcar apenas uma opgio).

1.{ ) Uma.
2.0 ) Duas.
3. ) Trés,
4.0 ) Mas de trés. Quantas?

30. Existe algum tipo de comida que voc postaria de consumir, mas sua familia nio pode
comprar?
1.{ ) Sim, qual?
2.0 ) Nio.

31. Sua familia deixon de comprar remédios nas dltimas vezes em que alguém ficou doente na
sua casa?

L.( ) Sim.

2.0 ) Mio.

32. Vocé consegue atendimento médico quando procura?
1.( ) Sim.

2.0 ) Mio.

33, Voeé tem acesso ao dentista?

1.( ) Sim.

2.0 ) Mio.

34, Voct ji deixou de usar o 6nibus quando precisou?

1. { ) Sim, Por qué?
2.( ) Nio.

CARACTERIZACAO DO MODO DE VIDA

35, Quando voeé ouve a palavra rural quais as palavras vém a mente? (No maximo trés palavras).
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36. Quando vocé ouve a palavma wrbano quais as palavmas vém a4 mente? (No maximo trés
palavras).

37. Quando vocé ouve a palavra juventude quais as palavras vém 4 mente? (No maximo trés
palavras).

38. Quando vocé ouve a palavra MST quais as palavras vém a mente? (No maximo trés palavras).

39. Vocé gosta de viver onde voeé vive?
1.{ )Sm.
2.( ) Nio.

Por qué?

40. Qual ¢ a principal motivagio para o jovem guerer morar no meio rural?

41. Qual € a principal motivagio para o jovem nio querer morar no meio rural?

42. Vocit pretende permanecer no meio rural?
1.{ ) Sim.
2.( ) MNio.

Por qué?

43. Como vocé avalia suas chances de se estabelecer profissionalmente na agricultura?
{Marcar apenas uma opgio).

1.{ ) Otimas.

. ) Boas.

- ) Regulares.

. ) Ruins.

) Péssimas.

LT SN T O
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44, Como vocé avalia suas chances de se estabelecer em uma profissiio niio agricola? (Marcar
apenas uma opéio).

1. ( ) Otimas.

2.( ) Boas.

3.( ) Regulares.

4. ( ) Ruins.

5.0 ) Péssimas.

45, Como voeé ocupa seu tempo durante a semana? (manhd, tarde e noite).

1. Estudo{ )Manhi ( ) Tarde { ) Noite

2. Trabalho ( ) Manhi ( ) Tarde ( ) Noite

3. Lazer( ) Manhi ( ) Tarde { Noite

4, Cultura ( ) Manhi ( ) Tarde { WNoite

5. lgreja( ) Manhd ( ) Tarde ( ) Noite

6. Atuacio politicafcomunitana { ) Manhd ( ) Tarde ( ) Noite

7. Esporte( )Manhi ( ) Tarde ( ) Noite

8. Outro, qual? { ) Manhii ( ) Tarde ( ) Noite
46. Entre as alternativas abaixo qual vocé mais gosta de fazer? (Marcar apenas uma opgio).
1. ( ) Estudo.

2. ) Trabalho.

3. ( ) Lazer

4. ( ) Esporte.

5. () Cultura.

6. () lgrep.

7. () Amagio politica/comunitaria,

& ( ) Outro, qual?

Por qué?

47. O que voct faz no seu tempo de lazer'descanso? (Pode marcar mais de uma opgiio).
1.( ) Festa/ Show.

{ ) Atrvidades culturans.
{ ) Igreja.

{ ) Lanchonetes/restaurante,

{ ) Rio/Praia.

{ ) Atividades educativas (formagiio, livros ete).
{ ) Esporte.

{ ) Viagem/Passcio.

{ ) Lojasfcompras.

0. ( ) Atagiio politica/comunitiria.

11.{ yOutro, o qué?

2
3
4
5
[
7
b
9
1

8. Quais dessas organizacies vocé mais participa? (Marcar apenas uma opgio).
. ) Smdicato.

) Grémio estudantil.

) Movimento social.

) Associaciio comunitana.

A ) Grupo de jovens da lgreja.

LA e ed el — b
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) Partido politico.
) Cooperativa.
) Niio participo de nada.

6.
7
B
9. ( ) Outra, qual?

49, Participar da organizacio listada na questio 48 ¢ muito (1), mais ou menos (2), pouco (3)

ou nada (4} importante para:

1. ) Conseguir um emprego fora da agncultura.
) Ser agricultor,

. ) Entender a realidade.

{ ) Fazer amigos.

() Conseguir namoradofa).
{ ) Ser valonzado(a).

()

2
3
4
5
&
7 Qutro, o qué?

) Trabalho.

) Escola.

) Comunidade.
I lgreja.

) Organizagoes poliica/comunitiria.
) Movimento social.
) Familia,

) Outro lugar. Qual?

— —, — — —, o,

0. Em quais ambientes vocé tem feito amizades? (Pode marcar mais de uma opgiio).

51. Das opgies abaixo, em quem vocé mais confia? (Marcar apenas uma opgio).
) Mo padre ou pastor.

) Mos lideres comunitanos.

) Na sua familia efou parentes.

I MNos politicos.

I MNos professores.,

) No MST.

) Outro, quem?

R N T
e N T

) Em ninguém.

52. Vocé consegue fazer as coisas que tem vontade?
L.{ )Sim.

2.( )Nio

Por qué?

53. Dé uma nota de zero a dez para a satisfaciio que vocé tem com a sua vida:

54.Vocé tem planos para o future? (Pode marear mais de uma opgio).
1.{ yContinuar estudando.

2.0 ) Permanecer morando com a familia.

3.( ) Buscar trabalho.

4.0 ) Constitur Familia.
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5.0 )Atuar na politica'movimento social/comunidade.
6. ) Outro, qual?
7.( ) MNio tenho planos para o futuro.

INFORMACOES SOBRE ESCOLA/EDUCACAO

5. Em qual Escola vocé estuda?

. ) Escola de Educacio Basica Protessor Anacleto Damiani.
_{ ) Escola de Ensino Médio Paulo Freire.

. ) Escola de Ensino Médio Semente da Conguista.

tad nd — th

6. Em que série vocé estuda?
{ )17 ano.
)27 ano.
0 )3% ano.

'qu\-J:—'L.I'I

57. Voci ji foi reprovado na escola?
1.{ 3ySim. Quantas vezes?
2. INiao.

58. Voci ja parou de estudar?
1.{ ) Sim.
2.( ) Nio.

59. Se sim, qual foi o principal motive para nio continuar estudando? (Marcar apenas uma
opeio).

1.{ JyPrecisou trabalhar,

) Wio tinha escola perto de sua casa.

J A escola ndo contribul para a minha vida.

) Falta de incentivodapoio.

) Formou tamilia.

) Falta de motivagiio.

) Outro

- NP R
LB R R

60. Na sua opiniiio, o conhecimento que vocé adquire na escola contribui principalmente para:
{Marcar apenas uma opeio).

1.{ ) Consegur um emprego fora da agnicultura.

) Ser agricultor.

) Entender a realidade.

) Fazer amigos.

) Consegur namoradol a).

) Ser valonzado,

) Outro, o qué?
) Mio contribui.

00 =1 O LA o L3 b
— i — 1 1,

61. As priticas educativas da Escola sio Otimas (1), Boas (2), Regulares (3}, Ruins (4),
Péssimas (5) quanto &/a0:

1.{ ¥y Conteado/Teora.

) PriticaMétodo.

- ) Relagiio com o dia- a -diafeotidiano.

lad [
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) Estruturafocal/espago.

) R.L‘F;pL‘i[{J.'rE agradavel.

) Integraciio entre as disciplinas.

) Maternial Didatico: Livios/Revistas/ete,

=] Choth B
— — — —,

2. Até que nivel vocé pretende continuar estudando? (Marcar apenas uma opgiio).
) Concluir o ensino meédio.

A ) Concluir curso téenico, em qué?
- ) Concluir curso superior, em gue area?
A ) Outro curso, gual?
A ) Nio pretendo continuar estudando.

o bl [ — S

63. Vocé ji fez algum curso de gualificaciio?
L0 ) Sim. Qualfis)?
2.( ) Nio.

64. Assinale gqual ou guais o5 meios de informaciio que vocé acessa: (Pode marcar mais de
uma opeio).
1. ) Léjomal.

2.( ) Lé hvro.

3.( ) Estuda.

4.( )Radio.

5( )TV.

6. )Conversa com alguém.

7. ) Participa de formacoes, palestras, oficainas. Quais ¢ onde?
.0 ) Outro

REPRESENTACOES SOCIAIS SOBRE AS PRATICAS EDUCATIVAS

65. Quando vocé ouve a palavma edueaciio quais as palavras vém 3 mente? (No maxmmo trés
palavras).

66. Quando voct ouve a palavra escola quais as palavras veém a mente? (MNo maximo trés palavras).

67. Quando vocé ouve a palavra sociologia quais as palavras vém 4 mente? (No maximo trés
palavras).

68. O conhecimento adgquiride na disciplina de sociologia contribui princdpalmente para os
jovens: (Marcar apenas uma opgio).

1. { ) Consegur um emprego fora da agnceultura.

- ) Ser agricultor.

. ) Entender a realidade.

A ) Fazer amigos.

A ) Consegur namoradof a).

) Ser valonzado.

o owh e e
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T ) Outro, o qué?
&.( ) Nio contribui.

69. As praticas educativas da disciplina de sociologia sio Otimas (7), Boas (2), Regulares (3),
Ruins ({), Péssimas (5) quanto ao:

1.{ ) Contendo/Teoria.

2.0 ) Pratica™étodo.

3.{ ) Relagio com o dia- a -dia/cotidiano.

4. () Estruturadocal/espaco.

5.( ) Respeito/E agraddvel.

6. ) Integragiio das disciplinas.

7.( ) Matenal Didatico: Livros/Revistas/ete.

70. Com que freqiiéncia voeé participar das atividades organizadas pelo MST? (Marcar
apenas uma opeio).

1.{ ) Sempre.

2. ) Na maoria das vezes.

3.( ) Poucas vezes.

4. ( ) Munca.

71. Que tipo de atividade organizada pelo MST vocé participa? (Pode marcar mais de uma
opeiin).

1.{ ) Formagdio politica.

2.( ) Festas.

{ ) Atividades esportivas.

) Atos/Protestos™Mobilizagdes.

) Atvidades culturais.

) Outra, gual?
) Niio participa.

3.
4.
5.4
G
T
2, Qual ¢ a contribuiciio do MST para os jovens? (Pode marcar mais de uma opeiio).
) Entender a realidade.

) Ser agricultor.

) Acesso a terra,

) Fazer amigos.

) Ter disciplina.

) Ser valonzado,

) Outra, gual?
) Nio contribui.

-
L
2.4
3.1
4.
5.4
6.
7
B

CONHECIMENTO PRATICO

73. As escolas de Ensino Basico no meio rural, no Brasil, ainda apresentam estrutura preciria (por
exemplo, falta de biblioteca, sala de aula, ginasio de esportes, merenda escolar, ete.), sio de dificil
dcesso, sio conduzidas por professores mal remunerados e pouco qualificados. As pratcas
pedagogicas amda tém como referéncia dominante a vida urbana, ndo estando adequadas as

necessidades de aprendizagem ¢ s condigdes socioculturals dos estudantes que moram no meio
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rural. Além disso, nem todas as regides do pais possuem instituigies de nivel supenor, ou seja,
Universidades, para que os jovens, depois de concluddo os estudos de nivel meédio, possam
continuar estudando.

Diante disso, o que os jovens poderiam fazer para alterar esta realidade e construir uma

instituiciio educacional de acordo com as suas necessidades?

74. A construgio da Barragem “Foz do Chapecd™, entre os municipios de Aguas do Chapecd, em
Santa Catarina, ¢ Alpestre, no Rio Grande do Sul, traz uma série de questies, tais como, a atuacio
da Policia Militar, que despejou cerca de 800 agricultores ¢ liderangas do Movimento dos Atingidos
por Barragens (MAB) que reivindicam que a empresa responsavel pela barragem atenda aos direitos
das familias atmgidas. Os policiais estavam fortemente armados de revolver e escopeta. Ao todo sio
mais de 3.5 mil familias de agricultores, de 13 municipios do Rio Grande do Sul ¢ de Santa
Catarina, afetadas ¢ que afirnam que ndo querem dinheiro como indenizaciio ¢ sim suas terras para
plantar ¢ sobreviver.

Alguns dos impactos da construgio dessa Barragem sdo: falta de infra-estrutura adequada para os
barrageiros; pescadores e balseiros perdem seus empregos; a vida das pessoas, com a mudanga para
outro lugar, for alterada, por exemplo, as pessoas foram realocadas em locais de dificil acesso ¢ com
mfra-gstrutura precana; algumas pessoas investiram mal o dinherro que receberam da indenizagio ¢
outras reclamam que nio foram indenizadas como deverniam. O funcionamento do no ¢ a vida de
algumas espécies de seres vivos foram alterados; ocorreun mundagio de dreas extensas de producio
de alimentos ¢ florestas. Além disso, houve a criacio de novos empregos ¢ a energia gerada pela
hidrelétrica movimenta as Mg uInas € mdastria da regiio.

Qual é a sua opiniio a respeito?
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ROTEIRO DE QUESTOES (aos professores ¢ educadores)

DADOS GERAIS
Mome:
Idade:;

Contato:

Data:

1. Sujeito:
1. )y Proftessor 2. ( ) Educador

Escola/Movimento Social:

) Escola de Educaciio Basica Professor Anacleto Damiani
) Escola de Ensino Meédio Paulo Freire

) Escola de Ensino Médio Semente da Conguista

2,
1.
2
3.
4. YMST

{
{
{
{
3. Onde vocé mora é perimetro: 1 { ) Rural 2. ( ) Urbano

4. Estado civil:
L{ ) Soleiro 20 ) Casado 3.( ) Divorciado 4.0 ) Viovo 50 )Outro

5. Incluindo vocé quantas pessoas tém em sua familia?

6. Qual é a sua renda?

7. Vocé considera a sua renda suficiente?
L y5im 2.( ) Nio

8. No que voce gasta o dinheiro recebido?

L{ yCompro bens de uso pessoal (roupa, calgadosrevistas, ete.)

2.0 ) Compro ou pago bem de consumo duravel (carro, moto, computador, celular, ete.)
3. ) Estou guardando.

4.0 )y Estou investindo

6.0 ) Gasto em lazer e diversio,

7.( ) Pago estudos efou cursos.

8. () Outra:

9. Se vocé tivesse dinheiro em gue investiria?

L{ yCompraria bens de uso pessoal (roupa, calgados, revistas, ete.)

20 yCompraria bem de consumo duravel (carmo, moto, computador, celular, ete.)
3. ) Farm uma viagem de férias.

4.0 ) Investiria em casa no meio rural.

5.0 ) Investiria em casa no mero Urbano.,

7.0 ) Investiria em comeércio ou prestaciio de servigos

B0 ) Investiria em estudos ¢ formagio para o mercado de trabalho.

Q. ) Outro:
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ENSINO FORMAL
INFORMACOES SOBRE A ESCOLA

1 Fale sobre a histona e as caracteristicas da Escola.

2 Comente sobre o Projeto Politico-Pedagogico da Escola.

3. Comente sobre o perfil dos alunos da Escola.

4 Ha diferencas que influenciam na disciplina de sociologia entre os alunos do rural ¢ do urbano?
(s assentados ¢ os ndo-assentados? Qums?

INF{)RMA{;f)ES SOBRE A DISCIPLINA DE SOCIOLOGIA E SOBRE AS PRATICAS
EDUCATIVAS

Hi quanto tempo a discipling de sociologia esta presente na Escola?

Hi quanto tempo vocé mimistra a disciplina de socwlogia na Escola?

Hi sociologia no primeiro, segundo ¢ terceiro ano do ensino médio?

Como sio as aulas de sociologa (conteado, metodologia, carga hordna ete)?
Hi disponthilidade de material para ensinar sociologia na Escola? (hiblioteea. )
Quas prateas educativas sdo realizadas? Qual € a freqiiéncia? Onde? Comao?
Quais sio s objetivos para a realizacio das praticas educativas?

Qual sua avahacio sobre as praticas educativas?

Como vocé avalia a participagiio ¢ o interesse dos alunos nas atividades?

b el

INFORMACOES SOBRE 05 PROFESSORES DE SOCIOLOGIA

Por que vocé escolheu fazer o curso de Ciénaias Sociais/Sociologia?
Quando voeé se formou, onde ¢ em que drea?

Por que cursou tal Faculdade/Universidade?

Vocd esta satisteito com o seu trabalho?

Voct esta satisfeito com o ensino de sociologia?

0 gue vocé aponta como melhorias ou necessidades?

Quais scus projetos profissionais futuros?

Qual sua opinido sobre o ensino de sociologia na escola?

e = o

INFORMACOES SOBRE O CONTEUDO SOCIOLOGICO

Quais materiais sdo utilizados nas aulas de sociologia? Onde ¢ como sio usados?

Quem elaborou o programa da disciplina?

Os conteudos presentes no programa da discipling de sociologia estio conforme os Pardmetros
“urnculares Nacionais?

Quars matenas sio utlizados nas pratieas educativas? Onde e como sio vsados?

R

. ENSINO NAO-FORMAL
INFORMACOES SOBRE O MST (ver quem & o representante)

L Fale sobre a histona e carmcteristicas de atuacio do MST de Abelardo Luz.

Comente sobre o perfil da juventude do MST de Abelardo Lug.

ra

INFORMACOES SOBRE AS PRATICAS EDUCATIVAS

1. Quais praticas educativas sio realizadas? Qual € a frequéncia? Onde? Coma?
Quais sio 0s objetivos para a realizacio das praticas educativas?

=
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Quais matenais sfo utilizados nas praticas educativas? Onde ¢ como siio usados?
Quais contendos ¢ temas sio abordados nas praticas educativas?

Qual sua avaliagio sobre as praticas educativas?

Como vocé avalia a participagiio ¢ o interesse dos educandos nas atividades?

INFORMACOES SOBRE 0 EDUCADOR

Quem ¢ o educador responsivel pelas praticas educativas? Por qué?
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