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RESUMO

BRAULE, Gilvania Placido. O intelectual publico na Universidade Amazb6nica: um
estudo da profissionalidade do professor universitario no INC-UFAM: Dissertacdo de
Mestrado. PPGEDU, UFRGS, 2012.

Na sociedade contemporanea brasileira, sobretudo amazo6nida, com a expansdo da educacéo
superior para atender a demanda de uma diversidade de formacg&o de profissionais neste nivel
de ensino, o professor universitario se torna um protagonista crucial na consolidacdo da
Universidade e sua funcdo social. Nesta dissertacdo, utiliza-se uma linguagem anéloga a
realidade amazodnica apresentando um estudo exploratorio qualitativo com alguns elementos
que reportam a etnografia, algo desafiador e importante na atualidade por destacar o
professor universitario no contexto amazénico. Com o0s objetivos de investigar a
profissionalidade do professor universitario, docente-pesquisador, constituida ao longo de
sua trajetdria de vida profissional e verificar se essa potencializa sua atuacdo como intelectual
publico realizou-se uma investigacdo no INC-UFAM na unidade académica de Benjamin
Constant na mesorregido do Alto Solimdes no estado Amazonas. Apresenta-se 0 processo da
pesquisa qualitativa desde o surgimento, sua aplicabilidade in l6cus dos sujeitos, seus
resultados e analises. Os aportes tedricos que subsidiaram a pesquisa elucidam o problema em
questdo: a profissionalidade do professor universitario potencializa sua atuacdo como
intelectual pablico na Amaz6nia? A teoria critica com fundamentos de analises nos processos
econdmicos, sociais e culturais desvelam o objeto de pesquisa por permitir um olhar mais
profundo, e, na sua amplitude visualiza o sujeito em todas as suas huances ambientais, sociais,
culturais e psiquicas. Teodricos como Adorno, Horkheimer, Giroux, Freire, Cunha, Leite,
Bordas, Santos, Minayo, Bogdan e Blinker, Haguette, Bauer balizaram a concepcao tedrico-
metodoldgicas conduzindo os estudos tedricos e praticos através do método de historia de
vida tdépica com aplicacdo de técnicas de histéria oral, imagens e gravacbes. Os dados
coletados foram organizados em categorias de analise a priores e emergentes destacando-se a
formacdo, identificacdo profissional, experiéncias profissionais, desafios (esteredtipos,
desmotivacdo, condi¢des de trabalho, individualismo) e possibilidades (campo vasto para
pesquisa, descoberta do novo), o papel do professor na dindmica universitaria e na funcéo
social da universidade, compreensdo e caracteristicas do professor intelectual publico na
universidade. O estudo aponta que a profissionalidade do professor universitario quando vem
sendo constituida ao longo de diversas experiéncias refletidas e renovadas a cada momento
profissional potencializa a sua atuacdo como um intelectual publico compromissado com a
natureza, com o ser humano e ser social. Um professor intelectual publico cuida de si, do
outro e dos diversos ambientes e demonstra isso pela sua profissionalidade constituida de
valores, conhecimentos, destreza e atitudes com compromisso social, difundindo seus saberes
e fomentando novos intelectuais publicos. A universidade na Amazodnia possui professores
intelectuais publicos, todavia, é necessario que esta ofereca melhores condicGes de trabalho e
possibilite para estes uma formagdo fomentadora e incentivadora de uma profissionalidade
que potencialize uma atuacdo intelectual influente na emancipacdo dos povos amazonidas e
na preservacdo da cultura, da floresta e dos rios amazonicos.

Palavras-chave: Profissionalidade. Professor. Intelectual Publico. Universidade. Amazonia.



RESUMEN

En la sociedad contemporénea brasilefia, especialmente del Amazonas, con la expansion de la
educacion superior para satisfacer las demandas de una variedad de formacion profesional en
este nivel de educacidn, profesor de la universidad se convierte en un protagonista clave en la
consolidacién de la Universidad y su funcion social. Esta disertacion utiliza un lenguaje
analoga al de la realidad amazonica, presenta un estudio exploratorio cualitativo con
algunos elementos relacionados con la etnografia, algo que hoy en dia desafiador e
importante porque pone en énfasis el profesor universitario en la region amazonica. Los
objetivos fueron investigar a profisionalidad del profesor universitario, docente-investigador,
hizo lo largo de su trayetoria profesional y verificar que se refuerce su papel como intelectual
pablico a cabo una unidad académica — INC-UFAM en Benjamin Constant na region del Alto
Solimdes en el estado Amazonas. Se presenta el proceso de la investigacion cualitativa a
través de la emergencia, su aplicabilidad en el lugar de los sujetos, sus resultados y el anélisis.
El marco tedrico que apoyo la investigacion arrojan luz sobre el problema en cuestion: la
profesionalidad del docente universitario aumenta su papel como intelectual publico en el
Amazonas? La teoria critica con el analisis de los fundamentos en el econémicos, sociales y
culturales revelan el objeto de la investigacion por lo que permite una mirada mas profunda, y
su amplitud de ver el asunto en todos sus matices ambientales, sociales, culturales y
psicoldgicos. Los tedricos como Adorno, Hockeimer, Giroux, Freire, Cunha, Leite, Bordas,
Santos, Minayo, Bogdan, Haguette, Bauer, balizaram estudios tedricos y préacticos mediante el
método de la historia de la vida con la aplicacion tdpica de técnicas de historia oral, imagenes,
grabaciones y textos escritos por los sujetos. Los datos obtenidos fueron organizados en
categorias de analisis a los priores y el énfasis emergente en la formacion, la identidad
profesional, experiencia profesional, los desafios en la formacién, la identidad profesional,
experiencia profesional, los desafios (estereotipos, la motivaciéon, las condiciones de trabajo,
el individualismo) y oportunidades (posibilidades de investigacion, el nuevo descubrimiento).
El papel del docente en el colegio y la universidad dinamica de la funcion social, el
entendimiento y las caracteristicas intelectuales de la profesora en la universidad pablica. El
estudio indica que el profesionalismo del profesor a la hora de que se hizo en varios
experimentos y se refleja renueva cada momento profesional mejora el rendimiento de esto
como un intelectual publico comprometido con la naturaleza, con el ser humano y social. Un
profesor intelectual publico se toma cuidado de si mismo, de otro de los varios ambientes y la
demonstracion de ello por su profesionalidad consiste en valores, conocimientos, habilidades
y actitudes de compromiso para construir el conocimiento, su difusion en diversas formas y la
promocion de los nuevos intelectuales publicos. La universidad en la Amazonia tienen los
intelectuales publicos, sin embargo, tiene que dar méas condiciones de trabajo y permite
formacion estimuladora de la profesionalidad que aprovecha su capacidad de conduccion de
la emancipacion de los pueblos amazonicos y la preservacion de la cultura de la belleza, el
bosque y los rios amazonicos.

Palabras clave: profesionalidad, profesor, intelectual publico, la universidad, el Amazonas
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INTRODUCAO

A universidade publica no Brasil, instituicdo que fomenta a educacéo superior por meio
do ensino, da pesquisa e da extensdo, tem se tornado mote de discussdo e campo de
investigacdo para muitos que se interessam pela formacéo dos diversos profissionais que irdo
atuar no mercado de trabalho e no meio social como sujeitos participes do processo de
mudanga na qualidade de vida da sociedade brasileira.

O ideal de universidade como instituicdo social formando para além da capacidade
técnica esta calcado na legislacdo educacional e na atuacdo de futuros profissionais
intelectuais criticos, participativos e reflexivos com a capacidade de promover mudancas
fomentando acBes pelo bem-estar coletivo da sociedade, independentemente da sua area de
conhecimento, atuando como intelectuais criticos, participativos e reflexivos. A formacéo
académica embasada neste ideal desenvolve-se de formas sistematicas e reflexivas
sustentando-se em aportes técnicos, epistemoldgicos e ético-politicos. Assim, a universidade
se constitui como uma instituicdo de amplo compromisso social, tendo como objetivo crucial
a formacéo de intelectuais em qualquer dimensdo do saber, incentivando-os para o exercicio
de suas funcdes profissionais e socioeducativas de forma promissora para si e para sociedade.

Na sociedade contemporanea cresce a cada dia a demanda para ser atendida na
universidade. Com as politicas educacionais para Educacdo Superior, a partir da Constituicao
Federal de 1988 e da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional de 1996, a universidade
publica teve crescimento significativo, visando atender as demandas desassistidas tanto nos
grandes centros quanto nos interiores dos estados brasileiros.

Diante desse cenario, a universidade publica passou a exercer um papel fundamental na
sociedade atendendo novas demandas e buscando reconstruir sua identidade como instituicéo
socioeducativa. Sua historia no mundo, inclusive no Brasil, nos demonstra que esta ndo tinha
uma finalidade para mudanca do meio social em que se encontrava. No entanto, sua finalidade
foi se modificando de acordo com o tempo e a situacdo social e politica de cada momento
historico. No seculo XXI esta instituicio como um bem publico continua sendo necessaria
para relacionar o presente ao médio e longo prazo. (SOUSA SANTOS, 2005). E um espaco
de formacgdo para o trabalho e formacdo de consciéncia ético-politica, socioambiental e

cultural dos sujeitos sociais. Contudo, € necessario que se compreenda a universidade na sua
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totalidade, na sua complexidade, nas suas relagfes institucionais e sociais, observando os
fatores externos e internos que implicam na dindmica educacional universitaria.

Refletindo no decorrer da minha profissionalizacdo docente numa unidade académica
do interior do estado do Amazonas, e durante os estudos de mestrado na Universidade Federal
do Rio Grande do Sul — UFRGS na linha de pesquisa Universidade: teoria e pratica,
problematizei a importancia do professor como sujeito protagonista do ensino universitario.
A0 pensar neste como sujeito protagonista, comecei a problematizar e isso me levou ao
encontro dos meus anseios profissionais e sociais desenvolvidos ao longo da minha vida
pessoal e profissional numa localidade de fronteira da Amazonia brasileira.

Os questionamentos sobre a responsabilidade profissional e social do professor
universitario direcionaram um estudo exploratorio sobre o intelectual pablico na Amazénia
por meio do reconhecimento da constituicdo de sua profissionalidade. A necessidade de
encontrar respostas para o problema central das minhas reflexdes: A profissionalidade do
professor universitario, constituida ao longo de sua trajetéria profissional, potencializa a sua
atuacdo como intelectual publico no contexto amaz6nico? Pensando a partir dessa questdo,
desenvolvi uma pesquisa exploratoria com alguns elementos que se aproximam da etnografia
e esta me proporcionou muitos aprendizados, sobretudo, a repensar a minha profissionalidade
e a importancia da atuacdo do professor universitario como intelectual publico, efetivando de
tal forma uma profissionalizacdo docente fomentadora de “transformag¢des” — mudancas
sociais, politicas e econdmicas no contexto amazénico.

O professor universitario na sociedade contemporanea tem se tornado cada vez mais um
sujeito responsavel pela formacdo de profissionais que irdo viver e atuar numa sociedade
diversificada e globalizada. As fun¢des exercidas na docéncia, em todos os niveis de ensino
no sistema educacional, envolvem alta responsabilidade social. (BORDAS, 2003). Essa
responsabilidade se torna efetiva quando o professor universitario atua como um profissional
intelectual publico: fomentador da formacdo universitaria, o responsavel por executar o
curriculo, interagir com a sociedade por meio do ensino, da pesquisa e da extensdo, e em
alguns casos, gerindo a instituicio em diversas funcées administrativas. E um profissional que
dissemina o conhecimento e sua producdo académica na sociedade, estimulando o
desenvolvimento social. (LEITE, 2011).

Pesquisar a constituicdo da profissionalidade do professor universitario, ao longo de sua
trajetoria profissional, verificando se esta baliza a sua atuagdo como intelectual publico no
exercicio da docéncia, e, se este contribui de forma direta e indireta na transformacdo da

sociedade exigiu uma reflexdo critica analisando-o num contexto historico-cultural,
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socioambiental e politico amaz6nico partindo do reconhecimento das suas experiéncias
profissionais vivenciadas dentro e fora deste contexto, antes e durante a docéncia
universitaria.

Um olhar critico do desenvolvimento da profissionalizacdo e da constituicdo da
profissionalidade de um profissional possuidor de vivéncias profissionais em diversos campos
do saber e do trabalho facilitou compreender a importancia do professor universitario em
atuar como um intelectual publico, um protagonista do ato pedagogico e formativo que torna
publico suas reflexdes e referenciais, preocupando-se com as questdes sociais e politicas
(LEITE, 2003), numa localidade de fronteira amazonica — terrestres e fluviais, na qual as
fronteiras culturais e sociais também se fazem presentes.

Este olhar se tornou possivel com esclarecimentos tedricos conflitados com informacoes
coletadas in locus. Todavia, a possibilidade de sua realizacdo exigiu um detalhamento nas
questdes de pesquisa, as quais direcionaram a coleta dos dados. As questdes de pesquisa
referem-se as experiéncias profissionais anteriores a docéncia, experiéncias na docéncia
superior, identificacdo profissional, desafios e possibilidades na profissionalidade,
compreensdo e funcdo social da universidade e reconhecimento das questdes socioculturais,
politicas e ambientais da Amazonia.

A pesquisa tem como objetivo investigar a profissionalidade do professor universitario,
constituida ao longo da sua trajetoria de vida profissional e sua potencialidade como sujeito
protagonista e intelectual publico no contexto amazonico.

O projeto de expansdo e implantacdo da unidade académica em Benjamin Constant
define como objetivo da educacdo superior, especificamente a oferecida por essa unidade, o
desenvolvimento humano, local e regional. Portanto, estudar a profissionalidade do professor
universitario, um possivel intelectual pablico nessa realidade do contexto amazénico, requer
esclarecimentos de caréater cientifico realizado por meio de uma reflexdo e linguagem critica
que possibilite analise das nuances da profissionalidade docente, a qual caracteriza a sua
profissionalizacdo como professor intelectual pablico e transformador, o inovador cultural,
criador de condicbes que estimulem e implementem novas préaticas sociais visualizando um
futuro promissor e realizavel. (GIROUX, 1992).

Ao refletir sobre o professor universitario como intelectual publico, percebe-se a
importancia significativa de conhecer a sua profissionalidade, sabendo que esta vem sendo
constituida ao longo das suas vivéncias, as quais nem sempre estdo na mesma localidade da

atuacdo profissional. A definicdo de profissionalidade, como um conjunto de valores,
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destrezas, atitudes, comportamentos e conhecimentos que constituem a especificidade de ser
professor (SACRISTAN, 1999), balizaram o processo da pesquisa no campo teorico e préatico.

A pesquisa caracterizou-se como exploratoria devido a necessidade de
aprofundamento do objeto no campo de investigacdo, sendo esse, até entdo, ndo investigado
por pesquisadores da educacdo superior na Amazoénia. No decorrer da implantagdo viram-se
muitas conquistas, porém, o alcance dos objetivos propostos foi se tornando dificil diante de
inimeros entraves, sobretudo, os relacionados ao professor universitario no seu fazer
pedagdgico e politico enquanto intelectual publico.

O processo de expansdo e interiorizagdo da Universidade Federal do Amazonas
ofereceu oportunidades de ingresso no magistério superior por meio de concurso publico para
profissionais de varias areas do conhecimento. Sendo assim, em 2006 no INC/UFAM com um
quadro de 26 professores deu-se inicio as atividades de ensino superior. Desse quadro inicial
de docentes apenas seis professores sdo do Alto Solimbes — graduados e especialistas, 0s
demais s&o procedentes de outras regides do Estado e de outros estados brasileiros, dentre
esses, havia estrangeiros com formacdo scricto sensu realizada no Brasil. Atualmente o
Instituto tem um quadro de 68 professores.

Na minha vivéncia enquanto docente universitaria no periodo de 2006 a 2010 percebia
que alguns profissionais lutam pela superacdo das dificuldades, buscam alternativas
pedagogicas e politicas, demonstram compromisso e interesse pela profissdo docente,
adentram e compreendem a localidade de forma critica e desenvolvem a docéncia nos pilares
da educacdo superior sempre de forma clara e precisa, preocupando-se em disseminar 0s
resultados alcangados e seus pensamentos a respeito do homem, da sociedade e da natureza.
No decorrer da profissionalizacdo também percebia que alguns professores atuavam de forma
ética, dialdgica, transparente e socializadora. Porém, existiam entraves socioambientais,
culturais, econémicos e politicos que dificultavam a atuacdo destes como professores
intelectuais publicos.

E notorio que os professores possuem uma identidade profissional que abrange outros
elementos além da docéncia, e isso precisa ser repensado e reconstruido ao longo da sua
profissionalizacdo. Além disso, existem muitos desafios a serem enfrentados, mas, ha também
muitas possibilidades para desenvolver a profissionalidade e a profissionalizagdo de um
professor universitario que se preocupa com as questdes locais na Amazoénia e atua como
intelectual publico.

No cotidiano universitario, professores buscam por melhores condicGes de trabalho no

que se refere ao tempo, espaco e formacdo. Sao estes trés elementos importantes e bastante
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questionados. Os professores possuem niveis de formacdo diferenciados’, sendo que hé
quantidade significativa de graduados e especialistas. Todavia, também ha mestres e doutores
sem experiéncia na docéncia. Por isso, se constituir como professor universitario e intelectual
publico é um desafio para todos, independentemente de sua titulagéo.

No INC as diversas experiéncias profissionais anteriores a docéncia superior séo
visiveis na profissionalidade do professor os diferenciando na sua atuagdo como profissionais
intelectuais publicos ou somente intelectuais. Ha professores experientes na docéncia da
educacdo basica (em diferentes niveis e modalidades), professores experientes no ensino
superior publico e privado na condicdo de substitutos ou horistas, professores com
participacdo e experiéncia em movimentos sociais e politicos, professores com vivéncias no
sistema empresarial e professores pesquisadores que atuaram somente fazendo pesquisas.

Os professores investigados apresentam caracteristicas especificas fundadas nas suas
experiéncias profissionais adquiridas no decorrer da trajetdria profissional e na sua formagé&o,
dentre estes, alguns tem préaticas profissionais em diversos campos do trabalho e do saber e
alguns vivenciaram locais diversos inclusive fora da Amazonia e do Brasil. O conhecimento
dessa situacdo suscitou a realizacdo desta pesquisa na tentativa de compreender o sentido da
universidade nesse contexto e refletir sobre o papel dos professores universitarios,
protagonistas, verificando se estes desenvolvem a sua profissionalidade como profissionais
intelectuais publicos contribuindo para o desenvolvimento dessa regido amazonica no interior
do estado do Amazonas.

Durante a pesquisa houve contatos com os professores na dindmica do trabalho
docente universitario e isso possibilitou a observacdo da existéncia de profissionais que atuam
como intelectuais — pensadores e reflexivos, no entanto, estes encontram entraves internos e
externos gque os impossibilitam de realizar um trabalho mais promissor causando-lhes muitas
vezes desmotivacao; e esta influencia diretamente na constituicdo da sua profissionalidade nos
primeiros anos de carreira da docéncia superior, bem como na sua identidade profissional de
professor universitario com funcgdes de docéncia, pesquisa, extensdo e gestdo. A motivagdo é
um fator crucial para 0 compromisso socioeducativo; a auséncia desta implica na atuagdo do

professor intelectual publico na universidade e na sociedade em que este faz parte.

' Dados referentes as politicas de pessoal, de carreira do corpo técnico-administrativo e docente, seu
aperfeicoamento, seu desenvolvimento profissional e suas condi¢Bes de trabalho apresentados no relatério de
auto-avaliagdo UFAM- Multicampi — produzido pela Comissdo Permanente de Avaliacdo — CPA em 2011.
Disponivel no Portal do Professor- UFAM.
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A pesquisa de abordagem qualitativa ao aplicar a metodologia de historia de vida
topica (MARRE, 1991), possibilitou conhecer o professor universitario em sua trajetéria
profissional, verificando as suas experiéncias passadas, suas experiéncias atuais e suas
perspectivas futuras enquanto profissionais atuantes no contexto amazonico.

As experiéncias profissionais anteriores a docéncia universitaria no INC-UFAM, carga
horéria de trabalho, diversidade de experiéncias na universidade (ensino, pesquisa, extenséo e
gestdo), comportamentos ético-politicos, demonstracdo de compromisso institucional e social
foram os principais critérios de selecdo dos sujeitos investigados. O reconhecimento da
trajetoria profissional possibilitou compreender e analisar como o professor vem constituindo
a sua profissionalidade e se esta baliza a sua atua¢do como intelectual publico.

Neste caminho investigativo numa universidade da Amazonia brasileira (bioma —
floresta tropical) houve procedimentos, reflexGes e didlogos que me envolveram, enquanto
pesquisadora com um mundo tedrico e pratico. O objeto de investigacdo, o tipo e abordagem
de pesquisa exigiram a aplicacdo de técnicas de pesquisa como histdria oral, observacéo,
analise de imagens (fotografias e gravacdes). Estas possibilitaram a aquisi¢do de dados ricos,
no sentido da sua importancia, e densos, os quais foram categorizados e analisados com
aportes teoricos criticos de pensadores como Adorno (2011, 1985) e Horkheimer (1985) -
fundadores da escola de Frankfurt - até os tedricos criticos da atualidade, dentre os principais:
Freire (1992, 2008), Giroux (1992,1983), Sousa Santos (2005), Leite (2003), Cunha (2011),
Bordas (2003) e outros.

O confronto das teorias com a pratica provocou reflexdes tedricas e metodoldgicas na
operacionalizacdo da pesquisa, nas formas de andlise e na divulgacdo dos novos
conhecimentos. Reconhecendo a realidade amazoénica e a necessidade de entender melhor o
objeto de investigacdo recordei-me das palavras de Paulo Freire num didlogo com Ira Shor, no
qual Freire afirma que o “didlogo é, em si, criativo e re-criativo”, ha possibilidade de se
recriar no didlogo de forma mais ampla, do que quando se escreve de forma isolada
solitariamente (2008). Pensando na fala de Freire que depois foi escrita em forma de livro e
ndo perdeu a sua importancia, trazendo reflexes profundas e que servem de fundamentacdes
até os dias atuais, decidi dissertar apresentando os resultados e analises da pesquisa em forma

de dialogo narrativo.

Primeiramente perguntei-me: como desenvolver um dialogo sem a segunda pessoa
presente? E pensei que os interlocutores serdo os leitores, pois podemos dialogar na escrita e

suscitar a imaginacdo e criatividade. O escritor pode interagir com o leitor mesmo no seu
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canto isolado no ato da escrita. Mas como saber quem seréo os leitores? Partindo do principio
de que todos os interessados nesta leitura serdo pesquisadores e demais profissionais
interessados em conhecer um pouco mais sobre tematicas relacionadas a educacédo superior na
Amazonia, sobretudo, a profissionalidade do professor universitario como intelectual pablico.

E sabido por todos que a Educagdo Superior vem se expandindo. Na regio
amazonica, em varios estados brasileiros, ela cresceu significativamente nestes primeiros anos
do século XXI e isso vem instigando pesquisas neste nivel de ensino. Por isso ha muitos
interessados em conhecer mais profundamente a educacdo amazonica, sobretudo os proprios
amazonidas.

A escrita em forma de didlogo tem o segundo interlocutor com uma identidade oculta,
mas com a fala visivel. Neste minha fala se sobressai, porém o outro aparece me instigando a
falar no decorrer das narrativas, nas exposicGes dos resultados e caminhos investigativos.
Dessa forma a interacdo escritora-leitores tende a ser mais significativa para mim como
pesquisadora amazénica. O dialogo com a natureza que ndo fala, mas age, toca, impulsiona,
esteve sempre presente na minha vida e com ela eu consigo pensar a sociedade, 0 homem, a
educacdo, enfim, construir ciéncia realizando reflexdes a partir dos saberes tedricos e praticos.
Partindo desse principio, vi a possibilidade de dialogar em forma de narrativa com leitores
que tenham interesse pela teméatica. N&o disserto apenas apresentando resultados e analises
de pesquisa, mas, coloco-me como pesquisadora que vivenciou e vivencia o contexto do
objeto investigado, possuidora de uma identidade sociocultural amazénica. Além disso,
destaco ao longo da escrita, a reconstrucdo da minha profissionalidade e identidade
profissional.

No entanto, a rigorosidade cientifica em termos tedrico-metodologicos da escrita
dissertativa delineia a sua construcdo e assim ndo se perde o carater cientifico, apenas se
apresenta um estilo diferente de escrever. No didlogo narrativo, instigo os leitores da
dissertacdo, oriunda de uma pesquisa exploratéria in l6cus na Amazonia - microrregido do
Alto Solimdes — fronteira com Peru e Colémbia - a realizar uma “viagem” ao mundo
amazodnico por meio dos textos e das imagens apresentadas. No decorrer da viagem
discutiremos as categorias de analise a priori e emergentes dos dados e 0 seu contexto
historico, sociocultural e ambiental utilizando algumas metéaforas que fazem referéncias ao
contexto amazonico no Alto Solimdes.

No primeiro capitulo: Investigando numa universidade amaz6nica - inicio a viagem a
Amazonia (trecho Manaus — Benjamin Constant) fazendo o leitor pensar no translado longo e

dificil, mas superado pela beleza natural. Apresento algumas cidades localizadas a beira do rio
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Solimbes e paisagens da regido. O processo de elaboracdo da problemética investigada
contemplando sua justificativa, questdes de pesquisa e objetivos especificos serdo comparadas
no processo de tecer e utilizar o “tipiti” — artesanato indigena utilizado como espremedor da
massa da mandioca. O referencial tedrico que esclarece o objeto de investigacdo é comparado
com o processo de “torrar a farinha” para ser consumida, ¢ um processo de depuragdo das
ideias. O caminho da pesquisa comparado com uma “trilha” destaca o percurso percorrido
pelo pesquisador apontando a decisdo metodoldgica que partiu dos saberes teoricos e da
experiéncia de vida, saliento assim que a teoria tem um acumulo de conhecimento ao longo da
historia de vida da humanidade.

Continuando no segundo capitulo: Contextualizando o campo da pesquisa — destaco a
realidade amazoOnica — localizacdo geografica, historia, economia, cultura e sociedade,
refletindo sobre suas reais condicBes de vida e desenvolvimento em prol do homem
amazobnida e da humanidade. Ainda neste capitulo situo a universidade, historicizando-a no
Brasil, no Amazonas e no Alto Solimdes para fins de compreenséo das finalidades e sentidos
da universidade para a sociedade brasileira e amazonense por meio da compreensdo no seu
contexto historico-social.

O terceiro capitulo — Saberes e habilidades na “trilha da floresta” — discute a
constituicdo da profissionalidade na historia de vida profissional, demonstrando que esta é
constituida num determinado percurso no qual se desenvolve véarios aspectos que influenciam
internamente no eu professor. O primeiro aspecto € a formacao destes sujeitos e como estes se
identificam profissionalmente na universidade e na sociedade; o segundo aspecto sdo as
experiéncias profissionais e como estas vém influenciando na sua profisséo; o terceiro aspecto
apresenta os saberes como enchentes que fertilizam o solo da profissionalidade, os quais s&o
construidos no decorrer em diversos momentos, sobretudo na formacdo académica, desde a
graduacdo, pos-graduacdo e formacgdo continuada, considerada momentos de “respiracdo” e
“reflex&o” do professor intelectual publico.

E no quarto capitulo — reflito sobre os desafios e possibilidades da profissionalidade
comparando 0s banzeiros e o remar no canoar como meio de superacdo dos obstaculos nos
rios amazonicos. Pensando desta forma, destaco como principais desafios: os estere6tipos —
professores da regido e professores de fora - verificando este como algo que influencia
diretamente na desmotivacdo implicando negativamente na profissionalidade; a desmotivagéo
provocada pelas precérias condi¢des de trabalho e dificuldades de moradia; o individualismo

e a falta de coletividade no trabalho universitario comparando com um “paneiro”. Como
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possibilidade apontada por todos os sujeitos investigados destaca-se o campo amplo de
pesquisa em diversas areas do conhecimento.

Dando sequéncia no quinto capitulo - discuto o papel social da universidade e do
professor universitario e intelectual publico comparando-o com uma arvore amazénica —
SAMAUMA. Primeiramente, discuto como este se coloca diante da dindmica universitaria
articulando o ensino, pesquisa e extensdo e em alguns momentos na gestdo. Depois, enfatizo
que compreender universidade e sociedade nas suas multiplas diversidades é o primeiro passo
para o professor se constituir como professor intelectual publico.

No decorrer da analise e interpretagdo dos dados, explicito a ideia de professor
intelectual publico e de sua profissionalidade. Nos devaneios e reflexfes pensando na
Amazonia como floresta, lembro-me da Samauma, uma arvore gque se destaca na floresta pela
sua grandeza e por expelir as suas sementes ao seu redor e para lugares distantes, pois sdo
sementes leves e que o vento leva para longe, dando a possibilidade de nascer novas
samalmas tanto perto quanto longe, e o som das batidas no seu tronco servem de
comunicacdo na floresta.

Lembrando da Samalma, comparo a esta os resultados do trabalho do professor
intelectual publico, considerando o trabalho deste como algo a germinar saberes com 0s
proximos e distantes, provocando resultados imediatos e de longo prazo, formando novos
saberes, instigando a busca pelo conhecimento, 0 compromisso com a sociedade, com 0
ambiente e a humanidade por meio do seu proficuo trabalho, arduo, compromissado com o

humano e o0 meio em que vive.
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1. INVESTIGANDO NUMA UNIVERSIDADE AMAZONICA

Ao iniciar o nosso dialogo é importante que facamos uma “viagem”  pela Amazonia —
bioma, partindo de um centro urbano desta regido — Manaus - sendo que 0 objeto de
investigacdo encontra-se numa localidade geograficamente distante dos grandes centros. Os
sujeitos, professores universitarios, desenvolvem suas atividades profissionais no INC -
UFAM- localizado no municipio de Benjamin Constant, a margem direita do Rio Solimdes e
Javari com uma distancia de 1.118km (linha reta) e 1.621km (via fluvial) de Manaus — capital
do Amazonas. No mapa as extremidades entre a capital e este municipio no sudoeste do

estado do Amazonas!

Figura 1: Mapa do Amazonas — localizacdo de Benjamin Constant e Manaus
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Fonte: http://www.google.com.br/search?q=MAPAS+DO+AMAZONAS

O transporte fluvial é o mais utilizado pelo caboclo® amazonense. Para compreender o

translado do povo do Alto Solimd@es, imaginemos uma viagem do Rio Negro a fronteira do

2 N4o realizei esse trajeto no periodo da investigagdo devido o estado de salide debilitado. Porém, o reconheco
por ser um trajeto ja realizado em outros momentos.

% Caboclo é 0 mestico de branco com indio; caboco, mameluco, caigara, cariboca, curiboca. Camara Cascudo, no
Dicionario do Folclore Brasileiro, defende a forma caboco, sem o |, que teria sido introduzida na palavra sem
encontrar base nas diversas hipdteses etimoldgicas, como a que afirma derivar do tupi caa-boc, "o que vem da
floresta" ou de kari’boca, "filho do homem branco". Disponivel em: http://pt.wikipedia.org/wiki/Caboclo
Acessado em: 20/03/2012.
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Rio Solimdes. Sairemos do porto de Manaus as 14h em um dia de terca-feira ensolarado com
35° C. Se afastando um pouco do porto, localizado a margem do Rio Negro, sentindo a brisa
do rio e o vento da floresta, visualizamos a cidade urbana e no rio visualizamos barcos, balsas
de cargas e postos de combustiveis fluviais. Aqui o transporte de cargas pesadas se da todo

pelo rio, ndo existem rodovias para municipios distantes como Benjamin Constant.

Figura 2: Proximidade do porto de Manaus — Amazonas

Fonte: BRAULE/2008

Essa viagem se da num tempo de cinco a seis dias, dependendo do potencial dos
motores dos barcos e das correntezas do rio que varia um pouco do periodo da enchente para
0 periodo da seca. Uma embarcacdo de grande porte transporta de 150 a 250 pessoas a cada
viagem, aproximadamente. O fluxo de pessoas nestas embarcacbes € um fendémeno
interessante e caracterizador da realidade do interior amaz6nico. O momento de chegada e
partida dos barcos € um momento de apreciacdo, interacdo e comercializacdo para oS
caboclos, melhor dizendo: para os “cabocos”, na linguagem cabocla®.

Ainda navegando nas proximidades de Manaus, nos deparamos com um dos
fendmenos naturais mais interessantes da regido amazodnica: o encontro das aguas do Rio
Negro com o Rio Solimfes. Este fendmeno que forma o Rio Amazonas nos surpreende
mostrando que a natureza muitas vezes € inexplicavel aos nossos olhos; ambos 0s rios
possuem aguas com temperaturas e velocidades diferentes, as quais formam essa bela
paisagem.

4 . . , . e . . . .
Um linguajar especifico da localidade ribeirinha amazonense. Nessa linguagem se identifica o “ser caboclo”.
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Figura 3: Encontro das aguas — Rio Negro e Solimdes

Fonte: http://ixamostradepesquisa.pbworks.com/w/page/5197956/Hidrografia®

Passando pelo encontro das dguas ao entardecer nos defrontamos com uma paisagem
gue nos provoca mais curiosidades para prosseguir a viagem. O por do sol na imensiddo do

Rio Solimdes no faz pensar num mundo diferente que precisa ser (re)conhecido.

Figura 4: Entardecer no Rio Solimdes

Fonte: BRAULE/2008

Depois de dois dias de viagem ininterruptos o barco comeca a fazer paradas nos portos

dos municipios. A cada parada acontece um fluxo de pessoas e cargas que fazem desse

> Acessado em: 10/03/2012.


http://ixamostradepesquisa.pbworks.com/w/page/5197956/Hidrografia
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transporte o principal meio de deslocamento da regido. Em cada municipio, o embarque e
desembarque de passageiros e cargas € uma das opg¢des de apreciacdo dos caboclos
amaz0nicos.

Passamos primeiramente por Jutai e Fonte Boa (municipios que fazem parte da
mesorregido do Alto Solimdes, mas como a populacdo se sente mais proxima do médio
Amazonas, os jovens dessas cidades vao para Coari ou Manaus para cursar nivel superior).
Por isso ndo temos estudantes destes municipios no Instituto de Natureza e Cultura — INC da
Universidade Federal do Amazonas - UFAM.

Chegando ao municipio de Tonantins, com a menor populacdo da regido realizamos
um passeio rapido para conhecé-lo, mesmo que rapidamente, e assim, nos deparamos com um
local, onde as pessoas tomam banho num afluente do rio Solimdes, passeiam de canoa no
final de tarde tranquilamente e felizes, da mesma forma como se tivessem passeando num

parque.

Figura 5: Embarcacgéo de grande porte no Rio Solimdes

n e: BRA

A natureza oferece possibilidades de diversdo. Apesar das condigdes econdmicas
serem precarias 0 ambiente natural contribui para a qualidade de vida desse povo amazonida.
Nesse mesmo ambiente as pessoas extraem muitos alimentos e aproveita 0s recursos que a

natureza oferece para fazer o seu lazer.

Figura 6: Paisagem e diversdo no municipio de Tonantins
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Fonte: BRAULE/2009

Apobs 0 passeio de “moto-taxi” voltamos rapidamente para o barco ao ouvirmos de
longe o seu chamado — apito do barco — como diz o caboclo. Seguimos a viagem e passamos
pelo municipio de Santo Antdnio do I¢a que tem uma populagdo um pouco maior do que a de

Tonantins e “mais desenvolvido economicamente”.

Figura 7: Porto do municipio de Santo Antonio do I¢a

Fonte: BRAULE/2009
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Seguindo viagem com algumas horas avistamos Amatura e vemos logo que neste
municipio amaz6nico h& presenca do catolicismo representado pela igreja e seminario. O
barco “atraca” — encosta na balsa — e, novamente ficamos apreciando 0 movimento do
caboclo naguele momento. Alguns descem e outros sobem para seguir a viagem. Neste porto
compramos frutas frescas, dentre elas a castanha, o abacaxi e a banana. Este municipio tem

uma producéo elevada de castanha.

Figura 8: Municipio de Amatura

Fonte: BRAULE/2008

Transcorrido mais duas horas de viagem chegamos ao porto do municipio de Séo
Paulo de Olivenga, o primeiro municipio do Alto Solimdes. Neste vemos claramente a
religiosidade no seu processo historico. A presenca da missdo dos Capuchinhos no Alto
Solimdes ultrapassa cem anos, quase 0 mesmo periodo do surgimento dos municipios. Essa
missao teve forte influéncia na regido, principalmente na educacdo. As primeiras escolas eram
da missédo e até o inicio da década de 90 do século passado eram dirigidas por freiras desta
aludida missé@o. Conclui o ensino fundamental em 1991 na escola Imaculada Concei¢cdo em
Benjamin Constant e nesse momento histérico, as escolas eram mantidas pelo Estado, mas
dirigidas por freiras Capuchinhas de Sao Francisco de Assis do Norte do Brasil. O sistema de
organizacéo escolar e a disciplina eram coerentes com os principios religiosos.

Numa caminhada de 2h subimos uma escada de 127 degraus - escadaria do sacrificio
— assim dita pelos paulivences, e avistamos um dos principais pontos do municipio — Praca da
Matriz. Ao lado da igreja tem a escola Nossa Senhora da Assuncdo - atualmente vinculada a
rede estadual de ensino. A missé@o entregou a escola para o Estado, assim como outras escolas

em outros municipios.
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Figura 9: Praca do municipio de Séo Paulo de Olivenca — Igreja Matriz

Fonte: http://saopauloolivenca.blogspot.com/®

Na volta ouvimos o “apito” do barco e compramos tucuma’. Seguimos a viagem de
mais 24 horas para chegar ao destino almejado. Quando anoitece no Rio Solimdes, sentimos a
brisa do rio causando um frescor agradavel. Deitamos na rede e no embalo dos banzeiros
dormimos sob a noite de luar no Rio Solimbes. Ao amanhecer tomamos café num espaco
coletivo com “x-caboquinho” — pdo com tucumd. Apds o café voltamos a apreciar a

imensiddo das dguas e somos surpreendidos com mais uma beleza amazénica — o boto tucuxi.

Figura 10: Boto Tucuxi

Fonte: http://banzeiros.blogspot.com/2011 12 01 archive.html®

® Acessado em: 10/03/2012.

’ Fruto de uma palmeira cujo mesocarpo amarelado, fibroso e oleoso é consumido de diversas formas pelo
caboclo amazonense.

® Acessado em 10/03/2012.


http://saopauloolivenca.blogspot.com/
http://banzeiros.blogspot.com/2011_12_01_archive.html
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Auvistar os “golfinhos da Amazbnia” ¢é prazeroso e vislumbrante. Quando estdo em
grupo fazem muitas brincadeiras, subindo e descendo na agua. Um deles se aproxima do
barco, aparecendo e sumindo nos seus mergulhos. Depois da apreciagdo ao boto® observamos
as paisagens com mais curiosidade e motivacdo. Ao aproximarmos do nosso destino
observamos varias comunidades ribeirinhas, pescadores com suas “malhadeiras” armadas no
rio, criangas tomando banho no rio e suas mées ou irmas lavando roupa nas pequenas balsas,
plantacBes & beira do rio, palafitas® e serrarias ** que representam a forca econdmica do

extrativismo na regido. Ao entardecer, quase na “boca da noite” *?

, avistamos a sede do
municipio de Benjamin Constant, vimos casas flutuantes, inclusive comerciais, varios barcos
de médio e pequeno porte. Nota-se, o trdfego de pequenas canoas sendo conduzidas por

motores na “popa” **: 0 “peque-peque” ou “rabeta” .

Figura 11: Rio Javari (afluente do Solimdes) ao entardecer

Fonte: BRAULE/2011

Avistamos o0 caboclo voltando da pescaria e de outras atividades, jovens passeando de
canoas, remando e tomando banho no rio. O movimento do caboclo ao retornar para casa,

apo6s um dia de trabalho, acontece nos barcos e canoas. O passeio de tarde para se “refrescar”

° Como cabocla amazonense, digo aos leitores que me acompanham nesta viagem que a aparicdo deste
representa o carinho da natureza para as pessoas, que segundo as “crendices populares” representa seguranca e
sucesso na caminhada, sendo este boto amigo e companheiro por nos livrar dos perigos quando esta por perto.
19530 casas construidas sobre estacas de madeira “barrotes” para o caboclo e sio comuns nas margens dos rios
para evitar o risco de serem “alagadas” no periodo das “enchentes”.

1 Indastrias madeireiras que comercializam as madeiras extraidas dos troncos das arvores.

12 Uma expresséo utilizada pelo caboclo ao se referenciar ao inicio da noite.

13 A parte de tréas da canoa.

! Motor de “rabo” comprido e palheta que fica submersa na 4gua. Tem velocidade méxima de 15w.
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também acontece no rio, ao contrario dos grandes centros. O “caboco” encontra alternativas
para sobreviver e se divertir com os recursos naturais da floresta e dos rios amazonicos.

No sexto dia de viagem chegamos ao porto de Benjamin Constant as 18h sob um lindo
por-do-sol. Do outro lado do rio ha casas flutuantes e a bandeira do Peru sinalizando outro
pais, avista-se a cidade de Islandia’®. Estamos na fronteira amazonica e aqui ha universidade
publica com uma funcgéo social importante para o desenvolvimento dessa localidade.

Figura 12: Municipio de Benjamin Constant ao entardecer no periodo da seca

= A

Fonte: BRAULE/2011

E como os professores universitarios atuam diante dessa realidade? Quem sdo estes?
Que trajetdrias profissionais possuem? Como estes veem e atuam diante da relevante
importancia da funcdo social da universidade na Amazodnia, sobretudo nessa regido
geograficamente distante dos grandes centros?

Sdo tantas perguntas que pairam sobre nossos pensamentos e eu responderei estas
indagacBes no decorrer desse nosso dialogo com caracteristicas analogas comecando pelos
relatos reflexivos do processo de decisdo do objeto de investigacdo e a metodologia aplicada
nesta pesquisa. As explicacbes por meio de relatos fazem parte do ser caboclo e eu nao
poderia eximir esse meu ser no ato de divulgacdo dos saberes construidos nesta pesquisa,
sendo que na metodologia ndo ha neutralidade.

O desafio de construir conhecimentos cientificos com rigorosidade, considerando os
saberes adquiridos na vida e inerente ao ser do pesquisador e dos sujeitos de pesquisa pode ser

' Cidade conhecida como a “Veneza do Peru”. Fica totalmente submersa nas aguas no periodo das enchentes.
Todas as casas sdo palafitas, inclusive as ruas.
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superado quando ha afastamentos em momentos precisos para evitar as interferéncias pessoais
em ambas as fases da pesquisa. No entanto, na fase das anélises e da divulgacéao a identidade e
0s pensamentos do pesquisador estdo presentes na depuracdo dos dados e das teorias
cientificas a serem utilizadas para categoriza-los e analisa-los; tais teorias sdo inerentes as
identificacOes pessoais do pesquisador, com seus valores e seus olhares. O pesquisador apds
conhecer teorias articuladas em diferentes correntes de pensamento escolhe aquela que vai
satisfazer seus anseios para desenvolver uma heuristica cientifica e melhor explicar o objeto
de investigacdo com o seu olhar cientifico. Ha dois fatores determinantes na escolha da
teoria e dos métodos utilizados: a caracteristica do objeto investigativo e o olhar do
pesquisador sobre esse objeto e 0 mundo que o cerca.

Para mim significa que o pesquisador realiza uma quebra de paradigma a cada
pesquisa, segundo Kuhn apud Minayo (2007) isso leva ao progresso da ciéncia, coloca em
discussdo as teorias e os métodos e, a meu ver, também se inclui o método de divulgacdo. Na
disseminacdo desses conhecimentos podemos apresentar os resultados com formas inerentes
do pesquisador mostrando que este € um sujeito que possui suas peculiaridades, além do que,
como disse Minayo (2007, p.15), “nada substitui, no entanto, a criatividade do pesquisador”.

Portanto, antes de iniciar o caminho pela “floresta universitaria” gostaria de lembrar
um delicioso prato tipico da regido “caldeirada de tambaqui” acompanhada de um “pirdo”
feito da farinha de mandioca, indispensavel na minha alimentacdo, esse me sustenta assim
como todo caboclo amazonense que tem o peixe e a farinha como seus principais alimentos.

Esses sdo alimentos tipicos da regido amazénica. Como podemos adquiri-los?

Para n6s amazonidas ndo é dificil, pesca-se nos rios e lagos — no entanto, hoje ja é
“raro” no Rio Javari*® que sofre com a poluicao.

E quanto a farinha? Essa exige um processo mais longo: planta, coleta, descasca,
rala e torra. Os caboclos usam uma prensa de madeira pesada e colocam a massa num “saco
de fibras” " e os indigenas usam o tipiti*® para espremer a massa retirando dela o liquido que

s 19

alguns aproveitam para fazer “goma” *” e tucupizo.

Mas como fazer e utilizar o tipiti investigativo?

'® Afluente do Rio Solimées. Benjamin Constant fica & margem direita deste rio.

' Sacos confeccionados de fitas fortes de plastico utilizados nos comércios para transportar mercadorias.

'® Segundo Wikipédia Tipiti é uma espécie de prensa ou espremedor de palha trancada usado para escorrer e
secar a mandioca ralada. O objeto € utilizado por indios brasileiros ribeirinhos no preparo da farinha de
mandioca (manibat). Disponivel em: http://pt.wikipedia.org/wiki/Tipiti. Acessado em: 10.03.2012.

® Uma massa branca com a qual se faz a tapioca parecida com uma panqueca de mandioca assada no forno.

?° Molho para acompanhar pratos de peixe que é feito do liquido amarelo da mandioca acrescentado de diversas
pimentas, principalmente a malagueta.
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1.1 TECENDO E UTILIZANDO O “TIPITI” INVESTIGATIVO SOBRE EDUCACAO
SUPERIOR NO CONTEXTO AMAZONICO

Na cultura do caboclo amazonense com uma forte presenca da cultura indigena nédo
pode esquecer-se de um artesanato como o tipiti - cesto cilindrico de palha em que se coloca
a mandioca para ser espremida - faz parte da vida e da cultura dos povos tradicionais até os
dias atuais. O caboclo utiliza pouco o tipiti, mas sabe da sua serventia e encontrou formas de
substitui-lo, mas os indigenas, principalmente os ticunas, ainda o utilizam.

Entretanto, o caboclo ndo se esquece de sua serventia e sua importancia na cultura
alimenticia, pois sabe que este ajuda na preparagdo da farinha, o principal alimento indigena e
do caboclo. Esse reconhecimento o levou a criar uma danga regional com o nome Tipiti
relembrando a forma como se trancam as palhas. E uma danca na qual participam apenas
meninas, sendo que sdo as indias que “tecem” ¢ fazem o tipiti. A danca do tipiti era
apresentada no “tablado”- palco de madeira - na praga central em frente a Igreja Matriz, ponto
central de Benjamin Constant. Hoje esta danca ficou apenas na memoria daqueles que tiveram
oportunidades de vivenciar um periodo das Festas Juninas Populares - JUNPOP - de
Benjamin Constant no século passado. Pela beleza desta linda festa cabocla benjaminense o
municipio era conhecido, hoje ndo mais, como a cidade cultural do Alto Solimdes.

Atualmente perduram apenas as dancas de quadrilhas e o boi-bumba.

Figura 13: Festas Juninas Populares em Benjamin Constant

> AMAZONAS, Secretaria de Estado da educagdo e cultura. Benjamin Constant: estudos sociais. Manaus,1989.
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Este artesanato chama atencdo ndo somente pelos seus beneficios no processo da
farinha de mandioca, mas também pela sua confeccdo que exige desde a escolha das palhas
até ao seu entrelacamento. Para que este possa espremer a massa da mandioca precisa ser bem
trabalhado, trancado. Pensando nisso, como cabocla, discuto o processo de escolha do objeto
de investigacdo fazendo uma analogia com o tipiti, sendo este também um processo que
precisa de boas escolhas de “matéria-prima” - assuntos inerentes a realidade - percebidos

pelos olhares subsidiados ao longo das experiéncias adquiridas na minha trajetoria da vida.

Figura 14: Artesanato Indigena — Tipiti
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Fonte: http://impressoesamazonicas.wordpress.com

A escolha do objeto de investigacdo, a profissionalidade do professor universitario
como intelectual publico no contexto amazoénico, ndo foi algo aleatério a minha vida e sim
intrinseco a ela. Sendo observadora da vida em diversos contextos, busquei sempre questiona-
la diante de problemas que dificultam o bem-estar das pessoas e o desenvolvimento social.
Desde a infancia, marcada pela vivéncia de questdes sociais fortes existentes na familia e na
sociedade, sempre questionei o papel da educagéo nesse processo de mudanca e acreditei nele.

Com uma infancia marcada pela “luta” diaria da mae para manter os filhos na escola,
garantindo alimentacdo e moradia, enfrentando problemas ao mesmo tempo em que
prazerosamente desenvolvia atividades educativas enquanto professora alfabetizadora tive a
oportunidade de observa-la e ouvir muitos dialogos interessantes os quais me faziam pensar e
acreditar que apesar de todos os problemas sociais enfrentados por cada individuo é possivel
provocar mudancas a partir das nossas ac¢fes. Foi ai que eu me deparei com a primeira palha,

mas ainda ndo sabia o que fazer com ela.
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Na adolescéncia sonhava em ser juiza ou professora, que para mim, naquele momento,
eram duas profissdes que poderiam ajudar a mudar o mundo por meio da educagdo e da
justica, fazendo valer os direitos de quem o0s possuia. N&o consegui ser juiza, pois as
condicgdes sociais ndo me permitiram cursar Direito na capital, mas consegui cursar 0 ensino
médio profissionalizante em Magistério e desde entdo corroborei que apesar de haver
problemas também ha possibilidade de exercer uma profissdo docente promissora e que por
meio desta pode-se contribuir com a humanidade e a sociedade, sobretudo, naquela que
participamos, no meu caso, a sociedade amazoénida. Nesse periodo juntei mais uma palha e a
coloquei para secar esperando a hora de ser utilizada.

Ao ingressar na carreira do magistério aos dezoito anos me deparei com uma turma de
alfabetizacdo de vinte e cinco alunos marcada pela diferenca social, étnica, racial e cultural.
Era uma turma de criancgas avidas pelo aprendizado e encantadas pela oportunidade de pela
primeira vez esta numa escola; muitas delas vieram com suas familias de locais distantes, bem
mais isolados no meio da floresta. Tudo para elas era novo e diferente. Foi 0 momento de
pegar mais uma palha para secar.

A cada atividade realizada eu tinha certeza que esta profissdo atendia meus anseios,
ela encantava e inquietava ao ver as dificuldades enfrentadas no seu exercicio. A
profissionalizagdo do professor era algo que me fazia pensar e muitas vezes questionava as
minhas aclGes, meus comportamentos, meus principios éticos e morais que estavam
intrinsecos no meu fazer pedagdgico.

Durante a graduacdo em Pedagogia, hum Programa Especial de Formacdo Docente —
PEFD - oferecido pela Universidade Federal do Amazonas nos periodos de férias com
disciplinas condensadas realizadas no Campus Universitario de Benjamin Constant, tive o
meu primeiro contato com a Universidade e a oportunidade de levar as minhas inquietacdes
para serem discutidas com mais reflexdes pautadas em teorias.

No decorrer da graduagdo continuei exercendo a profissdo docente na educagéo
infantil, educagéo de jovens e adultos e ensino fundamental. A cada experiéncia vivenciada
ampliava os conhecimentos concernentes a profissdo e estes se expandiam tacitamente e
facilitavam a compreensdo teodrica da pedagogia. E assim fui pegando mais palhas e
colocando-as para secar.

Nas atividades de pesquisa pedagogica na graduacdo deparei-me com a realidade
socioeducacional benjaminense com outro olhar. Ao pesquisar a Evaséo Escolar na Educacgéo
de Jovens e Adultos, mais uma vez me deparei com a reflexdo do papel do professor e sua

profissionalidade. Naquele momento nédo refletia com esta definicdo e sim a partir das suas
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praticas pedagdgicas sustentadas pelos seus conhecimentos e valores como pessoa e
profissional.

Durante o estdgio da graduacdo ao realizar uma pesquisa qualitativa fazendo um
levantamento da realidade escolar na escola e na comunidade segundo as orientacdes de
Bogdan e Brinklen, me deparei com manifestacdes da violéncia simbolica, a negagdo de
direitos sociais e a falta de conhecimento desses direitos. Indaguei de uma senhora: A escola
do seu filho é boa ou ruim? Ela respondeu: E boa. Por qué? Na simplicidade e ingenuidade
cabocla respondeu: __ Porque eu ndo sei como poderia ser melhor. Foi um fato marcante da
minha vida, naquele momento via 0s agravantes da violéncia simbolica, dita por Bourdieu.
Passei a pensar a negacdo dos direitos publicos subjetivos como um reflexo da violéncia
simbdlica, nitidamente presente na regido amazonica.

Por que relacionavas a negacao dos direitos subjetivos ao professor?

Ao confrontar os dados oriundos da comunidade me deparei mais uma vez com a
profissionalidade docente, porque percebia um distanciamento da escola e a comunidade,
além do desconhecimento de alguns professores em relacdo a esta e a seus alunos.

O que faziam os professores para articular a escola com a comunidade? Quais
atitudes eram tomadas individual e coletivamente?

Percebia que nada além do processo mecanico de ensinar era feito para superar 0s
problemas que permeavam a realidade escolar. E em alguns momentos me perguntava: Eu,
enguanto docente, o que faco para enxergar essa realidade e trabalhar na escola na qual
exercia a docéncia de forma articulada com a familia e a comunidade? O que fazer para
compartilhar os saberes construidos ao longo das experiéncias profissionais e dos meus
estudos de uma forma que venha contribuir positivamente na qualidade de vida das pessoas?
Esta era uma questdo que permeava meus pensamentos e me incentivava a continuar a
carreira docente mesmo percebendo as dificuldades que existiam cotidianamente.

Ainda na graduacédo observava o profissionalismo dos meus professores, a coragem de
muitos por deixarem suas familias em Manaus e ir para o interior dar aulas em cursos
intensos, a atitude no ensino, a destreza diante das dificuldades, aplicando metodologias
possiveis de serem realizadas na realidade local e pelo incentivo a cada um dos discentes para
continuar buscando a formagdo mesmo diante de tantos empecilhos geograficos, sociais e
culturais. Em uma das conversas com minha orientadora da graduacéo professora Dra. Maria
do Céu Camara Chaves, ela me disse: __ Estude, leia e escreva o que pensas! Mas lembre-se

sempre: vocé ndo pode mudar o mundo, mas pode plantar sementes de mudanca na sua sala
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de aula enquanto professora e naqueles que observarem o teu trabalho. Refletindo sobre isso
fui pegando mais palhas e colocando-as para secar.

No decorrer da especializacdo em Gestdo Educacional, o primeiro curso lato-sensu
oferecido em Benjamin Constant em 2005, o foco das inquietacbes passaram para o gestor.
Todavia, 0s gestores educacionais sdo professores, sdo eles que gerem o processo educativo
escolar ao exercicio do cargo administrativo. Realizei estudos tedricos sobre a formacéo dos
gestores e sua influéncia no desenvolvimento socioeducacional, mais uma vez fazendo essa
relacdo do sujeito com a sociedade, observava este como um profissional capaz de realizar sua
funcéo e seu papel educacional de uma forma interventiva no meio social. Naquele momento
comecei a ampliar a visdo da profissionalizagdo docente que acontece ndo somente em sala de
aula, mas nas funcGes administrativas também. E assim coloquei mais palhas para secar.

No exercicio da profissdo docente na educacdo basica questionei muitas vezes as
minhas origens sociais e culturais e as formas de expressao com os alunos, colegas e a
comunidade. A forma simples de comunicacao € a linguagem do caboclo que com sua singela
forma de ser com gestos simples de olhar, falar e tocar se expressa com o mundo por meio das
pessoas e da natureza que o sustenta. Com este jeito de ser estereotipado no processo
historico como “preguicoso” demonstra a sua identidade construida no meio, pelo meio e para
0 meio amazonico. E capaz de olhar o mundo da sua forma, analisa-lo e aproveitar deste o que
Ihe € preciso. Como diz Celdo Braga (2010) tacitamente em seu poema “Ser caboclo”, este é

capaz de realizar criticas e agir para mudanca. Leiam e observem!

Sou caboclo, e quem duvida,
basta ver no meu andar

0 jeito simples dos passos,
sem os bragos balangar.

Um olhar t&o sossegado

de quem esta acostumado
tanta coisa linda ver.

pele morena, tostada

pelos dias de remada

em busca do que comer.

Basta ver a humildade

na maneira de falar,

como quem pede desculpas,
mesmo antes de errar.

Um ar de quase tristeza,

de quem carrega a certeza

de ser tdo discriminado

por quem nega a ascendéncia,
em nome da prepoténcia

do dito civilizado.

Comendo peixe ou jacuba
na canoa, de bubuia,
sentindo o frescor da brisa,
bebendo &gua na cuia

a gente sente um prazer
que é dificil esquecer

em qualquer situacao.

Por isso bato no peito,

sou caboclo satisfeito

em honrar a tradicéo.

Sou teimoso e me orgulho
deste nome defender.

E fago disso a bandeira

do meu t&o simples viver.
E quando meu pensamento
imagina um monumento,
vejo um caboclo de pé,
rindo pro civilizado

como quem diz: t6 cansado,
de ser leseira baré.
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Nas palavras poéticas de Celdo Braga®, a arte amazonense representa a realidade
amazonica. Retratam-se neste poema as caracteristicas do caboclo?® amazonense que se forma
em seu meio, destaca a sua luta pela sobrevivéncia e encantamento com a natureza de onde se
sustenta econdmica e culturalmente. Além disso, expressa a satisfacdo do caboclo com sua
origem miscigenada e insatisfacdo com a forma de tratamento que recebe dos demais povos
brasileiros. Entretanto, a sua cultura hoje considerada “mesclada” por sofrer influéncia de
outros povos e de outras culturas, esta mudando um pouco desse jeito singelo, passando a ter
uma identidade mais caracterizada dos povos globalizados onde os interesses individuais
prevalecem e assim, este povo inserido também no mundo globalizado apesar da distancia
geogréfica tem se desenvolvido e valorizado mais o interesse do mundo do que 0s interesses e
culturas da comunidade amazonica, afetando a manutencdo dos seus valores culturais e
sociais. E partindo desta percepcao coleto mais palhas para secar.

Até entdo conseguiste bastante palha com muitas problematicas observadas.
Entdo quando comecard a tecer o tipiti investigativo? E qual sera a massa a ser
espremida por esse tipiti?

Ja com bastante palha seca comecei a trancar um tipiti com a intencdo de espremer
bem uma massa de mandioca que até 0 momento nao sabia exatamente que massa seria.

Diante de uma realidade social e cultural com tantos problemas porque estudar a
universidade? O que esta tem haver com a realidade existente na Amazonia?

A unidade académica da UFAM foi implantada em Benjamin Constant com o objetivo
de contribuir para o desenvolvimento da localidade, para atender os direitos educacionais de
demandas desassistidas no Alto Solimdes, por isso € necessario estuda-la verificando como
esta vem atendendo seus objetivos.

22 Escritor e misico amazonense, natural do municipio de Benjamin Constant. Graduou-se em Letras na PUC-
RS. Foi professor da rede publica de ensino em Benjamin Constant. Fundou o grupo musical Raizes Caboclas
(1982). Em 2007 fundou o grupo Imbatba, projeto que objetiva o desenvolvimento de pesquisa de uma nova
experiéncia musical, baseada nos sons e ritmos amazénicos.

> “Na fala coloquial, 0 caboclo é uma categoria de classificacdo social complexa que inclui dimensdes
geograficas, raciais e de classe. Considerando a dimensdo geografica, o caboclo é reconhecido como um dos
“tipos” regionais do Brasil (cf. IBGE, 1975). Entre esses tipos gerais estdo os gauchos do sul, as baianas da
Bahia e os sertanejos do nordeste, para citar alguns. A distincdo de cada tipo regional estd relacionada com a
geografia, a historia da colonizacdo e as origens étnicas da populacdo. Nesse sentido, os caboclos sao
reconhecidos pelos brasileiros em geral como o tipo humano caracteristico da populacdo rural da Amaz6nia.
Enquanto outros tipos regionais constituem representagdes estereotipadas mais restritas (aparecendo em
descricGes gerais e no folclore, para exibir as identidades regionais), o caboclo é também uma categoria de
“mistura racial” e refere-se ao filho do branco e do indio. A combinagdo de um “tipo racial” especifico e uma
regido geografica estd relacionada a historia da Amazodnia. Em contraste com outras regides do Brasil, a
colonizagdo da Amaz6nia incluiu politicas para integrar (ou seja, escravizar, estimular casamentos mistos e
“civilizar”) a populagédo indigena a sociedade colonial.” (LIMA, 1999, p. 6).
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A universidade no Alto Solimdes tem seu trabalho desenvolvido numa Unidade
Académica nova que j& tem o seu Campus funcionando h& mais tempo e dirigido por
profissionais técnicos da sede-Manaus. Neste momento quem sdo 0s principais sujeitos
desta instituicao?

S&o professores e alunos — considerados por Zabalza (2004) os protagonistas da
educacao superior. O professor tem um papel fundamental no processo social e cultural de
uma sociedade formando sujeitos sociais nas escolas basicas e superiores. Cada sujeito possuli
valores constituidos na sua cultura e na sua sociedade e estes valores sédo determinantes no
exercicio da sua profissdo, escolhida ou ndo por ele.

Nas reflexdes realizadas a partir do reconhecimento da realidade no cotidiano pessoal
e profissional, no decorrer de uma vida como cabocla ndo posso desconsiderar minha
realidade histdrico-cultural e socioambiental, porque considero imprescindivel pensa-la em
todas as suas vértices %,

Vivenciei desde a infancia a atratividade do magistério e os problemas educacionais
existentes, pois acompanhei minha m3e® em momentos de trabalho e encantei-me com esta
profissdo. Escolhi o magistério como profissdao®® e, desde entdo, me preocupei com a
formagédo dos sujeitos amazoénidas, considerados “matutos” por muitos que ali chegavam
trazendo ideias de um mundo diferente. A ideia de desenvolvimento levada por migrantes de
varios lugares do pais e de outros paises foi modificando a vida do caboclo amazonense;
mesmo assim, resiste em preservar suas raizes culturais, o que hoje se ameaca pela ideia de
falso desenvolvimento amazo6nico impregnado pela globalizacao.

Formada em escola publica e exercendo o magistério em escola publica verifiquei

problemas e avancos na educacdo amazonense, a qual tem progredido paulatinamente®’. A

* 0 termo refere-se aos eixos de sustentabilidade do povo caboclo amazonense: a cultura, origem indigena,
formacdo miscigenada e contexto socioambiental.

» Minha mée era professora de alfabetizacdo e demonstrava prazer no oficio do seu trabalho, apesar de ter
apenas uma formacdo em ensino fundamental, pois por motivos familiares ndo concluiu o magistério, vindo a
conclui-lo apenas 25 anos depois. Esta situacdo foi vivenciada por muitos professores daquela regido na década
de 80 do século passado.

26 A escolha pelo magistério se deu por apreciar a profissdo da mée e também porque n&o havia outro curso que
preparasse para o0 mercado de trabalho mais rapido. Havia somente dois cursos de ensino médio: 0 magistério
(formava professor para educagdo infantil e anos iniciais) e académico (preparagdo para o vestibular), ou seja,
para os filhos de familia humilde, s6 restava uma opgdo: 0 magistério, pois precisdvamos trabalhar. E como ja
havia uma identificacdo ndo foi tdo doloroso.

27 O Amazonas passou a desenvolver-se no campo educacional a partir da Constituicdo Federal de 1988, que
determina a educacdo para todos, e com as determinagBes estabelecidas pela lei 9.394/96que estabelece as
Diretrizes e Bases para a Educacdo, avancou-se ainda mais. Com a exigéncia da formacdo de professores em
nivel superior o oferecimento de licenciaturas por IES — Institui¢des de Ensino Superior — foi fundamental para o
processo de mudanga. Muitos professores da rede publica de ensino foram formados por cursos modulares
oferecidos nos campi universitarios e escolas publicas. Porém, em 2006, com a implantacdo do INC, mudou-se
essa realidade, inclusive a minha.
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minha vivéncia de docente em rede de ensino publico no decorrer de doze anos (1995 — 2006)
passou por momentos marcantes na educacao brasileira e amazonense.

Como foi iniciar a carreira docente na universidade? Na condicdo de professora
graduada cursando especializacéo, sentiu dificuldades na profissionalizacdo?

Iniciar a carreira de magistério superior nao foi facil, pois percebia diariamente
desafios a serem superados individual e coletivamente. No momento de despedida e
agradecimentos pelos 12 anos de docéncia na rede municipal de ensino ouvi palavras
intrigantes e impulsionadoras aos meus pensamentos nesta longa caminhada como professora
formadora. Disseram a mim e a outra colega: “a formagdo dos nossos professores esta nas
maos de vocés”. A partir daquele momento, essas palavras passaram a me acompanhar em
toda pratica docente e passei a ver isso além de um compromisso profissional, como
compromisso social e politico. Neste momento parei de tecer o tipiti e mais palhas foram
postas para secar, pois aquela quantidade ndo seria suficiente, por isso fui a mata na busca
de maiores quantidades.

Ao desenvolver do trabalho docente percebia que estava diante de um modelo de
organizacdo do ensino que desafiava as unidades académicas implantadas no processo de
expansdo superior a se organizarem de forma coletiva e interdisciplinar superando o modelo
de organizacdo em departamentos. O desafio se torna maior para todos, para os profissionais
inexperientes e com experiéncias num modelo de organizacdo que favorece a fragmentagéo e
0 distanciamento entre as areas de conhecimento, aléem da falta de conhecimento e
experiéncias na Amazonia. Nisto percebia a resisténcia de muitos profissionais a adequarem-
se a este modo de organizacdo educacional superior. O fato de um professor ministrar
disciplinas em todos os cursos de licenciatura e bacharelado, dependendo da sua &rea de
conhecimento e do eixo comum dos cursos, dificultou a compreensdo de muitos professores e
se tornou um entrave na constituicdo da profissionalidade docente.

Uma determinada professora membro da Comissdo de Implantacdo da Unidade dizia
que o projeto tinha tudo para dar certo, pois estava comecando com professores “novos” e
sem “vicios”?. Aquele foi um momento em que parei e pensei que precisava de mais palha
para fortalecer o tipiti investigativo. No decorrer das primeiras reunides em 2006, inclusive
no curso de metodologia do ensino superior fiz reflexdes sobre isso e me dei conta do

tamanho da responsabilidade que eu tinha na docéncia superior, por isso pensei: aqui formarei

*® A professora se referia a professores sem experiéncias, sem conhecimento de modelos de ensino, pensava que
assim estariam mais abertos para desenvolver a sua criatividade, trabalhar de forma inter e transdisciplinar.
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profissionais, esses formardo novos profissionais e conduzirdo a sociedade em varios campos
do saber e do trabalho. E no decorrer das atividades comecei a trancar o meu tipiti
investigativo, afinal eu teria que aprender a pesquisar como docente neste nivel de ensino,
bem como me preparar para realizar uma pesquisa mais sistematizada na qualificacdo em
scricto-sensu.

Com a convicg¢do da sua responsabilidade docente foi se sentindo mais segura e
confiante para tecer o tipiti no decorrer das atividades no ensino superior?

Na Universidade enfrentei desafios nos campos do ensino, da extensdo, da
administracdo e da pesquisa pedagogica que me deram mais palhas para tecer o tipiti, fui a
cada dia sentindo que precisava de um tipiti forte e que as palhas que estava separando iriam
servir para tecé-lo e que este espremeria a mandioca. A pesquisa cientifica era um sonho de
realizacdo profissional, sendo que ndo podia realiza-la devido a minima titulacdo académica.
As pesquisas a serem realizadas pelos professores graduados poderiam ser institucionalizadas,
mas ndo financiadas, motivo pelo qual muitos professores buscam a qualificacdo de forma
urgente.

As inquietacdes eram constantes, 0 que muitas vezes causava angustias e

desmotivac&o. No primeiro semestre de 2007 o meu “encanto” 2°

com as possibilidades que a
Universidade poderia oferecer para a sociedade e para minha realizagdo enquanto profissional
e sujeito amazodnida, foi quebrado pela primeira vez num momento de discusséo sobre o
Regimento das Unidades Académicas do Interior. Neste surgiu um desentendimento sério
entre os professores.*

Que desentendimento foi esse? O que ele significou para vocé?

Naquele momento os esteredtipos “professores da regido” e “professores de fora”
foram manifestados e passaram a fazer parte do cotidiano na Unidade. Para mim aquele foi
um momento de “choque”, mas a partir disso passei a pensar que 0 problema maior que me
impulsionaria a pesquisar ndo estava na educacdo basica e sim na educacéo superior. Foi um
momento que parei de trancar as palhas e decidi pensar o que fazer enquanto docente diante
daquela realidade, na qual percebia meus colegas divididos em dois grupos: os da regido e os
de fora, os que acreditavam e 0s que desacreditavam na Universidade no Alto Solimdes com

0 polo em Benjamin Constant, os que tinham interesse de interagir com o povo e a cultura e

% Vislumbragéo e convicgdo de que como professora universitaria eu poderia contribuir mais com a minha
sociedade formando novos profissionais, construindo e socializando saberes a cada dia.

%0 Houve descontentamentos de docentes quanto & falta de comunicagéo no processo de elaboragdo e regulagio
do regimento das unidades académicas. A falta de didlogo e compreensao dos fatos comegou a ser um entrave
para o desenvolvimento profissional dos docentes.
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queriam aprender com eles e 0s que ndo encontravam possibilidades para permanecer na
localidade, os professores com titulo e sem titulo de mestrado e doutorado, os que tinham
experiéncia na docéncia superior e 0s que nao tinham experiéncia, 0s que haviam vivenciado
mais a universidade e 0s que pouco sabiam o que era realmente uma universidade.

O desafio estava posto e eu ndo conseguia entender o porqué dessa situagéo,
“cambaleava” nos meus pensamentos ¢ para mim, naquele momento, nao havia sentido para
esses esteredtipos. Como professora oriunda “da regido” formada em cursos “aligeirados” nos
periodos de férias, especialista nessa mesma situacdo, nao via isso como algo atipico e sim
como algo concernente a nossa realidade amazoénica. Devido estas peculiaridades néo
tinhamos profissionais qualificados em scricto-sensu na regido e isso demandou a necessidade
de termos professores de outras localidades. No entanto, mesmo ndo tendo titulos de poés-
graduados — mestres e doutores - a responsabilidade da docéncia universitaria € mesma para
todos, mesmo ndo podendo realizar pesquisa devido a titulacdo. O compromisso social e
profissional me movia nas atividades e a humildade intelectual de ouvir os colegas e de falar
sobre nds para eles era um desafio a cada dia. E esse desafio me fez pensar e comecar a
observar 0s comportamentos, as falas, as atitudes dos colegas docentes e as minhas também,
ja vinha pensando a profissionalidade sem saber ainda sua defini¢do e importancia.

A cada aula planejada sentia dificuldades de cunho epistemoldgico, didatico e até
mesmo emocional. O ensinar no meu pensar, exige, sobretudo, conhecimento epistemolégico,
didatico-pedagdgico, compromisso e seguranca emocional. Este Gltimo, considero
imprescindivel para nos sentir seguros no ato de ensinar, pois como disse Paulo Freire (1996),
ensinar exige seguranca, competéncia profissional e generosidade, além de outras exigéncias
que envolvem a capacidade de dialogo, autoridade, criticidade e respeito.

Essa compreensdo me fazia enxergar no dia a dia a necessidade de repensar a forma
como se desenvolvia o ensino. A desarticulacdo entre ensino, pesquisa e extensdo ndo era
questionada e considerada inviavel. O desenvolvimento desse tripé acontecia de forma
dissociada e ndo se percebia isso. Havia prioridades, e o corpo da educagéo superior continua
desmembrado. Em alguns momentos me questionava: Porque ndo desenvolvemos o ensino
superior com base na articulagdo desse tripé? O que leva professores a desconsidera-lo? Quais
0s motivos de tamanha resisténcia no ato de ensinar coletivo e interdisciplinar? A partir
desses questionamentos juntei mais palhas para o tipiti.

O reconhecimento da realidade como base de reflex@o para as atividades de ensino,
pesquisa e extensdo desenvolviam-se com dificuldades pela falta de compreenséo do processo

de reflexdo de sua realidade. Em 2008, ao levar os alunos do curso de Pedagogia ao
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reconhecimento de sua realidade fui questionada pela inviabilidade e falta de flexibilidade de
demais professores que ndo reconheciam a importancia desta para a iniciacdo a pesquisa
pedagdgica, a burocracia estava acima das intencionalidades maiores da formacao. Desde
entdo, passei a observar com um olhar mais atento as minhas praticas docentes e de outros
colegas. Foi um momento inesquecivel para minha carreira docente e neste eu corroborei a
necessidade maior de pesquisar na Universidade. Eu via ali muitos problemas e via o
professor como um sujeito que poderia atuar como intelectual ajudando na superacéo destes.

Os seus pensamentos e percepc¢des eram compartilhados com os colegas?

N&o sentia segurancga para isso. Eu me via tomando outros rumos na minha carreira
de pesquisadora e fui tecendo diariamente meu tipiti investigativo, compartilhava com poucos
colegas algumas inquietacGes. No ambiente havia fortes relacbes de poder e como disse
Tardif quando ha esses contextos de poder, “¢ necessario que haja uma forte ética do
trabalho” (2009, p.33). Algumas observac6es eram muito fortes quanto ao profissionalismo de
professores e por isso ndo me posicionava em algumas situagdes, pois eu ndo sabia o0 porqué
de algumas atitudes, para isso precisaria estuda-las.

No meu entender eu ndo tinha condi¢cbes de compartilhar o meu olhar sem haver
realizado estudos mais aprofundados sobre isso. Alguns colegas tinham experiéncias de
universidade e a minha experiéncia foi num campus universitario do interior, assim naquele
momento eu sentia a necessidade de permanecer em siléncio e trabalhar realizando o que
estava a0 meu alcance. As experiéncias geram saberes e essa falta de conhecimento sobre o
funcionamento da universidade no ensino, na pesquisa e na extensdo faziam-me calar e
observar atentamente.

Segundo Foucault (1979) as relacfes de poder tem uma forte relacdo com o saber e
para mim, como nao tinha um conhecimento mais aprofundado baseado em teorias e
experiéncias ndo me sentia a vontade para discutir as problematicas que mesmo sem muitas
experiéncias eu conseguia observar. Isso as vezes fazia-me sentir tolhida pelo
desconhecimento sobre Universidade. Neste siléncio comecei a ler sobre educagéo superior
para compreender mais as politicas, o curriculo e o papel do docente. Naquele momento
histérico da minha vida a leitura foi fundamental para meu equilibrio e “afloramento” dos
meus pensamentos e transformava as minhas percepgdes questionadoras. “A leitura é o que
transforma [...] e a leitura € sempre determinada pelo lugar ocupado por um leitor na
sociedade, num dado momento histoérico.” (TELLES, 2002, p. 403).

Ao refletir no decorrer das leituras me senti mais curiosa. No entender de Dourado,

Oliveira e Catani (2003, p. 26) ha “[...] necessidade de reconhecer a educagédo superior como
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objeto de investigacdo e de continuar a analisar e debater o impacto das transformacoes
recentes no campo universitario brasileiro”. Direcionada por estes pensamentos comecei a
observar com outros olhares e no dia a dia dentre tantas tensdes percebia dificuldades
epistemoldgicas em mim e em outros professores, sobretudo, 0s que possuiam pouca
formag&o académica. Havia esforcos para superacao desse entrave, mesmo assim, permanecia
essa necessidade.

Outra questdo bastante percebida referia-se as dificuldades metodoldgicas. Cada
professor baseava-se nas suas experiéncias profissionais anteriores e na sua formacéo
académica. Ouvi algumas “queixas” de professores que diziam precisar de um curso de
metodologia, pois necessitavam de subsidios para aperfeicoar sua pratica docente; outros
diziam ndo precisar de conhecimento pedagdgico deixavam a entender que o seu Saber
especifico era suficiente para desenvolver o ensino.

Um dos posicionamentos que mais me inquietava referia-se a reprovagéo, para alguns
professores esta € comum no Brasil e por isso consideram natural uma turma iniciar com 50
alunos e concluir com cinco. Alguns pensam que a cultura ndo é algo influente nas
dificuldades de aprendizagem dos alunos e por isso diziam: isso € um discurso superado.
Diante disso, me indagava: em que se fundamenta esse pensamento? Como foi formado?

Na impossibilidade de realizar pesquisas realizou apenas atividades de extenséo,
além do ensino. Ao desenvolvé-las constatou algo referente ao objeto que precisava
investigar?

Lamentavelmente ndo realizei atividades de pesquisa, mas busquei realizar atividades
de extensdo que também envolve pesquisa. Em 2006, iniciei uma pesquisa sobre um
levantamento socioeconémico do municipio e fui a comunidade com alguns alunos. Foi uma
experiéncia relevante, pois passei a identificar-me mais com o trabalho de campo, trabalhei
com os dados nas atividades de metodologia da pesquisa e nesta me dei conta da necessidade
de realizar mais pesquisas e extensdes. Todavia, 0s procedimentos burocraticos, me limitavam
na extensao.

Desenvolvia atividades extensionistas buscando despertar a aprendizagem dos alunos,
suscitar a autonomia intelectual e principalmente a ampliar os seus olhares da sociedade em
que vivem. Sentia a necessidade de contatos e aprendizagem na comunidade, saindo dos
muros da Universidade os alunos conseguiam conhecer melhor sua realidade e depois discutir
sobre ela nos encontros realizados tanto fora quanto dentro da instituicdo educativa e social.

Constatei que faltava muito para conhecer o espago amazonico e a populacdo que ali habitava,
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mas a superacdo disso dependia do enfrentamento as resisténcias e entraves causados pela
“burocracia institucional”.

Diariamente reafirmava a necessidade da funcdo social de uma universidade formando
profissionais que viessem contribuir com o seu desenvolvimento. E a cada dia sentia a
necessidade de aprender mais, aprimorando-me como profissional por meio da aquisi¢do de
conhecimentos tedricos e praticos. No ensino sentia necessidades epistemoldgicas para
fundamentar as analises e instigar os alunos a sentirem interesse pela busca do conhecimento
e encontrar formas de utiliza-los em prol das mudangas pertinentes a populacao da localidade.

No desenvolvimento da politica curricular nos cursos de licenciaturas identifiquei que
havia sérios problemas, desde o campo administrativo até o pedagdgico. A falta de
entendimento sobre as atividades praticas era um dos mais agravantes. A necessidade da
articulacdo teoria e pratica era discutida, porém, com poucas fundamentacfes tedricas. O
esclarecimento sobre isso ndo era prioridade.

Durante o inicio da docéncia universitaria varios problemas aconteceram e muitas
reflexdes foram realizadas, mas houve pouca reflexdo quanto a profissionalizacdo docente, o
papel que este exerce na educacao e na sociedade. A discussdo voltava-se as condi¢des da
prética docente, ao apoio institucional no sentido espacial, logistico e material, entretanto, ndo
havia uma reflexdo quanto ao papel do docente e como desenvolver a profissionalizagdo como
intelectual pablico na Amazénia. A profissionalidade é pouco observada e refletida por
docentes-pesquisadores na Universidade.

Nos seus relatos percebe-se que havia uma educacéo superior permeada de varios
problemas. Essa percepc¢ao causava-lhe inquietudes?

A decisdo de me aprofundar no ensino superior provocava preocupagdo diéria.
Observava que conflitos aconteciam e ndo sabiamos as causas. Cada um tentava resolver da
sua forma e ndo havia uma compreensdo coletiva. Paralelo a isso, evidenciava a evasao de
alguns alunos e a insatisfacdo dos que permaneciam.

Mesmo assim, ocorriam avangos, no entanto, os problemas que dificultavam o
desenvolvimento gestionario e curricular estavam nitidos e 0s seus sujeitos: professores e
alunos estavam insatisfeitos com o processo educativo e gestionario, demonstrando isso em

algumas manifestacdes politicas, inclusive greve estudantil®.

' Em 2007 e 2008 houve manifestagBes de alunos do curso de Antropologia e Biologia e Quimica, 0s quais estavam
insatisfeitos com a tardia contratacdo de professores. Em 2009, houve greve de alunos com reivindicagdes de melhores
condigdes de estudo e elei¢des para Diregdo da Unidade. Tiveram apoio significativo de professores. Nas discussdes estavam
afloradas, implicitamente, questdes relacionadas a profissionalidade docente envolvendo competéncia, valores,
comportamentos, posturas éticas e compromisso social, todavia ndo eram consideradas como importantes naqueles
momentos.
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A postura profissional diante desses problemas pode contribuir ou ndo com o
profissionalismo. Sabendo disso, como enfrentou esse momento? Quais foram suas
atitudes? Como seus colegas reagiram diante desses fatos?

No momento tomei atitude de participar das discussées na condicdo de ouvinte, era
muita coisa acontecendo ao mesmo tempo, eu Ndo conseguia processar 0S Meus pensamentos.
Mas conseguia perceber que havia inumeros problemas envolvendo nds professores e a gestdo
universitaria. A dificuldade de compreensao e posturas ofensivas entre colegas fizeram-me
calar e me posicionar a favor de muitas reivindicacOes feitas pelo movimento, mas contra a
forma e as atitudes tomadas com a instituicdo, as pessoas que dirigiam e com a comunidade.
Foi mais um momento em que sentia descrédito dos alunos conosco professores da localidade,
ao mesmo tempo sentia o descrédito com a Universidade e a manipulacéo ideoldgica com os
alunos para mim ndo era incentivo a emancipacdo, havendo aparentemente uma reproducéo
de discursos docentes. Mais uma vez se percebia nitidamente uma divisdo entre o0s
professores: 0s que se sentiam satisfeitos com a situagdo, mesmo sentindo necessidades para
desenvolver o trabalho, e os que criticavam e solicitavam melhorias expondo suas
necessidades nas reunides docentes e administrativas.

Qual sua postura diante disso?

Mantive didlogo e respeito com os colegas, mesmo com aqueles que tinham ideias
divergentes. Também mantinha didlogo com os alunos colocando meus posicionamentos
diante daquela situacdo. Assim, conseguia me comunicar com a maioria. Foi 0 momento mais
desafiador para minha profissionalidade e com certeza para muitos professores que estavam
vivenciando aquele momento e nesse parei para continuar tecendo o tipiti investigativo com
palhas coletadas em varios momentos, representando cada uma das minhas reflexdes em
diversos momentos vividos. Diante do desafio de pensar um objeto de investigacdo, surge a
oportunidade de exercer a funcdo de coordenadora académica do Instituto num momento
delicado no qual se afloravam todos os anseios e angUstias dos protagonistas professores,
técnicos e alunos.

Parece que o momento aludido foi um desafio muito inquietador. E nesse
momento a sua profissionalidade evoluiu e foi determinante?

Naquele momento eu vi a oportunidade de entender melhor as minhas inquietudes e
observagdes com outro olhar. Passei a ficar mais proxima dos professores de todos 0s cursos e
dos alunos, mantendo sempre o didlogo, ouvindo, buscando esclarecimentos e solugcfes para

0s problemas.



52

Ao exercer mais uma fungdo — coordenacdo académica — a inexperiéncia na
gestdo universitéria e falta de estudos da pés-graduacédo scricto-sensu implicou no seu
profissionalismo naquele momento, causou impactos e indiferencas?

A humildade intelectual me levava a sempre ouvir e dar oportunidades de falas. Com
as sugestdes de professores, técnicos e alunos tomava decisbes compartilhadas e com
transparéncia, me preocupava em apoiar todas as atividades mesmo com limites de recursos.
E mais uma vez observava e me inquietava quanto ao papel do docente na universidade em
suas diversas funcdes. Entretanto, diante do desafio posto a cada dia reagia com
comportamentos mais tensos. A cada atitude uma reflexdo e uma reacdo. Esse foi um periodo
que percebi 0 quanto os saberes tedricos e praticos sdo importantes na gestdo educacional e

gue um professor ao assumir essa funcéo necessita se apropriar desses saberes.

As reflexdes no decorrer dos dltimos anos ajudaram a pensar e a equilibrar os
comportamentos me fazendo atribuir valores e saberes construidos ao longo da minha vida e
dos estudos académicos. Foi uma experiéncia marcante e no decorrer dela ndo conseguia
tecer o tipiti, apenas colocava mais palhas para secar, era necessario um grande tipiti para a
quantidade de massa que havia preparado e escolhido para espremer: universidade. Afinal
tinha muita coisa para se pesquisar na universidade, e, sendo esta a massa, precisaria de um

tipiti bem forte e bem trancado.

Como coordenadora académica ouvi relatos de alunos e professores quanto ao
processo de formacdo desenvolvido e me indagava constantemente quanto a essa formacéo e
ao papel do docente. Comecei a pensar nas dificuldades ao desenvolver a politica curricular
pertinente a formacdo dos sujeitos amazoOnidas. Na aplicabilidade da politica curricular
percebia professores compromissados que se empenhavam com dedicac¢do buscando a cada
dia entender e superar os entraves, mas percebia também que havia professores desmotivados
que apesar de serem cientes do compromisso se desmotivam diante das dificuldades
enfrentadas. A desmotivacao os leva a ndo acreditar nas possibilidades e a tomar atitudes as
vezes confundidas com as de profissionais descompromissados.

No desenvolvimento da politica curricular percebia a desmotivagédo e os conflitos de
poder nitidamente presentes nos comportamentos dos professores diante da aplicagdo das
acOes pedagogicas e gestionarias de cada curso. Além disso, os saberes construidos em outras
experiéncias profissionais subsidiavam a profissionalidade dos professores que estavam a
frente da organizacgéo curricular. Foi algo bastante intrigante e reflexivo e que me ajudou a

pensar no desenvolvimento de uma pesquisa voltada a politica curricular no ensino superior
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lembrando sempre que o implementador destas politicas € o professor. No entanto, estas
inquietacdes s6 me levaram a adquirir mais fortes palhas para o meu “tipiti investigativo”.

Nesse momento ja havia muitas palhas - “problemas” e quando resolveu fazer o
tipiti? Acredito que a esse ponto ja devas ter iniciado o trancar.

A necessidade de se afastar para melhor fazer o tipiti e utiliza-lo era gritante. O
afastamento permitiria realizar reflexdes ponderadas e que elucidariam melhor o objeto de
investigacdo e me ajudaria por meio deste a compreender a universidade, as suas politicas, a
sua funcdo, os curriculos e os seus sujeitos, enfim, ajudaria a entender melhor a dinamica
universitaria em vérias dimensdes: politicas, socioambientais, cientificas, curriculares e
pedag6gicas nas quais se desenvolvem o0 ensino, a pesquisa, a extensdo e a gestdo
universitaria que para Sobrinho (2003) sdo sinteses da formacao e esta é o foco que jamais
pode ser evitado hum processo avaliativo. A avaliacao tanto curricular quanto institucional era
outra questdo inquietante, a forma de aplicacdo ndo obtinha os resultados esperados. E esta
vem sendo considerada relevante nos Gltimos anos, pois a “[...] avaliagdo tem fungdo central
nas reformas de Estado, da sociedade e da educagdo superior que estdo sendo empreendidas”
(SOBRINHO, 2003, p.98). Ao refletir do campo pedagdgico ao gestionario sentia que as
palhas estavam todas em minhas méaos, s6 parava de tecer em momentos importantes que me
exigiam pensar.

Entdo logo ap0s tais reflexdes iniciei uma nova etapa: os estudos de mestrado num
local distante da Amazonia. O mesmo Brasil, mas de cultura diferente, ambiente diferente e
com estudos mais aprofundados sobre universidade. Ao ter conhecimento da existéncia da
Linha de pesquisa - Universidade: Teoria e Prética - na Universidade Federal do Rio Grande
do Sul — UFRGS - aberta ao Brasil e ao didlogo com o diferente, senti a possibilidade de
realizar os estudos almejados e decidi enfrentar todos os entraves que seriam postos em busca
de melhor depurar e ampliar meus pensamentos. Ao iniciar os estudos no PPGEDU —
Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo da UFRGS - peguei todas as palhas e comecei a
pensar sobre cada uma delas trancando-as. Analisando cada uma, comparando-as e
amaciando-as pegava cada ponta e trangava. Assim o tipiti foi se construindo e a mandioca
sendo preparada para ser espremida.

Como foi o confronto com as teorias que explicam a universidade e 0s seus
sujeitos num contexto social?

As teorias foram sendo conhecidas por meio das leituras, das discussoes e debates nos

seminarios, nos eventos, e nos mais simples didlogos nos cafés, nos lanches, nos almogos e
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jantares com os colegas, amigos e professores. Todas elas foram importantes para fortalecer
as maos que teciam o tipiti e ajudaram a terminar de tecé-lo.

Depois de descascada, lavada e ralada, a mandioca “universidade”, estava pronta
para ser espremida no “tipiti”. Ao espremé-la relembrava constantemente das angustias de
professores e alunos quanto a sua formacgdo e assim realizei leituras quanto ao curriculo,
busquei compreender a sua definicdo, a sua aplicabilidade, os seus sujeitos e suas teorias.
Todavia, no caminho das leituras busquei compreender especificamente o curriculo das
licenciaturas, embora tivesse uma preocupacéo saliente com os formadores de formadores e
demais profissionais, passei a pensar em um curriculo que viesse atender as demandas dos
discentes e da sociedade amazénida em que vivem.

Durante as leituras e reflexGes sobre o curriculo fui levada desafiadamente a
compreender e identificar as dimensdes curriculares e o que era essencial e complementar
destas dimensdes, bem como estudar as concepcOes de educacgdo e sociedade de tedricos da
teoria critica. E assim questionava-me: que profissionais da educacdo a Amazoénia precisa?
Que professores poderiam contribuir com o desenvolvimento da Amazonia preservando o seu
patrimdnio historico-cultural, ambiental e humano? E qual o perfil desses profissionais?

De acordo com as teorias estudadas todo professor pode ter uma capacidade critica da
sua realidade e da sua area de conhecimento. Como pesquisadora tive uma identificagdo com
a teoria critica por acreditar nas possibilidades de mudanca. Mesmo diante de tantos
problemas e com inumeras possibilidades de pesquisa decidi pesquisar o que acredito ser mais
necessario para mim enquanto profissional no momento e para a sociedade amazé6nida que vé
na Universidade uma instituicdo educativa influente e atribui a esta a qualidade na formacéo
dos sujeitos sociais envolvidos. Nesta, o professor em suas diversas atividades faz cumprir a
funcdo e a missao da instituicdo no seu papel social, politico e cientifico.

As minhas experiéncias no ensino, pesquisa pedagdgica (inicial) e extensdo, me
ajudaram a reconhecer mais profundamente minha realidade, por meio das atividades da
disciplina de Préatica da Pesquisa Pedagdgica tive a oportunidade de fazer um reconhecimento
dos municipios do Alto Solimdes, e como articuladora dos projetos de extensdo visitei
algumas comunidades rurais e indigenas. Minha experiéncia como professora da educacao
basica ajudou-me a articular as atividades e tornou-se mais facil o contato com as
comunidades e escolas onde se desenvolviam os trabalhos. Nestas experiéncias, percebi o
guanto a universidade pode contribuir com o desenvolvimento local e regional desde que
realmente cumpra com sua misséo e funcgéo social. No entanto, os docentes precisam estar

engajados na busca das finalidades socioeducativas. S0 poucos docentes que se envolvem



55

nestas atividades e vao além da sala de aula constituindo uma profissionalidade de intelectual
publico nos campos do ensino, da pesquisa, da extensdo e da gestdo universitaria. Alguns
docentes priorizam 0 ensino, outros priorizam a pesquisa e outros gostam de desenvolver
extensdo, principalmente os graduados que s6 podem desenvolver essa atividade além do
ensino e alguns ainda exercem cargos de gestao.

Apesar de muitos esforgos e sempre buscando cumprir com o0 compromisso social,
ainda faltou algo que deveria ter sido mais veemente na minha profissionaldiade: o
posicionamento politico diante das dificuldades. O compromisso politico com a sociedade,
com o tipo de educacdo e formacdo que estamos promovendo é essencial para nos estimular a
superar as dificuldades e reconhecer as possibilidades existentes.

O que levava ao posicionamento politico que considera menos veemente?

No INC ha um corpo docente de 68 professores constituindo sua profissionalidade no
oficio da sua profissao. Dentre estes, percebia que alguns tém a profissionalidade marcada por
experiéncias profissionais anteriores em diversos niveis de ensino publico e privado, rede
empresarial e movimentos sociais e politicos, todavia, existem professores que estao iniciando
a docéncia sem nenhuma experiéncia profissional e formacdo pedagogica e, alguns
desenvolveram sua formacao apenas como pesquisadores.

Apesar da minha experiéncia na educacdo bésica, me sentia insegura por ndo ter
vivéncias em universidades mais dinamicas, a graduacdo desenvolvida apenas no ensino
modular é diferente do ensino regular. A formacdo no Campus do interior ndo possibilitava
uma visdo mais holistica de universidade, da sua dindmica e da sua funcéo social.

No cotidiano universitario do INC observa-se muitos problemas tanto no que tange a
docéncia de sala de aula, como na organizagdo e gestdo administrativa e curricular. Os
professores sentem dificuldades para desenvolver a triade da educagdo superior: ensino,
pesquisa e extensdo e ha muitos “queixumes” concernentes as restritas possibilidades
materiais e espaciais para desenvolver a profissdo e exercer o seu papel como sujeito
formador, bem como cumprir com a funcéo social da universidade, a qual ndo se restringe
apenas ao assistencialismo a comunidade, mas a formagéo social dos sujeitos.

O professor intelectual publico é um sujeito politico formador e transformador por
meio da construcdo e disseminacdo de saberes e da consciéncia social dos profissionais em
formacdo que intervirdo em sua realidade. Nesse sentido, a profissionalidade do professor
universitério e sua atuagdo como intelectual publico se torna algo a ser pesquisado, analisado
e refletido prementemente. Sabemos que na sociedade contemporanea € significante o nivel

de exigéncias quanto ao papel do professor e sua préatica educativa e, nos tltimos anos vem se
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destacando de forma timida o papel do professor universitario na sociedade contemporanea,
estudar a constituicdo desta profissionalidade ao longo da trajetéria de vida profissional é
importante para saber se esta o potencializa como intelectual publico na Amazonia.

Com base nesses pensamentos, o professor é um protagonista do ensino superior.
Compreender a profissionalidade deste é importante, bem como sua atuagdo como
intelectual pablico na Amazénia?

A universidade € considerada um locus de producdo do conhecimento ao longo de
muitos anos. Na sociedade contemporanea tem a missao de desenvolver o conhecimento em
diversos campos do saber, valorizando a formacéo cultural historicamente alicercada e
fomentando com veeméncia a formacdo profissional daqueles que irdo viver e contribuir com
a sociedade nos campos sociais, econdmicos, politicos e culturais.

O ensino superior no Brasil estd pautado numa triade que caracteriza a funcdo da
universidade na sociedade contemporanea e que busca superar por meio da formagéo cultural
e profissional dos sujeitos educacionais todos os seus limites e atender as demandas
individuais e coletivas dos sujeitos sociais. A consolidacdo da triade ensino, pesquisa e
extensdo exigem politicas educacionais pautadas no conhecimento tedrico — saberes
historicamente acumulados — e fundamentos legais que justificam a importancia de sua
pratica. Para isso, € necessario que o sujeito implementador dessas politicas esteja
compromissado com a sociedade. Neste caso, o professor universitario.

O professor universitario, intelectual publico, aplica no cotidiano profissional as
politicas gestionarias e curriculares na formacdo de profissionais contemporaneos buscando
sempre construir e disseminar os conhecimentos em diversas préticas. Necessita
primeiramente compreender a concepcao de universidade, sua fungéo social, suas formas de
ensino, suas politicas, seus principios éticos e legais.

Na sociedade contemporanea, a universidade tem um papel de fomentar a formacéo e
interagir com a sociedade por meio de diversas atividades. O tripé ensino-pesquisa e extensdo
é um desafio para o professor que ainda o desenvolve de forma desarticulada. Para muitos
professores universitarios é dificil desenvolver o ensino superior de forma dinamica e
promissora. Nas minhas vivéncias percebia que conhecimentos de pesquisa ndo sao
suficientes e os conhecimentos didaticos também ndo sdo suficientes para isso.

A articulacdo do ensino, pesquisa e extensdo na educacgdo superior acontecera “[...]
guando for construido um novo paradigma de ensinar e aprender e, por conseguinte,
universidade. Nao se trata apenas de uma nova didatica, mas de uma ruptura com as formas

de entender o conhecimento e o mundo.” (CUNHA, 1998, p.13). Este ¢ 0 desafio maior para o
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professor universitario em qualquer localidade. No entanto, na Amazénia se torna mais
significativo pela grandiosidade de um mundo desconhecido, inclusive para muitos docentes
amazonidas e outros docentes que iniciaram a constituicdo da sua profissionalidade e
intelectualidade em outras localidades brasileiras nas quais construiram sua identidade pessoal
e profissional de docentes-pesquisadores.

Com o avan¢o da educacdo superior publica no Brasil por meio das politicas de
expansdo e interiorizagdo houve um aumento significativo desses profissionais que séo
responsaveis pela consolidacdo dessas politicas e de assegurar 0 ensino nos campos
pedagogico-organizacionais. Varios profissionais que atuavam em campos diferentes da
educacdo baésica, ensino privado, movimentos e organizacdes sociais, rede empresarial e
pesquisa migraram para 0 magistério superior publico com o intuito de efetivacao trabalhista.

Realizar uma investigacdo sobre o professor universitario € crucial para compreender
as possibilidades e desafios no contexto amazonico, pois se torna extremamente importante
considerar e analisar este sujeito como protagonista do processo educativo superior. O
entendimento do percurso profissional do professor e como este vem desenvolvendo sua
profissionalidade no ensino superior lidando com as questdes sociais, politicas, culturais e
ambientais na Amazénia é necessario para verificar sua atuacdo como intelectual publico
detentor de uma criticidade e capacidade de transformar, sendo sujeito fomentador da
autonomia de pensamentos e atitudes interventivas na consolidagdo da identidade
sociocultural e da emancipa¢do dos povos amazonidas.

A compreensdo da profissionalidade do professor universitario é necessaria para
entender o sujeito que se submete a exercer a docéncia universitaria em uma das localidades
distantes da Amazonia. E importante realizar uma identificacio dos professores como sujeitos
historicos, entender o processo historico que os constituiu como profissional, sua formacao,
seu compromisso, sua expectativa profissional e os limites que permeiam o desenvolvimento
da docéncia no bojo da floresta amazonica.

Entendo que o professor universitario na contemporaneidade amazonica atuando como
intelectual publico conseguird intervir na realidade e desenvolver uma educagdo superior
pertinente aos sujeitos em formacdo. Partindo deste entendimento, considero relevante uma
analise da profissionalidade do professor, ao longo da sua trajetoria profissional, verificando
se este atua como intelectual puablico disseminador de saberes influentes na transformacéo
social da realidade amazonica, por meio da emancipagdo dos seus sujeitos.

A valorizacéo do saber historico-cultural dos sujeitos amazdnidas e como a sociedade

veio se constituindo € essencial para se compreender os problemas que permeiam a educagéo
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superior no interior do estado Amazonas, especificamente na regido do Alto Solimfes. O
professor universitario precisa saber o porqué, como e para que assegurar a formagdo dos
sujeitos amazonidas e contribuir com o seu desenvolvimento humano e social, bem como
constituir sua profissionalidade de educador e intelectual pablico na contemporaneidade.

Investigar sobre o professor intelectual publico por meio do reconhecimento da sua
profissionalidade docente considerando suas peculiaridades é fundamental para pensarmos
nas possibilidades de mudancas nas politicas educacionais universitarias, sobretudo no que
tange ao desenvolvimento da docéncia superior nos campos do ensino, pesquisa e extenséo. E
importante que este repense seu compromisso social e politico de docente como fator
fundamental para o cumprimento da missdo e fungéo social da Universidade.

Na compreensdo de Giroux (1997) o professor intelectual transformador é capaz de
intervir na auto-formacdo e transformar suas acfes resistentes as opressdes mais amplas,
aquele que age por meio da criticidade e com perspectiva de mudanca colocando em pratica o
curriculo. Apple nos faz perceber que o curriculo ndo pode ser pensado e desenvolvido
levando em consideracdo apenas 0s aspectos sociais, politicos e econdmicos, mas também os
culturais e ao professor cabe observar tais aspectos. (2000).

Para Paulo Freire (2011) todo professor deveria ser um educador com capacidade
critica e reflexiva formando para a vida, emancipando os sujeitos educativos. Na visdo critica
de Adorno (p.143) a ideia de emancipacdo “[...] precisa ser inserida no pensamento e também
na pratica educacional”. E me subsidiando nestes pensamentos tive mais forgcas para
espremer a massa com o tipiti.

No processo de “espremer” a mandioca sai um liquido, algo que pode ser aproveitado
por quem sabe fazer “tucupi” **. A massa branca que fica “grudada” no fundo da cuia ou da
bacia pode-se fazer a tapioca ou o beiju **. E a massa que sobra no tipiti vai para o forno para
ser torrada e se torna a deliciosa farinha. Sendo assim, depois de tanto espremer a
universidade sobrou uma massa bem consistente: o professor universitario.

Mas antes de levar a massa para o forno é preciso passa-la numa outra “peneira”

também tecida de palha para retirar os residuos indissollveis®, a massa grossa. Ao

32 Tucupi € um tempero e molho de cor amarela extraido da raiz da mandioca brava, que é descascada, ralada e espremida
(tradicionalmente usando-se um tipiti). Depois de extraido, 0 molho "descansa" para que o amido (goma) se separe do liquido
(tucupi). Inicialmente venenoso devido a presenga do acido cianidrico, o liquido é cozido (processo que elimina o veneno),
por horas, podendo, entdo, ser usado como molho na culinaria. Disponivel: http://pt.wikipedia.org. Acessado em: 10.03.2012
% E uma iguaria de origem indigena extraida da mandioca, também conhecida como goma da tapioca, polvilho, goma seca,
polvilho doce. Esta, ao ser espalhada no forno ou na frigideria aquecida, coagula-se e vira um tipo de panqueca ou disco na
regido amazonica. A tapioca é Umida e o beiju € seco.

** Massa grossa da mandioca que ndo dissolve como os talos. Alguns caboclos secam e passam no moinho fazendo a carima
ou pagoca para fazer bolinho ou mingau. Outros preparam como alimentos para animais COmo porcos e aves.
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“peneirar” a massa, o forno ja esta sendo preparado com bastante “lenha”. Os residuos ficam
na peneira e a massa fica mais apropriada para fazer a farinha que neste caso é a
“profissionalidade do professor como intelectual publico na universidade”.

Ao transportar a massa da peneira para o forno fiz uma reflexao sobre a identidade do
professor e sua profissionalizagdo docente e reportando as reflexdes tedricas me deparei com
a definicdo de profissionalidade, a qual também me levou a pensar na intelectualidade. O
professor é um trabalhador intelectual na visdo de Gramsci (1988) assim como qualquer outro
trabalhador. No entanto, na visdo de Giroux (1997) o professor intelectual vai além e intervém
na sociedade como intelectual critico e transformador.

Na compreensdo de Cunha (1998, p.113) os professores sdo “[...] sujeitos de sua
propria histéria, [...] artifices da propria mudanga e assim construtores do novo tempo”.
Partindo deste pensamento, considerei imprescindivel estudar a profissionalidade do professor
universitario ao longo de sua trajetoria profissional para identificar suas experiéncias, relacéo
destas com a sua formacéo e sua atuagcdo como professor-pesquisador e intelectual publico.
Cunha (2003, p. 370) conceitua trajetoria profissional como um “processo que envolve o
percurso dos professores em uma ou em varias instituicdes de ensino, nas quais estdo ou
estiveram engajados”. Todavia, ha professores que possuem experiéncias fora das instituicGes
de ensino e precisavamos saber como estas experiéncias extramuros da educacao subsidiam a
profissionalidade docente e sua atuagdo como intelectual.

Pensando assim, problematizei: A profissionalidade do professor universitario,
constituida ao longo de sua trajetoria de vida profissional, potencializa a sua atuacdo como
intelectual publico no contexto amazénico? Diante deste problema tive a certeza que tinha
uma boa massa para uma excelente farinha a ser degustada e servida como alimento

saciando a fome de muitos que necessitam dela, inclusive eu.

1.2 “TORRANDO A FARINHA” DA EDUCANCAO SUPERIOR AMAZONICA:
ELUCIDANDO O OBJETO DE INVESTIGACAO

Diante do problema, fui colocando a massa pouco a pouco para ser torrada em cada

» 36_

“fornada” *, como diz o caboclo amazonense. Isso foi feito na “casa de farinha” *- local

35 ~ . - . ~
Normalmente a cada fornada sdo colocadas quatro latas de massa que depois de seca ficam em duas latas e depois séo
armazenadas em um paneiro (feito de talas e cobertas com folhas).
36 - . . .
Local de uso coletivo onde o caboclo realiza todo o processo de fazer a farinha de mandioca.
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apropriado para desenvolver a farinhada. No caso dessa pesquisa, o local é representado pelo
campo teorico do objeto investigado. A matéria-prima — o problema - foi sendo trabalhada
para adquirir uma explicacdo condizente e pertinente com a cientificidade do processo
investigativo. Com a massa pronta para torrar, pegava aos poucos numa cuia®’ e colocava no
forno. Com um remo® espalhava bem a massa e sacudia até ficar bem “sequinha” e
“torradinha”. Sendo a massa, a profissionalidade do professor universitario intelectual
publico, precisei elucida-la como objeto de investigacdo, tracando o objetivo da heuristica
cientifica almejada: investigar se a constituicdo da profissionalidade do professor
universitario, constituida ao longo de sua trajetoria de vida profissional, vem potencializando
a sua atuagdo como intelectual publico atuante num contexto especifico da Amazonia. Na

foto uma torrada de farinha!l

Figura 15: Torrada de farinha tradicional utilizando remo

Fonte: http://www.informacaonutricional.net/nutricao/farinha-de-mandioca

Partindo desse pensamento, sabendo o tipo de farinha que almejava produzir, coloquei
a primeira quantidade de massa e realizei a primeira fornada. Como ndo se pode torrar a
massa de uma s vez, pensei que assim pudesse acontecer no processo investigativo e, diante
de um objetivo amplo de pesquisa, decidi alcanca-lo por etapas.

Na pesquisa sobre a profissionalidade do professor universitario como intelectual

publico, tinha bastante massa para ser torrada e por isso pensei como objetivo para a primeira

%7 Vaso feito do fruto maduro da cuieira, depois de esvaziado do miolo. Uma espécie de concha utilizada para diversas
aplicagdes, desde uso para medidas de produtos a uso como prato ou utensilio para acondicionar produto. Disponivel em:
http://www.dicionarioinformal.com.br/cuia/ Acessado em: 21 mar. 2012,

38 . . .. ) . .
Instrumento feito de madeira utilizado para canoar e torrar farinha. E um instrumento de trabalho e lazer.
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fornada: verificar a identificacdo profissional do professor universitario e sua formacao
académica; na segunda fornada, conhecer a historia de vida profissional anterior e durante a
docéncia dos professores universitarios no Instituto de Natureza e Cultura; na terceira
fornada, identificar se as experiéncias profissionais anteriores influenciam na
profissionalidade atual dos professores; na quarta fornada, reconhecer as possibilidades e
desafios na profissionalizacdo docente universitaria na Amazénia observando se ha influéncia
na constituicdo da profissionalidade; na quinta fornada, verificar as formas de atuacdo do
professor universitario como intelectual publico no interior do Amazonas; na sexta fornada,
refletir sobre as contribuicbes do professor universitario como intelectual publico na
consolidagdo e fungdo social da universidade diante de uma realidade social, cultural, politica
e ambiental peculiar da Amazonia.

Considera importante detalhar os objetivos por etapas da pesquisa?

Durante todo o processo da “fornada” é importante definir bem os objetivos, todavia,
estar abertos as novidades que surgirem também é importante. E pensando assim, a cada
objetivo alcancado encontrei elementos que ajudaram no alcance dos demais objetivos.
Alcancar todos eles passando pelas etapas da pesquisa significou o alcance do objetivo
primordial. Para isso, se fez preciso realizar estudos tedricos que viessem elucidar o problema
em questdo. E assim vamos torrando a farinhal

Ao estudar a profissionalidade docente universitaria é preciso definir e discutir
elementos que “circunscrevem” este objeto. A profissionalidade do professor universitario,
como objeto investigativo, o qual exerce a docéncia num contexto caracterizado por uma
biodiversidade no bioma da floresta amazonica, além de uma diversidade sociocultural
construida ao longo da histdria da sociedade me fez pensar o papel deste profissional como
um intelectual pablico. A este profissional da educacdo cabe desenvolver uma educacao
formativa de novos profissionais a atuarem num projeto de desenvolvimento socioeducativo,
histérico-cultural, politico e econdmico, em uma regido onde o meio ambiente determina o
modo de vida das pessoas, em varios aspectos.

Numa perspectiva critica, o docente universitario € um protagonista da educagéo
superior exercendo sua funcdo para além da préatica pedagodgica e a caracteriza pelo sentido
didatico e politico. A constituicdo da sua profissionalidade depende de fatores intrinsecos ou
ndo ao sujeito, dentre estes se destaca: a subjetividade; identidade histdrico-cultural, social e
profissional; compromisso sociopolitico e condigdes de trabalho.

No INC-UFAM os professores possuem experiéncias profissionais anteriores a

docéncia universitaria, tais experiéncias se consolidaram em outros niveis e modalidades de
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ensino, ensino superior privado, campo empresarial e movimentos sociais; mas, também ha
profissionais iniciando a primeira experiéncia profissional na docéncia. E percebivel que
existem diferencas que ajudam a constituir a profissionalidade docente no ensino superior e
que estas podem estar enraizadas nas experiéncias adquiridas ou na falta de formacéo
pedagogica e politica. As experiéncias vivenciadas podem servir ou ndo para a constitui¢ao de
uma profissionalidade docente promissora que ajude a universidade a alcangar seus objetivos
socioeducacionais e politicos.

O que pensas sobre a funcdo do professor universitario enquanto profissional da
educacgio?

O professor universitario € um profissional que exerce uma funcdo fundamental na
sociedade, sendo este o formador de futuros profissionais que ja estdo inseridos ou
futuramente irdo trabalhar num determinado contexto social. Sendo assim, considera-se
essencial o entendimento da profissionalidade deste profissional, bem como sua historicidade
profissional, suas formas de compreender o mundo identificando seus desafios e
possibilidades através do seu olhar diferenciado.

O professor é um sujeito responsavel nao sé de ensinar, mas de organizar e orientar o
processo formativo dentro e fora da sala de aula. Para isso precisa exercer o seu oficio com
profissionalidade. Para Bazzo (2008, p. 2) “[...] profissionalidade ndo se refere apenas ao
desempenho do oficio de ensinar, mas principalmente a exprimir valores que se pretende
alcangar no exercicio da profissdo”. Assim vejo a profissionalidade como uma condicionante
para a atuacdo do intelectual publico que pensa, reflete e dissemina o que sabe e 0 que
percebe no seu contexto mais amplo da sociedade e da sua profissdo. Para estudar o professor
intelectual publico se faz preciso conhecer a sua profissionalidade, saber como este se
constitui professor. Sacristdn define profissionalidade como “[...] a afirmac¢ao do que ¢é
especifico na accdo docente, isto €, o conjunto de comportamentos, conhecimentos, destrezas,
atitudes e valores que constituem a especificidade de ser professor”. (1999, p. 65).

Para compreender esse conjunto é preciso se apropriar da definicdo de cada um
destes elementos. Como os defines, ou melhor, como entendes tais elementos?

O entendimento dos elementos da formagdo da profissionalidade partiu do
reconhecimento dos conceitos e das definicbes de cada um deles. Primeiramente busquei

entender conceitos comuns®®, como:

** Dicionario Houaiss (2004).
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e Comportamento: procedimento, conduta.

e Conhecimento: cognigédo, percepcdo; condicdo de compreender, entendimento,
competéncia, experiéncia, erudi¢do, sabedoria, cultura.

o Destrezas: agilidades de movimentos, habilidade, astucia.

e Atitudes: modo de agir, postura, reacao.

e Valores: normas e principios aceitos e mantidos pelos individuos e pela
sociedade.

Entretanto, estes conceitos ndo foram suficientes para entender e definir
profissionalidade. Percebendo isso, busquei conceitos mais especificos dos estudos
socioldgicos considerando o professor como sujeito social e cultural. Os conceitos de valores
e atitudes contribuem explicitando melhor estes dois elementos e nos faz perceber qual é a
profissionalidade que potencializa a atuacdo do professor intelectual publico.

Na compreensdo de Boudon et al (1990, p. 249) “valores sdo a expressao de principios
gerais, de orientacOes fundamentais e primeiramente de preferéncias e crencas coletivas”. Na
visdo dos aludidos autores os valores ajudam o sujeito social a organizar sua viséo de mundo
e de sociedade, apresenta também variaveis que sustentam os seus olhares. Os valores
possuem sua importancia para formacdo do sujeito social e sua participacdo na sociedade,
porém, ndo podemos dizer que somente influencia na sua atuacdo como sujeito social e

profissional, pois para estes 0s valores podem contribuir ou ndo com a coeséo social,

[...] é verdade que eles congregam o grupo, mas também o separam; [..] a
sensibilidade do que eles representam ndo é idéntica no conjunto do corpo social; os
intelectuais, nomeadamente, caracterizam-se por uma maior atencdo em relagéo a
eles, particularmente vigilante em certas ocasifes. (1990, p. 290).

Partindo do pensamento de que os intelectuais ddo uma atencdo mais acentuada aos
valores, penso que os intelectuais publicos tem um grau maior de valores em suas vidas e na

sua atuacdo enquanto profissionais. Esses valores orientam seus pensamentos e classificagoes.

Valores podem ser usados para classificar virtualmente qualquer coisa, incluindo
abstracOes, objetos, experiéncia, comportamento, caracteristicas pessoais e estados
de ser. [...] o que torna a idéia um valor € seu uso para categorizar coisas em relacao
a outras, e ndo compara-las como sendo apenas semelhantes ou diferentes. Valores
sdo partes importantes de todas as culturas porque influenciam a maneira como
pessoas escolhem e como sistemas sociais se desenvolvem e mudam. (JOHNSON,
1997, p. 247)



64

O professor universitario enquanto intelectual pablico é um sujeito histdrico-cultural,
social e politico dotado de valores que o ajudam a tomar atitudes pedagdgicas, cientificas,
sociais e politicas. Sdo os valores e as atitudes que este detém que o constituem como um
sujeito politico atuante na sociedade por meio dos seus conhecimentos, do profissionalismo
intervencionista e do seu compartilhar de saberes com todos aqueles que necessitam.

E quanto as atitudes, ha conceitos socioldgicos que as associam as crencas e valores.
O professor universitario atua como intelectual publico dependendo daquilo que ele acredita
ser 0 melhor para si e para 0s outros e muitas vezes movido pelos sentimentos de valorizacao
social, humana e ambiental; tais sentimentos sdo explicitos nos seus comportamentos, na sua
postura diante dos problemas que envolvem a sociedade e seus sujeitos. A atitude identifica:

[...] um aspecto distinto da maneira como nos orientamos no mundo — a emogéo.
Neste sentido da palavra (referida as vezes como sentimento), a atitude é uma
orientacdo cultural em relacdo a alguma coisa que nos predispde ndo s6 a pensar

nela de maneiras particulares, mas também a alimentar sentimentos positivos ou
negativos sobre a mesma. (JOHNSON, 1997, p. 20).

Partindo desta definicdo de atitude, vejo que o fato do profissional ter atitude nao
significa que tenha uma profissionalidade de professor intelectual, pois esta pode ser negativa
e levar a direcionamentos diferentes. As atitudes dependem muito das emoc0es e estas podem
motivar ou ndo a atuacdo profissional como intelectual publico, podem ser favoraveis ou ndo

a harmonia do convivio social e a coletividade no ambito profissional e social.

Atitudes incluem uma grande variedade de emogdes existentes apenas em um
contexto social. O orgulho, a vergonha, a culpa, a repugnancia, a simpatia, o amor, a
gratiddo, o vexame, o desprezo, o respeito, a reveréncia, a piedade — todos mantém
uma relagdo particular com ideias culturais e seres humanos. [..] Atitude é
importante porque incorpora ao pensamento sociolégico um aspecto em geral
negligenciado da vida social, ou seja, o papel da emocdo e o poder dos sistemas
sociais de modela-la, regula-la e evoca-la, gerando simultaneamente coesdo e
conflito social. (JOHNSON, 1997, p.21).

Sendo o professor um sujeito impregnado pela cultura e pelos valores sociais nos quais
vem se constituindo como ser e profissional, este pode ser um sujeito que atua a favor de uma
sociedade mais justa e igualitaria com principios da ética e da coletividade para o bem-estar
social, ou pode ser um sujeito individualista, profissionalmente fechado e gerador de conflitos
no dmbito do trabalho e no meio em que vive. “O homem € o resultado do meio cultural em
que foi socializado. Ele € um herdeiro de um longo processo acumulativo, que reflete o
conhecimento e a experiéncia adquirida pelas numerosas geracdes que o antecederam”.
(LARAIA, 2009, p.45).



65

Partindo deste entendimento, percebo que a profissionalidade exige condicionantes
internos (préaticas e concepgdes docentes) e externos (reconhecimento profissional no campo
profissional, social e politico) e para entendé-la, é preciso reconhecer o profissional como um
sujeito histdrico-cultural que faz parte de uma sociedade que o constitui nesta como ser, como
gente, e como profissional. Para Sacristan,

[...] a actividade docente ndo é exterior as condicOes psicoldgicas e culturais dos
professores. Educar e ensinar &, sobretudo, permitir um contacto com a cultura com

a acepcdo mais geral do termo; trata-se de um processo em que a propria experiéncia
cultural do professor é determinante. (1995, p. 67).

E esta experiéncia cultural ela se d& ao decorrer da vida tanto pessoal quanto
profissional. A profissionalizacdo docente é marcada principalmente pela historicidade
cultural e social do sujeito, suas formas de pensar e agir depende dos valores e conhecimentos
construidos ao longo da sua vida. A profissionalidade também se constitui ao longo da vida
e, sobretudo, no processo de profissionalizagdo, no exercicio da sua profissdo, no momento
em que o profissional desenvolve suas atividades e vai adquirindo experiéncias realizadas
conforme o momento histdrico e seu olhar de mundo construido ao longo da sua vida.

O professor € um profissional que exerce uma profissao, além disso, é um ser social e
historico- cultural, possui uma individualidade enquanto sujeito. Essa individualidade constroi
a sua personalidade marcada de valores e crencas que implicam nas suas atitudes, nos seus
comportamentos, nos seus conhecimentos e nas suas destrezas determinadas pela sua
motivacdo. A capacidade de iniciativa, habilidade e astlicia é movida pelas emoces e pelo
que ele acredita ser possivel a partir dos referenciais teérico-praticos adquiridos no decorrer
da sua vida.

Na visdo de Cunha, inspirada em Sacristan (1993) “[...] a profissionalidade contempla
muito mais a subjetividade do sujeito inserido na préatica profissional; trata dele enquanto um
sujeito histérico, exercendo uma tarefa e/ou uma profissdo. Assim percebemos que a
profissionalidade é a profissdo em agdo”. (2011, p.9). E Penin chama atencdo para o
questionamento da palavra profissionalidade “[...] ¢é preciso entender a palavra
profissionalidade com a fusdo dos termos profissao e personalidade”. (2009, p.25).

E importante buscar compreender estes conceitos para que se esclareca mais o
conceito de profissionalidade, sendo a profissdo professor permeada de condicionantes
externos como a cultura organizacional e pedagogica e por condic¢Ges internas relacionadas a

personalidade e a individualidade do professor, explicitas pelo seu compromisso consigo
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mesmo e com a sociedade em que vive. Para realizar uma andlise da profissionalidade é
preciso conhecé-la na teoria e na pratica docente. “A andlise tedrico-pratica da
profissionalidade docente obriga a uma compreensdo do ‘oficio do professor’.
(SACRISTAN, 1999, p.78).

Entendemos que o conceito/definicdo de cada termo ou sujeito que envolve o
problema é importante para compreendé-lo e analisa-lo. Como conceitua profissao,
professor, profissionalizacéo e profissionalismo?

Sé&o termos que deveriam ser esclarecidos para melhor compreender profissionalidade.
Analisemos os conceitos comuns!*

e Professor — exerce a funcdo de ensinar, ou tem diploma ou titulo para exercer essa
profissdo; individuo especializado em algo.

e Profissdo — oficio; ocupacdo profissional.

e Profissional - quem exerce uma atividade por profissao.

¢ Profissionalizacdo — aperfeicoamento na pratica, exercicio da profissao.

e Profissionalismo - procedimento caracteristico de bons profissionais.

Partindo destes conceitos, compreendo que ser professor € uma profissdo com a
especialidade de ensinar e que esta especialidade vem sendo aperfeicoada no decorrer da sua
pratica profissional. Para agir e ser reconhecido como um bom profissional é preciso atuar
com profissionalismo. Discussfes sobre a profissdo professor e o seu profissionalismo vem
sendo afloradas veementemente. Nos Gltimos anos passou a ser objeto de investigacdo e mote
de discussdo também nas universidades.

Com um olhar permeado de experiéncias profissionais nos campos da docéncia e da
gestdo universitaria, Bordas impulsiona a pensar que “[...] a evolucdo das discussdes sobre o
significado de profissdo, profissionalismo, profissionalidade na docéncia, reavivam o
sentimento de urgéncia em melhor compreender como tais conceitos vém sendo percebidos e
vividos pelos docentes e pela propria instituicdo universitaria.” (2009, p.2). Para autores como
Popkewitz (1992); Ramalho, Nufiez e Gauthier (2004); Contreras (2002) apud André e
Mackenzie (2011, p.4).

Profissionalidade é uma derivagdo terminoldgica de profissdo, assim como
profissionalizacdo, profissionalismo e profissionismo. S&o termos polissémicos, pois
possuem significados diferentes em funcdo dos contextos, paises e referéncias
tedricas em que sao utilizados.

*° Dicionério Houaiss (2004).
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Partindo dessa afirmacdo e refletindo a partir do pensamento de Bordas, busquei
outros conceitos para entender mais claramente o que envolve esta profissdo professor.
Morosini (2003, 383) conceitua professor como uma “profissdo influenciada pelo contexto
internacional, nacional, disciplinar (campo académico) e pelo tipo de instituicdo em que esta
inserido; pertence ao grupo produtor de conhecimento por exceléncia”. E Morosini se
referenciando em Sacristan (2003, p. 383) conceitua profissionalidade como “expressdo da
especificidade da atuacdo dos professores na pratica”. Nas leituras, deparei-me com outros
conceitos como o de professoralidade, que segundo Oliveira (2003, p.383) € 0 “processo que
o professor experimenta enquanto realiza e reflete sobre sua préatica” e, para Isaia e Bolzan
(2006), professoralidade substitui o termo profissionalizagdo, considerando este como a

profissionalizacdo docente.

E no processo de profissionalizagio/professoralidade que o sujeito historico-social
expressa as suas potencialidades. Como disse Bazzo, “a profissionalidade do professor pode
ser entendida como a expressdo da potencialidade de atuacdo desses profissionais.” (2008, p.
3). Assim, entendo que a profissionalidade é constituida de potencialidades que quando
expressadas caracterizam o sujeito no exercicio da sua profissdo permeada por influéncias
internas (conhecimentos e valores) e externas (condicdes de trabalho e realidade social) ao
sujeito.

O entendimento destes termos é importante para elucidar o objeto em estudo.
Assim, torna-se mais facil verificar se a profissionalidade dos professores potencializa a
sua atuacdo como intelectuais publicos?

E importante considerar os conceitos de cada um dos termos relacionados a
profissionalidade para ser possivel um estudo mais amplo, detalhado e cientifico. Um termo
surge normalmente de outro termo e assim sabe-se sua origem, seu sentido existencial e a sua
relevancia. E a compreensdo deste na sua profundidade ajuda a entender a existéncia do
intelectual publico e a sua importancia na sociedade atual.

O professor universitario ao atuar como intelectual publico na sua profissionalizagédo
docente “‘expressa suas potencialidades” apresentando uma postura com COMPromisso e
responsabilidade social, demonstrando também a sua capacidade de compreender, analisar e
socializar/disseminar o que sabe, de forma clara, e por diversos meios e em varias

circunstancias.
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Ao aprofundar os pensamentos sobre o professor intelectual puablico parto
primeiramente do conceito comum®* que afirma o intelectual como “quem domina um campo
de conhecimento ou tem uma cultura geral - erudito”. Diz-se intelectual porque possui um
intelecto: a “capacidade de compreender”. O sujeito possuidor dessa capacidade possui um
determinado saber que o alicerga nessa compreensdo. Na sociedade, 0s sujeitos com esta
capacidade s&o considerados intelectuais e eruditos. Gramsci (1988, p.8) se referencia aos
intelectuais como organicos e afirma que independente da profissdo todo homem € um
intelectual; este vai além da eloquéncia, € um organizador, um construtor ativo na vida

pratica, explicita isso afirmando:

N&o existe atividade humana da qual se possa excluir toda intervencéo intelectual,
ndo se pode separar 0 homo faber do homo sapiens. Em suma, todo homem, fora da
sua profissdo, desenvolve uma atividade intelectual qualquer, ou seja, é um
‘filésofo’, um artista, um homem de gosto, participa de uma concepc¢do do mundo,
possui uma linha consciente de conduta moral, contribui assim para manter ou para
modificar uma concep¢do do mundo, isto é, para promover novas maneiras de
pensar. (1988, p.8).

Um intelectual constréi uma concep¢do de mundo e promove novas maneiras de
pensar a partir de esclarecimentos sobre o ser humano, a sociedade e a natureza das coisas.
Todavia, para ter esse esclarecimento precisa dos saberes construidos ao longo da vida a partir
do seu contato com as pessoas e 0 ambiente natural e social. O saber direciona o intelectual
nas suas atuagoes.

Um dos elementos da profissionalidade € o conhecimento, ou seja, saberes
acumulados da experiéncia e da teoria na sua trajetoria de vida pessoal e profissional. O
intelectual pablico utiliza os saberes para pautar suas atuacfes com seguranca, sem medos e
liberdade; demonstrando assim ter um poder ndo de ordenar, mas de orientar, discutir, sugerir,
superar e disseminar o que sabe, sempre aprendendo e renovando Seus pensamentos e suas
formas de olhar o mundo com valores da humanidade, da cidadania e democracia. “O saber
que € poder ndo conhece barreira alguma, nem na escraviddo da criatura, nem na
complacéncia em face dos senhores do mundo.” (ADORNO; HORKHEIMER, 1985, p.18).
Bacon apud Adorno e Horkheimer (1985) dizia que:

[...] a credulidade, a aversdo a duvida, a temeridade no responder, o vangloriar-se
com o saber, a timidez no contradizer, 0 agir por interesse, a pregui¢a nas
investigagBes pessoais, o fetichismo verbal, o deter-se em conhecimentos parciais:

* Dicionério Houaiss (2004)
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ndo é algo favoravel ao intelectual, pois para estes teoricos, isto e coisas semelhantes
impedem a unido do entendimento humano com a natureza das coisas [...]

Os aludidos pensamentos nos fazem entender que um intelectual é alguém que
questiona e que esta sempre renovando o seu olhar, suas concepg¢des e pensamentos por
meio de estudos e reflexdes. A sua aprendizagem e atuacéo se da na coletividade?

Um intelectual ndo segue a tradicdo, ou seja, ndo acredita que 0s outros sabem o que
eles ndo sabem e acredita que eles proprios sabem o que ndo sabem. (BACON apud
ADORNO e HORKHEIMER, 1985). A realidade social brasileira ndo carece de uma
universidade que tem um que sabe e muitos que ndo sabem, mas em que muitos sabem algo e
querem saber muito mais. (LUCKESI et al, 2010).

Um intelectual além dos saberes necessita ter valores e comportamentos coletivos,
saber que tem uma singularidade e saber que é na pluralidade que se constitui como ser
pessoa e profissional. Esse reconhecimento se da quando ha& valores da humildade
intelectual, sendo que permite a habilidade do dialogo falado e escrito fundado nos principios
da ética e da democracia, para isso também precisa de destreza.

Adorno e Horkheimer (1985) comparam a inteligéncia do individuo a antena do
caracol, este diante dos obstaculos, regressa para o abrigo protetor do corpo e, ao se
identificar novamente com o corpo, precisa de muita ousadia para sair novamente e se mostrar
como um érgdo independente. Quando o perigo aparece, a antena desaparece e fica distante
com poucas tentativas de aparecer. I1sso causa um atrofiamento dos muasculos e prejudica o seu
funcionamento. Ao iniciar a vida intelectual surgem esses medos e é preciso ser ousado para
aparecer e atuar como tal. “O corpo é paralisado pelo ferimento fisico, o espirito pelo medo.
Na origem as duas coisas sdo inseparaveis” (ADORNO E HORKHEIMER, 1985, p. 210,
grifo nosso).

A superacdo do medo se da pela tomada de atitude do sujeito, pela sua destreza ao
atuar como ser social e politico. Ha muitos intelectuais imobilizados e que ndo conseguem
evoluir. Entretanto, o intelectual publico, possuidor de uma criticidade e de uma
responsabilidade social, levado pela sua inquietude e mobilizacdo pela emancipacdo humana
supera 0 medo e luta pela sua liberdade de expressdo buscando alternativas e direcGes
diferentes para transformacdo social. “Os animais mais evoluidos devem o que sdo a sua
maior liberdade; sua existéncia mostra que, outrora, suas antenas foram dirigidas em novas
dire¢cdes ¢ ndo foram retiradas.” (ADORNO; HORKHEIMER, 1985, p.210). Assim € o
professor intelectual publico, um docente resistente com uma “visdo tateante” sem “inibigdo”

e liberdade.
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A liberdade para Almeida (2008, p. 476) fundamentada em Arendt significa “ndo se
contentar com aquilo que ¢ dado”. O sujeito quando € livre resistente a forca de dominagéo
social atuando como um intelectual e sujeito politico. “A liberdade em Arendt é politica
porque esta atrelada a preocupacdo com o mundo. Somos livres para modificar ou conservar o
mundo e ndo para nos desfazer dele e cuidar de nossas vidas.” (ALMEIDA, 2008, p. 476).

O professor intelectual pablico € um sujeito politico, um profissional que discute
questdes politicas e sociais no decorrer do seu trabalho, preocupando-se consigo e com 0s
outros e por meio da docéncia provoca a emancipac¢do humana. (LEITE, 2003). Sendo assim,
expressa sua liberdade expondo suas preocupagfes com as questdes sociais e humanitarias em
diversos contextos. Almeida salienta que “[...] a liberdade pode de fato aparecer em atos e
palavras — singulares, mas preocupados com o mundo — e entdo 0os homens podem criar sua
realidade.” (2008, p. 476). Uma realidade de justica social com sujeitos emancipados, por isso
a ideia de emancipagdo “precisa ser inserida no pensamento e também na pratica educacional”
(ADORNO, 1995, p. 143), e esta préatica educacional gera emancipaco.

Adorno (1995) em suas reflexdes expde que de certa maneira, emancipacéao significa
“conscientizacdo” e “racionalidade” e a conceitua como producdo de uma consciéncia
verdadeira, o que é de maior importancia politica sendo a sua ideia uma exigéncia politica
para operacionalizacdo da democracia que “demanda pessoas emancipadas”. “Uma
democracia efetiva s6 pode ser imaginada enquanto uma sociedade de quem é emancipado.”
(ADORNO, 1995, p.142).

Atualmente na atual democracia brasileira ha necessidade de sujeitos emancipados
para sua efetivagdo verdadeira. Adorno (1995) questiona a educacdo indagando: “para que
educagdo?” A quem ela serve e a quem ela ajudara? E uma pergunta a ser realizada por todo
professor. Para isso precisa entender que a educacdo € politica e o professor precisa saber de
guem se posiciona a favor. (FREIRE, 1986).

“Além de ato de conhecimento a educacdo também é um ato politico.” (FREIRE,
1986, p. 25). E por isso ndo ha neutralidade, a educacdo sempre esta a favor de algo. E para
que ela esteja a favor da emancipacdo humana, o professor critico reflete a partir da realidade
formando consciéncia social. No entanto, “cabe ao professor-educador descobrir,
efetivamente, como ser sujeito em dialogo com a realidade [...].” (LUCKESI et al, 2010,
p.44).

A descoberta da realizacdo do dialogo acontece quando ha luta a partir da consciéncia
pela liberdade para atuar como um ator social livre. O professor universitario para atuar como

intelectual pablico precisa acreditar que:



71

Podemos lutar para ser livres, precisamente porque sabemos que n&o somos livres! E
por isso que podemos pensar na transformagdo [...]. Mas a transformacgdo social é
possivel porque a consciéncia ndo é um espelho da realidade, simples reflexo, mas é
reflexiva e refletora da realidade. (FREIRE, 1986, p. 25).

No processo de reflexdo o professor universitario intelectual publico desenvolve o seu
trabalho ndo sé na perspectiva da emancipacdo humana, mas também da ética (LEITE, 2003).
Nesse processo hd um reconhecimento pelo outro e reconhece a si proprio como sujeito

social, reconhece a sua presenca no mundo.

Presenca que se pensa a Ssi mesma, que se sabe presenca, que intervém, que
transforma, que fala do que faz mas também do que sonha; que constata, que
compara, avalia, valora, que decide, que rompe. E é no momento da decisdo, da
avaliacdo, da liberdade, da ruptura, da opcéo, que se instaura a necessidade da ética
e se impde a responsabilidade. A ética se torna inevitavel e sua transgressao
possivel é um desvalor jamais uma virtude. (FREIRE, 2000, p. 112, grifo nosso).

A ética conforme o pensamento de Freire € imprescindivel na atuacdo do intelectual
publico. Mora considera os “principios da ética, as virtudes da inteligéncia ou da razdo:
sabedoria e prudéncia”. (2011, p. 245). Quando um profissional, sobretudo, da educacéo,
desenvolve o seu trabalho na perspectiva da ética e da emancipacdo humana fomenta a
transformacéo social. E o professor é um profissional da educacao.

Giroux (1997) nos seus estudos tenta compreender a educacdo como parte de
reproducédo da sociedade e aponta o professor como intelectual transformador. No entanto, no
decorrer dos estudos, o tedrico estabeleceu quatro categorias de intelectuais e por meio delas
analisa a funcdo social dos educadores: intelectuais hegemdnicos, intelectuais adaptados,
intelectuais criticos e intelectuais transformadores. “Elas indicam formas de pratica social e
ideologica e podem ser assumidas por diversas posicdes politicas e visdes do mundo.”
(GIROUX, 1992, p. 31).

Na compreensdo de Giroux, os intelectuais hegemonicos se definem conscientemente
pelas formas de lideranca moral e intelectual atendendo aos interesses dos grupos e classes
dominantes diferenciando-se dos intelectuais adaptados que se posicionam ideologicamente
sustentando a sociedade dominante e os grupos de elite, porém, na maioria dos casos agem
inconscientemente nas suas praticas mantendo uma postura politica de “conformados”.

No entanto, os intelectuais criticos, sdo ideologicamente alternativos as instituicoes e
as formas de pensamento homogeneizadoras e sdo intelectuais que na maioria dos casos tem
uma postura apolitica conscientemente. (GIROUX, 1992). Estes se sentem livres para atuar na

sociedade, ndo aceitam as injusticas sociais como naturais, mas ndo conseguem agir



72

coletivamente. “Como individuos, sdo criticos das desigualdades e injusticas, mas
frequentemente se recusam ou sdo incapazes de avancar de sua postura isolada para o terreno
da solidariedade coletiva e da luta.” (GIROUX, 1992, p. 34).

Na teoria de Giroux o discurso critico é necessario para superagdo do senso comum e
favoravel a emancipacdo humana, mas precisa estar integrado ao movimento emancipatério
relacionando a teoria e a pratica, “[...] os intelectuais criticos esquecem-se de que a
emancipac¢do ndo pode ser conseguida do lado de fora.” (1992, p. 37). Entendo que para
influenciar na emancipagdo de outros sujeitos eu preciso ser emancipado; preciso refletir,
analisar, propor, envolver-me, ter uma vida social ativa com os demais sujeitos sociais,
sobretudo, na profissdo docente. Dessa forma, atuarei como intelectual sim, mas,
transformador, conforme outra categoria de intelectual pensada por Giroux.

Um intelectual transformador insere-se num grupo social e trabalha com diversos
grupos de trabalhadores desenvolvendo culturas e préticas emancipatorias. Ao utilizar a
linguagem da critica realizam um discurso da autocritica e “[...] a linguagem da critica une-
se a linguagem da possibilidade quando indica as condi¢cdes necessarias para novas formas
de cultura, para praticas sociais alternativas, para novos modos de comunicacdo e para uma
visdo realizavel de futuro.” (GIROUX, 1992, p. 33-34, grifo nosso).

Diante das necessidades do mundo contemporaneo, acredito que o professor em
qualquer nivel de ensino se constitui e se afirma como intelectual nas suas praticas que se
diferenciam pelas suas ideologias e visdes de mundo constituidas ao longo da sua vida tanto
pessoal quanto profissional. Entretanto, enfrenta entraves que o dificulta agir como um
intelectual transformador realizando atividades socioeducativas que fomentem a formacao de
consciéncias sociopoliticas, culturais e ambientais. Para superacdo destes, torna-se necessario
saber que o conhecimento e o poder estdo inextrincavelmente ligados, segundo Giroux. O
mesmo pensa que “[...] para mudar a vida de maneira a torna-la possivel, é necessario
compreender as pré-condigdes necessarias para lutar por ela.” (1992, p. 32). E uma das pré-
condigdes € a conscientizagao.

E importante que o ser humano supere a consciéncia natural para uma consciéncia
critica tornando-se sujeito de sua prépria histéria social, politica e educacional. Segundo
Freire apud Gil (2008, p.11) “sendo o ser humano sujeito de sua prépria educagéo, as agoes
educativas devem ter como principal objetivo promové-lo e ndo ajustad-lo a sociedade”. E
guem direciona/orienta/conduz esse processo que promove O sujeito a emancipado

socialmente é o professor intelectual transformador.
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O professor intelectual transformador tem uma postura de promover o aluno e néo de
adequa-lo a sociedade. E um profissional aberto & compreensdo dos fendmenos, o qual
reconhece-se e afirma-se como sujeito do processo educativo, busca atuar como sujeito de
acao definindo novos caminhos e metas a serem alcancadas. Mesmo com uma conjuntura
desfavoravel, este professor tem consciéncia “social e politica” atuando como um

protagonista nos acontecimentos e nas agdes educativas. (PENIN, 2009).

“A tarefa central, para a categoria de intelectuais transformadores é tornar o
pedagdgico mais politico e o politico mais pedagégico”, (GIROUX, 1992, p. 32, grifo
nosso), isso ¢ fundamental para qualquer professor, inclusive, o universitario”. O professor
intelectual transformador € consciente da sua funcdo de docente, a formacdo dessa

consciéncia € um dos passos para sua atuacdo enquanto “intelectual publico”.

O docente é professor em exercicio, isto é, que efetivamente desenvolve uma
atividade. Ser professor é uma profissdo. Mas é no efetivo exercicio de sua profissdo
que o professor recebe a denominagdo de docente, participio presente, aquele que
esta desenvolvendo um processo de ensinar. (RIOS, 2010, p.53).

Vimos que compreendes e conceitua claramente o professor universitario. Mas
sabemos que o professor também é considerado como um docente. Como percebes a

docéncia superior?

A docéncia se constitui nas atividades desenvolvidas pelos professores universitarios
nas quais formam novos profissionais e desenvolvem nesta uma fungdo social atribuida a
instituicio e aos seus sujeitos. Exige destes um esfor¢co pessoal refletido pela sua

profissionalidade no decorrer da sua profissionalizacéo.

A docéncia superior sdo atividades regidas pelo mundo da vida e da profisséo,
alicergadas ndo s6 em conhecimentos, saberes e fazeres, mas também em relagdes
interpessoais e vivéncias de cunho afetivo, valorativo e ético, indicando que a
atividade docente ndo se esgota na dimensdo técnica, mas remete ao que de mais
pessoal existe em cada professor. (ISAIA, 2003, p. 372 — 373).

O processo de ensinar na Universidade exige do docente uma profissionalidade
pertinente aos objetivos propostos pela instituigdo social e apropriar-se dos conhecimentos da

Pedagogia Universitaria, mas para isso deve haver um esclarecimento da sua importancia.



74

Franco e Krahe (2003, p. 112) consideram ser necesséria a “responsabilidade social e politica
do professor do ensino superior”. A responsabilidade social e politica sdo refletidas no seu
fazer pedagdgico na universidade nos campos do curriculo e da avaliacdo nos processos de
ensino, pesquisa, extensao e da gestdo desses processos. E como intelectuais transformadores
se manifestam contra as injusticas econémicas, politicas e sociais criando condi¢fes para 0s
discentes se tornarem cidaddos com conhecimento e coragem para superar o desespero e

aflorar a convicgédo da esperanca viavel. (GIROUX, 1997).

A partir da compreenséo de intelectual transformador de Giroux e de intelectual
publico de Leite, € possivel identificar diferencas entre as duas concepcdes de intelectual

ao se tratar do professor universitario?

Giroux (1997) nos faz pensar sobre a necessidade da linguagem da critica e
linguagem da possibilidade para um professor reconhecer que pode prover mudangas. Leite
(2003), pensando na revitalizacdo da qualidade do ensino universitario e mudangas nas
universidades, aponta como um dos pontos para responder aos desafios politico-pedagdgicos:
0 docente como intelectual publico, “um protagonista do ato pedagdgico e formativo, que
coloca nas questdes sociais e politicas a énfase de seu trabalho, tornando publicos novos e

antigos referenciais, balizados na perspectiva da ética e da emancipag¢do humana”. (p. 196).

O termo transformador utilizado por Giroux afirma a perspectiva de mudanca
promovida pelo professor intelectual, mudancas individuais e coletivas. O termo publico
utilizado por Leite para adjetivar o professor intelectual universitario elucida também a
perspectiva de mudancas a serem providas no campo do trabalho docente. Todavia, entendo
que o termo publico d& um sentido mais abrangente referindo-se a construcdo e disseminacao
de conhecimentos de forma critica e dialdégica com todos 0s sujeitos sociais atingidos direta e
indiretamente pela comunicacdo oral e escrita, inclusive os que estdo longe do ambiente
universitario. Assim, penso na universidade como uma institui¢do social e o professor como
seu protagonista. Acredito que a definicdo de intelectual publico elucida o papel do professor
universitario como um sujeito critico e emancipado que intervéem na sociedade por meio dos
seus saberes e das suas acgdes socioeducativas dentro e fora da Universidade, neste caso, a

Amazonica — por localizar-se na floresta tropical.

Partindo dessa compreensdo comecei a pensar como desenvolver a pesquisa e
encontrar possiveis respostas para o grande problema. A cada fornada realizava-se uma

reflexdo sobre os termos e as teorias concernentes ao objeto de pesquisa. Depois de muitas
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reflexdes ao torrar a massa de mandioca, transformando-a em farinha, ou seja, processo de
secagem da massa no qual se retira a agua fazendo-a ficar mais leve e crocante, esta fica

preparada para ser degustada em diversos pratos.
Depois de pronta, o que fizeste com a farinha?

Levei primeiramente para casa e para carrega-la no caminho da floresta coloquei em
“paneiros” feitos de “talas” e cobertos com “folhas grandes™”. Entdo, levei em cada “paneiro”
a farinha oriunda das reflexdes com uma questdo de pesquisa, 0 primeiro paneiro indagava:
como veio se desenvolvendo a historia de vida profissional dos professores universitarios
antes e durante a docéncia no INC-UFAM? O segundo “paneiro” carregava a indagagéo: qual
a identificacdo profissional e a formacdo académica do professor universitario? No terceiro
“paneiro” a questdo era: quais experiéncias profissionais influenciam na profissionalidade
docente dos professores? No quarto paneiro: Existem possibilidades e desafios na
profissionalizacdo docente universitaria no INC-UFAM? O quinto paneiro indagava: quais as
formas de atuacdo do professor universitario como intelectual pdblico no interior do
Amazonas? E o sexto “paneiro” indagava: Como o professor universitario intelectual puablico
pode contribuir para a consolidacdo da expansdo da educagdo superior e efetivacdo da

funcdo social da universidade no contexto amaz6nico?

Com estes seis pequenos “paneiros” com perguntas bem ‘“recheadas”, iniciei o
“carregamento” da farinha até chegar o seu destino. Haja félego de caboclo para aguentar! A
caminhada da casa de farinha de terra firme até chegar a beira do rio e pegar a canoa é longa.
Entdo tive a ajuda de “amigos teodricos” que foram comigo dando uma prosa na viagem,
parando e ajudando na hora do cansago, com entusiasmo iniciamos a caminhada na trilha da

floresta universitaria passando e parando nos igarapés.

A imaginacdo sustentando esse dialogo narrativo se tornou possivel apés um estudo
tedrico conflitado com saberes da experiéncia profissional no contexto universitario, e da
experiéncia humana e social no contexto amazonico. “O pesquisador sé pode ser imaginativo
se tiver um bom estofo tedrico, uma ampla cultura bibliografica na area em que trabalha, além
de experiéncia pelo contato com o0s problemas relativos a pesquisa”. (GATTI, 2007, p. 60).

Pensando assim, iniciei 0 caminho investigativo na floresta universitaria.
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1.3 “TRILHANDO” O CAMINHO DA PESQUISA: UM “MERGULHO NOS
IGARAPES” DOS SABERES DA EXPERIENCIA E SABERES TEORICOS

O caminho da pesquisa exploratdria aconteceu sob orientacdo metodoldgica de um
estudo de caso. Na investigacdo foi preciso caminhar numa trilha em meio ao Instituto
Universitario no qual se encontrava o objeto e 0s sujeitos da pesquisa. Em busca de chegar ao
“destino almejado” iniciei a trilha da pesquisa buscando levantar o maximo de informagoes
naquela “floresta universitaria”. **

Como se deu a caminhada na floresta?

Com a “farinha” — objeto de estudo - ¢ um “tercado” *

— teoria metodoldgica -
caminhei numa trilha tentando encurtar a “viagem”, fazendo alguns “cortes de galhos” para
facilitar a caminhada adentrando na floresta e observando tudo que tivesse relacionado com o
objeto em estudo: a profissionalidade do professor universitario, além dos depoimentos de
historia oral de cada sujeito. Iniciei a caminhada na trilha da ‘floresta universitaria”
pensando nas concepgdes tedrico-metodoldgicas que subsidiariam a pesquisa exploratoria de

abordagem qualitativa.

Figura 16: Trilha na floresta amazonica

Foto: Maria Perpétua /2011

* Esta instituicdo social representa um mundo cheio de riquezas humanas, sociais, histérico-culturais e

ambientais além dos problemas inerentes a esta de natureza politica, pedagdgica e gestionaria.
*% Facdo grande.
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Com pouco tempo de caminhada parei num igarapé** para descansar e tomar um
banho com dguas de “saberes teorico-metodologicos”. A realizacdo de uma pesquisa
cientifica requer, além da definicdo de um problema a ser investigado, um aporte teorico-
metodologico que desvele o problema e oriente a execucdo da pesquisa. A pesquisa
exploratéria teve como aporte a teoria critica, com principios na teoria de Adorno e
Horkheimer, da Escola de Frankfurt, e demais pensadores da corrente de pensamento critico

na contemporaneidade.

Ao mergulhar nas “aguas frias dos igarapés” me sentia “renovada” * e com mais
energia para continuar a caminhada, porque estas aguas tedricas me alimentavam
intelectualmente com conhecimentos e levavam-me a refletir a cada passo tomado. A cada

mergulho uma reflex&o e uma deciséo pelo caminho percorrido.

.

== = RN s Bgo N+ =g
Fonte: http://aguabrancaonline.blogspot.com.br

* Um igarapé é um curso d'agua amazonico de primeira ou em terceira ordem, constituido por um brago longo
de rio ou canal. Existe em pequeno nimero na Bacia Amazonica, caracterizados por pouca profundidade e por
correrem quase no interior da mata. A palavra foi adotada do nheengatu, lingua derivada do tupi. Significa,
literalmente, "caminho de canoa", através da juncdo dos termos ygara (“canoa") e pé (“caminho™). A maioria dos
igarapés tem &guas escuras semelhantes as do Rio Negro, um dos principais afluentes do Rio Amazonas,
transportando poucos sedimentos. Sdo navegaveis por pequenas embarcacdes e canoas. Desempenham um
importante papel como vias de transporte e comunicacdo. Disponivel em: http://pt.wikipedia.org. Acessado em:
29 mar. 2012.

* No sentido de mais preparada para o desafio da investigacao.

*® Acessado em: 25 mar. 2012.



http://aguabrancaonline.blogspot.com.br/
http://pt.wikipedia.org/
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O que diferencia a teoria critica de outras teorias? Por que escolheste esta como
corrente de pensamento que subsidiaria a sua pesquisa?

O diferencial da teoria critica e 0 que a distanciou de outras correntes de pensamento
foi a relativizacdo da importancia da base econdmica (FREITAG, 2004), pois estes passam a
olhar as bases sociais além da economia e valorizam a cultura. Fundamentam as analises de
explicacdo da realidade considerando todas as suas nuances.

A afirmacdo dessa teoria considera que a sua esséncia refere-se a crise da razdo. Para
estes tedricos a crise da razdo associa-se a crise da ciéncia e esta com a da sociedade. “O fato
de ter a ciéncia se fechado contra um tratamento adequado dos problemas relacionados com o
processo social causou uma trivializacdo de método e de contetdo [...]” (HORKHEIMER,
2011, p. 9), dissociando estes do contexto social mais amplo. Segundo este mesmo pensador
“A raiz dessas falhas, porém, ndo reside absolutamente na ciéncia em si, mas nas condi¢des
sociais que impedem o seu desenvolvimento e que acabaram conflitando com os elementos
racionais imanentes a ciéncia.” (2011, p. 9).

Além disso, o isolamento dos campos do conhecimento provoca um nao-
esclarecimento na incluséo e no desvelamento dos fatos. Isso leva a crise da ciéncia ao se
distanciar da situacdo social em que ocorrem os fendmenos e fatos investigados.
(HORKHEIMER, 2011). Giroux referindo-se a teoria da Escola de Frankfurt afirma que a
“compreensao da natureza da teoria tem de comecar com a apreensdo das relagdes que
existem na sociedade entre o particular e o todo, o especifico e o universal.” (1983, p. 15).

A teoria critica fomenta a analise dos fenbmenos em sua totalidade, por isso vai além
da economia, se permite enxergar o objeto de estudo em todas as suas nuances nao deixando
de considerar que todo sujeito e todo fato ou fenémeno possui uma historicidade marcada pela
cultura, pelo ambiente natural, pela economia, pela politica e pelo meio social.

Somente a amplitude do olhar e a observacdo das nuances caracteriza uma teoria
como critica?

A teoria critica considera “fatos ditos naturais” como questiondveis e possiveis de
mudancas apesar de haver forcas sociais, politicas, ideoldgicas que criam correntes de
protecdo para que se pense na impossibilidade e este pensamento leva a consolidacdo da
naturalidade.

Conforme Giroux (1983), o espirito critico da teoria contribui no desvelamento ou
“desmascaramento” dos fatos e fendmenos. Na teoria critica tem-se uma abertura para
analisar a diferenca e questiona-se o natural buscando sempre compreender 0s objetos de

estudo em sua totalidade considerando os seus fatores externos e internos. As analises criam
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novas teorias oriundas das transformagdes dos conceitos existentes com o objeto, fazendo

sempre uma relacdo do real e as suas possibilidades.

A teoria [...] deve transformar os conceitos que traz de fora naqueles que o objeto
tem em si, naquilo que o objeto, deixado a si mesmo, procura ser, e confronta-lo
com o que ele é. Deve dissolver a rigidez do objeto, projetado temporal e
especialmente, em um campo de tensdo entre o possivel e o real: cada um, para
existir, € dependente do outro. Em outras palavras, teoria é indiscutivelmente critica.
(ADORNO et al, 1976, p. 69 apud GIROUX, 1983, p. 16).

Giroux ao conceituar teoria critica, escreve que esta se refere “a natureza da critica
autoconsciente e a necessidade do desenvolvimento de um discurso de emancipacdo e
transformacdo social que ndo esteja dogmaticamente atrelado aos seus préprios principios
doutrinarios.” (1983, p. 10).

Ao meu entender esta teoria é flexivel nas suas analises permitindo uma interlocucéo
com outras areas e formas de conhecimento sem perder o0 seu carater critico e auto-critico. Na
teoria critica, a autocritica ndo se deixa influenciar pelas condic¢Bes historico-sociais do
momento investigativo e do objeto, sendo assim uma atividade transformadora e politica por
ser comprometida com as perspectivas de mudancas sociais.

Horkheimer (1972) apud Giroux (1983) ao comparar teoria critica com a teoria
tradicional apontou um valor essencial da teoria como um esfor¢o politico. “Ela ndo ¢
somente uma hipotese de pesquisa que mostra seu valor nas questdes humanas imediatas; é
um elemento essencial no esfor¢o historico de criar o mundo que satisfaca as necessidades e
poderes dos homens.” (1983, p. 17).

Como um elemento de criacdo de um mundo mais justo, a teoria critica estuda a
sociedade e o sujeito social como ele €, e como deveria ser numa perspectiva emancipatoria.
Assim sendo, ela se constitui numa praxis investigativa, na qual se busca os dados empiricos
provenientes da experiéncia e a teoria é resultante da investigacao.

Para pensadores da Escola de Frankfurt o empirismo nas investigacdes é legitimo e
essencial, mas ndo ¢ o fim em si, “[...] as investigagdes empiricas devem culminar em
conhecimento teorico. Teoria ndo é mero veiculo que se torna supérfluo tdo logo os dados
estejam disponiveis.” (ADORNO, 1969 apud GIROUX, 1983, p. 18). Por isso considera-se
necessario a teoria na anélise de quaisquer dados.

A palavra teoria vem do verbo grego “theorein” que significa “ver”. Nesse sentido
Minayo (2007, p. 17) esclarece que “a teoria ¢é feita para explicar ou para compreender um

fendmeno.” Entendo que a valoragdo da teoria se da na sua utilizagdo para explicar novos
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fendmenos e por isso considero importante que seja construida com fundamentos teoricos e
praticos — empiricos - que estdo inter-relacionados.

Giroux (1983, p. 19) fundamentado em Adorno escreve que “teoria e pratica
representam uma alianc¢a singular, ndo uma unidade na qual uma se dissolve na outra”. Na
compreensdo de Horkheimer métodos e teorias ndo sdo independentes dos homens pela sua
caracteristica historica, “[...] a ciéncia é um fator do processo historico. A separagdo entre
teoria e pratica €, ela propria, um fenémeno historico”. (2011, p.8).

Um dos principios da teoria critica € buscar entender essa separacdo e encontrar
formas de inter-relacioné-las. Com base nestes pressupostos da teoria critica iniciei 0 processo
empirico da investigagdo. Assim, juntei os “paneiros” de farinha juntamente com a ajuda dos
meus companheiros tedricos e segui a caminhada em busca do empirismo.

Com a convicgado de que a teoria seria 0 aporte tedrico mais pertinente para a pesquisa
comecei a caminhar e com a teoria critica — tercado - fui abrindo e fazendo melhor o
caminho a percorrer. No entanto, sendo a teoria critica flexivel metodologicamente estive
aberta a dialogos tedricos com outros autores, mesmo com 0s que contrapdem o pensamento
critico, para fins de elucidar a importancia desta teoria para o estudo do objeto de pesquisa

proposto. Fazenda (2008) explica a importancia desses confrontos afirmando:

[..] a forca de uma abordagem tedrico-metodoldgica é demonstrada pela sua
resisténcia a critica que se exerce contra ela mesma. Um trabalho mais produtivo
seria realizado se pudéssemos nos aproveitar da produgdo cientifica derivada das
varias correntes metodoldgicas como fonte de inspiragdo para o exercicio da critica
interna.

A escolha pela teoria critica se deu por acreditar na possibilidade de mudanca social.
“A teoria critica contém um elemento transcendente no qual o pensamento critico torna-se a
precondicdo para a liberdade humana. Ao invés de proclamar uma nocdo positivista de
neutralidade, abertamente toma partido ao lado da luta por um mundo melhor.” (GIROUX,
1983, p.17).

A teoria critica facilita uma anélise da complexidade do objeto em estudo “vendo” os
sujeitos em seu meio social, bem como sua atuagdo sobre este. Acredita-se que, por meio
desta, seja possivel analisar a profissionalidade do professor universitario como intelectual
dentre as nuances das suas experiéncias relatadas e da atuacdo docente sem desconsiderar
vieses significativos da sua formacdo académica e profissional, da cultura, da economia e do

seu ambiente natural, social e institucional.



81

Assim sendo, a pesquisa teve uma base estrutural de pensamento que direcionou a
observacdo dos vieses do objeto em investigacdo. Na visdo de Gamboa, (2007, p.53) “[...]
todo processo de construcéo de conhecimento se manifesta numa estrutura de pensamento que
inclui contetdos filosoéficos, 1o6gicos, epistemoldgicos, tedricos, metodologicos e técnicos.” E
esta estrutura de pensamento se organiza de acordo com a abordagem da pesquisa que se
define pela natureza do objeto investigado.

Em qual abordagem ancorou-se a pesquisa? O objeto desta pesquisa, a
profissionalidade do professor universitario como intelectual como ja foi dito é permeado de
fatores internos e externos aos sujeitos; a necessidade de compreendé-lo com profundidade,
exigiu uma abordagem qualitativa. Ghedin e Franco ao se referirem a abordagem da pesquisa
dizem que esta ndo constitui prontamente o método — caminho - ela ajuda a atingir as
extremidades “[...] e ndo propriamente o objeto em si. Abordar é um olhar que se detém na
borda para, a partir dela, atingir o centro do objeto como um todo. E uma forma de, desde a
borda, olhar aquilo que compde o objeto em sua totalidade.” (2008, p.28).

Numa abordagem qualitativa todos os fatos e fenémenos sdo relevantes, com carater
descritivo permite o surgimento de novos significados. Nesta & imprescindivel que o
investigador tenha uma viséao holistica da realidade ajudando-o a elucidar questdes implicitas,
uma forma de tratar a questdo mais aberta. O pesquisador como um instrumento inserido no
ambiente natural do objeto busca “ver” e “interpretar” dados de forma descritiva e analitica.
Como salienta Minayo “a abordagem qualitativa se aprofunda no mundo dos significados”.
(2007, p. 22).

Sendo assim, 0s pressupostos tedrico-metodoldgicos da teoria critica subsidiaram o
processo investigativo levando a desvelar novos significados. Para Fazenda (2008, p. 32) “O
referencial tedrico de um pesquisador é um filtro pelo qual ele enxerga a realidade, sugerindo
perguntas e indicando possibilidades.” Ancorei-me nesta abordagem metodoldgica com
pensamentos criticos e acreditando na possibilidade do dialogo, do interacionismo e de
provocacdes para as transformacdes sociais. Sei que as teorias criticas da educa¢do no mundo
contemporaneo podem servir de aportes para construgdo de novas teorias educacionais e para
reflexdes de outros pensadores e pesquisadores. Fazer pesquisa € fazer ciéncia, fazer ciéncia
exige fundamentos teorico-metodologicos inerentes e condizentes ao problema a ser
desvelado e elucidado.

Como disse Oliveira, a pesquisa qualitativa “[...] ¢ um processo de reflexdo e analise
da realidade compreendendo detalhadamente o objeto de estudo em seu contexto histérico

e/ou segundo sua estruturagdo.” Nesse estudo implicaram-se métodos e técnicas inerentes,
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adequadas a abordagem da pesquisa e ao objeto. A pesquisa qualitativa possibilitou a escolha
do método e o que definiu 0 método nessa abordagem foi o objeto. Gonzaga (2006, p.70) ao
escrever sobre pesquisa com abordagem qualitativa diz que esta “[...] apresenta como
caracteristica peculiar a diversidade metodoldgica, de tal maneira que permite extrair dados da
realidade com o fim de ser constatados a partir do prisma do método”.

Uma caracteristica considerada importante na abordagem de pesquisa qualitativa é a
flexibilidade permitindo uma abertura para aplicacdo de métodos e técnicas variadas. Nesta
pesquisa foi importante o desvelar do problema por meio da constatacdo de dados mais
consistentes para serem conflitados com subsidios tedricos e criticos.

Na pesquisa de abordagem qualitativa o pesquisador é um artifice (GONZAGA, 2006)
tendo abertura para construir seu método e relaciona-lo com métodos diferentes. Pensando
assim, defini o método, considerando-o0 conveniente para pesquisar o objeto de estudo no seu
contexto. Comparei-me a um pescador quando pesca peixes de todos os tamanhos armando
sua malhadeira — redes — com malhas pequenas e pegando o0 maximo que puder,
aproveitando tudo, nessa pesquisa visei ndo perder as minimas informacdes que serviriam
para identificar as nuances do problema investigado.

Segundo Minayo (2007, p. 21) a pesquisa qualitativa “[...] trabalha com o universo
dos significados, dos motivos, das aspiracdes, das crencas, dos valores e das atitudes.” A
pesquisa qualitativa evita lidar com numeros, ela apresenta interpretacfes das realidades.
(BAUER; GASKELL, 2008). Ao interpretar as realidades o pesquisador necessita de uma
consisténcia tedrica para subsidiar as suposicdes de aprendizado que ndo podem ser baseadas
somente no ponto de vista do pesquisador. Por isso, no decorrer do caminho investigativo na
floresta universitaria realizei varias reflexdes com um novo olhar de pesquisadora formado no
confronto das minhas vivéncias com as teorias estudadas, e assim foi se construindo o “estado
da arte” do objeto de estudo qualitativo.

“As vantagens do uso dos dados qualitativos na pesquisa educacional sdo muitas.
Entre outras, pode apontar que eles permitem apreender o carater complexo e
multidimensional dos fendmenos em sua manifestagao natural.” (TIKUNOFF e WARD, 1980
apud ANDRE, 1983, p. 66). Estes auxiliam na compreensio da complexidade e das relacdes
dos sujeitos no seu contexto, bem como nas suas agoes; facilitam conhecer as suas diversas
dimensBes intrinsecas e extrinsecas aos sujeitos, mas, para isso, necessita-se de uma
diversificacdo metodoldgica, como no caso dessa pesquisa.

E importante salientar que na abordagem qualitativa tem-se abertura para utilizacio de

diferentes metodos e técnicas de coleta e interpretacdo dos dados. No entanto, € pertinente
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lembrar a importancia da sensibilidade do pesquisador para ndo por em risco a qualidade da
pesquisa.
A sensibilidade envolve dominio do campo de estudo; portanto, conhecimentos, bem
como capacidade de interpretacdo fundada e construcdo de argumentos que
sustentem no observado, nos dados obtidos. Portanto, uma capacidade de “leitura”

dos achados de modo mais acurado, e de elaboragdo de sinteses significativas, por
processos indutivos / dedutivos consequentes. (GATTI; ANDRE, 2011, p.36).

Que tipo de pesquisa foi mais adequado para o desenvolvimento do estudo
proposto numa abordagem qualitativa? Como percebeste e definiste a melhor forma de
alcancar os objetivos propostos?

Movida pelo emaranhado de saberes tedricos da pesquisa continuei a caminhada na
trilha pensando no tipo de pesquisa que seria mais coerente com 0S meus anseios de
pesquisadora e concernentes ao objeto investigado. Na floresta — Universidade - em meio a
trilha verificava uma diversidade de sujeitos e cada um possuia caracteristicas diferentes na
sua profissionalizacdo e nestas transpareciam as diferencas individuais que estavam
intrinsecas as suas relacdes e atuacdes profissionais.

Reconhecendo essa realidade parei no igarapé dos saberes da experiéncia, e ao
mergulhar me dei conta que 0s sujeitos estdo no meio de uma “mata virgem”, ainda a ser
conhecida por pesquisadores educacionais e senti a necessidade de realizar o estudo do tipo
exploratério. Sendo este um objeto ainda ndo estudado no campo de pesquisa proposto por
estudiosos e pesquisadores do ensino superior. Uma pesquisa exploratdria permite investigar
0 objeto de pesquisa no seu contexto e desenvolvimento levantando as dimensdes que
envolvem esse objeto.

Este tipo de pesquisa permitiu uma familiarizacdo enquanto pesquisadora com o
objeto e 0 seu campo. Sendo a pesquisa no Instituto Natureza e Cultura, mesmo sendo um
campo ja vivenciado, foi importante retornar com um olhar subsidiado de teorias sobre a
universidade com destaque na sua funcao social e nos seus sujeitos. Decidida a iniciar uma
carreira de pesquisadora no campo da Pedagogia Universitaria e sendo esta minha primeira
pesquisa cientifica nesse campo ainda ndo explorado, me senti convicta da pertinéncia da
pesquisa para a area da ciéncia da educacao superior.

Segundo Oliveira para construcdo de dissertacfes e teses, “uma pesquisa exploratoria
requer um planejamento de certa forma mais flexivel [...]” (2008, p.65). Com esta
compreensdo, percebi que por meio do estudo da profissionalidade do professor universitario,

um dos protagonistas da educacdo superior que atua ou ndao como intelectual publico,
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compreenderia a dindmica educacional universitéria e a sua relevancia social. A perspectiva
que esta pesquisa ajudara entender varias dimensdes que envolvem a atuacdo do professor
como intelectual publico numa instituicdo social como a universidade estimulou a deciséo de
continuar caminhando na trilha dessa densa floresta.

Antes disso, dei mais uns mergulhos nas aguas dos igarapés dos saberes da
experiéncia e relembrei que cada professor universitario € um ser historico, possuidor de
experiéncias, saberes e subjetividades que o ajudam a se constituir como ser individual e ao
mesmo tempo plural. Cada um possui uma histéria que o caracteriza com sujeito social,
cultural e politico. Fortuna referindo-se ao sujeito “como” um membro de uma categoria
social acredita que este se constitui como ser social e suas atitudes também sdo oriundas das
influéncias deste meio, “[...] creio que ninguém, é somente um ‘como’; N0 Minimo é-se um
somatario de diversos “como”, cuja combinagdo, resultando multipla e original, justifica a sua
possivel contribuigdo singular”. (2011, p.156)

ApoGs refletir sobre isso, continuei trilhando a floresta com flexibilidade e
sensibilidade de observar o balancar das arvores, 0 movimento dos animais e ouvir 0s sons
mais fortes e fracos da floresta como o rugido da onca, o chocalho das cobras nas folhas, o
guichar dos macacos, o bramar dos veados, o canto dos passaros, o piar dos nambus, o bufar
das cutias e a queda das folhas secas. Era importante um olhar atento para novos elementos
numa pesquisa qualitativa do tipo exploratdria.

Como realizaste a pesquisa e que metodologias foram utilizadas?

A pesquisa caminhou em busca de uma historicidade e concepg¢des de sujeitos -
professores universitarios - ajudando agucar a memaria exposta pela oralidade por intermédio
dos relatos das experiéncias profissionais vivenciadas dentro e fora do contexto educacional
em diversos tempos e localidades, inclusive no campo universitario.

As condicdes temporais - espaciais sdo importantes e por isso busquei, na medida do
possivel, me inserir no espaco como pesquisadora num determinado tempo de atuacdo na
docéncia dos professores universitarios. No entanto, para adentrar ao campo de pesquisa em
busca de desvelar o objeto investigado precisei estabelecer um método, um caminho a ser
percorrido, um aporte metodolégico, algo que direcionasse a investigacdo. Na visdo de Gatti
método “[...] ndo é apenas uma questdo de rotina de passos e etapas, de receita, mas de
vivéncia de um problema, com pertinéncia e consisténcia em termos de perspectivas € metas”.
(2007, p. 53)

A partir destes fundamentos dei-me conta da necessidade de estabelecer uma

metodologia que ajudasse a realizar a investigacdo com rigorosidade cientifica, fiz uma



85

parada a beira de um igarapé com pouca profundidade e tomei um banho de cuia, sentindo o
frescor da mata e o frio das aguas claras com cheiro de folhas caidas e molhadas nos fundos
deste igarapé, tomei um pouco das aguas limpidas e renovei as energias para a caminhada.
O banho e a 4gua me ajudaram a pensar que se faz necessdrio primeiramente uma
compreensédo de metodologia.

Presume-se que todo pesquisador deveria saber como chegar aos objetivos, suas
formas e estratégias de coleta e analise de dados. Para isto, a compreensdo de
metodologia e conhecimento de diversos metodos é importante para definir uma
metodologia que possa atender os objetivos da pesquisa. E enquanto pesquisadora,
como compreendes metodologia e como defines o método?

Para compreender metodologia € necessario ter um esclarecimento sobre investigacao.
No campo cientifico o termo investigacdo é comum, e ao entender que pesquisar € realizar a
investigacdo de um problema define-se 0 método que estabelece passos ou procedimentos a
serem tomados no decorrer do processo investigativo.

Na escolha da metodologia da pesquisa foi crucial entender o sentido de investigacdo
para consequentemente entender o sentido do método. Gamboa (2008, p.25), afirma que
“investigagdo vem do verbo latim vestigio, que significa ‘seguir as pisadas’. Investigagdo
significa a busca de algo a partir de vestigios.” Para este autor, a investigacdo constitui um
processo metddico e para esta é necessaria a definicdo de um método. Na compreensédo de
Gatti (2007, p.9) “[...] o ato de pesquisar deve apresentar certas caracteristicas especificas.
N&o buscamos com ele, qualquer conhecimento, mas um conhecimento que ultrapasse nosso
entendimento imediato na explicacdo ou na compreensao que observamos”.

A metodologia da pesquisa indica uma descri¢do formal de normas e técnicas, como
também as opcdes de instrumentos a serem utilizados e a leitura operacional para construir o
estado da arte*’. O estudo bibliogréfico ajuda a planejar a operacionalizagdo da pesquisa e a
definicdo do método — caminho — se estabeleceu como primeiro passo para saber como se
realizaria a pesquisa na sua praticidade e para isso escolhi 0s procedimentos, as técnicas e 0s
instrumentos para a aplicacdo da pesquisa in I6cus. Sendo a pesquisa realizada numa

perspectiva critica considerei, principalmente, o contexto social, cultural e profissional.

# «“O Estado da Arte ou do conhecimento caracteriza-se como um levantamento bibliografico, sistematico,
analitico e critico da producdo académica sobre determinado tema.” (2006, p.60) TEIXEIRA, Célia Regina. O
“estado da Arte”: a concepgdo de avalia¢do educacional veiculada a producdo académica do Programa de
Pés-graduacao em Educagéo - Curriculo (1975-2000). Disponivel em:
http://www4.uninove.br/ojs/index.php/cadernosdepos/article. Acessado em 31 mar. 2012.
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Como toda e qualquer investigacdo cientifica foi imprescindivel um estado da arte que
apontasse um método e instrumentos de coleta apropriados e uma habilidade de pesquisadora
para identificar e apreender as informacgfes importantes. Minayo (2007, p.14) entende por

metodologia,

[...] o caminho do pensamento e a pratica exercida na abordagem da realidade. Ou
seja, a metodologia inclui simultaneamente a teoria da abordagem (o método), os
instrumentos de operacionalizagdo do conhecimento (as técnicas) e a criatividade do
pesquisador (sua experiéncia, sua capacidade pessoal e sua sensibilidade).

Com fundamentos nos saberes da experiéncia e das teorias estudadas, sobretudo a
critica e as caracteristicas do objeto, considerei 0 método de historia de vida topica pertinente
para a pesquisa possibilitando averiguar a trajetéria de vida profissional dos sujeitos. A
profissionalidade do professor universitario como intelectual publico constitui-se ao longo da
vida, sdo varios fatores que influenciam na profissionalidade atual, fatores tanto externos
guanto internos aos sujeitos implicam na atuacdo destes como profissionais e como
intelectuais publicos. A subjetividade do sujeito é caracterizada pelas suas vivéncias, pela sua
personalidade, pelo seu meio natural e social. E isso exige uma investigagdo mais profunda e

um método com técnicas que consigam captar tais caracteristicas.

De acordo com Moraes apud Gonzaga (2008, p. 80), “[...] a historia oral de vida é
considerada como método ou técnica, ou a0 mesmo tempo como método e técnica, porque
exige fundamento tedrico e uma determinada maneira de conhecer a realidade”. Como

método estabelece diversas formas de coleta de dados.

Apesar dos saberes da experiéncia aflorarem um olhar para a coletividade, uma
preocupacdo com os diversos problemas existentes no campo universitario, estes mesmos
saberes também apontavam questdes relacionadas ao protagonista professor. Ao entorno deste
protagonista existem desafios que cada um percebe e busca superar ou ndo de acordo com
suas ideologias, suas epistemes e saberes constituidos com as experiéncias de estudo e
profissionais. Na busca desta superacgdo alguns percebem muitas ou poucas possibilidades de

uma profissionalizacdo promissora e eficiente na funcao social da universidade.

O professor é somente uma unidade dentro da Universidade, mas por meio deste é
possivel averiguar o seu coletivo e o seu meio; ndo significa que serd considerado

isoladamente, sendo compreendido apenas na sua unicidade. Com as histérias de vida se
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alcanca e reconhece a coletividade da qual o sujeito faz parte e 0 vemos como meros
representantes da mesma revelando os seus tragos. (QUEIROZ, 1988). Fortuna fundamentada
em Novoa (2000), afirma que, “[...] as historias de vida conferem legitimidade aos saberes
pregressos ao mesmo tempo que nelas é possivel encontrar o reflexo da dimenséo coletiva a
partir da visdo individual”. (2011, p. 156).

A historia de vida identifica a visdo subjetiva do sujeito, a forma como ele percebe a si
e ao mundo, o meio em que ele vive. “O valor singular das historias de vida esta naquelas
fragdes do material que mostram as repercussdes que as experiéncias de vida de um homem —
compartilhadas ou idiossincraticas — tem sobre ele, enquanto ser humano moldado naquele
ambiente.” (MINTZ, 1984, p. 47). Na histdria de vida, o sujeito relata sua existéncia através
do tempo, faz uma reconstituicdo dos acontecimentos que vivenciou e transmite a experiéncia
que adquiriu. (QUEIROZ, 1988).

Assim, pensei ser a historia de vida um método pelo qual obteria dados completos dos
fatos ocorridos e marcantes na vida das pessoas situando em cada tempo e espaco ajudando na
revelacdo dos sentimentos e pensamentos mais intrinsecos em relacdo aos mesmos. Como
disse Queiroz (1988, p. 15), a histdria de vida “[...] serve para captar o ndo explicito, quem
sabe mesmo o indizivel”. E assim continuei trilhando a floresta.

Tendo definido o método, quando iniciou a coleta dos dados? Quais sujeitos
foram selecionados?

Com a expectativa da investigacéo iniciei o trabalho de campo fazendo contatos com
0s sujeitos por telefone, visitas residenciais € no INC. Os sujeitos selecionados eram
conhecidos e por isso foi mais tranquilo apresentar os objetivos da pesquisa e iniciar a
investigacao.

Inicialmente tinha uma proposta de investigar cinco sujeitos de um campo de sessenta
e oito professores. No entanto, concluiu-se com nove sujeitos. Os critérios estabelecidos a
priori eram referentes as diferentes experiéncias profissionais dos professores anteriores a
docéncia no INC_UFAM. Primeiramente, escolhi os professores mediante 0s critérios:
experiéncias profissionais na educacdo basica, movimentos sociais, rede empresarial,
educacéo superior privada e pesquisa.

Todavia, no decorrer da pesquisa ao adentrar o espaco de trabalho desses professores
no INC-UFAM verifiquei a necessidade de conhecer a profissionalidade de um professor com
regime de 20h, por ndo ter a exigéncia de realizar pesquisa e extensdo, dedicando-se somente

ao ensino e atuando em outra profissdo. Além disso, também surgiu a necessidade de
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conhecer outros professores como: professor graduado com especializa¢do — lato-sensu e sem
experiéncias profissionais anteriores, professor com experiéncia na rede publica federal no
ensino superior como substituto, professor com experiéncias na educacdo ribeirinha e
formacdo de professores rurais e professor com experiéncias no servico publico
administrativo. Ao perceber estas peculiaridades continuei caminhando na trilha da floresta.

Houve necessidade de estabelecer outros critérios?

Diante dessa diversidade de sujeitos estabeleci outros critérios para escolha: a
afinidade do pesquisador com 0s sujeitos, capacidade e predisposi¢cdo para o didlogo (ouvir e
falar) e ética profissional (respeito aos colegas, alunos e comunitarios), percebidos em
didlogos informais com alunos e colegas. A escolha dos critérios surgiu nas reflexdes sobre as
caracteristicas de um método de histéria de vida apontadas por Marre, 0 qual aponta quatro

caracteristicas: direito a palavra, igualdade substancial, empatia e correr riscos; escreve que,

[...] esse método de coletar histérias de vida, o basico ndo é a neutralidade, mas a
cooperacdo empdtica, a igualdade substancial frente & verdade e o risco corrido pelo
pesquisador, para levar o sujeito a plena expressao de sua experiéncia humana no
campo constitutivo de sua relacdo em um grupo social e, através dela, com a
sociedade global. (1991, p. 117).

Fundamentada nestes pensamentos realizei a escolha dos sujeitos com 0s quais havia
mais empatia e isso me fazia sentir segura para realizagdo da pesquisa. Investiguei nove
professores com vivéncias diversas. Lamentavelmente a experiéncia de servi¢o publico
administrativo foi somente percebida nos ultimos dias da pesquisa e pela questdo de tempo
ndo investiguei o professor com esta peculiaridade em seu perfil profissional. Naquela semana
havia marcado compromisso com outros professores que ja estavam sendo investigados.

E como fez a coleta de dados? Quais procedimentos e técnicas foram utilizados?

Em um dos momentos da caminhada na floresta parei num igarapé dos saberes de
agua um pouco ‘“barrenta” — cor de barro - misturada de saberes tedricos e da experiéncia,
pensei sobre a forma que poderia coletar os dados com mais precisao e veracidade. Thompson
(1992) diz que a historia oral tem se mostrado eficiente para a realizacdo de pesquisas em
diferentes areas. Este tedrico levou-me a conhecer um pouco mais sobre essa técnica ou
método ainda pouco utilizada pelos pesquisadores em educacdo, mas considerada como um
modo diferente e interessante de pesquisar 0s problemas educativos.

Alguns pesquisadores utilizam histdria oral como método e outros como uma técnica.

Na visdo de Queiroz é um meio “um mecanismo de captagdo do real” (1988, p. 29). O que
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pode diferenciar € a caracteristica do objeto, os objetivos da pesquisa € 0 campo onde esta

inserido. Dessa forma, nesta pesquisa serd uma técnica. A aludida autora complementa que:
Técnica é procedimento ou conjunto de procedimentos, de modos de fazer bem
definidos e transmissiveis, destinados a alcangar determinados objetivos; como todo
procedimento, é acdo especifica, sistematica e consciente, obedecendo a

determinadas normas e visando determinado fim; é conservada e repetida se sua
eficiéncia for comprovada pelos resultados obtidos. (1988, p.29).

Considerei a histdria oral como técnica para coletar os depoimentos orais das histérias
de vida dos sujeitos, a via como uma forma de narrar historia de vida profissional. Para
Queiroz (1988, p. 20) a historia de vida também se conhece por meio do “[...] relato de um
narrador sobre sua existéncia através do tempo, tentando reconstituir os acontecimentos que
vivenciou e transmitir a experiéncia que adquiriu”. E para as pensadoras Ferreira ¢ Amado, “o
uso sistematico do testemunho oral possibilita a historia oral esclarecer trajetérias individuais,
eventos ou processos que as vezes nao tém como ser entendidos ou elucidados de outra forma:
sdo depoimentos [...]”. (2006, p. xiv).

Os depoimentos ou relatos se tornam mais dindmicos e interessantes quando sao orais,
por isso escolhi a técnica de historia oral, sendo que nessa ndo somente as palavras séo
importantes. O registro da oralidade ndo se limita nas palavras, mas também na voz do
entrevistado, com destaque nas suas entonacfes, suas pausas, seu ‘“vaivém” quando conta,
sabendo que tudo isso conta como dados preciosos para estudo. (QUEIROZ, 1988).

A histéria oral fornece fontes ricas e variadas de dados. Para Thompson (2002) a
evidéncia oral é relevante, pois consegue trazer elementos obscuros e trabalha melhor a
memoria do individuo, fazendo desta uma fonte de informacGes essencial para compreensdo
do objeto investigado. Ela possibilita registros importantes das memorias individuais dos
sujeitos, fazendo com que esse também repense 0 seu percurso.

A pesquisa focou a historia de vida topica destacando pontos das experiéncias
profissionais. “A experiéncia humana, quando se deseja compreendé-la, € um oceano
extremamente profundo.” (MARRE, 1991, p. 137). O momento deste procedimento
possibilita uma reflexdo ndo s para o pesquisador, mas também para os sujeitos - professores
universitarios, pois se retoma as vivéncias de forma retrospectiva, com uma exaustiva
interpretagdo (GONZAGA, 2006). O modo como cada um relatou e refletiu suas experiéncias
0s ajudou a compreender sua profissionalidade e a se vé como profissional intelectual publico.

Gonzaga (2006, p.81) se refere a esse momento da pesquisa afirmando que neste,
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[...] surge a libertagdo de um pensamento critico reprimido, que chega muitas vezes
com tonalidade de confidéncia, pois ndo deixou de ser uma “olhada cuidadosa”
sobre a propria vivéncia, que forneceu informacdes extremamente significativas para
a analise do vivido pelos envolvidos na pesquisa. Uma oportunidade que tivemos de
encontrar o reflexo da dimens&o coletiva a partir da visdo do individual.

Na historia oral o investigador valoriza o processo e analisa os fatos de forma indutiva
dando importancia ao significado. O sucesso desta técnica de pesquisa depende da capacidade
do pesquisador de ouvir e fazer pequenos comentarios instigantes ajudando o sujeito a
expressar todas as informagdes. Para Marre “[...] o pesquisador pode auxiliar o pesquisado a
expressar sua vida, a entregar um pouco da riqueza dessa mina de ouro que é a sua
experiéncia humana vivida.” (1991, p. 106).

A funcdo da metodologia da histéria de vida é retratar por meio da memoria as
experiéncias vividas e as formas de definicdo das pessoas quanto ao grupo social e
organizacional que participam. E quando relatada por meio da historia oral tem-se a
possibilidade de entender a trajetdria de vida no passado e as experiéncias do presente. H4 um

resgate da memoria dos sujeitos.

Por meio das historias de vida, é possivel redescobrir caminhos percorridos, cenérios
e fatos vivenciados por uma determinada pessoa, em uma época distinta,
encaminhando-nos a uma reflexdo sobre a nossa propria atuacéo, quer pessoal, quer
profissional. As histérias de vida sdo sempre uma construcdo da qual participa o
investigador, ndo sendo possivel confundi-la com um mero relato. E uma
metodologia que nos possibilita resgatar a memoria e reelaborar as identidades
individuais e de grupo em um contexto social especifico. (SOUZA; SOARES, 2008,
p.193).

A interagdo do pesquisador e do pesquisado acontece “[...] no contexto de um passado
relembrado, de um presente dindmico e de um futuro desconhecido e aberto ”. (MOSS, 1974:9
apud HAGUETTE, 1992, p. 94). Com pouco conhecimento sobre a trajetdria profissional dos
sujeitos elaborei o roteiro de entrevista. O conhecimento prévio foi fundamental para a
aplicacdo da histdria oral. No entender de Haguette “além das questbes relativas ao proprio
ator, deve-se agregar outras sobre organizacgdes, instituicOes, outros atores, impressoes,
opinides, o grupo, objetivos, obstaculos, oposicdes, sucessos e fracassos etc. que, de alguma
forma, se vinculam ao tema ou ao personagem.” (1992, p. 97). Norteada por estes
pensamentos, apliquei a técnica de historia oral, ouvindo os relatos, as opinides e 0s
entendimentos quanto a funcéo social da universidade sendo esta uma atribuicdo do professor

universitario.
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O sucesso na aplicagdo da historia oral depende da interacdo e confiabilidade do
pesquisador e do pesquisado. Quando o sujeito se sente a vontade e confiante narra com mais
seguranca a historia de sua vida, mesmo que seja s6 a profissional, expressa melhor suas
opinides e formas de olhar o mundo. Durante os depoimentos orais utilizei um gravador que
segundo Queiroz (1988) é um instrumento técnico que ajuda no possivel desvio causado pela
intermediacdo do pesquisador.

Os depoimentos foram realizados em momentos e locais diferentes, sempre em acordo
com 0s sujeitos, no campus universitario, nas residéncias dos sujeitos e da pesquisadora.
Alguns realizados a noite e nos finais de semana, outros nos intervalos do trabalho. Busquei
agir com ética, ndo causando inconveniéncias, ouvindo os depoimentos com 0 maximo de
tranquilidade possivel, fazendo pequenas intervencdes, relembrando fatos e dando exemplos
para suscitar a memoria na tentativa de adquirir o maximo de informacdes. Foi um momento
prazeroso e desafiador, a cada depoimento era uma reflexdo tanto da vida do sujeito
pesquisado quanto da minha enquanto docente-pesquisadora. A empatia no decorrer dos
depoimentos aproximou pesquisadora e sujeitos da pesquisa sendo um fato crucial para a

obtencdo das informacdes.

No decorrer da aplicacdo da historia oral apliquei outra técnica: a observacdo
participante. Esta se tornou necessaria nessa pesquisa, para conhecer o dinamismo do presente
profissional desses sujeitos adentrou-se no campo de atuagdo profissional. Como disse
Minayo (2007, p.70), “a aproximidade com os interlocutores, longe de ser um inconveniente,
¢ uma virtude e uma necessidade”.

“A pesquisa ndo é, de modo algum, na pratica, uma reproducdo fria de regras que
vemos em alguns manuais. O proprio comportamento do pesquisador em seu trabalho é-lhe
peculiar e caracteristico.” (GATTI, p. 11). Busquei manter um comportamento amigavel,
realizando alguns esclarecimentos quanto a comunidade e a historia do campus em Benjamin
Constant, transparecendo as minhas inquietacGes enquanto docente daquele Instituto e cidada
benjaminense, e as percepcdes que me levaram a realizar a pesquisa aplicada. 1sso gerou
confiabilidade entre sujeitos e pesquisadora. E assim fui caminhando na trilha da floresta com
mais tranquilidade.

Nota-se que foi uma pesquisa de ampla dimensdo. Os dados foram coletados
apenas pela técnica de historia oral?

A partir do primeiro contato para os depoimentos iniciei um trabalho de campo néo

previsto no planejamento da pesquisa, no entanto, se tornou nitido a sua importancia. Realizei
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observagdo participante em alguns momentos e ndo-participante em outros. Alguns dados
foram aprofundados nos depoimentos, bem como informagbes fornecidas nestes foram

comprovadas nas observacdes. Quanto a observacdo Minayo desafia a pensar esclarecendo:

Ela permite ao pesquisador ficar mais livres de prejulgamentos, uma vez que ndo o
torna, necessariamente, prisioneiro de um instrumento [..] Na medida em que
convive com o grupo, o observador pode retirar de seu roteiro questdes que percebe
irrelevantes do ponto de vista dos interlocutores; consegue também compreender
aspectos que vao aflorando aos poucos [..] A observacdo participante ajuda,
portanto, a vincular os fatos a suas representacdes e a desvendar as contradices [...].
(2007, p.70-71).

As observacdes participantes aconteceram nas reunides do colegiado de origem da
pesquisadora, no encontro de coordenadores académicos e professores, nas praticas de campo
em comunidades indigenas. As observacdes ndo-participantes aconteceram em reunides de
colegiado e Nucleo Docente Estruturante - NDE de um curso de licenciatura, sala de aula
durante aulas expositivas e atividades em grupo, reunido de atividades de extensdo com 0s
académicos, reunido de professores e alunos na discussdo do projeto pedagdgico de curso,
atividades de orientacdo de monitoria e pesquisa e planejamento de aulas na sala dos
professores.

Quiais instrumentos foram utilizados para registrar e ndo perder as informacdes
obtidas nas observactes?

As informacdes obtidas nas observagdes e nos didlogos informais eram anotadas num
caderno, melhor dizendo, caderno de anotagdes ou de campo. Buscando manter a descrigéo
realizava as anotacGes no recanto das minhas reflexdes. De acordo com Bogdan e Biklen
(1994) ¢é importante ter cuidado com o material da pesquisa - caderno de campo - ndo deixa-lo
em lugares que possam ser vistos por outras pessoas. Recomendam, inclusive, a utilizagdo de
nomes ficticios nas anotacGes e nos textos a serem expostos os resultados e analises. Visando
atender as recomendac0es éticas, ndo comprometendo 0s sujeitos, os identifiquei com nomes
indigenas. Cada sujeito sera identificado com nome de etnias indigenas que habitam na regido
do Alto Solimdes. Ciente, continuei caminhando na floresta universitaria.

No decorrer das observagdes com a autorizacdo dos sujeitos fiz registros fotograficos e
gravacOes das atividades com a utilizacdo de cadmeras digitais e filmadoras. “Fotografias e
sequéncias de videos também podem incluir palavras escritas [...]” (LOIZOS, 2008, p.138).
Para 0 mesmo autor, o “video tem uma fun¢do obvia de registro de dados sempre que algum
conjunto de a¢Ges humanas é complexo e dificil de ser descrito compreensivamente por um

unico observador enquanto ele se desenrole” (2008, p.149). No video ha possibilidade de
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serem avaliadas as imagens, 0s sons, a interacdo dos sujeitos, 0S comportamentos e as
atitudes. Todavia, “as imagens ¢ a tecnologia sdo uma contribui¢do, ndo um fim” (2008,
p.153). Elas contribuem, mas ndo sdo os Unicos instrumentos de pesquisa, pensando assim
utilizei outros instrumentos como caderno de anotacdes.

Alguns sujeitos citaram nos seus depoimentos de historia oral registros de reflexdes da
sua trajetdria académica e profissional em monografias e dissertacGes. Considerei importante
fazer a leitura dos escritos para contrapor com os relatos orais, porém, o tempo disponivel
para coleta e analise dos dados inviabilizou o conhecimento dessa fonte de informacGes,
deixando para o conhecimento dessas em pesquisas futuras.

Aproximando-me do final da trilha, préxima ao rio, atravessei um igarapé
caminhando por cima de um tronco de arvore, uma tora de madeira como diz o caboclo,
testando as forcas e o equilibrio ap6s longa caminhada, parei para descansar sentada no
tronco de uma arvore derrubada e comecei a pensar no que fazer com as informac@es obtidas
ao longo da trilha. Ao meu redor havia varios troncos de arvores, via um sinal de
devastacdo, dentre elas havia troncos de Samaluma e pensei no que isso podia representar na
minha pesquisa.

Assim comecei a transcrever 0s depoimentos orais para conserva-los; e a transcricao
facilitou a releitura e interpretagdo dos dados. “A finalidade de transcrigdo ¢ gerar um
conjunto de dados que se preste a uma cuidadosa codificagdao”. (ROSE, 2008, p 348). A
mesma autora diz que € importante construir regras para transcricdo do conjunto das
informacdes visuais e verbais. Assim, transcrevi todos os depoimentos gravados em gravador
e videos, considerando a sua relevancia. N&o transcrevi os videos das atividades analisando
apenas alguns comportamentos e destrezas dos sujeitos. Nas imagens registradas analisei a
aparente motivacdo e o contexto.

Percebe-se que conseguiu a obtencdo de muitos dados. Como os categorizou?

“A categorizagdo ¢ um procedimento de agrupar dados, considerando a parte comum
existente entre eles. Classifica-se por semelhanca ou analogia, segundo critérios previamente
estabelecidos ou definidos no processo”. (MORAES, 1999, p. 18). Os dados constam nos
relatos, nos videos, nas imagens (fotografias) e nas observacdes em campo anotadas no
caderno e, para classifica-los, reli as transcrigdes, classifiquei as fotos fazendo uma releitura
das imagens e das gravacoes, destaquei informacdes de cada sujeito organizando-as em forma
de quadros e portfolios.

Os portfélios podem ser considerados como instrumentos de organizacdo dos

dados e nestes constam textos, fotos, desenhos e outras formas de expor as informacoes
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levantadas junto aos sujeitos. Para uma pesquisa desenvolvida sob o método de histéria
de vida é interessante e vidvel que se organize um portfélio que organize os dados de
acordo com o tempo, atividades desenvolvidas e concepc¢bes. E quanto aos portfolios
dessa pesquisa como foram construidos?

A construcdo dos portfolios poderia ter sido feita junto aos sujeitos, mas, as limitacdes
de tempo disponivel para a pesquisa ndo permitiram. Elaborei apenas um embrido de portfélio
da trajetdria profissional constando imagens e informacGes obtidas nas observacdes e nos
depoimentos orais. Ao averiguar 0 meu acervo de fotos das atividades no INC e nas redes
sociais dos sujeitos na internet, levantei material para analise como imagens dos sujeitos na
realizacdo de algumas atividades de docéncia, pesquisa e extensdo, e do contexto amazonico.
Na elaboracdo, primeiramente destaquei os dados pessoais de cada sujeito, origem, familia,
area de atuacdo, formacdo profissional e académica. Depois, descrevi as experiéncias
profissionais anteriores a docéncia no INC salientando as percepg¢des de cada experiéncia. Em
sequida, destaquei as experiéncias profissionais vividas durante a docéncia no INC com
destaque nas atividades de ensino, pesquisa, extensdo e gestdo. E assim construi um material
que serviu como um filtro das informacdes e ajudou na selecdo das categorias de analise. O
material serd aprimorado juntamente com 0s sujeitos em outros momentos, servindo para
pesquisas e publicacbes futuras.

Apbs a elaboracao dos portfolios iniciou as anélises. Como foi este procedimento?

Utilizei a técnica de analise de contetido buscando “[...] refletir os objetivos da
pesquisa e ter como apoio indicios manifestos e capturdveis no ambito de comunicacbes
obtidas”. (FRANCO, 2008, p. 27). Por meio desta técnica analisei o conteido da
comunicacgdo. A fala sendo rica pode gerar interpretacGes interessantes, evita assim uma mera
andlise subjetiva dando mais cientificidade a pesquisa. “A analise de conteido constitui uma
metodologia de pesquisa usada para descrever e interpretar o conteudo de toda classe de
documentos e textos”. (MORAES, 1998, p.9). Franco também diz que a anlise de conteido
ajuda a descobrir dados de relevancia tedrica, sem desarticula-lo com as condicGes
contextuais dos sujeitos. (2008).

Na compreensdo de Moraes, “os valores e a linguagem natural do entrevistado e do
pesquisador, bem como a linguagem cultural e os seus significados, exercem uma influéncia
sobre os dados da qual o pesquisador ndo pode fugir.” (1998, p. 11). O proprio conhecimento
da experiéncia do pesquisador pode estar seriamente comprometido pela rotina, habitos,
esteredtipos. (VELHO, 1978). Diante das caracteristicas subjetivas de pesquisadora enfrentei

dificuldades por pesquisar num espaco profissional vivenciado. Neste espaco me constitui
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como ser social e profissional permeado de valores e de olhares especificos de quem vive na
Amazonia. Ao me inserir no campo de pesquisa enquanto pesquisadora tentava
constantemente desenvolver um olhar para algo novo - estranho, mas, as vezes, ndo
conseguia.

Ao ouvir o depoimento de cada professor via a riqueza de experiéncias e a
determinacdo de cada um em busca do que € melhor para a sociedade com o olhar da sua area
de conhecimento e desenvolvendo uma profissionalidade avida por mudanca. Entretanto, via
também varios fatores interferindo na profissionalidade e na atuacdo destes como intelectuais
publicos na Amazonia.

Tais percepcdes deixavam-me com o emocional “abalado” *

causando preocupacdes e
reflexdes demasiadas. “O processo de descoberta e andlise do que é familiar pode, sem
davida, envolver dificuldades diferentes [...]” (VELHO, 1978, p.41) ao que lhe ¢ estranho,
totalmente novo, e eu senti essa dificuldade. Diante disso, me envolvi em leituras que me
estimularam a compreender a situacdo e a manter o equilibrio ndo me deixando interferir pelo
emocional.

Enfrentando conflitos emocionais e profissionais, enquanto docente-pesquisadora na
universidade, percebia que ndo podia me eximir das minhas emog0es, mas posso ser imparcial
nas minhas interpretacOes e andlises. Calcada neste pensamento fiz uma sintese dos aspectos
importantes inerentes ao objeto de investigacdo fazendo uma categorizacdo dos dados para
facilitar a analise dos mesmos, selecionando as categorias a priori (construidas a partir de
fundamentos tedricos e percepcbes anteriores no campo de investigacdo) e emergentes
(construidas no processo da pesquisa) a serem analisadas e divulgadas. Dentre as categorias
defini subcategorias explicitando melhor as informagdes. Isolar as unidades de andlise, para
Moraes, “exige seguidamente que elas sejam reescritas ou reelaboradas, de modo que possam

ser compreendidas fora do contexto original em que se encontravam” (1999, p.17). Essa

reelaboracdo se deu no processo de interpretacdo dos dados organizados em forma de textos e

*® Ao realizar a pesquisa, me senti varias vezes desafiada a pensar, a continuar pesquisando, a olhar mais
profundamente para minha realidade universitaria e amazonida. A cada depoimento e a cada observacdo me
sentia angustiada ao perceber a existéncia de professores compromissados lutando a cada dia para desenvolver
uma educacdo superior de qualidade diante de tantos desafios. A cada sorriso, a cada lagrima, a cada gesto de
insatisfacdo e gesto de confianga, a cada palavra que demonstrava também ja nao ter mais esperancas de haver
melhorias, fazia-me sentir no dever de entender tudo isso. Eles sdo colegas de trabalho, pessoas que acreditam
no potencial da Universidade, acreditam na forca da sua profissdo e o quanto ela pode contribuir na Amazdnia.
Foram muitos momentos emotivos no decorrer da aplicabilidade da pesquisa e no processo de analise. O
distanciamento do local da pesquisa (fora do Amazonas) para reflexdes e analises foi fundamental para que eu
mantivesse a distancia necessaria para analise parcial, ndo com neutralidade, mas com cientificidade.
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quadros. Os dados identificados foram refletidos, interpretados sob os fundamentos da teoria
critica educacional e da pedagogia universitaria.

Ao estabelecer as categorias e realizar suas respectivas analises dei-me conta que a
pesquisa num campo vivenciado pelo pesquisador é um desafio, que exige um
desprendimento das suas percepcdes, das suas particularidades e dos seus conhecimentos do
cotidiano, no meu caso profissional e social, para enxergar os elementos que envolvem o
objeto. Apesar de estar afastada das fungdes de docente e ter retornado somente para a
pesquisa foi necessario tomar cuidados para ndo enxergar apenas as categorias a priori. Velho
(1978) escreve sobre a observacdo em ambientes vivenciados dizendo que podemos
transformar o exético no familiar e o familiar no ex6tico. Ao adentrar no campo e na analise
devemos tomar cuidado com o conhecimento da experiéncia porque este pode “estar
seriamente comprometido pela rotina, habitos, estere6tipos”, entretanto, podemos desenvolver
uma percepgéo de estranheza para que possa enxergar as nuances do objeto em investigacao.

Ao refletir sobre os caminhos investigativos da pesquisa qualitativa na qual se realizou
uma restrita*® pesquisa de campo, constatei que o estudo tomou uma caracteristica n&o
pensada no seu planejamento. Mesmo tendo a definicao da metodologia da pesquisa “[...] €
somente depois do trajeto que se pode ter uma descricdo mais rica e detalhada do processo de
investigagdo.” (GHEDIN; FRANCO, 2008, p.27). Ao final constatei que a pesquisa

aproximou-se de um estudo exploratério etnografico.

Pode-se pensar que as modificacBes sofridas no decorrer da pesquisa atribuiram
a esta uma caracteristica etnografica?

A pesquisa tomou essa caracteristica etnografica na sua operacionalizacdo ao ser
direcionada pelo préprio objeto, a necessidade de conhecé-lo mais profundamente acrescentou
novas formas de caminhar, novas possibilidades de aquisi¢cdo de dados. Exigiu muita reflex&o,
habilidade para descri¢do dos sujeitos com clareza, observacdo de comportamentos, atitudes,
linguagens culturais, processos sociais nos eventos, ideologias e saberes construidos ao longo
das vivéncias e experiéncias. Buscou-se entender o significado das acbes dos sujeitos

pesquisados com um esforco intelectual, como disse Geertz,

[...] praticar etnografia é estabelecer relacfes, selecionar informantes, transcrever
textos, levantar genealogias, mapear campos, manter um diario, e assim por diante.
Mas ndo sdo essas coisas, as técnicas e 0s procedimentos determinados, que definem
o empreendimento. O que o define € o tipo de esforco intelectual que ele representa:
um risco elaborado para uma “descrigéo densa”. (1989, p. 15).

* Refiro-me as limitagdes do tempo para pesquisa.
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A pesquisa tinha inicialmente um foco no relato oral das experiéncias da vida
profissional dos sujeitos, mas apontou novas dimensdes para desvelar o problema em questao.
Passou a focar o desenvolvimento da profissionalidade dos sujeitos no processo educativo
observando suas atuacgdes intelectuais conflitando “o ser, o dizer e o fazer”. Para descrever
este tridngulo fez-se necessario descrever os lugares — contexto da universidade amazonica, as
pessoas — professores, situagOes vivenciadas e observadas, atitudes dos professores no
cotidiano e os depoimentos orais. Assim realizei meu estudo exploratorio “etnografico”
caminhando na “trilha da floresta universitaria”.

Chegando a beira do rio, vi minha canoa, me aguardando para mais uma viagem
pelos rios até chegar a minha casa e socializar a farinha com os amigos e familiares. Ao
sentar na canoa, sentindo a brisa do rio e com a sensacdo de uma etapa cumprida olhei para
a mata proxima e vi uma arvore alta e robusta destacando-se dentre as demais, era a
Samaumeira - a sapopema amazonica. No caminho vi varias sementes e uma delas estava
dentro da minha canoa. Ao seguir remando num periodo inicial das cheias dos rios olhava
para a semente e pensava como era tdo leve e capaz de chegar a lugares distantes. Com estes
pensamentos continuei remando. Decidi entrar num lago para pescar, pois tinha a farinha e

precisava do peixe. Entao fui a pesca.

2. CONTEXTUALIZANDO O CAMPO DE PESQUISA

Canoando pelo rio enfrentando os “banzeiros” cheguei ao lago para pescar.

Figura 18: Lago na Amazodnia

Fonte: Tenente Rezende. Disponivel: http://oeldoradoeaqui.blogspot.com.br
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Parei a canoa, retirei os paneiros de farinha, fiz o fogo e fui pescar. Armei a
malhadeira e com pouco tempo ficou cheia de peixes. Separei alguns para casa, mas nao
perdi a oportunidade de saborear um “peixe muquinhado” ali mesmo. Sentada a beira do
lago comendo um “piau”, bem assado, olhei para a beleza natural a minha volta e vi quanta
riqueza natural estava disponivel e embelezando minha vida.

Ouvindo o cantar dos passarinhos, recordei um poema do poeta Gongalves Dias,
bastante lembrado por mim em momentos que estive distante da Amazonia. A estrofe do

poema “Cangao do Exilio” ecoava nos meus ouvidos:

Minha terra tem palmeiras,
Onde canta o sabia,
As aves que aqui gorjeiam,
N&o gorjeiam como la.

Este poema fez-me pensar nas riquezas regionais brasileiras. Cada “Bioma” *° -
conjunto de ecossistemas — existentes no Brasil possuem suas peculiaridades, suas formas de
interacdo com 0 homem e estas dependem muito da sua origem, da cultura, da organizacdo
social, da economia e da politica dos povos de cada localidade, construidas historicamente.
Ao dizer que os “cantos dos passaros” sdo diferentes afirmamos a existéncia da diversidade

ambiental que interfere na forma de ser, de dizer e fazer dos povos de cada regido.

O ser humano surge do meio, vive no meio e para 0 meio. Esse “meio” estd permeado
de particularidades que formam a sua totalidade, construida num processo histérico no qual o
homem foi o seu principal protagonista. As acdes de pessoas do “meio” amazonico e de
outros “meios” ajudaram a construir a histéria da Amazonia e a histdria ajuda a explicar a
realidade atual dessa regido. Miranda explica que “para defender qualquer coisa € necessario
conhecer sua histéria. O olhar historico determina o entendimento da situacdo atual e a busca

de saidas sustentaveis.” (2007, p.7).

Neste sentido, reconhecer a historia do meio e da sociedade é fundamental para o

entendimento dos problemas inerentes a esta. O professor universitario € um sujeito que

*® Bioma é um conjunto de diferentes ecossistemas, que possuem certo nivel de homogeneidade. S&o as
comunidades bioldgicas, ou seja, as populagdes de organismos da fauna e da flora interagindo entre si e
interagindo também com 0 ambiente fisico chamado biétopo. Disponivel em:
http://pt.wikipedia.org/wiki/Bioma#Biomas Acessado em: 06 abr. 2012.
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vive num determinado contexto sociocultural e naturalmente diferente. Isso levou a

contextualizar mais especificamente o campo de pesquisa?

Reconhece-se que ndo ha como viver na Amazonia e falar sobre ela sem entender a
selva e suas aguas de rio, lagos e igarapés. O respeito se da pelo entendimento dessa realidade
peculiar. E necessario fazer uma leitura da floresta e das suas aguas. Se entendermos as
peculiaridades de cada bioma, respeitaremos o ecossistema de cada um e as diferencas dos
seus povos. Entenderemos como estes foram, como sdo e como poderdo ser, tomando atitudes
em prol das mudancas pela dignidade de vida, pela emancipacdo desses povos e pela
preservacdo da natureza, assim poderemos, no minimo, amenizar as desigualdades sociais e

regionais que caracterizam o nosso Brasil.

Desconsiderar o contexto histdrico-cultural e social de qualquer objeto de
investigacdo, sobretudo nas ciéncias humanas, significa a impossibilidade de conhecé-lo em
todas as dimensfes. Os estudos sem contextualizacdo tendem a serem rasos, na area de
educacdo os objetos se caracterizam pelas relacdes que o sujeito mantém no decorrer das suas
vivéncias e agdes humanas, no caso dessa pesquisa, nas acdes profissionais. Os fatores
internos que interferem no agir dos professores sédo determinados pela sua forma de ser e de
pensar e os fatores externos pelas condi¢bes sociais, econdmicas, culturais e politicas
vivenciadas.

E de conhecimento de muitos brasileiros que a Amazonia tem um contexto
diferenciado que influencia nos demais aspectos da vida humana e social das pessoas que
vivem nesta localidade. Por que destacas com pormenores o contexto amazonico numa
pesquisa sobre a profissionalidade do professor universitario?

Primeiramente, o pensamento partiu da percepc¢do da falta de compreensdo de muitos
estudiosos e pesquisadores do que € Amazbnia (bioma) e Amazonas (Estado brasileiro),
depois da percepcdo de que a elucidacdo do objeto investigativo & necesséria para
compreender mais detalhadamente o contexto. E importante que saibam que ao falar de
Amazonia>* me refiro ao ecossistema que cobre varios estados brasileiros e paises vizinhos.

No mapa, os Estados abrangidos por este ecossistemal

> A Amazonia representa mais da metade das florestas tropicais remanescentes no planeta e compreende a
maior biodiversidade de floresta tropical do mundo. Uma em cada dez espécies conhecidas no mundo vive na
Floresta Amazonica. Esta constitui a maior cole¢do de plantas vivas e espécies animais no mundo. Disponivel:
http: www.wikipédia.org Acessado em 20 mar. 2012,
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Figura 19: Mapa da Amazonia Legal Brasileira
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Fonte: http://www.imazon.org.br/mapas/amazonia-legal

Uma grande parte do territério da América é abrangida pela “floresta amazonica” *2. O
Estado do Amazonas, os demais da regido norte do pais (Para, Acre, Rondbnia, Roraima,
Amapd, Tocantins), uma parte do Estado do Maranhdo e Mato Grosso sdo cobertos pela
floresta tropical. Dentre estes Estados, 0 Amazonas e o Estado do Amapa sdo os dois que
ainda tem bastante floresta preservada. O Amazonas tem regides de dificil acesso e isso
dificulta as acGes de desmatamento, isso é o que se percebe no Alto Solimdes.

Todo fenbmeno/artefato investigativo se encontra numa localidade especifica e, a
profissionalidade do professor universitario como intelectual, a ser investigada encontra-se
numa universidade de contexto peculiar e desconhecido ainda por muitos brasileiros que é o
contexto amazonico, sobretudo, das regiGes distantes dos centros urbanos dos Estados

cobertos pela floresta amazonica e sua grande bacia hidrografica. No mapa, observa-se que o

>>A Amazonia [...] também chamada de Floresta Amazonica, Selva Amazdnica, Floresta Equatorial da
Amazobnia, Floresta Pluvial ou Hileia Amaz6nica é uma floresta latifoliada Gmida que cobre a maior parte da
Bacia Amazoénica da América do Sul. Esta bacia abrange sete milhdes de quildmetros quadrados, dos quais cinco
milhdes e meio de quilémetros quadrados sdo cobertos pela floresta tropical. Esta regido inclui territrios
pertencentes a nove nagdes. A maioria das florestas esta contida dentro do Brasil, com 60% da floresta, seguido
pelo Peru com 13% e com pequenas quantidades na Colémbia, Venezuela, Equador, Bolivia, Guiana, Suriname
e Franca (Guiana Francesa). Disponivel: http: www.wikipédia.org. Acessado em 20 mar. 2012.
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Amazonas™ possui a maior area territorial do Brasil e na Regi&o Sudoeste localiza-se o objeto
de investigagcdo. Esta localidade possui ainda outras peculiaridades por ser fronteirica e
geograficamente isolada.

Mesmo nessa situacdo, o povo amazodnida do Alto Solimbes tem uma historia
condicionada a historia do Estado, do Brasil e do mundo. H& uma historicidade de (re)
construcdo da identidade do povo amaz6nida — caboclos amazonenses. Ao retomar a historia
entende-se como este povo amazoénico veio consolidando sua cidadania e suas formas de viver
geograficamente isolados dos grandes centros, aproveitando os beneficios da natureza para
manter sua sobrevivéncia. Com o crescimento populacional os municipios cresceram e 0s
problemas sociais também, a forma de lidar com a natureza foi se modificando com novas
influéncias culturais e econémicas. “A Amazo6nia que vemos hoje é a que resultou de séculos
de intervencdo social, assim como as sociedades que ali vivem sdo resultados de séculos de
convivéncia com a Amazoénia”. (CASTRO, 1992 apud BOFF, 2009, p. 79).

Nessa localidade ha instituicdes sociais que fazem parte dessa historicidade, dentre
elas a Universidade. Atualmente no Estado do Amazonas ha duas universidades publicas:
Universidade Federal do Amazonas - UFAM e Universidade do Estado do Amazonas - UEA,
ambas desenvolvendo atividades de formacgdo profissional em diversos campos da area do
saber e cada uma com campus universitério na regido.

Antes de voltar para casa aproveitando o cardume farto, armei novamente a
malhadeira para pescar peixes “graudos”, como diz o caboclo. E assim pesquei elementos
como o espaco geografico, a cultura, a economia, 0 transporte, a comunicacdo e a politica que
me ajudaram a explicitar melhor a realidade amazonica compreendendo o seu contexto,
considerando que “todos os aspectos da vida social sdo importantes, nenhum deles, em si

mesmo, tendo primazia sobre os outros.” (SANTOS, 2002, p. 237).

% 0 Amazonas é o maior estado brasileiro, com uma éarea de 1.570.745,680 km?, se constitui na nona maior
subdivisdo mundial, sendo maior que as &reas da Alemanha, Franca, Reino Unido e Japdo somadas. Pertencente
a Regido Norte do Brasil,é a segunda unidade federativa mais populosa desta macrorregido, com seus 3,5
milhdes de habitantes em 2010, sendo superado apenas pelo Pard. No entanto, apenas dois dos seus 62
municipios possuem populagdo acima de 100 mil habitantes: Manaus, a capital e sua maior cidade com 1,8
milhdo de habitantes em 2011 (e efetivamente, a sétima maior do pais), que concentra cerca de 60% da
populacdo do Estado, e Parintins, com pouco mais de 102 mil habitantes. O Estado é oficialmente subdividido
em 13 microrregides, além de 4 mesorregifes. Faz limite com o Para (leste); Mato Grosso (sudeste); Rondonia e
Acre (sul e sudoeste); Roraima (norte); além da Vezezuela, Coldmbia e Peru. E ainda o 2° Estado mais rico da
regido Norte, responsavel por 32% do PIB da regido. Em ambito nacional, ocupa a 152 posicdo. Possui 0 maior
indice de Desenvolvimento Humano (empatado com o Amapa), 0 maior PIB per capita, a 4% menor taxa de
mortalidade infantil, além 32 menor taxa de analfabetismo entre todos os estados do Norte do Brasil. Abriga a
maior e mais populosa cidade da Amazoénia, Manaus, com seus 1. 832 423 habitantes. O Pico da Neblina, ponto
culminante do Brasil, também se situa em territério amazonense. Disponivel em: http: www.wikipédia.org
Acessado em 20 mar. 2012.
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2.1 (RE) CONHECIMENTO DA REALIDADE AMAZONICA

Na primeira retirada da malhadeira me deparei com uma variedade de peixes, de
“familias diferentes”, pois havia semelhancas entre alguns e outros ndo. A microrregido do
Alto Solimdes é marcada por familias de origens diferentes: brasileiras e latino-hispéanicas do
Peru e Colombia. Nas fronteiras™ politicas e naturais ha uma forte influéncia da cultura e da
economia entre os paises. Mesmo que cada pais tenha um estado denominado “Amazonas” e
estes estados tenham caracteristicas ambientais e socioculturais semelhantes, existem
particularidades que sdo abstraidas ou refutadas em cada pais.

O fato de uma universidade amazoénica localizar-se numa regido fronteirica da
“Amazonia brasileira” com “Amazdnia Peruana” € “Amazdnia Colombiana” ja ¢ em si um
desafio para um professor universitario atuante nesta localidade, o qual deveria conhecer mais
profundamente o contexto, adentrar nele e trabalhar efetivamente, pesquisando, intervindo e
acrescentando no ensino conhecimentos construidos a partir do olhar e do empirismo nesta
realidade.

Os limites naturais e artificiais da fronteira nesta regido podem ser vistos nas fotos

abaixo!

Figura 20: Fronteira Brasil — Peru em BC Figura 21: Fronteira Brasil — Peru — Coldmbia em TBT

Fonte: BRAULE /jul. 2010 Fonte: BRAULE/set. 2011

> Fronteiras sdo delimitacdes que separam os lugares, 0s territorios e as paisagens. Mais de um municipio do
Alto Solimdes faz fronteira com o Peru, e Tabatinga faz fronteira com o Peru e a Colémbia.
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Figura 22: Marco da fronteira Tabatinga-Leticia (Amazonas Brasil-Coldmbia)

Fonte: http://acritica.uol.com.br/amazonia/

As fotos demonstram fronteiras livres. O que marca e identifica as fronteiras?

Observemos as imagens no periodo da seca na regido. A identificacdo da fronteira
natural (fluvial) se da por bandeiras identificando os paises a cada lado do Rio Javarizinho em
frente a0 municipio de Benjamin Constant™. De um lado Benjamin Constant no Brasil e de
outro lado Islandia no Peru (duas cidades bastante afetadas pelo fendmeno natural das
enchentes).

Em Tabatinga®® ha fronteira triplice, neste municipio descendo no porto das

embarcacdes de pequeno porte, ponto de taxi fluvial, avistamos do outro lado do rio as

> O nome do municipio foi dado - por sugestdo do general Candido Mariano Rondon, quando chefiava a
Comissdo Mista de Leticia - em homenagem ao general Benjamin Constant Botelho de Magalhdes, o
incentivador do movimento de 15 de novembro de 1889, que proclamou a RepuUblica. O clima é Tropical
chuvoso e Umido, com temperatura maxima de 40° e minima de 15°. Fica a 65m acima do nivel do mar.
Disponivel em: http: www.wikipédia.org. Acessado em 20 mar. 2012.

*® Tabatinga é uma palavra de origem tupi (towa'tinga) que significa barro esbranquicado.O municipio esta
localizado no extremo oeste do estado do Amazonas, na triplice fronteira entre Brasil — Colémbia-Peru Sua
populagdo contabilizada em 2010 é de 52 279 habitantes. E uma cidade fronteirica a Coldmbia e ao Peru, sendo
gue a fronteira com o primeiro pais é terrestre. As cidades de Tabatinga e Leticia (Coldmbia) sao
interdependentes, no tocante ao abastecimento das popula¢@es. Todavia, 0 Unico marco limitrofe € um poste com
as duas bandeiras, o que faz com que a populacdo local transite livremente entre 0s dois paises como se as duas
cidades fossem uma. A populagdo em Tabatinga é mista, pois possui brasileiros, peruanos, colombianos e dentre
estes, os indigenas de diversas etnias; cuja maioria é da etniaTicuna. Dentre os brasileiros em Tabatinga, existe a
populacdo rotativa, correspondente aos militares das forcas armadas e bancarios que vao a Tabatinga passar
temporadas ou de pessoas de outros drgaos administrativos federais como a Policia Federal, a Receita Federal e
Justica Federal. Mais recentemente houve a chegada de haitianos que vieram através da fronteira com o Peru.
Em termos de sadde, possui apenas um hospital que é administrado pelo Exército e que atende toda a populagdo
fronteiriga (brasileiros, colombianos, peruanos e haitianos) e pequenos postos de salde em alguns bairros.
Disponivel em: http: www.wikipédia.org. Acessado em 20 mar. 2012.
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“balsas”

comercias e residenciais do municipio de Santa Rosa no Peru e ha poucos km
terrestres ao lado direito temos Leticia na Colémbia. Na fronteira terrestre ha um marco
divisorio entre os paises. O fluxo de pessoas é quase®® sempre controlado pela policia
colombiana. Nao temos um posto brasileiro de fiscalizacdo no local de fronteira. No entanto,
ha controles eficientes pela Policia Federal e Receita Federal no aeroporto. Nos barcos
também h& fiscalizagBes, porém, ndo controlam totalmente o trafico de drogas e de
mercadorias estrangeiras. H& presenca das forcas militares brasileiras como EXxército,
Aeronautica e Marinha que na medida do possivel atendem as demandas dos municipios
vizinhos. A histéria do municipio tem a marca da historia do Brasil ao defender suas terras

nas fronteiras.

A incorporacdo da Amazbnia ao territorio brasileiro ndo foi obra do acaso. Os
caminhos pelos quais a Coroa Portuguesa conquistou um territério situado
originalmente no dominio espanhol ndo foram aleatérios e sim recheados de
estratégia geopolitica, meandros inesperados, heroicas surpresas, episédios ocultos,
aventuras religiosas e guerreiras e, muita persisténcia. Eles também deixaram
marcas na historia e no territério da Amazdnia. (MIRANDA, 2007, p.17).

Durante a luta com a Espanha um forte militar™ foi instalado com a intencionalidade
de defesa nacional. Tornou comunidade e cresceu como Distrito do municipio de Benjamin
Constant e com poucos anos passou a ser municipio. No Solimdes o primeiro povoado foi de
S&o Francisco Xavier®®, que com pouco tempo teve o seu povo disperso pelas margens do rio
Solimdes, povoando outras localidades.

Em 1898 foi criado o municipio de Benjamin Constant com sede no seringal Remate
de Males localizado no rio Itacoai — afluente do rio Javari - como desmembramento do
municipio de S&o Paulo de Olivenca. Teve um rapido crescimento devido o periodo aureo da
borracha. Em 1904 passou a condicdo de Vila, num periodo de muitas imigracdes, sobretudo
do povo nordestino ansioso por melhorias de vida numa terra farta de dgua e de possibilidades
de crescimento econdmico com o extrativismo da borracha; assim se tornou a vila mais

prospera dessa regido. Entretanto, houve muitas mortes em conflitos, entre os seringueiros e

*7 Casas construidas sob “toras” de madeira que flutuam, conhecida popularmente como agacu.

>% As fiscalizacBes ndo sdo realizadas todos os dias. Ha dias de livre ultrapassagem na fronteira.

> Esse forte ndo existe mais. Foi destruido pelo fenémeno das terras caidas.

% Com a incompatibilidade entre civis e militares, a freguesia de Sdo Francisco Xavier foi transferida para o
local denominado Capacete em 1876. Mas em Capacete ndo havia igreja, que era um dos motivos da
permanéncia da populacdo em S8o Francisco Xavier, por isso, o povo foi se dispersando pelas margens do Rio
Solim@es. Devido 0 ndo beneficiamento para a populagdo do Grao-Para ap6s a Independéncia politica do Brasil,
indios, caboclos e negros, revoltaram-se explodindo uma revolta denominada Cabanagem e o fim dessa luta se
deu com a elevacdo do Amazonas a categoria de Provincia em 1850. Com estas mudangas politico-
administrativas foram criados muitos municipios, dentre eles: Benjamin Constant.
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indigenas, nos quais muitos indios foram dizimados e tiveram suas indias raptadas.®* O
crescimento econdmico era supervalorizado comparando as populagdes tradicionais.

Assim, foi se construindo uma nova identidade do povo dessa localidade,
anteriormente predominado por indigenas. Desde entdo, aumentou uma quantidade
significativa de pessoas miscigenadas de brancos, indigenas e uma pequena quantidade de
negros brasileiros e peruanos, mas que deixaram sua marca na identidade do povo amazoénida
modificando a populacdo nativa do municipio. Nessa miscigenacdo surge uma nhova

identidade: o “caboclo”.

A populagdo original do nosso municipio é composta de indios, principalmente das
Nacdes: Cambebas, Cocama e Ticuna. [...] O ticuna apareceu no século XIX
aproximadamente, em consequéncia do desaparecimento gradativo do Omégua. A
miscigenacdo (mistura de ragas) aconteceu com a vinda dos europeus: espanhdis e
portugueses que representam a raca branca [...] a representacdo da raca negra
aconteceu com a vinda dos nordestinos para o trabalho nos seringais [...]
(AMAZONAS, 1989, p. 45).

Apesar dos avancos em Remate de Males, o0 povo (nordestinos e caboclos) sofria com
as enchentes que causavam doencas, e por isso aos poucos o povo foi se deslocando para o
povoado de Esperanga. Quando a Amazonia deixou de ser o Unico produtor da borracha, a
populacdo foi em busca de alternativas econdmicas em outros locais, além disso, devido o
fendmeno de terras caidas, o povoado desapareceu e Esperanca passou a ser a sede do
municipio de Benjamin Constant.

Com o crescimento da populagdo cabocla (miscigenada) foi se constituindo uma nova
forma de ser e viver no Solimdes. A populacdo cresceu em diversos povoados que foram se
tornando municipios. O seringal Cameta passou a categoria de municipio denominado Atalaia
do Norte, sendo hoje o municipio mais distante da regido, mas possui a maior area territorial e
mais populacdes indigenas tradicionais com preservacdo da sua cultura em pleno bojo da
selva amazdnica. Neste municipio banhado pelo rio Javari existem as etnias: Marubo, Matis,
Mayoruna, Korubo, Kulina - da familia linguistica Pano, e Kanamari de outras linguas, além
de outros grupos isolados.

O primeiro municipio da regido foi S&o Paulo de Olivenga que primeiramente
denominou-se Sdo Paulo dos Cambebas, em homenagem aos indios da regido. Deste se
desmembrou Benjamin Constant, Santo Antonio do I¢ca e Amatura. Tonantins se desmembrou
de Santo Antonio do Ica e Atalaia do Norte e Tabatinga de Benjamin Constant. Todos 0s

municipios se organizaram socialmente a partir de Sdo Paulo de Olivenga, municipio que em

*! InformacBes com base em relatos orais de familiares.
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1910 foi fundada a Prefeitura Apostdlica, hoje Diocese do Alto Solimbes. O municipio foi
sede dessa circunscricao religiosa, desde a fundagdo até meados da década de 80.

Portanto, os municipios da regido sudoeste do Amazonas a margem do rio Solimdes,
tiveram fortes influéncias sociais, econdmicas e politicas nacionais e internacionais. Foram
fortemente marcados pela “miscigenacdo” e situacdo histérica de um suposto progresso
econdmico, como também de guerras por tomada de posse de terras com espanhdis. Além
disso, teve uma forte influéncia religiosa dos jesuitas, carmelitas e franciscanos Capuchinhos,
estes ultimos chegaram em 1910 influenciando principalmente o campo educacional. Abaixo

algumas marcas da passagem dos religiosos capuchinhos no Alto Solimdes!

Figura 23: Igreja Matriz Cat6lica em BC Figura 24: Igreja/Diocese/Biblioteca Curiaem TBT
' T " - ¥

) N

Fonte: BRAULE/2011 Fonte: BRAULE/2010

Por meio da Diocese do Alto Solimbes a Missdo dos Capuchinhos trabalhou nos
municipios da regido com a catequizacdo, organizacdo social, de educacdo e saude. Até os
dias atuais a Diocese continua desenvolvendo o seu papel social com sede no municipio de
Tabatinga, atualmente alguns religiosos demonstram apoio social e humanitario aos haitianos
gue se encontram na fronteira amazonica.

A missdo dos Capuchinhos tem sua marca em todos 0s municipios com suas igrejas,
capelas, seminarios, bibliotecas e escolas, que hoje ja foram cedidas para o Estado. No centro
de todos os municipios podemos observar a forca dessa Missdo na organizacdo social e no
processo historico-cultural de cada um.

A influéncia religiosa também se deu por outras religides?

Os evangelicos da missdo Batista e Assembleia de Deus ha meia década

aproximadamente se fazem presentes nas sedes dos municipios, comunidades indigenas e ndo
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indigenas da regido e em algumas comunidades, bem como a irmandade da Santa Cruz,
presente ainda em algumas comunidades ribeirinhas.

Além das influéncias religiosas, o que mais influenciou na cultura e na
organizacao social?

O contato com mundo “encantado” ® dos brancos foi modificando a sua cultura. Na
medida em que aumentava a populacdo miscigenada, mesclavam-se também as culturas.
Numa regido com muitos povos tradicionais percebe-se o quanto o mundo globalizado
interfere na vida do indigena e do caboclo. Percebi ao participar de um Ritual da Moca Nova
numa comunidade indigena ticuna em Benjamin Constant durante a pesquisa. Na foto a seguir

o0 Centro para rituais numa comunidade indigena ticuna!

Figura 25: Local de encontro e ritual Indigena Ticuna

Fonte: BRAULE/ 2011

Ao participar do ritual percebi o valor cultural que tinha para algumas pessoas mais
velhas, mas ndo senti isso nas novas geragdes, faltava mais envolvimento. Entretanto,
impressiona a atitude de alguns em querer preservar a cultura, tentando ensinar para 0s mais
novos os valores culturais explicando o sentido do ritual para afirmagdo enquanto ser
indigena. Uma das formas encontradas foi o uso de tecnologias para reproduzir o ritual, o
video serve ndo somente para divulgar a cultura para outros povos, mas para fortalecer a
cultura no préprio povo. Percebo o indigena acompanhando o mundo globalizado, todavia,

precisa de mais cuidados com esses meios para ndo perder a cultura milenar de comunicacao

82 \/islumbramento dos indios com a cultura civilizada — brancos.
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desses povos que € a oralidade. Uma forma de transmitir as experiéncias e os valores culturais
para os indigenas é a comunicacdo oral. Na compreensdo de Laraia (2009, p. 52), ao
diferenciar o homem dos outros seres animais, “[...] a comunica¢do ¢ um processo cultural.
Mais explicitamente, a linguagem humana é um produto da cultura, mas ndo existiria cultura
se 0 homem ndo tivesse a possibilidade de desenvolver um sistema articulado de comunicacao
oral”.

Tais influéncias sdo percebidas em todas as comunidades, sobretudo, as maiores em
populacdo como: Feijoal e Filadélfia em Benjamin Constant, Umariacu e Belém do Solimdes
em Tabatinga, Campo Alegre e Vendaval em Sdo Paulo de Olivenga e Betania em Santo
Antonio do Ic4. Essas sdo as maiores comunidades indigenas ticunas com populagdes em
média de 5 a 7 mil habitantes, cada uma, as quais modificaram a caracteristica de aldeia ao
comparar com seus ancestrais; contudo, buscam valorizar sua cultura, preservar a lingua na
oralidade e na escrita. Entretanto, essa ndo é uma realidade de todas as etnias indigenas e isso
precisa ser pensado e pesquisado na Universidade.

N&o somente a cultura indigena sofreu influéncias. A cultura cabocla — mistura da
cultura dos brancos, negros e indigenas — também passa por tais modificacdes. No entanto,
nos ultimos anos percebo que esta também vem se modificando em detrimento da forca da
globalizagdo que chega de forma timida e vem interferindo no jeito de ser e viver das pessoas
na Amazonia. Como disse kanamari, no Alto Solimdes existe uma cultura mesclada, as
pessoas “sdo apegadas a valores culturais mesclados — misturados, ndo sdo os valores
culturais auténticos”.

Os valores da cultura indigena e da cultura cabocla passam por processos de
modificacdo. A relacdo que os indigenas tinham com a natureza que faz parte da sua histéria
ndo acontece mais com tanta frequéncia e sentido na vida deles, principalmente os que vivem
proximos das sedes dos municipios nas comunidades mais populosas e supostamente “mais
desenvolvidas”. Na auténtica cultura indigena, a relacdo do indio com a floresta fazia parte da

sua condi¢do humana, ambos se condicionam mutuamente. Na viséo de Boff,

As relagdes ndo sdo naturais, mas culturais, numa teia intrincada de reciprocidades.
Eles sentem e veem a natureza como parte de sua sociedade e cultura, como
prolongamento de seu corpo pessoal e social. Para eles, a natureza é um sujeito vivo
e carregado de intencionalidades. Ndo é como n6s, modernos, algo objetal, mudo e
sem espirito. A natureza fala e o indigena entende sua voz e mensagem. Por isso ele
estd sempre auscultando a natureza e se adequando a ela um jogo complexo de inter-
retro-relagdes. (2009, p.80).
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Neste sentido, houve uma modificagdo da cultura cabocla, mas a relagdo homem-
natureza herdada dos indigenas diminuiu, por qué?

Essa relacdo homem-natureza indigena foi algo que o caboclo também tinha e ainda
tem, de certa forma; além da pratica de outras culturas como a nordestina, fortemente
arraigada na cultura cabocla. No entanto, a auténtica cultura cabocla também se modificou e
perde cada vez mais a sua originalidade. Os valores culturais foram se modificando na
musica, na alimentacdo, na danca, na literatura e na relacdo destes com a natureza. No
cotidiano do caboclo percebo mudancas de habitos e costumes que interferem no seu novo
ser, sua nova forma de pensar e interagir com 0 homem e a natureza. Percebi isso nitidamente
no decorrer da minha pesquisa ao prestigiar o Festival das Tribos do Alto Solimdes — Festival
da Onca em Tabatinga, ao acompanhar a movimentacéo e preparacdo para o Festival de Boi-

bumba em Benjamin Constant e ao prestigiar um arraial de escola.

Figura 26: Festival da Onga — Tabatinga Figura 27: Bumbodromo em Benjamin Constant

Fonte: BRAULE/set. 2011 Fonte: BRAULE/ set. 2011.

H& alguns anos, na cultura de Festas Juninas brincavamos com diversas dancas
regionais, algumas criadas na localidade e outras adaptadas pelos nordestinos. Hoje perduram
na prética apenas algumas dancas nos arraiés de escolas como as quadrilhas®®. Nos festivais
folcloricos dos municipios prevalece o Festival de Boi-bumbé, no caso de Tabatinga - da

Onca - o qual se diferencia apenas no nome, as caracteristicas sdo semelhantes as do boi-

® As quadrilhas caracterizavam a alegria do caboclo que representava sempre um casamento caipira,
representando o valor da familia mesmo diante das dificuldades, hoje com algumas renovagdes se modificou
esse valor.
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bumba®. Atualmente em Benjamin Constant o Festival Folclérico tem dois bumbés: Corajoso
e Manganga. Em Tabatinga tem a Onga Preta e a Onga Pintada.

O ritmo de danca mais conhecido é a Toada. No entanto, ha uma forte presenca das
dancas e ritmos mundiais, sobretudo, os latinos. O habito de ouvir e prestigiar as musicas
regionais ndo é frequente, com excecao dos forrés. As musicas e literaturas regionais que tem
uma relacdo com a natureza ndo tem a mesma pratica e aprecia¢do. Percebo nisso um
afastamento maior do caboclo com a natureza amazonica e também uma falta de comunicacao
entre as geracdes. A cultura se modifica, faz parte do processo, mas da forma como esta se
modifica € preocupante. As novas gera¢fes conhecem pouco da histéria dos seus
antepassados, como estes viviam e 0 que a natureza representa para a vida de cada um e para
sociedade.

Enfatizo no dialogo algo que considero importante discutir na contextualizacdo do
campo de pesquisa, porque a Universidade ndo pode se afastar dessa realidade, precisamos
entender o processo cultural desses povos para oferecer uma formacdo que os ajude a
progredir socialmente sem perder suas caracteristicas culturais auténticas, estes podem se
emancipar, viver num mundo globalizado, interagir com este e com 0 seu meio, com a sua
natureza, com a sua cultura, sem perder a sua razdo de ser “gente” amazdonida com a
responsabilidade e sensibilidade de viver harmoniosamente com a natureza. Freitas escreve
que “o0 conceito de natureza ndo se operacionaliza somente através de relacfes de causa e
efeito entre 0 homem e 0 meio ambiente; ele também inclui a ‘condicdo humana’ enquanto
ente que psicanaliza e simboliza a si proprio e os processos da natureza, materiais ou ndo.”
(2006, p. 69). Sendo assim, o professor universitario tem essa demanda para construir ciéncia
a partir dessa necessidade de pensar novas maneiras, metodologias para pesquisar relagcao

homem-natureza. Conforme Benchimol, esta realidade,

[...] enseja-nos oportunidade para reflex8es criticas sobre o papel das universidades
amazébnicas na formacdo de liderancas regionais e na geracdo das expectativas
psicossociais das comunidades. Esse papel, que revela responsabilidades,
basicamente, resume compromissos na promogao de valores, tende a assumir uma
crescente importancia na medida em que se processa a integra¢do do conhecimento,
do ensino e da pesquisa. (1980, p. 9).

® Lembro que na minha infancia o boi-bumba tinha uma funcéo de integracio da populacio promovendo alegria
nos “terreiros” das casas, havia personagens como a Catirina, o Pai Francisco e 0s indios; era um verdadeiro
teatro a céu aberto envolvendo danga, musica e literatura em verso prestigiado por todos. Vendia-se a lingua do
boi em cada terreiro. Hoje esses personagens mais simples perderam o seu valor para outros que tomaram o
gosto da midia e dos valores econémicos.
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A universidade na condicdo de instituicdo social por meio de suas agdes contribuiria
para a superagdo do dito “desarmamento” entendido como falta de esclarecimento, de
informacdo, de conhecimento de mundo, e assim desenvolve uma educacdo emancipatéria.
Na compreensdo de Milton Santos “o mundo ‘mundial’ se apresenta aos seus observadores,
que sdo também seus personagens, como algo de incompletamente compreensivel, a0 menos
para os individuos mais desarmados, que sdo a maioria.” (2002, p.236). E uma grande parte
dessa maioria encontra-se na Amazonia, o povo sabe lidar com a floresta, mas precisa
aprender a lidar melhor com as influéncias da mundializa¢do ou globalizacdo, ndo perdendo
os seus valores que o relaciona com a natureza.

Como se apresenta a realidade educacional no Alto Solimdes?

A realidade da educacdo basica hoje no Alto Solimbes, mesmo com a presenca de dois
campi universitarios pablicos, progride timidamente. Os indices de Desenvolvimento da
Educacdo Baésica - IDEB e Desenvolvimento Humano — IDH - na regido explicitam essa
realidade. Apesar de investimentos na formacdo de professores, exigidos legalmente, as
escolas da educacdo béasica ainda ndo preparam qualitativamente os seus alunos para dar uma
continuidade na formacdo em nivel superior.

Entretanto, a educacdo superior deveria se preocupar com isso porque forma o0s
professores e gestores educacionais. E importante repensar a formago que oferece aos futuros
profissionais. Nos depoimentos de Cocama relembrando sua profissionalizagdo docente
ribeirinha na década de 90 do século passado, salienta a desvalorizacdo que percebia com a

educacdo rural em varios aspectos:

Ser professora rural na época para mim foi muito dificil porque eu via essa
desvalorizagdo. Entdo os cursos de formacdo ndo me ajudavam muito. Eu lembro
que tinha para cada série uma turma para se trabalhar a formacéao, dependendo da
série que se trabalhava e como eu trabalhava multisseriado, eu fiquei perdida
porgue eu trabalhava com todos, eu lembro por ter optado pela primeira série por
ter dificuldades maiores na alfabetizagéo, na época.

Percebi nas Gltimas visitas em 2009 que a realidade atual sofreu progressdes, mas nao
significativamente. Ainda precisamos melhorar, pois mesmo o professor tendo formagéo
superior ou estando em formacgédo continua com “muitas” dificuldades para desenvolver uma
educacéo pertinente aos povos ribeirinhos.

A qualidade do ensino basico ndo depende somente dos professores, mas também das
condicgdes que estes trabalham, dos seus estimulos profissionais e das politicas publicas que

apoiam e direcionam este ensino. Cocama coloca 0 que percebia enquanto professora rural,



112

“A gente sempre percebia uma desvaloriza¢do nossa, de politicas publicas para area rural,
eu falo da realidade que eu conhego de uma precariedade nossa, ndo ha um tratamento sério
com as criangas”.

A realidade da sede dos municipios ndo é a mesma das comunidades ribeirinhas. O
calendario escolar das comunidades ribeirinhas sempre é comprometido pelas enchentes.
Cocama relembrando a sua experiéncia na educacdo ribeirinha e relata como era a sua
trajetdria diaria: “A minha rotina era bem interessante. Eu saia bem cedo e fazia a travessia
do rio todos os dias. Quando era no periodo das cheias as aulas paralisavam. E na seca eu
tinha que caminhar bastante para chegar até a escola”.

As dificuldades de locomocgdo dos professores sdo visiveis. Alguns professores
residem nas comunidades mais distantes em moradias precérias e vem para sede nos finais de
semana ou quinzenalmente. Nas comunidades mais proximas os professores viajam de canoa,
coberta com lona e madeira, todos os dias. Alguns precisam sair as 5h30m da sede para
chegar a comunidade as 7h. Saem da comunidade as 11h e chegam a sede as 12h30. O trajeto
é reconhecido por mim em algumas atividades de extensdo realizadas em 2007 a 2010. As

fotos mostram o transporte de canoa no amanhecer e a vista dos professores neste transporte!

Figura 28: Transporte coletivo de canoa no Solimdes

Fonte: BRAULE/2011

Devido as dificuldades de transporte ha muita falta de professores e isso causa
preocupacao para 0s pais nas comunidades, sobretudo, as mais distantes. No depoimento de
Marubo sobre suas atividades de extensdo nas comunidades reflete sobre afirmacées feitas

pelos comunitarios: “ Nos ndo temos professor, nds queriamos que 0s nossos filhos
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estudassem mais, mas nos ndo temos dinheiro para mandar eles para cidade, n6s nao temos
condigdes, e ndo tem barco para levar eles”. O pensamento se justifica porque na “cidade”,

sede do municipio, ha mais investimentos para educacao.

Figura 29: Transporte escolar entre as comunidades ribeirinhas

Fonte: BRAULE/2008

A realidade de estudantes ribeirinhos é demonstrada na foto acima. Quem ndo mora na
comunidade precisa viajar de canoa a céu aberto tomando sol e chuva. Quando a canoa tem
motor eles mesmos dirigem e vao para suas casas, quando ndo tem motor vdo remando.

Essas dificuldades especificas da realidade sédo encaradas com alegria pelas criangas,
pelos jovens e adolescentes. O que para nos € visto como sacrificio, para eles faz parte da
rotina. Os caboclos seguem viagem de ida e volta para casa sempre felizes e brincando, a cada
dia uma aventura. As aulas dependem muito do periodo das chuvas, quando chove ndo tem
aula, os alunos ndo podem canoar. Na realidade é explicita a necessidade de uma formacao
especifica para os professores ribeirinhos.

Matis relembra do periodo de docéncia pela Secretaria de Educacdo do Estado —
SEDUC, na primeira década do século XXI esta sempre oferecia cursos de formacdo de
professores. Quem morava na sede tinha possibilidades maiores de realizar cursos
profissionalizantes de curto periodo no barco do governo que passava nos municipios de

tempos em tempos.
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A SEDUC tem algo muito positivo, pelo menos na época que eu trabalhei no estado,
foram quase dez anos de trabalho, até sair para universidade. Eu participei de
curso de formacdo, curso de informatica, que em 2001, 2002 era uma novidade,
nem todo mundo tinha computador. Uma das preocupacdes da SEDUC era
qualificar os profissionais para estarem aptos a utilizar um computador. Fizeram
um diagnostico para saber qual especializacéo iriam trazer para o interior e qual
foi? Tecnologia educacional, porque a internet estava chegando, os computadores
estavam chegando, os laboratérios de informatica estavam chegando as escolas e os
professores ndo sabiam utilizar. E fora outros cursos como aqueles do barco Luz do
saber, neste eu fiz um curso de metodologia de apostilas do ensino médio. Eu tenho
um monte de certificado da SEDUC, fiz inclusive curso de primeiros socorros.
(grifo nosso).

Entretanto, esta ndo era a mesma preocupacao para formacao dos professores rurais.
Além disso, as questdes politicas partidarias permitem a contratacdo de professores sem
formacdo no magistério e ndo se preocupa com uma formacdo continuada para estes. Nas
reflexdes de Cocama a partir de suas experiéncias recentes nas comunidades em atividades de
extensdo realizadas sobre o projeto politico pedagdgico das escolas, afirma ser algo positivo a
participagdo da comunidade, h& interesse em participar das atividades escolares, mas o
sucesso ndo depende somente deles. Estes,

[...] veem a escola como possibilidade de mudanca. S6 que isso ndo é levado a
sério, qualquer um pode ser professor, isso ainda esta muito presente. Hoje tem
uma possibilidade enorme de professores ja formados, mas ainda ha muito essa
influéncia da politica partidaria, dizem: eu queria pelo menos uma vaga de
professor! Ainda existe muito isso aqui, fizemos um levantamento na &rea rural e
tem 40% que ainda ndo tem o minimo de formac&o para exercer a funcdo, muitos
ndo tem magistério e alguns comegcaram agora a licenciatura. Eu vejo muito
descrédito, descompromisso. (grifo nosso.)

Cocama acredita que apesar dos avancos a escola rural continua sendo moldada pelo
modelo da escola urbana, ndo ha uma preocupacdo de inovagdes educacionais voltadas a

aprendizagem a partir do contexto local, calcada na cultura e no ambiente local.

A gente considera que é uma escola urbana num local rural. A gente vé que ndo
ha dialogo sério com esses povos. Eu ndo trabalhei muito nas comunidades
indigenas, eu fiquei mais nas comunidades nédo indigenas, mas eu percebo que nao
héa esse didlogo entre os saberes culturais que sdo proprios deles e que ndo entra
na escola. Eu coloquei no titulo da minha dissertacdo: “E o rio entra na escola?”.
A gente percebe que ainda falta bastante para fazer essa ponte que liga os saberes.
[...] Quando iniciei o trabalho na comunidade eu conheci a histéria da comunidade
eu percebi que a comunidade era muito carente, ndo tinha mais condi¢cdes do
trabalho, da plantacé&o; € o rio que sobe que desce, e torna a vida muito dificil para
eles, eles querem mudar de vida e encontram na escola essa via de modificacéo.
Fazendo uma analise vimos que falta muito para escola contribuir nessa mudanga,
mas s6 que ela sozinha nédo d& conta. (grifo nosso).
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Nas comunidades indigenas h& uma preocupagdo maior, sobretudo, nas
populacionalmente grandes. S&o comunidades atendidas pelo governo municipal e estadual
que oferecem da Educacdo Infantil ao Ensino Médio nestas comunidades. Estas atendem as
demandas das comunidades ribeirinhas mais proximas, inclusive ndo indigenas. Contudo, ndo

possuem estruturas fisicas e pedagogicas inerentes a cultura indigena.

No contato com professores e alunos nas escolas indigenas percebia nitidamente a
necessidade de pensar e desenvolver uma metodologia para educacdo indigena. E a
Universidade precisa assumir essa responsabilidade junto aos seus alunos vindos dessa
cultura. Ticuna relata que ouviu uma aluna indigena dizendo: “  N&o é todo mundo que vé a
gente bem, a gente chega e ndo se sente a vontade na Universidade.” Ticuna indaga e reflete:
“Como tem tanta comunidade indigena e ndo tem aluno indigena? Um ou outro vocé pode
ver nos cursos. Mesmo tendo uma legislacdo que ampara toda a acédo afirmativa para
guestdo indigena, ndo se tem indigena na universidade. Ha cursos que tem apenas dois
alunos”. O INC tem poucos alunos indigenas, estes se sentem desvalorizados nessa
instituicdo e optam pela qualificagdo em cursos destinados somente aos indigenas.
Recentemente a UEA formou uma turma de Pedagogia Indigena em convénio com a
Universidade Federal do Rio de Janeiro, o curso era realizado de forma modular na
comunidade de Filadélfia e atendia professores ticunas da regido. Atualmente a UEA oferece
Pedagogia Indigena para professores indigenas por meio de cursos de multimidia e

teleconferéncia. A seguir as fotos de uma comunidade indigena ticunal

Figura 30: Comunidade indigena “Campo Alegre” Figura 31: Residéncia Indigena

Fonte: BRAULE/2008 Fonte: BRAULE/2008



116

As comunidades indigenas ficam a margem dos rios, exceto Filadélfia em Benjamin
Constant que fica parte em terra firme. A comunidade indigena ticuna é uma das maiores do
Brasil e esta se encontra em todos os municipios do Solimdes. Algo comum entre as

populacdes indigenas é a habilidade para o desenho.?® Toda a arte esta voltada & natureza.

Durante séculos 0 homem amazdnico viveu e conviveu integrado nessa paisagem
como parte do meio-ambiente, adaptando-se contingéncia do meio e procurando
tomar partido dos recursos naturais mais ostensivos: a floresta e o rio. O rio como
linha e menor resisténcia dava-lhe a mobilidade para vencer a distancia, enquanto a
floresta propiciava-lhe o almoxarifado para o seu abastecimento e sobrevivéncia, a
despeito de representar o caminho do maior esforco e sacrificio. (BENCHIMOL,
1980, p. 13).

Dentre rios e florestas se originaram os povos indigenas e suas origens sdo contadas
por meio de lendas e desenhos relacionados com os animais, as plantas, as matas e 0s rios. As

fotos demonstram isso!

Figura 32: Escola Indigena em Campo Alegre Figura 33: Arte indigena nas escolas

SR - S T

Fonte: BRAULE/2008 Fonte: BRAULE/2008

A lingua ticuna® tem um sistema de escrita ensinado como lingua materna em toda

educacdo basica. Nas escolas ticunas os professores dos anos iniciais sdo professores

65 .. . . ~ . s s .
Observei isso ao realizar pesquisas de campo e extensdo universitaria nestas comunidades e enquanto professora de alunos
indigenas no municipio de Atalaia do Norte.

66 Ticuna é uma lingua isolada falada por aproximadamente 40 000 pessoas no Brasil, Peru e Colémbia, sendo a lingua
materna do povo ticuna. A lingua é também conhecida pelos nomes magta, tikuna, tacuna, tukna e tukuna. Apesar da pequena
quantidade de falantes, os nativos possuem uma literatura escrita e educacfo fornecida pela Fundagdo Nacional do Indio
(FUNAI). Livros didaticos em ticuna sdo usados no ensino da lingua a criancas da etnia. A lingua usada pelos livros ticuna
fornecidos pelo governo brasileiro usa um sistema de escrita bastante similar aquele do portugués brasileiro (com a excecéo
do uso do K e do N, ao invés do C e do NH, respectivamente). O ticuna é uma lingua com propriedades morfolégicas
isolantes, isto é, o significado da maioria das palavras consiste em apenas um morfema. E também uma lingua total.
Disponivel em: http://pt.wikipedia.org/wiki/L%C3%ADngua_ticuna . Acessado em 20 mar. 2012
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bilingues. Todavia, a pratica da oralidade é mais comum e ainda ndo tem uma metodologia
para trabalhar especificamente com a lingua materna, o que poderia ser pesquisado pela
universidade.

Figura 34: Alfabeto Indigena Ticuna Figura 35: Lingua Portuguesa e Lingua Ticuna na
escola

Fonte: BRAULE/2009 Fonte: BRAULE/2008

Por que hé essa diferenciacdo das escolas indigenas?

A organizacéo escolar nas comunidades ticunas diferencia-se das demais comunidades
ndo indigenas devido os olhares mais voltados para estas, sendo que ha uma politica nacional
especifica para educagdo indigena, enquanto que para a educacdo ribeirinha ndo ha uma
politica mais eficaz. Contudo, a educacdo indigena ainda ndo estd sendo desenvolvida de
forma pertinente aos povos e suas culturas. Ao longo dos contatos no periodo de 2007 a 2010
percebia modificacfes normais como todo processo cultural, mas a educacdo que esta sendo
desenvolvida por meio de metodologias dos “brancos” contribui cada vez mais para
diminuicdo da pratica da lingua e da oralidade ticuna. Apesar da existéncia de um sistema da
escrita, ainda ha poucas publicacBes nesta lingua. A pratica da leitura e da escrita na lingua
ticuna é pouco desenvolvida. Nas escolas 0s habitos e costumes mais desenvolvidos sdo 0s
dos brancos e a comunicacao oral entre eles é por meio da lingua materna.

Além disso, observei que as escolas indigenas nas grandes comunidades séo
construidas nos modelos de escolas dos brancos, bem como seu curriculo, apesar da

obrigatoriedade da disciplina de lingua ticuna desde os anos iniciais. Na comunidade de
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Feijoal ha alunos de outras comunidades que viajam de canoa, remando 1h30min para chegar
a escola. Nas fotos observemos as escolas das maiores comunidades indigenas ticunal

Figura 36: Escola na comunidade de Filadélfia -BC Figura 37: Escola na comunidade de Feijoal- BC

Fonte: BRAULE/2010 Fonte: BRAULE/2010

Na educacdo ribeirinha as condi¢cBes sdo mais precarias em comunidades nao
indigenas. H& escolas apenas com salas de aula e uma pequena secretaria. Os professores se
reinem embaixo de arvores proximas as escolas. Nota-se a auséncia de politicas educacionais
mais direcionadas para a educacdo ribeirinha considerando as suas especificidades.
Observemos nas fotos a falta de espaco para atividades dos professores e a organizacdo dos

alunos na sala de aula em escolas rurais!

Figura 38: Escola em Guanabara Il - BC Figura 39: Sala dos professores na escola de Novo Oriente

Fonte: BRAULE/2008 Fonte: BRAULE/2008
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Enquanto isso, na sede dos municipios as escolas tem uma estrutura melhor, todavia
ndo desenvolve um curriculo pertinente a realidade do povo amazo6nida. A questdo da relacdo
homem-natureza e a responsabilidade para com esta pouco se questiona nas escolas
permitindo ndo somente dialogar, mas também ser influenciada por outras culturas mundiais,
e ndo desenvolve assim uma educacao que emancipe e forme criangas, jovens e adultos para o
mundo do trabalho e para 0 mundo ao redor. Para que isso ocorra, na visao de Ferreira é
preciso que a administracdo em educacdo adquira um novo sentido na organizacdo do
curriculo e da gestdo educacional “que tém a responsabilidade de formar seres humanos
capazes de enfrentar com dignidade e possibilidades as complexidades e perplexidades do
mundo hodierno”. (2000, p. 107).

A educacdo oferecida hoje serve mais para quem organiza € a mantém pelas suas
préticas e ideologias. Ha certos interesses politicos que influenciam diretamente no campo
educacional na tentativa de sustentar a sociedade capitalista, mas isso ndo é percebivel
explicitamente, e nos enfraguece diante do mundo globalizado. A falta de politicas
gestionarias para desenvolver uma educagdo pertinente e emancipatoria com respeito a sua
diversidade representa um desinteresse dos poderes publicos locais, condicionado aos
interesses da economia mundial.

As politicas educacionais atendem aos anseios politicos administrativos locais que
sobrepGem os seus interesses politico-partidarios. 1sso causa entraves no desenvolvimento do
ensino e ndo promove a qualidade do mesmo dificultando uma melhor preparacédo dos alunos
para ingressar na Universidade. A despreparacdo para o ensino superior é percebivel por
alguns professores universitarios. E comum ouvir “queixumes” dos professores em relagio ao
desempenho e rendimento esperado dos alunos, sendo um motivo de desmotivagdo para o

professor quando ndo consegue encontrar alternativas para isso.

A ligagdo dos saberes tradicionais com os saberes cientificos poderia ser trabalhada
desde a educacédo basica, o principio da ciéncia como interesse pela busca do conhecimento
por meio de diversos tipos de leitura, de experimentos e contatos com a realidade. Quando
estes chegam a universidade sentem dificuldades e sofrem um impacto. Marubo percebe que
“as experiéncias da Amazonia ndo causam repercussdo dentro de sala de aula”. Isso se da
pela desvalorizacao cultural, pelas fortes influéncias culturais e da globalizagcdo. Mesmo com
a influéncia da globalizagdo que exige a qualificacdo para o mercado, Korubo em seu
depoimento expbe que “se vocé entrar em sala de aula e der a melhor aula do mundo para

eles, eles ndo estdo nem ai, se a aula foi boa ou se néo foi, 0 que importa para eles € ter nota
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pra passar”. Ndo ha um interesse significativo por uma formacdo de qualidade. Mas, isso
pode ser algo a ser pensado e pesquisado pelos docentes-pesquisadores que atuam diante desta

realidade.

Na regido de fronteira tem mais uma questdo: o contato com a lingua espanhola.
Segundo kulina ndo had muito interesse dos universitarios brasileiros em aprender a lingua dos
paises vizinhos, 0 que provoca inquietacdo nos professores, é algo também a ser pesquisado.
Este pensa que,

[..] o Gnico momento de aprendizagem é sala de aula, quando ndo tem algum
familiar em casa que pratica a lingua. Porque saiu de sala de aula, pela lei do
minimo esforgo aqui na regido de fronteira, ele ndo pde em prética, porque se eu
falar em portugués com um colombiano ou peruano, ele me entende, se ele falar
espanhol eu entendo, entdo eu ndo me esfor¢co nem para falar o idioma deles, e

eles nédo se esforcam para falar o meu idioma, € a lei do livre esfor¢o. (grifo
N0ss0).

Cocama destaca também em seu depoimento que “a grande dificuldade se da com
académicos que vem da educacao bésica sem desenvolver a capacidade de ler, interpretar e
escrever”. Essa € uma dificuldade que ndo se percebe nos paises vizinhos na fronteira. Ao
realizar praticas de campo em escolas do Peru e da Coldmbia percebia a valorizacdo da
leitura, da escrita, da ciéncia na escola e da civilidade. Enquanto que nas escolas dos
municipios brasileiros isso caminha paulatinamente. A organizacdo do trabalho pedagdgico
nas escolas depende muito das suas estruturas também. Vejamos as fotos abaixo!

Figura 40: Cidade de Islandia - Peru Figura 41: Patriotismo na escola de Islandia - Peru

Fonte: BRAULE/2008 Fonte: BRAULE/2008
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Nas escolas colombianas h& biblioteca com um amplo acervo, sala de mdsicas,
laboratdrios de informatica, ludoteca, sala para os professores, laboratorio de linguas e amplas
salas de aula. Além disso, no ensino medio ja se desenvolve a iniciacdo cientifica. As escolas
se organizam em torno de projetos pedagdgicos e de pesquisa-acdo. Ha uma preocupacdo com

a cultura, em viver e pesquisar mais sobre a cultura e 0 ambiente amazonico.

Figura 42: Escola Normal em Leticia— Colombia  Figura 43: Laboratdrio de Linguas em Leticia

Fonte: BRAULE/2008 Fonte: BRAULE/2008

Comparando com as escolas brasileiras do Alto Solimdes se percebe que ha sérios
problemas na educagdo, mesmo com mais investimentos ainda faltam espagos e materiais
apropriados para estudos. N&o sdo necessarios apenas professores “qualificados” — com titulos
de graduados. Essa é uma realidade comum nos municipios do Alto Solimd@es. Existe uma
biblioteca municipal em Benjamin Constant com uma pequena sala de leitura e biblioteca

infantil pouco frequentada por professores, alunos e comunitarios.

Nas atividades de extensdo realizadas no decorrer de 2007 a 2009 em escolas e
espacos comunitarios percebia que ha dificuldades e disponibilidade de livros para as
criangas. Apesar de aderirem ao programa de apoio a leitura do Ministério da Educacdo —
MEC, os livros tem pouca utilizagdo nas escolas. As criancas demonstram vontade de ler,
concentram-se ao ouvir historias, vislumbram-se com livros coloridos e gibis, cantam e
brincam fazendo leituras. A predisposicdo na fase de formacdo do leitor quando néo
aproveitada e desenvolvida nessa fase dificulta a formagdo do futuro académico na
universidade e na sua atuacdo enquanto cidadao na sociedade. Vejamos nas fotos a seguir, a
concentracdo de uma crianca ao ver e ler pela primeira vez um Gibi e livros ilustrados de

historias infantis!
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Figura 44: Crianca lendo gibi. Figura 47: Criangas lendo histdrias infantis.
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Fonte: BRAULE/2008 Fonte: BRAULE/2008

A realidade do Alto Solimdes precisa ser modificada. Os professores da educacéo
basica precisam desenvolver a pratica da leitura nas escolas com mais comprometimento e aos
gestores cabe tomar decisdes de implementar novas politicas curriculares juntamente com o0s
professores. “Entendemos que a educag@o é condig¢ao sine qua non para o desenvolvimento
auto-sustentado do pais. A educacgdo basica é um bem muito precioso e de maior valor para o
desenvolvimento”. (GADOTTI e ROMAO, 2000, p. 43). Cabe a Universidade por meio da
sua funcdo social e educacdo superior contribuir para melhoria da educacdo béasica em
qualquer lugar do Brasil, sobretudo, nos lugares de maior necessidade de desenvolvimento

humano e social como é caso da regido sudoeste do Amazonas.

Quanto ao indice de Desenvolvimento da Educacdo Bésica — IDEB e o indice de
Desenvolvimento Humano - IDH, 0 municipio que se destaca é Tabatinga, sendo o menor em
area territorial, porém, pouco mais desenvolvido; é o Unico municipio com aeroporto com
voos diarios para Manaus. A acessibilidade a este é por via aérea e fluvial. Em S&o Paulo de
Olivenca ha voos somente duas vezes por semana e nos demais municipio s6 ha transportes

fluviais.

Isso demonstra certo isolamento geografico?
Os municipios amazonenses possuem areas territoriais extensas e a maioria fica a
margem dos rios nas terras de varzeas. Além disso, os municipios do Alto Solimdes ficam

distantes e isolados. O municipio de Atalaia do Norte®”, segundo um pesquisador da &rea de

%7 Localizado no sudoeste do Estado do Amazonas, distante 1.136 quilémetros de Manaus, estd 0 municipio de Atalaia do
Norte, com 15.149 habitantes. De todas as cidades da Regido Norte do Brasil, Atalaia do Norte apresenta o pior indice de
isolamento. Além disso, pouca coisa mudou no periodo de 20 anos. A acessibilidade passou de 0,005% em 1980 para 0,006%
em 2000. Ja a capital, Manaus, concentra 81,5% do Produto Interno Bruto (PIB) do Amazonas e 51% da populacéo e, ndo
por acaso, possui a maior acessibilidade do Estado e a terceira maior da regido. (BARBOSA, 2011).
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economia que buscou medir as diferencas geograficas e econémicas das cidades da Regido
Norte, € 0 mais isolado. Tem acesso terrestre somente com o municipio de Benjamin Constant
- 45 km - onde transitam os estudantes universitarios da UFAM todos os dias em Onibus
disponibilizados pela Prefeitura.

O municipio que se destaca populacionalmente na regido € Tabatinga, que faz
fronteira terrestre com Leticia na Colémbia, e fronteira fluvial com Santa Rosa no Peru.
Possui varias escolas de educacdo basica e algumas se destacam nacionalmente nas avaliacdes
do MEC. Neste municipio o ensino superior é oferecido pelo Centro de Estudos Superiores da
Universidade do Estado do Amazonas - UEA, pelo nucleo do Instituto Federal do Amazonas -
IFAM e por pdlos de ensino a distancia - EAD de algumas institui¢fes particulares de ensino
superior tais como: UNIP - Universidade Paulista e pela UNISUL virtual.

Os estudantes universitarios deste municipio que estudam em Benjamin Constant no
INC- UFAM transitam todos os dias no rio com aproximadamente 1h30min de viagem no
barco oferecido e mantido pela Universidade. Esses alunos enfrentam viagens as vezes
prazerosas, as vezes perigosas, devido ao vento e as chuvas, e as vezes “enfadonhas” e
preocupantes quando enfrentam problemas técnicos que atrasam a viagem.

No municipio de Benjamin Constant hd uma populacéo de 33. 391 habitantes, segundo
IBGE de 2010. Tem uma unidade académica da UFAM que atende parte das demandas dos
municipios. A implantacdo da unidade causou impactos na cidade por falta de estrutura para
atender professores e alunos de outras localidades. O transporte para outros municipios se da

apenas por via fluvial em barcos de pequeno e médio porte.

Figura 46: Ponto de t&xi fluvial em BC Figura 47: Terminal Hidroviario em BC
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Fonte: BRAULE/2011 Fonte: BRAULE/2011
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N&o ha sistema de transporte coletivo terrestre e isso dificulta a locomocdo de
docentes e profissionais pela falta de transporte. Ha na cidade poucos taxis e bastante moto-
taxi, sendo o principal meio de transporte terrestre na regido. A fiscalizacdo do transito na

regido € precaria por falta de postos de atendimento e funcionarios de 6rgdos competentes.

Figura 48: Centro de Benjamin Constant Figura 49: Ponto de t&xi em Tabatinga

i

Fonte: BRAULE/2011 Fonte: BRAULE/2011

Como se da a acessibilidade as comunidades mais proximas? O acesso € de barco
no periodo da cheia, de carro ou de moto na seca, dependendo do caminho, pois quando chove
temos que caminhar. Realizei o trajeto Benjamin Constant — Filadélfia algumas vezes e vi que

ha dificuldade de acesso, mesmo para as comunidades proximas.

Figura 51: Travessia para Filadélfia na cheia Figura 52: Caminho para Filadélfia na seca
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Fonte: BRAULE/ 2008 Fonte: BRAULE/ 2009

A ponte construida em 2009 quebrou com pouco tempo de sua inauguragdo. O povo

indigena ticuna e visitantes voltaram a atravessar o igarapé em canoas, enfrentando chuva e
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lama até os dias atuais. Realizar pesquisa e extensdo nestas comunidades exige do professor
universitario - destreza - a ousadia de superar os obstaculos.

Para as comunidades mais distantes o acesso € mais dificil, Marubo em seu
depoimento relembra do dia em que uma lideranca da dltima comunidade de Benjamim
Constant, que faz divisa com o proximo municipio o indagou porque a Universidade no ia
até a comunidade dele, respondeu afirmando: “sdo dezoito horas de barco até a comunidade,
ndo tem como alguém da Universidade ir e voltar no mesmo dia”. Além disso, na
Universidade falta mais recursos de transportes com velocidade e capacidade para mais
pessoas. Para um professor levar uma turma de alunos para realizar uma pesquisa e extensao
nessas comunidades necessitaria de recursos exorbitantes, devido o0s custos altos dos
combustiveis, sendo este um dos principais motivos da inviabilidade de algumas atividades na
Universidade.

O municipio de Benjamin Constant recebeu nos ultimos anos professores e alunos
de outros municipios. Como estes enfrentam as dificuldades de moradia?

O setor imoboliario no municipio também € precario, a cidade ndo estava preparada
para esta demanda, foi uma expansao desenfreada. Em Benjamin Constant a Universidade
vem contribuindo para o crescimento econdmico aumentando as demandas e alterando a
economia do mercado local, mas ainda ndo é suficiente. Alguns professores universitarios
residem em Tabatinga por indisponibilidade de moradia e pelos altos custos do mercado;
outros por motivos familiares, sendo que Tabatinga oferece melhores estruturas por localizar-
se na fronteira com a capital Leticia no Estado do Amazonas colombiano.

A regido amazonica é algo inusitado para muitos brasileiros e estrangeiros e tem
uma atratividade significativa, por isso deve ser algo que também implica na economia.
E nessa regido do Alto Solimbes como se desenvolve o turismo?

O turismo na regido concentra-se em poucos pontos como: hotéis de selva, pesca
esportiva e museu indigena em Benjamin Constant. Os hotéis de selva ficam no municipio de
Atalaia do Norte e com pouca frequéncia do povo da regido devido seus altos custos. Ha falta
de opgOes na rede de hotelaria, existem dificuldades para atender uma demanda maior em
alguns eventos da localidade.

Atualmente o hotel e restaurante “Cabanas” ¢ o mais visitado pelos turistas brasileiros
e estrangeiros atraidos pela sua arquitetura regional e opcdes de lazer de pescaria. Neste
acontecem os eventos da Universidade e demais instituicbes locais. E o lugar mais
frequentado pelos professores universitarios em Benjamin Constant. Observemos nas fotos a

sequir!
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Figura 52: Hotel Cabanas Figura 53: Restaurante Cabanas

Fonte: BRAULE/2009 Fonte: BRAULE/2009

Além destas, existem outras op¢oes de lazer?

H& poucos investimentos nesse setor. Tudo depende muito da natureza, ndo ha muitas
opcdes de lazer e cultura como teatro, cinema, livrarias, clubes esportivos. Em cada municipio
tem ginasios poliesportivos, todavia, ndo ha atividades esportivas frequentemente, mas
existem muitos campos de futebol, inclusive nas comunidades ribeirinhas indigenas e néo
indigenas. Nas pequenas comunidades ha uma grande participacdo da familia, um exemplo:
S&o José, onde ja se realizou atividades de extensdo universitaria. Nas fotos abaixo as marcas

do lazer alternativo!

Figura 54: Porto da comunidade S&o José Figura 55: Lazer em comunidades ribeirinhas
s TR %

Fonte: BRAULE/2008 Fonte: BRAULE/2008

Nas sedes dos municipios a populacdo se dispersa para balneérios naturais — igarapés e
represas. Na seca frequentam as praias de rio e no periodo da enchente, o rio torna-se o

principal ponto de lazer; os clubes de danga ficam em balsas e ao seu redor as pessoas banham
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no rio e passeiam de canoa. A opcao de lazer de Tabatinga também € restrita, mas ha mais
opcbes em Leticia. Um lugar bastante frequentado por colombianos e brasileiros sdo os
balneérios e clubes que ficam distantes da cidade, pelo nome popular conhecido pelos

brasileiros como Kildmetros.

Figura 56: Clubes dangantes em balsas no rio Javari Figura 57: Balneério em Leticia - Coldmbia

S

Fonte: Josefa Freitas/2012 Fonte: Maria Perpétua/ 2011

Nesta situacdo € explicito o alto consumo de bebidas alcoolicas, inclusive nas
comunidades indigenas. A opg¢do de lazer com embriaguez faz parte da vida de muitas pessoas
nesta localidade. Ao ouvir o depoimento de kanamari, vé-se que os problemas sociais
interferem no desempenho dos estudantes universitarios e, ao perceber isso, ele se questiona
quanto a sua relutancia na docéncia, e destaca no seu relato a preocupacdo dos alunos com o
que fazer nos finais de semana e no final de sexta-feira. Essa € uma realidade que faz parte da
vida cultural desses alunos. Contudo, como disse kanamari precisamos fazer com que nossos
alunos aprendam a pensar a sociedade para que possam aprender a reivindicar e exercer seu
papel social em prol das melhorias sociais.

E quanto aos servicos de saude nesta localidade, atendem as demandas locais?

O servico de atendimento a saude nos municipios do Alto Solimdes também é
precario. Existem poucos médicos, apesar do oferecimento de bons salarios, e poucos
hospitais e laboratorios. Ha um hospital militar em Tabatinga, um pouco mais avancado para
tratamento de alguns casos. Existem clinicas particulares em Leticia com alguns medicos
especialistas, que na medida do possivel, atendem as demandas colombianas e brasileiras. Os
casos mais graves sdo encaminhados para Manaus ou Bogota, sendo que em Leticia também

h& aeroporto com voos diarios.
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Entretanto, diante dos casos de salde, o caboclo amazonense, ainda confia no poder da
cura pela medicina tradicional, o que na Amaz6nia é uma pratica comum até os dias atuais. A
cura pelas plantas com suas folhas, cascas e frutos, pelas banhas de animais e pelas
benzeduras. As benzedeiras e parteiras fazem parte da cultura do povo amazonense, oriunda
dos indigenas e nordestinos. S&o as alternativas criadas pelo conhecimento tradicional dos
povos amazOnidas que perduram até a atualidade. E uma realidade que poderia ser mais
estudada pelos pesquisadores universitarios e mais discutida na universidade. E uma situago
peculiar: a medicina avancada esta longe dessa realidade, a0 mesmo tempo em que ha uma
crenga na natureza fisica e espiritual. Algumas pesquisas das universidades locais ja estdo
sendo direcionadas a essas questdes.

Havendo dificuldades no atendimento a saude, pode haver também limitagdes ou
dificuldades na economia, e como esta se caracteriza na regidao?

A economia®® se baseia ha anos na agricultura e no extrativismo, timidamente na
avicultura e pecuaria e desenvolve-se mais acentuadamente na psicultura e na meliponicultura
em alguns municipios como Benjamin Constant. A pesca e o extrativismo da madeira foi por
muitos anos as maiores economias na regido. Com a proibicao do extrativismo exarcebado e
descontrolado a economia foi mudando.

Cerca de 30% do territério amazdnico é composto pelas chamadas areas Umidas e
quase toda a populacéo rural, aproximadamente 80%, concentra-se nesses locais,

tendo como meios de subsisténcia a pesca, agricultura e o extrativismo madeireiro,
movimentando assim a economia local. (GUIMARAES, 2011, p.50).

Segundo Marubo, ha uma diferenca do contexto sede para o contexto comunidade,
apesar de ambas estarem ao longo das calhas dos rios, “no contexto sede tem comércios que
teoricamente abastecem essas cidades; as comunidades e os ribeirinhos vivem realmente da
caca, da pesca, da coleta, e no cultivo de algumas plantas que eles tém o dominio.” No
compreender de Ranciaro o contexto campo e cidade séo realidades de profundas fontes de

experiéncia social, afirma:

®® Nos aspectos econdmicos a producéo agropecudria é caracterizada pelas culturas de ciclo temporério, onde se
destacam a mandioca, 0 abacaxi, arroz, cana-de-agucar, feijdo, milho, banana, cacau e coco. Além da extracao de
madeira e borracha. A criacdo de bovinos , bufalinos, suinos e ovinos representa uma pequena parcela na
economia local. Destaca-se como um dos principais entrepostos pesqueiros do estado. Benjamin Constant é o
centro sub-regional do Alto Solimdes. Disponivel em: http://portalamazonia.globo.com/. Acessado em: 20 mar
2012.



http://portalamazonia.globo.com/
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H4, entretanto, um fio diferenciador que sutil e secretamente separa as formas de
vivéncias estabelecidas entre o cotidiano rural e urbano. O segredo desta dindmica se
revela com e pela manifestacdo das evidéncias ontologicas. Este “aparecer” da
existéncia pode ser entendido por via do explicito processo de efetivacdo da vida
material. E, pois, através da explicitagdo dos fatos cotidianos que se devem inferir
juizos acerca das diferentes condi¢cBes de vida, principalmente quando estas se
elevam de idealidade ao patamar das realizages humanas. (2006, p.20).

E visivel a peculiaridade da regido que precisa ser vista de tal forma pela
Universidade. As pesquisas voltadas a estas questdes administrativas, politicas, econémicas e
ambientais poderiam ter mais destaque. Existem pesquisas isoladas que sdo realizadas por
professores interessados em se aprofundar e contribuir com o desenvolvimento da Amazonia,
todavia, estes enfrentam dificuldades logisticas e de comunicacdo que provocam limites nas
acOes de pesquisadores e extensionistas universitarios. Ainda ha docente-pesquisadores que
acreditam na possibilidade de superacdo dos problemas e de interagdo com 0S povos
amazonidas do contexto sede e ribeirinho.

A psicultura como um dos setores que tem movimentado um pouco o mercado tem
sido incentivada por programas de 6rgaos publicos estaduais e municipais que orientam e
acompanham o desenvolvimento desta. A criacdo de peixes em viveiros e acudes tornou-se
uma grande economia do municipio. Todos os anos realiza-se a Feira de Psicultura em
Benjamin Constant organizada pelo Instituto de Desenvolvimento do Amazonas — IDAM e a
Feira Internacional da Psicultura em Leticia na Coldmbia. As fotos abaixo demonstram a feira

com vendas de peixes de acude e a venda de peixes do rio (pesca artesanal)!

Figura 58: Feira de Psicultura em Benjamin Constant  Figura 59: Pescadores artesanais chegando ao mercado

Fonte: IDAM — Benjamin Constant Fonte: BRAULE/2011
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No entanto, a pescaria artesanal continua sendo uma atividade para pescadores

artesanais que vendem seus peixes no mercado, a beira do rio e nas casas. Ao observar o

movimento de pescadores e agricultores chegando de suas pescarias e de suas plantacdes entre

5 as 6 h, vé-se a simplicidade como estes chegam e levam os peixes nas varas, as verduras e

frutas nas bacias e outras frutas em sacolas. Marubo afirma em seu depoimento que,

[...] todas as préticas agricolas que sdo praticadas dentro dessas comunidades sdo
praticas de subsisténcia, h4 caréncia do uso de ferramentas, as pessoas usam
enxadas, a capina da roca é feita com o facdo que eles chamam de tercado, ou
seja, as praticas agricolas sdo primitivas. Nao existe uma tecnologia minima de
producdo, de cultivo de subsisténcia naquelas comunidades. Estamos falando de
um contexto do Brasil. [...] Quando o produtor ndo tem uma ferramenta para fazer
uma prética agricola necessaria para cultivo de subsisténcia é algo preocupante.
Entdo o contexto foge da realidade de outras localidades brasileiras.

Refletindo a partir deste depoimento e nas observac@es realizadas nos ultimos cinco

anos, vé-se que o povo amazbnida tem uma pratica agricola tradicional. Apesar dos

investimentos governamentais na agricultura familiar e de comercializacdo apenas local ainda

€ uma pratica comum na regido amazoénica. Segundo Miranda,

Comparada aos sistemas andinos agricolas dos povos andinos, com irrigacao,
drenagem, manejo e conservagdo de solos, selecdo e melhoramento de espécies, a
agricultura amazbnica tradicional parece mais um extrativismo vegetal. A
agricultura comeca sempre com a domesticacdo das espécies vegetais [...]. E a
pecuaria das espécies animais. Até hoje, nem toda a populagdo rural da Amazonia
ainda pratica ou domina a agricultura. Quando o0s europeus chegaram, a
domesticacdo de animais ainda ndo existia na Amazénia. [...] A agricultura nas
varzeas amazolnicas permite uma permanéncia mais longa dos cultivos. [...] As
varzeas amazOnicas tém caracteristicas muito proprias e diferenciadas. Sdo areas
com maiores recursos alimentares, mesmo se o nivel das inundag¢bes possa variar
bastante. As terras firmes possuem solos mais pobres e s&o menos vulneraveis as
flutuacGes climéticas. (2007, p. 66- 67).

O sistema de coleta é comum, devido a riqueza que esta regido oferece. A agricultura

para comercializacdo existe, mas com variedades de alimentos locais. Sendo que ha uma

especificidade na regido, a qualidade do solo, que varia da “terra de varzea” para “terra

firme”. Esta atividade econémica depende muito da natureza. O que mais se pratica é a

agricultura de varzea, pois esta é a terra mais fértil. As plantacfes em terras firmes elas néo

tem a mesma qualidade a partir da segunda plantacao, porque quando ha desmatamento a terra

fica seca e sem fertilidade, Marubo expde sua opinido em seu depoimento, afirmando que,

[...] n6s vivemos uma realidade onde os melhores solos s@o de varzea, ou seja,
parte do ano ele é coberto por agua e parte do ano ele é produzido. Nao temos
nenhum meio de fertilizante, ndo temos nenhuma pratica de adubacéo verde, ndo
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temos nenhum outro meio, até porque nos outros seis meses do ano ndo tém como
produzir, chove o tempo todo. [...] esse é realmente o contexto amazénico. (grifo
Nnosso)

A agricultura familiar € a principal economia na regido. Nas comunidades ribeirinhas
predomina a de varzea com um cultivo baseado nos saberes tradicionais. Esses povos
aproveitam o adubo proprio da terra, muitos recebem instru¢bes, mas ndo conseguem
continuar com a pratica devido as dificuldades de recursos financeiros e materiais. Muitos
agricultores praticam-na de forma primitiva, com poucos avangos “tecnologicos”. Alguns
agricultores plantam de acordo com as orientacdes técnicas de 6rgdos de assisténcia a esta
atividade, outros ndo demonstram interesse e resistem a utilizagcdo de recursos que possam

ajudar a ter uma plantacdo mais produtiva. Como disse Miranda,

A adocdo, o desenvolvimento e a expansdo da agricultura pelos povoadores da
Amazonia foi um processo complexo, ainda tdo misterioso como a lenda de Mani,
ligado & combinacgdo de diversos fatores como a escassez progressiva de recursos
naturais, as mudangas climaticas, o aumento das densidades populacionais e a
sedentarizacdo, as mudancas na organizagdo social e nas regras de apropriacdo do
espaco, migragoes e de suas diversas interaces. Ainda é um processo em curso, no
caso de varios grupos indigenas. (2007, p.65).

Esta realidade deve ser impulsionadora de pesquisas e atividades extensionistas na
Universidade que precisa adentrar na realidade amaz6nica no seu contexto sede dos
municipios e contexto rurais. Esta € uma regido que tem uma quantidade significativa da sua
populacao residindo em comunidades rurais de varzea, onde vidas acontecem em torno dessa
realidade, meses de plantacdo, meses de colheita e meses acasalados devido as enchentes. Nas
fotos a realidade da agricultura de varzea e um dos seus principais produtos comercializados:

a melancia!

Figura 60: Comercializa¢do de melanciaem TBT Figura 61: Agricultura de varzea

f;",lu_‘u( :
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Fonte: BRAULE/2011
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Segundo Marubo, existe uma comunidade rural em Benjamin Constant que se
destaca pela produgdo de maracuja. No entanto, existem mais comunidades que se destacam
pela producdo de outros produtos, inclusive com festas culturais®®. Nas festas é explicito que
a producdo ndo é comunitaria e sim em grupos. Ha divisdes de agricultores. O sistema de
cooperativa ainda ndo existe efetivamente. Sendo uma necessidade emergente para o
desenvolvimento, exige preparacdo dos agricultores para isso. Diante dessa situagédo, poderia
haver mais envolvimento da Universidade junto a 6rgdos competentes de assisténcias técnicas
no incentivo e implementacdo de cooperativas, no entanto, as dificuldades de natureza
cultural e social sdo verdadeiros obstaculos para que isso se realize. Um dos principais
obstaculos citados por Marubo é falta de lideranca com capacidade de dialogar e com visdo
aberta para as possibilidades. A economia solidaria ainda ndo € bem aceita. Na comunidade

onde ha lideranca se percebe que,

[...] h& organizacdo da comunidade, h& pessoas produzindo, ha pessoas discutindo sobre
producdo, como producdo do maracuji, embora com problema; comparando com as
outras comunidades € uma comunidade super-avancada que discute técnica de producao,
discute manejo do solo, discute o associativismo, discute outros meios de organizacao, ja
se cogita a possibilidade de uma cooperativa, ou seja, uma realidade inusitada frente as
demais comunidades. A economia solidaria ndo é dar dinheiro, mas sim ensinar,
organizar, ensinar de modo que eles venham a ter producéo e isso gera emprego e renda,
mas néo é pra mim, é pra eles; eles ndo conseguem perceber isso. Entdo esse é um desafio

e eles ndo conseguem porque a motivacao de equipe é muito flutuante. (grifo nosso).

Por que ha comunidades com possibilidades e outras ndo?

O “paternalismo” politico ¢ visto explicitamente, sobretudo, nos periodos eleitorais.
Isso prejudica muito o desenvolvimento da regido, por estimular “comodismos” nos cidad&os
amazonidas desta localidade. Em muitas comunidades do SolimBes a chegada de um
professor universitario representa “dinheiro” para os comunitarios, representa o quanto irdo
ganhar em cada projeto, “raramente” interessam-se pelo quanto irdo aprender com o projeto e
0 que essa aprendizagem vai trazer de melhorias para vida, priorizam o lucro financeiro

imediato.

% Ha festa do mamédo na comunidade de Santa Luzia, festa do maracujad em Sao José e festa da melancia em
Cristo Rei, sdo comunidades localizadas na llha do Aramaga, margem esquerda o rio Solim@es, e assistidas
tecnicamente por 6rgdos competentes que trabalham com educacdo agricola, todavia nestes servicos percebe-se
também muita resisténcia a utilizacdo de novas técnicas e novas formas de plantio e manejo do solo. Quando ha
alguém que adota as novas técnicas para um bom manejo da cultura, tem mais sucesso. As orienta¢Ges técnicas
governamentais nas comunidades ribeirinhas sentem dificuldades pela falta de continuidade do trabalho. Pelo
fato de poucas pessoas terem renda e estarem se acostumando com bolsas auxilio e outros paternalismos da
politica local, se acomodam diante dos desafios de novos modos de produgdo e superacéo da economia local.
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E uma realidade preocupante, pela grande riqueza natural e de saberes tradicionais
que existem. O homem nesta localidade poderia encontrar alternativas que o ajudasse a
utilizar a natureza sem deteriord-la. A universidade poderia verificar a possibilidade de
entender algumas resisténcias e desenvolver investigaces cientificas que interpretem essa

realidade de contradi¢des do urbano e rural.

A cristalizacdo do contraditério entre o urbano e o rural é evidente quando sdo
identificadas suas ambiguidades, por exemplo: saber x atraso; comunica¢do X
ignorancia; ambigdo x limitagdo. Essa diferenca é extensiva, entre outras coisas, a
producdo do saber, principalmente quando se trata de conhecimento tradicional e
cientifico. (RANCIARO, 2006, p.21).

Entretanto, esta concepcdo de urbano e rural também se d& ao comparar com o
contexto sede dos municipios. Ha quem considera o contexto urbano dos municipios do Alto
Solimbes como rurais baseados em conceitos de desenvolvimento econdmico com
industrializacdo e alto padrdo de agronegdcio, fundamentam que na regido ndo ha contexto
urbano e somente rural. Percebo que este € um problema mais sério, subsidiado pela
supervalorizacdo do conhecimento cientifico em detrimento dos saberes tradicionais, ha
visdes de mundo e de sociedade diferentes, que se construiram em formas diferentes.

Nesse contexto amazodnico, a economia baseada na cultura indigena de coleta e
subsisténcia tem outros fatores que refletem no desenvolvimento: a exploragéo de muitos anos
e a auséncia de uma gestdo politica-administrativa que realmente se preocupe com o
desenvolvimento da Amazoénia. Infelizmente, a pratica do paternalismo € muito presente e
esta apenas aliena a populacdo. Assim, o indigena e caboclo amazonense foi desenvolvendo
alternativas econémicas, mas sem grandes sucessos.

E quanto a criacdo de animais?

A domesticacdo de animais foi uma préatica adquirida com os imigrantes colonizadores
e nordestinos e até hoje ndo é uma pratica de muito destaque na Amaz6nia, especificamente
no SolimBes. A pecuaria regional atende somente a demanda local. Isso se torna um desafio
para o desenvolvimento econdmico, encontrar alternativas de desenvolvimento sustentavel
atendendo as demandas regionais sem agressdo a natureza. Ultimamente em Benjamin

Constant iniciou-se a melinipolicultura,”.

7% Criagéo de abelhas sem ferrdo. A Festa do Mel ja é uma das marcas do pouco avanco desta economia na
regido. No entanto, a criacdo de abelhas com ferrdo, a JANDAIRA, tem o melhor mel que serve como medicina
tradicional. Estas ainda ndo séo criadas, sdo coletadas da floresta.
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A Amazbnia tem na sua histéria econdmica a marca do extrativismo vegetal.
Como se da o extrativismo da madeira?

A economia do extrativismo da madeira por muitos anos ajudou no crescimento e
explorou muitos trabalhadores. Alguns seringueiros sem opc¢ao de trabalho tiveram que extrair
madeira para sobreviver. Houve um crescimento de muitas madeireiras na regido, mas nos
ultimos anos com uma legislacdo nacional de proibicdo do desmatamento e extracédo ilegal de
madeira e demarcacdo das terras indigenas a sede dos municipios cresceu devido a migracao
de muitos ribeirinhos que ndo podiam morar em areas indigenas e nem realizar extrativismo
nessas areas. No municipio de Benjamin Constant, o setor madeireiro ainda funciona com

algumas serrarias que atendem a legislacao fiscal e ambiental.

Figura 62: Serraria — Industria madeireira em Benjamin Constant

Fonte: BRAULE/2011

H& anos se via muitas “toras” — troncos de arvore - madeiras proximas as serrarias,
hoje a quantidade é menor. A foto aérea a seguir mostra a localizacdo de Benjamin Constant,

parte significativa do municipio que fica proxima ao rio em regides baixas e alagadicas’".

"' Parte da cidade que fica em terras baixas a margem do rio, em areas rurais de terra de varzea, sofre o fendbmeno das
enchentes todos os anos; em alguns anos de forma mais alarmante causando danos materiais e implica num direito do cidadao
em moradia digna e condi¢Oes de vida. Até hoje ndo houve politicas de governo e de estado eficazes para prevencdo e
superacéo destas provocagdes da natureza. Os municipios de Tabatinga, Atalaia do Norte, Amaturd, Sdo Paulo de Olivenca,

Santo Antonio do Iga e Tonantins também tem suas populagdes ribeirinhas afetadas.
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Figura 66: Vista aérea de Benjamin Constant

Fonte: http://www.benjaminconstant-am.com.br

A Universidade precisa se posicionar diante desse fendmeno natural que afeta
discentes, docentes e comunitarios dessa instituicdo de forma positiva e negativa. Ha
necessidades de politicas educacionais incentivadoras para o desenvolvimento de pesquisa e
extensdo nessa realidade marcada pelas enchentes, além de discussdes e problematizacbes em
estudos tedrico-praticos no ensino.

Os problemas estdo expostos, as modificacGes da natureza estdo explicitas e precisam
ser investigadas pelas diversas ciéncias e, o professor universitario como docente-pesquisador
poderia realizar pesquisas e intervencfes que viessem a explicar cientificamente o fendmeno e
tomar atitudes interventivas contribuindo com orientagdes para formas de prevencéo e de lidar
com a natureza que faz parte da realidade do caboclo ribeirinho.

A vida do caboclo ribeirinho sofre com os fendmenos naturais € a0 mesmo tempo se
fortalece. S8o momentos diferentes que afetam o cotidiano das cidades riberinhas. A cada seis
meses uma realidade que ndo € tragica, mas sim, natural por acontecer todos 0s anos. Para o
enfrentamento deste fendmeno é preciso retomar os saberes tradicionais e aprender a lidar
com ele, bem como haver planejamento estratégico para uma possivel qualidade de vida nos
meses das enchentes. As fotos a seguir demonstram a realidade dos povos dessa regido nesse
periodo critico, divertido e possibilitador do didlogo entre as pessoas ao caminhar nas pontes e
no andar de canoas.


http://www.benjaminconstant-am.com.br/
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Fonte: Lindemberg Santos/2012 Fonte: Juvan Nogueira/2012

H& necessidades de politicas de sustentabilidade e moradia™ adequadas para as
populacOes afetadas. Com a influéncia da globalizagdo houve certas “acomodagdes” que

fazem com que o caboclo esqueca as praticas dos seus antepassados e sofra mais com as

9 73

enchentes. Neste cendrio “comum” '°, na visdo do caboclo amazonense, o fator acessibilidade

72 Os ribeirinhos precisam fortalecer suas palafitas, ou construir casas em areas de terra firme, todavia, as
politicas publicas locais para moradia devem contribuir para isso, inclusive construindo locais para que o
caboclo guardar suas canoas. A auséncia de politicas publicas de prevencdo a este tipo de situagdo provoca cada
vez sofrimento a populagdo que ndo encontra mais alternativas para sobrevivéncia como havia ha anos.

™ No hemisfério sul as estages do ano sio definidas pelo inicio de alguns meses, por exemplo, em setembro
comeca a primavera, dezembro o verdo, marco o outono e junho o inverno. Entretanto, as quatro estacdes
propriamente ditas so existem de fato na regido sul e parte da regido sudeste do Brasil. Nas demais regides,
existem apenas duas estacdes: a chuvosa e a seca. Na Amazonia a variacdo da temperatura é pequena ao longo
do ano e, portanto, é a pluviosidade que determina as diferencas entre estacio seca e chuvosa. (LUIS
CANDIDO, FAPEAM, 2012). O amazonense considera este fendmeno comum, pois acontecem por ciclos
anuais. Na Amazonia s6 ha duas estagdes no ano: verao - seca (vazante) e chuva - cheia (enchente).
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é determinante para o desenvolvimento da regido, justamente na regido do oeste do Amazonas
onde h& dificuldade de acesso; o isolamento dificulta diretamente a economia e o
desenvolvimento local. Ha estudos realizados que discutem essa questdo que afeta
diretamente a qualidade de vida da populacdo como os de Renilson Silva apud Barbosa que

posiciona-se quanto a questdo da acessibilidade afirmando:

O indice de acessibilidade se apresenta como importante ferramenta para explicar o
crescimento desigual dos municipios. Areas com os piores indicadores de
isolamento estéo localizadas no Amazonas, principalmente na parte oeste do Estado.
Sdo 17 municipios identificados na situagdo de isolamento geografico,
consequentemente, com baixo potencial de mercado. [...] Na acessibilidade, ele
pontua as condicdes precarias dos aeroportos e 0s precos exorbitantes das passagens
aéreas. Além disso, o transporte fluvial, que é o mais utilizado na regido, sofre
influéncia das cheias e secas, tornando alguns locais intrafegaveis em determinados
periodos. (2011, p. 56-57).

Partindo do principio de que o meio é um fator determinante em outros aspectos da
vida humana e social, sabemos que sdo localidades que possuem caracteristicas semelhantes
com alguns pontos de diferenciacdo. Entre os municipios hd semelhancas que caracterizam a
populacdo dessa regido, mas também ha diferencas e municipios mais desenvolvidos e outros
né&o.

Para Barbosa baseado em estudos de Silva na regido amazonica, “os municipios da
regido possuem mais similaridades do que diferencas. A maior das semelhancas € o
isolamento geografico”. (2011, p. 55). Na regido sudoeste do Amazonas a questdo da
acessibilidade ndo se refere somente a questdes geograficas ela acontece em outras areas de

comunicacdo também, pois como disse Souto apud Barbosa,

Além da dificuldade de acessibilidade, em termos de mobilidade, os municipios
enfrentam problemas de comunicagdo, tanto de telefonia quanto de transmisséo de
dados e acesso a internet, de infraestrutura e logistica. Até para contratar equipes
com capacidade técnica para trabalhar nos municipios existe dificuldade. (2011, p.
57).

Que fatores influenciam na permanéncia de profissionais especializados na
regiao?

Ha diversos fatores de acessibilidade que influenciam na permanéncia de profissionais
em diversas areas do trabalho, inclusive na educagdo. Na Universidade hd uma “rotatividade”
de professores e varias “queixas” relacionadas a acessibilidade de transporte, de comunicagéo,

atendimento a saude e moradia. Muitas residéncias sdo de madeira, construidas em forma de
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palafitas; a altura do piso depende da proximidade dos rios, a arquitetura das casas € um
pouco diferente das demais regides.

Além disso, as dificuldades causadas pelas chuvas, pelo calor, pela umidade e a falta
de infraestrutura nos portos das cidades ¢ uma realidade enfrentada por estes profissionais.

Nas fotos abaixo um pouco dessa realidade!

Figura 71: Chuva no periodo da seca Figura 72: Porto do ponto de taxi fluvial

Fonte: BRAULE/2011 Fonte: BRAULE/2011

Figura 73: Palafitas a beira do Javari na seca Figura 74: Palafitas e casas flutuantes na cheia

Fohte: BRAULE/2011 i Fonte: BRUNO/2012

A populagdo que constrdi suas casas nessas areas de varzea ndo tem um sistema de
saneamento basico adequado, 0 que é uma questdo séria nos municipios amazodnicos. Além da
precariedade no saneamento basico, ha dificuldades com energia elétrica com periodos de
racionamentos causados por problemas técnicos na Central de Energia. A falta de técnicos
especialistas na localidade faz com que a populacdo fique dias com problemas de energia.
Essa € a realidade do contexto sede, porque no contexto rural hd comunidades sem energia

elétrica, apesar do investimento do governo na distribuicdo da energia. Como disse Marubo,
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“tem comunidades que ndo tem energia elétrica, a gente diria que as Unicas comunidades
que tem energia sdo comunidades que tem ligacdo por terra. Nas demais, tem geradores
particulares em algumas casas.” Outro ponto destacado no depoimento de Marubo é
relacionado ao contexto familia, este questiona e responde:
O que seria uma familia? Um pai, uma mae e filhos. Aqui o contexto familiar é
diferente h4 uma extensdo do contexto familiar, dentro de uma casa vocé
encontra avd, avo, os filhos, os netos, os sobrinhos. A extenséo de familia dentro de

uma Unica casa ela é diferente, entdo vocé tem dentro de uma mesma familia varias
familias. Isso realidade das comunidades ribeirinhas. (grifo nosso)

Além desse diferencial familiar, as condicbes de vida na regido amazonica sao
precarias, apesar de ser uma regido com riqueza propria tanto ambiental quanto de saberes
relacionados as formas de viver neste ambiente. O “suposto” desenvolvimento pensado para a
Amazonia nas décadas passadas pelo que observo ndo ajudou muito. Na analise de Barbosa, a
partir dos estudos de Silva, “a tentativa de desenvolver a regido gerou crescimento
populacional desordenado, desigualdade social e econdmica, e problemas de carater
ambiental”. (2011, p.55). O desenvolvimento econbmico “espelhado” em outros modelos de
crescimento ndo deu muito certo. Até os dias atuais a localidade ndo provém de grandes
empresas que trabalhem produtos da localidade. Os comércios sdo de subsisténcia formal e
ndo formal, as pessoas ndo fazem ideia do que é uma grande empresa e ndo existe um
planejamento efetivo para este crescimento segundo o depoimento de Marubo.

Entdo o desenvolvimento da regido se da paulatinamente. O que falta para
alavancar o desenvolvimento nessa regido de fronteira amazénica?

Percebo que faltam politicas de desenvolvimento que sejam pertinentes e inerentes a
regido. Como diz Marubo, “é um desafio profissionalizar esse mercado”, entretanto, a
profissionalizacdo depende de muitos fatores que vao além da Universidade, ela depende de
outros fatores que possam subsidiar esta formacdo. Existe uma complexidade maior em volta
disso. O mundo volta-se para Amazénia e pensa um desenvolvimento que ndo é adequado
para ela porque desconsidera os fatores regionais de cada localidade. “As questfes que a
Amazonia pde para 0 mundo sdo de natureza complexa, em quantidade e qualidade, e
envolvem processos econdmicos, politicos e cientificos; processos entrelagados entre si, e em
escalas local, regional e mundial.” (FREITAS, 2006, p.83).

Um exemplo dessa ideia de desenvolvimento que ndo deu certo na Amazonia foram as
“estradas”. Primeiramente, pelo forte impacto ambiental causado pelo desmatamento;

segundo, pelo inchaco das cidades de pessoas de localidades diferentes causando impactos
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sociais; terceiro, a ndo conclusdo de rodovias planejadas para fins de desenvolvimento, um
exemplo: a transamazénica. A Unica estrada concluida na regido é a BR 307 que liga
Benjamin Constant a Atalaia do Norte.

O fluxo maior de pessoas e transportes fluviais causaram impactos nos rios e a
abertura de estradas também causaram impactos ambientais. “Assim como as florestas
varzeanas foram sendo empobrecidas gela proximidade do acesso ao rio, as terras firmes com
floresta a beira das estradas sofrem um intenso processo de devastacdo pela pecuaria,
deslocando a exploracdo madeireira [...]”. (BENCHIMOL, 1980, p. 15). Hoje isso é uma
realidade ainda visivel, sendo que estd havendo muito desmatamento a beira das estradas para
desenvolver atividades da pecuéria e da psicultura, surgem novas aglomeracGes prevalecendo
a distancia e a soliddo como disse Benchimol.

Um problema preocupante da realidade amazénica € a questdo do lixo, na visdo de
Marubo, “néo ha coleta seletiva de lixo”, e isso dificulta novos habitos e costumes. Os rios e
igarapés cada vez mais estio sendo poluidos. E uma questdo quase que comum em muitas
cidades brasileiras, mas na Amazo6nia causa uma preocupacdo maior. Se ndo cuidarmos dos
nossos rios e da nossa floresta a vida ficara dificil para n6s amazénidas e afetard outros povos
proximos a essa regido. Na visdo de Miranda “O rio Amazonas influencia a vida do Oceano
Atlantico, o clima do mundo e até o campo gravitacional da Terra.” (2007, p. 71, 248). A
preservacdo da floresta e dos rios depende da nossa forma de olhar a natureza, da forma como
convivemos com ela.

Ao observar os arredores do rio Javari em frente Benjamin Constant percebe-se o
descuidado do homem amaz6nida com a natureza, isso esta explicito pela presenca de lixos
inorganicos que agridem a natureza local’®. Nesta também se percebe que a fronteira ndo
existe para jovens que aproveitam as areas desocupadas do lado do Peru, fazendo destas
pequenos campos de futebol. As condices de vida sdo explicitas ao vermos a foto da ponte

que marca a fronteira Brasil e Peru no periodo da seca, sdo meios improvisados pelas pessoas.

’* No rio Javarizinho, afluente do rio Javari, de onde se abastece uma parte da populagéo ribeirinha de Benjamin
Constant, ha anos este rio ndo secava muito e havia uma variedade de peixes que hoje é dificil de encontrar.
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Figura 75: Vista da Orla de Benjamin Constant — Figura 76: Ponte de Travessia Brasil- Peru no

Divisao Brasil — Peru. Javarizinho.

RS

Fonte: BRAULE/2011 Fonte: BRAULE/2011

O desenvolvimento econémico desta regido depende de muitos fatores a serem
revistos e planejados de forma conjunta, ndo se pode pensar em desenvolver econdmica e
humanamente a regido sem pensar na educacao, na cultura e no ambiente. Ambos dependem

de politicas pertinentes ao desenvolvimento amazénico com recursos naturais e humanos.

O desenvolvimento desses recursos, em beneficio do povo amazdnida, como parte
integrante da nacgdo brasileira, exige agora e no futuro, consideraveis investimentos:
1) cognitivos, para aprofundar as pesquisas cientificas e desenvolver processos
tecnoldgicos, visando descobrir, identificar e explorar as oportunidades econdmicas,
respeitando os seus ecossistemas mais significativos; 2) infraestrutura, para criar
economias externas que oferecam maior eficiéncia operacional e reduzam o estirdo
da distancia; 3)sociais, educagdo e saude, para promover e desenvolver as
oportunidades de ascensdo social das geracfes mais novas; 4)de integracdo, para
articular as diversas regides e sub-regifes amazdnicas entre si, e com o resto do pais
e do mundo, de modo que as vantagens comparativas e a alocacdo de recursos
possam atuar numa economia de mercado mais livre, aberta e democratica.
(BENCHIMOL, 1980, p. 36, grifo nosso).

“Frente & megadiversidade que a regido oferece, é preciso, de forma ética, ter a
humildade e reconhecermos a nossa suposta sabedoria”. (RANCIARO, 2006, p.21). A
realidade amazénica ainda é muito velada, no mesmo lugar de uma biodiversidade e
paisagens inusitadas, também ha situacGes de pobreza e por isso ha necessidades de
mecanismos que ajudem na superagdo dessas situagdes.

Neste sentido, justifica-se o objetivo da Universidade nesta localidade: fomentar o
desenvolvimento humano e regional por meio da formacdo de profissionais no ensino, na
pesquisa e na extensdo. Euclides da Cunha em suas belas e profundas palavras sobre a

Amazonia é relembrado por Miranda ao escrever sobre a existéncia da Amazonia.
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Compreende-se bem isto: a Amaz6nia é talvez a terra mais nova do mundo (...).
Tem tudo e falta-lhe tudo (...). Dai esta singularidade: é de toda a América a
paragem mais perlustrada dos sabios e é a menos conhecida. (...) A literatura
cientifica amazbnica, amplissima, reflete bem a fisiologia amazbnica: é
surpreendente, preciosissima, desconexa. Quem quer se abalance a deletrea-la,
ficard, ao cabo desse esforco, bem pouco além do limiar de um mundo
maravilhoso”. (2007, p. 253. grifo nosso).

Ouvindo seus relatos constatamos que pegaste bastante peixe. Depois da farta
pescaria como continuou a viagem?

Nesse mundo maravilhoso realizei uma das melhores pescarias da minha vida, pois
pesquei uma diversidade de peixes no mesmo lago (contexto amazonico na calha do alto Rio
Solimdes), cada um representando as peculiaridades amazénicas. Depois da pescaria,
satisfeita, continuei minha viagem com a farinha e os peixes. Ao sair do lago segui pelo rio,

5 15

ainda distante do destino, avistei um “furo e resolvi entrar para observa-lo e encurtar a

viagem.

2.2 HISTORICIZANDO A UNIVERSIDADE NO BRASIL E NA AMAZONIA

Entrando no “furo”, e observando o percurso, senti um “estalo”, pensei no ideal de
universidade como instituicdo social. Tal instituicdo vem sendo construida ha séculos no
mundo como um local de construcéo da ciéncia. Wanderley afirma que a universidade “é um
lugar - mas ndo so ela - privilegiado para conhecer a cultura universal e as varias ciéncias,
para criar e divulgar o saber, mas deve buscar sua identidade propria e uma adequacdo a
realidade nacional”. (2003, p. 11). Considerando essa instituicdo como um l6cus de producgao
do conhecimento cientifico, me subsidio no pensamento de Zabalza afirmando que “como
qualquer instituicdo a universidade é uma realidade historica; portanto, possui uma identidade
propria e Unica (sua estrutura e dindmica institucional) a qual condicionard o seu modo de
enfrentar essa missdo.” (2004, p.10). Todavia no Brasil, as universidades possuem sua
identidade propria, mas influenciada por instituicdes europeias que serviram de modelo e que
influenciavam a economia e sociedade brasileira no momento da sua criagao.

A universidade brasileira tem uma historia que ultrapassa um século na tentativa de

ser uma instituicdo social que associe a ciéncia ao mundo social, que relacione a instituicdo

7> “Fyros sd0 canais que servem de comunicago entre dois rios, ou um rio e um lago. Em nossa regigo, os lagos
geralmente possuem furos. Esses furos podem ser naturais ou construidos pelo homem. Séo importantes, pois
encurtam as distancias, servindo principalmente para passagens de canoas.” ( AMAZONAS, 2011, p. 79)
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com a sociedade e seu meio, que possibilite 0 sujeito em formacao interagir-se e questionar-se
enquanto sujeito histérico-social, cultural e politico, fomentando uma ciéncia que explique a
sociedade e 0 ambiente natural dos sujeitos através de estudos nos diversos campos do saber.
No compreender de Morhy, “a universidade ocupa lugar central no mundo do conhecimento
e, portanto, no panorama global da sociedade do conhecimento”. (2004, p.13). Dessa forma, a
universidade vem movimentando-se e modificando-se de acordo com 0s seus ideais
condizentes a uma sociedade voltada ao mundo globalizado, ou as vezes condizente com
ideais de uma instituicdo social que faz parte da sociedade do conhecimento, mas que ndo tem
seus principios totalmente voltados a ela.

Na sua compreensdo, como se movimenta uma universidade enquanto instituicdo
social?

A universidade fica em constante movimento, se inter-relacionando com demais
instituicOes, sobretudo, as educacionais e de ensino superior. Uma universidade que se
consolida como instituicdo social adentra ao meio natural e social dos sujeitos para os quais
esta desenvolve sua funcdo social e educativa, oferecendo para estes uma formacdo
profissional ndo somente técnica, mas cientifica, politica e humana. Para isso, seria
fundamental que esta estivesse aberta a dialogos e interlocugdes como “elos de comunicagdo”
com as demais instituicdes de educacédo superior local, nacional e internacional, sobretudo, as
mais proximas para fins de fortalecimento das discussdes de ideologias e novas formas de
construcdo da ciéncia e interacdo com a sociedade e 0 meio natural. O elo de comunicacgéo
deve ir além do intercAmbio de discentes e docentes em curtos periodos de estudos.

Na atualidade brasileira, Chaimovich discutindo sobre os desafios da universidade
salienta que “o modelo presente carece de conexdes com a realidade.” (2006, p.24). Mas, a
falta de conexdo acontece desde a sua criacdo que foi fundada em modelos europeus. Como
disse Teixeira (1989), na Colbnia ndo tivemos universidade, mas o Brasil esteve ligado a
Coimbra medieval, escolastica e jesuistica. Mesmo com o renascimento universitario no
século XIX, com énfase em cultura humanistica e cultura cientifica, a universidade que inda
ndo chegava a nés.

A histéria da universidade no século XIX foi marcada por duas grandes revolucdes: a
Francesa e a Industrial; neste mesmo século surgiram as primeiras universidades populares e
multiplicou-se 0 ndmero de universidades em varios paises, € em alguns surgiram suas
primeiras instituicdes. No século XX deu-se continuidade nessa multiplicagdo incluindo o

surgimento das universidades socialistas. (ROSSATO, 2005). Este autor afirma que,
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N&o é de estranhar, pois, que, no século XIX, a América Latina continuasse
buscando o seu modelo na Europa; a propria sociedade tomava a sociedade europeia
como modelo. As elites sociais, mantendo seus postos ap6s a independéncia ou, ao
menos, o seu poder de decisdo politica, mantinham afastamento das universidades as
grandes camadas da populacdo. (2005, p. 93).

Quando surgiu a universidade no Brasil? Que tipo de educacdo esta se prop6s a
oferecer atendendo as necessidades de quem?

A universidade foi criada no Brasil no século XX. Até entdo, segundo Teixeira “o
Brasil conservava a posi¢do de defender uma educacdo superior de tipo utilitario e restrito as
profissdes, esquecendo-se de sua funcdo de formadora da cultura nacional e da cultura
cientifica chamada pura ou ‘desinteressada’ ”. (1989, p. 84-85). O que interessava era a
importacdo da cultura e ndo uma criacdo e recriacdo de novas culturas para 0 Nnosso pais.
Foram criadas universidades com base nos modelos portugueses também influenciados
fortemente pelos modelos franceses. Contudo, “a historia do ensino superior no Brasil é
atipica em relacdo ao contexto latino-americano. Essa diferenca se deve, principalmente, a
influéncia espanhola que os outros paises da América Latina sofreram.” (LAMPERT, 1999,

p.35). Para este aludido autor,

Com a chegada da familia real no Brasil criaram-se 0s primeiros cursos em
estabelecimentos isolados: os cursos foram medicina, engenharia, artes, direito. O
Brasil teve primeiramente as escolas tradicionais com cursos isolados e depois com
necessidades politicas surgiu a primeira universidade no Brasil em 1920, a
universidade do Rio de Janeiro. (1999, p.36).

Quando surgiu a Universidade Federal do Amazonas e quando foi legalizada
como instituicdo de ensino superior?

Considero importante destacar quatro datas e determinagdes legais que marcam sua
historia: 1909 (criacdo da Escola Universitaria Livre de Mandaos), 1913 (denominacdo de
Universidade), 1962 (criacdo da Universidade do Amazonas), e 2002 (denominagdo de
Universidade Federal do Amazonas).

No contexto histérico da chegada da familia real portuguesa surgiu a Escola Livre de
Manéos como a primeira experiéncia universitaria brasileira que posteriormente veio a se
tornar a Universidade do Amazonas. A evolucédo historica da Universidade no Amazonas
demonstra que este Estado brasileiro passou por momentos de progresso e decadéncia que
afetaram seu desenvolvimento em varios aspectos. Uma das marcas do progresso do Estado

no periodo aureo da borracha no inicio do século XX foi a criagdo da Escola Livre de
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Manads, autorizada em 17 de janeiro de 1909, e que passou a denominar-se Universidade de
Manéos, a partir de 13 de julho de 1913. (BRITO, 2009).
Pode-se dizer que essas iniciativas vieram no bojo do clima da Proclamacdo da
Repulblica e da legislacdo estabelecida em 1891. Essa legislagdo favoreceu a
descentralizagdo da educacdo superior em favor dos Estados, foi modificada em
1911 (Reforma Rivadavia) e depois em 1915 (Reforma Carlos Maximiliano,

Decreto acima referido), em desfavor das iniciativas pioneiras tomadas no Parana e
no Amazonas. (MORHY, 2004, p. 26).

De acordo com Brito (2009, p. 21), “a Escola Universitaria Livre de Mandos, hoje
Universidade Federal do Amazonas é, sem sombra de duvidas, uma grande instituicdo de
ensino universitario do Amazonas e do Brasil. E na licdo da historia que estdo os maiores

incentivos”.

Ao buscar a compreensao da evolucdo historica do Estado do Amazonas, vimos
que houve momentos de decadéncia da sociedade, o que dificultou a manutencdo da Escola
Universitaria, no entanto, as lutas continuaram, mesmo quando, por um periodo de tempo a
escola se desestruturou e parou de funcionar como Escola Superior. Persistiram apenas

algumas faculdades que mantiveram viva a luta pela educacgéo superior no Estado.

A Lei n. 601, de 8 de outubro de 1909, considerou validos no Estado, os titulos
conferidos pela Escola Universitaria Livre de Manads, a qual anteriormente era Escola de
Instrucdo Militar do Clube da Guarda Nacional do Amazonas. Os ideais visionarios do
Tenente Coronel Joaquim Eulalio Gomes da Silva Chaves, fizeram do dia 17 de janeiro de
1909 um marco histérico para a educacao superior no Amazonas. Este militar foi relator do
conselho constituinte da Escola Livre de Instrugdo Militar que idealizou e lutou com
perseveranca pela transformacdo desta em Escola Livre Universitaria. No dia 13 de julho de
1913, foi decidido pela congregacdo que a escola passaria a ser universidade de Manaos.
(BRITO, 2009).

Mesmo com a denominacdo de universidade, ndo tinha um lugar apropriado para o
seu funcionamento, entdo funcionava em prédio de reparticdo publica. A consolidagéo e o
respeito pela Universidade se deram principalmente pela atuacdo pedagogica e qualidade do
seu corpo docente e discente. Em 1914, concedeu grau aos primeiros bacharelandos em

Ciéncias Juridicas e Sociais e titulos aos odontolandos e agrimensurandos. (BRITO, 2009).

Segundo Brito (2009), a Universidade de Manaos, oficialmente mantida pelo

Governo do Estado, foi, na préatica, implementada pela convergéncia de forcas da sociedade
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local; de doacGes financeiras de simples cidaddos e de grandes proprietarios de seringais, que
na época representavam tanto o poder financeiro, quanto o poder politico e até mesmo
administrativo do Estado; de subvengbes do Estado e dos municipios de Manaus, Maués,
Parintins, Coari, Labrea, Benjamin Constant, Manicoré, Humaita e Codajas. Apesar disso, a
sua manutengdo, mesmo contando com duas fontes de recursos, subvengdes e doaces, foi
sempre muito dificil. Enfrentou muitos entraves, mas superou a descrenga da sua importancia.

Em 1914, foram formados 56 alunos, dentre uma populacdo menor que 50.000 habitantes.

Com o declinio da economia da borracha, passou enfrentar mais dificuldades e, por
conta disso, comegou a se desestruturar. Permaneceram isoladamente algumas unidades
académicas, e outras foram desaparecendo aos poucos. Em 1917, foi aprovado o projeto n. 18
considerando a Universidade de Manaos uma academia de utilidade publica. Em 1918, o art. 8
da Lei n. 3. 454, de 6 de janeiro, considerou idénea a Universidade de Manaos. Todavia, em
virtude da crise econdmica, a Congregacdo Geral da Universidade concedeu, em 1917,
autonomia didatica a Faculdade de Ciéncias Juridicas e Sociais e, em 1921 se desvinculou da
sua estrutura. Com a fragmentacdo, perderam-se as bases estruturais e a Universidade
extinguiu-se em 1926. Porém, permaneceram funcionando algumas unidades isoladas de
ensino superior como a Escola Agrondmica de Manaos (Antiga Faculdade de Engenharia),
extinta em 1943; a Faculdade de Farméacia e Odontologia e a Faculdade de Direito. Segundo
Brito, “o carater de universidade perdido naquele momento, sé seria resgatado 36 anos mais
tarde com a criagdo da Universidade do Amazonas, em 1962.” (2009, p. 22).

A Universidade do Amazonas foi criada em um momento em que o Estado
recuperava sua forca econémica por meio da Zona Franca de Manaus - ZFM criada em 1958.
Assim, se iniciou um periodo mais promissor para 0 Amazonas aflorando o desenvolvimento
econdmico, social e educativo. Em 1967, a Operacdo Amazonica estabeleceu estratégias para
polos de desenvolvimento e assim, surgiu a necessidade de pessoal qualificado em nivel
superior e a implementacdo da Superintendéncia da Zona Franca de Manaus - SUFRAMA —
apontou necessidades de cursos em diferentes areas do conhecimento nos campos cientifico,
tecnologico e humano. (BRITO, 2009).

Neste momento historico, o Presidente Jodo Goulart criou a Universidade do
Amazonas, através da Lei 4.069-A, de 1962. A referida lei cria a Fundagdo Universidade do
Amazonas e da outras providéncias cabiveis. Mas foi somente em 2002, por meio da Lei
10.468, de 20 de junho de 2002, que recebeu a denominagéo de Universidade Federal do
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Amazonas. Esta Lei, em seu artigo 2°, determina: “A Fundagdo tera por objetivo criar e
manter a Universidade Federal do Amazonas, com sede em Manaus, instituicdo de ensino
superior, de pesquisa e estudo em todos os ramos do saber e da divulgacéo cientifica, técnica
e cultural.” (BRITO, 2009, p. 22).

Atualmente a sede da Universidade Federal do Amazonas localiza-se em area
verde com 6.004.222,70 m® A Fundacdo para Universidade Federal funcionou em lugares
isolados, espalhados pelo Centro de Manaus. No inicio da década de 90 do século passado,
comecaram as reivindicacOes pela interiorizacdo e a preocupacdo da Universidade com o
interior do Amazonas diante da necessidade de desenvolvimento. Naguele periodo apenas as
Faculdades de Ciéncias da Saude se encontravam em prédios fora do Campus, mas dentro de
Manaus. A interiorizagdo da UFAM em Benjamin Constant iniciou em 1992, no entanto, a
educacao superior j& havia sido ofertada por outra universidade em tempos anteriores.

Quando comegou a expansdo da educacao superior nas calhas do Rio Solimdes da

regido amazonica?

A histéria da expansdo e interiorizacdo da educacdo superior na regido do Alto
Solimdes no Amazonas comegou um pouco antes do governo democratico brasileiro. Ainda
na década de 70 do século passado, a Pontificia Universidade Catolica — PUC do Rio Grande
do Sul implantou o campus do Projeto Rondon (embrido universitario) e neste desenvolveu
cursos de licenciatura curta em Estudos Sociais e Letras formando os primeiros professores
em nivel superior, além disso, ofereceu bolsas para graduacdo em Letras, Matematica,
Biologia e Quimica em Porto Alegre, incentivando a formacdo de docentes em areas

especificas.

A PUC-RS foi a primeira universidade a realizar cursos de ensino superior na
Amazo0nia, atuando em pequenos campi com o apoio de governos locais. Somente a partir da
década de 90 do século passado que as universidades publicas comecaram a se expandir e se
interiorizar na regido amazdnica. No campus universitario realizavam-se projetos de extensao,
principalmente na area de saude e educacdo. Nestes havia sempre convénios com o0 governo
municipal.O prédio encontra-se abandonado por ndo esta sendo utilizado por nenhuma
instituicdo. As fotos a seguir mostram o campus no periodo de realizacdo de intensas

atividades e o campus atual invadido pelas matas.
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Figura 77: Campus Avancado (Projeto Rondon)-1989 Figura 78: Campus Avangado atualmente

Fonte: AMAZONAS/1989 Fonte: BRAULE/2011

Neste Campus, localizado numa area de terra firme do bairro de Coimbra em
Benjamin Constant, Matis em 1994 realizou sua graduacdo e formou-se em Letras —
Habilitacdo em Lingua Portuguesa - primeiro curso de interiorizacdo da UFAM. Os alunos
que vinham de outros municipios moravam nos alojamentos do Campus. Havia estrutura na
qual os estudantes podiam estudar e morar, sendo que os cursos eram modulares em periodos
de férias. Havia necessidade de residir no Campus devido as aulas intensas e a facilidade para
locomogdo. Ao seu redor tinha matas e pouco povoamento, na época. Matis sorridente

relembra:
[...] esse primeiro curso de graduacdo foi muito bem apoiado, porque houve
participacéo efetiva da comunidade e apoio financeiro das prefeituras de todos os
municipios. Quem vinha dos outros municipios tinham inclusive passagens. Nds nos
alojavamos no Campus, na época era do Projeto Rondon, eu lembro daquela casa,
nos fichvamos na casa, foi um tempo muito bom, passamos momentos dificeis, mas
momentos muito bons, momentos hilarios. Nds tinhamos uma estrutura bésica, uma

biblioteca com o acervo reduzido. Eu lembro que na sala de aula, havia muitos
bichos a noite (rrssss).

Considero importante destacar a participacdo da sociedade civil ao mobilizar-se na
luta pela garantia dos direitos ao ensino superior. Criada com o objetivo de reivindicar 0s
Ccursos superiores para o interior, a Comisséo de Interiorizagdo dos Cursos de Licenciatura no
Alto Solimdes — CICLAS - era formada por pessoas de cada municipio e por alguns politicos
locais. As reivindicacbes desta Comissdo chegaram a ser atendidas pela Reitoria da
Universidade na década de 90 do século passado, representada pelo Prof. Dr. Marcos Barros,

0 qual ja vinha desenvolvendo um planejamento para a interiorizacdo. Com mais essas
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reivindicacgdes foi corroborado a necessidade de tal investimento. Apesar dos poucos recursos,
enfrentou-se o desafio da interiorizagdo que segundo ele, para se “melhorar a sociedade ¢
preciso investir na cabeca do homem” - fala em um dos seus discursos ao anunciar a

confirmac&o para o primeiro curso superior da UFAM no Alto Solimdes.

Depois disso, a CICLAS continuou suas reivindicacbes, e a UFAM continuou
persistindo na sua politica de interiorizagdo oferecendo novos cursos. Nestes cursos, havia
alunos de todos os municipios da regido e dessa forma se concretizava o objetivo da
universidade para esta politica de interiorizacdo: formar profissionais licenciados para atuar

na educacao basica e contribuir no desenvolvimento local e regional.

Nesse contexto, vemos também, o quanto é essencial a participacdo da sociedade no
gue tange a concretizacdo dos seus direitos. O desejo de cursar o ensino superior e acreditar
que por meio deste se pode obter mais qualificacdo profissional motivou cidad&os do interior
do Amazonas, que ndo possuiam condicBes financeiras para estudar na capital, a enfrentar
todas as dificuldades possiveis, inclusive impedimentos militares, durante a busca de
assinaturas em documentos de solicitacdo para a Universidade e ao governo estadual e
federal. Atualmente, constata-se a validade de tais esforgos, tendo um Campus da UFAM
nesta regido, atendendo parte das suas demandas.

No primeiro Campus Universitéario iniciou-se o curso de Filosofia em 1995 e logo
houve a mudanca para outro prédio doado pela Prefeitura Municipal de Benjamin Constant no
bairro Col6nia. O local era uma escola construida com o intuito de ser Escola Agrotécnica
Municipal e, por ndo ter sucesso, 0 governo municipal doou para UFAM. No novo Campus,
foram oferecidos os cursos de licenciatura em Matematica (1997; 2004), Geografia (2001),
Pedagogia (1999; 2004), Ciéncias Naturais (1999) e especializacdo em Gestdo Educacional
(2005). Em Tabatinga, em espacos escolares da educacdo basica, foram oferecidos os cursos
de Historia (2001), Filosofia (2001), Pedagogia (2001), Educacdo Fisica (2001) e
especializacdo em Psicopedagogia (2006), Especializacdo em Tecnologia Educacional (2005)
ambos o0s cursos eram do PEFD - Programa Especial de Formacdo Docente — criado para
atender as demandas de formac&o de professores em convénio com 0s governos municipais e
estaduais e UFAM.

A partir de 2005, o Campus Avangado passou a ser Unidade Académica de Benjamin
Constant e passou a oferecer cursos regulares com quadros de docentes e técnicos proprios.

Foram avancos significativos na primeira década deste século XXI incentivados por meio da
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politica de expansédo e interiorizacdo do ensino superior que visava oferecer uma educagdo

para todos. Contudo, considera-se minima a demanda atendida diante das necessidades locais.

Mesmo diante das modificacdes da politica de expansdo das universidades e da
adesdo do Brasil a Declaracdo Mundial de Educacédo Superior para Todos, a UFAM foi

a unica universidade a expandir-se nesta regiao?

Com a necessidade de qualificacdo de professores e formacdo de outros profissionais,
criou-se uma nova universidade: UEA — Universidade do Estado do Amazonas, a qual se
interiorizou rapidamente atingindo quase todos os municipios com cursos de formacdo de

professores na modalidade semipresencial.

A expansdo e interiorizacdo da UFAM se consolidou com a implantacdo de cinco
unidades académicas em regides estratégicas do estado. As duas universidades: UFAM e
UEA possuem sede e unidades académicas/centro de estudos superiores na capital e no
interior. Na regido do Alto Solim&es — sudoeste do Estado — a populagdo é atendida por dois
campi: INC/UFAM, em Benjamin Constant, e Centro de Estudos Superiores/ UEA, em
Tabatinga .

Em 2001, com o avanco da politica educacional brasileira apoiando o oferecimento de
cursos superiores e a criacdo de novas universidades, o governo estadual implantou a
Universidade do Estado do Amazonas — UEA'® juntamente com o Programa de Formacéo de
Professores — PROFORMAR - na modalidade a distancia, o qual funcionou em todos os
municipios do Amazonas com a finalidade de formar professores da educacéo infantil e anos
iniciais do ensino fundamental. As aulas eram por teleconferéncia e acompanhadas por um
professor local. Em 2003, a UEA foi vinculada a Secretaria de Ciéncia e Tecnologia e na

mesma época foi criada a FAPEAM — Fundacdo de Amparo & Pesquisa do Amazonas. *’

78 «Nos podemos dividir a historia da UEA em trés momentos: implantaggo, expansdo e consolida¢do. Depois de termos
passado de um universo de 5 mil para 23 mil alunos, estamos vivendo 0 momento da consolidagdo, e é importante respeitar
as especificidades, afinal estamos tratando de um Estado que é a maior unidade territorial do Brasil, com cerca de um 1,5
milhdo de quilémetros quadrados. Nessa fase de consolidacéo, precisamos oferecer verticalmente cursos de acordo com as
especificidades, manteremos também os cursos de licenciatura. Nessa perspectiva, estamos oferecendo pela primeira vez um
curso de bacharelado em satde coletiva. O diferencial é que vamos gerar as aulas de Manaus para turmas de 20 municipios,
por meio de teleaulas, com uma tecnologia de video via internet que permitira que as aulas sejam transmitidas em tempo real.
Dependendo do sucesso desse curso, ja estamos pensando em expandir para outras areas de saude direcionadas, também, ao
interior do Amazonas. Pretendemos, ainda, criar outros cursos, para oferecer a distancia visando suprir uma demanda que
ainda existe no nosso Estado.” (OLIVEIRA, 2011).

" «“No6s podemos dividir a historia da Ciéncia, da Tecnologia ¢ do Ensino Superior do Amazonas, antes e depois da
FAPEAM. Hoje os nossos projetos de iniciagdo cientifica e os grupos de pesquisa sdéo majoritariamente financiados pela
FAP. Portanto, a FAPEAM e a Sect sdo fundamentais nesse processo de expansdo e de consolidacdo da UEA. Quanto as
pesquisas realizadas na UEA, como impulso de geracéo de politicas publicas de C&T para o0 Amazonas, eu destacaria, dentre
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A UEA foi criada com o objetivo de atender a demanda do Estado tanto na capital
quanto no interior. Assim, em Manaus, foram implantadas seis escolas superiores e um centro
de estudos superiores. No interior, implantaram-se seis centros e dez nucleos de ensino para
que a Universidade pudesse chegar aos povos mais distantes do centro urbano. Na regido do
Alto Solimdes foi implantado o Centro de Estudos Superiores de Tabatinga, oferecendo os
cursos de licenciatura em: Biologia, Matemaética, Geografia, Letras, Educagdo Fisica e
Pedagogia. Atualmente ampliou a oferta de cursos incluindo Ciéncias Econdmicas,

Licenciatura em Pedagogia Intercultural Indigena’®, Tecnélogo em Gestdo de Turismo.

Relembrando um pouco da historia da universidade no mundo, no Brasil e na
Amazonia, percebo que nos dias atuais ainda tem a marca do tempo no qual predominava a
importacdo de saberes e ndo da criacdo de saberes das realidades locais. Em pleno século
XXI1, com toda uma legislacdo especifica da educacdo superior brasileira, a universidade ndo
se faz presente na sociedade como deveria, 0s muros continuam ali, porém, invisiveis; apesar
dos avancos da ciéncia, da insercdo de pesquisadores na sociedade e no ambiente natural,
ainda ha distanciamentos no campo das discussfes que fundamentam a abordagem e
construcdo da ciéncia em articulagdo com diversos campos do saber.

Conforme Filho (1989) apud Lampert (1999, p.35), “[...] a universidade brasileira ndo
¢ uma entidade abstrata e isolada que existe deslocada da realidade, mas estd inserida num
contexto que € o das universidades do mundo ocidental.” E por inserir-se nesse meio, precisa
desse “elo de comunicacao” entre areas de conhecimento, entre institui¢cbes de ensino superior
e bésico, entre universidade e sociedade, entre docentes-pesquisadores, técnicos, discentes e
docentes com fungdes administrativas; ndo para importar saberes, mas socializar, confrontar,
discutir e construir novos aportes para o caminho da ciéncia em cada universidade. A cada
comunicacdo, ha alimentagdo de saberes, ha retroalimentacdo intelectual, formacdo humana e
social de docentes, técnicos e discentes fortalecidos nos caminhos investigativos e

interventivos dentro de cada realidade.

A universidade brasileira vem crescendo cada vez mais isoladamente e dentro de cada
uma ha grupos que também crescem isolados; isso € explicito nesse processo de expansédo da
educacdo superior na Amazonia, no INC-UFAM, bem como sua fragilidade e dificuldade de

construir sua identidade enquanto universidade amazonica. Contudo, existem possibilidades

0s projetos estruturantes que tém o apoio da SECT e da FAPEAM, o INCT Centro de Energia, Ambiente e Biodiversidade,
ligado ao nosso curso de Biotecnologia.” (OLIVEIRA, 2011).

’® Realizada na comunidade indigena de Filadélfia em Benjamin Constant.
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para sua construcdo, pouco percebidas e discutidas na instituicdo, bem como o seu contexto

amazoénico no cotidiano e nas préaticas académicas.

Na Amazbnia 0 “trafego nos furos” fica mais acessivel no periodo das enchentes. Na
seca alguns furos ficam intrafegaveis, quando muito, se pode passar uma canoa. Quando nao
ha furos naturais o homem é capaz de fazer e descobrir novos furos, assim pode acontecer na
universidade na auséncia de furos — “elos de comunicacdo” — com outras instituicbes e
sociedade, entre os sujeitos destas instituicdes; ha possibilidade de fazé-los, ou de promover
condigdes atenuantes. Nas fotos abaixo podemos observar os furos amazodnicos em duas

situacOes nas duas estaces da Amazonia!

Figura 79: Furo na época da seca Figura 80: Furo na enchente

e P D k.~ TR e

Fonte: http://acritica.uol.com.br/noticias/Rio-Amazonas Fonte: Maria Perpétua/2011

Observando os furos acima percebemos dificuldades e facilidades para o trafego no
local, assim acontece nas relagdes da universidade com a sociedade e outras instituicdes
socioeducativas, mas isso se da pela historicidade que a instituicdo vem construindo ao longo
dos séculos no mundo. Existem diferentes universidades no mundo ha séculos e desde o seu
surgimento enfrenta problemas e desafios, alguns superados outros ndo. Algumas
universidades resolveram manter os ideais em principio, outras renovaram seus ideais e
passaram por reformas superando grandiosos desafios. Todavia, cada universidade em cada
pais tem o0 seu ideal de existéncia que a mantém viva mesmo em determinadas crises e
circunstancias em que se encontra. Como disse Ciervo, “ndo existe um modelo de
universidade global [...] cabe a cada pais configurar a instituicdo que deseja”. (2004, p.21). E

0 Brasil nos ultimos anos, com a politica da educacdo superior precisa repensar a
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configuracdo destas novas universidades que estdo sendo criadas, sobretudo, em modelos

multi-campi em cada regiéo brasileira.

O ensino superior ndo pode ser discutido, analisado e avaliado isoladamente. Ele faz
parte de um contexto mais amplo: a universidade ocidental e a sociedade brasileira,
com seus problemas politicos, econdmicos, sociais e culturais, que repercutem
diretamente no sistema educacional e, em especial, no ensino superior. (LAMPERT,
1999, p. 35)

A populacdo brasileira amazénida enfrenta inimeros problemas sociais desde o
processo de colonizagcdo, mesmo avancado social e economicamente. Entretanto, ainda
perduram algumas peculiaridades culturais, sociais e econdmicas que a diferencia de outras
regibes do pais. Tais peculiaridades a fazem ser diferente e essa diferenca precisa ser
analisada em todos os aspectos, inclusive os educacionais. Por ser diferente em alguns
aspectos, a populacdo amazdnida ndo teve muita atencdo por parte das politicas publicas
brasileiras. Nos Gltimos anos, com o avan¢o do governo democréatico brasileiro e com as
novas politicas educacionais nacionais e internacionais a Amazoénia passou a ter parte de suas

demandas da educacao atendidas.

Dessa forma, comecou a concretizagdo de um sonho para muitos amazonenses
interioranos e esperangosos por mais qualificacdo e melhoria da qualidade de vida “propagada
pelo mundo globalizado”. A Universidade Federal do Amazonas passou a oferecer mais
cursos de licenciatura, atendendo a legislacdo educacional concernente a formacdo de
professores nos seus campi do interior. E na Unidade Académica de Benjamin Constant
predominam-se 0s cursos de licenciatura, apesar de que a finalidade da implantacdo da
unidade é muito mais abrangente, pois esta visa contribuir para o desenvolvimento local e
regional por meio da formacdo de profissionais que atendam a demanda da regido, por meio

das atividades de ensino, pesquisa e extensdo em cursos de licenciatura e bacharelado.

Nesta regido, se percebe nas escolas, a existéncia de uma grande diversidade
sociocultural e étnica, pouco desenvolvida por um trabalho pedagdgico que respeite esta
diversidade. Apesar de uma quantidade significativa de professores da rede publica ja terem
formagé&o inicial na graduacao, os problemas da qualidade educacional continuam e é comum
ouvir professores fazendo reclamacgdes das dificuldades enfrentadas. Os professores tém
recebido formac&o, mas esta ainda ndo é suficiente ou desenvolveu-se com fragmentagéo do

saber. Havia um interesse em cumprir a legislacdo e muitos 6rgdos governamentais fizeram
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convénios com as Universidades, que criaram programas para formagdo docente por meio da

politica de expansdo e interiorizacdo do ensino superior.

O povo amazonida, sobretudo da aludida localidade, caracteriza-se pela pobreza e pela
auséncia de desenvolvimento tecnolégico e conhecimento cientifico, entretanto, possuem
muitos saberes considerados populares, que sustentam o modo de vida das pessoas. Como diz
Ranciaro, “a histéria nos mostra que esses povos tém uma possibilidade tinica de contribuir
com a construcdo de conhecimentos, desde que sejam respeitados nas suas peculiaridades,
sejam elas: econdmicas, politicas ou culturais.” (2006, p. 22). E no pensamento Darciniano,
segundo Ribeiro e Matias (2006, p.201), a universidade tem um papel central na cultura de
uma sociedade porgue sua principal funcao é influenciar e modificar o seu entorno, seja em

nivel regional, nacional ou internacional.

Apesar de alguns avangos na Amazonia, existem problemas que dificultam e
prejudicam a qualidade de vida das pessoas. Sabemos que para o progresso da sociedade é
necessario que o homem, sujeito social, se desenvolva em varios aspectos como o social, 0
politico, o econémico e o cultural. A educagdo é um meio de transformacdo desse sujeito.
Acredito que este deve ser um ser ativo, politico e conhecedor da sua realidade. Para isso,
necessita de uma educagdo que fomente o desenvolvimento de sua autonomia, pelo dominio
de saberes concernentes aos diferentes tipos de sociedade como a globalizada e a democratica.
Dias Sobrinho refere-se a universidade como uma institui¢do essencialmente publica.

E uma instituicdo social e politica que produz e dissemina os conhecimentos e a
formacao técnica e social, porém, tendo como valores e solo real de seu cotidiano as
dividas, a pluralidade e o trato com a diversidade, mais que as verdades definitivas e
0 pensamento homogéneo. Ao mesmo tempo, apresenta muitas respostas e solugdes
a indagagbes e problemas correntes, mas também, sendo espago de critica e

liberdade, “instaura a crise, desmonta as certezas irrefletidas e investiga sobre os
sentidos e valores” (2003, p. 99).

Partindo da afirmacdo de Sobrinho, vemos que a Amazénia como um todo carece de
maior integragdo a sociedade do conhecimento nacional e internacional e precisa desenvolver
uma criticidade que o ajude a refletir a sua situacdo. No cenario brasileiro, esta € uma regiao
que apresenta os indicadores baixos em termos de qualidade de vida, desenvolvimento
humano, democracia e cidadania. A historica auséncia de politicas promotoras da integracdo
efetiva da regido ao processo continuo de desenvolvimento do pais contribuiu para o atual
contexto vivido pela maioria da sua populacdo, em especial, a que reside no interior, por

vezes excluida dos bens e direitos da cidadania brasileira. Os habitantes das capitais
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amazénicas, de certa forma, tém acesso a bens e servigos publicos basicos, embora estes

sejam precarios.

E de dominio publico que as populacdes universitarias do interior da Amazonia nio
gozem das mesmas condi¢des que as de outras regides brasileiras em termos de infra-estrutura
instalada, quadro de servidores, apoio ao estudante, escolaridade basica, acesso a meios de
informacdo como livrarias, internet, meios de transporte, habitagdo para estudantes,
restaurantes universitarios e outras necessidades cujo atendimento e satisfagdo sdo facilitados
aos estudantes universitarios das regides mais desenvolvidas como Sul, Sudeste e mesmo nas

capitais dos estados da Amazonia.

A implantacdo das Unidades Académicas - UFAM e Centro de Estudos Superiores -
UEA foi um marco de extrema importancia para o desenvolvimento regional do Amazonas,
sobretudo dos povos que habitam o interior do Estado, esperancosos pela melhoria da
qualidade de vida. Com base nestes dados penso que a Universidade por meio do ensino
superior vem contribuindo para o desenvolvimento amazoénico levando a oportunidade de

formacdo em nivel superior para muitos amazonenses interioranos.

A exigéncia de formacdo superior para os professores da educacdo béasica foi uma
“mola propulsora” para o estabelecimento de politicas de interiorizacdo das universidades nos
estados amazonicos. As politicas de expansdo das universidades tinham como objetivo a
formacao profissional em nivel superior a todos os brasileiros, por meio de varios programas
do governo, dentre eles 0 REUNI, um programa que fortaleceu a expansao da universidade no
Amazonas. Leite explicita o REUNI e reafirma a importancia deste para a expansdo da

educacéo superior no Brasil.

O REUNI tem um orgamento de $7 bilhdes de reais (U$3500 bilhGes) para execucao
em cinco anos. Esta dirigido as universidades publicas federais em contraponto ao
financiamento indireto das IES privadas. Com o programa de Apoio aos Planos de
Recuperacdo e Expanséo das Universidades Federais (REUNI) previu-se ampliar o
nimero de vagas. Estima-se que a taxa liquida de matricula chegue aos 30% da
populacéo jovem. A indugdo destes programas supfe a existéncia de metas a serem
atingidas pelas IES as quais usam de sua autonomia para decidir sobre suas
propostas. As propostas das IES publicas incluem investimentos inclusive expansao
e recuperacdo fisica, salas de aula, laboratérios, ampliacdo dos quadros docentes e
técnicos, atividades de qualificagdo pedagdgica, enfim aquilo que cada universidade
considera adequado a sua expansdo tendo em vista 0 aumento de vagas e a
ampliacdo da oferta de cursos, cursos noturnos em especial, a qual se propde
realizar. O REUNI inclui ainda diversificagdo das modalidades de cursos de
graduacao; diversificacdo curricular; mobilidade estudantil; articulagdo graduacgéo e
pos-graduacdo, educagdo basica, profissional e tecnoldgica; inclusdo social e
assisténcia aos estudantes. Como o programa envolve respeito a autonomia e apoio a
expansdo, cada universidade vai definir seu programa contanto que ao final dos
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cinco anos previstos obtenha uma taxa de sucesso de 90% na graduacédo e relacéo
professor aluno de 18/1. No dizer de Almeida-Filho (2008) “o REUNI (...) ao
reduzir enorme divida social do ensino superior, implica um grande potencial de
valorizagéo do servigo pUblico no campo da educagao”. (2010, p.101).

Com apoio do REUNI, em 2005, a UFAM implementou um programa “ O Amazonas
¢ o nosso Campus” e o projeto “ UFAM Multicampi” consolidando o sonho de ensino
superior para muitos interioranos amazonenses. Nas fotos abaixo o INC em Benjamin

Constant!

Figura 81: INC - Prédio Antigo Figura 82: INC- Area interna — Prédio Antigo

Fonte: BRAULE/2011 Fonte: BRAULE/2011

Figura 83: Prédios Novos e em construcdo

Fonte: BRAULE/2011
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A UFAM implantou primeiramente trés unidades académicas no interior: Instituto de
Natureza e Cultura — INC em Benjamin Constant, Instituto de Saude e Biotecnologia em
Coari e o Instituto de Educacdo, Agricultura e Ambiente em Humaitd. Em 2006, foram
implantadas mais duas unidades: Instituto de Ciéncias Exatas e Tecnologia em Itacoatiara e 0
Instituto de Ciéncias Sociais, Educagdo e Agronomia em Parintins. Ambos em localizagéo
geogréfica estratégica atendendo as demandas de municipios nas regies de cada localidade,

oferecendo seis cursos em cada uma.

Cada unidade académica foi pensada a partir das demandas sub-regionais levantadas
pelas comissdes de implantacdo. Devido a diversidade étnico-cultural existente foi escolhido
para o Alto Solimdes o curso de Antropologia — o primeiro curso de graduacdo nesta area no
pais (naquele momento histdrico); a presenca do mercado de fronteira e a falta de
profissionais para administrar o mercado local, levou a escolha do curso de Administragéo; as
demandas para docentes dos anos iniciais e areas especificas foram determinantes para
escolha dos cursos de Pedagogia, Biologia e Quimica, Letras — Lingua Portuguesa e Lingua

Espanhola e Ciéncias Agrarias e Ambientais.
O sonho acalentado pelos visionarios pioneiros na primeira década do século XX,
para a implantagdo de uma universidade amazbnica, embora interrompido
parcialmente por um periodo de 36 anos, alimenta-se e renova-se com a ampliacéo
da Universidade Federal do Amazonas na capital e sua subsequente expansao

também no interior do Estado, através do Programa O Amazonas é 0 Nosso Campus
e do Projeto UFAM MULTICAMPI. (PPI, 2010, p. 16).

Mesmo havendo um planejamento para sua implantacéo, a forma como esta foi sendo
implantada leva ao entendimento de que ha certo afastamento da realidade local. No olhar de
Kanamari, ndo houve um planejamento para sua implantacdo. Acredito que a forma como se
deu a implantacdo levou a esse entendimento devido as precarias condi¢des de estrutura fisica
e organizacional. Para implantacdo foram aproveitadas as instalac@es ja existentes do antigo
Campus e as novas estruturas em construcao seguiram os modelos das unidades da capital.
Essa visdo se d& pela forma como vem sendo gerida in l6cus desde sua implantacdo. No seu
depoimento, Kulina reflete sobre uma retomada das discussdes referindo-se a avaliacdo das

atividades realizadas.

Essa unidade foi pensada. Houve um processo de discussdo pelos que estavam a
frente da universidade para ouvir os anseios da comunidade. Pelo tempo que ja
estar e por ter formado a primeira turma, acredito que seria louvavel sim, retomar
essa discussao, para ver se realmente o que a universidade tem feito é aquilo que a
comunidade esperava.
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E notdério que a implantacdo de uma universidade alcanca seus objetivos
propostos quando dispde de um quadro de docentes que in locus desenvolvem suas
atividades de ensino, pesquisa e extensdo firmando o seu compromisso com a sua
profissdo, com a sua instituicdo de vinculo, com a sociedade e consigo mesmo. A
configuragdo do quadro docente universitdrio na regido amazbnica tem algumas
caracteristicas semelhantes a configuracdo e o surgimento de outras universidades
brasileiras, inclusive as de regido mais desenvolvidas no Pais, pois no inicio das
atividades destas universidades que hoje sdo reconhecidas pela qualidade de ensino,

tiveram a contribuic&o de docentes brasileiros e estrangeiros.

E quanto a realidade do INC em Benjamin Constant, como se configurou o seu

quadro docente durante a implantacdo da Unidade Académica Permanente?

O INC iniciou com professores oriundos da localidade e de outras localidades do Pais
e de paises vizinhos amazonicos, dentre estes havia 0s que possuiam e 0s que ndo possuiam
experiéncia no magistério superior. Alguns graduados, outros especialistas, mestres e
doutores. A quantidade maior era de professores mestres. Todavia destacava-se uma
significativa quantidade de professores graduados e especialistas. A frente da sua gestdo
esteve professores da sede institucional (com experiéncias em cursos de formacédo de

professores no interior).

A gestdo do INC enfrentou diversos problemas, dentre estes se destacava 0s recursos
humanos e materiais, bem como a estrutura fisica, pois o disponivel ndo atendia as
necessidades para o fomento do ensino, da pesquisa e da extensdo. A contratacdo de
professores temporarios na regido é outro problema que surge por motivos da distancia da
sede, além de existir a falta de profissionais com as qualificacfes exigidas nesta regido. Tudo
isso dificultava o alcance dos objetivos da implantacdo, pois provocava muitas insatisfacdes

com o corpo docente e discente e, a comunidade.

O primeiro impacto para muitos docentes no INC foi o novo modelo de gestdo: os
modelos de Colegiados, diferente do modelo comum de Departamentos. Na tentativa de
implementar um modelo de gestdo universitaria diferente daquele que todos conhecem nas
universidades, que é o modelo cartesiano departamentista, a UFAM estabeleceu uma nova
forma de organizacdo pedagdgica e administrativa para as unidades académicas visando
facilitar o ensino superior interdisciplinar, possibilitando a interacdo entre diversas areas de

conhecimento e consequentemente a interacdo entre diversos profissionais.
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O Plano Pedagdgico Institucional - PPl deixa claro que os passos “para expandir e
democratizar o acesso de populagdes fixadas no interior do Estado estruturou as novas
Unidades Académicas sem os tradicionais Departamentos e com uma perspectiva de
fortalecimento das coordenacGes de curso.” (2010, p.15). Neste sentido, as unidades
académicas possuem uma forma de organizacdo administrativa diferenciada com muitos

desafios.

Diante da situacdo da inexisténcia de chefes e da presenca de diretores e
coordenadores académicos e de curso, além da estrutura de Colegiado, os desafios sdo postos
diariamente. Na tentativa de realizar a inter e transdiciplinaridade nos curriculos e articulacdes
entre diversas areas do saber, encontra-se uma unidade que precisa descobrir a sua identidade

académica de instituicdo universitaria.

Kulina em seu depoimento salientou que o INC precisa pensar sua identidade
enquanto instituicdo universitaria, afirma que, “a universidade ndo é uma extensdo do ensino
médio. A minha visdo e de muitos colegas, a principio, quando chegaram, é que o INC parece
mais uma extensdo do ensino médio, um ensino médio melhorado, um escoldo.” Salienta
ainda, demonstrando preocupacédo, a partir da sua visao, que “0 INC ndo encontrou ainda sua
identidade regional e local, parece que ainda ndo existe uma identidade. Ainda ndo somos
uma universidade estruturada na forma como queremos que seja. E no interior se torna muito
mais dificil.” Ticuna relembra em seu depoimento que essa é uma universidade nova que
precisa sair do seu lugar, adentrar na sua realidade, fazer atravessamentos. Esses

atravessamentos podem realizar-se de diversas formas e em diversos campos do saber.

O fato de localizar-se geograficamente distante e com outros problemas de
acessibilidade explicita uma dificuldade; mas, ha possibilidades de transitar nos furos — elos
de comunicacdo - com outras instituicbes, redes e grupos de pesquisa que possam ajudar a
pensar e a pesquisar a Amazonia e seus elementos sociais e naturais. Um dos exemplos é a
Universidade Nacional da Colémbia — UNAL - que estd tdo perto e tdo longe a0 mesmo
tempo, pois os furos dificultam o trafego devido a seca, e assim apresenta-se a necessidade de
politicas-administrativas pertinentes. O furo sé ficard cheio quando o elo de comunicagédo
estiver bem consolidado, no inicio é arduo, exigindo de todos — docentes-pesquisadores e

gestores - uma profissionalidade proficua e compromissada com a sociedade amazoénida.

Diante da auséncia de comunicacao institucional e de interacdo sociocultural, rever as

questdes de avaliacdo da universidade em todas as dimensbes pedagdgicas, curriculares e
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politico-administrativas é importante. A avaliacdo tem um papel fundamental para se repensar
a real situacdo em que se encontra qualquer universidade. Quando esta € realizada sem
direcionamentos intencionados e com um olhar ampliado e profundo, na visdo de Leite,
significa “avaliar para alcangar autonomia e autotransformagao dos sujeitos, da instituicao e

da sociedade.” (2005, p. 66).

O pensamento critico de Adorno quanto as questdes de transformacbes na
contemporaneidade s&o essenciais para nos instigar a pensar que tudo tem que ser visto e
revisto com outro olhar, sob diversos pontos de vista, discutido, refletido e problematizado;
pensando sempre em alternativas para o presente, ndo deixando de retomar o passado e
impulsionar para o futuro, construindo novas perspectivas de vida humana e social. Para isso
é preciso desenvolver a EMANCIPACAO.

Segundo Santos (2005), a universidade ndo pode ser influenciada pelo elitismo e
corporativismo da economia mundial paralisando sua capacidade auto-interrogativa da mesma
forma que interroga a sociedade, pois a universidade como um bem publico vive
permanentemente ameacada, ndo sé por problemas externos, mas também internos. Partindo
desses pensamentos, a avalia¢do institucional torna-se um meio de discutir a universidade que
somos e a universidade que queremos ser. Por meio da avaliacdo podemos encontrar a nossa

identidade de Universidade na fronteira amazénica.

Cervo introduzindo o livro Universidade no Mundo, afirma que podemos comparar
varias universidades em diferentes paises, possibilitando a percepcdo do que é comum e do
gue é inerente a cada sistema institucional. Para este autor a universidade dos sonhos existe
em algum lugar, aquela “em perfeita sintonia com o ensino de segundo grau, capaz de
absorver toda a demanda social por educacdo superior, dispondo de quadros preparados e
eficientes, sem dificuldades financeiras para manter o ensino e implementar a pesquisa”.
(2004, p. 18).

Este autor também afirma a existéncia, em algum lugar, da universidade da
competicdo. “Nela prevalece a vontade sobre o estatuto e a lei. Ela dispensa controles
externos centralizados e ostenta autonomia de gestéo [...] a diferenca se da pelo desempenho,
que condiciona a selecdo de seus estudantes e a captacdo de recursos.” (2004, p.19). Além

desta existe a universidade da burocracia, em algum lugar.
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Presa a leis de longo folego. Com colegiados em inlmeras instancias, regimentos e
regulamentos longos e detalhados, estrutura administrativa pesada, disputa pelos
cargos — como se o poder nela ndo resultasse do acervo cognitivo gerado — controle
externos centralizados no pais, que sobrecarregam o tempo do corpo com
responsabilidades estéries. (2004, p.19).

Ainda Cervo afirma que existe a universidade do equilibrio, “onde 0 ensino e a
pesquisa convivem como tarefas complementares, o publico e o privado compartilham
responsabilidades que se somam quando ao financiamento, os controles centrais conferem
bom grau de autonomia de gestdo educacional.” E por fim, indica a existéncia da
universidade da estagnacdo, “em descompasso com as necessidades da populacdo, a
universidade vitima, seja da interferéncia politica, seja da ideologia ou, ainda da religido”. O
aludido autor destaca ainda que existem universidades no mundo que relutam contra reforma

por acreditar que nao carecem.

S&o aqueles que cultivam essa institui¢do, por vezes ha séculos, com o cuidado do
jardineiro que zela pelo crescimento de uma planta, fornecendo-lhe com a
constancia o nutriente adequado. Outros, ainda, que investem recursos, sabedoria e
empenho com o intuito de recuperar o tempo perdido. (2004, p. 19).

Os pensamentos de Cervo apontam a possibilidade de existéncia de diferentes
universidades. Sabe-se que hoje no Brasil e no mundo ha muitas diferencas no que tange
a qualidade do ensino superior. As diferencas se apresentam normalmente por

instituicdo ou por area de conhecimento dentro de uma mesma instituicao.

Baseada nesta compreensdo, o que pensas sobre os diversos tipos ou modelos de

universidade existentes?

Pensando assim, percebo que existe varias universidade no mundo e que cada uma
possui um modelo com caracteristicas proprias e com ideologias préprias ou ndo
intrinsecamente presentes na sua forma de ser universidade. Cada universidade tem sua
historia, sua missdo, suas ideologias, suas formas de construir ciéncia, sua funcao social, sua
forma de existéncia - um local permeado pela universalidade e diversidade de saberes.
Todavia, as universidades que mais crescem como instituicGes sociais tendem a crescer na
pluralidade, juntamente com outras instituicdes e com a sociedade, assim elas se fortalecem;

os furos dessas universidades estdo sempre cheios, facilitando o elo de comunicacéo.
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Depois de boas remadas fortalecidas com reflexGes, cheguei a saida do furo com mais
seguranca acreditando que chegaria ao meu destino. Sei que a universidade publica na
fronteira amazonica também possui suas particularidades, construidas historicamente, vem se
consolidando nesse cenario maravilhoso e desafiador onde se encontra o Instituto de Natureza
e Cultura caminhando em busca da sua identidade de unidade académica. Protagonizando essa

busca, os professores universitarios nos revelam a sua historia de vida profissional.

Seguindo viagem, observei o pbr-do-sol em contraste com as &guas do Rio Javari.
Quanta beleza e quanto mistério! Ao ver um banzeiro, acelerei na remada ouvindo o som do
remo na agua “chap chap”, logo cheguei a beira do rio, atraquei minha canoa e levei meus

peixes com a farinha para socializar com os amigos e ter uma boa prosa.

3. SABERES E HABILIDADES NA “TRILHA DA FLORESTA”: CONSTITUICAO
DO PROFESSOR INTELECTUAL NA SUA HISTORIA DE VIDA PROFISSIONAL

Ao chegar em casa recebi os amigos com caldeirada de tucunaré, peixe frito e assado.
Com as sardinhas preparei “Pupeca” — peixe assado na palha da bananeira. Assei banana
madura, fiz “tacate ” — farinha de banana verde - e um molho com “pimenta murupi” e “olho
de peixe”, sem esquecer-me do molho de tucupi e das farinhas: seca e d’dgua. Para
completar recebi de um familiar uma panela de vinho de “abacaba” e “a¢ai” e assim a mesa
ficou farta para degustar numa noite longa de muita conversa e narrativas histéricas.

Ticuna foi a primeira a chegar, logo em seguida chegaram Kulina, Matis, Kanamari,
Korubo, Cocama, Marubo, Cambeba e, por ultimo Cocama, com cansa¢o devido o seu
“estado interessante ”, mas sempre com disposi¢ao para conversar. A noite foi permeada de
interessantes histdrias sobre trajetérias profissionais e nesta me surpreendi com algumas
historias desconhecidas. Quantas experiéncias e quantos saberes estavam obscuros! Porém,
nitidos nas suas praticas profissionais. Iniciei uma conversa sobre formacéo, identificacdo

profissional e experiéncias profissionais, no ritmo da simplicidade do caboclo amazonense.

7® Os encontros com os sujeitos s6 aconteceram de forma individual em diferentes locais, mas neste capitulo
disserto fazendo uma analogia a uma das formas de recepcéo do caboclo amazonense aos seus amigos. Os pratos
comuns sao: peixe assado, tracaja ou jabuti (cagado) — familia da tartaruga. Costuma-se sempre haver
“bodozada” para momentos mais simples e improvisados para diversdo e didlogo com os amigos. O bod6 é um
peixe de casco conhecido como o cascudo na regido sul do Pais.
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Nesse encontro inicial com os amigos conheci brevemente as histdrias que causaram
maiores curiosidades e por isso fui ao encontro de cada um em locais diferentes, no qual
conversamos sobre suas trajetorias de vida profissional salientando os saberes e as habilidades

desenvolvidas durante seu percurso na trilha da floresta profissional de cada um.

31 FORMACAO E IDENTIFICACAO PROFISSIONAL

Subentende-se que o professor universitario ao ingressar no magistério superior tenha
uma formagédo para a funcdo docente. A formagéo para este professor continua se dando a
nivel de pds-graduacdo nas universidades e 0 numero de pos-graduados continua crescendo.
Entretanto, numa universidade amazoénica nem todos os professores possuem tal formacao
devido a escassa oferta para este nivel de ensino na regido.

Mesmo com os incentivos de agéncias de fomento para pesquisa, sendo uma delas, a
FAPEAM — Fundacdo de Amparo e Apoio a Pesquisa, 0s interioranos ndo conseguem se
deslocarem da sua realidade, devido diversas dificuldades de cunho econémico, cultural e até
mesmo educacional, pois a educacdo béasica tem deixado muitas lacunas na aprendizagem e
formagdo dos educandos limitando a sua capacidade de concorréncia nos concursos-
vestibulares nas areas de conhecimento mais concorridas. Sendo assim, ndo temos
profissionais da regido para atender as demandas do magistério superior em todas as areas que

necessitamos.

A expansdo das universidades para o interior, com a finalidade de atender as demandas
socioeducativas, oportunizou um maior acesso a educacdo superior e, concomitantemente,
ampliou o mercado de trabalho para muitos profissionais do Pais, 0s quais ingressaram na

carreira do magistério superior por diversos motivos.

Sendo o interior carente de profissionais com formacdo em nivel de mestrado e
doutorado, a UFAM realizou concursos para 0 ingresso ao magistério superior exigindo
apenas como requisito minimo a graduacdo, salvo em alguns cursos que ndo possuiam
qualificacdo neste nivel minimo de formacdo no Brasil. Assim, ndo houve uma aprovagéo

significativa de doutores e mestres, ingressando alguns graduados e especialistas, inclusive
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possibilitou o ingresso de profissionais da regido em algumas areas. Além disso, alguns

professores sdo pesquisadores sem formacdo pedagodgica para 0 magistério.

No quadro a seguir observamos a formagéo de nove professores dentro de um universo
de 68, de acordo com sua area de conhecimento, e, como estes se identificam atualmente na

docéncia superior.

Quadro 1: Formacdo e identificacdo profissional dos docentes

Formacéo
SUJEITO | Graduacédo | Lato- Scricto-sensu sobre Identificacéo
sensu Pedagogia profissional
Mestrado | Doutorado | Universitaria

Ticuna Licenciatura X X X _ Professor-
pesquisador

kulina Licenciatura X _ _ _ Professor

Cocama | Licenciatura X X _ X Professor-
pesquisador

Matis Licenciatura X X _ X Educador
korubo Bacharelado _ X X _ Pesquisador

Marubo | Bacharelado X X _ _ Professor

Kanamari | Bacharelado X X _ _ Professor-
pesquisador

Cambebas | Bacharelado _ X X _ Professor-
pesquisador
Mayoruna | Bacharelado _ _ _ _ Profissional

de area
especifica

Fonte: BRAULE/2011

O quadro ndo demonstra as areas de atuacdo dos professores. Mas conseguiu
levantar as grandes areas de conhecimento de formacdo e de atuacdo destes

profissionais?

Os professores, sujeitos da pesquisa, sdo de trés grandes areas abrangidas pelo INC.
Um professor é de Ciéncias Biologicas, um de Ciéncias Agrarias e sete de Ciéncias Humanas.
Sendo que neste Instituto ha uma concentracdo maior da area de Humanas. Ha trés doutores,
quatro mestres e dois graduados (um especialista e outro ndo). Na formagdo académica de
graduacdo quatro cursaram licenciatura. A formacdo para a docéncia superior se deu no

scricto sensu em mestrado e doutorado em universidades de diferentes localidades do pais,
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dois fizeram estadgio docéncia, tendo esta como experiéncia no magistério antes de
ingressarem na carreira do magistério superior e um fez estagio fora do pais. Esse perfil de
formacéo se reflete no momento em que eles iniciam a profissionalizacdo docente e quando se

identificam como profissionais.

Sendo que alguns professores ja possuem formacédo no nivel de scricto sensu, se

justifica a necessidade de uma formacao especifica para o magistério superior?

Na universidade amazonica aludida, os professores do quadro necessitam de formacéo
para atuarem na docéncia universitéaria, sobretudo, os que ndo possuem formacdo para o
magistério e também os que ndo tém nenhuma experiéncia profissional. E essa formacao pode
se dd em cursos de formacdo continuada abordando diversas tematicas, sobretudo, as
educacionais concernentes as politicas, ao curriculo, as metodologias de ensino e avaliacdo

tanto institucional quanto pedagdgica.

No decorrer de seis anos da implantacdo do INC (2006-2011), as politicas
institucionais voltaram-se prioritariamente para qualificacdo na pesquisa em cursos de pos-
graduacdo, atendendo uma determinacdo legal para o seu quadro docente, pois as politicas de
avaliacdo da Educacdo Superior do nosso Pais ttm como um dos requisitos fundamentais a
titulacdo e a producdo cientifica dos professores. De acordo com Bordas, a exigéncia de

atualizacdo permanente,

[...] estaria enraizada na circunstancia de que, ao longo dos séculos, freqientar a
universidade ou pertencer a seus quadros significou estar no mundo da erudicédo e do
estudo centrado nas vontades individuais e nos agenciamentos possiveis entre 0s
“sabios” e os candidatos a adquirir sabedoria. Significou e ainda significa, em
grande medida, construir novos saberes, fazendo aumentar o0 mundo das ciéncias
socialmente legitimadas. (p. 2).

A construcdo constante de saberes e o desenvolvimento da ciéncia exigem do
professor saberes e habilidades que podem ajuda-lo nas suas diversas praticas docentes. Tal
pensamento ha tempos vem influenciando as politicas para a formacgdo da docéncia superior,
impregnando a ideia de que somente a formagdo em areas especificas é fundamental para o

desenvolvimento da docéncia superior.

No entanto, sabe-se que ndo somente a formagdo em scricto sensu contribui para o
desenvolvimento da profissionalidade necessaria a um docente universitario. Durante a

pesquisa e minha qualificagdo no mestrado percebia a cada passo o quanto a aprendizagem na
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pos-graduacdo é importante para melhorar o trabalho docente na Universidade. Contudo,
também percebia no decorrer dos estudos que havia necessidade de uma formagéo pedagégica
e politica, pois ser professor ndo é somente ser pesquisador, se exige mais habilidades,
conhecimentos e comportamentos ético-politicos para o exercicio da sua profissionalizacdo

docente.

A formacdo para além da pesquisa, sobretudo, nas ciéncias ditas “puras”, ¢
fundamental para consolidar uma profissionalidade alicer¢cada em saberes que 0s sustentem
como intelectuais, ndo somente criticos, mas emancipadores, caracterizando-se como
intelectuais publicos. Bordas (2005, p. 1) citando Barlow (1999, p. 145), escreve ser uma
afirmacdo vista por alguns como exagerada, mas que pode ser pensada ao se tratar do

compromisso dos professores.

O ensino é uma profissdo tdo paradoxal que quem a exerce deveria possuir, ao
mesmo tempo, as qualidades de estrategista e de tatico de um general do exército; as
qualidades de planejador e de lider de um dirigente de empresa; a habilidade e a
delicadeza de um artesdo; a destreza e a imaginacdo de um artista; a astdcia de um
politico; o profissionalismo de um clinico-geral; a imparcialidade de um juiz; a
engenhosidade de um publicitario; os talentos, a ousadia e os artificios de um ator; o
senso de observacdo de um etnodlogo; a erudigdo de um hermeneuta; o charme de um
sedutor; a destreza de um mégico e muitas outras qualidades cuja lista seria
praticamente ilimitada.

Para isso, uma das politicas institucionais que a universidade poderia constantemente
desenvolver seria a formacgéo continuada ou complementar dos seus professores, considerando
também como sujeitos de aprendizagem e que precisam refletir  sua
professoralidade/profissionalizagdo. Na visdo de Penin, “[...] o grau de qualificagdo ¢ um
fator-chave no fomento da qualidade em qualquer profissdo, especialmente na educagéo, que
experimenta constante mudanga.” (PENIN, 2009, p. 39). E a Universidade para exercer sua
verdadeira funcdo social poderia ter mais atencdo com a qualificacdo dos seus professores,
promovendo mais cursos de formacdo de curta duracdo, de lato-sensu e scricto-sensu

institucional e interinstitucional.

A Universidade tem autonomia para decidir de acordo com o seu or¢camento, segundo
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB 9.394/96 no seu art. 5 & Unico, o qual
estabelece que para garantir a autonomia didatico-cientifica das universidades, caberd aos

seus colegiados de ensino e pesquisa decidir, dentro dos recursos orcamentarios disponiveis.
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Na UFAM/INC houve outras prioridades e a formacdo continuada dos professores nao foi

realizada, mesmo com o ingresso de novos professores a cada ano.

No segundo semestre de 2011 houve a tentativa de implantagdo de um programa de
formacdo de professores discutido inicialmente num encontro de professores. Todavia, no
encontro ocorreram desvios nas discussdes devido as citagdes de tantos outros problemas do
INC. Nesse Encontro entre professores, coordenadores académicos e a Pro-reitoria de Ensino
de Graduacdo - PROEG ocorreu um curso de Legislacdo Universitéaria, e um debate sobre o

curso de formacéo para os professores.

Nos debates com a participagdo dos sujeitos investigados, observei nas falas, nos
olhares e nas expressdes faciais que estes enfrentam muitos entraves na constituicdo da sua
profissionalidade no INC. Para Ticuna um curso de formacdo € necessario para 0S
professores refletirem sobre sua pratica e retomar novos caminhos ultrapassando as barreiras
existentes. No olhar de Marubo, percebia muita preocupacdo diante das discussdes, Matis
pediu maiores esclarecimentos quanto a funcdo de cargos administrativos (coordenacdes),
pois considerava que deveria haver formacdo especifica para essas fungbes. Mayoruna,
Cambeba e Kulina tinham pouca participacdo e demonstravam pelos olhares e expressoes
faciais a importancia daquela discussdo, era a primeira vez que se discutia mais
profundamente a necessidade de haver formacdo continuada para os professores. Kanamari
salientava a importancia da formacéo para o professor se entender como sujeito do processo

de construgdo da universidade. No seu depoimento, Kulina afirma sua preocupagao.

Nesse momento eu me sinto perdido, eu ndo tenho preparacéo para trabalhar com
tanta diversidade. Existe um desnivelamento e eu acredito que n&o sou o Unico que
ndo consegue lidar com essa questdo, ndo consigo porque € uma situagdo
completamente diferente, inclusive da minha formac&o. Apesar de eu ser do interior
e ndo ter dificuldades de adaptacéo no interior, mas eu ndo vivi essa realidade, de
estar em uma regido que eu tenho contato primeiramente com brasileiros com
visBes imaginéarias diferenciadas das minhas, brasileiros de varias etnias
indigenas e estrangeiros. H4 uma cultura local e regional diferente, cada um tem
sua cultura ancestral, que cada etnia tem uma cultura e a0 mesmo tempo tem o
contato com outras etnias e, ainda tem contato com outro idioma que é o espanhol.
Temos contatos com peruanos e colombianos que também tem uma cultura
diferente. Para mim é um “Calderén”. (grifo nosso).

No depoimento de Kulina nota-se com mais clareza a diversidade cultural,
linguistica, étnica e social dessa regido de fronteira amazodnica. Neste encontro de

professores e PROEG, a questéo da diversidade foi discutida?
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Essa diversidade foi discutida no encontro, levando a um longo debate. Vemos que a
iniciativa da Universidade da um passo importante, pois j& abriu espaco para discussao e
também ja estimulou a preocupacdo com a formacdo pedagogica dos professores. Em
Benjamin Constant nao ficou decidido que esta seria a primeira Unidade Académica a receber
o0 curso de formacdo, sob orientagdo dos professores da FACED - Faculdade de
Educacdo/UFAM de Manaus, pois ndo houve consenso e a deciséo ficou para outro momento.
Sendo assim, mais uma vez a formacdo continuada deixou de ser prioridade atendendo as
politicas dominantes interessadas na massificacdo da formacdo profissional e ndo na

valorizagdo da qualidade do ensino.

Acredito que a formacdo continuada s6 passara a ser valorizada quando a
Universidade abrir-se a discussdes com respeito as diferencas, sobretudo entre as areas de
conhecimento. Formadores e professores precisam estar abertos para esse dialogo. O
professor formador deve ter habilidade para argumentar com seus pares a0 mesmo tempo
saber ouvi-los. E importante “demonstrar que as questdes pedagdgicas estio apoiadas na
pesquisa [...]; propor situacdes de experimentacdo teoricamente fundamentadas e provocar
seus colegas a desenvolverem atos de reflexdo e investigacdo sobre suas proprias praticas de
ensinar.” (BORDAS, 2008, p.15).

Na compreensdo de Bordas (2008), o estabelecimento de politicas institucionais
contraria as tendéncias dominantes, porém, é algo possivel. Penso haver essa possibilidade
quando ha predisposicdo e compromisso em desenvolver uma educacdo de qualidade. Para
iSO, a institui¢do precisa se “atrever” a “arriscar-se” em busca de novas perspectivas, ousar
em dialogar com outras experiéncias institucionais, e isso, pode ajudar a consolidar sua

prépria existéncia como institui¢do social. A mesma autora justifica seu pensamento,

[...] 0 novo, penso eu, tem a ver com o entendimento e a consideracdo efetiva, entre
outros pressupostos, 0 que ser ou vir-a-ser professor universitario € uma tarefa téo
ou mais complexa do que ser ou vir-a-ser pesquisador; que para assumir essa
concepcao, é fundamental que o docente conte com o apoio que podemos oferecer.
(2008, 13,14).

A formacdo pedagdgica interdisciplinar, metodoldgica e epistemoldgica pautada
em principios éticos e politicos da educacéo, proporciona oportunidades de o professor
universitario repensar o seu fazer pedagogico no ensino, na pesquisa e na extensao, bem
como repensar as finalidades destes fazeres para vida em sociedade. Enfim, a quem se

atribui a responsabilidade de oferecer essa formagéao?
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A universidade ndo pode estabelecer politicas para que o0s seus professores
qualifiquem-se somente nos cursos scricto sensu, havendo necessidade de oferecer cursos de
formacéo continuada. Dentre os nove sujeitos pesquisados somente dois fizeram um curso de
formac&o para o magistério superior, e 0s demais ndo receberam nenhuma formacao, faltando
assim iniciativa e politicas institucionais voltadas a formacdo continuada dos seus docentes,
pois como disse Zabalza, “ndo se pode supor que um jovem que ingressa como professor na
universidade ja esteja preparado (mesmo que seja doutor e competente em pesquisa) para
enfrentar a docéncia, ou, ndo estando, que ele mesmo tome decisGes oportunas para estar.”
(2004, p. 141).

Notei que os professores universitarios sem qualificacdo em scricto-sensu apresentam
um grau de preocupacdo com sua formacdo académica, ou seja, para pesquisa com fins de
titulacdo e publicacbes, além da formacéo pedagdgica. Kulina buscou formacdo por meio de
cursos lato-sensu na modalidade de educacdo a distancia, pois sentindo necessidade de
formacdo buscou alternativas em dois cursos: um de Metodologia do Ensino Superior
(concluido) e outro na sua area especifica (em curso). Todavia, ndo € 0 mesmo que se percebe
em quem ja tem uma formacédo para a pesquisa, pois nestes nota-se uma preocupacdo com o
fazer pedagdgico, ha preocupacédo saliente com a viabilizacdo para pesquisa. Como também
ndo se percebe interesse pelo professor que ndo tem dedicacdo exclusiva. Mayoruna
considera a profisséo “professor” como um “extra”, demonstra mais satisfagdo com sua outra

profisséo, considerando esta desvalorizada demasiadamente.

Entretanto, o professor universitario é importante no processo de democratizacdo do
ensino, mas precisa de formacdo e valorizagdo profissional, bem como condicdes de trabalho.
“Talvez nao haja divida nenhuma de que a peca fundamental no desenvolvimento da
docéncia universitaria sdo os professores”. (ZABALZA, 2004, p. 105). Neste sentido,
verificou-se a necessidade de investimentos, projetos de formacdo permanente e politicas
publicas que atendem as necessidades de formacdo do professor na sua formacdo de
pesquisador e formacdo pedagdgica e gestionaria, o que contribuird positivamente na
constituicdo da profissionalidade do professor e o ajudara a atuar como um intelectual critico

no contexto do exercicio de sua profissao.

A formacdo ¢ articulada a um processo de valorizacdo identitaria e profissional dos
professores. Sobretudo, fomentando a sua autonomia, sua criticidade e capacidade de decidir,

sendo estes o centro das definigdes e implementacfes de politicas de ensino. (PIMENTA,
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2008). A formacéo e fundamental para ajudar o professor a constituir sua profissionalidade e
desenvolver-se ainda mais como intelectual com a capacidade de intervir na sua realidade.
Kulina em seu depoimento relembra um momento em 2009 no qual houve solicitacdes de
cursos de formacéo, todavia os pedidos ndo foram atendidos, por isso alguns buscaram outras

alternativas.

Naquele momento da exigéncia do curso de formacao, pelo que eu percebi era uma
exigéncia de todos, todos se sentiam e muitos ainda se sentem inquietos com essa
situacdo. Alguns ja se acomodaram, talvez por acreditar que a pratica que
desenvolvem ja é a melhor, ndo posso afirmar isso, ou mesmo pelo cansaco de pedir
e ndo ser atendida a solicitagéo. (grifo nosso).

Uma reflex&o coletiva entre os pares docentes permite um alicerce, uma construgéo de
novas formas de pensar e realizar suas praticas. O docente pode se provocar nessas
reconstrucdes e isto influencia positivamente, pois havendo um compartilhamento de sucessos
e dificuldades entre os pares, podem-se encontrar novas formas de superacédo das dificuldades
que impedem o sucesso académico. Os professores precisam de momentos que fomentem

reflexdes, ¢ fundamental que este seja “um profissional reflexivo de sua agdo docente”.

No entanto, 0 meio académico nédo valoriza a docéncia comparando com a pesquisa
considerada essencial para a eficacia na carreira universitaria, 0 que precisa ser repensado,
pois esta € de extrema importancia, mas sozinha nao provocara sucessos, sobretudo, na
Amazonia. Notei em uma das falas uma supervalorizacdo da producéo bibliografica. Sabe-se
que isso é relevante academicamente, no entanto, ndo é suficiente para instrumentalizar,
preparar e profissionalizar um professor universitario e também o ensino universitario. Por
isso, enquanto hd uma forte preocupacdo com as publicacBes, deveria haver também
predisposicdo para se discutir e refletir sobre o ensino, suas articulaces com a pesquisa € a

extensdo que o professor propde a comunidade académica estudantil.

Nessas discussdes sobre esse momento de formagdo com construgéo de conhecimentos
sobre habilidades de ensinar, de aprender e de gerir, o professor universitario pode reafirmar
sua identidade profissional e refletir sobre ela. No entanto, para que haja esses momentos é
importante que sejam considerados prioritarios. E isso pode partir de discussfes avaliativas
que poderao ser feitas com os docentes. Em 2011 foi realizada uma avaliacdo no INC com o0s
seus resultados expostos publicamente e bem condizentes com a realidade, mas néo foi citado
em nenhum depoimento dos professores, o que pode se pensar nas formas de ser realizada e

na importancia que os professores ddo a esta.



171

O docente universitario precisa estar ciente da sua profissdo e identificar-se como tal.
E necessaria uma formag&o permanente que proporcione momentos reflexivos na coletividade
levando o docente a superar os problemas da individualidade. Mesmo sendo desvalorizado
profissionalmente o professor precisa exercer suas fungdes equilibradamente em suas relacfes
e atividades que envolvam o ensino, a pesquisa e extensdo. Na constituicdo da
profissionalidade é imprescindivel a conscientizacdo de que esta é uma profissdo e que tem

um carater social e politico.

A universidade atendendo as determinacGes legais, as exigéncias sociais, as
necessidades individuais e profissionais por meio de politicas institucionais favorece o
crescimento e 0 sucesso educacional no ensino superior, pois melhora o desempenho
académico e consequentemente o reconhecimento institucional. Todos nés, docentes do
ensino superior temos que enfrentar os desafios pedagdgicos postos para a docéncia. E na

compreensdo de Gil (2008, p.1),

O professor universitario, como o de qualquer outro nivel, necessita ndo apenas de
s6lidos conhecimentos na area em que pretende lecionar, mas também de
habilidades pedagogicas, ter uma visdo de mundo, de ser humano, de ciéncia e de
educagdo compativel com as caracteristicas de sua fungao’.

Para o exercicio da funcao de professor universitario € necessario competéncia, no que
se refere as técnicas adequadas ao desenvolvimento das atividades docentes. A competéncia
se refere a acdo correta do que se prevé como atividade a ser exercida no campo profissional,
num determinado papel. O profissional competente exerce suas atividades pedagdgicas em
todos 0s seus aspectos. Sabemos que toda competéncia profissional tem uma dimenséo
técnica que se relaciona aos conhecimentos que os profissionais devem possuir e aos métodos

da articulacdo desses conhecimentos aplicados no contexto educacional.

A profissdo de professor envolve espacos e tempos, além da docéncia, a habilidade de
ensinar e boas relacdes interpessoais. Tudo isso se refere a caracteristicas internas, proprias do
individuo e muitas sdo desenvolvidas no exercicio da profissdo fortalecendo a sua

profissionalidade e a sua identidade profissional.

A docéncia universitaria é extremamente contraditoria em relagdo a seus parametros
de identidade socioprofissional. E freqiiente nos, professores universitarios, nos
identificarmos assim: “sou professor universitario” na medida em que isso € sinal de
grande status social. Todavia, esse reconhecimento (a0 menos no que se refere a
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seus componentes docentes) e secundario na hora de avaliar os elementos a partir
dos quais se constroi e desenvolve-se essa identidade. (ZABALZA, 2004, p. 107).

Para que o professor tenha caracteristicas afetivas, cognitivas, éticas e valorativas é
importante que ele desenvolva um comprometimento genuino, ou seja, consigo mesmo.
Assim, sabera se constituir como docente-pesquisador, um ideal para o profissional docente
na universidade. Nesse sentido, Abud pensa que é importante haver “[...] uma sincronia entre
caracteristicas pessoas-profissionais desses professores na constituicdo de sua maneira de ser,
de pensar, de agir, de sentir que propiciam a relacdo pedagogica e pessoal com os seus alunos
[...]” (2001, p.215). Cambeba em seu depoimento deixa claro por que se identifica como

professora-pesquisadora, mas enfatiza que no seu cotidiano percebe-se mais como professora.

Eu me identifico como professora e como pesquisadora. Eu vejo que uma depende
da outra. Mas estou percebendo que, na verdade, seria a de professora. Porque a
professora é mais completa do que s6 pesquisadora. A professora tem um universo
maior de contato com as pessoas, com o0s alunos, pesquisador parece que é mais
fechado e tem um contato menor com as pessoas.

Cambeba refere-se aos pesquisadores de campo e sim aos de laboratério experimental
de algumas areas que ndo tem muito contato com as pessoas e sim com objetos, plantas e
animais. Além disso, destaca que busca sempre interagir com os alunos de forma respeitosa,
respeitando as diferencas e trabalhando na superacdo das dificuldades. Mesmo assim, sente
dificuldades apesar de todos os esforcos. E interessante a afirmagéo de identidade profissional
de Kanamari, o qual antes de se afirmar profissionalmente, afirma-se socialmente. No seu

depoimento se VE,

[...] como ator social que tem uma enorme responsabilidade. Eu me acho
professor e pesquisador ao mesmo tempo, minha formac&o de seis anos de leitura e
de estudos a partir da graduacdo me qualificou como pesquisador; inclusive dois
anos de experiéncia de magistério na UFAM como substituto, na verdade eu ndo me
via como professor, mas me via como pesquisador que conseguia falar. Foram anos
de trabalho pelo interior, principalmente pela UEA. O trabalho na UEA que me
revelou professor, essa foi a grande vantagem, foi no interior doEstado que eu me
fiz professor. (grifo nosso).

Nesse contexto, também ha professor universitario que se identifica apenas como
pesquisador. No entanto, ndo é de se estranhar que existam professores que se identifiquem

como pesquisadores, sendo que toda a formacéo foi voltada para a pesquisa como Korubo



173

que se identifica como tal afirmando: sou pesquisador, eu gosto bem mais da parte da

pesquisa.

As pretensdes salientes para a pesquisa podem ser equilibradas as pretensdes para a
docéncia no ensino e na extensdo durante a profissionalizacdo docente, sendo que nesta se
configura a identidade profissional do professor, sobretudo, em espacos de formacéo
continuada nos quais se poderia fomentar a compreensdo e firmeza de uma identidade de

docente-pesquisador.

Comumente se vé professor em busca do titulo, da formagdo para a pesquisa e do
status social, sendo que as ideologias da globalizacdo, também predominam na universidade.
Bordas expde seu olhar na educacdo superior afirmando que temos clareza das influéncias
economicistas no campo da producdo cientifica, pois, “logo, ndo ¢ de espantar que aqueles
que ingressam na instituicdo ja se percebam como pesquisadores, antes de serem professores.
Logo, ¢ explicavel que ndo disponham a participar de novas atividades na area do ensino.”
(2008, p.13). A mudanca desse entendimento e da concepgdo de professores quanto a sua

profissdo pode ocorrer quando também se pensar no papel da universidade. Segundo Oliveira,

[...] ha necessidade de avaliagdo do papel da universidade e do professor
universitario na atual conjuntura (sociedade do conhecimento para alguns e da
marginalizacdo social e cultural de tantos outros); a expansao do ensino universitario
no pais nos coloca a frente a questdo da qualidade do ensino e da propria identidade
do professor universitario. (2003, p. 383).

Segundo alguns tedricos, sobretudo, Paulo Freire, o professor ¢ um educador.
Com a propagacdo deste pensamento, muitos se identificam com esta forma de
identificacdo profissional da docéncia. Nesse contexto, algum professor universitario se
identifica como educador?

Diante de todas as forcas produtivistas, ainda ha quem se identifique como educador e
isso também ndo € de se estranhar, pois esta concepcdo ja vem sendo discutida nos altimos
anos no nosso Pais e no mundo e depende muito do valor de ser humano e de ser social do
professor. Matis ndo escolheu ser professora, mas ao ingressar na profissdo busca

desenvolvé-la com profissionalismo, afirma:

Eu costumo me identificar como educadora. Eu sou adepta da teoria do Paulo
Freire (rrrssss) porque eu ja conhecia algo da sua teoria antes de entrar na
Universidade, mas ao iniciar as atividades aqui eu tive mais acesso ao que ele
escreveu. Eu acredito muito nessa concepcao de que o professor é mais direcionado
para um profissional que trabalha, que dar aula, e acho que este ndo tem muito
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envolvimento, muito comprometimento com o processo. E ja o educador ele é
comprometido, ele se preocupa com o aluno ndo como simplesmente o aluno, um
cliente, mas como pessoa um ser humano, ele trabalha, ele procura descobrir as
diferencas, e trabalhar essas diferencas, eu tento desenvolver um trabalho voltado
para essa linha de ser uma educadora. Para mim um educador tem que ser um
pesquisador, porque ndo ha como vocé ensinar sem pesquisar, a ndo ser que vocé
ensine algo estatico, algo parado, e o conhecimento néo é assim [...](grifo nosso)

Entendo que ao identificar-se assim, Matis se sente professora e pesquisadora,
conseguindo realizar multiplas funcgdes, consideradas fundamentais na profissionalizacdo

docente universitaria. Para Giesta,

[...] é possivel encontrar-se educador que escolheu ser professor por ndo ter tido
oportunidade de ser outro profissional, em determinado tempo e lugar, mas que
acabou sendo absorvido pela ‘magia’ do magistério e, em vista disso, promove seu
autodesenvolvimento de maneira tdo singular e aprofundada, que assume total
identificacdo com a profissdo docente e dela passa a ter orgulho e a ela dar
dignidade. (2003, p. 41).

Para que o professor sinta dignidade e identifique-se com a profissdo docente é preciso
uma profissionalidade firmada em valores que respeite a si mesmo e a humanidade e que ele
tenha a capacidade de agir com cautela e ousadia em horas precisas e também saiba tomar
decisbes coletivas no decorrer de suas atividades docentes na universidade, pois como disse
Isaia (2003, p. 371),

[...] a identidade profissional é formada por um continuo que vai desde a fase de
op¢do pela profissdo, passando pela formagdo inicial, até os diferentes espacos
institucionais onde a profissdo se desenrola, compreendendo o espago-tempo em que
cada um professor continua produzindo sua maneira de ser professor.

Ser professor universitario nos ideais de uma instituicdo social de educacdo superior
exige capacidade critica e reflexiva sobre a pratica docente, sobre as politicas educacionais e
institucionais que incidem no seu meio social e natural, com uma forte preocupagéo social,
politica, ética e ambiental. Essa capacidade critica desenvolve-se durante a trajetoria de vida
do sujeito, sobretudo, a profissional, na qual o individuo amadurece intelectualmente como
sujeito social e profissional dentre as suas diversas experiéncias e vivéncias no campo da

profissdo e de outros setores da vida social.
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32  DIVERSIDADE DE EXPERIENCLAS PROFISSIONAIS: IMPORTANCIA E
INFLUENCIA NA PROFISSIONALIZACAO DOCENTE

Jé& dizia Adorno e Horkheimer (1985, p.17), que “a superioridade do homem est& no
saber, disso ndo ha duvida”. E esses saberes vem sendo adquiridos ao longo da vida dos
sujeitos. Cunha diz que os saberes experienciais sdo “construidos ao longo das trajetorias de
vida pessoal e profissional dos professores, a partir de seus trabalhos cotidianos e validados
pela experiéncia.” (CUNHA, 2003, p. 368).

Ao longo da vida social o professor vai se fortalecendo com experiéncias que
influenciam tanto na sua vida pessoal quanto profissional. No decorrer do percurso
profissional hd uma intrinseca relacdo do subjetivo com o profissional. Na visdo de Penin
(2009, p. 25) “A relagdo pessoa/profissdo ocorre ao longo da vida produtiva, num processo
continuo, eivado como é comum, de experiéncias tanto estimulantes como tensas e
conflituosas.” A mesma autora também salienta a influéncia da identidade na

profissionalidade afirmando:

Nos processos de formagdo profissional e da profissionalidade uma pessoa percorre
0 espago da condicdo humana, experimentando contemporaneidade e uma cultura
ampla e hegemdnica, mas entrecruzada por culturas especificas, desde a profissional
e institucional até a regional e a local. Esses diferentes espagos culturais, sdo eivados
de conhecimentos sistematizados e rigorosos, seja de saberes sutis e fortuitos. (2009,
p. 31).

Os saberes sdo construidos na trajetéria de vida e sdo inerentes ao sujeito. A
construcdo dos saberes acontece nas vivéncias, por isso este ndo ¢ aleatorio, ele “[...] esta
relacionado com a pessoa e a identidade deles, com a sua experiéncia de vida com a sua
historia profissional, com as suas relagdes com os alunos em sala de aula e com 0s outros
atores escolares [...]” (TARDIF, 2011, p. 11).

No quadro a seguir observamos a diversidade de experiéncias dos sujeitos destacando
as experiéncias anteriores e durante a docéncia universitaria, incluindo atividades

desenvolvidas em diversos campos do trabalho.
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Quadro 2: Experiéncia profissionais diversificadas

Experiéncias profissionais anteriores a docéncia | Experiéncias na docéncia superior no INC

Docéncia na Educacdo bésica; docéncia no Ensino, extensdo, NDE.
magistério (nivel médio); educacdo superior privada
(ensino, pesquisa e extensdo) movimentos sociais
no sul do Brasil.

Professor substituto no ensino médio (seis meses) Ensino, extensdo, coordenacdo
na capital do estado do Amazonas

Docéncia na Educacdo basica em comunidades Ensino, extenséo, coordenacdo
ribeirinhas;  docéncia e  coordenacdo  no

PROFORMACAO

Docéncia na Educacdo bésica publica e privada no Ensino, extensao, coordenacdo

interior do Amazonas

Ensino, pesquisa, extensdo, coordenagao
Gerenciamento de fazenda no exterior; pesquisa

Executivo; docéncia para executivos Ensino, extenséo, coordenacdo
Movimento estudantil, professor substituto UFAM -

Manaus;

professor em cursos de formacdo de professores — Ensino, pesquisa, extensdo
UEA - PROFORMAGCAO; militancia politica pelo

SINTEAM

Professor substituto no ensino fundamental (quatro Ensino, pesquisa, extensdo
meses); Professor substituto na UFAM- Manaus

Advocacia Ensino

Fonte: BRAULE/2011

No reconhecimento da diversidade de experiéncias reconhecemos a trajetoria de vida
profissional e compreendemos quando Isaia afirma que, “a trajetdria pessoal, € um processo
complexo em que fases da vida e da profissdo se entrecruzam, sendo Unico em muitos
aspectos.” (2003, p. 370). E um processo que envolve um percurso em varios lugares de
profissdo e em varios lugares de convivio social. Entre 0s sujeitos investigados ha 0s que tém
pouca experiéncia profissional ou experiéncias fora da docéncia e ha os que tém experiéncia

na docéncia da educacdo basica e docéncia superior, além da experiéncia em pesquisa.

Todas as experiéncias identificadas contribuem para a constituicdo da

profissionalidade docente universitaria de cada sujeito?

Todas ajudam o sujeito a encontrar e fazer o seu caminho profissional. Cada professor
caminhou por uma trilha de floresta diferente. Cada um aprendeu a olhar o mundo a sua volta
de acordo com o olhar desenvolvido nessa caminhada. Alguns enfrentaram mais obstaculos e
outros ndo. Outros tiveram que voltar para ter a certeza de que 0 seu caminho era aquele, e

outros tiveram que ir desbravando, cortando galhos fortes, enfrentando temporais e a umidade
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da floresta profissional. Contudo, todos estdo conseguindo, pois chegaram num ponto do
caminho onde toda a experiéncia adquirida na docéncia ou fora da docéncia ajudou a desvelar

0s mistérios no momento atual da caminhada.

A experiéncia docente de alguns contribuiu para a superacdo das dificuldades, mas os
que ndo possuiam essas experiéncias sentiram mais dificuldades, bem como aqueles que nao
possuiam experiéncia em gestdo. Contudo, todos passaram por momentos dificeis por estarem
num contexto diferenciado, numa localidade distante e com dificuldades de comunicacao.
Para Matis, “ainda estamos em fase de aprendizado e aprendemos a duras penas. Muitas
coisas que aprendemos foram as duras penas, isso ¢ preocupante”. S&o0 muitas dificuldades
enfrentadas no decorrer da experiéncia no INC, mas as experiéncias anteriores, sobretudo na

docéncia, ajudaram alguns professores a enfrentar tudo com mais eficiéncia.

Hé& professores que sem experiéncias profissionais no magistério se reportam a seus
professores. Cambeba, no seu depoimento, explicita a necessidade de aproveitar o que se
considera pertinente: “Eu lembro muito da formacéo na graduacéo, dos professores. Eu pego
0s bons exemplos, as coisas boas que eles me passaram. Outras coisas eu vou aprendendo
junto com os alunos e repito algumas coisas que eu achei interessante. ”. E kulina demonstra
sua preocupacao com o seu fazer pedagdgico e afirma se basear nos bons exemplos de seus
professores e 0s maus exemplos ndo procura repetir. O seu relato explicita o que Isaia chama
de soliddo pedagogica,

[...] sentimento de desamparo dos professores frente a auséncia de interlocugdo e de
conhecimentos pedagdgicos compartilhados para o enfrentamento do ato educativo.
Os professores ingressam no ensino superior, passando a exercer a docéncia
respaldados apenas em pendores naturais, saberes advindos do senso comum da
pratica educativa e na experiéncia passada com alunos do ensino superior.
Assumem, desde o inicio da carreira, inteira responsabilidade de catedra, sem contar

com o apoio de professores mais experientes e espacos institucionais voltados para a
construcgdo conjunta dos conhecimentos relativos a ser professor. (2003, p. 373).

Mayoruna também se reporta aos seus professores, sendo que ndo teve nenhuma
experiéncia na docéncia, segundo ele, busca desenvolver melhor sua retérica, a arte de
convencer, porque para este todo professor tem essa arte. O seu pensamento tem fundamentos
no exemplo de seus professores citados no relato. Cunha cita essa situacdo como
naturalizacdo da docéncia, que significa,

[...] manutengdo do processo de reproducdo cultural mantidos como base da

docéncia, ou seja, o professor ensina a partir de sua experiéncia enquanto aluno,
inspirado em seus antigos professores. E um processo bastante presente na docéncia
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universitaria, ja que o professor desse nivel de ensino ndo tem, geralmente,
formacdo profissional para 0 magistério. (2003, p. 368).

Apesar de relevantes experiéncias na pesquisa, Korubo optou por vivenciar a pratica
docente no decorrer do estadgio como bolsista do CPNQ na pés-graduacdo. Salienta que ndo
era obrigado a fazer o estagio, mas o realizou porque sempre teve vontade de ser professor
universitario e trabalhar com a pesquisa, afirma: “minha paixado é a pesquisa, mas também
trabalhar dando aula”. Como era bastante estimulado a realizar pesquisa na universidade,
desenvolveu um “gosto” por esta e assim passou a ter maiores preocupacfes com as
condicdes para esta atividade. Sua experiéncia neste campo facilita o desenvolvimento de

projetos de pesquisa, como também de extenséo.

Marubo enfrenta dificuldades no desenvolvimento da sua profissionaliza¢do por nédo
ter colegas que tenham as experiéncias que consideram necessarias para o desenvolvimento
do curso. Este salienta no seu depoimento a importancia da pratica profissional na sua
formacdo e na sua atuacdo como docente—pesquisador, v&é o ensino sem fundamentos da
pratica como algo vago. “Isso € um problema muito sério nas universidades, [..] a
deficiéncia de vocé ter professores com pouca qualificagdo e pouca experiéncia de mercado
dentro da nossa realidade torna o curso mais dificil ainda. ”

Cambeba diz que chegou ao magistério como “prostituto, porque € muito mal
tratado”. Relatando sua experiéncia como professor substituto, demonstra olhar as coisas de
forma critica, pois durante um periodo de dois anos na universidade trabalhou diversas
disciplinas. Realizava pesquisa porque era de seu interesse, como havia sido discente na
mesma universidade era mais facil fazer parte dos grupos de pesquisa e desenvolvé-las. Com
interesse sempre encontrava um tempo, mesmo diante de muito trabalho desenvolvia
pesquisa. Atualmente demonstra isso nas suas atitudes, pois apesar de muitos problemas,

busca desenvolver seu trabalho da melhor forma possivel.

Kanamari se refere a sua experiéncia como professor substituto relevando-a como
importante porque através desta adquiriu “responsabilidade na sala de aula”. O mesmo ainda
afirma que a cada dia se dedicava mais ao se preparar para sala de aula, pois “o trabalho

como substituto me forcava a ler mais ™.

O professor é desafiado a se esmerar no trabalho, todavia foi nas suas experiéncias

como professor formador que Kanamari se sentiu pela primeira vez professor. O contato no
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interior por meio dos cursos de formacdo de professores possibilitou uma amplitude de
conhecimentos da regido, a enfrentar seus desafios e a enxergar as possibilidades e assim o
faz ainda no INC. A sua participacdo no movimento estudantil foi importante e o possibilitou
a desenvolver melhor a profissionalidade docente. Segundo kanamari, sua experiéncia no

movimento estudantil e no ensino médio foi influente na escolha pela docéncia,

O aprendizado do movimento estudantil foi importante porque coincidiu com o
aprendizado da formacéo académica, ao mesmo tempo em que eu participava do
movimento estudantil eu também me dedicava em dobro na formagéo académica,
eu ja tinha consciéncia, os colegas me alertavam que a experiéncia no movimento
estudantil tem um resultado mais de carater mais positivo. Fez com que eu pensasse
e escolhesse a carreira politica na docéncia. Eu sempre quis trilhar o caminho do
ensino, da docéncia, também por isso que a experiéncia no ensino medio foi
importante. (grifo nosso).

Ticuna enfatiza que a sua participacdo nos movimentos sociais foi determinante na

sua vida profissional e na escolha da sua area de pesquisa, diz:

O que marcou minha vida e o que me trouxe para discussfes sociais e a sociologia
e para teméatica foi sempre viver a interface com o movimento social. A minha
formacdo politica ndo foi na Pedagogia foi no movimento social. A minha
experiéncia tanto na juventude como no teatro, na pastoral da juventude e minha
atuacdo na pastoral-afro foi determinante para minha carreira, e digo mais: a
pedagogia tem muito a aprender com o movimento social, a metodologia utilizada
pelos movimentos sociais tem muito a ensinar. (grifo nosso).

Como docente de uma universidade comunitaria, na qual trabalhou durante dez anos,
desenvolveu atividades de ensino, pesquisa e extensdo, mesmo ndo sendo remunerada para
isso. Ticuna relata:

Eu e outra colega constituimos um grupo de pesquisa em Educagdo. Eu passei a
atuar como professora de Didatica no Estado e me dedicava no grupo de pesquisa,
além das horas de aula no ensino da faculdade. Eu n&o recebia pelo trabalho de
pesquisa e de extensdo. Mas era algo que eu queria trabalhar. No decorrer de dez
anos eu me dediquei, ganhava pelas horas, por isso me conflituo as vezes. Além

das minhas aulas de Didatica, o trabalho do nlcleo era articulado a outros ndcleos
do Brasil, aos nucleos de estudos afro-brasileiros da UDESC. (grifo nosso).

Com essa vasta experiéncia nos movimentos sociais, no ensino, na pesquisa e na
extensdo, Ticuna relata com seguranca as suas opinides sobre a sua capacidade de perceber as
coisas no exercicio da sua profissdo, pois salienta que “quando se comega a falar as coisas,

eu ja vejo o que pode ser feito”. O seu olhar mais depurado da realidade e a sua
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profissionalidade atuante em prol da melhoria da qualidade do ensino e da articulacdo da
universidade e sociedade se deve ao cabedal de saberes da experiéncia acumulados durante

toda uma vida profissional.

No quadro observamos que ha professores com experiéncia na docéncia da
educacdo basica na Amazoénia. O que esta experiéncia tem influenciado diretamente na

profissionalidade destes professores?

A experiéncia na educacdo basica, sobretudo, na Amazénia tem subsidiado a
profissionalidade de Matis e Cocama, ambos com experiéncia na educagdo bésica da sede e
da érea rural dos municipios amazonicos. Cocama relata sua historia de professor leigo que
chegou a ser professor universitario e neste relato demonstra criticidade referente a sua
realidade se afirmando enquanto docente universitaria. Salienta que as dificuldades eram
muitas, mesmo assim conseguiu ser docente e professor de cursos de formagédo e depois

ingressou na universidade.

Matis foi sempre disposta a enfrentar os desafios e diz: “nunca devemos perder as
oportunidades”, aproveitou assim as experiéncias que foram possiveis. Relatou que aprendeu
a ser professor numa escola infantil. Atitude e destreza foram determinantes para a carreira
profissional de Matis, pois ajudaram a superar os desafios académicos e sociais. Com esta
mesma determinacdo enfrentou desafios de coordenagdo de curso logo ao ingressar e assim
foi desenvolvendo projetos de extensdo que foram ajudando a ampliar o seu olhar critico para

a sociedade.

As vivéncias dos professores sdo fundamentais para a constituicdo de sua
profissionalidade, porque estas condicionam a atitude valorativa frente ao mundo pessoal e
profissional. Segundo Isaia (2003, p. 372), “a unidade da pessoa, configura-se na interacéo
entre o sentir, o pensar ¢ o agir.” Nessa configuracdo ocorre uma dindmica de experiéncias €

competéncias desenvolvidas no decorrer destas. Segundo Sacristan (1999, p. 74),
A competéncia docente ndo € tanto uma técnica composta por uma série de destrezas
baseadas em conhecimentos concretos ou na experiéncia, nem uma simples
descoberta pessoal. O professor ndo € um técnico nem um improvisador, mas sim

um profissional que pode utilizar o seu conhecimento e a sua experiéncia para se
desenvolver em contextos pedagdgicos praticos preexistentes.

Para isto precisa de uma profissionalidade significativa, caracterizada pelo pensamento
pragmatico, relacionando ideias, inten¢Ges, acdo e andlise das condigbes de aplicacéo,

desenvolvendo-se no campo particular com base em principios gerais, (SACRISTAN, 1999).
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Exige do professor a capacidade de compreender as nuances da sua profissionaliza¢do, pois
como disse Novoa, “a compreensdo do processo de profissionalizacdo exige, portanto, um
olhar atento as tens@es que o atravessam.” (1999, p. 21).

Observando cada experiéncia dos sujeitos, vimos que algumas se destacam,
contudo, todas contribuiram para a profissionalidade de cada professor. E por isso que
considera necessario refletir sobre as experiéncias profissionais dos docentes?

Sabemos que as experiéncias sdo importantes e precisam ser refletidas, elas podem
provocar bons impactos na profissionalidade ou ndo. Para que ela seja sempre impulsionadora
é preciso momentos de reflexdo sobre elas, pois estas também podem limitar o olhar dos
professores. Por isso, € importante para alguns docentes passarem pelo processo de
desconstru¢ao da experiéncia: “processo em que se pode decompor a histéria de vida
identificando as mediacGes fundamentais, para recompor uma acao educativa e profissional
consequente e fundamentada”. (CUNHA, 2003, p.369). Os sujeitos poderdo alterar sua pratica
e suas formas de pensamento a partir do momento que refletirem sobre ela.

13

Cunha baseada em Freire diz que isso exige dos homens uma “ ‘arqueologia’ da
consciéncia, através de cujo esforco eles podem, em certo sentido, refazer caminhos que
levam a processos emancipatorios.” (2003, p.369). Pensando assim, analisaremos como 0s
sujeitos pesquisados vém refletindo na sua formacdo e préatica profissional e como estas

“fertilizam o solo” para novos plantios profissionais.

33 A CONSTRUCAO DE SABERES COMO “ENCHENTES” E “FERTILIZACAO
DO SOLO” NA PROFISSIONALIDADE DO PROFESSOR UNIVERSITARIO

Um momento importante para o fortalecimento da profissionalidade do professor é o
da sua formacdo. Lembramos que a formacdo considerada pelos professores investigados
comeca na graduacdo, passa pela pés-graduacdo e pela formagdo continuada. Na realidade
ambiental amazonica, as terras de varzea ficam submersas pelo fendémeno das enchentes dos
rios todos os anos, de seis em seis meses. A cada enchente o solo se fertiliza com a riqueza

das aguas, assim acontece na profissionalidade de alguns professores universitarios.
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3.3.1 Formacao na Graduacao — o inicio da academia e o comeco da profissdo docente

Os sujeitos da pesquisa nos depoimentos orais demonstraram valorizar a sua formagéo
basica na graduagdo. Este foi um momento decisivo para alguns que ao observar seus
professores decidiram escolher a carreira do magistério superior sabendo que poderiam
também contribuir para formacdo de novos profissionais. A graduacdo para estes foi um
momento de importante decisdo profissional e que possibilitou reflexdes que sustentam sua

profissionalidade.

A constituicdo de uma profissionalidade docente que seja comprometida com as
demandas acontece em meio a questdes sociais, para isso € necessario que desde a formacéo
na graduacdo (inicial) o sujeito reflita sobre o seu papel social e o da universidade. Para isto, 0
docente necessita de uma formacgdo mais ampla que além de atitudes politicas “[...] enlaga a
episteme, a epistemologia e a ética®® — articulando conhecimento e acéo, saberes e valores,
reflexdes e atitudes, teorias e praticas, marca o percurso de idas e vindas da construcdo do
sujeito social [...]” (SOBRINHO, 2006, p.158).

Cunha (2003, p.368) define formagdo inicial como “processos institucionais de
formacdo para uma profissdo. Em geral, garante o registro profissional e faculta o exercicio da
profissdo. Os cursos de licenciatura, segundo a legislagdo brasileira, sdo 0s espacos
qualificados para a formacdo inicial de professores [...]”. Kulina ndo pensava ser professor,
mas pensava em ter uma preparacdo melhor para estudos internacionais e por tal motivo
ingressou num curso que o ajudasse a encontrar as possibilidades para isso. Mas, durante a
graduacdo, motivou-se para ser professor sendo esta uma profissdo que pode contribuir com a

sociedade. Segundo este professor,

[...] o que motiva a ser professor, estar como professor é saber que por meio da
educacdo e por meio da vontade do aluno ele pode mudar a situagao dele, situacao
social, situacdo econdmica porque apesar da nossa profisséo de professor néo ser a
mais bem recompensada, ainda existe, fora a questdo do status social, uma
possibilidade de se viver como professor, apesar de todos os trabalhos que a gente
tem. (grifo nosso).

Durante a graduacdo Kulina desenvolveu esse olhar. Comegou a construir saberes

neste espago de formagdo, “onde construtos tedricos sdo estudados e debatidos na perspectiva

8 “Q termo ética deriva de r~] 00s, que significa “costume” e, por isso, a ética foi definida com freqiiéncia como a
doutrina dos costumes, sobretudo nas correntes de orientacdo empirista [...] Na evolugdo posterior do sentido do
vocébulo, o ético identificou —se cada vez mais com o moral, e a ética chegou a significar propriamente a ciéncia
gue se ocupa dos objetos morais em todas as suas formas, a filosofia moral.” (MORA, 2001, p. 244-245).
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de subsidiar uma pratica reflexiva entre os professores. Resultam de producbes/pesquisas
realizadas por pensadores que vém trazendo contribuicbes para o campo educacional.”
(CUNHA, 2003, p. 368). Todavia, as possibilidades de realizacdo de pesquisas sdo restritas

aos alunos, no caso das licenciaturas.

No caso de Cambeba, a graduacdo foi um momento de fortalecer o interesse pela
pesquisa, foi bolsista do inicio ao fim do curso. Foi um momento de consolidar a escolha pela
area escolhida ao participar de um programa que incentivava o aluno e o acompanhava até a
conclusdo do curso. No programa foi estimulada a participar de seminarios, escrever artigos
cientificos e realizar estagios de laboratorio. Relata afirmando que “cada periodo era um
laboratdrio diferente para o aluno tentar descobrir a area que se dedicava mais”. Assim,
descobriu o que realmente queria como profissdo. Contudo, enfatiza que naquele momento
entendia e se estimulava mais para o exercicio da fungdo de pesquisadora, porque era 0 que

mais fazia.

O que representou a graduacdo como formacdo inicial para os sujeitos da

pesquisa na amplitude do seu olhar como sujeitos sociais e na escolha da profissao?

A graduacdo para todos os sujeitos foi um marco da vida profissional, pois no decorrer
desta pode se consolidar a certeza pela profissdo e o que esta poderia influenciar na vida
social e no ambiente natural das suas populacdes. A escolha pela graduagdo para alguns nao
estava relacionada com a docéncia, mas a partir do momento que tiveram o contato com as
pessoas, com as escolas, passaram a ter a certeza da sua importancia. A constru¢do dos
saberes docentes na graduacdo faz o sujeito sentir mais firmeza na sua caminhada

profissional.

3.3.2 Formacao na po6s-graduagdo: momento de reflexdo critica x formacéo especifica

Dentre os professores investigados sete ja tiveram formagdo em pds-graduacdo
scricto-sensu e dentre estes Matis e Cocama, professores amazobnidas, destacam a
importancia desta para sua profissionalizacdo docente universitaria. Para estes foi um

momento que marcou a vida profissional, pelas dificuldades e pela amplitude de saberes.

Ao ingressar no magistério superior Matis preocupou-se com a qualificacdo ao se dar

conta da necessidade da existéncia de um “oceano de conhecimento”. Logo realizou o
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mestrado e Cocama também. A preocupagdo com o nivel de conhecimento para ensinar na
Universidade era uma preocupagdo constante. A valorizagéo titular existia, mas o interesse
maior era com 0 conhecimento. Matis realizou o mestrado numa universidade amazonica
colombiana e Cocama realizou 0 mestrado num programa institucional em Educacdo que
visava incentivar a formagéo dos professores das unidades académicas do interior. O interesse

em pesquisas nas regides ribeirinhas conduziu a este mestrado explicito em seu relato.

Eu ndo tinha ambices de ser professora universitaria, mas eu via a possibilidade
de um dia fazer mestrado, ndo havia ninguém no Alto Solimbes com essa
qualificacdo. Quando no6s concluimos ndo havia ninguém com mestrado em toda
regido, imagine! Foi algo que marcou muito pela possibilidade de fazer mestrado,
na &rea que eu queria, que era a area de Educacdo. Marcou muito a minha
trajetoria pelo significado de poder aprender muita coisa nos contatos com minha
orientadora e com meu grupo de pesquisa e modificar minha viséo profissional. Eu
vi muita possibilidade e afinidade na area de pesquisa. (grifo nosso).

Observando os relatos de Cocama, lembro de Zabalza (2004), que ao escrever sobre
ensino superior afirma que, atualmente a pressdo pela qualidade do ensino requer que o Seu
corpo docente revise suas praticas profissionais. Dentre os professores universitarios ha os
que ja estdo fazendo isso voluntariamente e os que s6 fazem “sob pressdo” sendo detentores
de resisténcias ao processo de mudangas. Nos casos citados, os professores ndo tem

resisténcia pela mudanca, pelo contrério, estdo avidos por ela.

Conforme Masetto (2008, p. 11) “S6 recentemente os professores universitarios
comecaram a se conscientizar de que a docéncia, como a pesquisa e o0 exercicio de qualquer
profissdo, exige capacitacdo propria e especifica.” Nao se pode pensar em universidade e sua
funcdo socioeducativa desconsiderando o papel dos docentes nesta funcdo e sua
profissionalidade. E somente um professor intelectual pode enxergar a instituicdo educativa

como local econémico, cultural e social. (GIROUX, 1997).

Matis ao relatar a sua experiéncia no mestrado, considera que este foi realizado na
hora certa, pois ndo teria condigdes de orientar TCC por falta de experiéncia sendo que na sua
graduacdo ndo havia esse tipo de trabalho cientifico. A sua formacédo foi antes da LDB/96,
além de tudo, em cursos modulares, por isso afirma: uma das minhas debilidades que foram
supridas com realizagdo do meu mestrado foi essa questdo do trabalho cientifico. Ao realizar
0 mestrado se reportava a sua profissdo docente e via a possibilidade de mudar. Afirma que

foi dificil estudar em outra lingua, mas era desafiador e encarava o desafio diariamente com
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determinacdo. Destaca uma questdo que foi fundamental para suas reflexdes, a valorizagao

cultural na Universidade. Para Matis,
[...] foi muito interessante conhecer uma questéo que eles valorizam muito: cultura
regional. Eles tém uma preocupacéo voltada para a valorizagdo da comunidade
indigena, do que é cultural. E eles tem realmente uma cultura, no sentido de uma
representatividade e costumes. Dentro da prépria universidade isso é caracteristico.
[...] A pratica de campo que a gente fez teve resultados muito positivos, deu para ter
uma visdo mais ampla da realidade amaz6nica mesmo, reconhecer a realidade de

uma comunidade indigena, de estar inserido dentro de uma floresta; uma
comunidade indigena que ja se abriu para questao do turismo.

O relato de Matis me fez lembrar Zabalza, o qual nos leva a pensar dizendo que
“discutir a universidade e refletir sobre o trabalho que fazemos nela como professores
constitui um processo imprescindivel para melhorar o nivel de conhecimento sobre nosso
aluno e sobre nosso compromisso com a qualidade”. (2004, p. 30). E ndo ha como discutir
universidade sem discutir o contexto e o professor, o intelectual que sustenta sua

profissionalidade diante das possibilidades e dos entraves encontrados no oficio da profissdo.

Um das questdes a ser discutida sobre a profissdo docente é a autonomia do professor.
Contreras diz que o professor precisa de uma “consciéncia moral” que o ajudard na sua
autonomia profissional. Desta forma ele afirma que a profissionalidade enquanto obrigagéo
moral auténoma “[...] exige dos professores sua consciéncia e desenvolvimento sobre o
sentido do que é desejavel educativamente.” (2002, p. 78). Na visdo de Giroux (1997), os
professores intelectuais podem encarar e experimentar a natureza do trabalho docente de

maneira critica e transformadora.

O que fundamenta o pensamento de que a pds-graduacdo é importante para a

constituicdo da profissionalidade do professor universitario?

O momento da pés-graduacdo € um momento importante no qual o professor
desenvolve sua intelectualidade. Percebendo os professores como intelectuais elucidamos a
importancia de que toda a atividade humana envolve alguma forma de pensamento e assim
afirmamos que a capacidade humana integra o pensamento e a pratica fazendo destes
profissionais reflexivos. Sendo assim, conseguem assumir com mais responsabilidade as
guestbes abrangentes do ensino esclarecendo e lutando pelas metas educacionais, fomentando

a capacidade critica dos sujeitos em formacéo. (GIROUX, 1997).
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No decorrer do mestrado Marubo despertou a sua opgéo profissional pela docéncia ao
observar a falta de conhecimentos da préatica profissional em seus professores.

[...] eu vi que a maioria deles s6 tinha a experiéncia didatica, experiéncia do
ensino, eles ndo tinham a experiéncia pratica. Os poucos professores que tinham
essa experiéncia pratica com a Didatica, davam aulas excepcionais, ai eu vi que
havia caréncia de profissionais com pratica no magistério. Isso foi 0 que mais me
motivou a ir para 0 magistério, pois a todo momento eu teria que fazer uso da
pratica com a Didatica, e isso enriqueceria muito mais o ensino, o que eu faco hoje
é isso. Os professores tinham vasto conhecimento tedrico, e préatica eles ndo tinham.

E visivel que essa falta de associagdo entre teoria e pratica no ensino superior, nio é
somente uma realidade amazénica, mas uma realidade brasileira, sendo este professor
formado numa universidade do Sul do Brasil. O conhecimento da realidade, do campo
profissional no seu cotidiano, é importante para qualquer area do conhecimento. A pos-
graduacdo por meio da pesquisa permite desenvolver um olhar critico da realidade incluindo a
universidade, por isso tem sua importancia para a constituicdao da profissionalidade necessaria

ao professor universitario.

O professor universitario como um intelectual reflete sobre o seu papel na
Universidade, enquanto responsavel por formar cidaddos e profissionais que irdo atuar na
sociedade em diversos campos do saber e do trabalho no mundo globalizado, reconhecendo
que este também é um sujeito em formacdo que precisa ser visto e valorizado no campo da

profissdo docente alimentando de forma positiva a sua profissionalidade.

3.3.3 Formacéo continuada na docéncia superior

A profissionalizagdo do professor universitario necessita de uma qualificacéo
pedagogica como espaco de reflexdo e discussdo sobre as formas de existéncia da
universidade. Para Cunha, isso pode ser formagdo continuada na educacao superior e a autora
define esta como “iniciativas de formagdo no periodo que acompanham o tempo profissional
dos sujeitos”. (2003, p.368), e podem ser desenvolvidos de formas variadas podendo ser de
iniciativa dos docentes quanto da instituicdo, e as universidades sdo as principais

fomentadoras.
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No contexto do INC, houve apenas em 2006 um curso de formacdo para oS

professores que estavam ingressando. Cocama relata a relevancia para sua formagéo:

O curso de Metodologia de ensino superior naquele momento contribuiu bastante
para iniciar e de certa forma tinhamos muitas inquieta¢cdes, muitas davidas,
porque ainda havia uma fragilidade: era graduado indo dar aula para
graduandos, o que é uma realidade ainda presente [...] fez com que a gente tivesse
contato com professores experientes que vieram de Manaus e socializaram sua
metodologia. O segundo curso de metodologia representou muito por eu estar
iniciando. O primeiro contribuiu muito no sentido de socializagdo com outros
professores que estavam vindo para ca com os professores que eram daqui, para
saber a area de cada um, para socializar, para um contribuir com o outro, para
discussBes, para a gente comecar a pensar 0 que seria a implantacdo de uma
universidade no Alto Solimfes. Naquele momento inicial serviu para os docentes se
firmarem. (grifo nosso).

No relato de Cocama fica clara a importancia deste curso, principalmente para
socializacdo de saberes e diversidade de experiéncias. Lembro Tardif ao afirmar que “um
professor nunca define sozinho e em si mesmo o seu préprio saber profissional. Ao contrério,

esse saber ¢ produzido socialmente, resulta de uma negociagao entre diversos grupos”. (2011,

p.12).

Para isso, cursos esporadicos sdo importantes, mas ndo é suficiente. E necessério
também que no oficio da profissio cada professor reflita sobre sua pratica docente. E
essencial a efetivacdo de encontros continuos com uma aproximacao dos professores por meio
de metodologias inovadoras, € importante estar sempre interagindo, aprendendo sempre.

kulina em seu depoimento, pde 0 seu ponto de vista.

Eu costumo falar para os meus alunos: ndo adianta arrotar conhecimento, dizer que
tem conhecimento, que vocé esta preparado, porque nunca estar. Vocé sempre deve
estar preparado para situacdes que nédo prevé, as vezes imagina que isso ndo vai
acontecer, mas acontece, e isso faz com que vocé perceba. E claro, que para isso é
preciso que a pessoa tenha humildade para perceber que pode estar em constante
preparacéo, constante formacdo. E um professor que ndo tenha essa concepc¢ao, e
acredita que ja domina o conhecimento em sua &area especifica, morreu
profissionalmente.

Na visdo de Cocama, existe uma grande falha quanto & formacéo no INC. Salienta que
a formacéo poderia acontecer também por meio de um trabalho docente fundado em estudos

compartilhados. Aponta momentos para formacéo além dos cursos dizendo que,

[...] se a gente pudesse investir na formagdo continuada, grupo de estudo, isso de
certa forma iria acrescentar muito, porque vocé trabalha uma disciplina e tem que
ler so, trabalhar sozinha. Ainda falta muito isso, um planejamento mais coletivo e
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esse estudo em grupo para trabalhar as areas de conhecimento. A gente poderia
estar montando além da pesquisa alguns grupos de estudo porque a gente acaba
trabalhando varias disciplinas e ndo se aprofunda muito na area de interesse, em
alguns casos ndo se trabalha a disciplina escolhida no concurso, o que é um erro,
talvez.

Frente a essas demandas explicitas vemos que a necessidade de um curso de formacéo
continuada para os docentes do INC é premente. No entender de Bordas (2005, p. 7), existem
alguns pressupostos basicos que fundamentaram cursos de formagdo como: “o respeito aos
interesses, expectativas e saberes especificos dos participantes; a validade dos saberes
pedag0gicos; a necessidade das trocas de saberes entre os participantes e entre esses e 0s
ministrantes.” Com base nestes pressupostos vemos que a formacéo continuada pode ser um
momento de construcdo de saberes imprescindiveis para a profisssionalidade docente e,
consequentemente, para melhoria da qualidade do ensino superior nas universidades
brasileiras, incluindo, a amazonica.

Os encontros foram interessantes, a diversidade de saberes experienciais dos sujeitos,
com formacdo em diferentes florestas universitarias (do norte, sul e sudeste) enriquece e ao
mesmo tempo provoca algumas desmotivagOes na profissionalidade docente. Analisando as
opiniBes quanto ao contexto universitario verificamos que existem muitos desafios e uma
grande possibilidade. Para refletir sobre isso, fui a beira do rio observar o trafego fluvial e

0S contrastes que existem entre 0 homem e a natureza.

4. NO CANOAR OS BANZEIROS SAO DESAFIOS E O REMAR E UMA
POSSIBILIDADE E NA PROFISSIONALIDADE DO PROFESSOR, QUAIS OS
DESAFIOS E POSSIBILIDADES?

Sentada num banco da orla de Benjamin Constant, no periodo em que o volume de
aguas aumenta diariamente, fazendo o dia a dia mais belo para quem precisa atravessa-lo,
olhei para o pdr-do-sol em contraste com as 4guas do Rio Javari e isso me reanimou a
pensar sobre os desafios, acreditando que neste lugar ecologicamente belo, pode haver uma
universidade com profissionais que acreditem nela, que lutem pela sua melhoria. Foi
necessario voltar aos meus costumes de dialogar com a natureza nos quais ao observar o rio
e a correnteza das aguas eu acreditava que os obstaculos poderiam passar. Assim acredito
na existéncia de dificuldades profissionais, ao mesmo tempo em que acredito que para esta é

preciso ajuda humana, enquanto o rio s6 depende da propria natureza, a qual nos ajuda a
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pensar melhor, a explicar certos fendbmenos que somente o olhar humano ndo consegue
perceber. Ao olhar uma canoa passando, com trabalhadores atravessando o rio, lembrei-me

desta mesma travessia em dias de chuva. Na foto podemos observar!

Figura 84: Travessia no Rio Javari em dias de chuva.

Fonte: BRAULE/2011.

O caboclo que atravessa o rio nestes momentos de chuva sente dificuldades, mas como
detentor de saberes tradicionais e de conhecedor da natureza sabe “aplumar” a canoa na
direcdo do banzeiro e superar estes desafios. Os banzeiros séo causados pelos fortes ventos e
pelos barcos maiores e mais velozes que trafegam no rio. Com um olhar simples de quem nao
conhece a realidade, parece ser impossivel e muito perigosa a travessia, entretanto, para 0
caboclo é s6 mais uma aventura no rio, pois este sabe remar equilibrando sua canoa evitando
alagaces.

Assim, pensamos na travessia profissional do professor universitario numa universidade
amazonica, para estes existem grandes desafios como as diferencas regionais (0s
esteredtipos), o individualismo profissional e as condic@es de trabalho. Contudo, diante destes
desafios h4 uma grande possibilidade que pode Ihes dar forga, saberes e coragem para remar e
equilibrar a canoa professoral universitaria: a pesquisa, numa regido rica de saberes
tradicionais, de problemas sociais, econdmicos, politicos € com uma biodiversidade

imensuravel.
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41  OS ESTEREOTIPOS “PROFESSORES DA REGIAO” E “PROFESSORES DE
FORA”: PORTAS FECHADAS NA EDUCACAO SUPERIOR AMAZONICA

As portas vao se fechando porque a pessoa é alta ou baixa demais, porque sua voz
“ndo é boa”, sua aparéncia foge dos criados padrées de beleza, por ter pouco ou
nenhum estudo, ser pobre, ser rica, ser negra, branca, indigena, ter muitos ou
nenhum filho, exercer determinada profissdo, por casar-se, descasar-se, ser
solteira, morar em tal lugar, vestir-se deste ou daquele jeito, contrair esta ou aquela
doenca, por ser portadora de necessidade especial, ser gorda, magra, possuir ou
ndo, isto ou aquilo.

O preconceito ndo faz vildes, apenas vitimas. Aquele que discrimina ao fechar as
portas, ndo sO exclui e impede a passagem do outro, como também torna-se
prisioneiro das portas que fechou. Uma porta fechada néo deixa alguém do lado de
fora simplesmente, mas aprisiona alguém do lado de dentro. A chave para abrir
estas portas estd no entendimento de que o valor da vida e das pessoas esta nas
diferengas e ndo em igualdades.

O preconceito continua sendo uma insistente e triste realidade e, com ele, cada vez
mais portas sdo fechadas, mas até quando?

Sérgio Vaz™

O pensamento reflexivo de Sérgio Vaz focaliza a diversidade de manifestacbes do
preconceito e leva a refletir sobre as suas dimensdes e a quem atinge. A analogia com a porta
fechada que impede a transicdo de ambos os lados: de dentro e de fora, faz pensar que
realmente o preconceito s6 faz vitimas, pois quem age com preconceito também esta se

fechando para novos olhares e novos conhecimentos.

Pensando no preconceito em suas diversas manifestagdes, ndo podemos deixar de
refletir sobre os preconceitos regionais no Brasil. Mas como se construiu esse preconceito?
Quem sdo suas vitimas? Quais o0s seus efeitos? Num pais como o Brasil com uma demografia
significativa, onde ha diferencas ambientais, culturais, econdmicas, politicas e sociais,
existem concepgdes e estereotipos construidos no decorrer da sua historia. Entretanto, para se
discutir preconceito regional ndo podemos desconsiderar as desigualdades que se apresentam

em todos 0s espacos da vida social.

81 Artista plastico. Fez uma exposicéo de fotos no Centro Cultural Erico Verissimo em dezembro de 2010 em
Porto Alegre. Criou essa exposi¢cdo em homenagem ao Dia Contra o Preconceito — 01 de dezembro.
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Em pleno século XXI ainda se percebe preconceito entre povos das regides brasileiras,
algumas consideradas pela visdo neoliberal como desenvolvidas e outras ndo. Algumas sdo
vistas como primitivas e outras como promissoras. Sabe-se que esse preconceito tem sua raiz

na colonizacdo brasileira.

Cada sujeito social tem uma visdo histérica que o ajuda a desenvolver uma
compreensdo de mundo. A visdo de mundo e de sociedade de cada sujeito é construida no
processo historico da sua vida, fortemente influenciada pelo meio em que vive, pelo seu
espaco social, pela sua formacédo ético-politica. No quadro abaixo observamos a procedéncia

dos professores do INC, dentre os nove investigados, percebe-se a diversidade existente.

Quadro 3: Procedéncia e locais de formacao dos professores

INSTITUICOES DE FORMACAO
PROCEDENCIA | QUANT. FORMACAO BASICA FORMACAO
UNIVERSITARIA
Interior do amazonas 02 Escolas publicas no norte e | Universidade publica - campus
(Alto Solimdes) nordeste do interior
Manaus 02 Escolas publicas em Manaus/ | Universidade publica / Instituto
Escolas pUblicas em Brasilia | de Pesquisas Amazénicas
Interior de outros 01 Formacdo béasica no interior | Universidade publica no
estados da regido de outro estado amazdnico Amazonas
amazonica
Regido Sudeste 02 Escolas publicas nas regifes | Universidade privada /
metropolitanas dos grandes | Universidade publica
centros
Regido Sul 02 Escolas publicas nos | Universidade comunitaria/
interiores do sul Universidade privada

Fonte: BRAULE/2011

Neste quadro vimos claramente as diversas procedéncias dos professores. O que

isso representa para uma Universidade no bojo da Amazonia?

A pesquisa identifica que ha professores que sdo da regido amazonica, e outros de
localidades diferentes dentro da mesma regido, uns do interior, outros da capital e um de outro
estado amazoénico. Ha professores das regibes sul e sudeste com um nivel de desenvolvimento
econdmico e tecnoldgico mais elevado. Dentre estes, um fez estidgio de laboratorio nos
Estados Unidos financiado pelo CNPQ. Alguns se formaram em universidades publicas,

outros em universidades particulares e outras comunitarias como bolsista.

Pela procedéncia regional e de universidades nas quais realizaram sua formacéo,
incluindo estagios, é possivel perceber a grande diversidade de concepgdes de vida, de

mundo, de sociedade, de educacgéo superior, de universidade e de pesquisa. A Amazonia como
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bioma ainda pouco conhecido, é algo novo, diferente, inusitado. Korubo se incentivou a
conhecer a Amazonia quando percebeu que nos Estados Unidos sabia-se mais de Amazo6nia
do que no Brasil. Segundo os depoimentos, professores de outras localidades sabiam que
trabalhariam num lugar diferente, mas nao sabiam a dimensdo da sua diferenca e por
buscarem o conhecimento do novo, ingresso na carreira da docéncia superior publica federal e
a realizagdo de pesquisas numa Universidade em pleno bojo da floresta amazonica,

enfrentaram o desafio.

No entanto, ao ter contato com a realidade, se depararam com uma Universidade
sendo criada, uma unidade académica da UFAM, com minimas condi¢cdes de trabalho e
poucas condicdes materiais e logisticas para pesquisa. As condi¢cdes da comunidade para
recebé-los também sdo precérias aos seus olhos. A propria populacdo ndo soube também lidar
com esse crescimento porque ndo estava preparada, ndo podemos dizer o mesmo do poder
publico local que alguns anos sabia das pretensGes e das possibilidades de termos uma
Universidade em Benjamin Constant. Entretanto, depois de cinco anos de implantacdo como

disse Ticuna ja se percebe a diferenca que a Universidade fez na localidade.

Percebe-se que a diversidade de olhares estava presente no INC, a existéncia de
professores de varias localidades do Pais e da propria regido amazdnica promovia esse
entrecruzamento de olhares que de acordo com a profissionalidade destes pode provocar
dialogos, crescimento profissional e intelectual, mas também problemas relacionais. O

gue aconteceu com 0s professores ao se depararem com realidades e pessoas diferentes?

O impacto diante de uma realidade diferenciada foi gerando desgastes emocionais
entre os professores formados em grandes universidades, que imaginavam trabalhar numa
universidade ao menos parecida com a sua de formacédo e os professores da regido, formados
em cursos modulares, especificos para formacdo de professores do interior. Cocama relembra
o0 inicio da carreira docente no INC, destacando a inferiorizacdo de areas de conhecimento e

de localidade.

Eu vejo que ainda ha hierarquizacdo das areas, eu percebo a Pedagogia como
aquele primo pobre, a Pedagogia inferiorizada. A gente percebe olhares
diferenciados quando vai trabalhar em outros cursos, mesmo sendo licenciaturas.
Mas a propria pratica comega a romper com esses estereotipos, que ainda tem
muito. Eu percebi isso quando comecei, pelo fato de ser daqui. De certa forma, hoje
ja conseguimos lidar bem com isso, 0s alunos ja veem a gente de outro jeito, existia
aquela coisa que quem é de fora é melhor, eu senti muito isso, sentimos bastante o
descrédito por ser professor daqui. Eu lembro uma fala de um professor que num
momento nosso de reunido, de encontros, disse assim: os professores daqui com
formacdo em PEFD - programas aligeirados para pessoas daqui, com uma



193

politica que ndo era muito séria. Entendi que por termos feitos um curso dessa
forma a gente ndo pudesse ter competéncia para atuar no ensino superior e por
ser daqui também. Eu senti isso, hoje mais ndo, até porque a gente ja demarcou
territorio, ja se passaram cinco anos. Hoje ja me sinto mais a vontade de estar
debatendo, dialogando, ndo querendo ser menor e nem melhor. A gente ja
demarcou e ja esta afirmando o0 nosso espacgo de pedagogos, se percebe muito isso
na implantacdo dos nucleos docentes estruturantes, quando eles perceberam que
podemos contribuir, que temos conhecimento na &area e que podemos ser
protagonistas. Percebe-se isso pela histdria da Pedagogia, ser professor ja vem
sobrecarregado de tudo isso, de coisas negativas, e, sendo professor de Pedagogia,
e ser daqui, mais ainda. E hoje ja conseguimos firmar a nossa identidade, e
estamos construindo isso como profissional, ndo dizendo, mas por meio da nossa
pratica. Os alunos confiam nessa forma e a gente esta em crescimento. E claro aqui
e ali a gente tem muitos embates, mas temos que lutar contra isso. (grifo nosso)

E percebivel na fala de Cocama que os desafios postos podem ter origens em
esteredtipos regionais e de areas de conhecimento. A Pedagogia ja carrega em sua historia
esse descrédito e quem se forma nessa area ainda nao tem o mesmo prestigio de outras areas
de conhecimento, apesar de toda uma discussdo nos Ultimos anos. Nota-se destreza e atitude
no relato da professora ao afirmar que este é um problema que vem sendo superado pela

determinacdo dos professores.

No entrecruzamento de olhares surgiram esteredtipos “professores da regido” e
“professores de fora” oriundos da falta de entendimento e compreensédo de alguns professores
que ndo souberam lidar com essa situacdo nova para todos, pois para os de “fora” o ambiente
era novo, a realidade sociocultural era nova; e para 0s que eram da regido, a Universidade era
nova, ndo era esse modelo de universidade que estes conheciam, ndo foi neste modelo de
ensino que foram formados, ndo realizaram pesquisa e extensdo e para estes também era algo
novo. Nesse caso, percebo um grande regionalismo presente e estereotipado pelos de fora e da
regido. No meu entender ndo h4 como falar em estere6tipo sem falar em preconceito, pois
para Crochik, “o estereotipo nao se confunde com o preconceito, mas, ¢ um dos seus
elementos. Este Gltimo é uma reacdo individual, enquanto o primeiro é, predominantemente,

um produto cultural [...]”. (1995, p. 25).

Para chegar a este entendimento sobre esteredtipo e preconceito foi necessario se

subsidiar em algumas defini¢des. Quais foram?

Analiso partindo da definicdo de preconceito de Boudon et al, o qual define como
“uma atitude cultural positiva ou negativa dirigida a membros de um grupo ou categoria

social, combina com crencas e juizos de valor com predisposi¢fes emocionais”. (1990, p.
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196). E com base na definicdo de Edgar e Sedgwick sobre esteredtipo, estes definem como
“uma visdo supersimplificada e usualmente carregada de valores sobre as atitudes,
comportamentos e expectativas de um grupo ou de um individuo.” (2003, p. 107).
Entendendo que crencas e valores sdo constituidos no convivio social, podemos associar 0s
esteredtipos, as crencas e valores de cada sujeito na sua localidade de origem de fora e da

regiéo.

Por que é importante pensar sobre a necessidade de compreender a influéncia
dos estere6tipos para a profissionalidade do professor universitario? O que este poderia
e pode fazer diante dessa diversidade de olhares, de identidades sociais e profissionais
diferentes que provocam estereotipos que dificultam as relac6es profissionais e humanas
no INC?

Vejo a importdncia de analisar os reflexos destes esteredtipos, preconceitos e
desigualdades regionais no processo de expansao da universidade amazonica, pois estdo ali,
implicitamente causando problemas no desenvolvimento educacional, o qual se caracteriza
por uma diversidade de profissionais oriundos de varios lugares do Brasil. Ademais, eles
interferem na constituicdo do professor universitario, podendo este, ou ndo, ser dilatado na
formacdo de seus alunos, minando tal forma na sociedade. O papel do professor é

desnaturalizar tais preconceitos, e conduzir dialogo e respeito a essas diversidades regionais.

Para Crochik, a manifestagao do preconceito ¢ individual, “mas surge no processo de
socializacdo como resposta aos conflitos gerados neste processo.” (1995, p. 15). As
diferencas de concepc¢des de mundo, de sociedade e de educacdo estdo presentes nesse
processo, 0 que faz dele rico e ao mesmo tempo conflituoso por aqueles que ndo estdo

dispostos a abrir as portas para entender o diferente “de dentro” ¢ “de fora”.

Existem preconceitos que até hoje fazem alguns povos, sobretudo, os miscigenados e
pouco desenvolvidos serem estereotipados como “fraces”, “inferiores” e “coitados”. O
preconceito caminha em meio as desigualdades e estas foram e sdo construidas pelo sujeito
social. Sdo as desigualdades proliferadas que deram suporte ao preconceito. E tais
desigualdades estédo refletidas no desenvolvimento da educagé@o superior na Amazonia, area
confluente de profissionais de origem, formagdo e experiéncias profissionais e de vida em
diversas regiGes amazonicas e ndo amazdnicas no Brasil e no exterior. Kulina fala de suas

percepcdes quanto aos estereotipos entre os professores.
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Eu percebi essa divisdo de professores da regido e dos professores de fora,
principalmente porque tem muitos professores da regido Sul. Na realidade ja tem
uma visdo de regional Norte muito inferior a regido Sul, a concepcao pior para eles
seria as pessoas locais estarem na instituicdo. Mas o bom é que nem todos pensam
assim. Sabemos que o pessoal ja tem uma visdo meio preconceituosa quanto a
UFAM que ja é uma instituicdo de um histérico de cem anos, imagina com uma
unidade académica do interior? Na realidade se fosse bem melhor gerido néo teria
tantos problemas. (grifo nosso).

Diante dessa realidade, os sujeitos enfrentam varios problemas que consolidam este
esteredtipo. Na observacdo do cotidiano dos docentes no INC percebi a divisdo ainda
presente, por mais que se lute contra ela, ainda estd ali de forma implicita e por isso
dificilmente percebemos a sua existéncia nos grupos de trabalho, nas reunides, nos lanches,

nos almocos e nas atividades sociais fora da Universidade.

E a comunidade académica e local como reage e se relaciona com os professores
estereotipados “de fora”? O que é preciso para superacao deste esteredtipo disseminado

na Universidade e na comunidade do Alto Solimdes?

Na comunidade os professores considerados “de fora” sofrem com o aumento de
alguns servigos comunitarios e por estar em regido fronteirica, com a presenca da Policia
Federal, alguns com tipos fisicos diferentes sdo confundidos como policiais, sendo vistos
como ameaca para 0s agressores da lei e da sociedade. Isso € um dos empecilhos para o
convivio social e desenvolvimento de atividades em locais distantes, tornando uma

desmotivacdo para a permanéncia no local.

Os efeitos desses esteredtipos ultrapassaram os muros da Universidade e estdo na
comunidade, segundo alguns professores € uma situacao irreversivel, esta enraizado na forma
de pensar/agir das pessoas. Percebo que na comunidade, ao mesmo tempo, ha um desejo de
proteger a Amazonia, mas esse desejo ndo é explicito de uma forma agradavel. Nos Gltimos
anos sofremos por influéncias da midia que interferem na nossa forma de viver e ver o
mundo, as vezes pelo sentimento exacerbado do regionalismo, olhamos para 0s que chegam
de “fora” como “dominadores” e ndo nos reconhecendo também com este potencial,

gueremos nos igualar e assim geramos problemas maiores.

Devemos reconhecer as nossas particularidades e lutar pela igualdade aceitando a
nossa diferenca e as nossas potencialidades e, essa luta ndo pode ser apenas no dialogo, mas
nas atitudes diarias, aprendendo a ouvir, a respeitar as diferencas que caracterizam cada

professor como pessoa e como profissional, pois cada um possui uma riqueza de saberes que
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pode contribuir com a consolidacdo e o crescimento da Universidade nessa localidade da

Amazonia e, consequentemente, com 0s povos amazoénidas que habitam essa regiao.

Na foto abaixo observamos, os efeitos do “tiritiri ”, um fendmeno natural chamado de
Terras Caidas, a forca da agua vai afetando a paisagem alterando o seu formato e a sua beleza.
Comparo o efeito dos esteredtipos entre os professores ao efeito do tiritiri que modifica a

paisagem natural, deixando com uma imagem depreciativa.

Figura 85: Terras caidas - Tiritiri

Fonte: BRAULE/2010

A Universidade esta se modificando sob estes fortes efeitos. E preciso reconhecer a

forca dessa “violéncia simbélica”®

que esta fazendo a universidade ser depreciada por
docentes, discentes e comunitarios. O processo de desregionalizagdo é urgente, as portas
precisam se abrir para os que sdo de “dentro” e de “fora”. E um processo que exige muita
maturidade intelectual dos professores e uma profissionalidade firmada em valores éticos e
humanos para combater os olhares depreciativos e cheios de estere6tipos calcados na nossa

miscigenada cultura e formacao do povo brasileiro.

82 Violéncia simbélica é um conceito elaborado pelo socidlogo Pierre Bourdieu. Refere-se a uma forma de coagir
calcada no reconhecimento de uma imposicdo determinada, seja esta econdmica, social ou simbdlica. A
violéncia simbdlica nem é percebida como violéncia, mas sim como uma espécie de interdicdo desenvolvida
com base em um respeito que "naturalmente" se exerce de um para outro.
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4.2 INDIVIDUALISMO X TRABALHO COLETIVO: TECENDO O “PANEIRO”
PROFESSORAL

Diante da realidade dos estere6tipos que existem entre os professores, verifiquei outro
desafio: o individualismo, que tem dificultado o desenvolvimento de atividades e o
crescimento profissional dos docentes. Como disse Bolzan e Isaia, “ao longo da trajetdria
docente, os professores vao se formando e se [trans]formando, tendo presentes as demandas
da vida e da profissdo”. (2006, p. 492). E na busca de suprir tais demandas gera-se o
individualismo citado por alguns sujeitos no decorrer dos seus depoimentos.

De acordo com Sacristan (1999, p. 71), “o individualismo profissional pode ser visto
como uma resposta dos professores as exigéncias institucionais.” Diante de tantas exigéncias
e sobrecarga de trabalho muitos professores séo levados a trabalhar cada vez mais sozinhos.
Todavia, trabalhar sd, ndo significa ser individualista e competitivo. Korubo salienta em seu

depoimento que,

[..] a relacdo no ambiente de trabalho nédo é facil, o ambiente de trabalho é
complicado, de certa forma eu sinto que existe uma competi¢do, mas néo positiva
e sim negativa, ndo € uma competicdo que se baseia em principios de crescimento.
Aqui dentro nunca enxerguei ninguém como competidor. Ja aconteceu que alguém
chegou e me disse que estava competindo comigo, e eu ndo entendi muito bem.
Disseram-me: é 16gico que a gente esta competindo, uma competi¢éo boa, vé quem
publica mais? Respondi: se eu tivesse competindo com vocé ndo te convidava para
escrever artigo comigo. Eu acho que é infundével trabalhar com uma pessoa que
esta competindo. Acho que todo mundo tem que crescer junto. E importante que
quanto mais pessoas tiverem te ajudando e contribuindo, mais facil fica para vocé
desenvolver, mais vocé consegue fazer, o trabalho flui mais rapido, consegue
produzir mais, mas infelizmente n&do é todo mundo que esté interessado nisso. (grifo
N0sso).

Neste depoimento fica claro o pensamento sobre o individualismo existente com
alguns professores e o0 quanto este implica no desenvolvimento da profissionalidade dos que
ndo sdo individualistas, causando desmotivacdo explicita na fala e nas expressdes faciais.
Precisa-se pensar numa possibilidade de crescimento profissional sem competicdo e em prol
da coletividade. Névoa salienta que ha necessidade de haver,

[...] possibilidade de um desenvolvimento profissional (individual e coletivo), que

crie as condi¢des para que cada um defina os ritmos e os percursos da sua carreira e
para que o conjunto dos professores projecte o futuro desta profissdo, que parece



198

reconquistar, neste final de século, novas energias e fontes de prestigio. (1999, p.
30)

O Isolamento geografico e institucional citado anteriormente ndo sdo 0s UNicos
existentes, ha os isolamentos internos, segundo Korubo, “além de a gente estar isolado
geograficamente, estamos isolados de outras instituicdes e entre nés mesmos”. Kulina

salienta que entre os professores ha quem,

[...] ndo consegue separar o pessoal do profissional. A postura ndo é coletiva, a
postura é individualista, na Universidade ndo trabalhamos pelo individualismo, o
problema é que as pessoas enxergam muito o eu, 0 eu, 0 eu e acabam esquecendo 0
coletivo. Eu ndo tenho amadurecimento pedagdgico, falta amadurecer isso mais
ainda. E alguns colegas ndo tem amadurecimento emotivo, um amadurecimento
profissional, porque ndo conseguem separar as coisas.

Existem fatores que afetam mais diretamente o trabalho coletivo e a

profissionalidade do professor?

Sdo varios fatores que implicam nestas questdes do trabalho coletivo: exigéncias
institucionais, regionalismo exarcebado, exigéncias de mercado, sentimento de auto-
realizacdo. Ticuna se refere a questdo das diferencas regionais, pessoais e profissionais
dizendo:

Quando eu reconheco a minha regido eu reconheco que ha pessoas de diversas
culturas e identidades diferentes e eu tenho que trabalhar a partir desse contexto.
Quando eu reconhego o colega, eu reconheco que ele tem uma histéria de vida
diferente da minha e que a gente vai ter que trabalhar junto e considerar aquilo

que o colega é. 1sso é o que a gente ndo estd conseguindo fazer entre nds. O desafio
da interagdo € muito grande. (grifo nosso).

Na compreensdo de Sacristan (1999), o crescimento profissional depende do
desenvolvimento da instituicdo e de todos os atores educativos. Entdo, quando ndo ha uma
interacdo entre os professores, o crescimento profissional de todos é afetado. Powaczuk e
Bolzan (2009, p. 8767), fundamentadas em Bakthin (1992) e Vygostski (2007), entendem:

[...] tudo é fruto de uma construcdo coletiva e por isso, necessita ser compreendido
dentro de uma determinada situacdo cultural, situado hum certo tempo e espaco, ou
seja, nada pode ser compreendido de forma isolada, mas sim, levando em conta a
teia de significados construida em um dado universo.
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Na Amazodnia os caboclos usam um “paneiro” tecido de palhas, uma cultura oriunda
da cultura indigena. Observando o processo de construcéo de um paneiro, é possivel compara-
lo com o exercicio da profissdo docente, com a constituicdo da profissionalidade do professor
que ndo é independente das influéncias do meio, existem condicdes externas influenciadoras e
uma delas é a interagdo com os demais sujeitos na construcao do trabalho coletivo. Na foto ao
observar 0 paneiro e em seguida o canto regional podemos pensar na importancia que este

trabalho coletivo tem na cultura milenar!

Figura 86: Paneiro

Fonte: AMAZONAS/1989

Paneiro é coisa comum Mas quero guardar comigo As talas viviam a ufa

Em todo barraco tem Pra sempre no coragdo Nas matas, sem serventia
N&o custa muito dinheiro A licdo que o paneiro ensina Mas agora de méos dadas
Nem custa fazer também Como é bela a unido. (bis) Todos tém forga e valia.

Numa realidade permeada pelo individualismo ndo existe um trabalho coletivo
favorecedor e com relagfes humanas mais estreitas e respeitosas. Essa é uma situacéo

gue deve ser superada? O que é necessario para essa superacgao?

O individualismo € algo a ser superado no INC, timidamente presente e agressivo a
profissionalidade dos professores, impedindo o seu trabalho de intelectuais criticos e

emancipatorios, que Leite denomina de intelectuais publicos. Para sua superacdo Sao
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necessarios esforcos institucionais e pessoais, como disse Cambeba, precisa-se de harmonia

no grupo.

Na visdo de Tardif; Lessard (2009, p. 229) “A atividade docente se caracteriza
também por uma grande complexidade do ponto de vista emocional. Os docentes vivem num
espago carregado de afetos, de sentimentos e de conflitos.” Ha explicita necessidade de
iniciativas pessoais e institucionais, uma delas pode ser o incentivo pela melhoria das
condigdes de trabalho e uma gestdo para formacdo e interagdo dos recursos humanos
envolvendo ndo somente professores, mas também de técnicos administrativos, que na visdo

de Mayoruna também precisam dessa interacao.

43 CONDICOES DE TRABALHO NA UNIVERSIDADE: UM FATOR DE
DESMOTIVACAO

O INC sendo uma unidade académica nova, com cinco anos, enfrenta muitos
problemas, sdo muitas dificuldades presentes e citadas pelos professores: falta de laboratérios
para areas especificas, sala para professores, acervo bibliografico para todas as areas, material
para experimentos, transporte terrestre e fluvial para as praticas de campo e muita burocracia.
Todas estas causam desmotivacdo na profissionalizacdo docente universitaria e diante de
tantas reivindicacGes, poucas foram atendidas até o presente momento e isso enfraquece a
motivacao e as lutas do professor para atuar nessa Universidade causando muitas crises de
identidade profissional, inclusive. “Com a vontade enfraquecida, a resisténcia fragil, a
identidade posta em duvida, a autoestima esfarrapada, ndo se pode lutar.” (FREIRE, 2000,

p.47). kulina, em seu depoimento, demonstra perceber os problemas institucionais dizendo:

Toda instituicdo federal tem problemas, mas pelo que eu vi de outras
universidades, que conheci em algumas viagens, parece que a UFAM tem mais
problemas que outras instituicdes, a meu ponto de vista. Eu sei que as outras
instituigdes tém problemas, mas ela criou essa situagdo. Nos vivemos uma situagdo
mais delicada por qué? No Sul eles tém os conflitos deles, mas ja criaram
universidades mais independentes, a questdo logistica ndo é tdo problematica
quanto aqui, porque eles tém uma possibilidade melhor, nds ndo, somos isolados,
temos dificuldades de comunicacéo e transporte que para mim sdo mais alarmantes.
Eles [sede Manaus] estdo nos gerindo aqui. Apesar de nds termos uma direcéo
local, mas sé resolvemos com o aval deles. Temos coisas para resolver que é pra
ontem e ai ndo conseguimos porque nao temos comunicacao que seja eficiente. A
internet que funciona é mais ou menos, as vezes ajuda, as vezes ndo. (grifo nosso).
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Percebe-se que a universidade enfrenta muitos problemas burocraticos. O que se
entende por burocracia e o que esta implica na profissionalidade do professor?

A UFAM tem um problema sério com a burocracia, que dificulta muito o trabalho
docente no campo da gestdo, do ensino, da pesquisa e da extenséo, influenciando diretamente

na profissionalidade do professor. Como disse Varela,

A burocracia incomoda a vida dos brasileiros. No campo da ciéncia e das pesquisas,
ndo é diferente, ela é responsavel pelo atraso cientifico e pelo dificil acesso a
resultados importantes para a sociedade. Na Amazdnia e em diversas outras partes
do Pais sdo inimeros os relatos de pesquisadores vitimas da burocracia e de regras
que ndo fazem distingdo entre reas ou qualificagdo do pesquisador. (2011, p.29).

Em seu depoimento korubo cita que alguns projetos ndo sdo aprovados porque a
instituicdo ndo oferece as condi¢cBes minimas para sua execucdo e, para Kulina existem

projetos aprovados, com desenvolvimento tardio devido a burocracia na compra de materiais.

O mais triste pra mim é que a instituicdo ndo assume a parte dela e ainda atribui
ao professor o problema da falta de estrutura. E o professor que tem que escrever
projeto, & o professor que tem que captar recursos. A funcdo do professor é
trabalhar com ensino, pesquisa e extensao, mas quem tem que garantir verba para
0 ensino é a universidade. Se o professor quiser trabalhar com pesquisa especifica,
ai sim entra com projeto e pede equipamentos para pesquisa especifica. Ele ndo vai
aprovar projeto pedindo dez microscépios, ndo tem légica, ndo € com um
microscdopio que vocé vai dar aula para vinte ou trinta alunos. Isso é contrapartida
da instituigio. E o minimo que a instituicio tem que fazer. (KORUBO, grifo nosso).

Toda essa questdo do financiamento estd em volta da burocracia institucional. Nos
conceitos socioldgicos de Edgar e Sedgwick burocracia é a forma de administracdo em que o
poder de tomada de decisdo é dado a gabinetes, em vez de ser dado a individuos identificaveis
[...] a burocracia é um aspecto inevitavel da sociedade avancada [...]” (2003, p. 46,47). Mas
esta quando realizada de forma excessiva, dificulta qualquer trabalho e desmotiva qualquer
profissional. Todos 0s sujeitos demonstram insatisfacdo com a questdo burocrética e o quanto

esta causa danos emocionais e mal-estar para os docentes.

Fundamentada em Jesus (1998), Isaia (2003) diz que o mal-estar pode se manifestar
em aspectos biofisioldgicos, comportamentais, emocionais e cognitivos. “Ao se tornar
excessivo pode gerar ‘stress’ em dois niveis; eustress, como otimizagdo de seu funcionamento
adaptativo (portanto positivo) e, distress, como ruptura, ma adaptacdo.” (MOSQUERA, J. J.
M., STOBAUS, 1996, 2000 apud ISAIA, 2003, p. 372). A questdo de adaptacdo num local

novo e sem muitas estruturas para se trabalhar, torna a profissionalidade do professor mais
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vulneravel. Para Isaia, 0 mal-estar docente afeta diretamente na personalidade provocando

desmotivac0es, a autora o define como,

[...] conjunto de saberes adversas dos professores, como grupo profissional,
acossados pelas rapidas mudangas sociais, sobre as quais ndo tém controle, nem
compreensdo e para as quais sdo responsabilizados e cobrados, sem que condi¢des
adequadas de trabalho e de manejo da situacdo lhe sejam oferecidas, personalidade
dos docentes, despertando-lhes sentimentos de inaptiddo, desajustamento e
depreciacdo, responsaveis por uma crise de identidade pessoal e profissional. (2003,
p. 371).

As precarias condi¢bes de trabalho desmotivam os professores e afetam

diretamente a profissionalidade e a profissionalizacao destes?

As condicOes de trabalho afetam negativamente a constituicdo da profissionalidade do
professor que o impede de atuar mais efetivamente como intelectual pablico como deveria ser
numa instituicdo social como a universidade. Além disso, os professores precisam de mais
tempo para desenvolver suas atividades. Mais uma vez relembrando que estes veem a
burocracia como algo que toma tempo que poderia ser utilizado para atividades mais
promissoras. No olhar de Matis, alguns professores estdo se exonerando devido a
desmotivacdo causadas pelas precarias condi¢cdes de trabalho e isso € percebivel que causa

desmotivacao nos que ficam, pois,

[...] nés tivemos dois professores que alegam ter pedido exoneracdo por nao
encontrar uma estrutura minima para desenvolver o seu trabalho, isso no minimo
deveria servir de reflexdo e de avaliacdo para os demais setores da universidade;
isso ndo reflete de forma positiva, pelo menos é a leitura que eu fago, ndo podemos
pensar que quem nao estar satisfeito, va embora, ndo é assim que funciona. Nao
desconsideramos as condi¢des de implantagdo, mas no minimo, os doutores
precisam ter espago para desenvolver suas pesquisas, porque ele fica limitado, ele
ndo veio aqui somente para ser professor, ele tem que ter condicBes para
desenvolver pesquisa e sua producdo cientifica, se ele ndo tiver um bom contato
externo através da internet, como ele vai fazer isso? Da mesma forma os mestres. E,
além disso, os critérios da prépria universidade para aprovacdo no estagio
probatorio é a questdo da produtividade, mas exigir produtividade sem dar as
minimas condi¢des para isso é complicado. Mas, é claro que apesar disso, ndo se
vai negar as contribuicdes e as conquistas ja realizadas ao longo do periodo. Nao
queremos fazer indicagdes s6 do lado negativo, mas no momento é o que esta
afetando muito na motivacéo profissional. (grifo nosso).

Matis, ainda enfatiza que a motivacdo é uma questdo tambem pessoal que o sujeito

pode buscar mesmo diante de tantas adversidades e falta de recursos.
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[...] a questdo de motivagdo também é muito pessoal, depende muito dos teus
valores, dos teus principios. E claro que isso aqui ndo é um paraiso, e que as
pessoas tem que viver alegre, contente e sorridente o tempo todo. Eu penso assim, a
pessoa fez 0 concurso e veio pra cd, deixou familia, deixou amigos, deixou pai,
deixou filhos, em muitos casos deixou esposa, entédo o que ele tem que fazer aqui? O
pior dele? Acho que ele tem que dar o melhor dele, porque ndo valeria a pena tanto
sacrificio, eu acredito muito nisso. E claro que ha problemas, ha dificuldades, mas
eu creio que as condicdes elas vado sendo modificadas com o tempo, porque isso
aqui é um projeto, entdo a concepgdo que a gente tem de projeto é o que? Que se
vai construindo com o tempo. As metas sdo estabelecidas e elas vdo sendo
alcancadas aos poucos.

A fala de Matis nos faz pensar que o professor € um sujeito que tem forgas interiores
sustentados nos seus valores, que Sacristdn considera como um dos elementos da
profissionalidade e sustenta a formacdo e atuacdo intelectual. Adorno e Horkheimer, fazendo
uma analogia com o caracol ¢ suas antenas, dizem que “[...] as etapas intelectuais no interior
do género humano e até mesmo 0s pontos cegos no interior de um individuo designam as
etapas em que a esperanca se imobilizou e que sdo o testemunho petrificado do fato de que
todo ser vivo se encontra sob uma forca que o domina”. (1985, p. 210, grifo nosso).

Essa forca que domina esta calcada nos valores e nos conhecimentos diversos de cada
pessoa, algumas conseguem mostrar suas “antenas”, outras ficam com as suas escondidas e
por isso se acomodam, se enrijecendo. (ADORNO, HORKHEIMER, 1985). Mesmo diante de
dificuldades, o professor quando atua como intelectual publico mantém sua antena sempre
exposta e por meio desta percebe as possibilidades.

A Universidade em momento de implantacdo ndo ofereceu condi¢des de trabalho
como outras universidades do Brasil e do mundo, mas, ndo se pode deixar de considerar que
nesta localidade ha uma grande possibilidade de crescimento pessoal e profissional pelo
conhecimento dos “segredos” e dos “beneficios” da Amazénia ainda pouco conhecido pelo
mundo, além de resgatar a auto-estima profissional. Na visdo de Cocama, a possibilidade de
pesquisa nos ajudara no crescimento profissional e eu digo ainda mais, ajudara no alcance dos

objetivos para a Universidade nesta regiao.

44 CAMPO VASTO PARA A PESQUISA: UMA POSSIBILIDADE NA
AMAZONIA

Na viséo de Miranda “A floresta parece um mosaico de matas com diversos tamanhos

e fisionomias [...].” (2007, p. 248). E nessa floresta que se encontram os sujeitos investigados
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e o INC. Observando a foto a seguir, ampliamos a ideia da dimensdo de vidas que possa
existir neste bioma e que ainda sdo desconhecidas!

Figura 87: Foto aérea da Amazo0nia brasileira

Fonte: http://pt.wikipedia.org/wiki/Amaz%C3%B4nia

A imagem nos mostra a quantidade de floresta e de agua que existe fazendo desta

localidade algo inusitado a ser pesquisado. Como disse korubo:

[...] as possibilidades aqui s&o muito grandes, ndo somente as que se referem ao
ensino, mas a parte que se refere a pesquisa principalmente. Nessa regido seria
muito interessante a gente poder trabalhar com a pesquisa, se a gente tivesse meio e
estrutura mais adequada. O caminho para o desenvolvimento dessa regido seria
um investimento em torno da pesquisa. A Amazdnia tem um campo excelente para
desenvolver pesquisa, tem um campo para vocé mexer com producdo, a questdo da
sustentabilidade, elementos importantes na parte do aquecimento global,
modificagdo da atmosfera, como que a floresta se comporta, absor¢éo de CO2,
parte fisiologia das plantas, tudo isso sdo coisas importantes para serem avaliadas.
Hoje estamos numa universidade no meio da Amazbnia. A capacidade de
capitacdo de recurso, de desenvolvimento de patente que tem aqui é absurda. Vocé
sabe quem vai desenvolver patente nisso aqui? Pessoas que sejam de fora daqui.
Essas pessoas vém, fazem a pesquisa delas em lécus, ficam um ou dois meses,
pegam e levam o material, e pronto, nada fica para quem ¢é daqui. Isso significa que
as pessoas ndo se mobilizam para se desenvolver [...] A quantidade de produtos
que tem na Amazbnia, que ndo foi nem descoberto ainda, doenca que nem surgiu
ainda, a cura pode estar aqui dentro. (grifo nosso).


http://pt.wikipedia.org/wiki/Amaz%C3%B4nia
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A Amazonia oferece muitas possibilidades para a pesquisa cientifica como foi dito
pelo professor Korubo. Explique com mais detalhes essas possibilidades.

As riquezas ambientais e culturais, principalmente, sdo campos vastos para pesquisa
na Amazonia. Como disse Cambeba, o laboratério esta ali ao lado e por isso tenta fazer o
melhor possivel, “ainda mais que tem a natureza ao lado: a dgua do lago, os animais, as
plantas; eu tento aproveitar o maximo que eu puder.” Por isso realiza sempre excursdes e
trilhas ecoldgicas com os alunos como atividades praticas das disciplinas. “E consenso que a
biodiversidade da Regido Amazonica € Unica e uma das mais ricas do mundo. Um vasto
celeiro para o desenvolvimento de pesquisas cientificas.” (LEITE, 2011, 19).

As condi¢Bes ambientais brasileiras influenciaram o brasileiro a ter a sua
singularidade, sobretudo na Amazonia, onde houve uma significativa influéncia das culturas
indigenas, dos povos silvicolas que habitam esta regido. (RIBEIRO, 1995). Por isso, Ticuna
em seu depoimento, com expressao de conviccao afirma que, “ndo queria esta em outro lugar

para pesquisar [...] as possibilidades sdo muitas de estudar, de poder mudar a realidade .

As riquezas culturais e os problemas sociais existentes precisam ser pesquisadas, pois
ainda hd muito a se descobrir sobre o conhecimento milenar de povos tradicionais que
perduram até os dias atuais, como também, da formacao e organizacdo do povo brasileiro e
amazonida que vive ali influenciado por diversas culturas. O caboclo da Amazonia possui um
destaque proprio. E um brasileiro que possui uma forma de viver peculiar influenciado pela
floresta amazonica tanto na sua biodiversidade quanto na sua cultura, bem como a cultura dos
imigrantes europeus e japoneses, sobretudo, do povo nordestino que veio para a Amazdnia
(RIBEIRO, 1995).

As possibilidades sdo significativas para realizacdo da pesquisa, faltando apenas
incentivo e apoio institucional. Mesmo assim, percebi nos professores investigados dedicacéo
para pesquisar cientificamente, buscando parcerias com outras institui¢oes, alguns comprando
material com seus proprios recursos e mesmo assim publicam com o nome da instituicdo.
Além disso, ha professores que se arriscaram nos rios amazonicos com o intuito de pesquisar

nas comunidades ribeirinhas, aproveitando o unico dia e horario que tinha barco disponivel.

O fato dos professores enxergarem a Amazonia como uma “mina” para pesquisa
demonstra uma profissionalidade inerente a um intelectual que tem a capacidade de estar com
suas “antenas descobertas”, dispostos a observar tudo que esta a sua volta, sem receio nenhum

e com criticidade. No entanto, Perrenoud apud N6voa, nos fazem pensar ao afirmarem:
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Os investigadores sdo cada vez mais numerosos, mas rareiam o0s verdadeiros sabios,
munidos de uma cultura filoséfica e conhecedores de vérias disciplinas. O trabalho
cientifico esta fragmentado e altamente especializado, mesmo nas ciéncias sociais e
humanas, e n3o exige muitas ideias gerais. E enorme a falta de sabios capazes de
produzirem sinteses do conhecimento que ajudem as sociedades a pensar e a pensar-
se. (1999, p. 31).

Partindo dos pensamentos de Perrenoud, podemos pensar que estes investigadores
capazes de enxergar a Amazonia nas suas dimensdes humanas, sociais, culturais e ambientais
deveriam ser profissionais intelectuais, acima de tudo, publicos, que pesquisam, ensinam e

disseminam seus conhecimentos com toda a sociedade.

Uma Universidade no seio da Amazonia, no interior do Estado do Amazonas, distante
dos grandes centros vem se consolidando com muitas dificuldades. Neste cenario, 0s
professores universitarios atuam como protagonistas na tentativa de consolidar esse processo
de expansdo diante de limites e desafios postos no cotidiano universitario, aproveitando e
percebendo as possilidades, alguns mais e outros menos motivados, alguns acreditando ou néo
nas possibilidades de mudanca. Assim, realizam sua profissionalizacdo diante de
possibilidades e desafios, constituindo sua profissionalidade e atuando como intelectuais,
contribuem como verdadeiras “samaumeiras” na “floresta universitaria” construindo sua

historia com sua forma de compreender e fazer universidade.

5 FAZER E COMPREENDER O ENSINO UNIVERSITARIO: AS
CONTRIBUICOES DA SAMAUMEIRA NA UNIVERSIDADE AMAZONICA

Apos tensas reflexdes resolvi “espairecer” e renovar as energias para continuar as
minhas reflex6es. Lembrei de um dia encantador em 2002, no qual fui presenteada com
acrobacias de /indos “botos tucuxi”, no Rio Javari, um momento que s6 tenho na memoria e
que s6 por meio da oralidade ou da escrita posso descrevé-lo.®

Em busca de reviver esse momento peguei 0 moto-taxi com destino a Atalaia do
Norte. No caminho observei que a estrada favorece a economia e contribui para o

desmatamento; nas proximidades do aludido municipio fiz uma parada, caminhei numa trilha

® Neste dia aproximadamente as 18 horas, sentei no Caracol, um ponto estratégico para visibilidade do local, e
avistei seis botos fazendo cruzamentos entre eles e ndo se incomodavam com as criancas que estavam banhando
por perto. Infelizmente, estes animais vém diminuindo e por isso ndo os avistamos mais em bandos com muita
frequéncia.
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e visitei a “Maloca dos indios Marubo™. Prosseguindo a viagem cheguei ao “Caracol”, um
local que fica numa praca a beira do rio. Naquele momento, avistei a linda confluéncia do Rio
Javari com o Rio Itacoai. Ao olhar para as balsas no Rio desejei ver seis lindos botos
brincando na &gua de forma sincronizada proximo das criangas que banhavam no Rio.
Infelizmente aquele foi um momento Unico, apreciagdo de botos que apesar de estarem um
pouco longe de mim, me alegraram. Neste momento também via o p6r-do-sol com reflexo nas
aguas e no verde escuro da floresta ao redor, isso me estimulou a refletir sobre como a
natureza é capaz de realizar estes momentos lindos e significativos na vida dos seres que
ficam proximos a ela.

A natureza amazobnica também nos ajuda a refletir sobre o que acontece nas
universidades. Os momentos de aprendizagem de vida para 0s seus sujeitos universitarios
podem ser significativos desde que a sua sociedade seja compreendida e que a sua formagéo o
ajude a criar sustentaculos na sociedade como cidaddos e como profissionais. Nesse contexto
universitario, um dos grandes protagonistas é o professor, aquele que pensa, que gere, que
ensina, que pesquisa, que intervém, que socializa e emancipa se emancipando sempre com
criticidades calcadas nos valores da ética e da cidadania.

Kulina destaca que para a politica educacional, “n6s somos uma Universidade”. No
seu entendimento a realidade do INC ndo é assim, sendo que ainda temos muito a evoluir,
pois “nds somos uma escola de ensino superior, ndo temos uma cultura de Universidade. Eu
acho que essa consolidacdo da Universidade ainda ndo aconteceu, nds ainda estamos em
formacao”.

Nas palavras de kulina percebo que o INC, vem se constituindo como unidade
académica, quando salienta que o Instituto é uma escola de ensino superior. Concordo com
este pensamento, porque uma universidade € uma escola, todavia, tem a funcdo de formar
profissionais por meio do ensino, da pesquisa e da extensdo. Essas diversas formas de
construcdo do conhecimento, sobretudo, o cientifico, diferenciam a escola do ensino superior
da escola de ensino bésico.

O cotidiano de uma universidade acontece com alguns aspectos diferentes de uma
instituicdo de ensino bésico, devido o seu dinamismo que ultrapassa 0s espacos
institucionais permitindo maiores reflexdes sobre o contexto local, regional, nacional e
internacional. A sua forma de construir o conhecimento se diferencia por ela acontecer
em diversas situagdes de aprendizagem promovidas por um ensino subsidiado na
rigorosidade da Ciéncia e nas intervencgoes sociais. E como vé a realidade cotidiana e da

formacao universitaria no INC?
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Dentre o dinamismo universitario com a articulacdo do ensino, pesquisa e extensdo, se
fomenta a formacdo universitaria. Como instituicdo educativa e social deveria oferecer uma
formagcdo humana, social, epistemoldgica, cientifica e técnica. No entanto, no INC o
dinamismo citado e a formacdo inerente a este nivel de ensino, ainda ndo acontece de forma
articulada e visando uma formacéo profissional, social e humana.

No INC precisam-se superar muitos desafios, sobretudo, na articulagdo das formas de
ensinar e aprender na universidade. Mesmo com muitos avangos, a concretizacdo da expansao
do ensino superior nesta universidade amazonica enfrenta entraves metodologicos e
administrativos envolvendo professores e 0s processos gestionarios da instituicdo. Alguns
professores valorizam a pesquisa, outros a extensdo e, outros ainda, o0 ensino, realiza-la de
forma articulada ou indissocidvel depende de fatores inerentes ao professor, inerente a
instituicdo e a sociedade local.

Na visdo de kanamari, na extensao “o professor dar uma resposta que a comunidade
e a sociedade tanto quer da Universidade, uma presenca mais significativa desta na
sociedade. Ja na pesquisa ele considera que “o professor-pesquisador tem que conhecer o
Brasil, 0 Amazonas e a realidade do mundo ampliando o conhecimento por meio de diversas
formas de leituras do nosso pais e das diferentes realidades. E no ensino, considera que “tem
a possibilidade de socializar principalmente com o publico mais jovem que frequenta a
universidade, entdo ambos se complementam ™.

Kanamari ainda relata que “o professor precisa trabalhar sua maturidade
intelectual . E no fazer do ensino universitario que o professor desenvolve a sua maturidade
intelectual, amplia sua visdo de mundo, seus conhecimentos, afirma seus valores e a sua
identidade profissional, na convivéncia com os professores de sua e outras areas, com 0s
académicos, com a comunidade a qual a instituicdo estd inserida, bem como as reflex6es
teoricas. O professor ingressa na universidade com experiéncias e concepc¢des que o ajudam a
enfrentar a nova realidade profissional e com estas continua constituindo a sua
profissionalidade, passivel de transformacdes a cada dia e a cada situacdo vivenciada.

Existe alguma atividade realizada pelos professores que esteja ancorada
diretamente ao ensino e contribui para a formacgéo dos discentes?

No exercicio de variadas funcfes e atividades, acontece também a Monitoria, uma
atividade de preparacdo para graduandos que queiram contribuir no magistério superior
aprendendo a ser docente por meio de acompanhamentos em aulas, planejamentos, estudos

tedricos e praticos. A monitoria tem como objetivo crucial despertar no aluno o interesse pelo
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magistério superior, permitindo reflexdes sobre o processo de ensinar neste nivel de ensino.

No olhar de korubo, a monitoria no INC,

[...] é mais uma racdo de engordar o curriculo, porque ndo existe orientacdo. Os
alunos tém dificuldades porque de acordo com os horarios eles ndo podem
acompanhar na maioria das aulas, parte do tempo ficam estudando, depois da
orientacdo acompanham pelo menos uma das aulas da disciplina em que ele é
monitor. Mas, a grande maioria ndo tem esse tipo de comportamento. E isso que eu
vejo.

Percebo que isso acontece porque os horarios das aulas de um curso sdo apenas em um
turno. Ao se referir ao cotidiano nas atividades de ensino, Cocama afirma ensinar a teoria de
forma contextualizada, considerando importante entender o contexto, pois no seu pensamento
“ndo adianta ter apenas leitura muito superficial, mas que traga para ca, assim a gente ja vai
intervindo, mas o trabalho deve ser mais aprofundado”.

No entender de Ticuna, “a Universidade precisa sair de onde ela esta fixada, ¢ um
grande desafio olhar para realidade, é aquilo que os educadores dizem que se deve partir da
realidade, ou contextualizar, ou discutir a complexidade; entdo € isso que falta”. Ainda
expressa que é importante “sair para realidade, ndo somente no discurso, mas na pratica por
meio das atividades de pesquisa e extensdo”.

A superacdo desse distanciamento atingindo uma aproximacédo da Universidade
com a realidade é fundamental tanto para a profissionalizagdo quanto para
profissionalidade docente, pois por meio desta o docente encontrara subsidios para
fundamentar tacitamente suas praticas investigativas e extensionistas, além de ajudar na
construcdo de novos conhecimentos. Sabendo disto, 0 que seria necessario para
superacao desse distanciamento citado por Ticuna? O que poderia contribuir com o

ensino, a pesquisa e a extensao?

O desenvolvimento do tripé da educacdo universitaria exige do professor universitario
acoes reflexivas, entendimento do processo de ensino no que tange ao curriculo, a clareza da
importancia e das metodologias da pesquisa e da extensdo. Em seu depoimento, Korubo diz
que “também” realiza extensdo, mesmo identificando-se mais com a pesquisa, reconhece esta
como uma das suas fungdes docentes. Entretanto, este ressalta perceber a inexisténcia de
metodologias adequadas para a extensao e, na sua visdo, no INC acontece uma repeticdo de
metodologias testadas em outras realidades. Por isso, este pensa que seria interessante

desenvolver uma metodologia de extensdo pertinente a Amazonia.
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Neste sentido, os professores universitarios precisam realizar mais questionamentos
sobre curriculo e metodologias. Apple (2000) destaca que apesar de existir literatura sobre
curriculo, ensino e avaliacdo e grande parte delas ter ajudado em algumas conquistas, ainda
existem limitacGes por falta de questionamento ao contexto socioeducativo. Esse pensamento
vai ao encontro do pensamento de Korubo ao salientar que é preciso pesquisar novas formas
de fazer extensdo na AmazoOnia, como também desenvolvé-la mostrando os resultados das

pesquisas realizadas, considerando a importancia do retorno para a comunidade.

Também é importante considerar que realizar extenséo a partir da realidade social dos
alunos, fazendo reflexdes, valorizando os saberes, detectando o0s problemas a serem
investigados mais profundamente nas pesquisas, servindo de subsidios para o ensino,
construindo novas teorias a partir da préatica, ainda é um desafio para o professor universitario.
Segundo Paulo Freire (1996, p. 61), os professores “ao alcangarem, na reflexdo e na agédo em
comum este saber da realidade, se descobrem como seus refazedores permanentes”. Na
compreensdo de Abud (2001, p. 23):

A prética do professor deve ser objeto de reflexdo fundamentada. Suas decisdes e
acBes consequentes devem estar voltadas para a andlise e para a solucdo de
problemas identificados tanto nas condicGes sociais do seu exercicio docente, quanto
no processo de apreensdo e apropriacdo ativa dos alunos.

O fazer universidade exige que o professor exerca o seu papel docente, encontrando
mecanismos para superacdo dos desafios postos de acordo com a legalidade e legitimidade
concernente a educacdo superior na Universidade. Os entraves na profissdo docente
universitaria existem, no entanto, as possibilidades de superacdo também. O professor que
acredita nas possibilidades e persiste na sua existéncia dando um primeiro passo a sua
realizacéo profissional e alcance de bons resultados com o aprimoramento e desenvolvimento
de habilidades. Na compreensdo de Cunha “[...] as exigéncias que progressivamente se
apresentam para o exercicio da profissdo impde o desenvolvimento de habilidades e saberes
antes ndo configurados, estimulando novas compreensdes sobre o fazer profissional docente”.
(2009, p. 356).

Alguns professores ingressaram na carreira do magistério superior pensando na
atuacdo profissional voltada apenas ao ensino e a pesquisa, havia pouco conhecimento sobre
extensdo, por isso estes ndo conseguem desenvolvé-la atribuindo a esta 0 mesmo grau de

importancia para a formacdo universitaria e sua profissionalidade. Isto se torna um dos fatores
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que dificulta a compreensdo e o desenvolvimento da educacéo superior. Alguns professores
sentem-se desmotivados a desenvolver atividades extensionistas sendo que este tipo de
atividade académica ndo possui recursos tao favoraveis como a pesquisa.

Entretanto, Matis sente-se satisfeita com as atividades de extensao realizadas, mesmo
com as dificuldades existentes no INC. No seu depoimento elucida que esta atividade
académica a aproxima mais dos alunos e da comunidade. No decorrer da sua
profissionalizacdo desenvolveu varios projetos de extensdo na sede do municipio e nas
comunidades ribeirinhas. Expressa suas satisfacdes relembrando suas descobertas, seus gostos
e suas percepcdes da realidade:

Eu descobri que era algo que eu gosto de fazer, envolver a comunidade, ndo s6
quem esta na Universidade, mas quem pretende estar, e quem n&o teve ainda a
oportunidade. Gosto de fazer nos moldes do que nés ja fizemos, de ir para a
comunidade mesmo, de levar a universidade para a comunidade, porque muitas
vezes eles ndo podem vir aqui. Para mim, sinceramente, isso é extensdo. Pensar que
as pessoas tém que conhecer a Universidade e que tudo deve ser ministrado aqui, eu
tenho algumas restrigdes com relagéo a isso, eu prefiro ir a comunidade. N&s temos
uma realidade atipica mesmo, ha varias comunidades ribeirinhas, para esses
ribeirinhos chegarem aqui é muito mais dificil, entdo inverter o papel seria mais

facil, nesse caso a equipe deveria ir até eles. H4 uma necessidade nitida nas
comunidades ribeirinhas.

Nota-se que a articulagdo nas atividades de ensino, pesquisa e extensdo exige algo
determinante na profissionalidade e na atuacdo do professor como intelectual: a sua
capacidade critica diante do trabalho coletivo na Universidade, com professores e alunos. Ao
pensar nos sujeitos como seres sociais e culturais o professor tem a possibilidade de
desenvolver uma consciéncia sobre o seu papel de docente-pesquisador e intelectual a frente
da funcdo social da universidade. E importante criar a consciéncia de que “nenhuma reforma
progressista em educacdo pode ser implementada sem levar em consideracdo as pessoas
envolvidas”. (GANDIN, 2008, p. 221). Apple afirma que “construir e defender uma educacao
verdadeiramente democratica e critica € um projeto coletivo. Temos muito a aprender uns
com os outros.” (2003, p.284). O professor intelectual sabe o quanto ele pode aprender em

todas as atividades universitarias e também com os alunos e a comunidade.

No entanto, para abrir-se a comunidade, desenvolver projetos de fins coletivos
superando as dificuldades e associar ensino, pesquisa e extensdo € preciso que este
profissional da educacdo superior tenha uma profissionalidade pautada em potencialidades
calcadas em conhecimentos, valores, desenvolvimento afetivo e emocional e, atitudes criticas

necessarias para construcao da profissao docente.
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A profissdo do professor universitario precisa ser exercida de forma favoravel ao
ensino superior em todas as suas dimens@es. O professor € um sujeito protagonista que nédo
pode se desvanecer diante das dificuldades e sim saber exigir condi¢cBes favoraveis para

realizacéo do seu trabalho. Segundo Sacristan (1998, p. 207),

[...] os condicionamentos e o0s controles existem, mas nunca evitam a
responsabilidade individual de cada docente, porque ndo fecham por completo as
opgdes para uma pratica pedagdgica melhorada, ao permitir margens em sua
interpretacdo e possibilidades de resisténcia frente a0s mesmos.

Uma das dificuldades sempre destacadas pelos professores universitarios é a
sobrecarga de trabalho. Como se sente o professor do INC em relagdo a sua carga

horéria de trabalho?

No decorrer do fazer universidade no seu trabalho pedagdgico e investigativo o
profissional exerce outras fungdes, as quais implicam na sua carga horaria de trabalho e na
qualidade das atividades de ensino. Segundo Cocama, a carga horaria excessiva, de certa
forma, impede os estudos e um melhor desenvolvimento do trabalho docente, sendo que “a
gente ndo consegue estudar por estar sobrecarregado; o horario que eu tenho para familia é
0 horéario que eu tenho para ler, para estudar, para me atualizar, fico um pouco nesse

dilema”.

Os professores universitarios demonstram uma preocupa¢do com  sua
profissionalizacdo: o tempo de trabalho, estes destacam a carga horéria excessiva, vendo
como algo que interfere nas suas vidas fora da Universidade. Sabe-se que isso acontece
quando os professores “se engajam a fundo num trabalho que chega a tomar um tempo
consideravel, at¢ mesmo invadindo sua vida particular, as noites, os fins de semana [...]”

(TARDIF, LESSARD, 2009, p.113).

Isso também pode se atribuir ao restrito apoio institucional aos professores. Tal apoio
poderia influenciar mais diretamente na docéncia se acontecesse com mais acompanhamento,
orientacdes e debates entre os pares. O professor trabalhando de forma isolada sente

dificuldades e tem conflitos, inclusive internos, pois como disse Zabalza (2004, p. 142):

[...] as carreiras profissionais transformam-se em batalhas que cada pessoa tem de
enfrentar com suas proprias forcas através de processos de autoformacao,
convertendo-as em processos lentos e incertos. Em alguns casos, acabam se
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consolidando vicios profissionais, praticas deficientes e enfoques equivocados sobre
o0 que significa exercer a docéncia na universidade, ndo por maldade individual, mas
por falta de oportunidades para uma correta construcdo da profissionalizacdo. Em
outros casos, alguns docentes estagnam-se nas primeiras fases de seu crescimento
profissional: incapazes, por si mesmos, de desenvolver as competéncias préprias do
exercicio docente, acabam se acomodando as poucas exigéncias das etapas do
desenvolvimento profissional.

Os professores universitarios desenvolvem suas atividades profissionais num contexto
complexo e instavel onde ocorre uma cadeia de mudancas (institucionais, cientificas e
profissionais). Este professorado precisa lidar com esta complexidade e desenvolver sua

atividade refletindo sua responsabilidade social na formacéo do futuro cidad&o e profissional.

“Para enfrentar os desafios da hodiernidade®, dentre eles o cumprimento da lei que
rege o ensino superior; o professor do terceiro grau precisa de competéncia, do conhecimento,
de sensibilidade, da ética, de estética, de consciéncia politica.” (PASSOS, 2009, p. 39).
Significa que o professor deve considerar no processo da docéncia: 0 ensino e a
aprendizagem. O professor necessita ter 0 ensino como meio de proporcionar a aprendizagem
e a formacdo do individuo nos campos intelectuais, afetivos, sociais e politicos. E como disse
Pimenta (2008, p. 14) “[...] O ensino, atividade caracteristica do professor, ¢ uma pratica
social complexa, carregadas de conflitos de valor e que exige posturas éticas e politicas.” E

cabe ao professor assegurar a sua melhoria. (BORDAS, 2008).

O professor universitario deveria realizar o seu trabalho docente buscando
sempre assegurar uma educacdo superior de qualidade garantindo o cumprimento da

funcéo social da Universidade. Como compreendes esta funcéo?

Na compreensdo de Dias Sobrinho (2003, p. 99) ¢é fun¢@o da universidade “[...] formar
plenamente os cidaddos para a vida social, cultural e econdmica, mediante producdo,
desenvolvimento e socializacdo das ciéncias, técnicas e artes”. Esta formacdo s6 podera
acontecer com a pratica da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo e isto

depende, em parte, do cumprimento do papel do professor universitario.

O papel dos docentes nessa triade ainda néo se elucidou para alguns professores, sendo
que buscam se ancorar apenas em um dos pilares, conforme suas experiéncias e concepcdes.
No entanto, ha professores que j4 tem uma visdo clara sobre o seu papel de docente-

pesquisador e intelectual. Mesmo assim, necessitam compreender a pedagogia universitaria

8 A autora se refere a atualidade.
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para aquisicdo de mais subsidios que os ajudardo desenvolver uma educagdo, realmente

superior, com qualidade e pertinéncia para a formacéo universitaria do povo amazénida.

Entretanto, o professor universitario precisa saber como articular os tripés da educacao
na Universidade diante de uma realidade que, para alguns, é diferente da sua de origem. A
articulacdo da pesquisa, ensino e extensdo exige por parte do professor uma consciéncia
critica da sua importancia e conhecimento da diversidade e da diferenca que o leve a pensar
no fomento de uma educacdo superior que assegure sua qualidade na formacdo de sujeitos
amazobnidas. Segundo kanamari € preciso enfrentar as dificuldades, ndo com acomodacéo,

mas com criticidade, discutindo possibilidades de mudanca e com profissionalismo, pois

[...] um profissional tem responsabilidade em qualquer &rea, privada ou publica,
politica, na educacéo, na satde. Um profissional que se preparou e que foi formado
para seguir sua carreira sabe que tem as suas responsabilidades. Mas como servico
publico no nosso Pais é muito flexivel, € permeado de situacdes e de elementos que
possibilita ser burlado. E mais facil burlar o servico publico, do que se assumir
como profissional e as responsabilidades profissionais e desenvolver essa
profissionalidade. Tudo que eu fago aqui, ndo que eu seja melhor, é apenas uma
experiéncia profissional aliada a uma experiéncia de vida, aqui estou encontrando
possibilidades de desenvolver mais esse carater profissional e alcancar essa
profissionalidade, estd tudo aqui em minhas mdos. S&o poucos o0s recursos? S&o.
Entdo vamos trabalhar com poucos recursos. Sao muitos alunos? A demanda é
grande? Sim. Mas o que se pode fazer? Eu ndo posso chegar e dizer: olha vao para
casa porque o trabalho ideal seria trabalhar com vinte alunos e ndo com cinquenta
ou sessenta! Eu ndo posso fazer isso, eu tenho que encarar essa realidade, a
realidade da educacdo brasileira e da universidade brasileira, por isso que ndo da
para fazer trabalho de campo com turma do primeiro periodo, nessas condigdes ndo
da, eu digo isso para eles.

Na realidade do INC, o docente universitario se depara com muitos fatores que
influenciam na sua profissionalidade diferentemente de outras realidades urbanas, pela sua
diversidade, sobretudo, sociocultural. Diante dessa diversidade o professor universitario
precisa reconhecer tal diferenca e criar uma forma de aborda-la. Na comprensdo de Santos
(2005, p. 29),

[...] abordagem da diversidade implica reconhecer as diferencas e a partir delas,
realizar a gestdo da aprendizagem, tendo presente o ideério politico-pedagdgico de

uma educacdo que pensa a¢des educativas capazes de atender a todos os alunos, pois
tem como principio lutar pela superacdo das desigualdades sociais.

Neste sentido, o professor universitario precisa conscientizar-se da diversidade

amazonica e suas desigualdades sociais. Exige do docente um compromisso como



215

profissional e como ser social. Como disse Tardif e Lessard (2009, p. 41) “[...] a realidade
social ¢ como uma floresta da qual ndo se tem um ‘ponto de vista aéreo’ que permita tudo Ver;
pelo contrério, é preciso decidir entrar na floresta, tomar certos caminhos e trilhos
particulares, sabendo que também outros itinerarios sao possiveis.” No olhar de Marubo, a
falta de conhecimento sobre a Amazobnia entre docentes e discentes dificulta também o
desenvovimento do ensino. No entender de Cunha (1998), o fato de compreendermos que o
ensinar e o aprender alicercam-se numa concep¢do de mundo e de ciéncia vem facilitando
uma visdo mais abrangente da ciéncia, principalmente, numa época em que esta tem se
proliferado e reconhecida.

Na realidade do INC h& um dado interessante, segundo Marubo, “os alunos nédo
conhecem a Amazénia, bem como 0s nossos professores que ndo fazem ideia do que é a
Amazébnia. O pessoal aqui da sede ndo conhece seu municipio, assim como 0s professores
daqui ndo conhecem”. A docéncia superior na Amazonia exige que o profissional tenha
reconhecimento dessa realidade e esteja compromissado com a sociedade amazonida
reconhecendo que possui um diferencial de outras sociedades. “Sabemos que a Amazonia de
hoje vive nova e mutavel realidade, cuja percepcdo somente serd possivel através de uma
metodologia interdisciplinar, com as indispenséveis condicionantes econdmica, social e
ecoldgica, que consideram as peculiaridades [...]”. (BENCHIMOL, 1980, p. 9). Sendo assim,
¢ importante compreender o sentido de uma universidade nesse contexto amazonico.

O ideério de universidade dos professores pode ser considerado um entrave na
consolidacdo da Universidade devido as diferentes formas de idealizar universidade. Fazer e
compreender universidade no seio da Amazo6nia com as ideologias e percepcdes dos grandes
centros urbanos brasileiros é o primeiro desafio a ser superado. Na compreensdao de Bordas
(2007, p.2),

[...] uma universidade em sentido pleno conduziria suas atividades de pesquisa e de
ensino de modo a alargar, tdo amplamente quanto possivel, suas rela¢cbes com a
sociedade a que serve, fazendo com que seus propdsitos e acdes respondessem
simultaneamente as demandas criadas pelas forcas de producédo e pela divisdo do
trabalho e aquelas decorrentes das necessidades e dificuldades constituidas no
contexto social, econémico e cultural mais amplo.

Fundamentada neste pensamento, considero a educagdo como um meio de promover o
desenvolvimento local e regional, contribuindo com a formagéo humana, cidada e social do
individuo fazendo deste um sujeito mais articulado na sociedade democratica e reconhecedor

do seu papel na preservacgéo da biodiversidade, da sociedade e da cultura na Amazonia.
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Para Dias Sobrinho (2008), a educagdo pode ser entendida como um processo. E por
Ser um processo € necessario um sujeito que o oriente, neste caso, o professor. No ensino
superior, o professor ensina construindo novos aprendizes e o processo de ensinar exige
compromisso com a sociedade em que vive. Na visdo de Goerden (2003) a universidade
precisa indagar-se sobre o seu sentido social e isso acontece por meio de seus docentes-
pesquisadores e intelectuais. Entretanto, dentre os professores investigados alguns possuem
interesses em desenvolver todas as atividades, contudo, se sentem impossibilitados de
desenvolver pesquisas sistematizadas, consideradas “cientificas”, por ndo possuir a titulacdo
de pesquisadores e devido a falta de informacdo quanto aos procedimentos que
institucionalizariam suas pesquisas. A politica de incentivo a pesquisa segue as normas da
CAPES — Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal do Ensino Superior e do CNPQ —

Coordenacdo Nacional de Pesquisa. De acordo com Kulina,

Existe um grupo de professores graduados que tem interesse em desenvolver
pesquisa, por enquanto sO desenvolvem ensino e extensdo. SO ndo desenvolvem
pesquisa porque ndo sabem como registra-la. Para reivindic-la tem que ter um
cadastro institucional, se ndo tiver ndo tem validade. A coordenagdo correu atras e
provocou no sentido de buscar como era e ndo souberam informar. Perguntaram:
tem possibilidade do professor graduado fazer pesquisa? Eles disseram: tem. Mas
como? Nao sabemos. Nao ha uma resposta concreta. Existe uma possibilidade, mas
ninguém sabe responder como é, e por isso fica.

O depoimento aponta falhas institucionais e falta de organizacdo para o
desenvolvimento da profissionalidade docente universitaria no campo da pesquisa, pelos
professores que possuem o minimo de formacdo superior. Sendo assim, percebo que a
auséncia de uma politica de incentivo a pesquisa numa IES — Instituicdo de Ensino Superior —
gue possui um corpo docente com caracteristica diferenciada das demais regides do Pais no
quesito titulacdo, é algo que dificulta o desenvolvimento da profissionalidade do professor

universitario e consequentemente na qualidade do ensino.

No olhar de Korubo, “muitas coisas do ensino dependem da pesquisa. A qualidade do
ensino depende muito da pesquisa que vocé desenvolve ou da qualidade da pesquisa dos
outros. Dentro da universidade é assim”. Quando o professor fica impossibilitado de fazer
pesquisa, sente mais dificuldades na pratica docente e no seu crescimento intelectual. Quanto

a isso, Cunha nos faz pensar nos desafios.



217

Séo crescentes os desafios que se colocam na pratica pedagdgica das universidades.
Mais do que nunca os professores e alunos enfrentam questdes que interferem nos
processos de ensinar e aprender, numa decorréncia das condicfes sociais e culturais
em que vivem, todos fortemente atingidos pelos dispositivos das politicas
globalizadas. (2003, p.34).

A globalizacéo vem interferindo a cada dia no modo de ser e de agir das pessoas e
da organizacéao social, politica e econémica nos diversos povos do mundo, inclusive na
Amazonia. As politicas de globalizacdo implicam no desenvolvimento da educacéo

superior mesmo no INC localizado numa regi&o distante dos grandes centros?

As politicas da globalizacdo fazem efeito na vida das pessoas e nas instituicGes de
forma natural. Contudo, Sousa Santos ao escrever sobre ecologia de saberes, nos desafia a
pensar numa filosofia educacional desafiadora que pode intervir na vida dos sujeitos
educacionais de forma mais significativa. Na visdo deste grande pensador da

contemporaneidade,

[...] a ecologia de saberes é, por assim dizer, uma forma de extensdo ao contrario, de
fora da universidade para dentro da universidade. Consiste na promocéo de didlogos
entre o saber cientifico ou humanistico, que a universidade produz, e saberes leigos,
populares, tradicionais, urbanos, camponeses, provindos de culturas ndo ocidentais
(indigenas, de origem oriental etc) que circulam na sociedade (2005, p. 76).

Apesar de estarmos num periodo impregnado pela globalizacdo, discutimos sobre
funcdo social da universidade devido a sua importancia para o desenvolvimento
socioeconémico da sociedade. “A fungdo social da universidade ¢ socializagdo do saber,
como locus especifico da producdo e transmissdo de conhecimento superior da humanidade.”
(CAMPOS, 2007, p. 32). Porém, ha pouca énfase de como se exerce essa funcdo no campo
politico, econdmico e educacional, sobretudo, no processo de formacdo dos profissionais,
visando uma formacdo mais humana e social, ndo somente técnica e cientifica, fazendo com

que o sujeito em formacéo sinta-se como um ser social comprometido com a sua sociedade.

Para Goergen (2003) o dever formativo é parte inerente a0 compromisso social, pois a
universidade ndo pode esquecer-se de sua responsabilidade formadora das geracdes de
académicos. Para este autor, a universidade deveria sentir-se inquieta com os desastres da
formagdo e comprometer-se mais com a “[...] formagdo ética, cultural, estética e cidada
daqueles que orgulhosamente diploma todos os anos”. (2003, p. 103). Na visdo de Beninca
(2011, p.37),
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[...] a universidade, sobretudo a publica, para resguardar sua identidade mais
profunda, ndo pode se confundir com uma simples organizacdo social ou com uma
“empresa do saber”. Deve, antes sim, pautar-se pela exceléncia académica e pelo
mais elevado espirito colaborativo nas suas diferentes atividades.

Um exemplo de comprometimento com uma formacao de qualidade foi observado em
Ticuna e Cocama ao participarem de reunides com colegas e alunos sobre a reformulacédo do

Projeto Pedagogico de Curso. A foto a seguir mostra alunos e professores em reunido.

Figura 88: Reunido para avaliacdo de curso

Fonte: BRAULE/2011.

Na reunido Ticuna discutiu os objetivos do curso com 0s maiores interessados,
estimulou a capacidade de participagdo, de desenvolvimento da criticidade por meio da
reflexdo sobre sua propria formacdo. Cocama também participou dessa atividade com os
alunos e de outras atividades com os professores. Demonstraram satisfacdo com os resultados,
pois estdo conseguindo pensar nos novos rumos para 0 curso de forma coletiva, para isso

tiveram que tomar iniciativas e ousar na superacao dos individualismos ainda presentes.

A Universidade como instituicdo social possibilita esses momentos de interacdo, de
socializagdo e de participagcdo nas decisdes curriculares e institucionais por meio de seus
colegiados, com estas atividades. Ticuna e Cocama nas duas reunides demonstraram

compromisso e vontade de fazer desta unidade académica, uma institui¢éo social.
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O professor universitério diante da sua fun¢do como docente e intelectual pablico pode
mudar sua forma de pensar constantemente, acompanhando as necessidades sociais. Leite
(2003) aponta quatro pontos para responder aos desafios politicos pedagdgicos da
revitalizacdo e da avaliacdo na universidade: o docente intelectual publico, o conhecimento

social, inovacao pedagogica e avaliacdo institucional.

E percebivel que o docente é apontado primeiramente numa escala de pontos, pois 0s
demais estdo subjacentes a estes. Somente um professor intelectual publico sera capaz de
romper com os paradigmas tradicionais inovando suas praticas e maneiras de pensar, além de
ser capaz de realizar uma avaliagdo que permite pensar “pontos fortes e fracos da instituigao,
mostrando ‘a qualidade da diferenca e a diferenca desta qualidade’ para a reconstrucéo de um

projeto politico-pedagogico integrador para o seu desenvolvimento” (LEITE, 2003, p. 197).

A universidade quando repensa sua funcdo de forma criativa detém de subsidios
cruciais para suas acgOes socioeducativas. Leite e Bordas (1994, p. 111), explicam que, “o
repensar criativo, produto do embate de ideias precisa transbordar em novas solugbes, que
conduzam ao aprofundamento epistemoldgico, a competéncia cientifica, a eficacia de gestdo
nédo desvinculadas do compromisso social”. E Goerden aponta que a universidade “[...] deve
ser concebida como instituicdo social e, por isso, estar preocupada com o desenvolvimento

equilibrado e integral do ser humano e do meio ambiente”. (2003, p.105).

Numa universidade como instituicdo social os professores universitarios a
compreendem como tal e exercem sua funcdo com compromisso social, possibilitando o
desenvolvimento humano em equilibrio com a natureza e a sociedade. Isso implica em
rupturas com formas de pensamento das diferentes areas de conhecimento. Considerando o
afastamento das areas de conhecimento e do homem com a natureza. Na compreensdo de
Freitas (2006, p.26),

[...] o pensamento universal, a cultura e os sistemas filoséficos que movimentavam
0s processos cientificos e tecnoldgicos ocidentais estavam, definitivamente, cindidos
em duas grandes vertentes: os estudos sobre os fenbmenos da natureza,
considerando esta entidade como parte isolada do homem, e os estudos sobre o
homem, sobre as comunidades, as sociedades, 0s processos civilizatérios, enfim,
sobre 0s processos materiais e culturais que dao suporte aos elementos organizativos
e dinamicos da sociedade, considerando-os como independentes da natureza. As
ciéncias exatas isolaram o homem da natureza e as ciéncias humanas isolaram a
natureza dos processos sociais, com procedimentos metodolégicos que fortaleceram,
cada um a seu modo, a negac¢do da unicidade homem-natureza e o refutamento de
um referencial epistémico interdependente.



220

As éreas de conhecimento isolaram-se entre si, mas numa universidade que se propde
a ser verdadeiramente uma instituicdo social, h4 uma relacdo entre elas, sobretudo, com as
ciéncias da educacdo. No entanto, ainda hoje a ciéncia da educacdo ndo tem a mesma
apreciacdo e isso se reflete nos olhares dos professores que sdo formados em outras areas,
implicando no seu fazer e compreender universidade. “Embora o interesse em ‘ensinar bem’
preocupe um razodvel nimero desses profissionais, a falta de familiaridade com a éarea da
educacdo impede ou lhes dificulta uma nova compreensdo do que seja ensinar e aprender.”
(BORDAS, 2005, p. 3).

Concordando com o0s pensamentos de Bordas ainda reporto-me a visdo critica de
Mourdo apud Alves (2011, p.23), a qual acredita que “o professor, para ter boa influéncia nos
processos, deve ser um homem ou uma mulher que viva a plenitude de sua vida, que tenha
atitudes positivas, que seja um alguém engajado na sociedade em que vive”. O seu
engajamento na sociedade depende da sua profissionalidade que o sustenta como intelectual
envolvido socialmente e considerado publico.

Compreender a funcdo social da Universidade é condicdo sine qua non para a
profissionalidade do professor universitario? Quando este a compreende como a
demonstra?

A compreensdo da sua funcdo social na universidade é fundamental para que este
contribua positivamente na comunidade académica, na sociedade e no mundo. Um professor
demonstra compreender o sentido de universidade quando contribui para que os discentes
também compreendam e vivam universidade, quando este desenvolve todas as suas funcdes
profissionais com compromisso e criticidade, despertando ndo somente esperanga, mas
apontando possibilidades de mudanca, orientando caminhos para emancipacdo. Na visdo
critica de Leite (2003, p.311).

Ao preparar profissionais para o futuro e contribuir para a formacdo da cidadania, os
docentes universitarios necessitam refletir, sobre suas préaticas instituidas, sobre os
conhecimentos de sua area, as formas de sua apropriacdo, e os valores sociais e éticos que
permeiam 0s curriculos e precisam ser trabalhados dentro e fora da sala de aula. Isto se
sobrepBe a um receitudrio pronto sobre modos e maneiras de ensinar ou transmitir
conhecimentos. Questionamentos, na perspectiva multidisciplinar, dizem respeito a: Que
conhecimento? Para que agir profissional? Em que perspectiva social e politica? (LEITE,
2003, p. 311)

A universidade é uma instituicdo educacional com um papel politico na sociedade. Mas

para que esse papel seja realizado, é preciso que 0s professores assumam essa postura e esse
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compromisso, enfrentando as diferentes formas de exclusdo social. Kanamari chama atengéo
em seu depoimento afirmando que “o professor precisa se entender como pertencente a uma
instituicdo universal. Que o melhor que ele puder fazer pela instituicdo € o melhor que ele

esta fazendo por ele”.

Portanto, ¢ importante “[...] elucidar o papel que educadores e pesquisadores
educacionais desempenham enquanto intelectuais que operam em condigdes especiais de
trabalhar e que desempenham uma fun¢ao social e politica particular.” (GIROUX, 1997, p.
29). No pensar de Marubo, o professor universitéario tem,

[...] um papel essencial na sociedade, principalmente numa regido carente como a
nossa. Se for pensar que a fungdo da universidade desenvolve-se no tripé ensino,
pesquisa e extensdo, o professor-pesquisador atua nesse tripe. Ele vai para sala de
aula, ndo s6 passa informacdo, como ele é construtor dessa informagdo. Ele
também é um difusor dessa informacédo, a partir do momento que ele realiza a
pesquisa e leva o resultado dessa pesquisa para comunidade. O professor-
pesquisador de universidade é extremamente importante por causa disso.

Marubo destacou o professor-pesquisador e a sua atuacéo no ensino universitario
nas dimensbes da pesquisa, do ensino e da extensdo. Esse professor-pesquisador que
dissemina o seu conhecimento e constroi novos conhecimentos a partir dessa realidade
considerada “carente” é um intelectual? Como se caracteriza um professor intelectual
no processo de formacao universitaria?

Pensar a universidade como uma instituicdo educativa para além da formacao técnica e
especifica € uma caracteristica de um profissional intelectual comprometido politicamente
com a sua profissdo e que propde intervir na realidade, por meio do seu pensar e do trabalho.
Contudo, este precisa compreender a subjetividade dos sujeitos. Segundo Giroux, “[...] 0S
intelectuais transformadores precisam compreender como as subjetividades sdo produzidas e
reguladas através de formas sociais historicamente produzidas e como estas formas levam e
incorporam interesses particulares”. (1997, p. 31). Assim conseguem atender as verdadeiras
necessidades e cumprir com sua funcdo social na Universidade, intervindo e formando

sujeitos que possam também intervir na sociedade. Na viséo de Matis,

O papel social da universidade é de transformacdo. E pra essa transformacao tem
que ter uma aproximagdo maior com a sociedade. Em alguns momentos parece que
nés estamos isolados aqui. Apesar de nés desenvolvermos projetos de extenséo
aproximando a instituicdo da sociedade, ainda tem que ter uma abertura maior da
instituicdo para a sociedade, ndo s6 por meio de extensdo. [...] Ha muita extensao
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que se centraliza, até o nosso publico da extensdo acaba sendo o publico da prépria
instituicdo. Nés temos que nos abrir mais para a comunidade.

E importante salientar que Matis, ao ingressar na universidade, com sua Vvisdo
simplista do que seria um professor, jamais imaginou que poderia assumir um cargo
administrativo, que exige muitas responsabilidades, a sua visao simploria de universidade se
deu por formar-se num campus do interior, por isso ndo tinha ideia do que era uma
universidade em toda sua estrutura. Todavia, ao se deparar com a docéncia universitaria, se
viu na funcéo de aprender, como disse, a “duras penas” para desenvolver as diversas fungdes,
incluindo a gestdo. Como disse Giroux, (1999, p.109) — a universidade ¢ “[...] um local
profundamente politico e indiscutivelmente normativo”. Neste sentido, o professor deve estar

consciente das suas diversas funcdes na universidade. Para Bazzo,

A atividade profissional do professor universitario, segundo a legisla¢do educacional
brasileira, organiza-se sobre o tripé: ensino, pesquisa e extensdo. Como lhe cabe
também administrar as institui¢cbes, ocupando o0s cargos executivos mais altos na
hierarquia das IES, agrega-se ao conjunto acima atividades de administragdo, as
quais encerram uma face francamente politica. Espera-se, pois, do professor da
Educagdo Superior a execuc¢do de um complexo conjunto de tarefas, cuja realiza¢do
com a competéncia almejada é dificil de alcancar. (2008, p.4).

Analisando o depoimento de Matis e o pensamento de Bazzo, constato a necessidade
de uma formacdo politico-administrativa da educagdo para constituir uma profissionalidade
que pontencialize a atuacdo do professor como intelectual publico; a determinacdo e 0s
valores constituidos ao longo da vida sdo determinantes para atuacdo destes intelectuais em
qualquer funcdo exercida.

Ao falar da funcdo social e da profissionalidade do professor universitario é
preciso discutir universidade. O que pensas sobre isso?

No entender de Zabalza, “discutir a universidade e refletir sobre o trabalho que
fazemos nela como professores constitui um processo imprescindivel para melhorar o nivel de
conhecimento sobre nosso aluno e sobre nosso compromisso com a qualidade”. (2004, p. 30).
E ndo ha como discutir universidade sem discutir o professor, um intelectual que sustenta sua
profissionalidade em meio as possibilidades e aos desafios encontrados no oficio da profisséo.
Se todo professor universitario realizasse sua funcgdo social e atuasse como intelectual pablico
na Amazonia possibilitaria mudangas tanto institucionais quanto sociais. Agora, Se 0S
professores ndo agirem, ndo questionarem, ndo buscarem emancipagdo e emancipar-se, COmo

disse Kanamari,
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[...] ai vai ser dificil de a gente conservar e manter isso aqui, porque tudo vai ser
permitido, qualquer tipo de agressdo, ndo é agressdo sO ao ecossistema, mas
agressdo ao ser humano. Assim vai continuar uma concepcéo e vai fortalecer de
que é normal, de que é normal o sujeito estd desempregado, de que é normal a
crianca ndo ter alimentacdo, de que a escola por qualquer motivo ndo tem aula, de
que o poder municipal é ausente, que ndo é obrigacao dele, que o poder legislativo
nao tem que fiscalizar, tudo isso influencia no meio ambiente. Se a gente comecar a
trabalhar para resolver essas questdes, construir uma concepcao de sociedade civil
organizada, que o Amazonas ndo tem essa concepgdo, ai sim, pode ter certeza
professora que isso aqui vai ser respeitado, que as pessoas vao ser respeitadas e
isso aqui vai continuar belo e ecologicamente equilibrado como foi muito antes da
nossa chegada.

Observando as palavras de kanarami e o seu olhar critico da realidade amazénica
lembrei-me da Samaima®, a maior &rvore da floresta amazonica - a sapopema, a batida no
seu tronco provoca um som forte ouvido por todos que estejam pelas redondezas. Além disso,
ela é resistente, suportando a seca e a enchente, e pela leveza da sua semente chega a lugares

distantes. Nas fotos uma Samaldma na Amazodnia!l

Figura 89: Samalma na seca Figura 90: Samauma na enchente

Fonte: BRAULE/2011 Fonte: http://www.google.com.br/imgres

8 A sumatima (Ceiba pentandra), uma das arvores que apresenta seu tronco com maior didmetro, e que alcanca
altura e copa gigantescas, caracteristica no Ecossistema de Floresta Amazdnica. Principalmente pelo didmetro do
caule é uma das maiores arvores do mundo e a maior da América do Sul. [...] sua raiz é conhecida como tabular
(relativo ou que tem forma de tabua), que funciona como extensdo do tronco para dar sustentagdo ao vegetal.
Destas raizes tabulares, chamadas de sapopemas ou sapopembas, mediante batidas em tais estruturas, projeta-se
um som caracteristico que na floresta é usado como meio de comunicagdo entre os indios. Formam verdadeiras
cabines que sdo transformadas em habitacéo pelos indios e sertanejos. Seu fruto possui uma fibra sedosa (que se
assemelha algoddo) espécie de paina chamada “kapok”, muito industrializada devido a sua extraordindria
flexibilidade, preferida no fabrico de coletes salva-vidas e boias porque aguenta de 30 a 35 vezes seu peso
n’agua. Tipica de areas alagadas, a sumaumeira vive mais de cem anos e ¢ celulose para papel e construgao de
embarcagdes, a casca da arvore é utilizada para fazer canoas; a casca do caule cozida € recomendada nas
inflamacdes e pustulas cutaneas; a seiva é empregada na conjuntivite; as flores tém cheiro de caseina (principal
componente do leite e do queijo) e por isso nas colonias francesas dao a ela o nome de “fromager” (queijeiro).
Disponivel em: http://www.girafamania.com.br/americano/materia_brasilmanaus.html. Acesso em 30.03.2012.
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O professor como um protagonista na universidade tem uma fun¢do muito importante,
os seus conhecimentos quando disseminados sdo como o eco da “samaumeira” que sinalizam
de dentro da floresta universitaria. Os seus frutos vao longe germinar novas samaumas,
qguando colhidos tem outras interessantes utilidades. Thiago de Mello (1998, p.40) escreve
sobre a samaumeira em estilo literdrio e pelas palavras do poeta amazonense, podemos
comparar as a¢des do professor universitario intelectual pablico a esta preciosidade da floresta
amazonica.

A samaumeira é famosa pela impoténcia e pelas raizes aéreas, que saem do tronco a
quatro, cinco metros do chéo, formando a sapopema, com até oito metros de roda:
varios compartimentos triangulares, onde se abrigam animais. Quando um cagador
se perde na mata, com um pau na quina da sapopema, 0 som ressoa, vibrando o
siléncio da selva, 0 aviso vai chegar 14 longe. O que pouca gente sabe € que, na
chegada do verdo, as nozes da samaumeira espocam e delas sai uma paina macia
levissima que o vento espalha pelo campo geral. O caboclo as recolhe em

quantidade que dé para o seu travesseiro de rede. Tenho um desses e posso garantir
que paina de samaumeira ganha longe da pluma de ganso.

A forca da samauma impressiona, € uma arvore que na seca fica sem brilho, mas
resistente; na cheia, reluz o verde da floresta, embelezando-a e se destacando das demais.
Assim, vejo o professor intelectual publico, que apesar dos entraves, no seu ato de fazer
existir universidade contribui para a compreensdo do que € universidade pelas suas atitudes e
comportamentos, lutando até as Ultimas possibilidades em prol do seu bem-estar e do bem-
estar social, buscando “espalhar” seus conhecimentos, realizando com solidez cientifica e
humana o seu fazer profissional e enfrentando, principalmente, o dilema da compreenséo do

que € universidade pelos seus préoprios sujeitos e da sociedade.

Kanamari demonstra aspectos de professor intelectual publico ao se posicionar
guanto aos dilemas da universidade e sociedade, pois na sua opinido, estes deveriam ser
superados, afirma que enquanto houver “de um lado a concepcéo do professor do que € a
universidade e de outro lado a sociedade do que representa uma universidade”, os entraves
continuardo expostos. Ainda acrescenta que “a gente ndo vai conseguir dessa forma, nao
vamos desistir é claro, mas é muito mais dificil . Nos pensamentos de Paulo Freire,
precisamos de esperanca e atitude, s6 a esperanga em mudar ndo é suficiente, precisamos
lutar. Neste sentido, a esperanca é necessaria para se iniciar a luta por uma sociedade justa e

progressista (1992).
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Diante de diversas informacOes sobre a profissionalidade do professor
universitario como intelectual e sobre a universidade, sobretudo, o INC. Como concluiu

suas reflex6es? Surgiram novos pensamentos?

Depois de tantas analises reflexivas, vendo a “boca da noite” *

chegar, voltei para
casa com mais desafios para minha profissionalidade de docente-pesquisadora. Uma pergunta
ecoava como o som da sapopema na floresta: dentre os sujeitos da pesquisa ha intelectuais
publicos? Refleti com base nos dados e nas teorias e, encontrei a resposta que num outro

momento serd anunciada com a elucidagdo necessaria.

Entendo que a resposta da pergunta citada significou o término dessa pesquisa.
Como se sentiu ao chegar ao final desse estudo exploratério no INC? Onde concluiste

suas reflexdes e por qué?

Chegando ao final do caminho investigativo, avistei uma linda borboleta se
aproximando, anunciando o término da viagem e que agora seria aérea. Ao amanhecer,
ouvindo o sino da igreja badalar, o som dos radios dos vizinhos dando informagdes, ouvia
longe, mas entendia os antincios da “Voz da Esperanca” ' da cidade “pacata” de Benjamin
Constant. Dei uma volta na cidade fazendo alguns registros e passei pela feira, ouvia-se mais
claramente a “Voz” tdo conhecida e ouvida por todos que frequentam o local. Resolvi tomar
café, pois ndo resisti o cheiro de tapioca, que me fez lembrar as torradas de farinha
realizadas no caminho investigativo. Ao observar o falar e o caminhar simples das pessoas,
pensei: ha diferencas de outras realidades sim, mas, relembro que essa populacdo representa
significativamente a miscigena¢do do povo brasileiro. Em seguida, fui ao ponto de taxi

2,88

fluvial e numa “balieira”™" viajei para a cidade vizinha de Tabatinga.

No aeroporto®™ de Tabatinga, passando pela fiscalizacdo da policia federal com
excesso de peso da farinha, disse: é uma “caboca” que estd indo para longe e precisa um
pouco da sua farinha especial (os livros com as teorias estudadas). Realizei a viagem
juntamente com Ticuna que estava comecando a se interagir com outras unidades

académicas. Entusiasmada com a possibilidade de se articular com professores amazonidas do

% Expresséo utilizada pelos caboclos ao se referir o inicio da noite.

8 E um meio de comunicagao antigo por meio de um sistema de microfone mais alto. O nome mais conhecido é
boca de ferro ou volante.

8 Nome dado ao barco pequeno que tem a forma de uma canoa grande com a funcéo de taxi fluvial.

8 Neste municipio ha apenas uma empresa aérea que trafega na regido: TRIP. Com seus valores acima do
mercado normal comparado com outras empresas aéreas em outras regides do Pais, oferece um voo diario, com
excecdo nas quartas-feiras e domingo com oferecimento de dois voos.
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sul do Amazonas e conhecer a realidade institucional e local, Ticuna desenvolveu papéis
intelectuais disseminando saberes, conhecendo e interagindo com o mundo amazénico nas

calhas de outro rio.

As fotos mostram o caminho para o avidao de médio porte, a Unica op¢éo de voo para
os professores. Sobrevoando a Amazonia temos uma dimensdo da sua grandiosidade e
observamos que h& muito desmatamento, mas, ainda h4 muita floresta no Amazonas. A

largura dos rios impressiona e 0 mundo das aguas amazonicas também ¢é algo inusitado.

Figura 92: Pista de voo em Tabatinga Figura 93: Vista aérea da Amazonia

Fonte: BRAULE/2011 Fonte: BRAULE/2011

Cheguei a Manaus e segui com destino ao sul, lugar que escolhi para ampliar minha
formacdo e afastamento necessério, pois a distancia me permitiria um olhar menos
tendencioso para o objeto investigado. Dentre tantos lugares existentes na cidade de Porto
Alegre, escolhi a Orla do Guaiba como fonte de inspiragdo, sendo que a aproximacgado com a
natureza amplia o meu olhar em vérias dimensdes, inclusive, a cientifica. Observando o lindo
por-do-sol a beira do Rio Guaiba repensei e sintetizei a pesquisa fazendo algumas

consideracdes.
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CONSIDERACOES FINAIS

“Mais do que maquinas precisamos de humanidade”.

Charles Chaplin

Com esse pensamento reflexivo formulado ha anos, num outro momento marcante
para a histéria do homem e da sociedade, retomo aos resultados e analises da pesquisa
realizada numa universidade amazonica, especificamente, com o0s professores. Esse
pensamento simples, mas profundo, propiciou-me refletir sobre a sociedade atual.

No mundo cresce exorbitantemente a economia globalizada, e nesse viés a
universidade, segundo Dias Sobrinho (2010, p.78), ocupa uma posigdo de destaque “porque é
a mais importante instituigio produtora de capacitagdo tecnologica”. E isso que a
globalizacdo exige da universidade, produtividade cientifica e tecnoldgica, direcionada a
atender as necessidades do capitalismo, mas, ndo é s disso que a sociedade contemporanea
necessita. Atualmente, precisa-se mais da pratica da humanidade fundada nos valores da ética
e da cidadania, pois neste mundo impregnado pela competicdo, pelo individualismo e pela
ilusdo de se alcancar o bem-estar social sucedido apenas através da economia. Neste mundo,
valores sociais e historico-culturais estdo cada vez mais esquecidos e isso se reflete na
universidade, pois esta como uma instituicdo publica, lida diariamente com pessoas, com
“gente”, com seres humanos, sendo um espago de pensar modos de vida, de existéncia
humana e da sociedade.

Tardif ao escrever que o professor trabalha com sujeitos e ndo com objetos, com o
intuito de educar e transformar, afirma que “ensinar ¢ agir com outros seres humanos; é saber
agir com outros seres humanos que sabem que Ihes ensino; é saber que ensino a outros seres
humanos que sabem que sou um professor”. (2011, p.13). O professor universitario trabalha
diretamente com seres humanos, com a formacdo profissional, cientifica, ética, politica e
social. Todavia, a economia globalizante leva os sujeitos sociais, tanto professores e cidadaos
em geral, cada vez mais, ao esquecimento de que o professor antes de ser profissional é, antes
de tudo, um ser humano. No entanto, essa nao € a postura de um intelectual publico, pois esse
se preocupa em trabalhar a humanidade nas pessoas, valorizando-as em todos os aspectos da
vida, orientando-as no processo de formagéao para além do trabalho.

Diante dessa realidade e de tantas exigéncias na educacdo escolar em todos os niveis
de ensino, o professor € visto como um protagonista (ZABALZA, 2004), um agente

promovedor da mudanca. E uma profissdo responsavel por educar para a vida em sociedade
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num mundo globalizado cheio de conflitos e com poucas oportunidades, onde os ideais de
vida favorecem o isolamento e fortalecem o individualismo entre os seres humanos e sociais,
esquecendo os principios sociais da coletividade.

A profissionalizacdo docente exige uma profissionalidade avida e ténue ao mesmo
tempo; ndo somente caracterizada por conhecimentos especificos, mas também habilidades,
saberes experienciais e, sobretudo, compromisso social e politico com a sociedade, na qual
fomenta a educacdo. E essencial que o professor universitario seja um sujeito politico
preocupado em reconhecer o contexto amazonico como parte da sociedade brasileira. Existem
diferengas sociais, culturais, politicas e, sobretudo, ambientais, mas ndo deixa de ser um
contexto brasileiro onde existem populagdes tradicionais e populacdo miscigenada com
historia propria e tipica brasileira. Diante disso, o professor universitario necessita de atitudes
e destrezas embasadas em fundamentos éticos e politicos e nos valores humanitarios.

No estudo exploratério realizado com professores universitarios constatei que a
profissionalidade ao ser constituida por elementos como conhecimento, destreza, atitudes,
valores e comportamentos (SACRISTAN, 1999), estd condicionada a fatores internos e
externos aos sujeitos. A histdéria de vida profissional ndo se dissocia da historia de vida
pessoal, sendo que na trajetdria de vida se originaram os valores e as concep¢des de mundo,
de sociedade e de humanidade de cada sujeito, acrescentadas pela sua vida e experiéncia
profissional.

Nos comportamentos, nas falas e nas expressdes corporais verifiquei a capacidade dos
professores de ouvir, dialogar, discutir, argumentar ideais e pensamentos, lutando por aquilo
que acreditam que seja o melhor para sua profissionalizacdo, para a universidade como
instituicdo social e para a Amazonia, em especial para a regido do Alto Solimdes. Séo
percebiveis os valores éticos e humanos na profissionalidade dos professores devido suas
sérias atencdes e demonstracdo de cuidado com o outro e com 0 seu ambiente natural e social
caracterizando-se assim, como intelectuais publicos, pois na visdo de Leite este “é capaz de
resgatar os valores humanos na acdo educativa reconfigurando e ampliando seus saberes
pautados na ciéncia, no tradicional e no pessoal conseguindo relacionar os saberes tedricos
com o0s saberes praticos.” (2003, p.310).

Respondendo a pergunta que ecoava no término das analises reflexivas, verifiquei que
dentre os sujeitos investigados ha professores universitarios que atuam como intelectuais
publicos. Alguns professores tém atuacdes acentuadas e explicitas, sobretudo, 0s que possuem

experiéncias nos movimentos politicos e sociais e ha docéncia.
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A experiéncia na educacdo basica, sobretudo na Amazobnia, e também na superior
privada ou publica no regime de contrato, subsidiou a profissionalidade de professores nos
aspectos didatico-pedagdgicos, na relacdo com os alunos e na sensibilidade de acreditar em
possibilidades de mudanga. A experiéncia no ensino superior privado e publico contribuiu
para o entendimento da docéncia universitaria em suas diversas fungdes, sobretudo, no ensino,
considerado pelos professores com tais experiéncias como um momento de muito aprendizado
teorico de cada area de conhecimento.

A experiéncia nos movimentos sociais e politicos possibilitam um olhar mais critico e
esperangoso na luta pela melhoria da qualidade de vida, da educagdo e da sociedade
amazbnica, e também propicia compreender uma Pedagogia Universitaria pertinente a
Amazonia socializando saberes, ouvindo, pensando e aplicando metodologias de ensino
superior fomentadoras da emancipacdo. “As atitudes emancipatorias também exigem
conhecimentos académicos e competéncias técnicas e sociais que configurem um saber fazer
que extrapole os processos de reproducdo.” (CUNHA, 2006, p.17). Estes professores tém uma
pratica pedagogica politica com intencionalidade de emancipacdo e mudanca, fazendo da
educacdo superior uma educacdo politica emancipatoria. Nesse contexto, a ideia de
emancipagdo € inserida na pratica educacional influenciando nas resisténcias e ndo nas
adaptacdes aos sistemas opressores. (ADORNO, 1985).

A experiéncia do professor na pratica profissional na area de conhecimento em que
ensina € também um fator de contribuicdo positiva na profissionalidade possibilitando
associar a teoria e a préatica no ensino, enquanto as experiéncias em pesquisas contribuem para
desenvolvimento cognoscivel do professor e atualizacdo profissional por meio de uma
producdo de conhecimento de forma sistematizada e com rigor cientifico.

Entretanto, a atuacdo de alguns professores intelectuais publicos é menos saliente ou
de facil percepcdo devido a desmotivacdo elevada; tal fator provocado pelas precarias
condicBes de trabalho, distancia da familia, sentimento de isolamento institucional e
comunitério, falta de compreenséo da diversidade sociocultural, falta de experiéncia na pratica
profissional na area em que atua, auséncia da coletividade e respeito de colegas pela diferenca
e pelos saberes experienciais, desrespeito de comunitarios e alunos causados pelo
desconhecimento da presenca de novos professores e da rigosidade dos estudos universitarios
e falta de formacdo continuada para o exercicio da docéncia superior.

Sendo assim, o contexto institucional tem sido mais um entrave na profissionalidade
do que um estimulo & mudancas nas praticas formativas na universidade amazonica. A

desmotivacdo € um fator emocional fundado em outros fatores implicadores na credibilidade
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das possibilidades de sucesso na educacdo superior. A superagdo dessas necessidades,
sobretudo, da formagdo, depende da “vontade politica assumida pelos gestores universitarios,
respaldados por suas respectivas comunidades académicas. (BORDAS, 2008, p.15).

A unidade de uma pessoa se configura no pensar, no sentir e no agir (ISAIA, 2003).
Nos pensamentos, nas emocdes e nas acOes dos professores durante a docéncia no INC
observou-se 0s elementos que constituem e caracterizam a sua profissionalidade: os
pensamentos relacionados aos conhecimentos; as emocdes, aos valores e as atitudes; as agoes,
aos comportamentos, as destrezas e as atitudes. Todos os elementos da profissionalidade
dependem de fatores internos e externos, sendo que o meio interfere na formacdo da
personalidade, do carater e dos pensamentos. A pessoa hdo se constitui como ser social e
profissional sozinha, mas dentro de uma sociedade, sempre tendo contribuicGes de outras
pessoas.

A constitui¢do da profissionalidade acontece no decorrer da vida de cada pessoa, inicia
na formagdo familiar e formacgdo escolar e se alimenta na profissionalizagdo com saberes
tedricos e praticos construidos em diferentes momentos e contextos. No entanto, sofre sempre
alteracdes conforme sua formacdo e novas formas de pensar e seus novos saberes, 0S seus
resultados s&o influentes na vida de outras pessoas e da sociedade. Cunha afirma que a
“importancia do papel dos professores varia em fungdo dos valores e interesses em que
caracteriza uma determinada época na sociedade”. (2011, p.27). Significa que a
profissionalidade dos professores vem se constituindo historicamente e dependendo de muitos
fatores inerentes ao sujeito e a sua sociedade.

A profissionalidade € um alicerce na professoralidade ou profissionaliza¢édo docente.
Segundo Bazzo, a “profissionalidade seria a condi¢do sine qua non para exercé-la, uma vez
que representaria um estado de formacao necessaria e anterior a acdo.” (BAZZO, 2008, p. 2).
Observando os resultados e andlises considero que a profissionalidade é base de sustentacao
da profissdo e potencializa o professor intelectual publico.

Comparando o intelectual publico a Samaumeira, aponto a profissionalidade como a
raiz desta arvore que a sustenta no solo, sugando a agua, 0s conhecimentos, saberes tedricos e
experienciais oriundos das atitudes, das destrezas e comportamentos profissionais. No caule —
profissionalizacdo — a préatica profissional acontece como um fluxo de saberes conflitando
teorias e praticas — isso se estende do tronco mais grosso até aos galhos mais finos. As folhas
servem para respirar e abstrair as energias solares, as folhas da Samaima caem bastante no
verdo e se renovam no inverno. De tempos em tempos estdo se renovando. Assim € 0

professor intelectual publico, de tempos em tempos renova o0s seus mecanismos de reflexdo,
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respirando o processo formativo, a transpiragdo € um momento de renovagdo de
conhecimentos e reflexdes da sua préatica formativa.

As sementes da samaumeira sdo leves e faceis de serem espalhadas, levando
possibilidade de nascimento de novas samaumas em lugares mais distantes, além disso, elas
podem ser aproveitadas para varios beneficios de quem as colhe. Assim faz o intelectual
publico com os seus conhecimentos, este o dissemina no campo educacional e pode atingir
muitas pessoas num espaco maior. Seus conhecimentos, suas ideologias provocam bons
efeitos quando sdo utilizadas, provocam transformacdes no pensar, no agir € na forma de ser
das pessoas ao seu redor.

Por ser a arvore mais alta da floresta amazbnica, a Samaumeira destaca-se das
demais; do seu topo podemos enxergar a imensa floresta. Assim é o intelectual pablico que
tem a capacidade de enxergar o mundo a sua volta, também tem a percepcdo de que por meio
da educacao é possivel fazer a transformacdo social. Este acredita que “se a educagdo sozinha

nao transforma a sociedade, sem ela tampouco a sociedade muda.” (FREIRE, 2000, p. 67).

O intelectual publico sendo professor de uma universidade amazonica reconhece a
importancia que a Amazonia tem para 0 mundo e principalmente para 0 povo que a habita,
apesar do conhecimento milenar — tradicional - as populacdes amazo6nidas sofrem de forma
desastrosa a influéncia da economia e politica mundial. Mas nesta localidade ainda existe uma
cultura, uma imensa e linda floresta com rios caudalosos que precisam ser preservados como
um grande patrimdénio da humanidade. “O importante, porém, é reconhecer que a Amaz6nia,
hoje, mais do que nunca, pode contribuir para a solucdo dos problemas que afligem a nacéo
brasileira, pois ela representa a garantia e a razdo de ser do nosso futuro.” (BENCHIMOL,
1980, p. 36). O autor se refere ao futuro dos povos que habitam a regido amazonica e dos

demais afetados pela sua degradacéo.

Todavia, para o professor universitario atuar como intelectual publico é preciso
também que a universidade assuma a identidade de uma universidade amazonica renovando
suas perspectivas, inovando o seu fazer universidade, por meio de novas compreensdes da
educacdo superior no contexto amazonico, envolvendo e valorizando todos os sujeitos. Para
1SS0,

[...] implicaria mudancas de rumos das politicas institucionais, a fim de promover e
incentivar a emergéncia de novas epistemes orientadoras de produgdo do
conhecimento educacional e da relacdo ensino-aprendizagem na educacéo superior.
Supbe promover transformacdes de saberes e atitudes, configurados nas decisfes de

politica institucional que se expressam nos planos de gestdo e nas agdes de seus
agentes. (BORDAS, 2008, p.13).
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O professor universitario como intelectual publico é um sujeito politico, que atua de
forma humana e social na sua professoralidade, consegue perceber a forga que existe entre o
homem e a natureza, demonstrando isso na sua pratica formativa universitaria, nas discussoes
institucionais e sociais. O seu fazer no ensino superior provoca novas reflexdes em si mesmo
e nos outros, buscando sempre aprender coletivamente, socializando o que sabe, sabendo que
0 seu crescimento depende do crescimento dos outros e que as diferencas existem, ndo para
obstacularizar, mas para oportunizar o desenvolvimento da capacidade critica e dos
sentimentos humanitarios entre as pessoas.

Com esta concepcdo de intelectual publico, o professor universitario de uma
universidade publica sabe que os problemas existentes tém diversas origens, também percebe
0 que afeta direta e indiretamente o desenvolvimento da instituicdo e da formacéo que oferece
no cumprimento da sua funcdo como instituicdo social. Sousa Santos afirma que “a
universidade publica é, pois, um bem puablico permanentemente ameacado, mas ndo se pense
que a ameaca provém apenas do exterior; provém também do interior” (2005, p.114). Isso
significa que as ameagas nao estdo apenas no sistema de ensino, mas também, nas politicas
institucionais e nas relacbes humanas e profissionais nas quais se fortalecem a
profissionalidade docente.

Sao muitas ameacas que sofrem a universidade amazénica, uma delas é a ameaca da
permanéncia de intelectuais publicos que acreditam no potencial que tem a Amazbnia nos
seus aspectos culturais, sociais e ambientais e trabalham pela transformacdo social. Esta
ameaca significa uma possivel devastacdo das samaumas na floresta universitaria,
implicando na exoneracao e rotatividade de professores.

A profissionalidade dos professores universitarios investigados, apesar de muitos
problemas citados, potencializa suas atuacdes como intelectuais publicos com base nos
saberes adquiridos em diversas experiéncias e formacdo académica, sua postura de
profissionalismo, criticidade e divulgacéo do conhecimento.

No entanto, os problemas institucionais e os choques culturais e ambientais se tornam
um grandioso obstaculo para a disseminagdo dos conhecimentos desses intelectuais e o seu
envolvimento com a comunidade. 1sso exige amplas discussdes dentro de um processo tanto
pessoal dos professores quanto institucional e “supde mudancas bastante radicais nos modos
de pensar e de agir dos professores universitarios, tornando-os mais conscientes de seu papel
de agentes privilegiados no sentido da promocdo da urgente e tdo desejada transformacéo
social”. (BORDAS, 2009, p.4).
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Neste sentido, considero imprescindivel a atuacdo do professor como intelectual
publico na universidade para fins de consolidacédo da educacéo superior e desenvolvimento
das populacdes amazbnicas e preservacdo do seu patriménio cultural e ambiental. No
processo da pesquisa, como docente-pesquisadora, me senti responsavel por contribuir no
processo de formacdo universitaria educando pelo ensino, pela pesquisa, pela extenséo e pela
gestédo; disseminando e construindo sempre novos saberes, fortalecendo-me como profissional

e “gente” amazOnida na busca pela qualidade e dignidade de vida do homem e da natureza.
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APENDICE 1:

TERMO DE CONSENTIMENTO

A pesquisa intitulada A PROFISSIONALIDADE DO PROFESSOR
UNIVERSITARIO COMO INTELECTUAL NO CONTEXTO AMAZONICO
culminara na elaboracdo de uma dissertacdo de Mestrado no Programa de P6s-Graduacéo da
Faculdade de Educagéo da Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Tem como objetivo
analisar a constitui¢do da profissionalidade do professor universitario como um intelectual no
contexto amazonico a partir da diversidade de experiéncias profissionais dos docentes em
suas trajetorias de vida profissional.

Asseguro que os dados informados e os resultados individuais ficarédo sob sigilo
ético, ndo sendo mencionados 0os nomes dos participantes em nenhum trabalho escrito que
venha a ser publicado, a ndo ser que o/a autor/a dos relatos manifeste expressamente seu
desejo de ser identificado/a. A participacdo € facultativa ndo apresentando riscos a pessoa
entrevistada.

A pesquisadora Gilvania Placido Braule, mestranda do Programa de Pds-
graduacdo em Educacdo da Universidade Federal do Rio Grande do Sul sob orientacdo da
Prof. Dra. Maria Elly Herz Genro do referido Programa de P6s-Graduacao, se compromete a
esclarecer devida e adequadamente qualquer davida ou necessidade de informacgdes que o
participante venha a ter no momento da pesquisa ou posteriormente.

Ap6s  esclarecimentos quanto aos  aspectos da  pesquisa, eu

: Identidade n.c
concordo em receber a pesquisadora em minha casa,
universidade e/ou outro local a ser combinado, para realizar relatos orais e registros com
imagens e gravagOes referentes & minha trajetéria profissional. Os dados poderdo ser
analisados somente para fins académicos.

Participante da Pesquisa:

Pesquisadora:

Benjamin Constant, 08 de setembro de 2011.



