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A escola burguesa € um molde que prepara para a
fabrica e os escritérios, um instituto de treino para a
prisdo assalariada [...].

(MARX; ENGELS, 2004, p. 37).



RESUMO

O estudo sobre a vida e o trabalho profissional dos professores que desenvolveram sua
pratica pedagdgica no ano de 2005, no Colégio Estadual Jacob Arnt, municipio de Bom
Retiro do sul/RS, aborda como os principais aspectos da vida e do trabalho profissional
desse grupo de professores se desenvolveram no contexto municipal, estadual e
nacional, de que forma estdo relacionados com as politicas educacionais brasileiras e
como ocorreu o desenvolvimento das contradicdes no trabalho profissional desses
professores, especialmente aquelas que se relacionam a formacdo e desempenho
profissional.

Esse € um estudo de caso que é a analise de um fendmeno em profundidade e sua
natureza € qualitativa, com uma abordagem com base tedrica no materialismo histérico
e dialético e na economia politica.

Os objetivos propostos nesse estudo se referem ao conhecimento dos principais
aspectos da vida e do trabalho profissional dos professores que desenvolveram sua
pratica pedagogica no CEJA — BRS/RS, no ano de 2005, do desenvolvimento histérico
desses aspectos, de sua relacdo com a legislacdo educacional e do desenvolvimento
das contradicbes que se manifestam no trabalho profissional desses professores,
especialmente aquelas relacionadas a formacdo e desempenho profissional; também
esta estabelecido, como segundo objetivo, trazer novos elementos para o debate sobre
esse tema contribuindo para a melhoria de alguns aspectos da vida e do trabalho
profissional dos professores.

A hipotese principal que orientou o trabalho se refere ao condicionamento do trabalho
profissional dos professores pela economia, considerando que o movimento historico
possibilita que na escola exista espaco onde outras formas de trabalho possam ser
gestadas.

O estudo permitiu perceber o professor comprometido com o ser humano, mas, através
de um processo de trabalho, sobre o qual ele ndo tem controle e que é necessario a
reproducdo do modo de producao capitalista, e da legitimacdo no espacgo da escola da
cultura prépria a esse processo, o professor coloca seu trabalho e seu conhecimento a
servico do capitalismo. Mas o trabalho do professor tem possibilidade de ser
transformador, pois o0 movimento histérico do qual surge o condicionamento traz
também possibilidades de transformacéo.



RESUMEN

El estudio sobre la vida y el trabajo profesional de los profesores que desarrollaron su
practica pedagdgica en el afio de 2005, en el Colégio Estadual Jacob Arnt, municipio de
Bom Retiro do Sul/RS, aborda como los principales aspectos de la vida y del trabajo
profesional de ese grupo de profesores se desarrollaron en el contexto municipal,
estadual y nacional de que manera estan relacionados con las politicas educacionales
brasilefias y como ocurrio el desarrollo de las contradicciones en el trabajo profesional
de esos profesores, especialmente aquéllas que se relacionan a la formacion y
desemperfio profesional.

Ese es un estudio de caso que es la analisis de un fenémeno en profundidad y su
naturaleza es cualitativa, con un abordaje con base tedrica en el materialismo histérico
y dialéctico y en la economia politica.

Los objetivos propuestos en ese estudio se refieren al conocimiento de los principales
aspectos de la vida y del trabajo profesional de los profesores que desarrollaron su
practica pedagogica en el CEJA — BRS/RS, en el afio de 2005, del desarrollo histérico
de esos aspectos, de su relacién con la legislacién educacional y del desarrollo de las
contradicciones que se manifestan en el trabajo profesional de esos profesores,
especialmente aquéllas relacionadas a la formacion y desempefio profesional; también
esta establecido, como segun objetivo, traer nuevos elementos para el debate sobre
ese tema contribuyendo para la mejora de algunos aspectos de la vida y del trabajo
profesional de los profesores.

La hipétesis principal que orient6 el trabajo se refiere al condicionamiento del trabajo
profesional de los profesores por la economia, considerando que el movimiento
historico posibilita que en la escuela exista espacio donde otras formas de trabajo
puedan ser concebidas.

El estudio permitié percibir el profesor comprometido con el ser humano, pero, por
medio de un proceso de trabajo, sobre lo cual él no tiene control y que es necesario la
reproduccion de modo de produccion capitalista, y de la legitimacion en el espacio de la
escuela de la cultura propia a ese proceso, el profesor pone su trabajo y su
conocimiento a servicio del capitalismo. Pero el trabajo del profesor tiene posibilidad de
ser transformador, pues el movimiento historico del cual surge el condicionamiento trae
también posibilidades de transformacion.
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APRESENTACAO

A centralidade do processo de pesquisa que organizo nessa dissertacao € a vida e o

trabalho profissional dos professores.

Minha inquietacdo se referia a um fendmeno espiritual: a insatisfacdo dos professores
com relagdo a alguns aspectos de sua vida e de seu trabalho profissional. Insatisfacédo
gque muitas vezes é expressa, € materializada, na linguagem ou em ac¢des. N&o
trabalhei com esse fenbmeno espiritual, que esta na consciéncia, nem com expressoées
linglisticas ou acdes, que 0 expressam. A inquietacdo que sentia me levou ao estudo
da vida e do trabalho profissional dos professores no espaco onde ele se desenvolve,
onde interagem diversos elementos que considero geradores da insatisfacdo presente

na categoria do magistério.

A situacao problema que organizei e sobre a qual desenvolvi minhas reflexdes se refere
aos principais aspectos da vida e do trabalho profissional dos professores que
trabalharam no ano de 2005 no Colégio Estadual Jacob Arnt, municipio de Bom Retiro
do Sul - RS, como eles se desenvolveram no contexto do municipio, estado e pais,
como se relacionam com as politicas educacionais brasileiras e como se desenvolvem
as contradicdes na vida e no trabalho profissional desses professores, especialmente

aquelas relacionadas a formacao e desempenho profissional.

Através do estudo que apresento busquei atender dois objetivos. O primeiro se refere
ao conhecimento dos principais aspectos da vida e do trabalho profissional dos
professores que trabalharam no CEJA — BRS/RS, no ano de 2005, do desenvolvimento
histérico desses aspectos, de sua relacdo com a legislagcdo educacional e o
desenvolvimento das contradicbes que se manifestam na vida e no trabalho profissional
desses professores, especialmente aquelas relacionadas a formacdo e desempenho

profissional. Pretendo também, como segundo objetivo, trazer novos elementos para o
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debate sobre esse tema contribuindo para a melhoria de alguns aspectos da vida e do

trabalho profissional dos professores.

A hipétese que serviu como fio condutor de meu trabalho se refere: O trabalho dos
professores é condicionado pela economia, mas o movimento historico possibilita que

na escola exista espaco onde outras formas de trabalho possam ser gestadas.

Marx traz presente em sua obra que os trabalhadores, ndo estando satisfeitos com seu
processo de trabalho, devem conhecer esse processo para transforma-lo. Na
perspectiva de conhecer a vida e o trabalho profissional de um grupo de professores e,
dessa forma, o processo de trabalho desses professores, desenvolvi essa pesquisa .
Para isso estudei a vida profissional dos professores que trabalharam no ano de 2005
no Colégio Estadual Jacob Arnt, municipio de Bom Retiro do Sul/RS, escola onde
também desenvolvo minha pratica pedagogica, meu trabalho. Com certeza a vivéncia
do processo que estudei me fez também colocar no texto aspectos da minha
subjetividade. Embora tenha mantido durante esse percurso o distanciamento
necessario a uma acdo de pesquisa, ndo deixardo de estar presentes nessa
dissertacdo angustias, medos, esperancas, frustracdes, alegrias vivenciadas no
cotidiano do trabalho. Nao ficara implicita também a indignacdo que como professora
vivencio no cotidiano de um processo de trabalho que aliena, poda, restringe a agéo e o
pensamento. Quando digo que néo ficard implicita € porque me coloquei em todos o0s
momentos do texto, explicitamente como integrante de um grupo que faz parte de uma

categoria profissional que busca constantemente sua identidade.

A proximidade com meu objeto de pesquisa levou a algumas definicdes sobre a escrita

do texto. A primeira se refere ao uso do plural. As analises aqui apresentadas ndo

A pesquisa com os professores do CEJA — BRS/RS foi realizada no 2° semestre de 2005. Foi aplicado
um questionario semi-aberto a todos os professores e realizada entrevista semi-estruturada com os nove
professores selecionados na amostra. A analise de documentos foi utilizada como auxiliar no processo de
analise das respostas dos questionarios e das entrevistas com os professores e documentos
relacionados ao tema em estudo. A populagdo foi os professores que trabalharam no ano de 2005 no
CEJA — BRS/RS. A amostra foi de 09 professores e como critério foi adotada a antiguidade no magistério:
menos de 10 anos; mais de 10 e menos de 20 anos; mais de vinte anos.
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podem assumir o carater individual porque foram por mim sistematizadas, mas sua
organizacdo e reorganizacdo foram feitas no cotidiano do trabalho na escola e no
dialogo constante com os colegas do curso de pés-graduagdo da Faculdade de
Educacédo da UFRGS e com nosso orientador. A segunda opcéo foi nao dedicar um
capitulo exclusivo para analise de curriculos, observagdes e entrevistas. Como buscava
estudar o desenvolvimento do fendbmeno material evidenciando suas contradicoes e
possibilidades, entendi que a andlise dos elementos que foram fornecidos durante a
investigacdo deveria estar presente no todo do texto evidenciando a sua totalidade.
Outra deciséo que precisa ser evidenciada é o uso do plural masculino para designar
uma categoria constituida, em sua maioria, por mulheres. Relutei bastante para tomar
essa decisdo, mas acredito que no decorrer do texto trago elementos que possibilitam
uma abordagem sobre a entrada das mulheres no mercado de trabalho e sobre o papel

de organizadora do espaco doméstico que € atribuido historicamente as mulheres.

Esse estudo é de natureza qualitativa’, com uma abordagem materialista dialética do
fenbmeno material estudado. N&o busco estabelecer generalizacbes e sim
generalidades, o que é caracteristico da pesquisa qualitativa. Minha intencionalidade
esta voltada para a identificacdo do que € mais comum, do que aparece com mais

frequéncia, posso dizer, do que aparece como uma tendéncia do grupo estudado.

No capitulo um abordo a compreensédo sobre a vida e o trabalho profissional, seguida
da descricdo do espaco onde os professores a desenvolvem que nesse caso € 0
Colégio Estadual Jacob Arnt, localizado no municipio de Bom Retiro do Sul/RS. Encerro
0 capitulo com uma abordagem do professor no contexto historico de Bom Retiro do
Sul/RS.

Nesse capitulo sera facilmente identificado um olhar mais voltado para a formacédo e o
desempenho do professor, relacionados ao seu processo de trabalho. A analise
histérica desenvolvida permite verificar que em 1930, ocorreu no municipio de Bom

Retiro do Sul o rompimento definitivo com a forma de docéncia autbnoma. Até entédo

“ Além disso é um estudo de caso que é a analise de um fendmeno em profundidade.
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ainda existiam, no municipio, professores que desenvolviam um processo de trabalho
semelhante ao do artesdo. Naquele ano, foi instalado o primeiro grupo escolar no
municipio. A partir dai o processo de trabalho autbnomo que, gradativamente vinha
sendo substituido pelo processo de trabalho caracterizado pelo trabalho coletivo, foi

rompido.

O capitulo dois, voltado a formacg&o de professores, e o capitulo trés, sobre a pratica
pedagogica dos professores no contexto da legislacdo nacional, permitem visualizar
que vivemos um novo periodo de mudancas. Podemos até considerar o ano de 1930,
um pouco tardio para a transicdo anterior, mas devemos lembrar que no Brasil a
mudanca do sistema agrario-comercial para o sistema urbano-industrial se consolidou
nesse periodo. Atualmente percebemos que as mudancas que o atual contexto exige
nao se efetivardo rapidamente no municipio. Atribuo esse fato as atuais relacdes de
producdo que ainda ndo exigem novas atribuicdes dos trabalhadores, embora ja

comecem a se fazer presentes em alguns elementos da forma de gestdo das empresas.

O processo de trabalho do professor se difere do processo de trabalho do operario, mas
0 processo de trabalho do professor é, de maneira geral, uma preparacdo para o
trabalho na empresa porque ambos se desenvolvem na mesma organizagdo de
sociedade, a capitalista. Isso estd implicito na legislacdo educacional brasileira: a Lei
5692/71 esta sustentada em um processo de trabalho rigido que ndo exige criatividade
e sim repeticdo. As mudancas no mundo do trabalho levaram a modificagdo da
legislagcdo educacional e a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
direciona para a flexibilidade, rompe com contetdos pré-definidos e hierarquizados e
apresenta as escolas como o uUtero onde € gestado o novo trabalhador: criativo,
pensante, que toma decisdes, age, avalia, revé agdes, que € levado ao esgotamento na
perspectiva de assumir como seus 0s objetivos da empresa. Em contradicdo a essa
organizacao esta o informal, chamado por autores, como Paul Willis, de cultura contra-
escolar. O informal dispde de meios proprios para apropriacdo do processo de trabalho.

Embora se apresente ligado a cultura do chdo de fabrica, acreditamos que o0 espaco



13

informal nas escolas e a contra-cultura que ai se desenvolve pode ser uma das

contradi¢cdes importantes para a superacao da atual organizacdo da escola.

Nas consideracdes finais (capitulo quatro) retomo as contradi¢cdes identificadas no
decorrer desse estudo e busco sistematizar alguns elementos importantes a uma
pratica pedagdgica transformadora. Reforco meu propésito de provocar os professores
no sentido de conhecerem e refletirem sobre os processos de trabalho, aquele
vivenciado atualmente no Colégio Estadual Jacob Arnt e aquele que se apresenta na
forma da Lei 9394/96 e buscar nas contradicbes desses processos de trabalho a
superacdo das praticas pedagogicas oficiais. Enfatizo que a escola ndo é meramente
reprodutora. Ela é o espago onde o novo pode ser gestado. Quando me refiro ao novo,
lembro Marx quando diz que a burguesia construiu “[...] maravilhas maiores que as
piramides egipcias, os aquedutos romanos e as catedrais goéticas. Conduziu expedi¢des

"1 A burguesia fez maravilhas

gue tiram o brilho das grandes migracdes e das cruzadas
para si e os trabalhadores precisam se apoderar dessas maravilhas, se a escola é o
local e, talvez, o Unico local, onde parte dessa apropriacdo se d&, é preciso ocupar
espacos, e trabalhar nas contradicbes do sistema atual para fazer educacéo para nos

trabalhadores e para nossos filhos.

Destaco ainda os apéndices e anexos que sdo subsidios a quem deseja aprofundar
alguns aspectos da legislacdo e do municipio onde desenvolvi essa pesquisa,
auxiliando a perceber que a forma de trabalho coletivo nas empresas, o
assistencialismo e a aparente impoténcia diante das relacdes de mercado levam a
populacdo de Bom Retiro do Sul a aninhar-se no colo de administracbes municipais
que, indiferentes ao potencial natural de recursos do municipio, se entregam e
entregam sua populacdo nos bracos das empresas privadas do setor calgadista, o qual
oferece, nao direi a Unica perspectiva de trabalho, mas aquela que responde por mais

de 50% dos empregos no municipio.

! MARX, Karl; ENGELS, Friedrich. Manifesto do Partido Comunista. In BOGO, Ademar. Teoria da
Organizacgao Politica. Sdo Paulo/SP: Expressao Popular, 2005. P.83 — 125, p. 88.
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1. O TRABALHO PROFISSIONAL DOS PROFESSORES

Realizar um estudo de caso a partir de categorias organizadas no século XIX pode
parecer estranho, nesse inicio do século XXl onde estd em evidéncia a cultura do
descartavel. A rapidez dos avancos tecnolégicos torna rapidamente os produtos
ultrapassados, alguns jA& no momento de sua aquisi¢do, gerando novas necessidades
de consumo. A relacdo entre as pessoas e a realidade pode ser percebida como uma
relacdo de consumo da propria realidade: trabalhar para poder consumir. A facilidade
de consumir, através de pagamento em pequenas parcelas nas quais esta embutido
grande percentual de juros torna facil o consumo de algo que até ser pago ja nao serve
mais porque novo produto foi langado e para consumi-lo nova necessidade foi gerada

pelo mercado.

Porém esse novo momento, repleto de novas necessidades, valores -culturais,
identidades, se analisado além das percepc¢fes imediatas, faz parte de um processo de
desenvolvimento de um modo de producdo que passa por metamorfoses necessarias a
sua sobrevivéncia, mas que ndo rompem com a légica desse modo de producao.
Lembramos Marx e Engels quando mencionam, no Manifesto do Partido Comunista,
gue o periodo em que a burguesia estad no poder se distingue dos periodos anteriores
pela “[...] transformacdo continua da producgéo, o abalo incessante de todo o sistema

social, a inseguranca e o movimento permanentes [..]"%.

As categorias do materialismo historico e dialético e da economia politica foram
elaboradas por Marx para analisar o modo de producdo capitalista. Vivendo os
professores, como as demais pessoas, em uma sociedade onde a hegemonia pertence

a esse modo de producdo compreendemos as categorias citadas ndo como

2 MARX, K.; ENGELS, F. Manifesto do Partido Comunista. In BOGO. Teoria da Organizagado Politica.
Ibidem, p. 88.
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pertencentes a outra época, mas como um caminho metodoldgico que nos permite
conhecer a organizacao capitalista em seus diferentes estagios, de maneira especial o

estagio atual.

A sociedade organizada de forma capitalista tem como uma de suas leis especificas a
lei da mais-valia’, uma relacdo particular entre aquele que produz e aquele que se
apropria do produto, portanto uma relacdo de classe; uma relacdo entre aqueles que
vendem sua forca de trabalho e aqueles que compram essa forca de trabalho e que
também sdo os possuidores dos meios de produgdo. Temos nessa relagcdo a
subordinacdo do trabalho, uma relacdo de poder que nos permite compreender a
esséncia da producao capitalista: “[...] uma relagéo social e o produto da luta de classes
[...]"°. A abordagem a partir das categorias do materialismo histérico e dialético e da
economia politica ndo se resume a uma abordagem econdmica, mas € uma abordagem

gue considera o processo de produ¢cdo como uma relacao social.

Em A Ideologia Alema, Marx ja mencionava que aquilo que as pessoas sao coincide
com o que elas produzem e com o como produzem. Ao se referir as condicdes
materiais nas quais os individuos produzem, Marx salienta o condicionamento ao
desenvolvimento das forgas produtivas e das relagbes de producdo ao qual estamos
sujeitos. Segundo Marx, a produgcdo da vida material € o primeiro ato histérico e
continua sendo produzido dia apés dia para que a vida seja mantida. Com a reproducéo
da vida vdo sendo criadas novas necessidades, novas relacbes e também outras
formas de satisfazer essas necessidades. Temos a historia, sendo feita dia-a-dia, por

homens e mulheres, dentro das condi¢cdes materiais de cada momento histérico.

“A mais-valia é a apropriacdo de excedentes e no capitalismo a relacéo entre apropriadores e produtores
ndo € uma relacdo de serviddo ou de dominagéo politica. No capitalismo o Estado assume a forca de
coercdo e também de sustentacdo da propriedade capitalista, essa sustentacdo pode ser percebida na
condugédo que o Estado assume com relacéo aos conflitos de classe quando esses ultrapassam o espaco
da producado e chegam as ruas. Citemos o aparato policial que reprimiu os atos publicos realizados por
trabalhadores em educacéo durante a recente greve de marco de 2006.

3WOOD, Ellen Meiksins. Democracia Contra Capitalismo. Sdo Paulo: Boitempo, 2003, p. 31.
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As condi¢cbes materiais de cada periodo histérico precisam ser analisadas numa relacao
de classes. Essas condi¢des ndo sdo as mesmas para todos, ha aqueles que tem a sua
disposicado os meios para a producdo material de sua existéncia e aqueles que tem na
sua forca de trabalho o meio de sobrevivéncia. “A classe que tem a sua disposicdo os
meios para a producdo material dispde [...] ao mesmo tempo dos meios para a

producdo espiritual [...]"*

a isso acrescentasse o dominio que a producao de idéias, as
quais estdo submetidos, de maneira geral, 0s que ndo possuem 0s meios de producéo,

oferece.

N&o nos deteremos a abordar os diferentes modos de producéo, apenas mencionamos
gue cada um tem uma légica sistémica propria e que a nés, nesse momento, interessa
estudar o trabalho de um grupo de professores no contexto capitalista atual. Nossa
intencdo também ndo é o estudo exaustivo do modo de producédo capitalista, o qual
consideramos um fendmeno social, mas a compreensao de seu funcionamento para
gue possamos compreender o trabalho do professor a partir de uma base terrena, como

uma atividade prética pertencente a uma determinada organizacéo social.

O processo de trabalho ocorre independente da estrutura social, mas nos nos
detivemos, como j& foi evidenciado, a penséa-lo no contexto do modo de producao

capitalista, no qual o ser humano vende sua forga de trabalho no mercado.

“Antes de tudo, o trabalho é um processo de que participam o homem e a natureza,
processo em que o0 ser humano com sua prépria acdo, impulsiona, regula e controla

nb

seu intercambio material com a natureza.” O ser humano age para transformar os

recursos da natureza de forma a que esses venham a lhe servir.

Marx (1982) concebe que no processo de trabalho existem trés elementos que séo: o
proprio trabalho, a acdo destinada a um fim; o objeto de trabalho, a matéria que é
transformada; e os meios de trabalho.

* MARX, Karl; ENGELS, Friedrich. A Ideologia Alem4. Lisboa: Avante, 1981, p. 59.
> MARX, Karl. O Capital. Traducéo de Reginaldo Sant’ Anna. 8. ed. S&o Paulo — SP: DIFEL, 1982, Livro
1, vol 1, p. 202.
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De acordo com o desenvolvimento do processo de trabalho, vao sendo desenvolvidos
0os meios de trabalho. Marx menciona: “O que distingue as diferentes épocas
econdmicas ndo é o que se faz, mas como, com que meios de trabalho se faz"®.
Continua dizendo que os meios de trabalho “[...] servem para medir o desenvolvimento
da férca humana de trabalho e, além disso, indicam as condi¢cdes sociais em que se
realiza o trabalho”’. Lembremos que também fazem parte dos meios de trabalho, além

dos instrumentos, 0s canais, rios, estradas, a propria terra, prédios de fabricas.

Antes de realizar uma atividade o ser humano a planeja, ele a desenvolve mentalmente
e depois desencadeia um processo de acdes para obter o produto desejado. “O produto
€ um valor-de-uso, um material da natureza adaptado as necessidades através da

n8

mudanca de forma [...]” e o trabalho que foi empreendido esta incorporado ao produto,

ao objeto criado.

Marx (1982) menciona que 0s meios e objetos de trabalho sdo considerados, do ponto
de vista do resultado, meios de producédo. Sobre o trabalho a ele se refere como sendo
trabalho produtivo, na perspectiva do processo de trabalho, mas ndo na perspectiva do

processo de producdo capitalista que € o que veremos a seguir.

Quando o trabalho é desenvolvido para o capitalista esse é o dono da for¢ca de trabalho
e também do produto. “Ao penetrar o trabalhador na oficina do capitalista, pertence a
este o valor-de-uso de sua forca de trabalho, sua utilizacdo, o trabalho”.® O processo de
trabalho para o capitalista envolve coisas das quais ele se apropriou: meios de trabalho,
objeto de trabalho e a forga de trabalho de outro ser humano. Tudo é mercadoria, o que
a natureza e o que o ser humano oferece. Nesse sentido o processo de trabalho na
organizacdo capitalista se relaciona ao valor-de-uso ter valor-de-troca, ser uma

mercadoria com valor superior as mercadorias que foram usadas em sua producao. O

® MARX, Karl. O Capital. Livro 1, vol. 1, idem, p. 204.
! MARX, Karl. O Capital. Livro 1, vol. 1, ibidem, p. 204.
8 MARX, Karl. O Capital. Livro 1, vol. 1, idem, p. 205.
° MARX, Karl. O Capital. Livro 1, vol. 1, idem, p. 210.
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processo de trabalho para o capitalismo precisa produzir valor-de-troca, mercadorias

para vender.

No processo de produzir valor-de-uso, a atividade “[...] é considerada qualitativamente,
em sua espécie particular, segundo seu objetivo e contetido™®. J4 no processo de
produzir valor o processo de trabalho é considerado apenas no aspecto quantitativo.
“SO importa o tempo que o trabalhador leva para executar a operacdo ou o periodo
durante o qual a foérca de trabalho é gasta utiimente™!. As mercadorias também s&o
consideradas na perspectiva de “quantidades determinadas de trabalho
materializado™?. Sobre o trabalho: “Contido nos meios de producéo ou acrescentado
pela fér¢a de trabalho, s6 se computa o trabalho de acérdo com sua duragéo, em horas,

dias etc™®.

Lembremos novamente que a forma capitalista de produzir mercadorias envolve uma

unidade entre o processo de trabalho e o processo de produzir mais-valia.

Nesse sentido concordamos com Benedito Neto (1989), quando defende que:

[...] o processo de valorizacdo é dominante, o processo de trabalho é
subordinado. Em conseqiiéncia, sdo as determinac¢des da valorizagéo do capital
gue explicam as mudancas operadas no processo de trabalho dentro da
sociedade capitalista. Estas mudancas ndo sdo outra coisa senao o0
ajustamento das bases técnicas da producdo as determinacbes da lei de
valorizacdo [..].**

Isso aconteceu, por exemplo, quando a base técnica da manufatura ndo mais deu conta
daquilo que a producdo necessitava para ser realizada. Foi atingido um grau de

desenvolvimento que exigiu outra base técnica.

19 MARX, Karl. O Capital. Livro 1, vol. 1, idem, p. 220.

' MARX, Karl. O Capital. Livro 1, vol. 1, ibidem, p. 220.

> MARX, Karl. O Capital. Livro 1, vol. 1, ibidem, p. 220.

¥ MARX, Karl. O Capital. Livro 1, vol. 1, ibidem, p. 220.

Y NETO, Benedito Rodrigues de Moraes. Marx, Taylor, Ford. Sdo Paulo — SP: Brasiliense, 1989, p. 23.
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Quando Marx menciona as diferencas da maquinaria e dos instrumentos dos
trabalhadores no periodo da manufatura com relagdo as mudancas que se seguiram,
aborda uma mudanca de processo de trabalho. O trabalhador deixa de ser aquele que
manipula o instrumento de trabalho, que age sobre o objeto e passa a ser aquele que
vigia a atividade, a acado da maquina e também aquele que zela pela maquina. Assim, o

trabalho deixa de ser o elemento dominante do processo de producéo.

Temos uma nova época, o velho dando lugar ao novo, mas mantendo tudo que o antigo
estagio capitalista tem e que possa servir a0 novo momento. Esse periodo é

caracterizado por novos meios de trabalho e por novas relagdes de trabalho.

Na manufatura o trabalho manual é a base de tudo, independente da complexidade do
trabalho, ele depende do trabalhador, de sua habilidade, seguranca, agilidade e
utilizacado dos instrumentos de trabalho. Nessa perspectiva o capital € dependente do

trabalho do ser humano, do trabalho vivo.

Diante da dependéncia do capitalista com relac&o ao trabalhador o passo seria mudar a
base técnica do processo de trabalho, especialmente no que se refere a producao de

maquinas .

Daniel Santos nos auxilia na visualizagcdo desse processo de desenvolvimento quando

sintetiza as mudancas da base tecnoldgica dos processos de producao:

A primeira revolucdo industrial recobre o periodo de mais de setenta anos
(1760-1830), sendo impulsionadas pela invencdo do tear mecanizado e da
maquina a vapor. A segunda revolucdo industrial, iniciada no final do século
XIX, se caracterizou pelo surgimento do ago, da energia elétrica, do petroleo e
da indastria quimica. A terceira revolugcdo industrial, cujo impacto vem se
fazendo sentir, a partir das Udltimas décadas, vem sendo marcada pela

“Castles e Wiistenberg (1982), salientam a relacdo entre producdo e educacdo. Mencionam que as
primeiras iniciativas de escolas para filhos de trabalhadores surgiu pela necessidade de manter esse
grupo sob controle e evitar iniciativas de auto-educacao da classe trabalhadora. Depois houve o inicio da
educacdo técnica, crescimento das faculdades, especialmente de ciéncias. Posteriormente houve a
intensificacdo da educacéo técnica e cientifica, seguida da preocupacéo, que é percebida atualmente, de
nado formar para uma ocupacao especial.
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microeletronica, robética e informatica, genética e biotecnologia, entre outras
constantes inovacdes.™

A primeira revolucdo industrial passou a exigir dos trabalhadores especializacdo e
fragmentacdo. Nesse periodo a ciéncia ainda pode ser considerada uma propriedade
social, ela ainda ndo havia sido dominada pelo capitalismo. A revolugdo técnico-
cientifica comecgou nas ultimas décadas do século XIX, depois da primeira revolucao
industrial. Ndo desmerecemos as contribuigcbes da ciéncia para essa revolucdo, mas
lembramos, além do que ja foi mencionado sobre a ciéncia ainda ndo estar naquele

periodo sob o dominio do capitalismo, que “[...] a técnica desenvolveu-se antes e como

nl6

um requisito prévio para a ciéncia Cabe salientar a intencdo de diferenciar

especializacdo técnica e conhecimento cientifico. “Assim, em contraste com a pratica

moderna, a ciéncia ndo tomou sistematicamente a dianteira da indudstria, mas

freqiientemente ficou para tras das artes industriais e surgiu delas.”’

Aprofundemos um pouco mais a ciéncia como propriedade social:

A ciéncia é a ultima — e depois do trabalho a mais importante — propriedade
social a converter-se num auxiliar do capital. A histéria de sua conversdo da
esfera dos amadores, ‘fildsofos’, latoeiros e pesquisadores de conhecimento
para seu estado atual altamente organizado e prodigamente financiado é
amplamente a histéria de sua incorporacdo as firmas capitalistas e
organizacdes subsidiérias. A principio a ciéncia nada custa ao capitalista, visto
gue ele tdo somente explora o conhecimento acumulado das ciéncias fisicas,
mas depois o capitalista organiza sistematicamente e ornamenta a ciéncia,
custeando a educacdo cientifica, a pesquisa, os laboratdrios etc. com o imenso
excedente do produto social que ou pertence diretamente a ele ou que o
capitalista dispde como um dominio total na forma de rendas de tributos. Um
esforco social antigamente relativamente livre é integrado na producé@o e no
mercado.'®

> SANTOS, Daniel Marcos. Globalizacao, crise do trabalho e reforma da educacéo profissional: um

estudo da fundacéo Liberato Salzano. Porto Alegre/RS: UFRGS, 2002, 97 f. Dissertacdo de Mestrado.

Programa de Pds-graduacdo em Educacdo, Faculdade de Educacdo, Universidade Federal do Rio

Grande do Sul, Porto Alegre, 2002, p. 13.

8 BRAVERMAN, Harry. Trabalho e Capital Monopolista: a degradacéo do trabalho no século XX. 3. ed.

Rio de Janeiro: Zahar, 1987, p. 138.

" BRAVERMAN, Harry. Trabalho e Capital Monopolista: a degradac&o do trabalho no século XX. Ibidem,
. 138.

% BRAVERMAN, Harry. Trabalho e Capital Monopolista: a degradacao do trabalho no século XX. Ibidem,

p. 138.
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Em um estagio mais adiantado do capitalismo, segunda revolucao industrial, ainda na
perspectiva de romper com a dependéncia do capitalista em relagdo ao trabalhador, a
énfase foi posta no gerenciamento e na organizacdo. Podemos citar, nas ultimas
décadas do século XIX, o movimento de geréncia cientifica, ao qual o nome de Taylor
esta ligado como seu precursor, mas segundo Braverman (1987), Taylor apenas

organizou uma tendéncia do pensamento ja existente.

Esta implicito em nossa abordagem, mas € importante ressaltar que o trabalho de
Taylor ndo esta voltado para o ser humano, mas para o melhor desenvolvimento do
capitalismo industrial. “Investiga ndo o trabalho em geral, mas a adaptacdo do trabalho
as necessidades do capital”.!® Taylor busca desenvolver uma maneira de melhor

controlar o trabalho, obtendo maior produtividade.
Os principios de Taylor podem ser assim expressos:

O primeiro se refere a dissociacdo do processo de trabalho das especialidades dos
trabalhadores. Sobre esse principio Braverman (1987), menciona a independéncia do
processo de trabalho com relagéo ao oficio, tradicdo e conhecimento dos trabalhadores.
“[...] deve depender n&do absolutamente das capacidades dos trabalhadores, mas

inteiramente das politicas gerenciais.”*

Nas palavras de Taylor esse principio é assim expresso: “A geréncia é atribuida [...] a
funcdo de reunir todos os conhecimentos tradicionais que no passado possuiram 0s

trabalhadores e entdo classifica-los, tabula-los, reduzi-los a normas, leis ou férmulas

[

¥ BRAVERMAN, Harry. Trabalho e Capital Monopolista: a degradacéo do trabalho no século XX. Idem, p.
83.

% BRAVERMAN, Harry. Trabalho e Capital Monopolista: a degradacéo do trabalho no século XX. Idem,
p.103.

“L TAYLOR, Frederick W. Principios de Administracdo Cientifica. Traducdo de Arlindo Vieira Ramos. 8.
ed. S&o Paulo: Atlas, 1990, p. 40.
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O segundo principio se refere a separar a concepcéo da execucdo. Braverman (1987)
menciona que se a unidade concepc¢ao e execuc¢do for mantida o trabalhador executara
sua funcdo em ritmo préprio e ndo na perspectiva do capitalismo, também relaciona
esse principio ao fato de que néo € interessante para o capitalista que o trabalhador
desenvolva e aperfeicoe métodos, pois esses se tornariam segredos dos trabalhadores
e ndo estariam a servico da geréncia. Esta evidente nesse principio a divisdo do
trabalho: “[...] um tipo de homem é necessario para planejar e outro diferente para

executar o trabalho.”??

O terceiro principio esta relacionado a utilizacdo do monopélio do conhecimento para

controle de cada fase do processo de trabalho e de seu modo de execucéao.

A idéia de tarefa €, quicq, o mais importante elemento na administracdo
cientifica. O trabalho de cada operario é completamente planejado pela dire¢ao,
pelo menos, com um dia de antecedéncia, e cada homem recebe, na maioria
dos casos, instrugdes escritas completas, que minudenciam a tarefa de que é
encarregado e também os meios usados para realiza-la. E o trabalho planejado
adiantadamente, constitui, desse modo, tarefa que precisa ser desempenhada
[...], ndo somente pelo operario, mas também, em quase todos os casos, pelo
esforgo conjunto do operario e da direcéo. Na tarefa é especificado o que deve
ser feito e também como faze-lo, além do tempo exato concebido para a
execucado.”

Os principios de Taylor, como ele proprio menciona em seu livro Principios de
Administracdo Cientifica, podem ser utilizados com diversos tipos de trabalhadores e,
em diferentes atividades. Eles nos parecem familiares e até poderiamos fazer um

pastiche de estilo e de idéias das citacdes anteriores:

O professor assume a funcéo de reunir todo o conhecimento tradicional que no passado
foi elaborado e ainda de classificar, tabular e reduzir esse conhecimento a regras, leis e
férmulas, ou sendo mais atual poderiamos acrescentar a orientacdo do Banco Mundial
a respeito do trabalho com o livro didatico feito por especialistas, ja que é pressuposto
pelos organismos internacionais que muitos professores nao reunem condi¢cdes de

simplificar o conhecimento e transmiti-lo aos alunos.

22 TAYLOR, Frederick W. Principios de Administracdo Cientifica. Idem, p. 41.
2 TAYLOR, Frederick W. Principios de Administracdo Cientifica. Idem, p. 42.
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Continuariamos utilizando as palavras de Taylor assim: Todo trabalho de planejamento
das politicas educacionais e de curriculos deve estar afastado do professor sendo

desenvolvido por especialistas.

E finalizariamos dizendo que o mais proeminente elemento da escola atual seja a
nocao de tarefa. O trabalho de todo aluno é inteiramente planejado pelo professor pelo
menos com um dia de antecedéncia, e cada aluno recebe, na maioria dos casos,
instrucdes escritas completas, pormenorizando a tarefa que deve executar, assim como
0S meios a serem utilizados para realizar o trabalho. Lembremos da antiga historia da
flor mimeografada em uma folha branca e que deveria ser pintada de vermelho.
Salientamos que a tarefa especifica ndo apenas o que deve ser feito, mas também o
tempo exato permitido para isso. Ao professor consiste preparar as tarefas a serem
desenvolvidas pelos alunos e avalid-las na condicdo de produto. Esse principio de
Taylor lembra a orientacdo de elaboracao dos planos de aula que fez parte da formacéao

de muitos professores que atualmente trabalham no CEJA - BRS/RS.

Podemos dizer que:

[...] o taylorismo caracteriza-se como uma forma avancada de controle do
capital (com o objetivo de elevar a produtividade do trabalho) sobre processos
de trabalho nos quais o capital dependia da habilidade do trabalhador, seja em
funcBes simples ou complexas. De que forma? Através do controle de todos os
tempos e movimentos do trabalhador, ou seja, do controle (necessariamente
despético) de todos os passos do trabalho vivo.*

Outro processo de trabalho a ser considerado € o fordismo que pode ser entendido
como um aperfeicoamento do taylorismo. Enquanto o taylorismo “[...] procurava
administrar a forma de execucdo de cada trabalho individual, o fordismo realiza isso de
forma coletiva, ou seja, a administracdo pelo capital da forma de execucado das tarefas

individuais se da de uma forma coletiva, pela via da esteira”®.

24 NETO, Benedito Rodrigues de Moraes. Marx, Taylor, Ford. Op. cit., p. 33 — 34.
* NETO, Benedito Rodrigues de Moraes. Marx, Taylor, Ford. Idem, p. 36.
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Mas o controle do trabalho vivo, através da divisdo da concepcdo e da execucdo do
trabalho, de forma individual ou coletiva, passou a ser considerado um entrave ao
desenvolvimento das forgas produtivas e no contexto especifico das empresas da
Toyota, no Japdo foi iniciada a substituicdo dos processos de trabalho rigidos por
processos flexiveis. Estamos nos referindo ao toyotismo, uma forma de organizar o
processo de trabalho que se transformou em um modelo de gestdo, podendo ser
considerado como uma estratégia capitalista frente a crise de 1970, quando comecou a
ser adotado pelos paises desenvolvidos seguidos dos paises em desenvolvimento, ou
algumas de suas técnicas combinadas com os processos de trabalho desenvolvidos até

entao.

Caracteriza o toyotismo:

[...] suas técnicas (just-in-time, kanban, andon, polivaléncia e autonomagao,
CCQs), por uma relacdo salarial individualizada (emprego vitalicio, salario-
antiguidade, sindicato-empresa, bénus de aposentadoria aos 55 anos), por um
ndamero minimo de trabalhadores estaveis, além do trabalho precario, parcial,
temporario. Caracteriza-se, também, pelo controle centralizado de rede
horizontalizada e hierarquizada de fornecedores.*

O envolvimento do trabalhador nos objetivos da empresa aparece como uma estratégia
gue aparentemente horizontaliza as relagbes e esvazia a luta de classes. Nessa nova
relacdo, os sindicatos também sdo direcionados para os interesses das empresas,
levando-se em consideracdo que a reducdo de trabalhadores estaveis reduziu o
namero de trabalhadores sindicalizados, diminuindo significativamente a base dos

sindicatos.

Em empresas instaladas em Bom Retiro do Sul/RS, podemos perceber a introducéo de
algumas técnicas desse modelo de gestdo, especialmente relacionadas a terceirizacéo,
ao controle das empresas subordinadas, ao trabalho realizado de acordo com a
demanda, “conforme pedidos”, o que leva a dispensas ndo remuneradas e nao

pagamento de horas extras que sédo organizadas em banco de horas e, ao exemplo de

% OLIVEIRA, Eurenice de. Toyotismo no Brasil. 1 ed. Sdo Paulo: Expresséo Popular, 2004, p. 204.
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todo o Brasil, dos empregos temporarios, da rotatividade, do nimero minimo de

trabalhadores efetivos, da flexibilizacdo dos direitos trabalhistas.

De forma breve podemos dizer que o toyotismo é a forma mais atual de exploracdo do
trabalho alheio, de levar ao esgotamento o trabalhador, através de trabalhar sem
estoque, conforme a demanda do mercado, de seu envolvimento na resolugédo de
problemas, de sugestbes para melhorar a produtividade e reduzir gastos, mesmo que

essas alternativas levem outro trabalhador ao desemprego.

Voltemos ao desempenho do professor, que consideramos parte importante do nosso
objeto de pesquisa, podemos dizer que ele acontece no processo de trabalho que € um
processo coletivo e que faz parte de um todo organizado para que se realize uma
sociedade em sua forma capitalista.

O jogo de palavras que fizemos anteriormente ndo se realiza como coincidéncia, nem
queremos abordar o processo de trabalho do professor como algo que apenas se
aproxima e se distingue do processo de trabalho de outras categorias. Esse processo
especifico no qual estamos nos detendo, por ser parte importante da vida profissional
dos professores, tem relagdo com outros processos de trabalho e também certa
autonomia, mas ele é um processo ligado a um projeto maior de sociedade. As politicas
publicas para a educacéo fazem parte de um todo formado por diferentes setores que
articulados apresentam as condi¢cdes concretas para a realizacdo de um projeto

capitalista de sociedade, um projeto a servico da classe dominante.

Nessa rede que sustenta o capitalismo estamos estudando a vida de um grupo de
professores que, como ja mencionamos, tem em seu curriculo de formagéo, tambéem

uma parte importante de sua vida profissional.

Uma andlise histérica nos permite encontrar a origem dos curriculos de formacao
fundamentada no modo de producao capitalista. Nesse sentido podemos dizer que, de

maneira geral, o curriculo de todos os profissionais tem a mesma fundamentacéo.
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A formacdo profissional esta orientada pelas necessidades e interesses proprios a
determinado estagio de desenvolvimento das forcas produtivas e das relacdes de
producdo de cada época. O curriculo de formacdo de professores, pensado nessa
perspectiva, precisa ser visto no contexto histérico dado que as politicas educacionais
estdo inseridas organicamente em projetos de governo que articulam diferentes areas
que d&o forma ao Estado. A educacdo nio pode ser pensada isoladamente. E preciso
que os professores conhecam o modelo de Estado ao qual estédo servindo e para qual

modelo econdmico estado formando seus alunos.

Pensando no processo de trabalho do professor necessitamos conhecer também a

proposta pedagoégica’ que orienta o trabalho desses professores.

Da forma como se apresenta a proposta pedagdgica do Colégio Estadual Jacob Arnt —
BRS/RS, percebemos que existe énfase na relacdo do conhecimento com as
necessidades da comunidade local, porém esse conhecimento esta voltado para
valores morais, espirituais, sociais e culturais, objetivando a formac&o da consciéncia

para discernimento do que é certo e errado.

Uma concepcéo idealista onde o principio espiritual é reconhecido como primeiro esta
presente no processo pedagoégico da escola. Citamos o Idealismo Objetivo o qual
considera como base da existéncia o espirito absoluto. Trivifios (1987) menciona que o
Idealismo Objetivo “se encontra dando apoio as idéias que constituem os principios
basicos das religides™’. Essas idéias sdo claramente percebidas num contato inicial
com a rotina do CEJA — BRS/RS numa contradicdo com a proposta de escola laica.

Entendemos, nessa concepcdo que nos é apresentada inicialmente, como a escola

estando afastada da esfera da producao, portanto, desvinculada dos problemas sociais.

“ Durante a realizacéo desse estudo néo tivemos conhecimento de orientacdes especificas da Secretaria
de Estado da Educacdo relacionadas a organizacdo ou reorganizacdo da proposta pedagdgica das
escolas da rede publica estadual.

2" TRIVINOS, Augusto Nibaldo Silva. Introducdo & Pesquisa em Ciéncias Sociais. Sdo Paulo: Atlas,

1987, p. 20.
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Buscamos em Manacorda (1991) elementos para aprofundar essa reflexdo. O autor
menciona o carater historico da escola lembrando que as classes produtivas nao

conheceram uma instituicdo que se destinasse a educacéo de seus filhos:

De maneira geral, alids, a escola, como local especifico para a educacdo dos
jovens, nasce nas cortes dos primeiros estados histdricos da Mesopotamia e do
vale do Nilo e se difunde pelas ilhas do Mediterraneo e, dali, para a Grécia e
Roma, desenvolvendo-se, com diversas diferenciagfes historicas, a partir das
instituicbes de educacd@o no interior da familia (e, ainda desta vez, € Gbvio
também, e até mais do que ocorre com a escola, 0 emprego desta palavra é
anacronico; designa, de maneira alusiva, uma instituicio que muito pouco tem a
ver com a familia concreta; refere-se mais ao conjunto da propriedade — natural,
animal e humana — do pater ou patrdo). Uma familia em que a divisdo do
trabalho cria a figura social da ama (feminina ou masculina, como no Egito, ou,
como €, manifestamente, Fénix para Aquiles, em Homero e é esta a primeira
figura histérica de educador.?®

O autor menciona que as primeiras escolas publicas surgem da “[...] educacédo confiada
no interior da ‘familia’ a educadores especialistas, aos filhos dos poderosos (...) e, em

"2 Manacorda

torno dos quais se agregam os filhos de varias familias eminentes
continua, enfatizando a divisdo do trabalho no interior das classes dominantes que
condiciona o caréater da escola: “[...] escola de cultura para os ‘pensadores de classe’,
seus ‘idedlogos ativos’ [...] e, por outro lado, como ginasios ou tribunas onde os
cidad&os guerreiros se educavam para o exercicio do poder politico e da arte militar”°.
Mas, independente de seu caréater, a estrutura da escola era voltada para a formacéo

das classes dominantes da época.

Manacorda (1991), aborda que a perspectiva de educacdo dos filhos da classe
produtiva surgiu com a revolucdo industrial. Dessa educacéo se ocuparia o estado. “O
caracteristico nesse processo € que a estrutura educativa, consolidada em milénios, se
estende das classes privilegiadas [...] as classes subalternas, levando-lhes seu tipo de
organizacdo, suas tradicbes e seus métodos.”*' Continua dizendo que isso se da,

especialmente, pela: “[...] necessidade de expandir as aquisi¢bes, antes exclusivas ou

%8 MANACORDA. Mario Alighiero. Marx e a Pedagogia Moderna. Sdo Paulo — SP: Cortez, 1991, p.116 —
117.

* MANACORDA. Mario Alighiero. Marx e a Pedagogia Moderna. Ibidem, p. 117.

% MANACORDA. Mario Alighiero. Marx e a Pedagogia Moderna. Ibidem, p. 117.

¥ MANACORDA. Mario Alighiero. Marx e a Pedagogia Moderna. Idem, p. 121.
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sagradas, da ciéncia que, quanto mais se converte de especulativa em operativa, tanto

mais tem necessidade de expandir-se e de entrar difusamente no processo produtivo?.

Como podemos perceber, a escola € uma instituicdo com uma historia que antecede a
organizacao capitalista. Podemos dizer que ela se co-relaciona com o modo de
producdo no qual esta inserida, esta relacionada, mas mantém certa autonomia. Nos
referimos a autonomia porque a consideramos independente das relagdes de producéo,

mas relacionada a elas porque as legitima e contribui com a sua reproducéo.

Esses elementos historicos nos auxiliam a compreender uma contradicdo importante
gue se desenvolve no interior do CEJA — BRS/RS. Na proposta pedagogica esta
explicita uma concepc¢do idealista e nas falas cotidianas dos professores do Colégio
Estadual Jacob Arnt é apontada uma realidade que tem nos aspectos econdmicos,
sociais e politicos maior referéncia aos problemas vivenciados atualmente na escola.
Como ja percebemos pela andlise até aqui desenvolvida, a proposta pedagdgica da
escola ndo da énfase as categorias econdmica, social e politica, mas as contradi¢cdes
presentes no processo de desenvolvimento das for¢as produtivas explicitam como diz
Trivinos (1987) a necessidade de darmos maior énfase aos estudos de natureza
sociologica, tendo em vista que nossos problemas, enquanto América Latina, séo

essencialmente sociais, econdmicos e politicos.

Isso lembra uma tarde em que alunos brincavam de cabo de guerra. Um jogo em que
dois grupos distintos puxam, cada um, uma das extremidades de uma corda.
Metaforicamente estava ali, de um lado, a escola arraigada a um conteudo idealista. De

outro a realidade atual desafiando a organizacéo da escola.

Essa contradicdo presente no interior da escola pode ser vista como um potencial que
nos instiga a repensar o conhecimento que esta sendo organizado e reorganizado na

escola. Esse conteldo idealista ao qual nos referimos estad a servico de quem? Que

%2 MANACORDA. Mario Alighiero. Marx e a Pedagogia Moderna. Idem, p. 122.
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relacbes sociais estdo sendo sustentadas por essa proposta? Que conhecimentos

estdo sendo necessarios aos grupos que nao detém o poder econémico?

1.1. O COLEGIO ESTADUAL JACOB ARNT

Vamos conhecer mais detalhadamente o contexto onde os professores o0s quais
estamos estudando a vida e o trabalho profissional desenvolvem sua pratica

pedagdgica.

O Colégio Estadual Jacob Arnt — BRS/RS é uma escola de educacao basica, localizada
no municipio de Bom Retiro do Sul, regido do Vale do Taquari, estado do Rio Grande
do Sul.

A escola funcionava, no ano de sua criacdo, 1960, em um anexo ao Grupo Escolar
Otavio Augusto de Farias. Embora nesse mesmo ano ocorrera a mudancga para 0 novo
prédio e a posse da primeira diretora, a escola continuava subordinada a dire¢do do

Grupo Escolar Otavio Augusto de Farias.

Em 06 de janeiro de 1961, foi publicado no Diario Oficial do Estado do Rio Grande do
Sul o decreto de criacdo do Grupo Escolar de Suburbios que em 1967 passou a ser
denominado Grupo Escolar Jacob Arnt. No ano de 1969 através do Decreto de
Reclassificagdo, n® 19818, o grupo escolar passou a integrar a Rede Escolar Primaria
da Zona Suburbana. Em 1980, passa a ser Escola Estadual Jacob Arnt — 12 a 52 série e
em 1981 foi autorizado o funcionamento da 62 série do entdo 1° grau. No ano de 1982,
através de Portaria de Autorizacao, € previsto o funcionamento da 72 e 82 séries e a
designacao, a partir de 1983, passa a ser Escola Estadual de 1° Grau Jacob Arnt. Ainda
em 1983 foi autorizado o funcionamento da classe de Educacao Especial e, em 1984, a

autorizacao foi para o funcionamento da classe de Jardim de Infancia. A designacao da
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escola passou a ser Escola Estadual de 1° e 2° Graus Jacob Arnt, a partir do ano de
1988 e o Ensino Médio, na época 2° grau, foi autorizado em 1989. Através da
Resolucdo 243/2000, Diario Oficial de 20 de abril de 2000, a escola passou para a

designacédo de Colégio Estadual Jacob Arnt.

Foi caracteristico, até o ano de 1969, dire¢cBes da escola com curto mandato, alguns
ndo chegando ao periodo de um ano. A partir de 1969, ocorre o contrario. Mandatos

extensos, de até 18 anos.

Durante 36 anos, os diretores da escola foram indicados. Somente em 1996 ocorreu
eleicdo para direcdo das escolas estaduais, no Rio Grande do Sul. Esses dez anos
(1996-2006) sao caracterizados, no Colégio Estadual Jacob Arnt, por reeleicdo

consecutiva de praticamente a mesma equipe diretiva.

Atualmente estéo lotados no Colégio Estadual Jacob Arnt, 58 professores. Trabalhamos
com esse referencial. Nao consideramos variavel como matricula no Tesouro do
Estado, pois alguns professores possuem duas matriculas sendo considerados para
fins administrativos como dois professores, ou duas func¢des docentes. Lembro também
que existem professores que possuem convocagao, ou seja, trabalham horas além do

periodo determinado em seu contrato de trabalho.

Dos 58 professores do CEJA — BRS/RS, 23 séo contratados e 35 efetivos concursados.

Desse universo, um professor trabalha com Educacéo Infantii e um com Educacao
Especial, nove com as séries iniciais do Ensino Fundamental, 33 com as séries finais do
Ensino Fundamental e 36 com o Ensino Médio. Como pode ser facilmente percebido
essa classificacdo ndo é excludente, temos professores que desempenham fungdes
docentes nos trés niveis de ensino, mas em nosso estudo sao considerados apenas

como um professor.
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Verifiquei, no decorrer do estudo que a habilitagdo dos professores dessa escola é
diferenciada da habilitacdo dos professores da rede municipal de Bom Retiro do
Sul/RS.

Os professores com habilitacdo no Ensino Médio com formacgdo pedagogica (Curso
Normal) totalizam seis professores e representam, aproximadamente, 11% dos
professores da escola. Esse dado esta abaixo da média do pais e da rede municipal de
Bom Retiro do Sul/RS, onde o percentual de professores que possuem apenas 0 Curso

normal esta em torno de 35%.

Ha um professor que interrompeu o curso de Ensino Superior o que totaliza um

percentual aproximado de 2% dos professores da escola.

Cursando o Ensino Superior temos 15 professores, num percentual aproximado de 25%

dos professores.

Com habilitacdo no Ensino Superior, temos trinta e seis professores o que significa um
percentual de aproximadamente 62% dos professores. Destes professores, oito, 23%,
tem especializacdo em sua area de atuacdo, sendo que um desses professores esta
cursando Mestrado em Educacéo. Entre os professores com Ensino Superior, ainda
temos onze professores cursando especializacao, num percentual aproximado de 31%

dos professores com a graduacéo completa.

Esses dados apontam, que nos anos de 2005/2006, teremos, dos 58 professores do
CEJA - BRS/RS, dezenove, 33%, com especializagdo voltada para a area da

educacao.

Com relacdo aos funcionérios, estdo lotados no CEJA 17 funcionéarios estaduais,
efetivos concursados que atuam na merenda escolar, em servicos gerais, Servicos
administrativos e monitoria. Ha também uma funcionaria, contratada pelo Circulo de

Pais e Mestres, que atua junto ao bar da escola.
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Em fevereiro de 2005, havia uma estimativa de matricula inicial de 1218 estudantes.
Desses, 15 na Educacdo Infantil, seis na Educagdo Especial, 627 no Ensino

Fundamental e 570 no Ensino Médio.

Os estudantes atendidos com merenda escolar totalizam 648 alunos.

Com relacdo a estrutura fisica a escola dispbe de 18 salas de aula, uma sala de
professores, cinco salas do setor administrativo, uma sala de Coordenacdo
Pedagdgica, uma sala de Orientacdo Educacional, um laboratério de ciéncias, um
laboratério de informética, uma quadra de esportes aberta, um ginasio de esportes e

uma biblioteca.
Dados do Censo Escolar de 2003 e 2004 referentes ao movimento e rendimento

escolar dos alunos do Colégio Estadual Jacob Arnt podem ser verificados nos quadros

abaixo:

QUADRO 01 — Movimento e Rendimento Escolar no Ensino Fundamental

ANO APROVADOS COM
ALUNOS | TRANSFERIDOS | EVADIDOS | REPROVADOS | APROVADOS PROGRESSAO

PARCIAL

MATRICULADOS

2003 35 12 81 467 94
689

2004 35 - 134 398 79
646
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QUADRO 02 — Movimento e Rendimento Escolar no Ensino Médio

ANO APROVADOS COM
ALUNOS | TRANSFERIDOS | EVADIDOS | REPROVADOS | APROVADOS PROGRESSAO

PARCIAL

MATRICULADOS

2003 92 56 53 336 53
590

2004 37 91 95 294 61
578

Os dados do Censo Escolar apontam que o Colégio Estadual Jacob Arnt teve, no ano
de 2003, no ensino fundamental um indice de reprovacdo de aproximadamente 12% e
um indice de alunos aprovados com progresséo parcial em torno de 14%. No ensino
médio esse indice é de 9% de reprovacdo e o mesmo percentual de alunos aprovados
com progressdao parcial. No ano de 2004 os dados indicam um maior niumero de alunos
reprovados. No ensino fundamental a reprovacédo foi de 21% e a aprovacdo, mediante
progressao parcial, foi de 12%. No ensino médio, no ano de 2004, o indice de
reprovacao foi de aproximadamente 16% e o indice de alunos aprovados com

progressao parcial chegou a 11%.

Considerando os indices de evasdo escolar e de reprovacdo podemos dizer que o
fracasso escolar no Colégio Estadual Jacob Arnt no ano de 2003, no ensino
fundamental, foi de 14%, indice que, se ndo houvesse a progressao parcial, subiria
para 28%. Em 2004 o fracasso escolar no ensino fundamental foi de 21% que somado
aos alunos que aprovaram com progressao parcial chegaria a 33%. No ensino médio, o

fracasso escolar, em 2003, foi de 18% que chegaria, ndo fossem as aprovacdes

*
Na progressdo parcial os alunos avangcam na série, mas tem atendimento especial em até duas
disciplinas nas quais néo foram aprovados.
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mediante progressado parcial, a 27%. Em 2004 o fracasso escolar no ensino médio

representou 32%, se nao existisse progressao parcial esse indice subiria para 43%.

Apresentamos uma analise quantitativa a respeito do fracasso escolar no CEJA —
BRS/RS, prosseguimos com a andlise feita por professores, a partir de suas

percepcdes sobre a progresséao parcial.

A primeira andlise se refere a progressao parcial como um momento especifico onde,
numa concepc¢do de conhecimento linear, o aluno tenha a oportunidade de trabalhar

alguma lacuna que tenha ficado no “processo de aquisicdo de conhecimento”.

Outra colocagédo feita por professores se refere a um comparativo entre a rede
municipal e a rede estadual. Nas escolas municipais, onde nao existe a progressao
parcial, os professores mencionam que a aprovagao dos alunos tem como um dos
elementos motivadores, as verbas do FUNDEF. Ja na rede estadual, especificamente
no CEJA — BRS/RS, onde trabalham os professores entrevistados, a progressao parcial
€ vista, por alguns professores, como uma forma de mascarar o real fracasso escolar.
Essa percepcdo dos professores € comprovada pela analise dos quadros anteriores e
pela preocupacgao recente da administracdo municipal com relagdo a reducéo de verbas

recebidas pelo municipio motivada pelos indices de fracasso escolar na rede municipal.

A questdo do fracasso escolar, segundo os professores entrevistados, passa pela
concepcédo de avaliacdo de cada professor, pela linguagem, tanto do professor, como
dos livros didaticos, por encontros periédicos entre professores, as chamadas reunides
semanais, previstas na jornada de trabalho do quadro efetivo do magistério publico
estadual, e que devem estar voltadas para questbes do processo ensino aprendizagem.
A estrutura da escola também é elemento citado como algo ultrapassado,
especialmente frente as facilidades que as novas tecnologias oferecem e também o
imediatismo do mundo atual. Atualmente, diz uma professora, os alunos querem algo

para hoje.
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E a escola é assim, o processo da escola e o resultado que a escola te oferece
ele é longo. Entdo, as vezes eles nem conseguem perceber isso ou se dar
conta de que o que a escola te oferece € muito longe. Para que a escola te
oferece 0 1° grau? Para tu ires para o 2° grau. Oferece o0 2° grau para tu ires
para a faculdade, mesmo que isso nem va acontecer. Talvez o que os alunos
trazem desta negacdo do conhecimento da escola seja isso. Que a escola
precisa trazer alguma coisa que seja pra vida deles, pro hoje, ndo pro amanha,
pra agora [...] Mas fica ruim pra escola se organizar.

Exemplificando com a conhecida frase “Os alunos n&o querem nada com nada”, uma

professora questiona o que € o nada. Sua reflexdo se desenvolve no sentido de que a

escola esta, de certa forma, adormecida. A realidade estd em constante movimento e

talvez s6 percebamos isso, enquanto professores, quando a tartaruga passar por aquela

gue deveria ser a lebre. Essa reflexdo também ¢é trazida por outra professora que

aponta a reproducdo do conhecimento como algo a ser superado e traz a escuta do

aluno como referéncia para um novo trabalho pedagogico.

Isso é refor¢cado por outra professora:

O fracasso escolar muitas vezes esta onde vocé ndo consegue alcangar o
interesse do aluno, onde vocé ndo consegue atingir o grau de entendimento
deste aluno, entdo uma das maiores preocupacdes que eu tenho comigo é
esta questdo do fracasso escolar, da evasao porque ndo existe aluno que nao
aprenda, ndo existe aluno que ndo possa garantir 0 seu sucesso dentro da
escola, s6 existem maneiras diferentes de conseguir esse sucesso e quando
nosso aluno fica evadido nés deixamos de proporcionar este grau de sucesso
que ele poderia alcancar.*

Em 1990, realizamos pesquisa® sobre o fracasso escolar envolvendo professores de 12

série do ensino fundamental, do municipio de Bom Retiro do Sul. Nessa pesquisa 0s

professores foram questionados sobre as principais causas do fracasso escolar.

% Entrevista 06, p. 18.
% Entrevista 05, p. 03.

% KOHLER, Claudia Ribeiro. O fracasso escolar na 12 série do 1° grau das escolas municipais de
Bom Retiro do Sul. Santa Cruz do Sul: FISC, 1990 — Faculdade de Educacéo, Faculdades Integradas de
Santa Cruz do Sul. Monografia, 73p. Datilografado.
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Constatamos que foram evidenciados aspectos extra-escolares 0 que aponta a
responsabilizacdo do aluno e da familia pelo fracasso escolar. Atualmente os
professores entrevistados trazem a responsabilidade pelo fracasso escolar para o
interior da escola: avaliacdo, linguagem, relacdo professor e aluno, formacao
continuada do professor, estrutura da escola. Nao iremos aprofundar as mudancas de
concepcdo que ocorreram entre 0os entrevistados de 1990 e do ano de 2005, mas
chamamos atencdo para o fato de que ndo ha, em nenhuma das pesquisas, referéncia,
pelos entrevistados, ao fracasso escolar no contexto da sociedade capitalista, na
perspectiva de responsabilizacdo do estado capitalista pela atual situacdo da escola e

também pela situacdo de opresséo dos professores.

1.2. O PROFESSOR NO CONTEXTO EDUCACIONAL DE BOM RETIRO DO
SUL/RS

O municipio de Bom Retiro do Sul/RS tem sistema de ensino préprio criado pela Lei
Municipal 2317/2001. A rede municipal de educacdo conta atualmente com trés
escolas de Educacéao Infantil e oito escolas de Ensino Fundamental, sendo que, apenas
duas escolas, oferecem todas as séries do Ensino Fundamental: uma na zona urbana e

outra na zona rural.

A rede publica estadual, no municipio de Bom Retiro do Sul, é formada por uma escola
de educacdo basica, duas escolas de ensino fundamental, sendo que uma delas
oferece também educacédo infantil e quatro escolas que oferecem as quatro primeiras
séries do ensino fundamental. Essas escolas estdo sob a coordenacdo da 32

Coordenadoria Regional de Educacao, localizada no municipio de Estrela/RS.

“ Ver apéndice B.
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Também existe no municipio uma escola cenecista’ que oferece ensino médio na

modalidade jovens e adultos.

Nao chegamos a essa organizacdo de escolas de maneira espontanea. Ela é fruto do
desenvolvimento histérico do municipio que ocorreu em circunstancias relacionadas
com as politicas de desenvolvimento do estado e pais. Municipios pequenos, algumas
vezes geograficamente isolados, que néo é o caso de Bom Retiro do Sul/RS, parecem,
muitas vezes, ter organizacdo politica, econdmica e social que se desenvolve
independente do contexto geral, mas quando analisadas as leis especificas fazem parte

de um todo organizado por leis gerais que direcionam o desenvolvimento local.

A realidade que apresentamos representa 0 espago no qual os professores possuem
possibilidade de desenvolver sua pratica pedagogica. Mas existem professores que
organizam novas possibilidades de trabalho. Em Bom Retiro do Sul, devido a demanda
de alfabetizacdo de jovens e adultos e a inexisténcia de politicas publicas que déem
conta dessa necessidade, uma professora encontrou como alternativa abrir uma turma
de alfabetizaco de jovens e adultos, através do projeto Todas as Letras~ da Central
Unica dos Trabalhadores (CUT). Essa acdo, que no contexto do municipio parece ser
isolada, esta desencadeando um movimento no sentido de provocar a rede publica a
assumir o espaco que ficou vago apés o encerramento das atividades do Movimento de
Alfabetizacdo de Jovens e Adultos do Rio Grande do Sul (MOVA/RS).

Compreendemos essa organizacdo de trabalho como algo que acontece nas
contradicbes do sistema, como algo que ultrapassa a realidade colocada por
Bravermann (1987)" de que o professor é empregado pelo capital e afiliados. N&o
discordamos, como seré evidenciado em outro momento, da colocagdo de Bravermann
(1987), nem iremos entrar no debate sobre as centrais de trabalhadores as quais ndo

podem ser mencionadas como estando a servigo dos trabalhadores sem uma andlise

" Essa escola esta encerrando suas atividades no ano de 2006.

“N&o faremos uma abordagem sobre o projeto, nem sobre sua organizagdo, pois essa ndo é a
centralidade desse trabalho. Apenas nos limitamos a convidar o leitor a uma reflexdo sobre a diferenca
de enfoque politico entre um projeto e um movimento de alfabetizacéo.

* Ver pagina 56.
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critica da relacdo entre elas, os capitalistas e 0 poder que governa o Estado, nossa
intencdo é mencionar as possibilidades de trabalho que existem fora da rede oficial de
ensino, seja ela publica ou privada. Possibilidade que no municipio de Bom Retiro do
Sul/RS se realiza através de um espaco de educacdo organizado a partir dos
trabalhadores o que abre caminho para pesquisas futuras sobre outras possibilidades
gue se realizam, em outros espacos e que podem ser referencias para os professores

gue buscam novas perspectivas de desenvolvimento de seu trabalho.

Vejamos como aconteceu o desenvolvimento do municipio de Bom Retiro do Sul/RS
desde sua colonizagdo até os dias de hoje. Voltamos no tempo e encontramos a
povoacao das terras onde hoje esté localizado o municipio de Bom Retiro do Sul/RS

ligada com o inicio da propriedade privada da terra no Rio Grande do Sul.

Hessel (2006), em uma coletanea de artigos (em fase de elaboracdo) menciona que em
1800, Joado da Silva Ribeiro Lima, portugués, proprietario de escravos, mas que nao
possuia terras recebeu uma concessdo de terra que se localizava onde hoje esta

localizado o municipio de Bom Retiro do Sul.

Continua dizendo:

E em 1804 Jodo da Silva Barbosa, em peticdo dirigida ao Governador da
Capitania, Paulo José da Silva Gama, solicitou a concessdao de uns campos
para neles se estabelecer com criagdo de gado ao norte das terras de Manuel
da Silva Jorge.

Por essa época ou pouco depois, Manuel Alves dos Reis Louzada, 1° Barao de
Guaiba e natural do Rio de Janeiro, tornou-se rico proprietario das fazendas da
Conceicdo, do Pinhal e da Pedreira, tendo nesta a sua ‘casa grande’, em
sobrado hoje ainda parcialmente de pé.

As terras mesmo, onde se assenta a cidade, devem ter pertencido a Jodo da
Silva Ribeiro Lima, passando hoje por sucessao a Antdnio Israel Ribeiro (pai)

L.

A citacao anterior nos mostra que o processo de colonizacéo das terras, onde hoje esta

localizado o municipio de Bom Retiro do Sul -RS, ocorreu através de Sesmarias, uma

¥ HESSEL, Lothar. Bom Retiro do Sul. O Taquariense, Taquari, 15 de marco de 1980. In: --——-- . Bom
Retiro do Sul. 2006, p. 15 - 16.
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concessao de terras através da qual a pessoa que recebe a terra, o sesmeiro, passa a
ter dominio sobre uma area de terra que varia entre 10 mil hectares ou mais. Eis o
nascimento da propriedade privada da terra que originou as estancias do Rio Grande
do Sul através da doacdo governamental de terras onde estdo presentes também os

elementos juridicos da posse dessas terras.

Como vimos o municipio de Bom Retiro do Sul/RS nasceu sob os olhos da classe dos
possuidores e a histdria que nos contaram é a historia escrita por essa classe. As
influéncias dos grupos dominantes nado ficaram nesse momento da historia, elas estédo
presentes como veremos em toda a historia do municipio, desde a dependéncia do
povo ao grande senhor que a lenda conta delimitou seu territério de acordo com a
resisténcia do seu cavalo, saiu do rio galopando e enquanto o animal teve vida ele
expandia seus limites, até os dias de hoje, onde a dependéncia das classes dominadas

permanece na submissao ao trabalho assalariado, na extorsao da mais-valia.

Buscamos contar essa historia a partir da luta de classes, analisando o
desenvolvimento das forcas produtivas e das relacbes de producdo de cada época,
mas sabemos dos limites, sempre ouvimos a histéria dos homens ilustres, mas
conhecemos a histéria das mulheres que lutaram, em geral, no anonimato. Nos

contaram a histéria dos herdéis, mas ndo fica esquecida a resisténcia dos oprimidos.

A histéria que nos contaram é a do “poder ficcional alimentado por Jodo [que]

n38

impregnou o sangue dos descendentes [...]"", a histéria que vivemos é a da terra que

“[...] diluiu-se nas enchentes do Tibiquari”®*®. E nés que histéria pretendemos contar?

Pretendemos contar a histéria que traz no seu desenvolvimento as relacdes entre o
politico e o econdémico. No inicio da colonizacdo de Bom Retiro do Sul a extragdo da

mais-valia se dava por fatores extra-econdmicos, por relacdes de obrigacdo para com

" Sesmeiro

¥ KOHLER, Claudia. Origens. In BRASIL, Luiz Antonio de Assis (org.). Contos de Oficina 16. Porto
Alegre/RS: EDIPUCRS, 1996. P. 25 26, p. 26.

% KOHLER, Claudia. Origens. In BRASIL, Luiz Antonio de Assis (org.). Contos de Oficina 16. Ibidem, p.
26.
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0s proprietarios das fazendas e ndo podemos esquecer do trabalho escravo. Embora
nesse periodo historico as relacdes capitalistas, nas quais a extorsdo da mais-valia se
da por meios econdmicos sejam hegemodnicas, podemos considerar esse momento
particular do municipio de Bom Retiro do Sul como uma contingéncia, uma forma de
apropriacdo do trabalho alheio que se difere das caracteristicas do modo de producao

capitalista que sao baseadas numa relacéo contratual entre produtores e apropriadores.

Sobre essa relacdo contratual, Wood menciona: “A propriedade privada absoluta, a
relacdo contratual que prende o produtor ao apropriador, 0 processo de troca de
mercadorias exigem formas legais, aparato de coacdo e as funcbes policiais do
Estado™°. Passamos a compreender o papel do Estado que é um apoio a esfera
econOmica porque, como uma instituicdo que organiza a sociedade consegue exigir que

os cidadaos cumpram determinadas func¢des sociais que fogem do alcance familiar.

Engels aborda muito bem o Estado como produto da sociedade:

E antes de tudo um produto da sociedade, quando esta chega a um
determinado grau de desenvolvimento; é a confissdo de que essa sociedade se
enredou numa irremediavel contradicdo com ela prépria e estd dividida por
antagonismos irreconciliaveis que ndo consegue conjurar. Mas para que ésses
antagonismos, essas classes com interesses econdmicos colidentes ndo se
devorem e ndo consumam a sociedade numa luta estéril, faz-se necessario um
poder colocado aparentemente por cima da sociedade, chamado a amortecer o
choque e a manté-lo dentro dos limites da “ordem”. Este poder, nascido da
sociedade, mas posto acima dela se distanciando cada vez mais, é o Estado.*

Vejamos, no contexto da propriedade privada e do Estado como regulador dos
antagonismos de classes, os critérios de distribuicdo das terras onde hoje esta
localizado o municipio de Bom Retiro do Sul/RS que s&o questionados por Eifler (1992),
A autora salienta que nao se aplica, nessa situacao, o critério, bastante utilizado na
época, de pessoas que se destacaram na luta contra os platinos, aponta também que
ndo foram contempladas as pessoas que ja vinham colonizando as terras onde hoje se

situa o municipio de Taquari, ao qual pertenceria, mais tarde, o povoado de Bom Retiro.

“9WOO0D, Ellen Meiksins. Democracia Contra Capitalismo. Op. cit., p. 35.
“L ENGELS, Friedrich. A origem da familia, da propriedade privada e do Estado.ln MARX, Karl; ENGELS,
Friedrich. Obras escolhidas. Sdo Paulo: Alfa-Omega, v. 3, p. 136.
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As pessoas beneficiadas com a concesséo das terras vinham de “[...] Santa Catarina,
0s irmdos Joao e José Inacio Teixeira; do Rio de Janeiro, Manuel Alves dos Reis
Louzada, primeiro Bardo do Guaiba; e até de Portugal, Jodo da Silva Ribeiro Lima e

outros™?,

As terras onde hoje se localiza o municipio de Bom Retiro do Sul/RS foram divididas,
aproximadamente no ano de 1760, e deram origem a fazendas. Nesse periodo a vida
social girava em torno das festas nas fazendas, muitas para homenagear seus
proprietarios. Durante o dia ocorriam “churrasqueadas, corridas de cavalos, cacadas,
pescarias, jogos familiares, rodas de chimarrdo™®. Mas a noite revelava socialmente
que o chicote e o tronco se faziam presentes. Nos bailes realizados nas casas dos
moradores das fazendas participavam os brancos, os negros realizavam rituais ligados

ao candomblé.

Esse olhar para a vida social nos aponta duas classes sociais bem distintas: os
proprietarios e os ndo proprietarios, esses divididos entre homens livres e escravos .
Essa divisdo de classes gerada pela propriedade privada da terra foi constituida a partir
de relacbes de producdo entre proprietarios da forca de trabalho e proprietarios dos
meios de producdo. Naquela época, nessas terras, os meios de producdo eram,
principalmente, os animais, a terra, os instrumentos para nela trabalhar e também para
transformar a producédo (tafonas, por exemplo). Inclui-se também, entre 0s meios de

producdo, o rio pelo qual era escoada a producéo.

Sobre a navegacao no rio Taquari, naquela época, encontramos em Eifler (1992) a

seguinte passagem:

A navegacao no rio Taquari, deve ter se iniciado em meados do século anterior
[XIX], pois pelo ano de 1840, o senhor Manuel Alves Louzada — 1° Bardo de

“2 EIFLER, Ellen Walkiria. Bom Retiro do Sul. Porto Alegre-RS: FEPLAM, 1992, p.60.

* EIFLER, E. Bom Retiro do Sul. Idem, p. 68.

“ Lembramos Engels quando menciona, Nos Principios do Comunismo, que o escravo é vendido para
seu dono e dele é propriedade, ao contrario do proletario que vende sua for¢a de trabalho todos os dias.
A existéncia do escravo é garantida para que atenda a seu dono. A existéncia individual do proletario e
de sua familia ndo é garantida. Ele s6 vende seu trabalho quando alguém precisa desse trabalho.
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Guaiba — ja possuia uma verdadeira frota de botes, lanchfes e canoas,
movidos a remo e a vela, com os quais se comunicava com o comércio de Porto
Alegre, onde vendia os produtos das suas fazendas.**.

A partir dessa transcricdo acrescentamos aos meios de producao da época, 0S meios
de transporte utilizados no escoamento da producdo e também dos produtos das

fazendas, alguns, como vimos, de propriedade dos préprios fazendeiros.

Bom Retiro do Sul viveu um novo estagio de desenvolvimento, a partir de 1887, com a
formacéo do povoado. Foi vendida por Adolfo Ribeiro, neto do sesmeiro Jodo da Silva
Ribeiro Lima, a primeira col6nia de terra. Com a posse da terra Jacob Amnt_ iniciou o
povoado e nova organizacéo foi iniciada. A terra comecou a ser comercializada. Novas
relacbes de producdo comecaram a ser desenvolvidas, especialmente com a elevagao

do povoado de Bom Retiro -RS a categoria de distrito, no ano de 1895.

Naquela época, comecaram a chegar ao povoado os alemées e italianos, mas nao
houve imigracdo direta. A maioria dos imigrantes ja havia morado em outras localidades
ou eram descendentes de 22 e 32 geracdo. Os novos habitantes sdo carpinteiros,
pedreiros, padeiro, agricultores, comerciantes, marceneiros, alfaiate, pequenos
industriarios, funileiros, professor. Alguns s&o proprietarios de seus proprios
instrumentos de trabalho, outros jA estdo sujeitos a extracdo da mais-valia nas

pequenas empresas que foram estabelecidas.

Percebemos nesse periodo a separagcdo entre o politico e 0 econdmico que € propria
do modo de producdo capitalista. Como mencionamos alguns dos novos moradores
nao possuiam seus proprios meios de trabalho. A separacdo do produtor de seus
instrumentos de trabalho e das demais condicdes necessarias ao desenvolvimento do
trabalho e o pertencimento disso tudo ao apropriador é o meio de extracdo da mais-
valia que acontece na esfera econdmica, huma separacdo entre o econémico e o

politico. No periodo anterior, onde as familias entregavam parte de sua producéo por

“ EIFLER, E. Bom Retiro do Sul. Idem, p.88.
. Chamamos atencéo para a origem do nome da escola onde realizamos nosso estudo.
N&o encontramos registros de que tenha dado aulas na localidade.
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obrigacbes para com o dono da fazenda ou trabalhavam como escravos, a relacéo

politica de dever para com o dono da terra preponderava.

No novo momento onde o povoado comeca a surgir os dois tipos de relacdo sao
encontrados: uma, onde o poder de coacdo politica prepondera € caracteristica do
campo; a outra onde a extracdo da mais-valia se da pela separacdo do produtor das
condicbes de realizacdo de seu trabalho é caracteristica do povoado onde, em 1894, foi
instalada uma refinaria de banha, a primeira indUstria do municipio. Mas o trapiche
comercial passou a ser a mola mestra do desenvolvimento do povoado. A Companhia
de navegacéo era ligada ao grupo Arnt o qual tinha diversas embarcacdes de pequeno
porte. Esse grupo também pdés a flutuar no rio Taquari (1913/1914) o primeiro barco a

vapor que conduzia passageiros.

Na propriedade privada da terra, recebida por doacdo governamental, sesmaria, ou
comprada dos descendentes de sesmeiros, esta a origem e o desenvolvimento do
poder econdmico e politico de Bom Retiro do Sul/RS, no século XIX e primeiras

décadas do século XX.

Atualmente, o municipio de Bom Retiro do Sul -RS ndo conta com companhia de
navegacdo, nem porto. Foi construida, proxima ao antigo porto, uma barragem
eclusada que possibilita a navegacdo no rio Taquari, até o porto de Estrela. Essa

barragem também deveria possibilitar a geracéo de energia elétrica.

A energia elétrica também deve ser considerada como meio de producdo que, na
histéria antiga e atual do municipio, estd nas maos da iniciativa privada. Segundo Eifler
(1992), a primeira usina, construida em 1915, funcionava a lenha e cessava o
fornecimento de energia a meia-noite. Essa usina foi construida por Henrique Arnt para
consumo proprio de energia, mas também fornecia energia elétrica para a populacao

sob pagamento de uma taxa.
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Naquele periodo, a vida noturna da cidade era regulada pela usina e, dessa forma, pela
iniciativa privada: “A vida noturna da cidade, bailes e festas comunitarias, era
programada em funcdo do horario da luz do seu Henrique, como a populagédo

"5 Em certa época, o distrito também contava com o apoio do

costumava dizer
municipio de Estrela, que fornecia energia elétrica daquela cidade. Somente no inicio
da década de 70 a populacdo contou com o trabalho de uma estatal, a Companhia
Estadual de Energia Elétrica (CEEE). Atualmente, parte da area rural do municipio é
abastecida pela Cooperativa de Eletrificacdo Rural Taquari/Jacui (CERTAJA) e, a maior
parte, devido as privatizacdes do governo do Estado do Rio Grande do Sul, pela AES

Sul Distribuidora de Energia S.A.

Dados sobre a emancipacédo de Bom Retiro do Sul/RS apontam a insatisfagdo com as
administrag6es do municipio de Taquari, ao qual o distrito de Bom Retiro pertencia, por
essas nado realizarem as obras publicas que o distrito necessitava. Eifler (1992),
menciona o problema da energia elétrica como propulsor da Gltima campanha pela

emancipacdo de Bom Retiro do Sul -RS, onde essa finalmente foi conquistada.

Outro aspecto que percebemos estar diretamente ligado as relacbes de producdo da
época da colonizacdo de Bom Retiro do Sul -RS, sao as festas religiosas. Ao mencionar
as corridas de cavalo que foram, no final do século XIX e primeiras décadas do século
XX a principal atividade social do lugar, Eifler (1992) lembra que nos dias de corridas,
especialmente aos domingos, era realizada missa e também baile para os jovens.
Percebemos que havia forte ligacdo entre a vida social e religiosa do lugar, ambas
voltadas para as fazendas. As festas predominantes eram ligadas a religido catolica.
Data, do ano de 1926, o registro da primeira festa, em louvor da Sagrada Familia. Eram
realizadas também as festas de Santa Terezinha e Nossa Senhora dos Navegantes.
Eifler (1992), também registra a festa de Nossa Senhora do Rosario” com procisséo que

“se desenvolvia seguindo os passos de uma danca afro chamada ‘candombe’*®.

“> EIFLER, E. Bom Retiro do Sul. Idem, p.95.
Protetora dos cativos.
“® EIFLER, E. Bom Retiro do Sul. Idem, p. 117.
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Temos, nas festas mencionadas, uma continuacéo das liga¢cdes religiosas da vida nas
fazendas: a religido catélica, praticada pela maioria, brancos e negros, e a religido afro,
como instrumento de resisténcia dos negros. A segunda, como se pode ver, com forte
influéncia do catolicismo. Outra festa religiosa, agora ligada a tradicdo alema, é o Kerb

na qual € comemorada a fundac¢éo da igreja da localidade, catdlica ou evangélica.

Segundo dados do recenseamento de 1910*’, em torno de 60% dos moradores do
povoado eram catélicos. Mas, em 1889, ja foi fundada a Comunidade Evangélica de
Bom Retiro e, em 1904, empossado o0 pastor da entdo paroquia do povoado. A

Paroquia Sagrada Familia (catolica) foi criada somente em 1929.

Vejamos aquilo que é a centralidade de nosso estudo, a educacdo. As primeiras
noticias que tivemos sobre educacao formal no povoado de Bom Retiro foram através
da escritora Ellen Walquiria Eifler. Em seu livro sobre Bom Retiro do Sul/RS a autora
transcreve notas do jornal O Taquariense, datadas do ano de 1895. Neste periodo era

professora a normalista Amélia da Silva Freitas.

Moradores de Bom Retiro pedem que a aula feminina da localidade seja
convertida em aula mista por haver ali crescido nimero de criangcas do sexo
masculino, além de o professor Teixeira viver constantemente em licenga.’ (O
Taquariense, 08.08.96)

‘Foi criada uma aula publica do sexo masculino na vila de Bom Retiro e
nomeado o senhor Francisco de Paula Clorindo Fialho.' (O Taquariense,
00.05.1903)

‘Na aula mista de Bom Retiro a professora Alipia dos Santos Braga substituiu a
professora Ana Pinto de Miranda Becker, removida a pedido para Venancio
Aires. (O Taquariense, 31.05.1902)."®

Como vimos, os registros que temos, apontam educacdo publica em Bom Retiro do
Sul/RS desde o final do século XIX.

Eifler (1992), salienta que naquele periodo ndo havia escola publica para meninos.

“Havia professores que davam aulas particulares, a Comunidade Catolica contratava

“"EIFLER, E.. Bom Retiro do Sul. Idem, p.49.
*® EIFLER, E. Bom Retiro do Sul. Idem, p. 224.
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professores para meninos e a Comunidade Evangélica mantinha escola mista.”*® Esta

escola foi fundada em 1892:

A comunidade evangélica mantinha uma escola mista aberta a todos, sem
discriminacao de raca, credo ou nivel econdmico.

Era cobrada uma taxa para os que tinham melhores condi¢cBes financeiras,
sendo isentos os de poucos recursos. As aulas eram ministradas em lingua
alemd no turno da tarde. Assim, as meninas que assistiam aula publica em
portugués, pela manh4, a tarde aprendiam lingua alema.>

N&o temos registros sobre a formacéo dos professores naquela época, por isso antes
de avancarmos nessa abordagem sobre a educacdo em Bom Retiro do Sul/RS,
consideramos necessario contextualiza-la historicamente na realidade educacional da

América Latina.

Encontramos em Triviiios (2003), que o primeiro mestre de nosso continente, entao
considerado novo mundo, foi um sacerdote. Isto j& demonstra a relacdo da educacéo
com 0s ensinamentos cristdos. A esses ensinamentos era acrescido leitura, escrita e

nocdes basicas de matematica.

Segundo Trivifios (2003), quando outras pessoas, além dos sacerdotes puderam
ensinar e também puderam abrir escolas, foram estabelecidas normas pelo governo
municipal das cidades. Mas quem era essas pessoas que Se tornaram 0S primeiros
mestres no continente americano? A docéncia, naquela época, diz Trivifios (2003), era
exercida por pessoas que tinham algum conhecimento, mas ndo tinham capacidade
para realizar outra atividade. Pessoas que precisavam ter algum rendimento para

sobreviver, portanto sem titulacdo para exercer a docéncia.

Alguns autores (Trivifios, Uzcategui) demonstram a precariedade do salario dos
professores na América Latina, desde o inicio dessa profissdo, mencionando que no
final do século XVIII o préprio professor arrecadava contribuicbes dos pais de seus

alunos que variavam entre cingienta centavos ou quarto de quilo de alimentos.

“9EIFLER, E. Bom Retiro do Sul. Idem, p.111.
% EIFLER, E. Bom Retiro do Sul. Idem, p.112.
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Situacao semelhante é encontrada nos dias atuais:

Pesquisa do Fundo das Nacdes Unidas para Educacao e Cultura (Unesco) e da
Organizagdo para Cooperagdo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE), por
exemplo, revelou que os trabalhadores em educacdo do Brasil ttm um dos
piores salarios entre 32 paises de economia equivalente, o que prova que a
situacdo de pendria dos educadores ndo € um problema, para usar palavras
simples, de’'pobreza da nossa economia’, mas da falta de politicas publicas que
insiram a educacdo como uma prioridade dentro de um projeto nacional global,
acima de governos e além de mandatos.>

Os colonizadores da América, ndo tinham interesse na educacéo do povo das colbnias,
seu posicionamento estava ligado a dois aspectos. O primeiro se refere a ndo ser
necessario conhecimento, além dos rudimentares, aqueles que se dedicam apenas a
tarefas manuais simples, o segundo era uma precaucdo, sem conhecimento o povo nao

tinha aspiragdes maiores do que aquilo que lhes era oferecido pelos colonizadores.

Os colonizadores destas regides nunca se preocuparam, de modo importante,
pela educacdo das classes populares. Partia-se da idéia que esse nivel social,
pelas tarefas, geralmente manuais que realizavam, ndo necessitavam nada
mais que os rudimentos da leitura e da escrita, das operagbes simples da
aritmética, e a rezar. Ir além desses conteddos elementares para essa classe
social, era segundo o modo de pensar do imperador espanhol Felipe II,
perigoso porque os nativos poderiam aspirar melhores formas de vida, e
inclusive atacar o status quo privilegiado das elites. Naturalmente que as
classes altas da sociedade se educavam, com bons mestres, nos conventos,
num primeiro momento e, em seguida, em Coimbra, Salamanca, Paris ou
Londres.*

Como vimos, atraves desses elementos historicos, tanto estudantes como professores,
na época da colonizacdo de nosso continente, tinham um aspecto em comum: a
exclusdo. Aos primeiros era negado conhecimento mais aprofundado para que ndo
dessem conta de sua situacao de exclusdo, aos segundos, o0 exercicio da docéncia era
0 que restava aqueles que ja tinham perdido algo, como os militares mutilados ou

doentes e os estudantes que nao obtiveram éxito, ou a qualquer outro com algum

conhecimento, como ja dissemos, e que ndo servia para outro oficio. Trivifios (1999),

51 Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educacédo, a Ciéncia e a Cultura. O perfil dos Professores
Brasileiros: o que fazem, o que pensam, o que almejam... Sdo Paulo: Moderna, 2004 , p.6.

2 TRIVINOS, A. N. Silva et al. (Orgs.). A formacdo do Educador Como Pesquisador no
Mercosul/Cone Sul. Porto Alegre-RS: Editora da UFRGS, 2003, p.30.
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menciona que essa situacdo nao foi alterada apds a independéncia dos paises latino-

americanos.

N&o podemos deixar de mencionar nessa abordagem a presenca feminina na docéncia,

0 que alguns autores chamam de feminizacdo do magistério ou da profissdo docente.

Yannoulas (1992), aborda esse aspecto dizendo que os “estados nacionales
latinoamericanos depositaron em las manos de um cuerpo docente femenino la tarea

de reproducir uma nueva identidad, la nacionalidad”.>®

Encontramos em Tambara (1997) referéncia ao processo educacional brasileiro como
caracterizado por uma tendéncia a “educacédo diferenciada, se ndo oficialmente, pelos
menos decorrente da impregnacdo de uma concepcdo social em que se atribui

n54

especifica divisdo sexual da educacédo O autor menciona que a maioria das

correntes do pensamento “propugnava um tipo de educacdo para a mulher

caracterizado pela exclusdo™”>.

Essa tendéncia € analisada por Yannoulas (1992) no contexto de implantacdo de um
projeto patriarcal e oligarquico, nos paises da América Latina. A autora menciona
alguns aspectos significativos para compreendermos a entrada das mulheres no
mercado de trabalho, através da escola. Entre eles, menciona que eram necessarias
fontes de trabalho para os homens, por isso as mulheres ndo deveriam ousar ocupar
espaco no mercado de trabalho para o qual eram chamadas ou excluidas, conforme a
necessidade de mao-de-obra. Outro aspecto que a autora aborda € a constituicdo de
uma nova organizacao familiar, a familia nuclear, na qual a mulher teria o papel de
reproduzir, tanto biolégica como socialmente, a forca de trabalho. O terceiro aspecto

abordado esté relacionado aos salarios. Por falta de outras oportunidades, as mulheres

% YANNOULAS, Silvia Cristina. Acerca de como las muijeres llegaron a ser maestras (América Latina,
1870-1930). Revista Brasileira de Estudos Pedagdégicos. Brasilia, v.73, n.175, p.497-591, set./dez.
1992,

> TAMBARA, Elomar. A educacéo feminina no Brasil no final do século XIX. Histéria da Educagéo.
Pelotas, v.1, n.1, p.67-89, abr.1997.

> TAMBARA, E. A educacéo feminina no Brasil no final do século XIX, idem, p.87.
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permaneciam no trabalho, embora com salérios inferiores aos dos homens, acrescido
ao fato de que as mulheres casadas normalmente trabalhavam meio turno para

poderem ocupar-se da casa e da familia.

Essa andlise de Yannoulas (1992) sobre a entrada das mulheres no mercado de
trabalho faz referéncia a trés aspectos relacionados ao contexto familiar e que, na

nossa opinido, estao relacionados ao parentesco e a organizacdo do espaco doméstico.

A familia pressupfe a organizacdo do espaco doméstico, aspecto que Yannoulas
(1982) considera importante na analise do salario das mulheres. Desenvolveremos
esse aspecto especialmente por estarmos estudando trabalhadores de uma categoria
onde mais de 80% sdo mulheres®®, a quem historicamente foi destinado um lugar
“especial” no lar. A mulher cabia, ou ainda cabe, responsabilidade pela organizacdo da
familia e pela reproducéo dos seres humanos - novos trabalhadores ou novos herdeiros

dos meios de producédo, dependendo da classe social a que nos referimos.

Podemos imaginar uma sociedade que trate igualmente homens e mulheres e respeite
as diferencas entre eles, uma sociedade onde licenca maternidade, licenca
amamentacédo, escolas de educacgdo infantil ndo sejam um custo indesejavel. Porém
essas mudancas sao contingenciais, elas possuem possibilidade concreta de acontecer

sem afetar as relagdes de producéo nas quais vivemos.

Lembremos que foi na organizacdo capitalista que as mulheres conquistaram, com
muita luta, direitos que antes eram negados. Direitos como o voto que tornaram mais

democraticas as relacdes, mas ndo afetaram a organizagédo desse modo de produgéo.

Entendemos ser importante nessa andlise retomar a concepgdo de familia no

marxismo.

% Organizagdo das Nacgdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura. O perfil dos Professores
Brasileiros: o que fazem, o que pensam, o que almejam... Op cit.
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Segundo Bottomore (2001), Marx faz uma analise da familia onde esta presente, de

forma bastante forte, o pensamento de Engels.

Engels, no prefacio da quarta edicdo de seu livro A origem da familia, da propriedade
privada e do Estado, apresenta de forma sintética o desenvolvimento da historia da
familia. A importancia de sua obra é atribuida a andlise a partir da concepcéo
materialista na qual a producéo da vida material condiciona, em determinado modo de
producéo, o desenvolvimento da sociedade. Engels aborda as diferentes organizacdes
familiares no contexto da luta de classes. Menciona que ao se sobrepor a propriedade
privada a coletiva “[...] os interesses da transmissdo por herancga fizeram nascer a
preponderancia do direito paterno e da monogamia [...]”*’. A relacdo matrimonial passa
entdo a determinacdes econdmicas as quais menciona estd ligada a origem da

monogamia:

“A monogamia nasceu da concentracdo de grandes riquezas nas mesmas maos
— as de um homem — e do desejo de transmitir essas riquezas, por heranga, aos
filhos deste homem, excluidos os filhos de qualquer outro. Para isso era
necessdaria a monogamia da mulher, mas ndo a do homem; tanto assim que a
monogamia daquela ndo constitui 0 menor empecilho a poligamia, oculta ou
descarada, deste.”®

Essas colocacdes nos levam a concordar com Bottomore (2001) quando menciona que
a concepcao de Engels considera que o fundamento material da familia burguesa esta
na desigualdade entre o marido e a mulher “[...] com esta produzindo legitimos
herdeiros para a transmissado da propriedade em troca de cama e mesa”®. Uma relacéo
de prostituicdo que é superada “[...] no seio de um proletariado em que marido e mulher

alcancavam a igualdade na exploracdo resultante do trabalho assalariado.

" A exposicdo feita por Engels estd baseada em autores que vdo de Bachofes até Morgan o qual é
bastante criticado em sua antropologia evolucionista.

 ENGELS, F. A origem da familia, da propriedade privada e do Estado. Op. cit., p. 65.

® ENGELS, F. A origem da familia, da propriedade privada e do Estado. op. cit., p. 62.

* BOTTOMORE. Dicionario do Pensamento Marxista. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 2001, p. 146.

% BOTTOMORE, Dicionario do Pensamento Marxista. Ibidem, p.146.
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Mas essa andlise ndo considera que além do trabalho assalariado a mulher tem o
histérico papel de cuidadora do lar e dos filhos o que caracteriza a dupla jornada de

trabalho.

Sobre a socializacdo do trabalho doméstico, Bottomore (2001) menciona que Lenin
defendeu, na Unido Soviética, a socializacdo do trabalho doméstico, porém sem a

compreensdo de que essa socializacdo envolveria 0 homem nos trabalhos da casa.

7

Uma tendéncia diferente na organizagdo do espaco doméstico é apresentada pelo

Caodigo Familiar Cubano que “[...] concita os maridos a dividirem com suas mulheres o

trabalho da casa e o cuidado dos filhos™.

Vejamos estudos mais recentes que consideram que o capitalismo ndo necessita, a
exemplo de organizacdes pré-capitalistas, de poder coercitivo (muitas vezes exercido

na familia) e politico para obtencéo do trabalho excedente:

[...] no capitalismo, a organizacao da producéo e da exploracdo néo se liga de
forma tdo préxima com a organizacdo da familia, e o poder de exploracdo
também nado é diretamente extra-econdmico, politico ou militar. Embora o
capitalismo se caracterize pelo impulso sem precedentes para a acumulacgéo,
ele preenche essa necessidade principalmente pelo aumento da produtividade
do trabalho, e ndo por meio da extracdo coercitiva de mais-valia. Essa
compulsdo para maximizar a produtividade e o lucro, e o antagonismo de
interesses entre capital e trabalho criam a necessidade de relagdo hierarquica
altamente disciplinada da producdo; mas o capitalismo ndo concentra na familia
esses antagonismos, essa organizacdo hierarquica e coercitiva. Eles estdo
situados no local de trabalho.”®

Diferentemente da época feudal onde o homem mediava as rela¢des entre a familia e o
senhor ou o Estado, no capitalismo “[...] o capital luta por relacdes diretas e nao
mediadas por individuos, homens ou mulheres, que do ponto de vista do capital

assumem a identidade abstrata do trabalho”®.

Ndo sendo mais o homem o mediador das relacSes sociais da familia podem ser

permitidas, no capitalismo, diferentes organizacfes familiares. O fato de uma familia ser

. BOTTOMORE, Dicionario do Pensamento Marxista. Ibidem, p. 146.
2 \WOOD, E. Democracia Contra Capitalismo. Op. cit., p.238.
% WOOD, E. Democracia Contra Capitalismo. Idem, 239.
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formada por pai, mée e filhos, o0 que € o mais comum no meio em que estamos
desenvolvendo esse estudo, ou ter outra forma de organizagdo, assim como relacdes
de género mais democraticas sao fatos tolerados pelo capitalismo, pois a organizacao
de trabalho necessaria a esse modo de producdo nao necessita da familia para ser
reproduzida. Embora como ja mencionamos Yannoulas (1987) aborde que foi na
transicdo para a familia nuclear, caracterizada por sua constituicdo envolver

progenitores e filhos, que a mulher passou a ocupar espaco no mercado de trabalho.

Algumas indaga¢cbes surgem nesse momento e se referem aos aspectos que
Yannoulas (1987) aborda quando analisa o salario das mulheres: Como € a
organizacao do espago doméstico dos professores? Na familia dos professores esta
presente a desigualdade entre marido e mulher mencionada por Engels® quando
aborda a familia burguesa, na qual a mulher produz herdeiros e em troca recebe cama
e mesa e, acrescento, mercadorias oferecidas pela atual sociedade? Ou marido e
mulher sdo iguais na perspectiva de trabalhadores explorados, acrescido de uma

exploracdo secundéria da mulher no lar?

As entrevistas que realizamos nos dao alguns indicativos, embora essa nao tenha sido
a centralidade de nosso estudo, que ainda é muito forte o papel da mulher como
organizadora das atividades domésticas, mas uma nova organizagdo familiar onde
todos os membros da familia assumem o trabalho doméstico e onde esse € organizado
a partir das relacdes de trabalho profissional de cada membro da familia, ja esta se

desenvolvendo.

Vejamos um pouco da historia de algumas professoras de Bom Retiro do Sul.

A professora Donatila Ribeiro Arnt que lecionava de forma independente, “[...] foi

designada pelo Secretario de Estado dos Negdcios do Interior e do Exterior para servir

no Grupo Escolar de Bom Retiro, acumulando as fun¢des de diretora [...]"®".

 BOTTOMORE, Dicionario do Pensamento Marxista. Op. cit., p.146.
® EIFLER, E. Bom Retiro do Sul. Op cit., p.225.
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A citacdo anterior nos remete a um momento de ruptura. A professora a qual nos
referimos deixa de lecionar de forma autdbnoma, em um processo no qual aluno e
professor organizam 0 seu tempo e passa a integrar uma organizacado de trabalho

coletivo que é a escola.

Conversando com uma professora aposentada que lecionou durante muitos anos em
Bom Retiro do Sul, ela nos relatou que fora estudante no periodo em que a professora
Donatila lecionava de forma independente. Nos disse que existiam objetivos preé-
estabelecidos que visavam a leitura da seleta e o dominio de conhecimentos
matematicos. Contou que teve como colega um menino cuja familia residia em um
municipio muito distante e que para o menino estudar precisou morar com familiares em
Bom Retiro/RS. Ela menciona que o desejo do menino em retornar para casa era tao
grande que, em pouco mais de um ano, ele atingiu aos objetivos propostos podendo

concluir a escolaridade oferecida na época.

Esse periodo onde ainda estava presente a forma autbnoma de lecionar é encerrado
em Bom Retiro/RS e uma nova forma de trabalho docente, agora coletiva, passa a
predominar. Temos o velho dando lugar ao novo. O processo coletivo de trabalho como

a negacédo da forma auténoma e independente de trabalhar.

Wenzel (1994), menciona:

O professor surge quando, historicamente, estdo superadas as condi¢des de
trabalho dos ‘educadores’, ‘pedagogos’, e ‘mestres’ independentes, ligados as
familias nobres e aristocraticas ou a pequenas comunidades. O ensino, em
conseqliéncia, ndo expressa mais a vontade do ‘educador’ (artesédo do oficio de
ensinar), mas a ‘vontade’ do trabalhador coletivo em razdo das condigbes
objetivas e materiais que colocam de uma nova forma essa atividade de
trabalho. Em outras palavras, podemos dizer que o ensino, a aprendizagem,
dadas as condicBes materiais definidas, da-se independente das vontades
individuais dos agentes do processo.®®

% WENZEL, Renato Luiz. Professor: agente da educacéo? S&do Paulo: Papirus, 1994, p.27.
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Em dados biograficos da professora Donatila Ribeiro Arnt (Dona Tiloca), percebemos a
vida profissional da professora ligada as condi¢cdes econdmicas da familia, inclusive no

gue se relacionava a oferecer espaco para o funcionamento da escola.

Iniciou o exercicio do magistério, logo apds formada, lecionando no porao da
residéncia de seu pai, senhor Solferino Ribeiro.

Casou-se em 1912, com senhor Waldemar Arnt; foi mée de quatro filhos: trés
homens e uma mulher.

Depois do casamento, a escola passou a funcionar junto a residéncia, numa
sala especial, onde, diariamente, se reuniam em torno de 75 criangas, meninas,
com diferentes niveis de aprendizado.®’

Com ja foi possivel verificar, sdo poucos 0s registros que permitem um estudo da vida
profissional dos professores que exerceram a docéncia no periodo da coloniza¢do do
povoado de Bom Retiro do Sul/RS. Mas apresentaremos mais alguns registros

especificos que nos auxiliam a formar uma imagem da época.

Nos arquivos da Escola Isabel Luiza Bittencourt encontramos registros de um artigo do
Jornal do Dia, do municipio de Porto Alegre/RS. No registro temos a transcricdo do
artigo, sem autor e sem data. Pelo seu contetdo acreditamos ser do ano de 1962. Nos

chamou atencdo nesse artigo sobre a patrona da escola o seguinte trecho:

Durante 36 anos, 10 meses e dez dias foi professora altamente benemérita e
eficiente, como atestam 0s seus ex-alunos, dos quais varios conseguiram
posi¢Bes avantajadas no cendrio politico e comercial, gracas ao ensino eficiente
de Dona Bebela, apesar de ser apenas professora de aula primaria.®®

A concepcédo acima nos mostra o crescimento profissional dos individuos relacionado a
uma boa fundamentacdo escolar. Também percebemos o nivel de formacdo dos
professores, nesse caso apenas para a escola primaria, como elemento que né&o

interfere no desempenho profissional.

Sobre essa abordagem encontramos em Trivifios (1999) uma analise:

" EIFLER, E. Bom Retiro do Sul. Op cit., p. 225.
% Arquivos Escola Cenecista Isabel Luiza Bittencourt.
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Como os professores para ensino fundamental terdo uma populagdo que néo
precisa de muita informacdo, para que entdo formar educadores com uma
sélida formacéao cultural? Este é o pensamento das elites governantes. Por isso,
até a década de sessenta, na maioria dos paises da América Latina, a
formacdo do professor primério foi fragmentéria, deficiente, com énfase num
tipo de formacéo pedagdgica de natureza instrumental e pouco reflexiva.®

O “modelo” de professora abordado no artigo enfatiza a bondade e a dedicagao para
com a educacdo e a comunidade, acrescido do “modelo” de mulher caridosa e

cuidadora n&o so dos filhos, mas dos familiares ligados a familia extensa.

Outra professora sobre a qual encontramos registros, em Eifler (1992), é a professora
Elsa Hofsttater que residiu em Bom Retiro/RS de 1920 até 1926. Essa professora
trabalhava na escola particular da comunidade evangélica, “[...] fundou um curso de
contabilidade, que funcionava a noite, dando assim oportunidade de um futuro melhor
para 0os mocos que desejavam progredir, e a OASE (Ordem Auxiliar de Senhoras da

"0 Era casada com o proprietario do cinema de Bom

Comunidade Evangélica)
Retiro/RS (primeiro da regido). A professora tocava piano e “[...] durante o periodo
rapido que morou nesta localidade, deu grande impulso ao teatro”’*. Escrevia pecas

teatrais e também sobre fatos da localidade.

Os dados sobre essa professora nos apontam uma forte participagéo na vida cultural de
Bom Retiro/RS e também a relacdo desse envolvimento com as atividades profissionais
do marido o que nos indica que o desempenho profissional e as atividades sociais das
mulheres, naquela época, podem ser considerados como uma extensdo do espaco

domeéstico.

Revendo a literatura sobre historia da educacdo e sobre formacdo de professores

encontramos em Bastos (2004)"?, referéncia a alfabetizacdo na época colonial como

®TRIVINOS, Augusto Nibaldo Silva. OYARZABAL e Graziela Macuglia (Orgs.). Estratégias
Educacionais no Mercosul. Porto Alegre-RS: Novak Multimidia, 1999, p.25.

° EIFLER, E. Bom Retiro do Sul. Op cit., p.226.

" EIFLER, E. Bom Retiro do Sul. Op cit., p.141.

2 BASTOS, Maria Helena Camara. Histérias da profissdo docente no Brasil: mosaicos de uma formacao.
In TRIVINOS, Augusto Nibaldo Silva; OYARZABAL; ORTH e GUTIERREZ (orgs.). Histéria e formac&o
de professores no Mercosul/Cone Sul. Porto Alegre — RS: Editora da UFRGS, 2004.
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sendo privilégio de poucos e que essa situacdo perdurou na época da independéncia
se estendendo no século XIX e inicio do século XX. Isto refor¢ca nosso entendimento de
gue, em geral, as professoras do povoado de Bom Retiro/RS pertenciam a classe dos
proprietarios dos meios de producdo da época, através de suas relacbes familiares

(filhas e/ou esposas dos proprietarios da época).

Como ja vimos, o municipio de Bom Retiro do Sul vivenciou, como todo o pais, um
momento de transi¢cdo no qual o trabalho dos professores assumiu a forma de trabalho
coletivo. Ressaltamos o contexto nacional entre 1889 e 1930, Republica Velha. Esse
periodo € marcado pela multiplicacdo de escolas e entusiasmo pedagdgico. Foi nesse
contexto que identificamos o momento de transicdo a que nos referimos. Registros
indicam que em 1930 foi escolhido e adaptado um prédio para a instalacdo, pelo
governo do estado, do Grupo Escolar da localidade, encerrando o trabalho

independente do professor.

A emancipacao de Bom Retiro do Sul/RS ocorreu no ano de 1958. Com a cria¢do do
novo municipio, tivemos a abertura de escolas municipais e a construcdo de prédios
escolares para a rede municipal de ensino. A partir desse momento também é

registrada a ampliacdo da rede publica estadual.

No ano de 1958, por iniciativa da professora, Genny de Souza Silva, também foi
fundado o Jardim de Infancia Alvaro Haubert, tendo como mantenedora a comunidade
evangélica. Pode ser claramente percebido nessa colocacédo a inexisténcia de politicas
publicas que dessem conta da demanda educacional da época e que os esforcos
individuais eram evidenciados e tidos como, talvez, a Unica alternativa de atendimento
das demandas da comunidade. Essa caracteristica ainda € muito forte no municipio o
que gera dependéncia de grande parte da populacdo com relagcdo a iniciativas

individuais.
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E importante analisar que na primeira década (1959-1969) de Bom Retiro do Sul -RS
como municipio, haviam dezessete prédios escolares mantidos pelo poder publico

municipal e sete pelo estado.

Também destacamos nessa época a fundacdo da Escola Cenecista Isabel Luiza
Bittencourt que foi uma iniciativa comunitaria. A escola teve como primeira
denominacéo Ginasio de Bom Retiro do Sul que funcionou de 1961 até o inicio de 1970
junto ao Grupo Escolar Otavio Augusto de Farias. Em 1970 a Campanha Nacional de
Escolas da Comunidade concluiu o prédio que sediaria a escola. Os cursos oferecidos
eram as series finais do ensino de 1° grau, hoje ensino fundamental, e o curso Técnico
em Contabilidade e Auxiliar de Contabilidade. A partir de 1979 a escola é desmembrada
e passa a funcionar, em 1980, como Escola Cenecista de 2° Grau lIsabel Luiza
Bittencourt e Escola Cenecista Isabel Luiza Bittencourt — 52 a 82 série sendo essa

posteriormente encampada pela rede municipal de ensino de Bom Retiro do Sul/RS.

Nesse periodo ao qual nos referimos, prevalece nacionalmente o discurso de que a
educacao cabe formar o novo homem para novos tempos. As caracteristicas do novo
homem seriam: “[...] fé profunda em Deus, consagracdo total & Patria, disciplina da
vontade, vocac&o & ordem & austeridade de conduta, & elegancia de atitudes””. Essas

deveriam ser também caracteristicas do professor.

Bastos (2004) salienta que o discurso sobre o professor no periodo do Estado Novo
esta imbuido de carater missionério no qual é exaltada uma vida de sacrificios, uma

vida simples que seria a caracteristica da vida dos professores.

“A retribuicdo devida ao professor ndo € de cunho material ou de valorizagdo de
seu trabalho através de oportunidades de aperfeicoamento, mas sua
recompensa é o reconhecimento social de seu trabalho, a satisfagdo do dever
cumprido.””

® BASTOS. Histérias da profissdo docente no Brasil: mosaicos de uma formacdo. In TRIVINOS,;
OYARZABAL; ORTH e GUTIERREZ (orgs.). Histéria e formacéo de professores no Mercosul/Cone Sul.
Idem, p.68
" BASTOS. Histérias da profissdo docente no Brasil: mosaicos de uma formacéo. In TRIVINOS,;
OYARZABAL; ORTH e GUTIERREZ (orgs.). Histéria e formacao de professores no Mercosul/Cone Sul.
Idem, p.69.
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O professor, nesse periodo, “[...] era proposto como representante do Estado nos
pequenos centros urbanos e no meio rural”’®. O professor era aquele que apresentava
as coldnias de imigrantes um discurso patriético. “O exercicio deste papel requer do
professor uma postura social, intelectual, profissional e moral; regulamentada,

disciplinada e fiscalizada.”"®

Outro aspecto fundamental é um discurso que nas entrelinhas fortalecia “[...] 0 mito do
dom individual, providencial para mostrar aos membros de uma mesma classe social
que o esforco é individual e ndo coletivo, cabendo aos melhores a recompensa

devida”"’.

Como j& mencionamos esse discurso e as acdes realizadas nessa
perspectiva influenciaram profundamente o desenvolvimento da comunidade bom-

retirense.

Na literatura consultada sobre esse tema encontramos que O anonimato, para o
professor era considerado uma qualidade, embora que esse fosse imerecido pela

contribuicdo dos professores ao pais.

Mas nessa idealizacdo do professor haviam situagdes veladas: as dificuldades pelas
quais passavam muitos professores, muitas situacdes de abandono, em comunidades
isoladas; a rigida inspec¢do a que eram submetidos os professores; “A inversao do real
pelo ideal, das coisas materiais pelas espirituais ddo o cunho alienador do espelho

usado pelos docentes”’®.

® BASTOS. Histérias da profissdo docente no Brasil: mosaicos de uma formacdo. In TRIVINOS;;
OYARZABAL; ORTH e GUTIERREZ (orgs.). Histéria e formacg&o de professores no Mercosul/Cone Sul.
Idem, p.73.

® BASTOS. Histérias da profissdo docente no Brasil: mosaicos de uma formag&o. In TRIVINOS,;
OYARZABAL; ORTH e GUTIERREZ (orgs.). Histéria e formacéo de professores no Mercosul/Cone Sul.
Ibidem, p. 73.

" BASTOS. Histérias da profissdo docente no Brasil: mosaicos de uma formacdo. In TRIVINOS;;
OYARZABAL; ORTH e GUTIERREZ (orgs.). Histéria e formacéao de professores no Mercosul/Cone Sul.
Ibidem, p. 73.

® BASTOS. Histérias da profissdo docente no Brasil: mosaicos de uma formacdo. In TRIVINOS,;
OYARZABAL; ORTH e GUTIERREZ (orgs.). Histéria e formacao de professores no Mercosul/Cone Sul.
Idem, p. 82.
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Em sintese o discurso da época apresentava:

O professor, na idealizacdo projetada, € um sujeito ahistérico enquadrado em
um esquema abstrato que congela e ignora sua histéria e a do outro, no sentido
restrito e amplo, do ponto de vista micro e macro. Tendo como norte as
condi¢des imateriais do professor, ou seja, suas virtudes morais idealizadas e
potencializadas, relegada toda manifestagdo inteligente, relativa as condi¢es
materiais da existéncia, & mesquinhez, e a fraqueza humana. Isto €, condena a
contestagdo e 0 questionamento dos contrarios a uma subcondicdo moral,
inibindo dessa forma a acéo politica coletiva.”

Vejamos o professor do Rio Grande do Sul na década de 70, na qual foram ampliadas

em Bom Retiro do Sul/RS a rede estadual de ensino e também a rede municipal.

A visdo sobre o professor no inicio da década de 70, € captada por Bastos (2004)

através da analise de poesias enviadas por professores ao Boletim Informativo,

periddico do Centro de Professores do Estado do Rio Grande do Sul:

“[...] percebemos, através das poesias analisadas, que a imagem da professora
primaria aparece sempre vinculada a contextos familiares (a mae, méo
condutora, responsavel pelo destino dos filhos/alunos) e a atitudes afetivas,
onde sdo enfatizadas as qualidades morais e de carater. Dessa forma, ser
professora é ter vocacdo para o dar-se sem exigir nada em troca, pois a
gratificagdo espiritual (o reconhecimento de sua importancia na formacdo das
criangas) sobrepde outros aspectos. Nessa perspectiva, a capacitagdo docente
resume-se em um dom natural da mulher (Parmegiani; Bastos, 1995, p. 25).%

Essa analise nos reporta ao ano de 1976 e a uma poesia declamada na 42 série

primaria, no Grupo Escolar Otavio Augusto de Farias que como ja vimos foi a primeira

escola publica de Bom Retiro do Sul:

® BASTOS. Histérias da profissdo docente no Brasil: mosaicos de uma formacdo. In TRIVINOS,;
OYARZABAL; ORTH e GUTIERREZ (orgs.). Historia e formagdo de professores no Mercosul/Cone

Sul.ldem, p. 84.

80

BASTOS. Histérias da profissdo docente no Brasil: mosaicos de uma formacio In TRIVINOS,;

OYARZABAL; ORTH e GUTIERREZ (orgs.). Historia e formacado de professores no Mercosul/Cone Sul..

Idem, p. 98.
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A mestra
(Ada Vaz Cabeda)

Olhar sereno, sorridente, amigo.

Um coragao cheio de amor leva consigo.
Vai a escola.

E cheia de ternura.

As criancas acolhe com brandura.

Todos créem
Nos seus gestos de magia
E a todos distribui tanta alegria.

A mestra ama.

E é com amor profundo

Que ela ajuda a construir o mundo.
Um mundo de paz,

Um mundo de esperanca.

Um mundo cheio de risos de crianca.

Mestra é aquela que segue seu caminho
Estendendo os bragos aos pequeninos
E os convida com dogura:

Vamos, vem!

Mestra é aquela que no fim de sua jornada,
Ergue os olhos aos céus,

E numa prece murmura:

Senhor, que posso ainda fazer?

Para ser mestra é preciso dar.
Para ser mestra é preciso crer.
Para ser mestra é preciso amar.

Analisando um album de fotos do 8° nucleo do CEPERS/Sindicato, ao qual esta ligado
0 municipio de Bom Retiro do Sul/RS, podemos perceber que prevalece no periodo de
1978/1979 homenagens aos professores, as direcbes de escolas particulares, a
administradores municipais e a coordenacdo da 32 Delegacia de Educacao, atual, 32
Coordenadoria Regional de Educacéo.

Junto aos registros fotograficos de uma festa ocorrida em 10 de outubro de 1978, que

reuniu mais de mil pessoas, havia frases como: “Professores se divertem e
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confraternizam... Dancando a quadrilha na maior festa estadual do ‘Dia do Professor’.

Alegria! Alegria! Cantam... Dancam... os professores.”

Também encontramos fotografias de uma conferéncia sobre linguistica, promovida pelo
8° nucleo do CPERS/Sindicato. Junto a elas as seguintes palavras: “Eloquéncial
Vibracao! Entusiasmo! Inteligéncia! Atencdo! Concentracdo! Admiracdo! Compreensao!

Afluéncia! Meditacéo! Suspense! Extase!"®?

Chama atencdo que no final do album existe um agradecimento as pessoas que

contribuiram com aquela gestédo, entre elas a Delegada Regional de Educacéo.

A imagem de doagdo, de relacdo maternal e de amizade abordada na literatura que
consultamos, foi encontrada por nés em nossas recordacdes escolares e também no
material do 8° nacleo do CPERS/Sindicato. Essa imagem é rompida, segundo Bastos
(2004), no estado do Rio Grande do Sul, pela greve dos professores estaduais, em
1979.

“[...] fica evidente que a imagem perpassada é a do professor como um
profissional sofrido, desgastado pelas condi¢bes de trabalho e por um salério
insuficiente; o professor %ue recorre a greve como alternativa para denunciar
esta situacio calamitosa.”

A organizacao dos professores do final da década de 70 é fortalecida nos anos 80. Na

década de 80, o professor “[...] aparece como vitima do descaso do governo e também

como responsavel pela grave situacéo educacional do Estado/Pais™*.

8 RIO GRANDE DO SUL. ESTRELA. 8° nicleo do CPERS/Sindicato. Album Fotogréfico — gestdo
1978/1979.

% RIO GRANDE DO SUL. ESTRELA. 8° niicleo do CPERS/Sindicato. Idem.

% BASTOS. Histérias da profissdo docente no Brasil: mosaicos de uma formag&o. In TRIVINOS,;
OYARZABAL; ORTH e GUTIERREZ (orgs.). Histéria e formacéo de professores no Mercosul/Cone Sul.
Idem, p.102.

8 BASTOS. Histérias da profissdo docente no Brasil: mosaicos de uma formag&o. In TRIVINOS,;
OYARZABAL; ORTH e GUTIERREZ (orgs.). Histéria e formacao de professores no Mercosul/Cone Sul.
Idem, p.101.
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Nesse periodo, nossos estudos indicam que a categoria comec¢a uma identificacdo com
0s outros trabalhadores. Passa de profissional da educacéo a trabalhador da educacéo,
lutando por uma sociedade mais justa e igualitaria. “A valorizacao do professor passa
pela compreensdao de seu papel como instrumento e principal agente de mudanca,

responsavel pela solucéo dos problemas da educacéo e da situacéo social.”®®

Nesse contexto ocorre uma tentativa de transferir “a responsabilidade da baixa
qualidade de ensino para os professores, transformando uma consequéncia em sua
propria causa”®. Passa a ser difundida uma idéia dos professores como radicais e

intransigentes.

A educacdo na década de 1980 é marcada em Bom Retiro do Sul pela realizagdo do
primeiro concurso publico municipal para o cargo de professor, pela organizacdo do
Plano de Carreira do Magistério Puablico Municipal e abertura das séries finais do ensino

fundamental em uma escola do interior do municipio.

A recuperacdo dos prédios escolares da rede estadual, localizados no interior do
municipio de Bom Retiro do Sul/RS também é fato a ser destacado. Porém, no inicio
dos anos 90 essas escolas foram fechadas pelo governo do estado. O processo de
fechamento das escolas do meio rural prosseguiu ao longo da década de 90 quando

também foram fechadas diversas escolas municipais, todas no meio rural.

Vejamos na década de 80 e 90 um fendmeno que vem se desenvolvendo ha algumas
décadas no municipio de Bom Retiro do Sul, a pluriatividade’, mas que nesse periodo

assume outra forma.

% BASTOS. Histérias da profissdo docente no Brasil: mosaicos de uma formacédo. In TRIVINOS,;
OYARZABAL; ORTH e GUTIERREZ (orgs.). Histéria e formacédo de professores no Mercosul/Cone Sul.
Ibidem, p. 101.

% BASTOS. Histérias da profissdo docente no Brasil: mosaicos de uma formacéo. In TRIVINOS,;
OYARZABAL; ORTH e GUTIERREZ (orgs.). Historia e formacédo de professores no Mercosul/Cone Sul.
Idem, p.102.

" A pluriatividade é aqui entendida como a combinacéo de atividades agricolas e n&o-agricolas como
estratégia de sobrevivéncia de familias que vivem no meio rural.
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O desenvolvimento de atividades agricolas, em comunidades rurais de Bom Retiro do
Sul ndo demanda mais a méo de obra do jovem em tempo integral. Essa situagédo vem
acontecendo ha muito tempo e muitos jovens cujas familias desenvolviam a agricultura
familiar passaram a buscar atividades ndo-agricolas para manter o grupo familiar. A
pluriatividade ndo é uma contingéncia do municipio de Bom Retiro do Sul/RS, é uma

necessidade a sobrevivéncia no meio rural. Contingente € a forma como ela se da

nesse municipio, através do setor calcadista.

Mauricio Silva (2005) estudou esse fendmeno no municipio de Bom Retiro do Sul/RS. O
autor focaliza as mudancas provocadas nas localidades pelo desenvolvimento das
forcas produtivas e das relagcbes de producdo. Isto nos faz compreender as
comunidades estudadas no atual modo de producdo que sobrevive ndo pela
manutencdo de relagdes de producdo estaveis, mas por mudancas continuas, pela
inseguranga, pela transformagédo das relagfes sociais e incluimos nelas as relagfes
familiares que séo bastante evidenciadas pelo autor. Quando tivemos acesso a
pesquisa desenvolvida por Silva lembramos o quanto as analises de Marx e Engels séo
atuais: “A burguesia Rasgou o véu comovente e sentimental do relacionamento familiar

e o reduziu a uma relacdo puramente monetaria”. &

Nos chama atencdo na pesquisa realizada por Mauricio Silva (2005) a identidade das
pessoas que fazem parte desse grupo social e que sdo denominadas por alguns
pesquisadores de colonos-operarios. Na nossa percepcao esse grupo social ndo tem
uma perspectiva transformadora, e sim conservadora. S8o pessoas que tem terra,
animais, portanto tem algo a manter e essa manutencdo € possivel através da
pluriatividade. O desenvolvimento de atividades ndo agricolas e também de atividades
assalariadas possibilitam as pessoas morar no espago rural, criar seus porcos e
galinhas e trabalhar e estudar na cidade.

8 MARX, K.; ENGELS,F. Manifesto do Partido Comunista. In BOGO. Teoria da Organizagdo Politica.
Op. cit., p. 87.
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A pesquisa realizada por Mauricio Silva (2005), menciona que o 6nibus escolar tornou
realidade a possibilidade dos jovens estudarem. Isso nos chama a um dialogo sobre as
exigéncias do processo de selecdo nas fabricas que o autor também menciona. O
Onibus escolar e o0 6nibus da fabrica permitem estudar e trabalhar na cidade e morar no
interior. A escola de ensino médio no interior talvez venha a permitir que esses jovens
auxiliem seus pais nos trabalhos agricolas em um periodo e se prepararem para 0
trabalho na fabrica no outro, j& que as exigéncias para ingresso nas fabricas de calgcado
voltam-se para o ensino médio. Nessa linha de pensamento podemos dizer que as
possibilidades criadas no imaginario das pessoas com relagdo a conclusdo do ensino
médio, muitas vezes pelas administragdes municipais que é 0 caso do municipio de
Bom Retiro do Sul/RS, se realizam apenas na fabrica de calcados. 1sso nos mostra o

direcionamento do projeto de desenvolvimento existente no municipio.

Voltemos ao fechamento de escolas localizadas na zona rural que nao ficou restrito a
década de 90. No ano de 2005, a populacdo do municipio de Bom Retiro do Sul /RS,
conviveu novamente com a politica do Governo do Estado do Rio Grande do Sul de
fechamento das pequenas escolas. Em Bom Retiro do Sul/RS, todas as escolas em

processo de cessacao de atividades estdo localizadas no meio rural.

A mobilizacdo das comunidades dava indicativos de que seria evitado, pelo menos
durante o ano de 2005, o fechamento de quatro escolas estaduais, trés do municipio de
Bom Retiro do Sul/RS e uma pertencente ao municipio de Estrela, mas que, por sua
posicdo geografica, atende uma comunidade de Bom Retiro do Sul/RS. Porém, ao

iniciar o ano letivo, essa escola foi fechada.

O mesmo processo € vivenciado em outros municipios da regido do Vale do Taquari.
Das escolas fechadas, no ano de 2005, pelo Governo do Estado do Rio Grande do Sul,

em torno de 40% estdo localizadas na regido da 32 Coordenadoria Regional de
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Educacdo que abrange a maioria dos municipios do Vale do Taquari (informacéo

verbal)’,

Cabe nessa andlise verificarmos dados da FUVATES que apontam que a populacéo
rural, na regido do Vale do Taquari, é elevada, representando quase o dobro da média
estadual, essas duas realidades demonstram movimentos contraditorios. Em uma
regido com grande potencial agricola € vivenciado o fechamento de escolas estaduais
localizadas no maio rural, isto significa que as politicas de desenvolvimento do estado
ndo estdo voltadas para o setor primario, mas continuam ligadas a um modelo de
industrializacdo que empobrece as pessoas e as mantém, como em Bom Retiro do

Sul/RS, dependentes de um unico ramo industrial.

Na década de 90 continuam as lutas dos professores por melhores condi¢cbes de vida e
trabalho profissional. Essa década traz a perspectiva de um tempo orientado por nova
legislagdo, Constituicdo Federal, Plano Decenal de Educacéo para Todos, nova Lei de
Diretrizes e Bases da Educacgéo Nacional, Fundo de Manutencgao e Desenvolvimento do
Ensino Fundamental e de Valorizacdo do Magistério. Essas politicas serdo abordadas
posteriormente, nesse momento nos deteremos nas atribuicdes dos professores a partir

da nova legislacéo.

Os documentos oficiais mencionam que a abrangéncia, finalidade e incumbéncias que
a nova legislagéo atribui ao professor “anunciam uma nova cultura profissional, uma vez
que nao se restringem exclusivamente a docéncia [...]"%8. Isto esta explicito no artigo 13
da Lei 9394/96 que menciona ser atribuicdo do professor participar da elaboracao da
proposta pedagodgica da escola na qual trabalha e, a partir dessa proposta, elaborar e
seguir plano de trabalho. O professor também deve estar atento a aprendizagem dos
alunos, estabelecendo estratégias de recuperagdo. Outra atribuicdo esta relacionada ao

cumprimento da carga horaria e dias letivos estabelecidos pela legislacédo vigente, bem

Infformacdo obtida em reunido no CEJA — BRS/RS com a coordenagdo do 8° Nucleo do
CEPERS/Sindicato, em 08 de margo de 2006.
8 BRASIL, Ministério da Educacdo e do Desporto, Secretaria da Educacdo Fundamental, Referenciais
para Formacao de Professores. p. 46.
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como o tempo dedicado ao planejamento, avaliacdo e desenvolvimento profissional.
Também mencionamos a participacdo nas atividades de integracdo escola, familia,

comunidade.

Analisamos o desenvolvimento do trabalho docente no municipio de Bom Retiro do Sul,
no final do século XIX e no século XX sempre tendo presente sua contextualizacao,
especialmente o contexto do estado do Rio Grande do Sul. Vejamos agora o professor
da primeira década do século XXI', de forma especifica, o professor que trabalhou no
CEJA — BRS/RS no ano de 2005.

Encontramos em Marx a descri¢cdo do que chamamos da rotina de necessidades diarias
de um trabalhador, nossas vivéncias permitem afirmar que essas sdo, de maneira geral,

as necessidades de um professor nesse inicio do século XXI.

Durante uma parte do dia, o trabalhador deve descansar, dormir, durante outra
tem de satisfazer necessidades fisicas, alimentar-se, lavar-se, vestir-se etc.
Além de encontrar ésse limite puramente fisico, o prolongamento da jornada de
trabalho esbarra em fronteiras morais. O trabalhador precisa de tempo para
satisfazer necessidades espirituais e sociais cujo nimero e extensdo s&o
determinados pelo nivel geral de civilizag&o.*

As necessidades que temos como professores e como seres humanos Ssao
condicionadas pelo desenvolvimento das forgcas produtivas. Podemos citar o
desenvolvimento de atitudes consumistas, através da criacdo de desejos e
necessidades, a limitacdo, pela jornada de trabalho, do tempo para atender essas
necessidades e ainda pode-se mencionar que elas sdo administradas a partir de um

trabalho assalariado.

A compreensao do que € o salario minimo faz-se importante nessa reflexao:

O preco médio do trabalho assalariado é o minimo de salario, isto €, a soma
dos meios de subsisténcia necessarios para manter vivo o trabalhador

" A primeira década do século XXI é caracterizada pelas discussdes do FUNDEB, atualmente na Camara
dos Deputados, que prevé investimentos nos trés niveis da educagéao basica.
% MARX, K. O Capital. Livro 1, vol. 1, op. cit., p. 262.
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enquanto trabalhador. Assim, através de sua atividade, o trabalhador se
apropria apenas do suficiente para recriar sua existéncia.”

N&do €& comum, pelo que revelam as pesquisas, professores que ganham salério
minimo, mas o relato de uma professora sobre um momento de sua vida profissional é

significativo para discutirmos as relacdes de classe em nossa sociedade.

Eu trabalhei com meninos de rua na faculdade [...].

Eles diziam: O professora, ndo tem um dinheirinho.

_ Eu néo tenho.

- Mas como , ndo tem?

- Olha eu néo tenho dinheiro. A diferenga é que eu consigo comprar as coisas
gue eu preciso para a minha vida e vocés ndo tem nem pra comprar 0 que
precisam.

Essa era a minha diferenca e deles. Ai um dia um menino me pediu dinheiro e a
gente ficou conversando:

— E professora, entre eu ficar sem dinheiro e a senhora ficar sem dinheiro é
melhor que eu fique porque eu vou na rua e alguém me da. Agora se a senhora
for pedir dinheiro na rua ninguém vai lhe dar porque a senhora ta bem vestida.”

Convidamos a refletir sobre esse relato a partir de Marx e de um documento da
Secretaria da Educacado Fundamental/MEC. Na obra de Marx esté presente a andlise a
partir da luta de classes. Ele menciona que: “Todas as sociedades até agora se
apoiaram, como vimos, no antagonismo entre classes dominantes e dominadas™®?. O
que nos faz refletir sobre o relato anterior € quando Marx menciona que para “[...] que

s

uma classe possa ser oprimida, € necesséario garantir-lhe as condi¢cdes que lhe

|1193

permitam, pelo menos, sobreviver em sua existéncia servil”™” e nos parece que aos

professores estdo sendo dadas essas condic¢des.

Sobre as condicbes de trabalho do professor, em documento com referenciais para a
formacédo de professores, a Secretaria da Educacdo Fundamental/MEC, menciona uma

“acentuada deterioracdo das condi¢cdes de trabalho dos professores, consideradas

% MARX, K.; ENGELS,F. Manifesto do Partido Comunista. In BOGO. Teoria da Organizac&o Politica. Op.
cit., p. 102.

°! Entrevista 06, p. 10 — 11.

% MARX, K.; ENGELS,F. Manifesto do Partido Comunista. In BOGO. Teoria da Organizacéo Politica.
Idem, p. 98.

% MARX, K.; ENGELS,F. Manifesto do Partido Comunista. In BOGO. Teoria da Organizacdo Politica.
Ibidem, p. 98.
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‘intoleravelmente baixas’ pela Organizacao Internacional do Trabalho (OIT) nos dltimos

anos”.%

Analisando a vida profissional dos professores com base nessas citagdes e
considerando toda a andlise ja realizada podemos dizer que os professores pertencem
a uma categoria que ja conquistou e também perdeu muito no decorrer de sua historia.
Mas esta evidente que o professor ainda tem a perder e € para manter sua atual

situacdo, mesmo que a considerem precaria, que os professores lutam.

Aprofundemos essa analise:

As classes médias — 0 pequeno industrial, 0 pequeno comerciante, o arteséo, o
camponés — combatem a burguesia para garantir a prépria existéncia enquanto
classes médias e impedir o préprio declinio. Portanto, ndo séo revolucionarias,
mas conservadoras. Mais ainda, sdo reaciondrias, pois tentam virar a roda da
histéria para tras. Quando sao revolucionarias, é porque estdo na iminéncia de
passar para o proletariado; ndo defendem entdo seus interesses atuais, mas
futuros; abandonam seu préprio ponto de vista para se colocar no do
proletariado.®®

Os estudos que realizamos e também a pesquisa desenvolvida nos apontam que, em
sua maioria, os professores se auto-classificam como pertencentes a classe média. NOs
concordamos que as vivéncias dos professores em seus espacos sociais e culturais
estejam mais proximas da classe média, mas salientamos que o processo de trabalho

do professor € um processo coletivo préprio da esfera da producéo.

Sobre classe social dos professores, a UNESCO (2004), menciona:

Os professores, com frequéncia, sdo situados na classe média pela populagéo,
por eles mesmos e também por diferentes estudos académicos. Guimaraes
(1999) observa que a classe média tem sido pouco estudada e aponta trés
areas que concentram a maioria dos estudos a seu respeito: militares e
estudantes, por forca da atuacdo importante que tiveram em determinados
momentos da histéria do Brasil; categorias profissionais especificas, como
advogados, engenheiros e médicos, devido as suas relacdes e participagdo no

% MEC. Referenciais para Formac&o de Professores. Op. cit., p. 15.
% MARX, K.; ENGELS,F. Manifesto do Partido Comunista. In BOGO. Teoria da Organizacdo Politica.
Op. cit., p. 96-97.
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poder; e o associativismo e o sindicalismo, envolvendo segmentos da classe
média, que por vezes incluem a atuacao dos professores.”

Encontramos também em Trivifios (2003), uma analise sobre a classe social a que

pertencem os professores:

E interessante destacar que, mais do que pela sua cultura, sua unidade, suas
lutas e sua sintonia com realidades nacionais, do que por seu nivel econdmico,
o professor comecgou a atuar, em geral, como integrante de uma determinada
classe social, a classe média. Este fendbmeno ndo aparece como homogéneo
nas nacdes ibero-americanas. Em alguns povos existem fortes tendéncias entre
0os educadores que se identificam com um desejo de uma sociedade sem
classes sociais. Noutros lugares, a grande aspiracéo de grupos e educadores, é
chegar a formar parte, econdmica e socialmente, da pequena burguesia.’’

Lembremos que nossa analise abordou também o pensamento de Wenzel (1994) que
defende que a base da proletarizacdo do professor € o seu processo de trabalho.
Temos, portanto, o professor considerado membro de uma classe social pelas relacdes
sociais, culturais e politicas que estabelece, mas, na esfera econdbmica esse professor

desenvolve processo de trabalho semelhante ao do operario.

Aprofundemos essa analise a partir de Bravermann (1987), que situa os professores no

grupo, ou classe que ele considera:

“[...] ndo possui qualquer independéncia econbmica ou ocupacional; é
empregada pelo capital e afiliados, ndo possui acesso algum ao processo de
trabalho ou meios de producéo fora do emprego, e deve renovar seus trabalhos
para o capital incessantemente a fim de subsistir.”*®

Braverman (1987), com reservas se refere a “nova classe média”, na qual entre outros,
coloca os professores. Menciona que essa classe ocupa posicao intermediaria “[...] ndo

porque esteja fora do processo de aumento do capital, mas porque, como parte desse

% UNESCO. O perfil dos professores brasileiros: o que fazem, o que pensam, o que almejam... Op.
cit., p. 64.

% TRIVINOS, Augusto Nibaldo Silva. A formacdo do professor como pesquisador no
Mercosul/Conesul. Porto Alegre-RS: UFRGS, 2003, p.27.

% BRAVERMAN, Harry. Trabalho e Capital Monopolista: a degradacéo do trabalho no século XX. Op cit,
p. 341,
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processo, ela assume as caracteristicas de ambos os lados”. Coloca que essa nova
classe média recebe suas recompensas, mas também carrega as marcas de sua
condicdo proletaria. Ainda aborda que professores, enfermeiros, contadores,
engenheiros, entre outros, passaram a fazer parte de um “mercado de trabalho que
assume as caracteristicas de todos os mercados de trabalho, inclusive a existéncia
necessaria de um exército de reserva de desempregados que exerce pressao no

sentido de baixa dos niveis salariais™.

Esse grupo “torna sua definicdo uma questdo de especial interesse, tanto mais que do
ponto de vista puramente formal ela se assemelha aquela populacdo da classe

»101

trabalhadora claramente proletarizada™ . Essa afirmacdo se refere ao processo de

trabalho do professor.

Seguindo nossa analise sobre o professor nesse inicio do milénio, citamos um trecho

de um documento de um érgdo governamental:

“A funcdo de professor é hoje uma profissdo muito desvalorizada, ndo s6 pelos
baixos niveis salariais, mas também pelo tratamento que o professor recebe,
seja do poder publico, seja da sociedade de forma geral, ainda muito presa a
concepcéao de que o professor € um mero técnico e que ensinar é algo simples,
que depende apenas de boa vontade e treinamento.”

Além da visdo governamental apresentada, buscamos conhecer outras pesquisas ja
realizadas sobre esse tema. Mencionaremos pesquisa realizada pela Organizacdo das
Nacdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), em parceria com 0
Ministério da Educagdo (MEC), com o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais (INEP), Instituto Paulo Montenegro e Editora Moderna. Essa pesquisa
sobre o professor brasileiro foi realizada entre abril e maio de 2002 e divulgada em
2004.

% BRAVERMAN, Harry. Trabalho e Capital Monopolista: a degradagéo do trabalho no século XX. Idem, p.
fozf‘;4E">RAVERMAN, Harry. Trabalho e Capital Monopolista: a degradacao do trabalho no século XX. Ibidem,
E)0.13I§AF12.AVERMAN, Harry. Trabalho e Capital Monopolista: a degradacgéo do trabalho no século XX. Idem,
Fl)dzslil/lzléc. Referenciais para formacéo de professores. Op cit., p. 8.
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A pesquisa contemplou “caracteristicas sociais, econdmicas e profissionais”°, mas de

forma estatistica, apresentando os fatos de maneira a torna-los conhecidos. Outro
aspecto importante que salientamos a respeito desse estudo, é as generalizacdes
estabelecidas. O estudo das condi¢cdes de 5000 professores brasileiros, sendo 82,2%
da rede publica e 17,8% da rede privada, serviu para definir, através de aspectos
guantitativos, caracteristicas dos professores brasileiros. Isto diverge da perspectiva de
nossa abordagem que ndo pretende estabelecer generalizacdes, mas generalidades,
através do conhecimento daquilo que € caracteristico a um grupo determinado de

professores.

Segundo dados da pesquisa da UNESCO (2004), ha entre os professores brasileiros o
predominio de mulheres (81,3%) e a idade média dos professores brasileiros é de 37,8
anos. Podemos dizer que, em sua maioria, os professores moram com a familia nuclear
que constituiram, familias nas quais a renda familiar predominante é de 5 a 10 salarios
minimos e onde um numero significativo de professores contribui com mais de 80%
dessa renda familiar. Com relacdo a familia de origem, os professores dizem viver
melhor situacdo que a de seus pais. Sobre a formagéo dos professores, foi constatado
gue mais da metade dos professores possui ensino superior. A jornada de trabalho de
mais da metade dos professores varia entre 21 e 40 horas semanais. De maneira geral,
h&d predominancia de professores efetivos contratados. Questionados sobre sua
participacdo em atividades culturais, os professores dizem participar, especialmente, de
atividades culturais ligadas a sua profissdo. A participacdo dos professores em
atividades culturais também apresenta relacdo com a renda familiar, professores com
renda familiar mais baixa sdo os que menos frequientam eventos culturais. Outro dado

que chama atencdo é o fato de mais da metade dos professores ndo utilizar

computador ou internet.

Outra pesquisa que também aborda caracteristicas dos professores, através de

z

aspectos quantitativos, € uma pesquisa realizada pela Confederacdo Nacional dos

103 UNESCO. O perfil dos professores brasileiros: o que fazem, o que pensam, o que almejam. Op cit.,

p.17.
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Trabalhadores em Educacdo (CNTE)'*. Essa entidade busca, em pesquisas cientificas,

suporte para realizar intervengdes politico-educacionais.

Para a pesquisa Retrato de Escola 3, da CNTE, a maioria dos educadores sao
mulheres, na faixa de idade entre 40 a 59 anos, vivem em casa prépria, perto do centro
da cidade, seguem uma religido e sdo sindicalizados. Sao simpatizantes de algum
partido politico, mas nédo sao filiados. Apresentam pouco envolvimento com movimentos
sociais e tem habilitacdo adequada ao cargo ou funcdo que exercem. Trabalham, em
sua maioria, na rede estadual e tem tempo de servico entre 12 e 18 anos. A pesquisa
aponta que é caracteristico as mulheres professoras ocuparem-se sozinhas das tarefas
domésticas. Os professores cultivam o habito da leitura, quase ndo vao ao teatro ou ao
cinema, nado tem computador e quando o tem usam para fins profissionais. O acesso a

internet ainda € muito restrito e igualmente limitado a fins profissionais.

Nossa pesquisa apresenta semelhancas com relacdo aos dados das pesquisas
anteriores, mas mencionamos mais uma vez, nossa intencdo € apresentar as
tendéncias mais comuns apresentadas por um grupo de professores. Destacamos
também que as caracteristicas quantitativas que mencionaremos a seguir sdo dados
gue poderdao nos auxiliar no decorrer dessa analise, mas ndo representam a

centralidade desse estudo.

Entre os professores que trabalharam no ano de 2005, no CEJA -BRS/RS, predomina o
atendimento a um namero de alunos que varia entre 100 e 400 alunos. Relacionado ao
namero de turmas é predominante os professores que atendem entre uma e dez
turmas, porém esses professores ainda trabalham, em sua maioria, em outras escolas.
E uma tendéncia comum a esse grupo de professores néo ser associado ao sindicato
da categoria. Também é significativo o nimero de professores com idades superiores a
40 anos. Com relacdo a rendimentos mensais, os professores do CEJA — BRS/RS

estdo numa média salarial entre 3 a 5 salarios minimos e sao responsaveis, em sua

104 BRASIL. BRASILIA. Confederacdo Nacional dos Trabalhadores em Educacdo. Retrato de Escola 3.

Disponivel em: http://www.cnte.org.br Acesso em 13 abr. 2005.
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maioria, por um percentual da renda familiar que varia entre 50 a 100%. Isso nos
remete a considerar os professores do CEJA — BRS/RS, em sua maioria, 90%,
mulheres, como pessoas que vivem do trabalho, pessoas dependentes de um trabalho

assalariado.

A partir do que encontramos nos depoimentos dos professores do CEJA — BRS/RS.
Podemos dizer que esses, de maneira geral, entendem que os professores, atualmente,
ndo sdo valorizados em sua profissdo. Entre os profissionais entrevistados esta
bastante presente a imagem de professor como uma pessoa que trabalha o lado
humano do aluno, além do contetdo, aquele que € amigo, uma pessoa em quem o
aluno pode confiar. O professor, na visdo dos professores entrevistados, precisa
resgatar a questdo humana da educacgéo e relaciona-la com o conhecimento. Nessa
perspectiva esta o respeito ao tempo do aluno, especialmente do aluno que trabalha e
estuda. Foi mencionada a necessidade de desenvolver na escola um trabalho que

tenha como referencial a realidade do aluno.

Nos chamou atencdo alguns professores mencionarem que, de maneira geral, 0s
professores estdo muito presos ao sistema. Como exemplo foi citado o trabalhar
determinado conteddo por constar nos programas oficiais ou por ser consenso nas

escolas o desenvolvimento de determinados contelidos.

Essas colocagfes nos lembram Freire quando menciona:

“E neste sentido que so falo em subjetividade entre os seres que, inacabados,
se tornaram capazes de saber-se inacabados, entre os seres que se fizeram
aptos de ir mais além da determinagao, reduzida, assim, a condicionamento e
que, assumindo-se como objetos, porque condicionados, puderam arriscar-se
como sujeitos, porque néo determinados.”®

Essa perspectiva nos traz a possibilidade de conhecimento a servico da humanidade, o
que sugere uma relacao dialética entre subjetividade e objetividade, uma relagédo de

escolhas, de decisbes. “E percebendo e vivendo a histéria como possibilidade que

1% FREIRE, Paulo. Pedagogia da indignac&o. S&o Paulo/ SP: UNESP, 2000, p.57.
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experimento plenamente a capacidade de comparar, de ajuizar, de escolher, de decidir,

de romper.”%®

1.3. UMA NOVA PERSPECTIVA NA FORMACAO DE PROFESSORES

Vejamos mais alguns estudos sobre formacdo de professores os quais consideramos
apresentam possibilidades de mudancas na formacao de professores.

Estudos do Grupo de Pesquisadores sobre Formacdo de Professores para o
Mercosul/ConeSul nos apontam alguns elementos importantes no desempenho dos

professores e que sdo considerados necessarios em sua formacéo.

Trabalharemos com contribuicdes do X Seminario Internacional de Formacdo de
Professores para o Mercosul/Cone Sul, realizado em Porto Alegre, em 2002 que traz a

perspectiva do professor pesquisador.

A idéia de vincular ensino a pesquisa nao € nova no espaco da universidade. Essa idéia
aparece como nova na educacgdo béasica, embora em alguns paises como Cuba e
Alemanha, o ensino apoiado na pesquisa seja desenvolvido desde a educacéao infantil.
No Brasil, desde a década de 80, existe a preocupa¢do com 0 ensino como pesquisa,

assim entendido:

N6s postulamos o0 ensino como pesquisa desde a educacdo infantil.
Entendemos que pesquisar € pensar, refletir sobre determinadas realidades.
Pensar é libertacdo individual e coletiva. E a possibilidade, pensando sobre
nossa realidade, de elaborar um conhecimento préprio, colocar os fundamentos
de nossa propria cultura nacional que comecga nas escolas e nas comunidades,
e gue regressa sistematizada, depois de processos de aperfeigoamento
realizados coletivamente, & escola e & comunidade."®’

' FREIRE, P. Pedagogia da Indignagéo. Ibidem, p. 57.
97 TRIVNOS. A formagcao do professor como pesquisador no Mercosul/Conesul. Op. cit. p. 12.
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Nessa concepcdo, buscamos identificar aspectos referentes ao professor, “a
personalidade do professor, como profissional, deve mudar radicalmente”®®. Aspectos
como salario que atenda suas necessidades, reducdo das horas trabalhadas e
concentracdo de seu trabalho em apenas uma escola, sdo aspectos considerados

necessarios ao desempenho do professor.

Triviios (2003) considera que essa proposta enfrenta varios problemas, mas aponta
preocupacado especial com a condicdo social e cultural do professor e com o nivel em
que seria iniciada a pesquisa no contexto da educacao basica que jA& mencionamos é
proposta a partir da educacgédo infantil. Trivifios (2003), apresenta, segundo Kincheloe

(1997) as seguintes dimensdes do professor pesquisador:

» Orientado para a pesquisa, isto significa, com formacao para realizar pesquisas e

potencial para formar novos pesquisadores;

» Socialmente contextualizado e consciente da realidade em que vive, com suas
limitacBes e perspectivas humanas e profissionais. Entendemos ter encontrado nessa
dimenséo a concepgao de historia, que como ja& mencionamos, acreditamos ser um dos
aspectos centrais de uma proposta pedagogica: uma concepcao de historia que tenha
presente o fato de que vivemos relagées condicionadas pelo desenvolvimento das
forcas produtivas e das relacbes de producdo, mas, histéria feita pelos homens e

mulheres, assim possivel de ser transformada.

= Conhecimento baseado na necessidade de atender ao ser humano num mundo
contraditério e dividido em classes sociais. Isso requer elaboragdo coletiva do

conhecimento.

1% TRIVNOS. A formagao do professor como pesquisador no Mercosul/Conesul. Idem, p. 15.
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» Capacitado para trabalhar com a incerteza. Lembramos, novamente, que vivemos
num mundo em constante mudanca e que o professor deve ter condigbes de trabalhar

com as incertezas que essas mudangas geram.

» Capacitado para a participacdo e dialogo. Referindo-se, especificamente, a

capacidade de trabalhar em grupo e individualmente.

» Ampliado por uma consciéncia com auto-reflexao e reflexdo social critica. Enfatizando

a critica intelectual que restringe os aspectos emocionais.

* Formado com um compromisso com uma educagdo democratica auto-dirigida.
Enfase na participacdo do aluno e nos comentarios e questionamentos do professor
sobre os pontos de vista apresentados pelos alunos, lembrando o quanto a midia

influencia a visdo de mundo dos estudantes.

» Mergulhado numa sensibilidade para o pluralismo. Reconhecimento de varias
culturas e rejeicdo de toda forma de excluséo, entre as diferentes culturas e dentro de

cada uma.

= Comprometido com a ac¢éo e as utopias realizaveis. Enfase na busca e na conquista
das utopias realizaveis. Tendo presente que: “As bases concretas (condicdes sociais,
econbmicas, culturais, histéricas) se criam através da acao, e elas permitem sonhar o

possivel.”*%°

» Preocupado com a dimensao afetiva dos seres humanos. A afetividade do professor

como fator importante no processo educacional.

Ressaltamos a necessidade da formacdo do professor ir além dos aspectos
pedagdgicos: “Nosso ponto de vista concebe a formacdo do professor de educacado

basica, formado duplamente, através de um conteudo pedagdgico e de uma formacao

19 TRIVNOS. A formagéo do professor como pesquisador no Mercosul/Conesul. Idem, p. 43.
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cientifica natural e cultural, artistica e técnica especifica™'°. A formacdo seria Unica e
ndo fragmentada como vem ocorrendo. O especifico, como orientagdo e supervisao

escolar, Educacédo de Jovens e Adultos, serdo graus de pos-graduacao.

7

O segundo aspecto € a necessidade de aperfeicoamento constante: “Esse

aperfeicoamento seria gratuito, descentralizado (funcionando nas escolas, inclusive),

obrigatério, gradual e permanente.”***

Qual entdo a proposta de formacéo do educador como pesquisador?

1. Necessita de formacao para o desenvolvimento da pesquisa, “[...] nos fundamentos
tedrico-metodoldgicos da investigacao em ciéncias sociais. Isto significa que o professor

pesquisador que desejamos formar tenha, concomitante, uma sélida formacdo sobre

teorias, técnicas e métodos de pesquisa™*?.

2. Sobre o segundo aspecto dessa formacao:

Em segundo lugar queremos gue o estudante, futuro professor, que ingressa na
universidade, simultaneamente, o faga a escola de educacdo béasica como
simples observador. Este ingresso estara naturalmente vinculado e plenamente
de acordo com um plano de ensino para a formagdo do pesquisador.
Gradativamente, desenvolvendo-o desde os contatos menos complexos até os
mais complexos, assim como seriam 0s estudos universitarios, o aluno da
universidade elaboraria um projeto de pesquisa, realizaria a mesma e elaboraria
um relatério de pesquisa.'*?

3. O estudante, durante a formacao devera dominar a pesquisa-agdo com o objetivo de

elaborar um conhecimento cientifico:

[...] que iria permitir-lhe o trabalho, j& como professor, na sala de aula, como
pesquisador, detectando o0s problemas que se apresentam no processo
educativo, com o objetivo geral de buscar solugcbes para esses problemas,
intervindo na realidade escolar.***.

110
111
112
113
114

TRIVNOS. A formagéo do professor como pesquisador no Mercosul/Conesul. Idem, p. 15.
TRIVNOS. A formac&o do professor como pesquisador no Mercosul/Conesul. ibidem, p. 15.
TRIVNOS. A formac&o do professor como pesquisador no Mercosul/Conesul. Idem, p. 15-16.
TRIVNOS. A formacao do professor como pesquisador no Mercosul/Conesul. Idem, p.16
TRIVNOS. A formac&o do professor como pesquisador no Mercosul/Conesul. Ibidem, p. 16.
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4. Devera ter condicbes de ensinar pesquisando e também ser pesquisador

participando em grupos de pesquisa.

5. Ter condi¢des para “descobrir e compreender no campo da educacao, da escola e

da comunidade escolar, as situagdes problematicas que nelas existam [...]"**°.

A partir dos estudos realizados mencionamos que o professor deve ter formacdo para
poder realizar pesquisas, 0 que envolve teorias, técnicas e métodos de pesquisa.
Lembramos de que o professor, além de estar apto a realizar pesquisas com seus
alunos, também deve ter possibilidade de participar de grupos de pesquisa e ter contato

sistematico com outros pesquisadores.

A organizacdo do conhecimento pelo professor deve compreender o mundo tendo
presente a luta de classes, as forcas produtivas e as relacbes de producéo.
Compreender ndo somente esse mundo e sua forma de organizagdo, mas também
compreender que nele vive um ser humano capaz de modifica-lo, um ser humano que é
cognitivo e afetivo e que age e reage diante das constantes transformacdes pelas quais

passa o mundo atual.

Acreditamos que é frente a esse agir e reagir que deva ser direcionada a acdo do
professor, uma acgéo que permita partir do conhecido para o desconhecido, da realidade
imediata para um contexto maior, através do conhecimento e da critica intelectual. Mas
isso exige do professor uma concepcdo de realidade em movimento, repleta de
possibilidades de transformacdo quando essa realidade é vista no todo e nao

fragmentada em partes isoladas.

Outro aspecto a mencionar € o relacionamento do professor na escola, na sala de aula,
na comunidade. Desenvolver uma pratica democratica, estar aberto para ouvir o outro e
reconhecer que seu ponto de vista pode ser outra perspectiva de analise daquela
realidade.

5 TRIVINOS. A formacéo do professor como pesquisador no Mercosul/Conesul. Ibidem, p. 16.
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Concordamos e achamos de fundamental importancia a sexta tese de Trivifios (1999)
sobre a educacédo e a formacgéo de professores para o Cone Sul numa sociedade em
processo de globalizagéo.

Sexta tese: A reconhecida lideranca historica do educador na
comunidade deve ser dimensionada agora na visdo da sociedade global
que se apresenta como uma realidade no mundo do futuro, especialmente
nas perspectivas de concretizacdo do Conesul, através da conquista de
uma concepcdo politica e econdmica democrética, de justica e de
fraternidade.**®

"8 TRIVINOS; OYARZABAL. Estratégias Educacionais no Mercosul. Op cit., p. 82.
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2. A FORMACAO DE PROFESSORES

Com relacao a formacao de professores ja mencionamos que no final do século XIX e
inicio do século XX, somente descendentes de familias abastadas do povoado de Bom
Retiro buscavam cursos de formacao de professores. Atualmente observamos outra
realidade, com relacdo a formacdo de professores. Nos ultimos dez anos ocorreu, na
regido do Vale do Taquari, o fechamento, pela rede privada, dos cursos de formacao de
professores, em nivel de Ensino Médio, e ampliagdo de vagas nos cursos de formacéao
de professores das escolas publicas. Também constatamos que as universidades

oferecem descontos aos estudantes dos cursos de licenciatura.

Assim, se no inicio do século XX, somente tinham acesso ao magistério, os bom-
retirenses economicamente favorecidos, no inicio do século XXI, é percebido que, para

muitos, a Unica possibilidade de realizacao de curso superior é a area da educacao.

Esse entendimento também estéd expresso na fala de alguns professores entrevistados
guando mencionam cursos universitarios de elite e cursos para aqueles que nao tem
condicbes de se preparar ou de manter cursos que exigem uma estrutura material
maior. Referéncia também foi feita a casa do estudante onde, a partir de suas vivéncias

professores mencionam que € raro encontrar um estudante fazendo medicina.

Mas a possibilidade da licenciatura para realizacdo do curso universitario parece estar
sendo modificada, em parte, nesse ano de 2005, através do Programa Universidade
para Todos (ProUni), do Ministério da Educacdo, que oferece bolsas de estudo para

estudantes de baixa renda.

N&o tenho o objetivo de realizar uma analise a respeito desse programa, apenas
menciono que, em uma coleta informal de dados, percebi que os estudantes, oriundos
do CEJA — BRS/RS, beneficiados com o programa, no ano de 2005, ndo estao optando

por cursos de licenciatura.
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Ja4 vimos o desenvolvimento historico do processo de trabalho do professor no
municipio de Bom Retiro do Sul, mas ainda nos falta aprofundar de forma mais intensa
o momento de transicdo que estamos vivendo que é marcado pela nova Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional. Porém, antes dessa analise, especialmente
da LDB, abordaremos alguns elementos que nos permitam conhecer melhor a formacéo

dos professores.

O curriculo é elemento importante da formacéo profissional, estudos (Colao, 2005)
afirmam que o curriculo é prioritario na formacao profissional. Ja mencionamos nossa
compreensdo a respeito da origem dos curriculos de formacgédo. Entendemos que os
curriculos de formacao sdo fundamentados no modo de producédo capitalista 0 que nos
permite mencionar a relacdo da formacdo profissional com o desenvolvimento das

forcas produtivas e das relacdes de producao de determinada época.

A andlise do curriculo de formacéo de professores, numa perspectiva dialética, ndo
pode deixar de ser realizada a partir do contexto histérico, nem as politicas
educacionais pensadas isoladamente, pois elas fazem parte de um todo que articula
diferentes areas que juntas apresentam a forma necessaria para que a organizacao
capitalista aconteca.

A analise que desenvolveremos a seguir estd baseada na concepcdo de Plinio de
Arruda Sampaio sobre a histéria do Brasil*'’. Sampaio (2003) organiza suas reflexdes
sobre o Brasil em seis periodos histéricos: Periodo Colonial (1500 a 1822), Periodo da
Independéncia (1822 a 1844), o Reinado de Dom Pedro Il (1844 & 1889), a Republica
Velha (1889 a 1930), a Era Vargas (1930 a 1990) e o periodo atual.

Também estéo presentes nessa andlise trés principios marxistas.

O primeiro menciona que:

7 SAMPAIO, Plinio de Arruda. Os periodos da histéria do Brasil. In Histéria, Crise e Dependéncia do
Brasil. S&o Paulo - SP: Movimento Consulta Popular, 2003, p. 06 -21.
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“[...] ndo s&o os pensamentos e os desejos dos homens que fazem a vida e as
circunstancias materiais, sdo as condi¢cdes econdmicas que formam a base de
todas as manifestagfes intelectuais da sociedade humana. Se ha educacao,
sdo portanto as condicdes materiais que € preciso ‘educar ou melhor
revolucionar, e ndo as pobres cabecas!"*®

O segundo principio se refere ao conhecimento:

“[...] a crise econdmica que abala e perturba o mundo capitalista estd em vias
de ensinar mais ‘verdades’ do que todas as ciéncias burguesas das escolas e
universidades avariadas: ela leva as massas proletarias a intervir no sentido do
seu programa de classe, e chegara a altura em que estabelecerdo uma
superestrutura politica para ‘agir em contrapartida’ sobre a economia, a fim de a
transformar, apds terem forjado um sindicato e um partido de classe.”*

O principio terceiro menciona que “[...] cada forma de producdo e de sociedade
sucessiva tem as suas idéias e 0 seu saber proprios. Claro que se combinam com um
determinado fundo comum de todas as classes exploradoras, mas de cada vez de uma

maneira especifica.”*?°

Para Sampaio (2003), “cada periodo histérico corresponde a um certo nimero de anos
em que determinadas for¢cas sociais e politicas exerceram o poder e impuseram seus
objetivos & acéo do estado, & economia™?*. Aos objetivos desses grupos dominantes
esteve, em cada periodo, condicionada a vida da populagéo e, dessa forma, as politicas
de formacéo de professores. Estamos, portanto, analisando a historia da luta de classes

no Brasil.

Vejamos o Periodo Colonial (1500 a 1822), lembrando que a descoberta do continente
americano e 0s novos caminhos da navegacdo, através da Africa, abriram novas

perspectivas para a burguesia.

Os mercados da india e da China, a colonizagdo da América, o comércio com
as coldnias, o aumento dos meios de troca e do volume das mercadorias em

18 MARX, Karl; ENGELS, Friedrich. Critica da Educacéo e do Ensino. Lisboa/Portugal: Moraes, 1978, p.
23.

19 MARX, Karl; ENGELS, Friedrich. Critica da Educacéo e do Ensino. Ibidem, p.23.

120 MARX, Karl; ENGELS, Friedrich. Critica da Educac&o e do Ensino. Idem, p. 24.

121 SAMPAIO. Os periodos da histéria do Brasil. In Histéria, Crise e Dependéncia do Brasil. Op. cit., p.
06.
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geral trouxeram uma prosperidade até entdo desconhecida para o comércio, a
navegacao e a industria e, com isso, desenvolveram o elemento revolucionario
dentro da sociedade feudal em desintegragdo.'*

Podemos dizer que a classe dominante da época era constituida pelos administradores
da Coldnia, designados por Portugal, pelos donatarios das Capitanias Hereditarias e
Sesmarias, também portugueses, e os mesticos, filhos dos portugueses com indias

escravizadas. Os mesticos dominavam em nucleos isolados no interior.

Na busca do ouro, importante na época do capitalismo mercantil, e para estender as
fronteiras do territorio brasileiro que precisava ser ampliado para além do Tratado de

Tordesilhas e também ocupado, os portugueses comegaram a escravizar os indigenas.

A sociedade brasileira, nesse periodo, esta sedimentada em duas classes sociais, uma
formada pelos portugueses e seus descendentes e a outra pelos indigenas submissos

aos europeus pela catequese ou escravidao.

A relacéo entre a colbnia e Portugal era uma relacdo de dependéncia entre colonizados
e colonizadores, mas os grupos dominantes, especialmente em locais mais isolados,

tinham grande poder interno.

A importancia do acucar no mercado internacional e as condicbes que regides
brasileiras ofereciam para o plantio da cana-de-agUcar causaram o estabelecimento de
novas relacdes entre a colbnia e Portugal. “O dono do engenho era o senhor absoluto
de sua familia, dos agregados, dos trabalhadores livres do engenho e dos seus
escravos™? e o grupo de senhores de engenho tinha autonomia para administrar a

regido de seus dominios.

A entrada de capital estrangeiro holandés e inglés no pais motivada pela necessidade

de recursos para o desenvolvimento acucareiro o qual Portugal ndo mais podia

122 MARX; ENGELS. Manifesto do Partido Comunista. Op. cit, p. 85.
12 SAMPAIO. Os periodos da histéria do Brasil. In Histéria, Crise e Dependéncia do Brasil. Op. cit., p. 8.
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financiar acrescido da necessidade de mao-de-obra atendida com a importacdo de
escravos africanos para executar os trabalhos sdo caracteristicas desse periodo
historico.

A imensidao do territério brasileiro permitiu que os periodos de decadéncia de uma
economia fossem imediatamente superados, de maneira geral, por outra forma de
exploracdo. Quando ocorreu a crise do acucar foram descobertas jazidas de ouro em
Minas Gerais. Sampaio (2003), menciona que as relacdes de poder nao foram
alteradas com a nova fonte da economia. A extragdo do ouro foi concentrada nas
classes dominantes da colbnia, a coroa ficou com a fundicdo desse ouro e a sua
comercializagdo e os financiamentos dessa atividade, como ocorria com a economia

acucareira, ficou com grupos estrangeiros.

Com a também decadéncia da extragcdo do ouro e com a substituicdo do capitalismo
mercantil pelo industrial, Portugal “transformou-se em um intermediario indtil e caro para
as classes dominantes da col6nia”?*. Esse momento de descontentamento, ndo teve
origem no patriotismo como aprendemos na escola. A liberdade que raiava ndo era
para o Brasil e para seu povo. O descontentamento que deu origem as lutas pela

independéncia foi o descontentamento econdmico das classes dominantes.

Podemos dizer que nesse periodo a apropriacdo do trabalho excedente se dava pela
forca de coacéo, seja a escraviddo ou a catequese, dominacdo politica e pelo poder
das classes dominantes. Nesse contexto a escola é tida como: “[...] uma instituicdo que
tinha como propdsito essencial introduzir nas criancas, o0 espirito da doutrina crista,
além de ensinar a ler, a escrever e a contar.”*?>. Os poucos que ensinavam e/ou
catequizavam provinham de ordens religiosas, especialmente da Companhia de Jesus
até sua expulsdo em 1759.

124 SAMPAIO. Os periodos da histéria do Brasil. In Histéria, Crise e Dependéncia do Brasil. Op. cit., p. 10.
125 TRIVINOS. A formacao do professor como pesquisador no Mercosul/Conesul. Op cit., p.27.
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A seguir foram realizadas as “[...] reformas pombalinas, que buscam implementar um
sistema publico de ensino — estatal, secular e uniforme -, capaz de formar uma

burocracia mais moderna e ilustrada.”*?®

Como vimos, no capitulo anterior, quando outras pessoas, além dos sacerdotes, foram
autorizadas a ensinar, 0S governos municipais estabeleceram regras para controlar a

atividade docente exercida por pessoas sem titulacido para esse exercicio.

Retomamos novamente a precariedade dos salarios dos professores que era evidente
guando esses tinham que arrecadar junto aos pais dos alunos uma contribuicdo para
seu proéprio sustento. Esse € um dos fatos que retrata o desinteresse dos colonizadores

da América Latina pela educacgéo, ou melhor, pela educacgéo das classes populares.

No Periodo da Independéncia (1822 a 1844), ndo aconteceram transformacgdes. As
classes dominadas permaneceram sob o dominio da exploracdo de uma classe
dominante que lutava entre si por concepcdes ligadas a uma monarquia constitucional,
os chamados liberais, ou a uma concepc¢do conservadora de monarquia absoluta, a

qual dava poder absoluto ao monarca.

Sampaio (2003), ao referir-se a Independéncia do Brasil, menciona que “O pais tornou-
se uma nacado independente, mas a independéncia politica ndo significou o fim da
dependéncia econdmica, pois a Inglaterra dominava inteiramente a economia

brasileira™?’.

Nesse periodo a formacgédo de professores no Brasil, segundo Bastos (2004), passa a
ser regulamentada. A autora cita, especialmente, a promulgacdo do Decreto das
Escolas de Primeiras Letras, em 15 de outubro de 1827. Esse decreto € a primeira lei
sobre instrugdo publica nacional do Império Brasileiro. O decreto versa sobre a criagdo

de escolas primarias, nas quais seria adotado o método lancasteriano. Embora sua

126 BASTOS. Histdrias da Profissdo Docente no Brasil: mosaicos de uma formacado. Op cit., p.50.

127 SAMPAIO. Os periodos da histéria do Brasil. In Histéria, Crise e Dependéncia do Brasil. Op. cit., p. 13.
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adocdo no Brasil anteceda a esse decreto, pois ja em 1820 o governo brasileiro ja

buscava conhecimentos sobre ele.

A precariedade da formacao de professores e a dés-responsabilizacdo do estado para
com essa formacédo € explicita desde a sua origem. A instrucdo a curto prazo e as
custas do proprio professor era prevista no decreto para os professores que néao
dominassem o método. Outra alternativa era o aprendizado através da demonstracéo

pratica de outros professores.

A disciplina e a ordem, propostas no método lancasteriano, tanto nas escolas como nas

instituicdes militares motivou a escolha de militares para atuarem como professores.

Em 1837, o governo passou a considerar incompativel a funcao de militar e professor e,
para sanar o problema da formacéo de professores, criou a primeira Escola Normal do

Brasil, em Niterdi, Rio de Janeiro. “[...] com o intuito de preparar os futuros mestres no

dominio teérico-pratico do método monitorial/matuo™?2.

A preocupacao do governo brasileiro em qualificar os professores com o que, na época,

era considerado mais moderno levou:

[...] & traducdo e a impressao da obra do Bardo de Gerando, intitulada ‘Curso
Normal para Professores de Primeiras Letras ou Dire¢des relativas a Educacao
Physica, Moral e Intellectual nas Escolas Primarias’, editada na Franca, em
1832. Esse foi, sem davida, o primeiro manual didatico-pedagdgico publicado
no Brasil, voltado a instrumentalizar a formag&o de professores-modelo.'*

A partir da analise desse manual, Bastos (2004) aponta uma contradi¢cdo no interior da

nova proposta de escola laica: “[...] o discurso da laicizacdo da escola mantém o

sentido prescritivo e regulador da escola religiosa, ao qual pretendia contrapor-se™*.

122 BASTOS. Historias da Profissdo Docente no Brasil: mosaicos de uma formag&o. Op cit., p.53.
129 BASTOS. Histdrias da Profissdo Docente no Brasil: mosaicos de uma formagcao. Ibidem, p. 53.
%9 BASTOS. Histérias da Profissdo Docente no Brasil: mosaicos de uma formag&o. Idem, p.54.
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No século XIX:

A escola passa a ser vista como uma das instituicdes capazes de garantir a
unidade nacional, através da transmissdo ndo s6 de um conteddo unificado,
mas também de valores culturais e morais que garantiriam essa unidade.
Assim, o Estado educador controla rigorosamente a selecdo e recrutamento do
professorado, bem como sua formag&o."**

Nesse periodo foram enfatizados os conteddos morais e secundarizados o0s
conhecimentos que a escola deveria transmitir. O intuito era garantir a submissao do
professor como modelo de cidadao também submisso. “Importava mais garantir a
submissdo do professor do que uma formacao tedrica-pratica soélida para exercer a

profissdo.”

No periodo chamado de Reinado de Dom Pedro Il (1844 a 1889), a economia era
sustentada pela cultura do café. O dominio da Inglaterra foi intensificado inclusive no
gue se refere a escravidao que foi mantida até o final do periodo, embora as idéias
abolicionistas presentes na Europa minassem as classes dominantes no sentido de que
a forma de trabalho escravo deveria ser substituida ao longo do desenvolvimento do

capitalismo.

Nesse periodo as classes dominadas também ndo tiveram alteracdes em sua vida. A
terra continuou em poder de poucos e 0s escravos, mesmo com a intensificacdo da luta
pela abolicdo e a conquista dessa, ndo tiveram alternativa de trabalho, pois a terra
continuava concentrada nos latifandios. E o poder de extracdo do trabalho excedente

continuava ligado a esfera politica, a coacao, aos deveres, a gratidao.

A formacédo de professores continua se desenvolvendo no sentido de nao trazer custos
mais elevados. Em 1849 passou a ser recomendado pelo presidente da provincia do
Rio de Janeiro a utilizagcdo do método austriaco-holandés “[...] que consistia em formar
na prética, ensinando alunos pobres que funcionavam como auxiliares do professor, até

que esses pudessem reger suas proprias classes™ .

131 BASTOS. Histdrias da Profissdo Docente no Brasil: mosaicos de uma formacao. Idem, p. 51.
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Segundo Bastos (2004):

Esse movimento de formar o professor na préatica, descuidando da sua
formacdo tedrica e enfatizando sua formagdo moral e religiosa, aparece
concomitante ao fortalecimento do sistema de inspecédo escolar, introduzido na
Franca em 1802. Assim, se garantia a submissédo dos professores na prépria
atividade, pelo controle rigido que era exercido sobre eles.'*®

Bastos (2004), menciona ainda que o aproveitamento de professores para o sistema

publico ocorria através de exames que privilegiavam o curriculo da escola normal.

Nesse periodo da Republica Velha (1889 a 1930) foi iniciada a industrializacao,
sedimentada nas fortunas provenientes da cultura do café. A méo-de-obra desse
periodo, tanto para a agricultura como para as primeiras indastrias foi suprida por

imigrantes europeus.

A dominacdo de uma classe sobre a outra ndo foi alterada, mas € importante salientar
gue no espaco urbano comecou a emergir um grupo politicamente ativo e com
condi¢cbes econbmicas superiores aos demais integrantes da classe trabalhadora e que
foi denominado de classe média. A disputa de poder entre os grupos dominantes

regionais e a repressao as manifestacées populares continuou.

Apesar disso, 0 avanco popular foi grande no periodo da Republica Velha,
especialmente nas décadas de 1910 e 1920. Datam desse periodo, 0s
primeiros sindicatos (quase todos controlados pelos anarco-sindicalistas) e a
formac&o do Partido Comunista.***

A manutencdo do dominio dos capitais estrangeiros, iniciada nos periodos anteriores,

também foi mantida.

A partir da proclamacdo da Republica (1889), € rapida a multiplicacdo das escolas
normais. A ampliacdo dessas escolas nas provincias brasileiras ocorreu na segunda

metade do século XIX.
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Sobre o curriculo das escolas normais, esse era composto por:

[...] primeira secdo — portugués, francés, instrucdo religiosa; segunda secdo —
matematica elementar e escrituragdo mercantil; terceira secdo — elementos de
cosmografia, geografia e histéria universal, geografia e histéria do Brasil; quarta
secdo — elementos de ciéncias fisicas e naturais, elementos de psicologia e
higiene, principios de lavoura e horticultura; quinta secdo — principios de
economia social e doméstica, filosofia e principios de direito natural e direito
publico; - sexta se¢do — pedagogia e pratica do ensino primario, pedagogia e
pratica do ensino intuitivo. Além dessas disciplinas, seriam ainda ministradas
musica vocal, caligrafia, desenho linear, ginastica, pratica manual de oficios
para os homens e trabalhos de agulha para as mulheres.*®

Esse curriculo contempla o que havia de moderno no periodo histérico de
universalizacdo e laicizacao da escola: “[...] énfase na educacao pelo olhar — isto €, na

chamada pedagogia realista em voga nos paises industrializados™**®.

Nesse periodo, além da criagcdo de escolas normais, que foram expandidas “[...] de
forma limitada e irregular, expressando a omissdo do poder central no provimento
dessas modalidades de ensino™’, houve uma série de outras acdes, por parte do
governo ou particulares, visando a ampliagcdo do debate sobre temas educacionais e
pedagdgicos e atualizacao e instrumentalizacdo dos professores. Entre essas acgoes,
Bastos (2004), cita: conferéncias populares, conferéncias pedagogicas, exposicdes
pedagdgicas e escolares, Congresso de Instru¢do Publica; Criacdo do Museu Escola

Nacional, bibliotecas escolares, etc.

A precariedade das escolas normais nas provincias € uma situacado que se estende até

a segunda década do século XX, onde ocorre a profissionalizagdo do curso.

A dificuldade de prover a formacgédo de professores pelo Estado faz com que a
reforma de Ledncio de Carvalho em 1879 acentue a pseudoprofissionalizagéo,
uma vez que facultava o exercicio profissional do magistério aos leigos,
postulando a liberdade de ensino.**®
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Foi criado pelo Decreto 980, de 1890, o Pedagogium:

[...] um centro de aperfeicoamento docente do magistério, primeiro no género
no Brasil, com uma escola-modelo, tipo uma escola laboratério, na qual seriam
observados o regulamento e o programa adotados para as escolas publicas
primarias, experimentando-se, entretanto, os processos, métodos, modos e
formas de ensino novos.

Esse centro foi extinto em 1919.

O periodo entre 1889 e 1930 foi caracterizado por diversas ac¢des relacionadas a
educacdo. “[...] crenca de que determinadas formulacbes doutrindrias sobre a
escolarizacao indicam o caminho para a verdadeira formagcdo do novo homem brasileiro

(escolanovismo).™*

Nesse periodo foi mais destacado:

e Debates sobre a criagdo da Associagao Brasileira de Educacao (1924);

e Debates pela realizacdo das Conferéncias Nacionais de Educacéo;

e Aparecimento dos especialistas ou técnicos em assuntos educacionais;

e A educacdo passa a ser tratada por um grupo especifico de profissionais;

e Esse grupo “pretendia realizar transformagdes na sociedade brasileira a partir de

uma vis&o cientifica do processo educativo™“.

Sobre a Primeira Conferéncia Nacional de Educacédo (Curitiba, 1927), Bastos (2004),

menciona algumas teses que foram discutidas:

e Criacdo de escolas normais superiores;
e Unificagdo do magistério primario nacional (reconhecimento da validade dos

diplomas das escolas normais);

139
140

BASTOS. Histérias da Profissdo Docente no Brasil: mosaicos de uma formacéo. ldem, p. 58.
BASTOS. Historias da Profissédo Docente no Brasil: mosaicos de uma formac&o. Ibidem, p. 58.



91

e Celibato pedagdgico (existiam leis estaduais onde 0 acesso ao magistério so era

permitido as mulheres solteiras ou vitvas sem filhos).

A Era Vargas (1930 a 1990) foi assim denominada porque “[...] a figura do caudilho foi &
referéncia mais importante até muito depois da sua morte e porque as instituicoes e leis

que ele criou moldaram o pais e permaneceram vigentes até o final do periodo™*.

Mudancas mundiais aconteceram entre 1930 e 1937 e o Brasil nesses anos foi
marcado “pelo impacto da crise mundial do capitalismo e por grande instabilidade

politica™*2.

A partir de 1937 foram rompidas as politicas de desenvolvimento vigentes no Brasil e
iniciado um novo momento baseado na producdo para o mercado interno e na
industrializacdo. Esse momento foi desencadeado pelo estado e “[...] a economia
brasileira — que, desde a col6nia até 1930, era uma economia primario-exportadora —

caminhou para se tornar uma economia industrial”**3,

Sampaio (2003) atribui a efetivacdo dessas mudancas a crise mundial do capitalismo e
a Segunda Guerra Mundial fatores que dificultaram as importacdes, como também ao
fortalecimento de grupos da chamada classe média que tinham uma visdo nacionalista,

motivado pelo enfraquecimento dos produtores de café.

Esse momento de fortalecimento da industria nacional, promovido por Vargas, teve a
“associacdo entre o capital do Estado e capitais privados nacionais™*. Mas apés a
morte de Vargas o capital estrangeiro predominou novamente no pais. Num primeiro
momento a industrializacdo evoluiu, mas para manté-la no controle do estado nacional

Y

seria necessario a realizacdo de varias reformas. “Entre as reformas redistributivas

Y

ganharam destaque a reforma agraria e a reforma urbana; entre as reformas
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financeiras, a reforma bancéria e a reforma tributaria.”**> O golpe militar terminou com
as disputas entre as forcas nacionalistas e populares, derrotadas nesse golpe, e as
forcas antinacionais e reacionarias. Nessa época o capital e a tecnologia estrangeiros

redefiniram a nova forma da dependéncia brasileira.

Diante da crise do Estado de bem estar social o pais iniciou um lento processo de
abertura politica, endividamento e consequente desorientacdo das classes dirigentes e

crescimento das forcas populares.

O crescimento da classe popular levou os grupos dominantes a abandonarem suas

divergéncias e entregarem o mercado brasileiro ao capital estrangeiro.

Nesse periodo como nos anteriores, a caracteristica principal € a dependéncia externa

e a divisdo entre a classe trabalhadora e a classe dominante.

Sobre a educacao, seu desenvolvimento foi coerente com as necessidades da classe

dominante apresentadas no periodo.

Em1937 é criado, pela Lei 378, de 13 de janeiro de 1937, o Instituto Nacional de
Pedagogia. Esse instituto foi instalado em 1938, com a denominacdo de Instituto
Nacional de Estudos Pedagdgicos (INEP). O INEP, em sua criacdo, era vinculado ao

Ministério de Educacao e Saude Publica.

Sobre as fun¢des do INEP:

O INEP estabelece-se com as seguintes fung¢des: organizar a documentacéo
relativa a histéria e ao estado atual das doutrinas e técnicas pedagdgicas;
manter intercambio com instituicbes do pais e do estrangeiro; promover
inquéritos e pesquisas; prestar assisténcia técnica aos servicos estaduais,
municipais e particulares de educag&o ministrando-lhes, mediante consulta ou
independentemente dela, esclarecimentos e solu¢cdes sobre problemas
pedagogicos; divulgar trabalhos. Assim retomava as fungdes do Pedagogium —
publicacbes, pesquisas, estudos e aperfeigoamento do magis.tério.146

5 SAMPAIO. Os periodos da histéria do Brasil. In Histéria, Crise e Dependéncia do Brasil. Ibidem, p. 17.
“® BASTOS. Histérias da Profissdo Docente no Brasil: mosaicos de uma formagéo. Op. cit., p.57-58.
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Dados daguela época apontam que em 1949, 40% dos professores nao tinha formacgéo
em escolas normais. Foi através da Reforma Rocha Vaz que foi instituida “a

obrigatoriedade do diploma da Escola Normal no magistério elementar™*’.

Em 1946 temos a Lei Organica do Ensino Normal que “além das escolas normais,
institui as escolas regionais, para formacédo de regentes; os Institutos de Educacéao,

para formag&o de regentes e professores™*.

Nos Institutos de Educacao havia:

[...] cursos de especializagao de professores primarios, chamados pés-normais,
em educacgdo pré-primaria, em ensino primério complementar e supletivo, em
desenho e musica, em habilitacdo de administradores escolares — diretores,
inspetores, orientadores, estatisticos e avaliadores.™*

Na década de 1930 é criado o curso de pedagogia para a formacdo de professores
para atuar no ensino médio e normal. Alguns autores (Bastos, Brzezinsk) consideram
que a pedagogia foi reduzida a uma area profissionalizante, a teoria foi secundarizada e
evidenciada a pratica, a técnica, o treinamento. Nesse contexto a pedagogia foi

concebida como curso.

O periodo da redemocratizacao do pais, a partir de 1945, é caracterizado pela “questao
da escola publica e a votacdo da primeira lei de diretrizes e bases da educacao

nacional (1961)"**°.

O manifesto dos educadores mais uma vez convocados (1959), a criagdo de
vérias associagfes de professores priméarios — germes dos futuros sindicatos de
professores de hoje — marcam a efervescéncia do periodo. A pressdo da
sociedade para ampliar a oferta de ensino superior desencadeou a criacdo de
universidades e institutos de ensino superior isolados — publicos e privados.**
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As faculdades de educacdo foram criadas em 1968 autbnomas das faculdades de

filosofia, ciéncias e letras.

A formacgédo de professores passa a ser centrada nas faculdades de educacao,
com a fungéo de formar professores e especialistas em educacgéo — licenciatura
plena, licenciatura curta, habilitagdo em administragdo escolar, inspegéo
escolar, orientacdo educacional, supervisdo escolar, educagdo especial,
disciplinas pedagdgicas para a escola normal. Criam-se 0s cursos de poés-
graduacdo — lato e strictu sensu — para estimular a pesquisa, para formar
especialistas em altos estudos pedagdgicos e para o magistério do ensino
superior.™?

O periodo atual comecou em 1990 seu marco pode ser considerado a tomada por
Collor das “primeiras medidas para escancarar o mercado brasileiro aos produtos e aos
capitais estrangeiros, e para desmontar o estado brasileiro”3. Fernando Henrique
segue a mesma linha de “[...] enquadrar a economia e o estado brasileiros dentro do
modelo tracado pelos organismos internacionais que monitoram o interesse dos paises

desenvolvidos [...]"***.

Para o grupo atualmente dominante, o que importa € modernizar rapidamente a
nossa economia, a fim de garantir o acesso das classes dirigentes ao consumo
de ultima geracdo, de modo que elas possam copiar 0s estilos e 0s habitos de
consumo dos paises desenvolvidos. Esse processo de moderniza¢do da nossa
economia, como depende da tecnologia e do financiamento de grupos
econdmicos do exterior, tem um custo politico e social bastante elevado: por um
lado, implica no aumento da dependéncia externa, e por outro, nho
aprofundamento da fratura social.**

Nesse contexto a educacdo, na perspectiva oficial, caminha para mudancas que
atendam novamente aos interesses da classe dominante e a um pais dependente do

capital externo.

Kuenzer (1999), menciona que a globalizacdo da economia e a reestruturacao
produtiva muda o modelo de desenvolvimento econbémico que passa a incorporar

ciéncia e tecnologia aos processos produtivos e sociais. O processo de trabalho passa

12 BASTOS. Histdrias da Profissdo Docente no Brasil: mosaicos de uma formagao. Ibidem, p. 60.
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a exigir ndo mais a forca fisica e habilidades motoras, mas “[...] conhecimento,

compreendido como dominio de contetidos e de habilidades cognitivas superiores™*®.

A mudanca da base eletromecénica para a base microeletrnica, ou seja, dos
procedimentos rigidos para os flexiveis, que atinge todos os setores da vida
social e produtiva nas ultimas décadas, passa a exigir o desenvolvimento das
habilidades cognitivas e comportamentais, tais como analise, sintese,
estabelecimento de relagfes, rapidez de respostas e criatividade em face de
situacdes desconhecidas, comunicacgéo clara e precisa, interpretacédo e uso de
diferentes formas de linguagem, capacidade para trabalhar em grupo, gerenciar
processos, eleger prioridades, criticar respostas, avaliar procedimentos, resistir
a pressoes, enfrentar mudancas permanentes, aliar raciocinio l6gico-formal a
intuicdo criadora, estudar continuamente, e assim por diante. **’

As exigéncias dessa nova base fizeram com que, a partir de 1996, os curriculos de
formacdo de professores, considerados inadequados para o momento atual, fossem

substituidos por diretrizes curriculares que:

“correspondem a principios gerais, amplos, que assegurem a cada instituicdo
formadora a ‘flexibilidade’ para definir propostas que atendam as novas

demandas do mercado local e regional, e as especificidades institucionais e do

alunado”.**®

O novo modelo de graduacéo vai atender a racionalidade econémica, a um mercado
gue exige menos profissionais e mais formacao diversificada. Kuenzer (1999), chama
de taylorizagcdo pds-moderna a reducdo dos conteudos obrigatorios, basicos e
especificos e a criagdo de énfases.

O objetivo dessa proposta esta relacionado ao atendimento da formacéo flexivel:

[...] que exige uma base genérica, inespecifica, de modo a nao oferecer
profissionalizacdo estrito senso, que certamente logo ser4 anacronica, em face

1% KUENZER, Acécia Zeneida. As Politicas de Formacdo: a construcdo da identidade do professor
sobrante. Educagéo e Sociedade, Campinas/SP, n 68, p. 163-183, dezembro. 1999, p. 169.

" KUENZER. As Politicas de Formac&o: a construcdo da identidade do professor sobrante. Ibidem, p.
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1% KUENZER. As Politicas de Formagcdo: a construcdo da identidade do professor sobrante. Idem, p.
179.



96

das mudancas cientifico-tecnolégicas, ou inadequada, em face do bindmio
reducdo de postos/diversidade de demandas em qualidade e quantidade.™®

Para melhor compreensao citamos o curso de Pedagogia. Nas orientacdes para
autorizacdo de funcionamento de curso de Pedagogia esta presente que a qualificacdo
do Pedagogo esta evidente em seu historico escolar e que a entidade que o contratara
€ que devera avaliar se o percurso de sua formacéo é compativel com as exigéncias do

trabalho que iré realizar.

Os referenciais para formacao de professores, elaborados pela Secretaria da Educacgéo
Fundamental/MEC apontam competéncias que devem orientar a elaboracdo dos
curriculos das licenciaturas. Podemos dizer, de maneira geral, que tanto a formacao
inicial, como a formacdo continuada, devem possibilitar o desenvolvimento, pelos
professores, de competéncias relacionadas a pautar seu trabalho e sua vivéncia como
cidaddo pelos principios da ética democratica, no que se refere a “[...] dignidade
humana, justica social, respeito mutuo, participagdo, responsabilidade, didlogo e

solidariedade”*®°

, compreender a prética educativa a partir da realidade econdmica,
cultural, politica e social brasileira, estabelecer relagdo de autoridade e confianga com
seus alunos no desenvolvimento de suas atividades, manter o distanciamento
profissional necessario ao desenvolvimento de seu trabalho, ter sensibilidade,
acolhimento e afirmacao ao intervir em situacfes educativas, ter sua pratica profissional
como objeto de investigacdo e reflexdo constante, sua préatica educativa deve
considerar as caracteristicas préprias de seus alunos e da comunidade onde esses
estdo inseridos, os temas atuais e as necessidades do mundo social relacionadas a
proposta curricular da escola, o professor deve promover o desenvolvimento de todos
os alunos, tendo presente o percurso de aprendizagem de cada um, respeitando as

diferencas e posicionando-se contra discriminagdes e exclusdes.

%9 KUENZER. As Politicas de Formagcao: a construcédo da identidade do professor sobrante. Ibidem,.p.

179.
1% MEC, Referenciais para Formacéo de Professores. Op cit., p. 47.
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3. A PRATICA PEDAGOGICA DOS PROFESSORES QUE TRABALHARAM NO ANO
DE 2005 NO CEJA — BRS/RS, NO CONTEXTO DA LEGISLACAO QUE OS FORMOU

Iniciamos esse capitulo retomando algumas idéias centrais do marxismo. A primeira se
refere a transformacéo da producéo intelectual condicionada pela produgdo material, o
que subtende que as idéias dominantes de uma época sdo as idéias da classe
dominante. “Fala-se de idéias que revolucionam uma sociedade; com iSso expressa-se
apenas o fato de que no interior da velha sociedade se formam os elementos de uma
nova, e que a abolicdo das velhas idéias acompanha a supresséo das velhas condi¢des

de vida."6?

Mas qual a relacdo dessa concepcdo com a pratica pedagdgica dos professores?
Podemos dizer que estamos vivendo um momento de transicdo, de mudancas
condicionadas pela esfera da producdo. Na escola, a presenca oficial mais forte que
aponta essas mudancas é a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei
9394/96. Mas o processo de trabalho do professor ainda ndo atende a essa legislacéo,

embora estejamos as vésperas de completar uma década de criacdo dessa lei.

Isso nos levou a buscar conhecer a pratica pedagdgica dos professores do CEJA —
BRS/RS, a partir dos professores que nos concederam as entrevistas, dos curriculos de
formacdo desses professores, dos planos de estudos das disciplinas trabalhadas por
esses professores, para em seguida analisar essa préatica pedagdgica no contexto do
modo de producdo capitalista e assim compreendermos as contradicbes presentes

nesse momento de mudanca.

Os professores do CEJA — BRS/RS compreendem que um dia de trabalho comega com
a chegada a sala de professores, onde é organizado o material de trabalho, ap6s o

sinal, todos se dirigem as salas de aula e, apés 45 ou 50 minutos os professores

181 MARX; ENGELS. Manifesto do Partido Comunista. In BOGO, Ademar. Teoria da Organizacao Politica.
Op. cit., p.107.
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mudam de turma para trabalhar outro conteddo, com outros alunos, “[...] como na
brincadeira coelhinho sai da toca, mas s6 os professores brincam. Os alunos saem da

toca somente na hora do recreio™ .

Essa rotina é considerada pelos professores como solitaria, o trabalho de sala de aula é
considerado um trabalho onde o professor fica s6. O professor sé ndo € considerado
individualista quando estid na sala de professores que é o espaco onde ele interage
com seus colegas, mas, diz uma professora, “tocou o sinal € um individualismo s0, cada
um atende a sua turma e vire-se como puder”®. A escola retoma um processo de

fragmentagcédo em disciplinas e salas de aula.

Questionados sobre a semelhanca entre o processo de trabalho dos professores e o
processo de outros trabalhadores, muitos professores mencionaram o espaco da
fabrica, realidade da maioria dos alunos do CEJA — BRS/RS. Determinacdes pré-
estabelecidas, rigidez nos horarios, hierarquia sdo alguns elementos que aproximam 0s

dois processos de trabalho.

Os professores mencionam também o produto do trabalho, no caso da fabrica de
calcados, o sapato precisa sair perfeito, na escola € preciso um bom trabalho com o ser
humano. Convido o leitor a uma reflexdo sobre o que € um bom trabalho com o ser
humano quando sabemos que a legislacdo educacional estd pautada pela l6gica do

mercado.

Para abordarmos o processo de trabalho, buscaremos apoio em uma analise de

Wenzel (1994) quando se refere a organizacdo do trabalho do professor e a sua forma

7

de producdo. “O professor é a expressdo de uma determinada forma material de

organizacdo da producao de ensino, que é de trabalho coletivo™®*,

162 Entrevista 06, p. 14.
163 Entrevista 07, p. 11.
14 WENZEL. Professor: agente da educacéo? Op cit., p.26.
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Entendemos que é necessario abordarmos a compreensdo de Marx sobre o trabalho.
Existem para Marx dois sentidos no trabalho, o sentido positivo e 0 sentido negativo. O
trabalho positivo é aquele que é realizado como uma atividade propria do ser humano
na busca de satisfazer suas necessidades. O sentido negativo esta ligado ao trabalho
alienado na sociedade capitalista caracterizada pela divisdo do trabalho. O homem
trabalha para outro, ndo se identifica com o produto de seu trabalho e ainda trabalha,

de maneira geral, para satisfazer necessidades criadas pelo capital.

No Manifesto do Partido Comunista'®, Marx e Engels, mencionam que a perda da
autonomia com relacdo ao trabalho, devido a maquinaria e a divisdo do trabalho, gerou
o desinteresse dos trabalhadores pelo trabalho. Sobre o operario, dizem que: “Ele se
torna um apéndice da maquina, dele se exige o trabalho manual mais simples,

monétono e facil de aprender”°®.

Quando nos referimos a divisdo do trabalho, nos referimos ao processo de
desenvolvimento das forcas produtivas e das relacbes de producdo e de
desenvolvimento do proprio homem, porém junto a esse desenvolvimento também se
desenvolveu a alienagcdo do homem. A acdo de alienar-se pode ser vista como
“vivenciar o mundo e a sSi mesmo passivamente, receptivamente, como 0 sujeito
separado do objeto”®’. O homem cria e passa a adorar o que ele mesmo criou e nesse
processo ele transforma-se em coisa, pois transfere para aquilo que ele criou a sua
vida. A alienacdo do trabalho, sempre existiu, porém nunca foi tdo grande como no

atual modo de producéo, o capitalista.

Marx (1982) evidencia, na passagem do trabalho manual e manufatureiro para o

trabalho industrial, os movimentos do trabalhador. Na manufatura o trabalhador realiza

185 MARX; ENGELS. Manifesto do Partido Comunista. In BOGO, Ademar. Teoria da Organizacéo Politica.
Op. cit..

185 MARX; ENGELS. Manifesto do Partido Comunista. In BOGO, Ademar. Teoria da Organizacdo Politica.
Idem, p. 92.

87 FROMM, Erich. Conceito Marxista do Homem. Traduco de Octavio Alves Velho, 82 ed. Rio de
Janeiro: Zahar, 1983, p. 50.
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a acao, o movimento, com o apoio de uma ferramenta. Na industria o trabalhador

acompanha o movimento e o ritmo das maquinas.

Processo semelhante percebemos na escola. O professor que trabalhava de forma
autbnoma, ao qual ja nos referimos como artesdo, ensinava a partir dos seus
conhecimentos e no seu tempo. Na escola o conhecimento do professor precisa ser
dividido e adequado a algumas dezenas de minutos, controlados pela maquina, que

soa estridente.

Neruda perguntava por quem os sinos dobram. Na escola o sinal eletrénico soa por
Ensino Religioso, Matematica, Portugués, Historia, ou pela morte do conhecimento

esquartejado em disciplinas.

Ja abordamos o trabalho como um processo de interacdo entre o homem e a natureza
que resulta na modificacdo consciente da natureza de forma a atender as necessidades
do homem. Agora lembramos que no capitalismo as necessidades ndo sé&o
necessidades do homem, mas necessidades criadas para manté-lo dependente. “[...]
cada homem especula sobre como criar uma nova necessidade em outro homem a fim
de forca-lo a um novo sacrificio, coloca-lo em uma nova dependéncia, e incita-lo a um

novo tipo de prazer e, por conseguinte, & ruina econdémica.”®®

O homem, chamado por Fromm (1983) de homem-mercadoria estabelece sua relacéo

»169

com o mundo a partir do consumo, “té-lo e consumi-lo (usa-lo)’~>°. “Quanto mais

alienado estiver, tanto mais a sensacdo de ter e usar constituird sua relacdo com o

mundo.nl70

Fromm (1983), menciona o que ele chama de correcdo da histéria ao conceito de
alienacdo de Marx. Por acreditar que a classe operaria fosse a mais alienada, Marx

entendia que a libertacéo dessa classe seria 0 comec¢o da emancipagao do homem.

18 FROMM, E. Conceito Marxista do Homem. Idem, p. 59.

19 FROMM, E. Conceito Marxista do Homem.ldem, p. 60.
" FROMM, E. Conceito Marxista do Homem. Ibidem, p. 60.
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Marx ndo previu até que ponto a alienacdo chegaria a ser o destino da vasta
maioria das pessoas, especialmente do segmento cada vez maior da populagcéo
gue manipula simbolos e homens, em vez de maquinas. Se possivel, o
empregado de escritdrio, 0 comerciario, o diretor de emPresa estdo hoje em dia
mais alienados ainda do que o operario especializado."’

Fromm (1983) continua, lembrando que os manipuladores de simbolos “ndo séo

contratados apenas por sua pericia, mas também por todas as qualidades pessoais

nl72.

maneira de vestir, expressao, linguagem, maneira de tratar as pessoas, opinides.

Porém, no que toca ao consumo, ndo ha diferenca entre trabalhadores manuais
e membros da burocracia. Todos anseiam por coisas, coisas novas, para ter e
usar. Eles sdo os receptores passivos, 0s consumidores, presos e debilitados
pelas proprias coisas que satisfazem suas necessidades sintéticas. Eles ndo se
relacionam com o mundo produtivamente, apreendendo-o em toda sua
realidade e, com isso, unindo-se a ele; eles adoram coisas, as maquinas que
produzem as coisas — e nesse mundo alienado sentem-se estranhos e bastante
sozinhos.'"

Na alienacdo do trabalho talvez encontramos o processo solitario mencionado pelos

professores. Seja qual for a aproximacdo proposta ao processo de trabalho do

professor, com o operario da fabrica, com o dentista ou advogado, todos estdo ligados

pelas necessidades propostas e impostas como forma de dominacao.

No processo de trabalho, ja abordamos mais detalhadamente, estdo presentes trés

elementos: o proprio trabalho, o objeto de trabalho, ou seja, a matéria-prima

transformada pela acao do trabalho, e os meios de trabalho.

Buscamos organizar, com base em Wenzel (1994), o que sdo para os professores

esses trés elementos: o objeto de trabalho, os instrumentos de trabalho e a forca de

trabalho, ou o préprio trabalho. Portanto trabalharemos com aquilo que no processo de

trabalho, é particular a esse grupo de trabalhadores.
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FROMM, E. Conceito Marxista do Homem. Ibidem, p. 60.

"2 FROMM, E. Conceito Marxista do Homem. Ibidem, p. 60.
78 FROMM, E. Conceito Marxista do Homem. Idem, p. 61.
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Na educacéo, entendemos, como Wenzel (1994) que o processo de trabalho é a pratica
pedagdgica, dai estarmos dedicando um capitulo especifico a abordagem da pratica

pedagdgica dos professores.

“O aluno aparece na relacdo como o objeto de trabalho do professor’®. Assim, o
professor tem, no seu objeto de trabalho, pessoas com as mesmas caracteristicas
fisicas que as suas, pessoas que, como ele, pensam e lidam com sentimentos, sonhos,
desejos, frustracbes. Nessa perspectiva, cada objeto de trabalho tem sua
individualidade que impde limites ao trabalho do professor. Mas da forma como esta

organizado esse trabalho, a individualidade praticamente desaparece.

Wenzel (1994) ressalta que a atual organizagdo de nossas escolas, onde varios alunos
sao reunidos em um mesmo local, em determinadas condi¢cdes e por determinado
tempo tem como necessaria uma organizacao coletiva, ou seja, o individual deve dar
lugar ao coletivo. Isso traz algumas restricdes a individualidade. Requer que todos se
adaptem a determinada organizacdo de tempo, de espaco fisico, de posicionamento
fisico nesse espaco. Porém o autor salienta que essa racionalidade acaba tornando
mais produtivo o esfor¢o conjunto do que a soma de esforgos individuais. Com certeza
Taylor e Ford ndo estavam equivocados em suas concepgdes, porém ndo tinham como

centralidade de suas teorias 0 ser humano.

Podemos dizer que essa racionalidade, tdo bem desenvolvida pela escola, define
comportamentos, valores culturais, postura, maneira de pensar, mas ndo esquegcamos
que o espaco onde o formal se desenvolve, também oferece condicbes para o
desenvolvimento do informal que, como jA mencionamos, alguns autores consideram

como cultura contra-escolar.

Kienzer (1989), ao estudar como a fabrica educa o trabalhador, também aborda essa

questdo: “[...] a vida, individual e coletiva, tem que organizar-se para o rendimento

1" WENZEL. Professor: agente da educacéo? Op cit., p.30.
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maximo do aparato produtivo, o que significa que a base do desenvolvimento intelectual

e moral s&o os interesses do capitalismo”.*”

Nessa perspectiva a escola atende as exigéncias do capitalismo. O ponto de partida,
segundo Marx (1982), da producdo capitalista € “[..] o emprego simultaneo de
numerosos assalariados no mesmo processo de trabalho™®. Marx continua dizendo
que “[...] essa forma social do processo de trabalho se revela um método empregado
pelo capital para ampliar a fér¢a produtiva do trabalho e dai tirar mais lucro™’’. A escola

prepara o jovem para esse processo descrito por Marx.

Relacionado a mercadoria, Wenzel (1994), menciona que a escola ndo vende
diretamente o produto do seu trabalho, a mercadoria. Mas os professores produzem
valores de uso que sado incorporados aos alunos. Assim quem vendera a forca de
trabalho serdo os alunos. Portanto a mercadoria produzida pelo professor esta

incorporada na forca de trabalho, mercadoria vendida pelos alunos.

A escola, um espaco que € considerado fora do mercado, propicia as condi¢des,
através do conhecimento, para que os alunos, atinjam uma nova qualidade que

possibilitara a eles melhores condi¢cdes de vender sua forga de trabalho no mercado.

Por acontecer fora do mercado, a for¢a de trabalho do professor é valorizada
ndo pelo que vale, mas arbitrada pelas condi¢cdes gerais da acumulagéo, que
determinam mais ou menos receita para o Estado. Por isso, os salarios desse
professor podem por muito tempo ficar abaixo dos salarios minimos médios de
sua categoria profissional, identificada com outros profissionais de mesmo nivel
de formacéo, como os médicos, advogados, etc. Ha que se considerar ainda
gue no magistério, dada a predominancia da presenca da mulher, notadamente
no ensino bésico, o salario pago a mulheres é mais baixo, faz cair ainda mais
essa tendéncia de reducéo de custos do servico do Estado para o capital.*"®

> KUENZER, Acécia Zeneida. Pedagogia da Fabrica. Sao Paulo: Cortez, 1989, p. 77.
® MARX, K. O Capital. Op. cit., p. 384.

T MARX, K. O Capita. Ibidem, p. 384.

"8 WENZEL. Professor: agente da educacéo? Op cit., p.41.



104

Ja abordamos a forca de trabalho que se constitui no proprio trabalho do professor, o
objeto de trabalho que nesse processo € o0 aluno, agora abordaremos os meios de

trabalho:

Os meios de trabalho incluem tanto os elementos que sdo precondigfes
essenciais para o funcionamento do processo de trabalho, embora com ele se
relacionem indiretamente (canais, estradas, etc.) como 0s elementos através
dos quais o trabalho se exerce sobre seu objeto, como as ferramentas.*”

Entre os meios de trabalho considerados como precondi¢cdes essenciais, consideramos
as escolas e toda a estrutura fisica e material dessas. Como ferramentas, Wenzel
(1994) menciona serem utilizados pelos professores o quadro de giz, cartazes, livros
didaticos, instrumentos de laboratério. A essas acrescentamos a televisdo, video

cassete, DVD, retroprojetor, computador, aparelho de som.

“Entre o professor e seu objeto de trabalho se interpde, portanto, um conjunto de

meios.”&°

Esses meios ndo sado, como frequentemente ouvimos dizer,
desqualificadores do trabalho do professor, mas limitadores da acdo pedagogica, ja que
vivemos numa sociedade tecnolégica, na qual os recursos criados por essa tecnologia

ndo estdo acessiveis a todos.

Assim a base da proletarizacdo do professor ndo esta, para Wenzel (1994) e com o
qual concordamos, nas condi¢des instrumentais do trabalho do professor. Mas essa
base se encontra na forma de organizacdo da prética pedagogica, definida

materialmente, segundo o autor, pelo trabalho coletivo.

Nesse sentido, conta menos o0 que formalmente esti estabelecido para
acontecer entre o professor e o aluno (objetivos expressos em regimentos,
metas de planos educacionais, objetivos curriculares etc.), e mais o que
materialmente é condicionado e necessario de acontecer, ou seja, conta mais a
forma material de como esta organizado o trabalho do que o discurso
pedagogico. Vale menos o que o professor faz e mais o como ele faz acontecer
o processo pedagégico.'®

1 WENZEL. Professor: agente da educacéo? ldem, p.299.
180 \WENZEL. Professor: agente da educacdo? Idem, p.27.
8L WENZEL. Professor: agente da educacéo? Idem, p.28.
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Nos aproximamos de um movimento contraditorio, o professor busca o aperfeicoamento
de sua pratica pedagodgica, investe grande tempo em elaboracdo de planos e
regimentos escolares enquanto a organizagdo da sociedade capitalista caminha na

direcdo de que o processo de trabalho nas escolas é elemento importante para a

manutencao das relacdes de producao.

Concordamos com Wenzel (1994) quando diz que “A forma material corresponde a
estrutura de producéo, isto €, ao conjunto das condi¢des objetivas e materiais definidas
para a execucado do trabalho.”® Como mencionamos em outro momento o trabalho do
professor ndo €& controlado por ele mesmo, pois ele tem como limitador do
planejamento, tanto no aspecto pedagdgico, como administrativo as condi¢gbes

materiais que sdo colocadas a sua disposicéo.

A analise que apresentamos demonstra que a formacdo de professores esta
organicamente ligada a organizacdo do processo de trabalho na sociedade. Estamos
num momento de passagem de um processo de trabalho coletivo que ndo exige
participacdo, criatividade e mudancas por parte da maioria dos trabalhadores, onde a
tecnologia utilizada é estavel e o processo estruturado numa organizacdo rigida,
hierarquizada que concentra um grande numero de trabalhadores para um novo
processo de mudancas continuas, de nova tecnologia, de novas formas de

gerenciamento. Esse momento de mudanca requer uma nova pedagogia.

Essa relacdo, entre as novas exigéncias das relacbes de producdo e a educacao, esta
presente na Lei 9394/96 e nos pareceres, resolucbes e parametros curriculares
nacionais para os diferentes niveis da educacdo basica e a concepg¢ao presente nesses

documentos é a orientagdo governamental para a formagéo de professores.

A formacédo dos professores em sua origem e desenvolvimento foi caracterizada pela
disciplina, rigidez, pelo carater regulador, pelos conteddos morais, pela énfase na

pratica e o distanciamento entre a teoria e a pratica. A relacdo dessas propostas, com o

82 WENZEL. Professor: agente da educacdo? Ibidem, p.28.
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mundo do trabalho, esta na necessidade de emprego de forca fisica, habilidades

motoras e disciplina.

Kuenzer, menciona:

Essa pedagogia foi dando origem a propostas que ora se centraram nos
conteddos, ora nas atividades, sem nunca contemplar uma relacéo entre aluno
e conhecimento que verdadeiramente integrasse contelido e método, de modo
a propiciar o dominio intelectual das préaticas sociais e produtivas. Em
decorréncia, a selegao e a organizacéo dos contelidos sempre tiveram por base
uma concepgdo positivista de ciéncia, uma concepcado de conhecimento
rigorosamente formalizada, linear e fragmentada, em que a cada objeto
correspondia uma especialidade, a qual ao construir seu préprio campo, se
automatizava, desvinculando-se das demais e perdendo também o vinculo com
as relacfes sociais e produtivas.'®®

Conteudos rigidamente organizados, copias, questionarios, método expositivo,
memorizagdo, disciplinagdo, segundo a autora estdo presentes nas propostas
curriculares que eram dirigidas aos trabalhadores que, de maneira geral, cumpririam
repetidamente tarefas onde era exigido compreender e memorizar 0s passos de
determinada tarefa para que fossem repetidos sequencialmente. Esse processo de
trabalho necessitava de “uma pedagogia que objetivasse a uniformidade de respostas
para procedimentos padronizados, tanto no trabalho quanto na vida social, ambos
regidos por padroes de desempenho que foram definidos como adequados ao longo do
tempo”'*. Para uma proposta de transmisséo de contetido basta um professor com um
pouco de pratica, que mantenha a disciplina e o respeito dos alunos para dessa forma
obter sua atencdo. Nao podemos esquecer que o instrumento de trabalho indispenséavel
nesse processo € o livro didatico, considerado, atualmente, pelo Banco Mundial como

um recurso para sanar as possiveis deficiéncias na formacéao de professores.

Os elementos que mencionamos anteriormente estdo presentes na pratica pedagogica
proposta pela Lei 5692/71, legislacdo na qual foram formados muitos professores do
CEJA — BRS/RS.

'8 KUENZER. As Politicas de Formagcao: a construcdo da identidade do professor sobrante. Op. cit., p.

167.
18 Kuenzer, 1998, 1999, op. cit., p. 168.
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Outros professores que também trabalham no CEJA — BRS/RS, ja foram formados a
partir da Lei 9394/96 que veremos em seguida. Mas antes vejamos 0s principios que
orientam o ensino, presentes na Constituicdo do Estado do Rio Grande do Sul, artigo

197 e artigo 206 da Constituicdo Federal.

Esses principios, de maneira geral, se referem a igualdade de condi¢cdes de acesso e
permanéncia na escola, liberdade de expressao, pluralismo de idéias e de concepc¢des
pedagdgicas, coexisténcia de instituicdes de ensino publicas e privadas, gratuidade do
ensino na rede publica, valorizagdo dos profissionais da educacao, gestdo democrética

do ensino e padrédo de qualidade.

Mas quem é esse cidaddo a quem a legislacdo garante acesso e permanéncia na

escola? Esse € o estudante que ndo tem a garantia de conclusdo da educacéo basica.

A atual LDB, Lei 9394/96 prevé, em seu artigo 4°, ensino fundamental obrigatério e
gratuito, inclusive aqueles que néo tiveram acesso a ele na idade prépria. Também
prevé a progressiva extensdo da obrigatoriedade e gratuidade do ensino médio. Ainda
contempla a gratuidade no atendimento a educacdo infanti e o atendimento
educacional especializado aos estudantes com necessidades educacionais especiais.
Mas a universalizacdo de todos os niveis da educacdo bésica, que responsabiliza o
poder publico pela oferta de vagas néo € garantida ao ensino médio, nem a educacao

infantil.

A Lei 9394/96 modificada pelo governo federal no que seria 0 anseio da sociedade
brasileira alterou o principio de universalizacdo da educacdo basica que garantia o

direito constitucional de todo cidaddo a educagéo.

Essa alteracdo esta condicionada por um processo externo de financiamento da

educacdo’. A aprovacdo da LDB em 1996 possibilitou a progressiva implantagéo de

" Esse financiador é o Banco Internacional para a Reconstrucdo e Desenvolvimento, conhecido por
Banco Mundial, que inclui a Associacdo para o Desenvolvimento Internacional (ADI). Os financiamentos
sdo concedidos aos paises onde a pobreza é mais evidente. Em sua origem, 1944, o Banco tinha como
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reformas que “[...] articulando os projetos para as areas econdmica, administrativa,

previdenciéria e fiscal, foi dando forma ao novo modelo de Estado™®°.

Vejamos a participacdo do Banco Mundial, organismo internacional a servico da classe
dominante que repensou, a partir de 1995, sua politica para a educacao em funcéo dos

novos movimentos do capitalismo.

Entre as mudancas é destacado:

[...] @) o notavel incremento dos empréstimos do Banco para a educacgdo —
duplicando seus investimentos na area na Ultima década; b) a crescente
importancia concedida aos empréstimos para a educagdo fundamental e a
primeira série do ensino médio; c) a extensdo dos financiamentos educacionais
do Banco a todas as regibes do mundo; d) a menor importancia que o Banco
passou a dar as construgdes escolares; €) a atencdo especial que 0 mesmo
passou a dar a educagdo das meninas: Qa transicdo de um projeto com
enfoque estreito para o do enfoque setorial.'®

A orientacdo esta voltada para a priorizacdo de investimentos na educacdo basica,
especialmente no ensino fundamental, como ja mencionamos a respeito do
redirecionamento da LDB. Citamos também como instrumento de concretizacdo dessas
propostas a criacdo do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo e
Valorizacdo do Magistério (FUNDEF).

A énfase na educacdo das meninas € algo a ser destacado. JA& mencionamos a
orientacdo discriminatéria ocorrida ao longo dos tempos e a entrada da mulher no
mercado de trabalho. Ressaltamos que a consequéncia disso € um entrave ao
desenvolvimento do préprio capitalismo que hoje tenta remediar essa situacdo ndo na
perspectiva humanitaria como julga propor a Conferéncia de Nova Delhi, realizada em

1993, mas a partir da necessidade de mao-de-obra mais qualificada. A concepcao do

objetivo financiar a reconstru¢do dos paises destruidos pela Segunda Guerra Mundial, quando esse
objetivo foi atendido a orientacdo de seus investimentos foi redirecionada para os paises em
desenvolvimento.

185 KUENZER. As Politicas de Formagédo: a constru¢éo da identidade do professor sobrante. Op. cit., p.
176.

% TORRES, Rosa Maria. Melhorar a Qualidade da Educagéo Basica? As estratégias do Banco Mundial.
In TOMMASI et alii. O Banco Mundial e as Politicas Educacionais. Sdo Paulo-SP: Cortez Editora,
1996, p. 125-193. P.129.
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Banco Mundial se realiza nas duas diretrizes das metas humanitarias da Conferéncia
de Nova Delhi. A primeira meta apresenta com énfase no nivel primario de ensino. A
segunda se refere a escolaridade da mulher visando sua participagdo no mercado de

trabalho.

A atual legislacao, orientada por politicas externas de financiamento, concebe que néo
€ necessaria educacao basica a todos os cidadaos brasileiros. Educacao fundamental,

gue nao seja cara, e que regule as acdes da maioria da populacéo é a meta.

Nas palavras de Kuenzel (1999):

[...] embora usem drogas e comprem armas para alimentar os ganhos com o
narcotrafico -, para que ndo matem as pessoas, nao explorem as criangas, ndo
abandonem os idosos a sua sorte, ndo transmitam Aids, ndo destruam a
natureza ou poluam os rios, para que o processo capitalista de producdo possa

continuar a faze-lo, de forma institucionalizada, em nome do

‘desenvolvimento’.*®’

Tanto as determinacdes da Conferéncia de Nova Delhi como também da Conferéncia
Mundial de Educacao para Todos, realizada na Tailandia, em 1990, foram incorporadas

ao Plano Decenal Brasileiro para a Educacéo.

Um dos principios de nossa Constituicdo é o padrdo de qualidade na educacéo.
Precisamos compreender o que significa qualidade no contexto em que foi promulgada
a nova LDB. Para isso é necessario conhecer a concep¢ao de qualidade do Banco
Mundial.

A concepcdo do Banco Mundial aponta nove fatores determinantes para o ensino
fundamental: (1) bibliotecas; (2) tempo de instrucédo; (3) tarefas de casa; (4) livros
didaticos; (5) conhecimentos do professor; (6) experiéncia do professor; (7) laboratérios;

(8) salario do professor; (9) tamanho da classe™®.

7 TORRES, Rosa Maria. Melhorar a Qualidade da Educacédo Basica? As estratégias do Banco Mundial.

In TOMMASI et alii. O Banco Mundial e as Politicas Educacionais. Idem, p.180.
18 TORRES, Rosa Maria. Melhorar a Qualidade da Educacéo Basica? As estratégias do Banco Mundial.
In TOMMASI et alii. O Banco Mundial e as Politicas Educacionais. Idem, p. 134.
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Esses fatores sdo considerados, segundo Torres (1996), pelo Banco Mundial, na ordem
em que aparecem, como determinantes da qualidade educativa. E importante ressaltar
gue “[...] a qualidade localiza-se nos resultados e esses verificam-se no rendimento

escolar’®.

Continua mencionando que o rendimento escolar estad relacionado a
completar a etapa proposta e aprender o que foi ensinado, sem que seja questionada
“[...] a validade, o sentido e os métodos de ensino daquilo que se ensina™®. Torres
(1996), também menciona o valor agregado da escolaridade, ao qual nds ja nos

referimos como valor de uso.

A partir da ordem prioritaria como os fatores anteriores foram colocados percebemos
que a formacdo e salario dos professores sdo secundarizados, frente aos demais

insumos mencionados.

A recomendacdo do Banco Mundial é investir prioritariamente no tempo de instrucao,
através da ampliacdo do ano letivo e tarefas de casa, investir nos livros didaticos
considerando-os “[...] como compensadores dos baixos niveis de formacdo docente”.***
E investir no conhecimento dos professores “privilegiando a capacitacdo em servico

sobre a formagcao inicial e estimulando as modalidades a distancia™.

Orth (2005) questiona os resultados da cooperacdo técnica e financeira do Banco
Mundial. Menciona que se comparados aos recursos que o Brasil investiu em
contrapartida, 0s recursos externos ficam inexpressivos. Porém o controle sobre os
recursos investidos pelo Brasil ficou atrelado as condicbes do empréstimo, bem como a
politica educacional brasileira as concepcfes do Banco Mundial. Nos parece claro no

decorrer do texto, mas ainda lembramos que essa relacdo entre Banco Mundial e

% TORRES, Melhorar a qualidade da educacé&o basica? As estratégias do Banco Mundial. In TOMMASI

et alii. O Banco Mundial e as Politicas Educacionais. lbidem, p. 134.

1% TORRES, Rosa Maria. Melhorar a Qualidade da Educacéo Béasica? As estratégias do Banco Mundial.
In TOMMASI et alii. O Banco Mundial e as Politicas Educacionais. Ibidem, p. 134.

1 TORRES, Rosa Maria. Melhorar a Qualidade da Educacéo Béasica? As estratégias do Banco Mundial.
In TOMMASI et alii. O Banco Mundial e as Politicas Educacionais. Idem, p. 135.

192 TORRES, Rosa Maria. Melhorar a Qualidade da Educacéo Basica? As estratégias do Banco Mundial.
In TOMMASI et alii. O Banco Mundial e as Politicas Educacionais. Ibidem, p. 135.
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paises em “desenvolvimento” é uma relacdo assentada nos interesses das classes

dominantes nacionais e mundiais.
A este contexto o Brasil adaptou sua legislacéo educacional.

Dois posicionamentos, entendemos serem importantes destacar:

[...] em alguns paises do Conesul, como tem acontecido no Brasil e na Bolivia,
por exemplo, se realizam reformas educacionais sem a participacdo de
professores. Ou se participam, suas idéias ao final ndo sdo consideradas nos
aspectos essenciais, como aconteceu com a ultima Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional Brasileira, a Lei 9394/96. O projeto desta lei teve uma longa
discussédo nas bases do magistério e na comunidade. O texto final da Lei,
promulgado felo presidente do pais, ficou longe dos anseios dos educadores
brasileiros.™

Encontramos em Orth (2005), posicionamento semelhante, lembra que a atual LDB
seguiu as orientacdes politicas da época em que foi aprovada. Orientacées essas que
desconsideram os interesses dos professores e grupos que lutam pela educacao
publica. Menciona que “A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Brasileira n°. 9394/96,
bem como toda a reforma educativa brasileira, é pautada pela l6gica mercadoldgica do
Banco Mundial e do FMI."*** Légica das classes dominantes.

A atual LDB dispbe que a educacdo escolar € composta pela educagdo basica

(educacéo infantil, ensino fundamental e ensino médio) e pela educacao superior.

O Colégio Estadual Jacob Arnt — BRS/RS é uma escola de educacéo basica, contempla
os trés niveis de ensino: educacéo infantil, ensino fundamental e ensino médio. Nesse
sentido a formacdo basica exigida para os professores que atuam na escola varia de
acordo com o nivel em que exercem a docéncia. De acordo com o artigo 62 da LDB
que discorre sobre a formacdo dos professores, para atuar na educagdo basica o

professor devera realizar sua formacdo em curso de licenciatura — graduacéao plena,

1% TRIVINOS; OYARZABAL. Estratégias Educacionais no Mercosul. Op cit., p 82.
1% ORTH, Miguel Alfredo et alii. Politicas Educacionais: aspectos legais. Canoas-RS: Salles, 2005,
p.221.
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podendo este ser realizado em universidades como também em Institutos Superiores
de Educacéo’. Porém o professor que atuar na educacdo infantil ou quatro primeiras
séries do ensino fundamental poderd ter formacdo minima em nivel médio, modalidade

normal.

A partir do estudo desse artigo da LDB cabe uma analise sobre professores leigos.
Temos no CEJA — BRS/RS professores formados pela atual LDB como também
professores formados pela Lei 5692/71 que, em seu artigo 30, discorre sobre a
formacdo minima exigida para o exercicio da docéncia. De maneira geral podemos
dizer que para atendimento dos primeiros quatro anos do ensino fundamental, na época
1° grau, a exigéncia minima continua a mesma, ensino médio — modalidade normal.
Para o atendimento dos quatro anos finais do ensino fundamental, o professor deveria
ter grau superior, licenciatura de 1° grau, obtida em cursos de curta duracdo. Ja para
atuar no antigo 2° grau, hoje ensino médio, o professor deveria ter a graduacao
correspondente a licenciatura plena. Hoje a exigéncia € de licenciatura - graduacéo

plena, tanto para o ensino médio como para os anos finais do ensino fundamental.

Diante dessas mudancas na legislacdo quem seriam o0s professores leigos? Caso
respondéssemos a essa interrogacdo logo ap6s a promulgacdo da Lei 9394/96
dirfamos que todos os professores que ndo possuem graduacgdo licenciatura plena, pois
essa lei, em suas disposicdes transitérias, previa que até 2007 todos os professores
deveriam ter curso superior. Porém o Plano Nacional de Educacdo modificou esse
prazo. Mas os professores com formacdo em licenciatura de 1° grau sdo considerados

leigos para atuar nos quatro anos finais do ensino fundamental.

Os fundamentos da formacéo dos profissionais da educacdo que constam no artigo 61

da LDB discorrem sobre a associagdo entre teoria e prética, sobre formacéo em servico

" J4 desenvolvemos nossa concepcédo de que no periodo da colonizagdo da América Latina professores e
estudantes eram excluidos. No contexto de separar ensino e pesquisa e de ndo gastar com a formagao
de professores para os também excluidos, estudantes de hoje, o governo regulamenta os Institutos
Superiores de Educacdo. E o que sdo os Institutos Superiores de Educagédo se ndo uma forma de excluir
da universidade o professor que trabalhara com os filhos de trabalhadores.
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e sobre o aproveitamento da formacao e experiéncias do professor em instituicdes de

ensino e outras atividades.

Com relacdo as mudancas na educacao superior, apés a LDB, a principal, segundo
Kuenzer (1999), esta relacionada a autonomia didatica no ensino superior.
Anteriormente havia controle pelo Estado através da rigorosidade na autorizagdo de
funcionamento e reconhecimento dos cursos de graduacao. A atual LDB € pautada pela
politica do Banco Mundial que exige “articulacéo dos cursos de formacéo as demandas
do mercado e a ‘flexibilizacdo do modelo tradicional de universidade, que articula
ensino e pesquisa [...]"**. Acrescido a isso temos os exames finais que mudam a légica

de controle, o Estado deixa de controlar o processo e passa a controlar o produto.

E necessario abordarmos no desenvolvimento desse estudo, o artigo 207, da
Constituicdo Federal, onde é mencionado que as universidades deverdo obedecer ao

principio de indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao.

As universidades deverdo obedecer a esse principio, mas o0 governo rompe com ele,
desarticula ensino e pesquisa, sob orientacdo do Banco Mundial, quando propde a
formacdo de professores para a educacdo bdsica nos Institutos Superiores de
Educacgéo:

“Ao retirar da universidade a formacdo do professor, o governo nega a sua
identidade como cientista e pesquisador, a0 mesmo tempo em que nega a
educacéo o estatuto epistemolégico de ciéncia, reduzindo-a a mera tecnologia,
ou ciéncia aplicada, ao mesmo tempo em que reduz o professor a tarefeiro,
chamado de ‘profissional’, talvez como um marceneiro, encanador ou
eletrecista, a qbuem compete realizar um conjunto de procedimentos pré-
estabelecidos.”*

Considero ainda importante ressaltar que “[...] a funcdo de dirigir caracteres especiais

[...]"**" é mantida na atual LDB que, no artigo 64, referente & formacéo dos professores

19 KUENZER. As Politicas de Formagdo: a construgdo da identidade do professor sobrante. Op. cit.,

.179.

% KUENZER. As Politicas de Formac&o: a construcdo da identidade do professor sobrante. Idem, p.
182.
¥ MARX, K. O Capital. Op. cit., p. 380.
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que atuam na administracdo, planejamento, inspecdo, supervisdo e orientacdo
educacional, dispbe que a formacdo desses profissionais deve ser feita em cursos de
Pedagogia (graduacao) ou em cursos de pés-graduacao.

Acredito que é importante em nossa andlise pensar a realidade do Colégio Estadual
Jacob Arnt a partir do artigo 67 da lei 9394/96 que discorre sobre a valorizagdo dos

professores:

“Art. 67. Os sistemas de ensino promoverdo a valorizagdo dos profissionais
da educacédo, assegurando-lhes, inclusive nos termos dos estatutos e dos
planos de carreira do magistério publico:
I. Ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e titulos;
Il. Aperfeicoamento profissional continuado, inclusive com licenciamento
periédico remunerado para esse fim;
lll. Piso salarial profissional;
IV. Progresséo profissional baseada na titulagdo ou habilitagéo, e na avaliacdo
do desempenho;
V. Periodo reservado a estudos, planejamento e avaliagdo, incluido na carga
de trabalho;
VI. Condi¢des adequadas de trabalho.
Paragrafo Gnico. A experiéncia docente é pré-requisito para o exercicio
profissional de quaisquer outras funcBes de magistério, nos termos das
normas de cada sistema de ensino.”**®

Partindo do inciso | desse artigo, ingresso exclusivamente por concurso publico,
podemos dizer que ele ndo esta contemplado na realidade do Colégio Estadual Jacob
Arnt, Bom Retiro do Sul/RS, pois nessa escola 23 professores sdo contratados, em
torno de 40% dos professores. Essa realidade ndo é uma contingéncia da escola onde
estamos realizando nossa pesquisa, mas uma realidade do estado do Rio Grande do
Sul, o que traz bastante preocupac¢do aos educadores, embora, segundo a UNESCO
(2004), nosso estado seja 0 que apresenta menor niumero de professores contratados.
Pensando sobre as formas de gestdo no Toyotismo, lembramos que um nimero
minimo de trabalhadores estaveis nas empresas € caracteristico dessa organizacado do
processo de trabalho. E também uma tendéncia, que se manifesta de forma muito

intensa na rede publica estadual de ensino no Rio Grande do Sul e em todo o pais.

1% BRASIL. Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996. In ORTH, Miguel Alfredo et alii. Politicas
Educacionais: aspectos legais. Canoas-RS: Salles, 2005, p.23.
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Nos inquietou durante essa investigacdo a identidade do professor contratado.
Analisando as entrevistas e, observando o cotidiano da escola, compreendemos que a
realidade desse professor pode ser assim descrita: Na politica interna da escola esse
professor ndo se envolve efetivamente, ndo pode concorrer, nem ocupar cargo na
administracdo escolar, esta a mercé da “boa vontade” da equipe diretiva. Faz um bom
trabalho, se o fizer na perspectiva da concepcao pedagogica de quem esta no poder,
entdo tem dificuldade de inovar, de mudar e ndo lida com a possibilidade de
transformar. Sua atuacdo no sindicato também é limitada ja que a possibilidade de
demissédo, caso faga greve, estd presente no ambiente escolar. O niamero de horas
pelas quais esse professor recebe seu salario é variavel, depende de diversos fatores
entre eles nimero de alunos na escola, ingresso inesperado de um professor efetivo
por transferéncia, nomeacgdo de professores concursados e, ndo descartamos, 0O

interesse da equipe diretiva.

Outro aspecto a mencionar se refere a jornada de trabalho. Diferente do professor
concursado, o contratado ndo dispde de tempo para planejamento, reunifes, o que na
rede estadual € chamado de hora/atividade. O professor € contratado para trabalhar,
por exemplo, 36 horas (entendidas como hora relégio — 60 minutos). Desse professor
sao exigidas 36 horas/aula de 50 minutos em sala de aula. Esse professor trabalha 30
horas relégio em sala de aula a cada semana. O tempo que necessita para planejar
suas aulas, estudar e participar de reunides €, em média, oito horas semanais. Como
todo professor, esse também necessita chegar mais cedo na escola, antes do inicio do
horario considerado de trabalho para organizar cadernos de chamada, caixa de giz e
demais instrumentos de trabalho. Esse tempo totaliza 10 minutos a cada turno. Para
trabalhar 36 horas/aula o professor deve estar na escola oito turnos, totalizando 80
minutos ou uma hora e vinte minutos de trabalho extra em cada turno. Esse professor
trabalha gratuitamente 3 horas e vinte minutos a cada semana. Outro aspecto da
realidade desse professor é 0 nao pertencimento ao quadro de professores da escola ja
gue “se nao estiver satisfeito deve procurar outra escola” ou “se a escola néo estiver

satisfeita, procura outro professor”.
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Sobre o inciso Il desse artigo acreditamos que ele ndo estd sendo considerado no atual
contexto do sistema estadual de educacdo do Rio Grande do Sul. As licencas para

aperfeicoamento profissional ndo estdo sendo concedidas aos professores.

Outro aspecto da legislacédo bastante polémico, especialmente no primeiro semestre do
ano de 2005 é o tempo reservado para estudo, planejamento e avaliacdo incluido na

carga de trabalho do professor.

Os professores da rede publica estadual do Rio Grande do Sul passaram, no ano de
2005, a acrescentar mais duas horas aula ao tempo de trabalho em sala de aula.

Tempo esse que, anteriormente, era destinado ao planejamento de seu trabalho.

Isso aconteceu devido a uma tentativa do Governo do Estado do Rio Grande do Sul,
através da Secretaria de Estado da Educacédo, de reverter o disposto no Decreto do
Governo do Estado do Rio Grande do Sul 41850/2002 que previa quatro horas para

planejamento do trabalho docente, incluindo reunides pedagdgicas.

A mobilizacdo dos professores articulada pelo Centro de Professores do Estado do Rio
Grande do Sul (CPERS - Sindicato), foi responsavel pela manutencdo do referido
decreto que reduziu niumero de horas que os professores trabalham em sala de aula,

permanecendo periodo para planejamento e reunides.

O artigo 67 da atual LDB deveria ser um referencial de luta dos professores para
avancarem além do que é proposto nessa legislacdo, porém, pela andlise que

realizamos, fica explicito que a luta ainda € por conquistar direitos que ja estédo

previstos na legislacao.

Enquanto analisavamos esse artigo lembramos da assembléia regional do 8° nucleo do
CPERS/SINDICATO, de marco de 2005, ponto alto da mobilizagdo contra a reversao do
disposto no Decreto 41850/2002, do Governo do Estado do Rio Grande do Sul.
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Nessa assembléia, no auditério de uma escola estadual da regido do Vale do

Taquari/RS, trechos de O Capital vinham a mente como um poema, um cantico.

Retomamos, apds a assembléia a leitura do Capital e encontramos um manifesto dos

trabalhadores da construcéo civil:

Pertence-te assim a utilizacdo de minha fér¢a diaria de trabalho. Mas por meio
de seu preco diario de venda, tenho de reproduzi-la diariamente para poder
vendé-la de novo. Pondo de lado o desgaste natural da idade etc., preciso ter
amanha, para trabalhar, a for¢a, saude e disposicdo normais que possuo hoje.
Estais continuamente a pregar-me o evangelho da pacimbnia e da abstinéncia.
Muito bem. Quero gerir meu Unico patriménio, a férca de trabalho, como um
administrador racional, parcimonioso, abstendo-me de qualquer dispéndio
desarrazoado. S6 quero gastar diariamente, converter em movimento, em
trabalho, a quantidade dessa férga que se ajuste com sua duragdo normal e seu
desenvolvimento sadio. Quando prolongas desmesuradamente o dia de
trabalho, podes num dia gastar, de minha foér¢a de trabalho, uma quantidade
maior do que a que posso recuperar em trés dias. O que ganhas em trabalho,
perco em substancia.'*

Sdo semelhantes o grito dessa assembléia de professores e o clamor dos
trabalhadores da construgdo, em Londres, em 1860/1861, responsaveis por esse

manifesto do qual retiramos um trecho?

Que identidade temos, nds, os professores presentes naquela assembléia?

Na concepc¢éao de Bastos (2004) o professor na década de 80 comeca uma identificacéo
com outros trabalhadores, questionamos se essa identidade € hegemdnica, ao mesmo
tempo buscamos em Marx (1982) elementos que nos possibilitem compreender melhor
essa questdo. “[...] a regulamentagdo da jornada de trabalho se apresenta, na historia
da producgéo capitalista, como luta pela limitagdo da jornada de trabalho, um embate

que se trava entre a classe capitalista e a classe trabalhadora”?®.

Temos na organizacdo do tempo da jornada de trabalho do professor um embate que

se trava entre uma esfera de administradores do Estado e a categoria do magistério.

%9 MARX, K. O Capital. Op. cit., p. 263—264.
2 MARX, K. O Capital. Idem, p. 265.
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Mas quem é o Estado se ndo aquele que presta servicos ao capital? E os servicos
prestados pelo Estado ao capital devem ter seus custos controlados. E nessa
perspectiva ndo existe sentido no “[...] tempo para educacéo, para o desenvolvimento
intelectual, para preencher fun¢des sociais, para o convivio social, para o livre exercicio

das forcas fisicas e espirituais para o descanso dominical [...]"?%*.

Um acontecimento em um municipio do Vale do Taquari nos auxilia na analise da

identidade do professor.

Continuemos abordando a jornada de trabalho:

Disse o administrador de determinado municipio que os professores comparassem sua
jornada de trabalho com a jornada de trabalho dos funcionarios que varrem as ruas da

cidade.

Facamos essa comparacdo numa perspectiva quantitativa, como sugeriu o

administrador publico.

A jornada de trabalho do professor € de 20 horas semanais, a jornada de trabalho do

funcionério a que estamos nos referindo é de 40 horas semanais.

Ao trabalhador que varre as ruas € exigido que se apresente em seu local de trabalho
as sete horas e, ap0s bater seu cartdo, deve organizar seus instrumentos de trabalho e
se dirigir ao local aonde ir4 executa-lo. Ao professor € exigido que se apresente de
cinco a dez minutos antes do inicio de seu horario de trabalho para que organize seus
instrumentos de trabalho e se dirija & sala de aula assim que & dado o sinal de inicio
das atividades daquele dia. Ao final da jornada de trabalho o professor necessita ficar
mais algum tempo na escola para organizar os instrumentos utilizados em suas aulas.

O funcionério que varre as ruas encerra suas atividades e retorna ao seu setor,

21 MARX, K. O Capital. Idem, p. 300.
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organiza seus instrumentos de trabalho, para que, no momento em que for encerrado o

seu turno de trabalho, ja esteja liberado de suas func¢des.

Pensemos no professor que trabalha com turmas dos anos iniciais do ensino
fundamental de uma escola municipal. O periodo em que € ampliada a jornada diaria do
professor, pode ser considerado de 15 minutos, multiplicado por cinco dias da semana

passa a ser de 75 minutos.

Ao professor ainda € exigido que planeje seu dia de trabalho e também que avalie
constantemente o desempenho de seus alunos. Isso exige que além de seu trabalho
constante em sala de aula, realize um tempo de trabalho que podemos considerar
variavel porque é determinado pelas exigéncias do trabalho que realiza a cada dia.
Esse tempo variavel é, em média, uma hora e meia de trabalho além de sua jornada
diaria. Somadas essas horas aos 75 minutos que mencionamos anteriormente temos

um total de oito horas e quarenta e cinco minutos de trabalho néo pago.

As palavras de Marx sdo atuais e exprimem de tal forma a vida cotidiana que nao

podemos deixar de repeti-las:

[...] em seu impulso cego, desmedido, em sua voracidade por trabalho
excedente, viola o capital os limites extremos, fisicos e morais, da jornada de
trabalho. Usurpa o tempo que deve pertencer ao crescimento, ao
desenvolvimento e a saude do corpo. Rouba o tempo necessario para se
respirar ar puro e absorver a luz do sol. Comprime o tempo destinado as
refeicdbes para incorpora-lo sempre que possivel ao proprio processo de
producéo, fazendo o trabalhador ingerir os alimentos, como a caldeira consome
carvdo, a maquinaria, graxa e 0leo, enfim, como se fosse mero meio de
producao.’®?

Podemos, professores e professoras, dizer a esse administrador que comparamos as
duas jornadas de trabalho, ndo discutiremos com ele a dimensao de cada trabalho,
valorizamos todo tipo de trabalho que é desenvolvido para o bem coletivo, mas
repudiamos todo trabalho que ndo é pago, seja pelo capitalista, seja pelo administrador
publico que administra na logica do capital.

292 MARX, K. O Capital. Idem, p. 300-301.
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Mas ndo é s6 dessa forma que é roubado o tempo dos professores. Para sobreviver é
preciso trabalhar mais de 20 horas. E necessario ampliar a jornada de trabalho para 40

e até 60 horas. Em quanto é ampliado entdo o trabalho que ndo é pago? Para

dezessete horas e meia ou vinte e cinco horas e setenta e cinco minutos.

N&o sejamos ingénuos. Esse tempo de planejamento variavel, de maneira geral, ndo
tem como critério, as necessidades de aprofundamento de conhecimento que cada aula
ou grupo de alunos exige. O critério pelo qual os professores determinam seu tempo de
planejamento e avaliacdo do trabalho docente tem como critério maior a disponibilidade
de tempo. Assim nédo estdo sacrificando, os professores, somente seus sonhos, sua

vida, mas também o seu trabalho e o conhecimento de muitas geracdes.

Acreditamos que temos um indicativo de que para o capital todos os trabalhadores séao
iguais. Sejam eles funcionarios de uma empresa do ramo calcadista, funcionarios
publicos, médicos, professores. Todos aqueles que trabalham para o capitalista ou para
o estado sdo igualmente explorados e submetidos as necessidades de consumo postas

pelo sistema.

No decorrer dessa analise surge uma indagacao: O trabalho que o professor realiza e

por ele ndo recebe pode ser chamado de trabalho excedente ou mais-valia?

Sobre o trabalho excedente, Marx (1982) menciona:

N&o foi o capital quem inventou o trabalho excedente. Téda vez que uma parte
da sociedade possui 0 monopdlio dos meios de producdo, tem o trabalhador
livre ou nado, de acrescentar ao tempo de trabalho necessario a sua prépria
manuten¢do um tempo de trabalho excedente destinado a produzir os meios de
subsisténcia para o proprietario dos meios de producéo. **

Ja a mais-valia “[...] é a forma especifica que assume a exploragdo sob o capitalismo

em que o excedente toma a forma de lucro e a exploracdo resulta do fato da classe

208 MARX, K. O Capital. Idem, p. 265.
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trabalhadora produzir um produto liquido que pode ser vendido por mais do que ela

recebe como salario™%.

Ou seja, o trabalhador recebe apenas por metade de sua jornada de trabalho diaria. O

restante € o lucro e que pertence ao empregador, ou melhor, aquele para quem o

trabalhador vendeu sua forca de trabalho.

Ja percebemos que “[...] a extracdo do trabalho excedente constitui o conteudo e o
objetivo especificos da producéo capitalista [...]”.>> Mas, de uma forma mais simples,
dizemos que a mais-valia nos rouba o tempo que teriamos para nossa familia, para
participar das organizagcbes sociais, para o lazer e nos impde mais horas em nossa
jornada de trabalho e essas horas séo destinadas a formar o capital do empregador e

proprietario dos meios de producao.

Num primeiro momento parece que podemos chamar de mais-valia esse trabalho

excedente do professor, mas aprofundemos mais um pouco essa analise.

Wenzel (1994), com o qual concordamos, diz que os professores ndo se encontram
numa situacao de producdo de mais-valia, ou seja, de acrescentar mais capital para o

seu empregador.

Sobre a relacéo do professor com seu empregador, Wenzel (1994), menciona:

“No caso do professor da escola privada, com fins lucrativos, essa relagdo visa
diretamente produzir mais capital, isto &, visa producdo de mais-valia para o
dono da escola. Ao mesmo tempo, produz um servico que burila e reforca
valores de uso importantes e os pdem em condi¢cbes de poder realizar a
mercadoria for¢a de trabalho no mercado. J4 o professor-funcionario publico
ndo produz mais-valia diretamente, para o Estado, mesmo sendo o Estado
representante do capital. O Estado ndo visa produzir mais-valia diretamente,
para o Estado, mesmo sendo o Estado representante do capital. O Estado n&o
visa produzir mais-valia. Nesse caso a relagdo com o professor ndo visa
extorquir mais-valia. O professor da escola publica, assim como o professor da
escola particular, produzem valores de uso (qualificagbes nos alunos) que

204 BOTTOMORE. Dicionario do Pensamento Marxista. Op cit., p.227.
2% MARX, K. O Capital. Op. cit., p. 339.
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favorecem a realizacdo da sua mercadoria forga de trabalho, dada a forma
material como esta organizado o seu trabalho. Por isso, o professor particular
distingue-se do professor da escola publica do ponto de vista formal, ou seja,
como relacdo com o capital. Ambos, porém, tém Aoor objetivos a garantia de
sobrevivéncia do sistema na sua forma capitalista.”**®

O tempo que o professor trabalha e por ele ndo recebe torna mais barato os servi¢os
que o estado presta ao capital. Esse tempo consome diariamente o professor e esse
consumir faz parte da logica do capital, mas nesse caso o professor € consumido para
gue seu trabalho néo seja transformador, ndo ponha em risco o sistema. Nas palavras
de uma professora entrevistada: “Quanto menos preparados estivermos mais facil sera

transmitir a ideologia dos que dominam. Parece chavao, mas é isso.”?"’

Em 1848, Saunders, inspetor do trabalho ja dizia algo semelhante:

Novos passos com o fim de reformar a sociedade néo poderdo ser dados com
gualquer esperanca de sucesso, a hao ser que as horas de trabalho sejam
limitadas e que os limites prescritos sejam impostos com rigor, coativamente.”®®

Nossa reflexdo esta voltada novamente para os movimentos contraditorios relacionados
ao que o professor busca enquanto aperfeicoamento do seu proprio trabalho e também
dos meios de trabalho e o processo de trabalho proposto pelo modo de producao que é
um processo que assume uma forma coletiva de trabalho. Diante da abordagem que
realizamos até 0 momento nos parece ser essa uma contradicdo no interior da escola:
em busca de aperfeicoamento profissional, o professor percorre um caminho que

aperfeicoa a sua prépria exploracao.

Abordamos a relacdo do processo de trabalho na escola, definido pela legislacédo
educacional, legislacdo que faz parte de um conjunto de politicas que dao forma ao

Estado, com o processo de trabalho caracteristico da sociedade capitalista. Vejamos a

2% \WENZEL, Professor, agente da educagéo? Op. cit., p.40-41.

7 Entrevista 01, p. 05.

" Lembramos que Marx desenvolve suas idéias na concepgéo de transformagéo ndo na concepcéo da
mudanca ou da reforma. A transformacao neste caso exige a altera¢@o da esséncia do capitalismo.
2% MARX, K. O Capital. Op. cit., p. 344.
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abordagem de Paul Willis que estabelece relacdo entre a cultura contra-escolar e a

cultura do chao de fabrica.

O autor menciona a escola como a zona do formal, espaco no qual também se

desenvolvem aspectos contraditérios que colocam em oposic¢ao o formal e o informal.

Willis faz alusdo a cultura contra-escolar como a zona do informal:

E onde as exigéncias invasivas do formal sdo negadas — mesmo que ao prego
de ter que expressar essa oposi¢cao por meio de um estilo, de micro-interacées
e de discursos ndo publicos. De forma geral, a oposi¢do na cultura operaria é
freqientemente assinalada por uma retirada em direcdo ao informal e se
expressa, sob suas formas caracteristicas, precisamente para além do alcance
da “norma”.**

A cultura contra-escolar necessita de uma base material ou infra-estrutura para se
desenvolver, o autor considera como base material para o desenvolvimento dessa

contra-cultura o grupo informal.

Participar de um grupo informal desenvolve a observacédo do que esta aparentemente
oculto, por tras do que é oficial existe toda uma teia de relacdes, objetivos 0s quais 0
grupo informal possibilita conhecer. E isso permite a construgdo de mapas alternativos
como uma das possibilidades que o grupo oferece e que permite aos jovens outras

interpretacdes da realidade atual, talvez mais necessarias a sobrevivéncia.

Nas palavras de Willis:

O grupo também fornece aqueles contatos que possibilitam que o individuo
trace mapas alternativos da realidade social, ele d& os elementos de informacao
para que o individuo descubra por si mesmo que € que movimenta as coisas. E
basicamente apenas através do grupo que outros grupos sao conhecidos, e
através deles sucessdes de outros grupos. Os grupos escolares se fundem e se
vinculam com grupos do bairro, formando uma rede para a transmissao de tipos
distintivos de conhecimento e perspectivas que progressivamente colocam a
escola numa posigdo tangencial com relacdo a experiéncia global [...] E a
infraestrutura do grupo informal que torna de todo possivel um tipo distintivo de
contato de classe, naquilo que isto tem de distinto da classe dominante.**

29 \WILLIS, Paul. Aprendendo a Ser Trabalhador. Porto Alegre/RS: Artes Médicas, 1991, p. 37.
#OWILLIS, P. Aprendendo a Ser Trabalhador. Idem, p. 41.
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O autor considera a cultura contra-escolar como forma de apoderamento sobre uma
situacdo de trabalho alienante, rompe com a perspectiva de que a cultura contra-
escolar seja apenas uma forma de amenizar o desconforto de uma classe social. “Elas
sdo apropriacdes do direito proprio, movimentos, atividades, exercicios de habilidade,
aplicados com fins particulares”.?** Temos na cultura contra-escolar uma cultura de

classe, em determinada estrutura social.

Willis (1991) lembra Taylor quando menciona que o controle informal do processo de
trabalho € algo buscado na cultura do chdo de fabrica e que também pode ser
percebido na cultura contra-escolar. Usa expressfes como “fazer cera” ou “fazer corpo
mole” para expressar a busca dos operarios em controlar o ritmo da producdo. Na
escola também é percebido que o grupo de estudantes pesquisados por Willis busca ter
o controle sobre a organizacdo da escola definindo, de diversas maneiras, seus
periodos de participar das aulas, ritmo de trabalho... No CEJA — BRS/RS, € percebido a
mesma busca de controle, pelos alunos, quando uma turma inteira decide nao
comparecer na escola em determinado dia, ou quando um pequeno grupo de alunos
busca no interior da escola, mas fora da sala de aula tarefas diferentes daquelas que
estdo previstas pelo professor, ou quando esquecem coletivamente um livro, ou a data
da entrega de um trabalho, ou ainda quando guardam sistematicamente o material de

trabalho antes do horario previsto para o encerramento da aula.

Outro elemento da cultura contra-escolar que também é comum a cultura do chao de
fabrica € a separacdo da teoria e da préatica, com énfase na segunda. Esse € um
elemento que é importante ser retomado em outro momento, especialmente no que se
refere ao desejo dos professores em participar de seminarios, encontros, cursos que

“sejam praticos”, que digam como trabalhar em determinados momentos alguma coisa.

N&o aprofundaremos esse elemento, mas lembramos que a contradicdo entre o formal
e o informal também é percebida no grupo de professores. Grupos informais séo

constituidos numa reacdo ao formal. O conhecimento do funcionamento do formal

2L WILLIS, P. Aprendendo a Ser Trabalhador. Idem, p. 73.
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potencializa os individuos e o grupo informal. A organizacdo de mapas alternativos para
compreensédo da cultura oficial da escola como instituicdo do Estado, exige, como na
cultura contra-escolar ou na cultura do chao de fabrica “[...] habilidade, destreza e
confianca e, acima de tudo, de um tipo de presenca que se soma, mais do que se
subtrai, a uma forca social viva”®*?. O autor trata essa cultura como uma forca mével.
Entendemos essa mobilidade como potencial para agir nas contradicbes do sistema,
potencial que existe no CEJA - BRS/RS e que precisa ser assumido, especialmente

pelo grupo de professores.

212 WILLIS, P. Aprendendo a Ser Trabalhador. Idem, p. 74.
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4. CONSIDERAGCOES FINAIS

Em nossas consideragdes finais abordaremos de maneira especial as contradi¢cdes
presentes no trabalho dos professores no CEJA — BRS/RS que dificultam a formacgao
de sua identidade e elementos de uma pratica pedagdgica transformadora que fomos

identificando, ao longo dessa pesquisa.

Acreditamos que um elemento importante para compreendermos a identidade do
professor é o fato de que os professores pertencem a um grupo que nao esta
diretamente empregado pelo capital, mas que também ndo é empregador. Alguns
professores se consideram trabalhadores, outros profissionais, alguns até persistem na
auréola veneravel do conhecimento reificado como algo que os coloca num patamar
acima da maioria da populacdo. A intencdo desse estudo ndo é trazer respostas, dizer
como o professor deve ser visto ou chamado, ou ainda definir seu lugar no processo de
mudanca nas forcas produtivas, mas suscitar a discussdo em torno dessa identidade,
muitas vezes confusa, e que o leva a servir a dois senhores. De um lado o professor se
sente comprometido com o ser humano, mas ao mesmo tempo serve ao capital atraves
da reproducgdo do processo de trabalho necessario ao modo de producao capitalista e

da legitimagc&o de uma cultura propicia a manutencao desse processo.

E comum, entre os professores, a busca da superacdo de uma proposta pedagogica
que esté a servico do capital, através de um discurso pedagdégico transformador e de
uma pratica pedagogica que ndo consegue ultrapassar a divisdo do trabalho. Isso
porque o professor ndo tem controle sobre seu processo de trabalho, pois esse esta

ligado a forma de trabalho assumida pelo modo de producéo capitalista.

Apresentamos algumas contradicbes que consideramos importantes nesse debate. A
primeira se refere a formacéo do professor. O professor, de maneira geral, ao buscar
aperfeicoamento profissional, percorre um caminho que aperfeicoa a sua propria

exploracdo. Abordamos essa contradicdo quando nos referimos ao processo de
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trabalho dos professores. Consideramos o processo de trabalho nas escolas uma
preparacdo para o trabalho assalariado. A andlise da legislacdo nos permite essas
reflexdes. A Lei 5692/71 apresentava a perspectiva de um processo de trabalho rigido,
gue exigia um trabalhador que executasse tarefas, que reproduzisse o que havia sido
planejado por outros. A atual LDB, Lei 9394/96, ja esta orientada na perspectiva de um
novo trabalhador, criativo, que trabalhe de forma coletiva, que saiba tomar decisoes,

resolver problemas, um processo de trabalho flexivel.

O trabalho orientado pela atual LDB ainda ndo é realizado na escola onde
desenvolvemos nossa pesquisa. Isso ndo aparece no cotidiano da escola como um
problema, mas existe, de forma sutil, um movimento que nos permite perceber que ja
perpassa no ambiente escolar que 0 momento atual é de transicdo no que se refere a
forma de exploracdo do trabalho. Para a sobrevivéncia do capitalismo é necessério
novo processo de trabalho e nova pratica pedagdgica. O CEJA — BRS/RS nao avancou
nesse processo, também as exigéncias das forcas produtivas e das relacbes de
producéo no municipio de Bom Retiro do Sul/RS ainda ndo apontam essa necessidade.
A maioria dos empregos estad organizada no processo rigido e coletivo da esteira
(taylorismo-fordismo), embora ja haja evidéncia, na organizacdo da gestdo nas

empresas, de elementos do novo processo.

Outro elemento contraditério que segue a analise das mudancas que a organizacao
capitalista esta propondo se relaciona a proposta pedagoégica do CEJA — BRS/RS que
apresenta uma concepcéo idealista em contradicdo a uma realidade escolar que tem

seus maiores problemas relacionados aos aspectos econémicos, sociais e politicos.

O contexto do municipio de Bom Retiro do Sul/RS, onde esta localizado o Colégio
Estadual Jacob Arnt traz uma origem pertencente a classe dominante, as sesmarias, a
origem da propriedade privada da terra no Rio Grande do Sul. O desenvolvimento do
municipio se deu sob o dominio dessa classe que ao longo da historia se
metamorfoseou, mudou a forma da dominacéo, os sobrenomes do poder, mas ndo a

exploracdo do trabalho alheio. O desafio popular, que entendemos passa pela escola
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publica, estd em conhecer essa histéria a partir da luta de classes, do desenvolvimento
das forcas produtivas e das relagdes de produg¢do no municipio, sempre na perspectiva

de andlise do contexto maior e de agir nas contradigées.

E a educacdo nesse contexto? Retomemos Marx e Engels quando mencionam no
Manifesto do Partido Comunista que a educacédo € condicionada pela sociedade e que
€ preciso modificar “[...] seu carater e tiram a educacdo da influéncia da classe
dominante”.?*®* Entendemos que a influéncia da classe dominante se faz presente nas
escolas, especialmente, através da legislacdo educacional, do processo de trabalho, do
conhecimento reificado e de uma cultura de legitimacéo da exploracédo capitalista, mas
0 movimento histdérico do qual surge esse condicionamento traz também possibilidades
de transformacao. Aos educadores pertence a acdo de desvelar a forma como a classe
dominante condiciona o trabalho na escola e potencializar esse debate e acbes que

desmistifiguem as verdades sedimentadas no ambiente escolar.

Um dos desafios dos professores parece estar no conhecimento do velho processo de
trabalho que ainda desenvolvem, na manuteng&do do que é positivo nesse processo de
trabalho, no conhecimento do novo que esta proposto na Lei 9394/96, na apropriacao
do que esse novo tem de bom e, principalmente, no desenvolvimento de uma proposta
de pratica pedagdgica que supere os processos de trabalho que estdo a servico do

capital.

Acreditamos em uma escola onde estudantes e professores tenham a possibilidade de
conhecer a realidade” na qual vivem, refletir sobre essa realidade, reconhecendo as
teorias que a sustentam e estabelecendo ligagdes com o contexto nacional e mundial,
podendo organizar agdes que venham a atender aos interesses do grupo que nesse

espaco se relaciona e busca alternativas. Nesse sentido, acreditamos que o papel

213 MARX; ENGELS. Manifesto do Partido Comunista. Op cit., p. 105.

“ A compreensdo da realidade se refere ao conhecimento dos avancos tecnoldgicos e a organizacéo
econdmica, politica e social da sociedade em que vivemos, huma perspectiva de colocar os meios de
producéo e o desenvolvimento tecnoldgico a servico de uma nova organizagao social.
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principal da escola seja 0 processo de organizacao e reorganizacdo do conhecimento,

tendo sempre presente as necessidades humanas: materiais e espirituais.

Cheptulin, nos auxilia nessa compreensao:

Com efeito, cada individuo, por intermédio da linguagem, dos meios de
trabalho, dos modos de atividade, assimila a experiéncia acumulada pela
sociedade e transmite sua experiéncia individual, encarnando-a em valores
culturais e materiais criados — as formas da vida e da ag&o0.”"

Consideramos que a citagdo anterior sintetiza o processo de organizagcdo e
reorganizacdo do conhecimento, que no nosso entendimento é o papel principal da
escola. Mas esse processo de organizagdo e reorganizagdo do conhecimento precisa
ser pensado a partir do modo de producdo no qual vivemos e na forma como é
articulado o processo de trabalho que objetiva atender as exigéncias do
desenvolvimento das forcas produtivas desse modo de producdo no estagio atual.
Levar em conta esses elementos ndo para adaptar a organizacao e reorganiza¢do do
conhecimento, mas para superar a perspectiva capitalista e colocar o conhecimento a

servico da classe dos produtores.

O curriculo é considerado em alguns estudos (Colao, 2006) como o elemento prioritario
na formag&o profissional, isso nos levou, inicialmente, a buscar também no curriculo de
formacdo aquilo que é prioritario no trabalho profissional. Mas apds os estudos
realizados desenvolvemos nossa andlise no sentido de que um profissional egresso de
uma universidade ou de outro curso profissionalizante tem um curriculo de formacéao,
mas quando pensamos, por exemplo, na vida profissional ndo mais dos professores,
mas dos estudantes do CEJA — BRS/RS, trabalhadores que ainda ndo concluiram o
ensino fundamental ou médio, ndo temos um curriculo direcionado a formagéao
profissional, nem mesmo apds a conclusdo da educacdo basica. Mas temos um
trabalhador que vivenciou e, nesse caso dos alunos do CEJA - BRS/RS, esta

vivenciando uma pratica pedagdgica escolar que o prepara para o mercado de trabalho

214 CHEPTULIN, Alexandre. A dialética materialista. Sdo Paulo: Editora Alfa-omega, 1982. p.90.
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porque essa pratica pedagogica, entendida como o processo de trabalho desenvolvido
nas escolas, prepara para o processo de trabalho a ser vivenciado no mercado de
trabalho. N&do queremos diminuir com isso a importancia do curriculo de formacédo de
um profissional, mas chamar atencdo para o fato de que muitos profissionais
desenvolvem o conhecimento teorico e pratico especifico de sua profissdo no proprio

espaco de trabalho.

Kuenzer (1989), menciona que em suas pesquisas verificou que “[...] a qualificacdo do
trabalhador é entendida como resultado da instrucdo e da experiéncia [...]".**> Sobre
instrucdo a autora entende a freqiéncia a escola regular e também cursos
profissionalizantes em instituicdes voltadas para esse fim ou oferecidos pelas préprias
empresas. Kuenzer (1989) aprofunda essa colocagcdo mencionando a importancia de

verificar a forma como a empresa:

“[...] enfrenta a relacdo entre saber obtido na escola e saber obtido pela
experiéncia no trabalho para captar o seu grau educativo, na medida em que, a
partir dessa relagdo, o operario vai estabelecer seus conceitos de saber
tedrico/pratico, que desempenham Papel muito importante no processo de sua
constituicdo enquanto trabalhador.”**®
Concordamos com Kuenzer (1989) quando menciona que a forma como o trabalhador
capta essa relacdo contribui para a definicdo de seu posicionamento frente a situacdes
de disciplina e subordinacéo, salario, promocgdes, critérios de valorizagcéo do trabalho e
acrescentamos que a contribuicdo da escola de educacdo béasica se refere mais ao
como o trabalhador vivenciou ou vivencia as situagdes de aprendizagem do que aquilo
gue ele aprendeu enquanto conhecimento tedrico. Assim entendemos que 0 prioritario
na vida profissional dos professores e de todos os trabalhadores é o processo de
trabalho que, embora tenha especificidades proprias a cada profissao, tem elementos
comuns que articulados ddo forma ao processo de trabalho necessario ao atual

momento de desenvolvimento das forgas produtivas.

215 KUENZER. Pedagogia da Fabrica. Op. cit., p.132.
218 KUENZER, Pedagogia da Fabrica. Idem, ibidem, p. 132.
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Salientamos ainda que ndo podemos esquecer as relacdes entre a cultura escolar e a
cultura do mundo do trabalho. Na escola se da a preparagao para a aceitagdo do formal
e também se desenvolve o espaco do informal, considerado por autores como Willis®*’
como a cultura contra-escolar relacionada diretamente com a cultura do chdo da

fabrica.

Em nossas consideracdes finais precisamos ainda dizer que nao buscamos
nostalgicamente a volta do trabalho artesanal na educacdo. Lembramos ainda o jovem
Guevara quando em sua viagem pela América Latina questiona se € possivel alguém
sentir nostalgia por algo que ndo viveu. Compreendemos a forma de trabalho
mencionado como o0 antigo a partir do qual foi organizado um novo processo de
trabalho, capaz de atender as exigéncias da nova forma como o capitalismo passou a
se apresentar apdés a revolucao industrial. Atualmente as exigéncias sdo outras e
mudancas no conteudo, relacdes, elementos, partes do momento atual do capital estdo
sendo superados e o processo rigido no qual o trabalhador ndo necessita de
conhecimento aprofundado, nem precisa ser criativo, esta dando lugar a um novo

processo de trabalho ao qual a escola estad sendo chamada a se adaptar.

Mas ndo € esse processo flexivel, previsto na Lei 9394/96 que acreditamos podera ser
elemento de emancipacdo dos homens e mulheres, mas um processo de trabalho que
esteja fundamentado nas contradicdes dos processos anteriores, que reconheca e
tenha como proposta o colocar a servico de todos a tecnologia desenvolvida pelo

capitalismo e que trabalhe com a possibilidade de superacédo desse modo de producéo.

Acreditamos que esse contra movimento s6 € possivel aqueles que reconhecem o
condicionamento a que estamos sujeitos pelo desenvolvimento das forcas produtivas,

mas que nao aceitam o determinismo histérico.

Como mencionam os editores de Textos sobre Educacao e Ensino (2004), Marx, cuja

teoria foi o referencial maior de nosso estudo, e também Engels, ndo se dedicaram a

217 \/er Paul Willis em sua obra Aprendendo a ser trabalhador, Artes Médicas, 1991.
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escrever especificamente sobre educacdo, mas ao longo de sua obra ndo deixaram de
realizar essa abordagem a partir do contexto histérico em que viveram. “[...] as opinides
de Marx e Engels ndo constituem um sistema, estabelecem um marco e abrem vias por
onde o sistema pode comecar a construir-se”**®. Ainda assinalam um dos pontos que
consideramos chave, “[...] a rotunda negativa de reconhecer a educacédo como um fato
estritamente escolar e considerar a atividade escolar como um fenémeno auto-

suficiente e independente®*.

N&o temos a intencéo, e isso, acreditamos o leitor j& percebeu, de apresentar solugdes,
de dar respostas, mas de provocar reflexdes, de oferecer elementos que auxiliem o
professor a organizar sua identidade no contexto das rela¢cdes de producédo atuais, mas
nao podemos deixar de sistematizar de forma mais precisa algumas idéias que

desenvolvemos ao longo do texto.

Duas idéias sdo importantes serem desenvolvidas e buscamos em Pistrak apoio para
essa abordagem. A primeira se refere a realidade atual e a segunda a auto-

organizac&o .

Considerando os avancos tecnoldgicos e a constante reorganizagdo do capitalismo,

trabalharemos com a concepcéo de realidade atual assumida por Pistrak:

A realidade atual é tudo o que, na vida social da nossa época, esta destinado a
viver e a se desenvolver, tudo o que se agrupa em torno da revolugdo social
vitoriosa e que serve a organizagdo da vida nova. A realidade atual é também a
fortaleza capitalista assediada pela revolugdo mundial... (definicdo de
Schulguine)®°

Essa concepcéo de realidade atual expressa muito do que dissemos ao longo do texto.
A escola precisa trabalhar na perspectiva do novo, da nova vida, da nova organizacao

dessa vida, mas esse novo deve ser reconhecido como possibilidade de ruptura, de

218 MARX, Karl; ENGELS, Friedrich. Textos sobre educacéo e ensino. Traducdo de Rubens Eduardo

Frias. 4 ed. Sdo Paulo — SP: Centauro, 2004, p. 19.

219 MARX; ENGELS. Textos sobre educacao e ensino. Ibidem, p. 19.

" Desenvolvemos essas idéias a partir do livro Fundamentos da escola do trabalho, de Pistrak.

29 pISTRAK. Fundamentos da escola do trabalho. S&o Paulo: Expressdo Popular, 2000. p. 32.
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trabalho nas contradicbes da “fortaleza capitalista’. Estudar o presente e também o
passado, mas o estudo do passado € influenciado pelo presente, ndo um presente de
reproducdo, mas de possibilidade de transformacdo. Nessa perspectiva o passado
também tera novo significado. Nado serd apenas um tempo ultrapassado e pouco
desenvolvido, mas uma historia de luta e de contradi¢cbes que nos permite compreender

0 presente como um novo estagio de desenvolvimento.

Sobre o estudo da realidade atual, a literatura que nos serve de referencial para
finalizar essa abordagem apresenta duas perspectivas de estudar, na escola, a
realidade atual. A primeira sem um posicionamento determinado com relacdo a essa
realidade, estudando-a de forma livresca. Essa € a forma de trabalho que, através de
nossas vivéncias e estudos, percebemos atualmente na escola. A segunda forma de
estudar a realidade atual € a escola definir seu posicionamento frente a essa realidade
como algo vivido cotidianamente e na qual é preciso que cada um aprenda a se
localizar: onde estamos, que espacos precisam ser ocupados, enfim, tomar posi¢cao

nessa realidade. A forma de estudo da realidade atual que defendemos ¢é essa.

Sobre a auto-organizacgao, Pistrak (2000), lembra que a crianca e o adolescente vivem
um momento de sua vida que precisa ser organizado dentro dos interesses e
necessidades proprios dessa fase da vida, numa perspectiva de formacdo de uma nova
geracao. “A auto-organizacdo deve ser para eles um trabalho sério, compreendendo

obrigacdes e sérias responsabilidades.”?*

Se quisermos que as criangas conservem seu interesse pela escola,
considerando-a como seu centro vital, como sua organizagéo, € preciso nunca
perder de vista que as criangas nunca se preparam para se tornar membros da
sociedade, mas ja o séo, tendo ja seus problemas, interesses, obg'etivos, ideais,
ja estando ligadas & vida dos adultos e do conjunto da sociedade.***

A partir da definicdo da concepcdo de auto-organizagdo e de realidade atual que
assumimos podemos mencionar que um momento de luta e de organizacdo de uma

nova sociedade necessita 0 desenvolvimento de aptidado para o trabalho coletivo e para

221 pISTRAK. Fundamentos da escola do trabalho. Idem, p. 42.
?22 pISTRAK. Fundamentos da escola do trabalho.ldem, p. 42-43.
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encontrar espaco nesse trabalho; aptiddo para resolver problemas novos; aptidao para

criar formas de organizacdo que sejam eficazes.

A crianca ou o adolescente sé desenvolvera essas aptidées se vivenciar situacdes de
auto-organizacao coletiva. “[...] € preciso, na auto-organizacado das criancas, que todos,
na medida do possivel, ocupem sucessivamente todos os lugares, tanto as fungdes
dirigentes como as fungées subordinadas.”®* Outro aspecto é a necessidade da escola
desenvolver uma “[...] auto-organizacdo de formas muito flexiveis, adaptando-se
incessantemente a novos problemas e a novos objetivos, o que é possivel quando a
escola ndo é uma redoma, mas viva [...]"***. Acrescidos a isso lembramos que a auto-
organizacao exige espaco de liberdade onde as pessoas, e nesse caso, especialmente,

criangas e jovens, possam ter iniciativa.

Abordamos a realidade atual e a auto-organizacdo como elementos constitutivos do
trabalho pedagogico da escola, busquemos agora pensar o trabalho no espacgo escolar

e sua relacdo com a realidade atual e a auto-organizacgéao.

Ja4 mencionamos o trabalho alienado em sua perspectiva de vivéncia passiva da
realidade, de separacdo do sujeito do objeto. O trabalho alienado esté relacionado a
uma vida alienada e o trabalho pedagdgico da escola deve estar estruturado na

superacéo do trabalho e da vida alienada.

Desenvolvemos nosso pensamento na perspectiva de que preparar para o trabalho
numa escola organizada na légica capitalista é preparar para trabalhar para os outros. A
escola necessita compreender o processo de transformacao pelo qual passa o trabalho
e as relacdes desse processo com a pratica pedagogica dos professores que
consideramos o processo de trabalho dos professores. Porém essa compreensdo nao
significa apenas conhecer as mudancas, mas reconhecer que essas ocorrem na légica

capitalista. Compreender essa relacdo, estudar o processo de trabalho ao longo da

223

e PISTRAK. Fundamentos da escola do trabalho.ldem, p. 42.

PISTRAK. Fundamentos da escola do trabalho.lbidem, p. 42.
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histéria e ter como horizonte utopico uma educacdo omnilateral permite compreender
melhor o desenvolvimento das contradigdes presentes no interior da escola e visualizar

a possibilidade de uma nova organizacao social.

Os elementos anteriores nos instigam a um novo processo de pesquisa. Ja& nos
referimos ao interesse em estudar espacos fora da rede publica ou privada de
educacdo onde o professor possa encontrar novas possibilidades de realizacdo de seu
trabalho e, quem sabe, na perspectiva de outro processo de trabalho. Agora
acrescentamos o estudo de propostas pedagogicas onde elementos como o estudo da
realidade atual, a auto-organizacdo e o trabalho, que ndo seja preparacdo para o

trabalho alienado, sejam elementos encontrados.

Ao abordarmos a vida e o trabalho profissional dos professores mencionamos as
condicbes materiais de cada periodo histérico e a disponibilidade dessas condicbes em
relacdo as diferentes classes sociais. Mencionamos que aqueles que dispdem dos
meios para a producao material s8&o os mesmos que produzem as idéias e com elas a
cultura de uma época. Isso nos leva a chamar atencéo para o fato de nossa abordagem
ter sido preponderantemente econdmica, social e politica, mas ndo relegamos ao
segundo plano os aspectos culturais e acreditamos que o0 desenvolvimento de
mudancas econémicas, sociais e politicas necessita do desenvolvimento de uma nova
cultura, capaz de se contrapor a hegemonia da cultura dominante. Talvez tenhamos
algo a resgatar dos movimentos sociais quanto a mistica presente na pratica da luta
social em sua perspectiva material ligada a uma nova organizacao de producao da vida

material e na sua dimensé&o utdpica que sustenta a luta.
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APENDICE - A

O MUNICIPIO DE BOM RETIRO DO SUL

O objetivo desse apéndice € fornecer alguns dados sobre o municipio onde esta

localizada a escola na qual desenvolvemos nosso estudo.

O municipio de Bom Retiro do Sul esta localizado na regido do Vale do Taquari, regido
central do Rio Grande do Sul. O Vale do Taquari abrange uma area de 4839,9 Kmz,
localizada as margens do rio Taquari e afluentes, “[...] na extensao situada entre os
municipios de Itapuca e Taquari, estendendo-se, ao oeste, até os municipios de
Fontoura Xavier e Progresso e, ao leste, até Paverama e Poco das Antas, num total de
37 municipios]...]"*?®: Anta Gorda, Arroio do Meio, Arvorezinha, Bom Retiro do Sul,
Canudos do Vale, Capitdo, Colinas, Coqueiro Baixo, Cruzeiro do Sul, Dois Lajeados,
Doutor Ricardo, Encantado, Estrela, Fazenda Vilanova, Forquetinha, Ilopolis, Imigrante,
Lajeado, Marques de Souza, Mato Leitdo, Mucum, Nova Bréscia, Paverama, Poco das
Antas, Pouso Novo, Progresso, Putinga, Relvado, Roca Sales, Santa Clara do Sul,
Sério, Tabai, Taquari, Teutdnia, Travesseiro, Vespasiano Corréa, Westfalia. Segundo
dados de 2002, da Fundacdo de Economia e Estatistica Siegfried Emanuel Heuser
(FEE), a regidao tem uma populagao estimada em 309.577 habitantes, sendo 213.188
na zona urbana e 96.389 na zona rural. De acordo com a Fundacéo Vale do Taquari de
Educacédo e Desenvolvimento Social (FUVATES), a populacéo rural, nessa regido, é

elevada, representando quase o dobro da média estadual.

Bom Retiro do Sul -RS esta situado a margem esquerda do Rio Taquari. Faz divisa, ao
sul e sudeste, com o municipio de Taquari, a leste com Fazenda Vilanova, ao norte com

0 municipio de Estrela, e a oeste com Cruzeiro do Sul e Venancio Aires.

%5 RIO GRANDE DO SUL. LAJEADO. UNIVATES. Centro de Documentacao. Perfil sécio-econdmico
do Vale do Taquari. Disponivel em: http://www.univates.com.br. Acesso em 03 de marco de 2005.
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Segundo Eifler (1992), essa area, onde hoje esta localizado o municipio de Bom Retiro
do Sul -RS, era conhecida como Porto da Ursula. Sobre 0 nome Bom Retiro ha varias
versdes a respeito de sua origem. Uma delas vem de um morro onde era reunido o
gado para dar sal aos animais. Outra versao conta que um fazendeiro abrigou seu gado
da cheia, nessas terras. Quando voltou comentou a respeito do bom estado dos
animais. Disse que havia sido um bom retiro para o gado. Existe ainda a versao, pouco
difundida no local, que a denominacéo teria sido uma homenagem [...] ao senhor Luiz
Pereira de Couto Ferraz, Visconde de Bom Retiro, parlamentar e ministro do Império do
Brasil, falecido em 1886"%%°. Em 1945, temos a mudanca do nome para Inhandava, uma

1227

palavra indigena que significa ‘as aguas que correm™“’, devido a proibicdo de

denominacdes homaografas. Por insisténcia popular, o distrito voltou a ter o nome de

Bom Retiro, agora acrescido de ‘do Sul'?®®.

A populacéo estimada de Bom Retiro do Sul -RS, segundo dados do IBGE (2004), € de
11 627 habitantes, distribuida numa area de 102,3Kmz2, com densidade demogréafica de
108,6 hab/Kmz2, com taxa de urbanizacdo de 79,1%. Dados de 2000 apontam taxa de
analfabetismo de 6,32% e expectativa de vida, ao nascer, de 71,27 anos. O Produto
Interno Bruto (PIB), segundo dados do ano de 2002, é de R$117 600 181,00 o que
aponta um PIB per capita de R$10 656,00.

Trabalhando ainda com dados da FEE, temos o Indice de Desenvolvimento
Socioeconémico de Bom Retiro do Sul — RS (IDESE - 2001) de 0,702. O IDESE é
resultado da agregacdo de quatro blocos de indicadores: Domicilio e Saneamento,
Educacdo, Saude e Renda. De acordo com esse indice de desenvolvimento, o

municipio de Bom Retiro do Sul -RS apresenta desenvolvimento médio®?°.

*2° E|FLER, Bom Retiro do Sul. Op. cit., p.53.
2! EIFLER. Bom Retiro do Sul. Idem, p. 54.
28 E|FLER. Bom Retiro do Sul. Ibidem, p. 54.
229 \/er anexo A
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De acordo com o Censo de 2000%°

, a populacdo de Bom Retiro do Sul -RS tem uma
grande concentracdo de pessoas brancas, cerca de 93% da populacdo. O mesmo

acontece com a religido, em torno de 82% da populagéo se declara da religido catdlica.

Com relacdo a educacdo, a estimativa aponta que, no ano de 2000, 3117 pessoas
freqientavam a escola. Sendo 195 em creches, 336, na pré-escola ou em turmas de
alfabetizacéo, 19 em turmas de alfabetizacdo de adultos, 1921 no Ensino Fundamental,
461 no Ensino Médio, 10 em cursos pré-vestibulares, 174 no Ensino Superior. N&o
houve indicacdo de frequéncia aos cursos de Mestrado e Doutorado. Um dado que nos
chamou bastante atencdo € o0 percentual de pessoas que nao tem o0 ensino
fundamental completo. Entre as pessoas com 10 anos ou mais de idade, excluindo
agueles que estdo cursando esse nivel de ensino, o percentual de pessoas que nao

tem o ensino fundamental completo gira em torno de 50%.

Verificamos também que, em torno de 8% da populacédo trabalhava ou estudava, na
época da pesquisa, em outro municipio. Acreditamos que nesse percentual estejam
incluidos numeros significativos de professores, alguns por trabalharem em municipios
proximos, outros por estudarem em universidades da regido ou grande Porto Alegre -
RS.

Das pessoas do municipio com 10 anos ou mais de idade, € pequeno o percentual de
diferenca entre homens e mulheres, menos de 1%, predominando o numero de
mulheres. Porém quando analisadas as pessoas economicamente ativas do municipio,
o percentual de mulheres cai significativamente, em torno de 57% sdo homens e 43%

mulheres.

Com relacdo ao rendimento médio mensal dos trabalhadores temos um referencial
(Censo 2000)**' de R$ 411,92. Na época da pesquisa do IBGE havia diferenca de

guase 40% entre o rendimento dos homens e o rendimento das mulheres. Em Bom

20 BRASIL. Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica. Censo 2000. Disponivel em
http://www.ibge.org.br. Acesso em 02 de mar. 2005.
#LIBGE, Censo 2000. Idem.
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Retiro do Sul, o rendimento mensal dos homens era de R$ 486,72 e das mulheres R$
304,46. Lembramos que os dados com o0s quais estamos trabalhando sdo do ano de
2000, mas eles sdo reforcados pela Pesquisa Nacional de Amostra por Domicilios
(PNAD) que revela que no ano de 2003, no Brasil, os homens tiveram um rendimento

médio mensal superior ao das mulheres.

Mencionamos ainda dados relacionados a classificacdo por rendimento nominal mensal
das pessoas, ocupadas na semana de referéncia da pesquisa do censo de 2000, com
10 anos ou mais de idade. Temos nessa categoria, na faixa salarial de um a dois
salarios minimos (R$260,00 a R$520,00)>* um percentual de 43% das pessoas.
Verificamos também dados referentes as horas trabalhadas semanalmente e
constatamos que, em torno de 58% das pessoas ocupadas trabalham de 40 a 44 horas
por semana.

Apresentaremos ainda alguns dados do censo de 20007

referentes a condi¢des,
servicos e bens duraveis existentes nos domicilios em Bom Retiro do Sul. O IBGE
(2000), aponta, segundo a populacdo estimada na época, no municipio de Bom Retiro

do Sul -RS, os seguintes servicos e bens duraveis existentes nos domicilios:

" coleta de lixo — 87% da populacéo é atendida por este servico
. iluminacéo elétrica — 99%

. linha telefonica instalada — 33%

. forno de microondas — 10%

" geladeira ou freezer — 96%;

. maquina de lavar roupa — 54%

. aparelho de ar condicionado — 10%

. radio — 96%

. televisdo — 96%

. videocassete — 31%

232 yalor relativo a abril de 2005

%3 IBGE Censo 2000. Op cit, acesso em 02 de marco de 2005.
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. micro computador — 7%

" automovel para uso particular — 46%

Lembramos ainda que em Bom Retiro do Sul, segundo dados do IBGE (2000), a maior
densidade de moradores por comodo (47%) esta na faixa de 0,5 a 1,0 morador por
cbmodo. Salientamos ainda, com relacdo a densidade de moradores por dormitorio,
que 67% das pessoas vivem numa situacdo domiciliar de 1 a 2 moradores por

dormitorio.
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APENDICE B — A REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE BOM RETIRO DO SUL/RS

Elaboramos esse apéndice a fim de subsidiar os leitores interessados em dados mais

especificos sobre a Rede Municipal de Ensino de Bom Retiro do Sul

No ano de 2004, foram matriculados 392 alunos nas escolas de Educacéo Infantil e 829
alunos nas escolas de Ensino Fundamental da rede municipal de ensino de Bom Retiro
do Sul/RS.

O quadro de professores apresenta 92 professores nomeados e quatro cargos de

confiancga.

Desses professores, 24 atuam na Educacado Infantil, 33 nas séries iniciais do Ensino
Fundamental e 34 nas séries finais desse nivel de ensino. Na Secretaria Municipal de

Educacéo, trabalham cinco professores.

A maioria dos professores, quarenta e quatro, possui formagéo no Ensino Superior (em
torno de 46% dos professores). Um percentual, préximo a 18% dos professores,
dezessete professores, estd cursando o Ensino Superior e um professor,
aproximadamente 1%, interrompeu o curso de Ensino Superior. O numero de
professores com Ensino Médio é de trinta e quatro professores o que se aproxima a

35% dos professores da rede publica municipal.

O quadro de funcionarios do municipio de Bom Retiro do Sul —RS que atuam na éarea
da educacgdo é de 53 funcionarios concursados. No setor de merenda atuam 13, em
servigos gerais 19, como monitores atuam 13 funcionarios e no setor administrativo, oito

funcionarios.
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Sobre a formacdo dos funcionarios temos vinte e um funciondrios com ensino
fundamental concluido (40%) e 13 funcionarios que interromperam 0 ensino
fundamental (24%). Com formacg&o no Ensino Médio temos onze funcionarios (21%) e
seis funcionarios (11%) cursando esse nivel de ensino. H4 também um funcionario (2%)

qgue interrompeu o curso. Com relacdo a graduacdo, ha um funcionario com curso

superior em andamento (2%).

O indice de repeténcia, no ano de 2004, nas escolas municipais foi de 11%, noventa e

cinco alunos e de evas&o aproximadamente 4%, vinte e nove alunos.?®*

% Dados fornecidos pela Secretaria Municipal de Educacéo de Bom Retiro do Sul.
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ANEXO A — Dados do Municipio de Bom Retiro do Sul -RS?*®

Bom Retiro do Sul -RS

Dados do Municipio

» Populac&o Total (2003): 11.116 habitantes’

» Area (2003): 102,3 km?

» Densidade Demografica (2003): 108,6 hab/km?
» Taxa de urbanizacao (2003): 79,1 %

» Taxa de analfabetismo (2000): 6,32 %

» Expectativa de Vida ao Nascer (2000): 71,27 anos
» PIBpm(2002): R$ 117.600.181

» PIB per capita (2002): R$ 10.656

» IDESE (2001): 0,702

» Data de criagdo: 31/1/1959 (Lei n° . 3704)

» Municipio de origem: Taquari

O Iindice de Desenvolvimento Socioecondmico (ldese) dos municipios do Rio Grande
do Sul, elaborado pela FEE, € um indice sintético que abrange um conjunto amplo de
indicadores sociais e econdmicos com o objetivo de mensurar o grau de

desenvolvimento dos municipios do Estado.

O Idese é resultado da agregacdo, com a mesma ponderacao (0,25), de quatro blocos

de indicadores: Domicilio e Saneamento, Educacdo, Saude e Renda. Cada um dos

%% RIO GRANDE DO SUL. PORTO ALEGRE. Secretaria de Coordenacdo e Planejamento.
Fundagdo de Economia e Estatistica Siegfried Emanuel Heuser. Anuario Estatistico do Rio
Grande do Sul 2001. Disponivel em http://www.fee.gov.br. Acesso em 02 mar. 2005.

" Em 2004, o IBGE j4 contabilizou 11627 habitantes.
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blocos, por sua vez, resulta da agregacdo de diferentes variaveis.

Blocos do Idese

Domicilio e Saneamento: : propor¢cdo de domicilios abastecidos com agua tratada
(peso 0,5), proporcdo de domicilios atendidos pela rede geral de esgoto ou pluvial

(peso 0,4) e média de moradores por domicilio (peso 0,1).

Educacdo: taxa de analfabetismo de pessoas de 15 anos e mais de idade (peso 0,35),
taxa de evasdo no ensino fundamental (peso 0,25), taxa de reprovacdo no ensino

fundamental (peso 0,20) e taxa de atendimento no ensino médio (peso 0,20).

Saude: percentual de criancas nascidas com baixo peso, taxa de mortalidade de
menores de 5 anos e expectativa de vida ao nascer, com participacdes iguais (um

terco cada).

Renda: : Produto Interno Bruto per capita e Valor Adicionado Bruto per capita do

Comeércio, Alojamento e Alimentagdo, com pesos iguais (0,5 cada).

Os municipios podem ser classificados pelo Idese em trés grupos:

» baixo desenvolvimento (indices até 0,499);

= médio desenvolvimento (entre 0,500 e 0,799);

= alto desenvolvimento (maiores que 0,800).
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ANEXO B — FUNDAMENTOS LEGAIS
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LEGISLACAO

ASPECTOS

Fundamentos da

formacéo profissional

Teoria

Pratica

Carga
Horéria

Constituicdo Federal

Art. 206 - O ensino sera
ministrado com base nos
seguintes principios:

I - Igualdade de
condi¢bes para 0 acesso
e permanéncia na escola;
I — Liberdade de
aprender, ensinar ,
pesquisar e divulgar o
pensamento, a arte e o
saber;

IIl — pluralismo de idéias e
de concepgdes
pedagdgicas e
coexisténcia de
instituicbes  publicas e
privadas de ensino;

IV — gratuidade do ensino
publico em
estabelecimentos oficiais.
V - valorizagdo dos
profissionais do ensino,
garantindo, na forma da
lei planos de carreira para
0 magistério publico de
provas e titulos,
assegurado regime
juridico Unico para todas
as instituicbes mantidas
pela Unido;

VI — gestdo democratica
do ensino publico, na
forma da lei;

VIl — garantia de padréo
de qualidade.?’

As universidades deverdo
obedecer ao principio de
indissiociabilidade  entre
ensino, pesquisa e
extensdo (art. 207).

27 ORTH, Miguel Alfredo et alii. Politicas educacionais: aspectos legais. Op. cit., p. 17.
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LEGISLACAO

ASPECTOS

Fundamentos da

formacéo profissional

Teoria

Prética

Carga
Horaria

Constituicdo Estadual

Segundo o artigo 197, o
ensino serd ministrado
com base nos seguintes
principios:

I - Igualdade de
condi¢Bes para o acesso
e permanéncia na escola;
Il — Liberdade de
aprender, ensinar,
pesquisar e divulgar o
pensamento, a arte e o
saber;

Il — pluralismo de idéias e

de concepcdes
pedagégicas e
coexisténcia de

instituicbes  publicas e
privadas de ensino;
IV — gratuidade do ensino

publico nos
estabelecimentos oficiais;
V - valorizagdo dos

profissionais do ensino;

VI — gestdo democratica
do ensino publico, na
forma da lei;

VIl — garantia de padréo
de qualidade.?®

%8 ORTH, Miguel Alfredo et alii. Politicas educacionais: aspectos legais. Idem, p. 23.
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LEGISLACAO ASPECTOS
Fundamentos da | Teoria Pratica Carga
formacéo Horéria
profissional
Art. 43. A Ano letivo:
educacéo superior minimo
tem por finalidade: 200  dias
Lei de Diretrizes e Bases da Icria-gégsctlljrlrgﬂlglreg e vabal
x . e trabalho
Educacéo Nacional desenvolvimento e
Lei 9394/96 do espirito académico,
(De 20/12/96) cientifico e do excluido o
pensamento
reflexivo; tempo para
1l - formar exames
diplomados  nas o
finais.

Com as altera¢gdes introduzidas
pelas leis n°® 9.475/97, 10.287/01,
10.639/03, 10.709/03 e
10.793/03.

Estabelece as diretrizes e bases da

educagéo nacional

diferentes  areas
do conhecimento,
aptos para a

insercao em
setores

profissionais e
para a

participagéo no
desenvolvimento

da sociedade
brasileira, e
colaborar na sua
formacéo
continua;

Il — incentivar o
trabalho de
pesquisa e
investigacao

cientifica, visando
o desenvolvimento
da ciéncia e da
tecnologia e da
criacdo e difuséo
da cultura e,
desse modo,
desenvolver o]
entendimento do
homem e do meio

em que vive;

IV — promover a
divulgacéo de
conhecimentos
culturais,
cientificos e
técnicos que
constituem
patrimdnio da
humanidade e

comunicar o saber
através do ensino,
de publicacdes ou
de outras formas
de comunicacgéo;
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LEGISLACAO

ASPECTOS

Fundamentos da

formacéao profissional

Teoria

Pratica

Carga
Horaria

V — suscitar o desejo
permanente de
aperfeicoamento cultural e
profissional e possibilitar a
correspondente
concretizacdo, integrando
0s conhecimentos que vao
sendo adquiridos numa
estrutura intelectual
sistematizadora do
conhecimento de cada
geracao;

VI - estimular o]
conhecimento dos
problemas do mundo
presente, em particular os
nacionais e regionais,
prestar servicos
especializados a
comunidade e estabelecer
com esta uma relagcdo de
reciprocidade;

Vil - promover a
extensao, aberta a
participagdo da populagéo,
visando a difusdo das
conquistas e beneficios
resultantes da criacdo
cultural e da pesquisa
cientifica e tecnolé%ica
geradas na instituics0.”*°

Fundamentos da formacéo
dos profissionais da
educacdao (art. 61):

| — a associagdo entre
teorias e praticas,
inclusive  mediante a
capacitacao em servigo;

Il - aproveitamento da
formacdo e experiéncias
anteriores em instituicbes
de ensino e outras
atividades.

A formagdo para a
educacéao bésica, inclusive
0 curso normal superior
poderd ser obtida nos
institutos  superiores de
educacdao (art. 62).

Prética
ensino:
minimo

de

de

300 horas,
com excecao
da formacéo

de
professores
para
educacao
superior.

a

2% ORTH, Miguel Alfredo et alii.

Politicas educacionais: aspectos legais. Idem, p. 50.
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LEGISLACAO

ASPECTOS

Fundamentos da

formacéo profissional

Teoria

Pratica

Carga
Horaria

A formagéo dos
professores que atuam na
administracéo,
planejamento, inspecéo,
supervisdo e orientacdo
educacional, a lei dispde
que a formacé@o destes
profissionais deve ser
feita em cursos de
Pedagogia  (graduacao)
ou em cursos de pos-
graduacéo (art. 64).

Para o exercicio do
magistério  superior a
formacdo  ocorre  em
cursos de especializagéo -
mestrado e doutorado,
prioritariamente (art.66).
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LEGISLACAO ASPECTOS
Fundamentos da Teoria Préatica Carga
formacéo profissional Horéaria
Devera preparar | A proposta | A pratica, | Duracéo
3 o . pedagogica do | entendida
Resolugao CEB N professores para: Curso Normal |como  “area do
2/99 — CEB/CNE | — integrar-se ao esforgo |devera garantir | curricular curso:
coletivo de elaboracdo, |0 dominio de | circunscrita ao minimo
desenvolvimento e | conteddos processo de
avaliacdo da proposta | curriculares, investigacao e | 3200h
Institui Diretrizes pedagogica da escola, |tendo como |a participacéo em
. . . |tendo como perspectiva |referéncia: o |dos alunos no
Curriculares N~aC|ona|s um projeto global de |ensino sobre |conjunto das | quatro
para a forma(;ao de constru¢do de um novo | Histéria e | atividades que
Docentes da Educacédo |patamar de qualidade para | Cultura Afro- |se anos
. a educagcdo béasica do |Brasileira (art. | desenvolvem letivos
_Infa_nt_ll e dos a_nos pais; 26/LDB); as |na escola
iniciais do Ensino diretrizes dos | campo de |4 €M
Fundamental, em nivel |!l — investigar problemas | contetdos estudo™*’, trés
T . gque se colocam no |curriculares da |esta presente
médio, na modalidade cotidiano escolar e |educagéo desde o inicio | 2105 €M
Normal. construir solugdes | basica (art. |do curso e |jornada
criativas mediante reflexdo |27/LDB) que |tem durag&o diri
’ " L iaria de
socialmente se referem “a | minima de
contextualizada e |difusao de |800 horas. | tempo
teoricamente valores Deve integral
fundamentada sobre a |fundamentais contextualizar ’
pratica; ao interesse |e
social, aos | transversalizar
Il — desenvolver préaticas | direitos e |as diferentes
educativas que |deveres dos |areas
contemplem 0 modo |cidaddos, do |curriculares e
singular de inser¢cdo dos |respeito ao | associar teoria
alunos futuros professores | bem comum e |e pratica.
e dos estudantes da escola | a ordem
campo de estudo no mundo | democréatica,
social, considerando |as condi¢bes
abordagens condizentes |de

com as suas identidades e
o exercicio da cidadania
plena, ou seja, as
especificidades do
processo de pensamento,
da realidade sécio-
lecondmica, da diversidade
cultural, étnica, de
realidade e de género, nas
situactes de
aprendizagem;

escolaridade
dos alunos, a

orientagdo
para o]
trabalho, o]
desporto
educacional e
as praticas
desportivas; as
finalidades

(art. 35/LDB)

0 ORTH, Miguel Alfredo et alii. Politicas educacionais: aspectos legais. Idem, p. 197.
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LEGISLACAO

ASPECTOS

Fundamentos da

formacéo profissional

Teoria

Pratica

Carga
Horéria

IV — avaliar a adequacdo das
escolhas feitas no exercicio
da docéncia, a luz do
processo  constitutivo da
identidade cidada de todos
0s integrantes da
comunidade escolar, das
diretrizes curriculares
nacionais da educacgdo
basica e das regras da
convivéncia democratica;

V — utilizar linguagens
tecnolégicas em
educacao,

disponibilizando, na
sociedade de
comunicagao e

informacdo, o0 acesso
democratico a diversos
valores e
conhecimentos.?**

Organizagéo das
propostas pedagogicas
para o Curso Normal
estruturadas em &reas ou
ndcleos curriculares que
segundo o Artigo 3°:

e as diretrizes
(art. 36/LDB)
do Ensino

Médio.

No inciso |l
esta
contemplado
‘o
estabelecido
nas diretrizes
curriculares
nacionais para
a  educacéo
basica”*.

E ainda no
inciso Il “os
conhecimentos
de filosofia,
sociologia,
histéria e
psicologia
educacional,
da
antropologia,
da
comunicagao,
da informética,
das artes, da
cultura e da
linguistica,
entre

outras™**®,

1 ORTH, Miguel Alfredo et alii. Politicas educacionais: aspectos legais. Idem, p. 195.
%2 ORTH, Miguel Alfredo et alii. Politicas educacionais: aspectos legais. Idem, p. 196.
% ORTH, Miguel Alfredo et alii. Politicas educacionais: aspectos legais. Ibidem, p. 196.
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LEGISLACAO

ASPECTOS

Fundamentos da

formacéo profissional

Teoria

Pratica

Carga
Horéria

§ 1° As areas ou O0sS
ndcleos curriculares sao
constitutivos de
conhecimentos, valores e
competéncias e deverdo
assegurar a formacéo
bésica, geral e comum, a
compreensdo da gestédo
pedagégica no ambito da

educacéo escolar
contextualizada e a
producéo de

conhecimentos a partir da
reflexdo sistematica sobre
a pratica.?*

Sobre a articulagdo das
areas ou nucleos
curriculares, no paragrafo
2° é mencionado que esta
“sera assegurada atraves

do diadlogo entre as
multiplas dimensfes do
processo de
aprendizagem, 0s

conhecimentos, os valores
e 0s varios aspectos da
vida cidada"?*®.

24 ORTH, Miguel Alfredo et alii. Politicas educacionais: aspectos legais. Idem, p. 195.
%5 ORTH, Miguel Alfredo et alii. Politicas educacionais: aspectos legais. Ibidem, p. 195.
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LEGISLACAO ASPECTOS
Fundamentos da Teoria Pratica Carga
formacéo profissional Horéaria
Art. 1° As Diretrizes | A definicAo dos |Art. 12. Art. 12. Os
Curriculares  Nacionais | conhecimentos § 10 A |cursos de
para a Formacdo de |exigidos para a |pratica, na |formagdo
Professores da |constituicho de |matriz de
Educacdo Basica, em |competéncias curricular, professores
nivel superior, em curso |devera, além da |ndo podera |em  nivel
de licenciatura, de |formacéo ficar reduzida | superior
graduacao plena, |especifica, a um espaco |terdo a sua
constituem-se de um |relacionada as |isolado, que |duracdo
Resolucéo conjunto de principios, | diferentes etapas |a restrinja ao | definida
N° 01/2002 — fundamentos e |da educagdo | estagio, pelo
procedimentos a serem |bdsica, propiciar |desarticulado | Conselho
CP/CNE observados na |a insercido no |do restante |Pleno, em
(com as alteracoes organizagdo institucional |debate do curso. parecer e
da e curricular de cada |contemporéneo § 2° A prética | resolucao
estabelecimento de | mais amplo, |devera estar |especifica
Res. N° 02/04 — |ensino e aplicam-se a |envolvendo presente sobre sua
CP/CNE) todas as etapas e |questdes desde 0 |carga
modalidades da | culturais, sociais, |inicio do | horéria.
educacao bésica. econbmicas e 0 |curso e

Institui Diretrizes
Curriculares
Nacionais

para a Formacao

de Professores

da Educacéo Basica,

em nivel superior,
curso de
licenciatura, de
graduacao plena.

Art. 2°. A organizacédo
curricular de cada
instituicdo observard,

além do disposto nos
artigos 12 e 13 da Lei
9.394, de 20 de
dezembro de 1996,
outras formas de
orientagdo inerentes a
formacéo para a
atividade docente, entre
as quais o preparo para:

conhecimento
sobre 0
desenvolvimento
humano e a
propria docéncia,
contemplando:

| — cultura geral
e profissional;

Il -
conhecimentos
sobre criangas,
adolescentes,
jovens e adultos,
ai incluidas as
especificidades
dos alunos com
necessidades
educacionais
especiais e as
das
comunidades
indigenas;

11 —
conhecimento
sobre dimenséo

cultural, social,
politica e
econbmica da

educacao;

permear toda
a formagédo
do professor.
§ 3% No
interior das
areas ou das
disciplinas
que
constituirem
os
componentes
curriculares
de formagao,
e nao
apenas nas
disciplinas
pedagdgicas,
todas terdo a

sua
dimensao
pratica.

Art. 13. Em
tempo e
espacgo
curricular
especifico, a
coordenagao
da dimenséao
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LEGISLACAO ASPECTOS
Fundamentos da Teoria Préatica Carga
formacéo profissional Horaria

a) a IV — contelddos | Prética
aprendizagem das éareas do |transcendera o
como processo |conhecimento |estagio e terd
de construcdo |que serdo |como finalidade
de objetos de | promover a
conhecimentos, |ensino; articulacdo das
habilidades e |V — | diferentes
valores em |conhecimento |praticas, numa
interacdo com a | pedagdgico; perspectiva
realidade e com | VI — | interdisciplinar.
os demais |conhecimento |81° A prética
individuos, no |advindo da |sera
qual sdo | experiéncia. desenvolvida
colocadas em com énfase nos
USO |, procedimentos
capacidades de observagao e
pessoais; Art.  10° A |reflexdo, visando

b) os conteldos, |selecdo e o |a atuacdo em
como meio e |ordenamento situacbes
suporte para a |dos conteldos |contextualizadas,
constituicdo dos diferentes |com o registro
das ambito de |dessas
competéncias; conhecimento | observac@es

c) a avaliacdo |que compordo |realizadas e a
como parte |a matriz | resolugéo de
integrante  do | curricular para | situacdes-
processo de |a formacdo de |problema.
formagédo, que | professores, §2°. A presenca
possibilita 0 |de que trata |da pratica
diagnostico de |esta profissional na
lacunas e a |Resolugéo, formagéo do
afericéo dos | serédo de |professor, que
resultados competéncia néo prescinde da
alcancgados, da instituicdo | observagdo e
consideradas de ensino, | acéo direta,
as sendo o seu |podera ser
competéncias a | planejamento enriquecida com
serem o] primeiro |tecnologias da
constituidas e a |passo para a |informacéo,
identificagdo transposicao incluidos 0
das mudangas |didatica, que |computador e o
de percurso | visa a |video, narrativas
eventualmente | transformar os |orais e escritas
necessarias. contetdos de professores,

selecionados
em objeto de
ensino dos
futuros
professores.

producdes de
alunos, situacdes
simuladoras e
estudos de
casos.
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LEGISLACAO

ASPECTOS

Fundamentos da

formacéo profissional

Teoria

Prética

Carga
Horaria

Il — a pesquisa, com foco
no processo de ensino e
de aprendizagem, uma
vez que ensinar requer,
tanto dispor de
conhecimentos e
mobiliza-los para a agéo,
como compreender 0
processo de construgcdo
do conhecimento.?*®

Art. 4° Na concepg¢éo, no
desenvolvimento e na
abrangéncia dos cursos

de formacéo é
fundamental que se
busque:

| — considerar o conjunto
das competéncias como
norteadoras, tanto da
proposta pedagdgica, em
especial do curriculo e da
avaliacdo, quanto da
organizagdo institucional
e da gestdo da escola de
formagéo.

Art. 5 O projeto
pedagogico de cada
curso, considerado o
artigo anterior, levara em
conta que:

| — a formacdo devera
garantir a constituicdo das
competéncias objetivadas
na educacao bésica;

Art. 11. Os critérios
de organizacdo da
matriz curricular,
bem como a
alocacéo de tempos
e espagos
curriculares se
expressam em
eixos em torno dos
guais se articulam
dimensbes a serem
contempladas, na
forma a  seguir
indicada:

| — eixo articulador

dos diferentes
ambitos de
conhecimento
profissional;

Il — eixo articulador
da interacdo e da

comunicacdo, bem
como do
desenvolvimento da
autonomia
intelectual e
profissional;

Il — eixo articulador
entre
disciplinaridade e
interdisciplinaridade;
IV — eixo articulador
da formagdo comum
com a formacéo
especifica;

V — eixo articulador
dos conhecimentos
a serem ensinados

e dos
conhecimentos
filosoficos,
educacionais e
pedagégicos  que
fundamentam a

acao educativa;

VI — eixo articulador
das dimensdes
tedricas e praticas.

83°. O estagio
curricular

supervisionado,
definido por lei,
a ser realizado
em escola de

educacao
bésica, e
respeitado o
regime de
colaboragéo
entre 0s
sistemas de
ensino, deve
ser

desenvolvido a
partir do inicio
da segunda
metade do
curso e ser
avaliado
conjuntamente
pela escola
formadora e a
escola campo
de estagio.

26 ORTH, Miguel Alfredo et alii. Politicas educacionais: aspectos legais. [dem, p. 200.
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LEGISLACAO ASPECTOS
Fundamentos da Teoria Pratica Carga
formacéo profissional Horéria
Il — o desenvolvimento | Paragrafo
das competéncias exige | Unico. Nas

que a formacéo
contemple diferentes
ambitos do conhecimento
profissional do professor;
I — a selecdo dos
contelidos das éareas de
ensino da educagao
basica deve orientar-se
por ir além daquilo que os
professores iréo ensinar
nas diferentes etapas da
escolaridade;

IV — os contetdos a
serem ensinados na
escolaridade béasica
devem ser tratados de
modo articulado com suas
didaticas especificas;

V a avaliagdo devera ter
como finalidade a
orientacdo do trabalho
dos formadores, a
autonomia dos futuros
professores em relagédo
ao seu processo de
aprendizagem e a

qualificacéo dos
profissionais com
condicbes de iniciar a
carreira.

Paragrafo Unico. A

aprendizagem devera ser
orientada pelo principio
metodolégico geral, que
pode ser traduzido pela
acdo-reflexdo-acéo e que
aponta a resolucdo de
situagBes-problema como
uma das estratégias
didéaticas privilegiadas.

licenciaturas
em educacao
infantil e anos
iniciais do
ensino
fundamental
deverao
preponderar
0s tempos
dedicados a
constituicdo
de
conhecimento

sobre 0s
objetos de
ensino e nas
demais
licenciaturas o
tempo
dedicado as
dimensobes
pedagdgicas
nao sera
inferior a
quinta  parte
da carga
horéaria total.
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Art. 6° Na construgdo do
projeto pedagdgico dos
cursos de formacgdo dos
docentes, seréo

consideradas:

I — as competéncias
referentes ao
comprometimento com 0s
valores inspiradores da
sociedade democrética;

I — as competéncias
referentes & compreensao
do papel social da escola;
Il — as competéncias
referentes ao dominio dos
conteudos a serem
socializados, aos seus
significados em diferentes
contextos e sua
articulacao interdisciplinar;
IV - as competéncias
referentes ao dominio do

conhecimento

pedagdgico;

V — as competéncias
referentes ao
conhecimento de

processos de investigacao
que possibilitem o
aperfeicoamento da

pratica pedagogica;
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VI — as competéncias
referentes ao
gerenciamento do préprio
desenvolvimento

profissional.

§ 1° O conjunto das
competéncias

enumeradas neste artigo
ndo esgota tudo que uma
escola de formag&o possa
oferecer aos seus alunos,
mas pontua demandas
importantes oriundas da
andlise da atuacao
profissional e assenta-se
na legislacdo vigente e
nas diretrizes curriculares
nacionais para a

educacéao bésica.

§ 2° As referidas
competéncias deverao ser
contextualizadas e
complementadas pelas
competéncias especificas
proprias de cada etapa e
modalidade da educacéo
béasica e de cada area do
conhecimento a ser

contemplada na formagao.
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Art. 14. Nestas Diretrizes,
é enfatizada a flexibilidade
necessaria, de modo que
cada instituicdo formadora
construa projetos
inovadores e proprios,
integrando 0s eixos
articuladores nelas
mencionados.

§1°, A flexibilidade
abrangera as dimens8es
tedricas e praticas, de
interdisciplinaridade, dos
conhecimentos a serem
ensinados, dos que
fundamentam a acédo
pedagdgica, da formagao
comum e especifica, bem
como dos diferentes
ambitos do conhecimento
e da autonomia intelectual
e profissional.

§2°. Na definicdo da
estrutura institucional e
curricular do curso, cabera
a concepgdo de um
sistema de oferta de
formac&o continuada, que
propicie oportunidade de
retorno planejado e
sisteméatico dos
professores as agéncias
formadoras.
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CAPITULO V

Dos Professores e
Especialistas
Art. 29. A formacéo
de professores e
especialistas para o
ensino de 1° e 2°
graus sera feita em
niveis que se elevem

progressivamente,
ajustando-se as
. diferengas  culturais
Lei 5692 de cada regido do
DE 11 de agosto de 1971*" |Pais, e  com
orientacéo que
atenda aos objetivos
especificos de cada
grau, as

: ; ; caracteristicas  das
Fixa as diretrizes e bases para o | g iinas. areas de

ensino de 1° e 2° graus estudos ou atividades
e as fases de
desenvolvimento dos
educandos.

Art. 30. Exigir-se-a

como formacéo
minima para o}
exercicio do
magistério:
a) no ensino de
1° grau, da
12 a4
séries,
habilitagdo
especifica
de 2° grau.

" BREJON, Moisés (org.). Estrutura e Funcionamento do Ensino de 1° e 2° Graus. 82 ed. S&o Paulo:
Pioneira, 1977. p. 251-268.
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b) no ensino de 1°
grau, da 12 a 82
séries, habilitacdo
especifica de grau
superior, ao nivel
de graduacao,
representada  por
licenciatura de 1°

grau, obtida em
curso de curta
duragéo.

C) em todo o
ensino de 1° e 2°
graus, habilitacdo
especifica  obtida
em Ccurso superior
de graduacéo
correspondente  a
licenciatura plena.
§1°. Os professores a que
se refere a letra “a@”
poderéo lecionar na 52 e
62 séries do ensino de 1°
grau se a sua habilitacdo
houver sido obtida em
quatro séries ou, quando
em trés mediante estudos
adicionais
correspondentes a um
ano letivo que incluirdo,
quando for o caso,
formacgé&o pedagdgica.
§2°. Os professores a que
se refere a letra “b”
poderdo alcangar, no
exercicio do magistério, a
22 série do ensino de 2°
grau mediante estudos
adicionais correspondente
no minimo a um ano
letivo.
83°. Os estudos
adicionais referidos aos
paragrafos anteriores
poderdo ser objeto de
aproveitamento em
cursos ulteriores.
Art. 31. As licenciaturas
de 1° grau e os estudos
adicionais referidos no §
2° do artigo anterior serdo

ministrados na
universidade e demais
instituicbes que
mantenham cursos de

duracéo plena.
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Paragrafo Gnico. As
licenciaturas de 1° grau e
os estudos adicionais, de
preferéncia nas
comunidades menores,
poderdo também  ser
ministrados em
faculdades, centros,
escolas, institutos e outros
tipos de estabelecimentos
criados ou adaptados para
esse fim, com autorizagéo
e reconhecimento na
forma da Lei.

Art. 32. O pessoal docente
do ensino supletivo tera
preparo adequado as
caracteristicas essenciais
desse tipo e ensino, de
acordo com as normas
estabelecidas pelos
Conselhos de Educacéo.

Art. 33. A formacdo dos
administradores,
planejadores,
orientadores, inspetores,
supervisores e demais
especialistas de educagéo
serd feita em curso
superior de graduacao,
com duragdo plena ou
curta, ou de pOs-
graduacdo.

Art. 38. Os sistemas de

ensino estimularéo,
mediante  planejamento
apropriado, o]
aperfeicoamento e

atualizacao constantes
dos seus professores e
especialistas de
Educacéo.
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Art. 40. Sera condicdo
para o0 exercicio de
magistério ou
especialidade pedagdgica
o registro profissional, em
6rgdo do Ministério da
Educacédo e Cultura, dos
titulares sujeitos a
formacéo de grau
superior.

Disposi¢6es Transitérias
Capitulo VIII

Art. 77. Quando a oferta
de professores,
legalmente habilitados,
ndo bastar para atender
as  necessidades do
ensino, permitir-se-4 que
lecionem, em carater
suplementar e a titulo
precario:

a) no ensino de 1° grau,
até a 82 série, os
diplomados com
habilitacdo para o
magistério ao nivel
da 42 série e 2° grau;

b) no ensino de 1° grau,
até a 62 série, os
diplomados com
habilitagdo para o
magistério ao nivel
de 32 série de 2°
grau;

c) no ensino de 2° grau,
até a série final, os
portadores de
diploma relativo a
licenciatura de 1°
grau.

d) Paragrafo Unico -
Onde e quando
persistir a falta real
de professores, apés
a aplicagdo dos
critérios
estabelecidos neste
artigo, poderdo ainda
lecionar:
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a) no ensino de 1°

grau, até 62
série, candidatos
que hajam

concluido a 82
série e venham a
ser preparados
em cursos
intensivos;

b) no ensino de 1°
grau, até a 52
série, candidatos
habilitados em
exames de
capacitacao
regulados, nos
varios sistemas,
pelos respectivos
Conselhos de
Educacéo;

c) nas demais
séries do ensino
de 1° grau e no

20 grau,
candidatos
habilitados em
exames de
suficiéncia
regulados  pelo
Conselho

Federal de
Educacéo e
realizados em
instituicdes
oficiais de ensino
superior
indicados  pelo
mesmo

Conselho.
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Art. 78. Quando a oferta
de professores licenciados
ndo bastar para atender
as necessidades  do
ensino, 0s profissionais
diplomados em outros
cursos de nivel superior
poderdo ser registrados
no Ministério da Educagao
e Cultura, mediante
complementacdo de seus
estudos, na mesma area
ou em éareas afins, onde
se inclua a formagdo
pedagdgica, observados
os critérios estabelecidos
pelo Conselho Federal de
Educacéo.

Art. 79. Quando a oferta
de profissionais
legalmente habilitados
para o exercicio das
funcdes de direcdo dos
estabelecimentos de um
sistema, ou parte deste,
ndo bastar para atender
as suas necessidades,
permitir-se-a  que  as
respectivas fungdes sejam
exercidas por professores
habilitados para o0 mesmo
grau escolar, com
experiéncia de magistério.

Art. 80. Os sistemas d
ensino deveréo
desenvolver  programas
especiais de recuperacao
para os professores sem a
formacéo prescrita no Art.
29 desta Lei, a fim de que
possa atingir
gradualmente a
qualificacéo exigida.
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