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RESUMO

O ensino de Biologia pode ser desenvolvido e realizado de diversas maneiras, variando de
acordo com os contedos escolares programados para cada etapa de ensino, 0s materiais
didaticos e/ou instrucionais disponiveis na instituicdo de ensino, 0s recursos ou equipamentos
a disposicao dos professores e, até mesmo, as caracteristicas pessoais de cada professor, cada
turma e a maneira como interagem entre si. O presente trabalho tem como objetivo especifico
investigar quais metodologias de ensino tém sido utilizadas por professores de Biologia de
seis escolas das redes publica e privada da Zona Sul de Porto Alegre, ao desenvolverem 0s
conteldos de Botanica em turmas de nivel médio, identificar quais abordagens tém sido
capazes de despertar um maior interesse nessa tematica por parte dos alunos e, destas, quais
tém evidenciado, na opinido dos professores, aprendizagens mais significativas nos
estudantes. Além disso, perguntou-se aos professores qual a sua opinido acerca da utilizacdo
do Livro Didético para o desenvolvimento dos conteidos de Botanica com alunos do Ensino
Médio. A metodologia da pesquisa insere-se no campo da pesquisa qualitativa, com aplicagcdo
de questionario de perguntas abertas como a técnica da coleta de dados. Selecionaram-se trés
escolas publicas e trés privadas, totalizando 13 questionérios respondidos. A andlise das
respostas amparou-se nos principios da técnica chamada analise de conteudo, estabelecendo-
se relagOes entre os dados obtidos e os referenciais tedricos escolhidos. Evidenciou-se que a
maioria dos professores realiza aula pratica como uma abordagem didatica no ensino de
Botéanica, além de abordagens tedricas que priorizam os aspectos morfoldgicos, fisioldgicos e
taxonémicos. Baseando-se nas respostas dos pesquisados sdo as atividades de carater pratico,
saidas de campo, e a énfase em contetdos relacionados ao cotidiano dos alunos, as que mais
geram interesse nos alunos. Aprendizagens significativas foram mencionadas prioritariamente
para assuntos relacionados ao cotidiano, alimentacdo e salde humana, bem como aquelas que
enfatizam os aspectos evolutivos. Em relacdo ao uso do Livro Didatico, a maioria dos
professores considerou que ele traz abordagens restritas, sendo necessario recorrer a mais de
uma fonte no planejamento de ensino, além da utilizacdo de abordagens didaticas
complementares.

Palavras-chave: ensino de Biologia, ensino de Botanica, abordagens didaticas, Ensino Médio
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1 INTRODUCAO

Durante minha experiéncia como professor estagiario de duas escolas da rede publica
estadual de Porto Alegre, pude perceber que ocorria frequentemente um significativo
desinteresse nos alunos pelas atividades propostas e, muitas vezes, mostravam-se apaticos ou
indiferentes ao que estava sendo proposto. Esta situacdo também foi recorrente quando, antes
de iniciar a regéncia de classe, observei vérias aulas de Biologia ou de Ciéncias ministradas
pelos professores titulares. Ao assumir a docéncia, percebi mais uma vez, tanto na turma de
Ensino Médio, quanto na de Ensino Fundamental a referida apatia ou indiferenca. Com estas
percepcoes, e intrigado por elas, quis saber quais poderiam ser 0s motivos do pouco interesse
nas aulas de Biologia demonstrado por nimero significativo de estudantes e transformei esta
intriga em objeto de pesquisa.

Em relacdo ao aluno, o professor € tradicionalmente reconhecido como o detentor do
conhecimento e seu papel tem sido o de “transmitir” este conhecimento aos seus alunos. Este
modelo de ensino é, entretanto, limitado e controverso, pois pressupde que 0s alunos sejam
meramente passivos nos processos de ensino-aprendizagem, designados a apenas “absorver”
aquilo que esta sendo transmitido por seus professores. Também, € um modelo limitante por
ndo considerar, nem valorizar as experiéncias ou conhecimentos prévios dos estudantes. Um
dos efeitos maléficos deste modelo de ensino escolar é o de formar humanos apaticos, que ndo
conseguem se perceber como sujeitos ativos e responsaveis pelo seu proprio processo de
aprendizagem, além de ndo serem instigados a buscar de modo mais autbnomo as respostas
para as suas davidas, curiosidades ou necessidades.

Neste sentido, acredito que o professor precisa adotar um papel de mediador entre o
aluno e o conhecimento. Ele ndo ir4 apenas transmitir o conhecimento como fluxo de
informacdo e, sim, orientar o aluno em sua propria construcdo. O discente, desta forma,
podera perceber-se como sujeito ativo no desenvolvimento do seu aprendizado. Com as

palavras de FREIRE (1996), reforco esta posicao:

Meu papel de professor progressista ndo € apenas o de ensinar matematica
ou biologia, mas sim, tratando a tematica que é, de um lado objeto de meu
ensino, de outro, da aprendizagem do aluno, ajuda-lo a reconhecer-se como
arquiteto de sua prépria pratica cognoscitiva. (FREIRE, 1996, p.78)
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Da mesma maneira, durante a pratica docente, o professor do Ensino Médio pode
enfrentar as mais variadas situacdes, decorrente do convivio com uma turma de adolescentes
em pleno desenvolvimento. Muitas vezes podem ocorrer brigas entre os alunos, conversas
excessivas durante as aulas ou atitudes de indisciplina e, nestes casos, o professor deve
exercer o papel de mediador nos conflitos, a fim de manter um ambiente saudavel, onde as
relacbes interpessoais estejam fundamentadas no principio do respeito mutuo. Utilizando
como principal ferramenta o didlogo, o professor podera exigir o devido respeito, na medida
em que também o exerce e, desta maneira pode auxiliar seus alunos na construcao de valores
que propiciem uma convivéncia saudavel, em que as liberdades individuais sdo mantidas, mas

sempre respeitando o espaco do outro.

Esse professor ou professora consegue estabelecer relacGes baseadas no
didlogo, na confianga e nutrir uma efetividade que permite que os conflitos
cotidianos da escola sejam solucionados de maneira democratica. (ARAUJO,
1999, p. 42).

A sala de aula ¢é historicamente concebida como o espacgo reservado para 0 ensino-
aprendizagem, com realizacdo de atividades escolares, tanto no Ensino Fundamental como no
Médio. Neste ambiente, a disposicdo das classes é tradicionalmente em fileiras, onde os
alunos ficam sentados um atrés do outro, todos de frente para o professor. O professor, no
entanto, precisa evitar que essa disposicdo espacial se torne rigida ou engessada, limitando
assim as possiveis estratégias metodoldgicas em sala de aula ou fora dela. Este cuidado deve-

se ao fato que:

(...) em algumas circunstancias, o proposito da sala de aula como um espago
para aprender ¢ tomado de uma forma muito fria e estanque. Diz-se isso na
medida em que o espaco sala de aula, o espaco aprendizagem € reduzido a
reproducdo, memorizagdo e revisitacdo de contetidos prontos e isolados e, por
vezes, com pouca significagdo para o aprendente. (RIZZON, 2010, p.2).

O diferencial podera estar na maneira como o professor faz uso da sala de aula durante
0 desenvolvimento dos contetdos, utilizando, por exemplo, dos saberes prévios de seus
alunos, questionando-os e instigando-os a manifestarem suas ddvidas e curiosidades,
tornando-os mais participativos no processo de construcdo dos seus aprendizados. No entanto,
é importante que ele perceba que este ndo é o unico ambiente em que possa realizar atividades

que resultem em um ensino-aprendizagem satisfatorio.
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Aulas expositivas com pouca ou nenhuma interagéo entre os alunos e destes com seus
professores ainda é a modalidade de ensino mais aplicada nas escolas de Educacdo Basica,
incluindo aulas de Biologia. Entretanto, sabe-se que esta modalidade de ensino consagrada
historicamente, dificilmente resultara em uma aprendizagem significativa por parte dos
alunos, perpetuando assim um modelo educacional em que professores desmotivados fingem

que ensinam e alunos desmotivados fingem que aprendem.

Por que ainda continuamos a dar aulas, limitando-nos a exposicdo de
conhecimentos, se esses estdo acessiveis sob varias formas aos nossos
alunos e, certamente, de modo muito mais atraente que nossas
cansativas aulas? (BALZAN, 2008 apud ZUANON, 2010 p.2)

Uma cena recorrente e cléssica para ilustrar esta situacdo seria a do professor que, ao
entrar na sala de aula, ndo cumprimenta seus alunos, inicia a escrever no quadro-negro até
preencher todo 0 espaco com a mateéria e, ao ouvir o sinal, sai da sala sem ao menos despedir-
se, como se nada tivesse acontecido. Essa impessoalidade na relacdo estabelecida entre o
professor e seus alunos ndo ir4 trazer beneficios para nenhuma das partes e, neste sentido,
ressalto que o estabelecimento de uma boa relacdo com os alunos serd, em minha opinido,
sempre proveitoso. A afetividade esta totalmente inserida no ambiente escolar e as interacdes
afetivas existentes entre o professor e os alunos sdo de fundamental importancia para a
geracdo de aprendizagens consistentes nos envolvidos (CASTRO, 2011).

Biologia € o estudo da vida. Portanto, seria esperado que estes conhecimentos fossem
alvo de grande interesse por parte dos alunos, pois as relagdes entre 0s processos bidticos e 0s
abioticos, e em particular as interacdes entre os seres humanos e as diferentes formas de vida,
acontecem incessantemente em qualquer ambiente em que estivermos. No entanto, nem
sempre € isto que acontece e 0 que vemos, muitas vezes, nos ambientes escolares
contemporaneos é um significativo desinteresse por parte dos alunos, no estudo e realizacdo
das atividades propostas por seus professores. Um trecho presente nas “Orientagdes
curriculares para o Ensino Médio, vol. 2”, divulgadas em 2006 pelo Ministério da Educacao

(MEC) e a Secretaria da Educacao Basica (SEB), nos diz que:

Contraditoriamente, apesar de a Biologia fazer parte do dia-a-dia da
populacdo, o ensino dessa disciplina encontra-se tdo distanciado da realidade
que ndo permite a populacdo perceber o vinculo estreito existente entre o que é
estudado na disciplina Biologia e o cotidiano. Essa visdo dicotbmica
impossibilita ao aluno estabelecer relagdes entre a producdo cientifica e 0 seu
contexto, prejudicando a necessaria visdo holistica que deve pautar o
aprendizado sobre a Biologia.” (BRASIL, 2006).
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Em relacdo ao ensino de Botéanica, um dos componentes curriculares da disciplina
Biologia no Ensino Médio, faz-se necessario uma apropriacao, por parte dos estudantes, de
um vocabulario técnico especifico, o qual ndo pertence a vida diaria destes escolares. Palavras
como gametofito, gineceu ou metagénese podem ser encaradas com grande estranheza pelos
alunos, ndo favorecendo e até dificultando uma compreensdo dos conceitos que essas palavras
contém ou, entdo, reforcando a nogcdo de que o professor ou professora de Biologia esta
falando grego.

Neste ponto, ndo estariam incorrendo em erro, pois muitas palavras utilizadas na
Biologia apresentam radicais derivados deste idioma. A fim de que os estudantes ndo criem
uma resisténcia ao aprendizado destes contetidos e, também, que o0 estudo ndo se resuma
somente a chamada “decoreba”, percebe-se claramente a necessidade de aproximar os alunos
ao objeto de estudo da Botanica: os diferentes grupos vegetais e suas estratégias adaptativas
aos distintos ambientes do planeta. Com isto, aumentam as chances de despertar nos
estudantes seus interesses sobre esses conteldos e, desta forma, poder obter um maior éxito
na construcdo das suas aprendizagens.

De acordo com um levantamento realizado por GULLICH (2006), as acGes bem
sucedidas no ensino de Botéanica sdo aquelas em que o aluno € estimulado a observar o que
esta ao seu redor. Objetiva-se que eles percebam a importancia dos vegetais na composicao
dos ecossistemas e, consequentemente, na vida de todos os seres vivos, incluindo os seres
humanos. Neste sentido, abordar assuntos que fazem parte do cotidiano dos alunos, fazendo
referéncias a alimentacéo e satde, por exemplo, bem como a utilizacdo de materiais “in vivo”
ou saidas de campo poderiam ser estratégias interessantes para mobilizar a atencdo e gerar
uma maior motivacao nos alunos para o estudo e aprendizagem destes contedos.

Considerando-se, entdo, que as metodologias de ensino aplicadas por
professores nas escolas mantém relacbes de interdependéncia com o0s conteludos
programaticos e, também, podem ou ndo gerar interesses e desejos de aprender nos
estudantes, o objetivo do presente trabalho € evidenciar as abordagens de ensino realizadas
por professores de Biologia do Ensino Médio, em especial ensino de Botanica, relacionando-
as com a presenca ou auséncia de alunos interessados em aprender ou construindo suas
aprendizagens ou com desempenhos escolares satisfatorios. Tendo em vista este objetivo,
foram propostas as seguintes questdes investigativas: como os professores de Biologia,
selecionados para esta investigacdo, tém abordado os conteidos de Botanica em turmas de

Nivel Médio. Quais sdo as abordagens didaticas utilizadas? Quais tém sido capazes de
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despertar um maior interesse nos alunos pelos conteddos apresentados? Quais tém
viabilizado, na opinido dos professores, aprendizagens mais significativas nos estudantes? E,
também, o que pensam os professores sobre a utilizacdo do Livro Didatico no
desenvolvimento desses conteddos.

Ressalto que essas questdes, norteadoras da pesquisa que gerou este trabalho, sé&o
resultantes do meu processo de aprendizado no Curso de Licenciatura em Ciéncias
Biologicas, com particular énfase aos Estagios de Docéncia em Ciéncias e em Biologia. Foi
durante minhas observacdes e praticas docentes que pude perceber muitos alunos
demonstrando muito desinteresse nas atividades propostas por seus professores, implicando
em seu fraco desempenho escolar. Observei que esta auséncia de interesse se traduzia em um
sentimento de desprazer e frustracdo tanto para os discentes como para os docentes, que
aparentemente nao estavam obtendo éxito na conquista dos seus objetivos: ensinar-aprender
resultando em aprendizagens significativas e desempenhos satisfatorios de seus alunos.

Em nossa sociedade atual, a escolarizagdo exerce um papel de grande importancia para
uma colocacdo justa no mercado de trabalho e o estudo e desenvolvimento cognitivo sdo
indispensaveis ao crescimento pessoal. Ndo obstante, considerando-se que o tempo de vida
vivido em instituicBes escolares é muito longo, ainda que seja apenas para a reduzida parcela
de brasileiros com acesso ao sistema da Educacdo Basica, da primeira infancia aos inicios da
vida adulta é tempo suficiente para formar e formatar os escolarizados. Assim, parece-me
muito dificil admitir sem questionar, que ndo ha& meios de tornar este processo mais

satisfatorio e atraente, tanto para os alunos quanto para os professores.

2 REVISAO BIBLIOGRAFICA

Para a realizacdo deste trabalho, foi feita uma revisdo bibliografica pertinente ao
objeto de estudo, a fim viabilizar o estabelecimento de relagcbes entre os procedimentos
metodoldgicos da pesquisa de campo, os dados obtidos, sua transformacgdo em resultados e 0s
conhecimentos disponiveis na literatura. Considerando a vasta producéo cientifica difundida
sobre o0 tema, apresento fragmentos de alguns temas relacionados com as minhas questdes de

pesquisa.
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2.1 Professor mediador

Quando emprego o termo professor mediador, considero duas possiveis interpretacfes
acerca do seu papel enquanto educador. A primeira delas é o fato de que este professor,
diferentemente daquele que é coerente ao modelo tradicional de ensino, em que seu papel é
apenas de transmissor de informacbes, o professor mediador ocupara um papel de
intermediario entre os alunos e o0 conhecimento, orientando-0s no processo de construcéo das
suas préprias aprendizagens. Este professor, que ndo considera os alunos como uma tabua
rasa, sabe que eles trazem consigo muitas experiéncias e conhecimentos prévios, que além de
serem de extrema relevancia, certamente podem ser incorporados ao desenvolvimento dos

conteudos escolares. Como diria Freire:

Por que ndo aproveitar a experiéncia que tem os alunos de viver em éareas da
cidade descuidadas pelo poder publico para discutir, por exemplo, a poluigdo
dos riachos e dos corregos e 0s baixos niveis de bem estar das populagdes, 0s
lixdes e os riscos que oferecem a salde das gentes? (FREIRE, 1996, p.16).

O professor mediador também ira buscar incentivar seus alunos para que eles possam
desenvolver, gradualmente, uma atitude de autonomia, apropriando-se de um senso de
responsabilidade propria. Assim, podem realizar as tarefas propostas pelo professor, por
entenderem que € importante o cumprimento de acordos estabelecidos e, ndo, por medo de
serem reprimidos por um professor autoritario. Como nos disse Freire (1996, p.58): “No
fundo, o essencial nas relacdes entre o educador e educando, entre autoridade e liberdades,
entre pais, mdes, filhos e filhas é a reinvencdo do ser humano no aprendizado de sua
autonomia”.

A segunda interpretacdo que considero acerca do papel que o professor mediador
ocupa, é decorrente das relagdes humanas estabelecidas dentro da sala de aula. Levando-se em
conta o convivio diario com uma turma de adolescentes, é inevitavel que ocorram, em
determinados momentos, situacOes de atrito, discussdes, conversas demasiadas, atitudes de
indisciplina e outras situacfes que exigirdo do professor mais do que simplesmente transmitir
0s contetdos programaticos. Ele tera de ocupar um papel fundamental na resolucdo de
conflitos, que podem tanto ocorrer entre os alunos, como em relacdo a sua propria pessoa.
Como lidar com isso? Nestes casos, o professor mediador precisa fazer uso de uma
ferramenta fundamental: o didlogo. Através da sua escuta e, mais do que isso, estar aberto ao

que o outro tem a dizer, € que podemos aprender pouco a pouco a nos relacionar uns com o0s
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outros. Auxiliando os alunos a resolverem seus conflitos de maneira ponderada e respeitosa, 0
professor estard cumprindo um papel importantissimo no que diz respeito a formacdo dos
alunos como sujeitos sociais, cidaddos ao seu tempo. Na mesma medida, ele também precisa
reconhecer que € passivel de erro e, neste sentido, € necessario que esteja sempre aberto a
escutar o que seus alunos tém a dizer, desarmando-se de pré-conceitos. Ora, se ndo ha
humildade, ndo ha didlogo, ou “o didlogo, como encontro dos homens para a tarefa comum de
saber agir, se rompe se seus polos (ou um deles) perdem a humildade.” (FREIRE, 1987, p.47).

Frente a estes pressupostos e entendimentos sobre o papel que possui o professor
mediador, que por um lado € um mediador entre o aluno e os saberes escolares, e, por outro,
concorre para o desenvolvimento de valores de convivéncia e relagdes humanas sadias,
fundamentadas prioritariamente nos principios do respeito matuo e do dialogo, Masetto
(2003) nos ilustra muito bem esta situacdo, relacionando com o processo de aprendizagem dos

alunos:

Com o professor, na medida em que este ocupe o papel de mediador da
aprendizagem e de todos alunos de sua classe, uma vez que sdo valorizados 0s
aprendizes enquanto sujeitos do processo, suas a¢les participativas, o trabalho
em equipe entre o professor e o0 aluno, buscando responder as necessidades do
grupo classe, trocar e discutir experiéncias, criar um clima de seguranga e
abertura para criticas e pensamentos divergentes; (MASETTO, 2003).

Nesse sentido cabe, também, fazer referéncia a Vygotsky, que usa amplamente o
termo mediacdo como um dos pontos centrais das a¢fes educativas. Ele destaca a importancia
do papel do professor como mediador nos processos de ensino-aprendizagem, e também nos
processos de interacdo social, concorrendo para uma melhor apropriacdo de valores positivos
de conduta e interacdo social por parte dos alunos. Ha um trecho de uma de suas obras em que

ele diz:

Sobre o professor recai um novo papel importante. Cabe-lhe tornar-se o
organizador do meio social, que é o Unico fator educativo. Onde ele
desempenha o papel de simples bomba que inunda os alunos com o
conhecimento pode ser substituido com éxito por um manual, um dicionario,
um mapa, uma excursdo. (VYGOTSKY, 2001).
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2.2 Botanica no Ensino Médio

Muitos professores de Biologia, quando questionados sobre a reacdo de seus alunos ao
desenvolvimento dos contetidos de Boténica no Ensino Médio de ensino, poderdo dizer que
encontram dificuldades em despertar seu interesse para 0 estudo desta parte da matéria.
Acontece que, normalmente, para o ensino destes contetdos, ndo sdo utilizadas metodologias
que facam com que os alunos tenham um maior contato com 0s vegetais e sejam mais
participativos, causando assim, uma apatia por parte desses individuos em relacdo aos
conteddos de Botanica como para qualquer outro em Ciéncias (CICILLINI, 2002; ARRUDA,
LABURU, 1996; CECCANTINI, 2006). Além disso, alunos do Ensino Médio sdo em sua
maioria adolescentes, e ocorre que eles sdo, frequentemente, bastante agitados e inquietos,
apresentando uma certa dificuldade para se manterem atentos a uma explicacdo tedrica
demasiadamente longa.

Considerando que os contetdos de Boténica sdo carregados de um vocabulério
bastante especifico, no que diz respeito a denominacéo de estruturas e érgdos das plantas, e,
que a abordagem morfologica, fisioldgica e taxondmica é, ainda, preponderante na educacao
basica, parece natural que aulas expositivas tradicionais ndo despertem um grande interesse
nos estudantes para estes assuntos. Ocorre que, muitas vezes, a formacdo que estes
professores recebem ndo os prepara para atuarem como mediadores do conhecimento, com
aulas em que os alunos teriam uma participagcdo mais ativa no processo ensino-aprendizagem
(KINOSHITA et al., 2006; MINHOTO 200-; SILVA et al., 2006). Ora, mas entdo o que
fazer, estariamos em um beco sem saida? Certamente que néo.

Em se tratando de Boténica, h4 de se considerar a possibilidade do uso de
metodologias alternativas de ensino, que possam despertar um maior interesse e motivacao
nos alunos, em contraposicdo a uma pratica restrita a memorizacdo de nomes e conceitos.
Essas praticas nem sempre requerem recursos tecnoldgicos ou de infraestrutura demasiado
complexos, de modo que as vezes uma simples caminhada pelo patio da escola, ou em seus
arredores pode ser uma estratégia eficiente para renovar os animos dos alunos, trazendo uma
maior disposi¢cdo e interesse no estudo dos vegetais. De acordo com um levantamento
realizado por Gillich (2006) a¢des bem sucedidas no ensino de Botanica sdo aquelas em que
os alunos sdo estimulados a observarem o que esta ao seu redor, e a sua curiosidade pode ser
agucada para descobrir o que acontece diariamente. Embora alguns professores da educagéo

Asi [ aticas e saidas de campo como um “atraso” em relacao a
basica possam considerar as aulas prat das d p “at lag
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aula tedrica, poderiamos contrapor esta visdo, fazendo uso de um trecho presente nas

“Orientag0es curriculares para o Ensino Médio™:

O uso de espacos além da sala de aula também € interessante para o
aprendizado em Biologia. Desde a visita a um museu ou a uma institui¢do
cientifica — quando isso é possivel — até o uso do pétio, da horta ou do jardim
da escola para o desenvolvimento de atividades, todas essas a¢Ges podem
conduzir a uma maior efetividade do aprendizado. O importante é o professor
ter presente que os fendmenos e 0s processos bioldgicos ndo estdo ocorrendo
em situaces distantes de si e de seus alunos. E preciso enfatizar que esses
fazem parte da realidade de todos os seres vivos, da vida dos alunos e
professores. (BRASIL, 2006, p.32)

2.3 Abordagens didéticas e geracdo de interesse

A composicao do curriculo de Biologia para o nivel médio de educacdo é caracterizada
por uma grande quantidade de contetdos, entre eles o estudo das plantas, animais, corpo
humano, processos ecoldgicos, genéticos e evolutivos. Apesar de serem assuntos cujo estudo
possibilita uma melhor compreensdo do ambiente em que vivemos e dos processos que
ocorrem & nossa volta, nos quais estamos inseridos, nem sempre eles acabam por despertar o
interesse dos estudantes do Ensino Médio. Uma das possiveis razdes para este frequente
desinteresse que os alunos demonstram em relacdo as aulas, decorre de uma inadequacao na
maneira como alguns professores tém abordado determinados contetdos. Muitas vezes, 0
distanciamento entre o que esta sendo apresentado pelo professor e a realidade dos alunos
acaba por gerar, nestes individuos, a perda pelo desejo de aprender, de investigar o mundo, e
de sequir na trilha de uma vida mais feliz e criativa (HALMENSCHLAGER, 2011).

A expressdo abordagens didaticas, refere-se a maneira como o professor ira trabalhar
um determinado assunto ou contetdo, podendo ser de carater tedrico, pratico, fazendo
utilizacdo de recursos tecnoldgicos ou ndo, por exemplo. Aulas expositivas tradicionais sdo
modelos bastante consagrados no método tradicional de ensino, em que o professor ocupa a
posicdo central, fazendo elucidacBes orais sobre a matéria, frequentemente utilizando o
quadro negro e, que tém como objetivo principal a transmissdo do conhecimento em uma
relacdo vertical do professor para o aluno. Atualmente, entretanto, sdo reconhecidas as
limitacbes desta pratica, considerando-se que ndo pode haver uma dissociacdo entre o
processo de ensino e aprendizagem. Como poderia o professor afirmar que ‘’ensinou’’

determinada matéria, baseando-se no fato de ter passado matéria no quadro, e, feito uma
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elucidacéo oral, mas, sem saber se 0 aluno realmente aprendeu o que ele estava se propondo a
ensinar?

Em relacdo ao ensino dos conteludos de Botanica para estudantes do nivel médio,
varias abordagens podem ser utilizadas para tornar as aulas menos macantes e mais atrativas
para os alunos. Uma delas seria, por exemplo, promover uma maior participacdo dos
estudantes nas aulas, através de interagdes, trocas, dialogos mais investigativos, em que 0 0s
guestionamentos e problematizacdes sobre o que vemos e lemos tornam-se 0 metodo de
ensino predominante. Deste modo, os professores podem aumentar as chances de promover
um maior desejo em aprender nos alunos, uma vez que os instiga e explora suas curiosidades,
além de torna-los mais participativos no processo de aprendizagem. Outra, ainda, seria a
utilizacdo de recursos audiovisuais como Datashow ou Power Point, por exemplo, com a
finalidade de apresentar imagens, animacdes ou filmes que tenham relagdo com os conteidos
abordados. Essas ferramentas sdo sempre interessantes, no sentido em que podem ser
utilizadas durante a explicacdo da matéria, sendo, no entanto, muito mais atraentes do que o
quadro negro, por exemplo. Algumas vezes, entretanto, os professores podem enfrentar
algumas dificuldades para utilizacdo dessa abordagem, como a falta de equipamentos, ou
precariedade dos mesmos, além da ndo utilizacdo de locais adequados para realizacdo destas
aulas (CARMO-OLIVEIRA, 2007). Esta dificuldade seria encontrada, prioritariamente, em
escolas da rede puablica, que, muitas vezes carecem de recursos, ou, de uma adequada
manutencdo dos mesmos.

Outras opg¢des que devem ser levadas em consideracdo sdo a utilizacdo de aulas
praticas em laboratério, coleta e andlise de material vivo, além de saidas de campo em
parques ou, até mesmo, no proprio patio da escola. Aulas externas costumam ser sempre bem
vindas pelos estudantes, dessa maneira, a utilizacdo de metodologias como aulas de campo em
jardins, aulas praticas em laboratdrios, organizacdo de horta na escola e oficinas de

aprendizagem, podem ilustrar experiéncias bem sucedidas de ensino (GULLICH, 2006).

2.4 Aprendizagem significativa e construc¢éo do conhecimento

Estudos sobre o comportamento e cogni¢do humana, feitos ao longo dos dois ultimos
séculos, ttm demonstrado diferentes perspectivas em relagdo aos processos de ensino e
aprendizagem nos seres humanos. O estudo destes processos €, certamente, de grande
relevancia para a atuagdo do professor nas escolas e outras instituicdes de ensino, bem como

para qualquer profissional que trabalhe na area de educagdo. Apresentarei a seguir a viséo de
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alguns tedricos em relagdo ao processo de ensino-aprendizagem e constru¢do do
conhecimento.

David Paul Ausubel foi um psicélogo norte americano que viveu entre 0s anos de
1918 e 2008. Trouxe importantes contribuicdes acerca dos processos de aprendizagem nos
seres humanos, sendo que em sua Teoria Cognitivista, ele utiliza o termo aprendizagem
significativa como um dos pontos centrais para sua compreensdo. Para Ausubel, a
aprendizagem significativa ocorre nos individuos quando ha uma ampliacdo, ou,
reconfiguracdo de ideias ou conceitos pré-existentes nas estruturas cognitivas de tais
individuos. O autor se refere a essas ideias ou conceitos pré-existentes como subsungores ou
ideias-ancora, aos quais 0S Novos conceitos iriam, em um primeiro momento, se ligar, antes
de sua assimilacdo de modo mais permanente (ROSA, 2012). Cabe ressaltar que, segundo
Ausubel, na aprendizagem significativa, esta ligacdo ocorre de maneira substantiva (ndo
literal) e ndo arbitraria, ou seja, quando a nova informacdo se relaciona com algum conceito
especificamente relevante. A partir deste ponto de vista, aprender significativamente implica
na reconstrucdo de uma determinada ideia ou conceito, na medida em que o individuo é capaz

de relacionar novas informacdes com outras ja existentes em sua estrutura cognitiva.

A substancia de uma determinada ideia fica fortalecida ao méximo na
memoria, caso seja discutida nos contextos em que for relevante, em vez de
receber uma consideragdo apenas na primeira vez em que surge no texto. Por
outras palavras, a repeticdo multicontextual de uma ideia consolida-a
hipoteticamente mais na memoria do que as repeticbes dentro do mesmo
contexto. (AUSUBEL, 2003, p. XV1)

Um outro tipo de aprendizagem, baseado principalmente na memorizagdo de novos
conceitos isolados e sem relacdo entre si, é a chamada aprendizagem mecanica, processo no
qual novas informacdes sdo memorizadas de maneira arbitraria, literal, ndo significativa.
Segundo Moreira (2010): “Esse tipo de aprendizagem, bastante estimulado na escola, serve
para “passar” nas avaliacGes, mas tem pouca retencéo, nao requer compreensdo e ndo da conta
de situacGes novas”.

Neste contexto, podemos citar, também, Jean William Fritz Piaget (1896 — 1980), que
foi um Bidlogo, Psicologo e Epistemdlogo suico de grande prestigio (ROSA, 2012). Seus
estudos trouxeram inumeras contribuicdes acerca do processo de desenvolvimento, cognigéo e
construcdo do conhecimento nos seres humanos, 0s quais tém grande relevancia no que se
refere ao processo educativo. Em sua mais famosa teoria, chamada de Epistemologia

Genética, ele busca explicar ao desenvolvimento da inteligéncia, estabelecendo, entre outras
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coisas, fases do desenvolvimento humano. Sendo um dos principais representantes da corrente
denominada construtivismo, Piaget defende a construcdo ativa do conhecimento, partindo do
pressuposto da necessidade de interacdes entre o individuo e o meio, a partir da acdo do
préprio sujeito. 1sso quer dizer que o conhecimento nédo esta fora do individuo, portanto néo
pode ser apenas transmitido, e nem esta dentro dele, ele é, sim, elaborado pelo individuo, que

tem uma participacao ativa nesse processo construtivo. Ele diz que:

Os conhecimentos derivam da acdo, ndo no sentido de meras respostas
associativas, mas no sentido muito mais profundo da associacdo do real com
as coordenacdes necessarias e gerais da acdo. Conhecer um objeto é agir sobre
ele e transforma-lo, apreendendo os mecanismos dessa transformacao
vinculados com as ages transformadoras. (PIAGET, 1970, p. 30).

Dois conceitos fundamentais utilizados por Piaget para explicar o processo de
construcdo do conhecimento sdo assimilacdo e acomodacdo. O primeiro, assimilacdo, refere-
se a incorporacdo de uma nova experiéncia a estruturas cognitivas pré-existentes, enquanto
que o segundo, acomodacdo, diz respeito a modificacdo que estas estruturas podem sofrer, de
acordo com o ambiente em que o individuo esta inserido. Estes dois processos estdo
relacionados, e podem explicar a adaptacdo intelectual e o desenvolvimento cognitivo
(ROSA, 2012).

Outro estudioso que trouxe importantes contribuicGes acerca do funcionamento do
processo de ensino e aprendizagem foi Lev Semenevich Vygotsky (1896 — 1934), conhecido
popularmente apenas como Vygotsky. Apesar de sua morte prematura, por tuberculose, aos
37 anos, este grande pensador de origem russa foi um cientista humano de grande renome,
com formagdo académica em Direito. No entanto, seus interesses multiplos o levaram a
desenvolver estudos em diversas areas como Histdria, Literatura, Medicina e Psicologia. Sua
perspectiva socio-interacionista é de grande valor, e, entende 0 homem como um ser que se
forma em interacdo com a sociedade. Para ele a formagdo do ser humano se d& numa relacéo
dialética entre o sujeito e a sociedade, ou seja, 0 homem modifica 0 ambiente assim como o
ambiente também o modifica (BOCK, 2010). Em relacdo ao processo de aprendizagem,
Vygotsky afirma que fatores emocionais estdo intimamente relacionados com este processo, e

declara:

As reagdes emocionais exercem uma influéncia essencial e absoluta em todas
as formas de nosso comportamento e em todos 0s momentos do processo
educativo. Se quisermos que os alunos recordem melhor ou exercitem mais
seu pensamento, devemos fazer com que essas atividades sejam
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emocionalmente estimuladas. A experiéncia e a pesquisa tém demonstrado
gue um fato impregnado de emocdo é recordado de forma mais sélida, firme e
prolongada que um feito diferente. (VYGOTSKY, 2003, p. 121)

2.5 O Livro Didatico no ensino de Botanica

O Livro Didatico é, ainda, amplamente utilizado por muitos professores para
desenvolver os contetdos relativos ao ensino de Biologia e de Boténica. Ainda que possa ser
utilizado como uma entre tantas outras fontes de conhecimentos ou informacdes, seu uso esta
muito associado a memorizagdo dos seus contetdos, implicando em exposices exaustivas
aos alunos como método principal de ensino (MEISTER, 2010). Em relacéo aos contetdos de
Botanica nos Livros Didaticos, pode se dizer que a grande maioria deles privilegia a
abordagem morfofisiologica e taxondmica, ignorando, por exemplo, 0s processos ecoldgicos
nos quais 0s vegetais se inserem. Em um estudo de analise de contetudo de Livros Didaticos
de Biologia, realizado por FRENEDOZO et al. (200-) os autores dizem:

Entdo, quando se ensina Boténica, os estudos privilegiam a classificagdo, a
anatomia e a fisiologia comparada. As plantas sdo isoladas de seus ambientes
e as interagbes que se estabelecem com outros seres, geralmente sdo
ignoradas. Ignoram-se também os ambientes que se deu a evolucdo anatémica
das diferentes estruturas. Trabalham-se as caracteristicas dos grandes grupos
taxondmicos, sem situa-los nos seus ambientes reais, sem determinar onde
vivem com quem se interagem, onde se distribuem na face da Terra, uso
sustentavel da biodiversidade, expansdo de fronteiras agricolas, desafios da
sustentabilidade nacional. (FRENEDOZO et al., 200-)

Ora, percebe-se claramente que, levando-se em consideracdo os desafios que enfrenta
nossa sociedade atualmente, um estudo meramente descritivo e classificatério dos vegetais
ndo serda suficiente para suprir as atuais demandas em relacdo aos problemas socio-ambientais
gue estamos vivenciando, como o aquecimento global e o desmatamento, por exemplo. Em
relagdo ao uso do Livro Didatico para o desenvolvimento dos contetdos de Biologia,
inclusive a Botanica, muitos autores concordam que ele ndo pode continuar sendo visto como
Unica fonte de conhecimentos, as vezes equivocados, a serem transmitidos pelo professor para
serem memorizados e repetidos pelos alunos (Vasconcelos, Souto, 2003; Ferreira, Selles
2004; Beltran-Nufiez, 2005 apud FRENEDOZO, R. C. et al 200- ). Apesar de ser possivel
sua utilizagdo enquanto ferramenta pedagdgica, o professor ndo deve limitar suas praticas de

ensino ao uso deste instrumento, e, mesmo quando o utiliza, deve tomar para si a
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responsabilidade de escolher adequadamente um ou mais exemplares que possam satisfazer as

necessidades de seus alunos.

3 DELINEAMENTO METODOLOGICO

3.1 Pesquisa qualitativa

A metodologia empregada na pesquisa insere-se no campo denominado Pesquisa
Qualitativa. Esta abordagem ¢é caracterizada por uma maior liberdade do pesquisador na
analise dos dados, onde este individuo ndo limita-se a fazer correlagbes numeéricas entre 0s
dados coletados. Traz uma riqueza e especificidade Unicas, levando-se em conta as
caracteristicas particulares de cada pessoa, suas experiéncias pessoais € historia de vida. Tém

sido amplamente utilizada em pesquisas realizadas nas areas das Ciéncias Humanas.

A pesquisa qualitativa é definida como aquela que privilegia a analise de
microprocessos, através do estudo das acBes sociais individuais e grupais,
realizando um exame intensivo dos dados, e caracterizada pela heterodoxia no
momento da andlise. Enfatiza-se a necessidade do exercicio da intui¢do e da
imaginagdo, num tipo de trabalho artesanal, visto ndo s6 como condicao para o
aprofundamento da analise, mas também — o que é muito importante — para a
liberdade do intelectual. (MARTINS, 2004, p. 1)

O procedimento de coleta de dados foi feito aplicando a técnica etnografica do

questionario de perguntas abertas.

3.2 Escolha dos sujeitos da pesquisa

Foram selecionadas seis escolas situadas na Zona Sul de Porto Alegre e, nestas
escolas, o questionario foi aplicado com todos os professores do Ensino Médio que
consentiram em participar da pesquisa. Foi solicitado aos professores que assinassem um
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (ANEXO 1) que garante o total sigilo em
relacdo a identidade destes individuos. Fiz a escolha das escolas seguindo os seguintes
critérios: ocorréncia do Nivel Médio de ensino, aulas no turno da manh& ou tarde e a
proximidade geografica entre elas. Entre as escolhidas trés sdo da rede publica de ensino e
trés da rede privada, além disso, todas elas ficam localizadas entre os bairros Ipanema,
Tristeza e Assunc¢do. O fator da proximidade entre as escolas poderia harmonizar a origem

dos alunos que as frequentam, além disso, elas estéo todas situadas em bairros da Zona Sul da
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cidade, 0s quais possuem Varios parques e pragas, que costumam ser bastante arborizados. O
contexto geografico em que as escolas estdo inseridas possibilitaria facil acesso a ambientes
plausiveis de se realizarem atividades de carater pratico e saidas de campo, de forma que

considerei este aspecto importante.

3. 3 Aplicacdo dos Questionarios

Nem sempre o0 pesquisador esteve presente enquanto o professor respondia as
perguntas e, mesmo quando o esteve, ndo interferiu no processo de elaboracdo das respostas,
de modo que as questdes foram respondidas livremente pelos professores, de acordo com suas
opiniBes e suas experiéncias profissionais. Os questionarios (ANEXO 2) eram compostos por
quatro perguntas abertas, e, os que foram respondidos pelos professores e devolvidos ao

pesquisador totalizaram um nimero amostral de 13.

3. 4 Dados obtidos

Segue em anexo um quadro contendo a transcricdo literal das respostas dadas pelos
professores as quatro questdes do questionario (ANEXO 3) . Os professores de nimero um a

oito sdo da rede publica de ensino, e, 0s do nimero nove a 13 séo da rede privada.

3. 5 Categorias de analise

A fim de melhor analisar e poder estabelecer relacdes entre os dados coletados,
decorrentes da aplicacdo dos questionarios, e 0s objetivos da presente pesquisa, foram criadas
categorias de analise em que se enquadram as diferentes respostas dos professores. Apos ler e
reler diversas vezes os questionarios respondidos pude, gradualmente, perceber diferentes
padrbes nas respostas, e, dessa forma, fazer uma categorizagdo que as contemplasse em sua
totalidade. E importante ressaltar que o questionario aplicado era composto por quatro

perguntas abertas, que investigavam os seguintes temas centrais:

1) Quais abordagens didaticas os professores costumavam priorizar no ensino de Botéanica
para o nivel médio.

2) Quais abordagens seriam capazes de despertar um maior interesse em aprender nos alunos.
3) Dentre as abordagens referidas, quais evidenciavam aprendizagens mais significativas nos

estudantes.
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4) Qual a opinido dos professores acerca da utilizacdo do Livro Didatico para desenvolver os
contetdos de Boténica com estudantes do Ensino Médio.

Em relacdo as trés primeiras perguntas, foram criadas nove categorias de andlise, em
que se enquadram as diferentes respostas dadas pelos professores. Uma destas foi, ainda,
dividida em trés subcategorias. Para criacdo das categorias, referentes as abordagens didaticas
utilizadas pelos professores, utilizou-se como referéncia o trabalho realizado por
HALMENSCHLAGER (2011), fazendo-se, no entanto, algumas adaptacGes que considerei
necessarias e pertinentes ao tema especifico de que trata a presente pesquisa, 0 ensino de
Botanica. As trés perguntas iniciais estdo relacionadas entre si, de modo que estas nove
categorias foram utilizadas para analisar e estabelecer relacbes entre as respostas. Para a
ultima pergunta do questionario, que investiga a opinido dos professores acerca da utilizacéo
do Livro Didatico no desenvolvimento dos conteudos de Botanica com estudantes do Ensino
Médio, foram criadas quatro categorias especificas de analise. Muitas vezes, as respostas dos
professores apresentavam caracteristicas diversas, de forma que uma resposta pode estar
presente em mais de uma categoria.

Segue abaixo uma elucidacdo acerca dos critérios utilizados para a criacdo das
categorias, bem como um quadro relacionando as categorias de analise criadas e as respostas

dadas pelos professores.

3. 5. 1 Abordagens tedricas com enfoques especificos

Nesta categoria, enquadram-se as respostas em que os professores ndo explicitaram
claramente a abordagem didética utilizada para desenvolver os contetudos de Boténica com
seus alunos (aulas expositivas, aulas praticas, saidas de campo, etc.), mas sim, qual aspecto
especifico eles costumavam priorizar em suas praticas pedagogicas. Esta categoria foi
subdividida nas trés subcategorias seguintes, de acordo com 0s aspectos priorizados no estudo

dos vegetais:

a) Aspectos morfoldgicos, fisioldgicos e taxonémicos: Enfatizando as caracteristicas
morfoldgicas e fisiologicas apresentadas pelos diferentes organismos que compdem o
Reino Vegetal, objetivando-se sua classificacdo nos quatro principais grupos:
Briofitas, Pteridofitas, Gimnospermas e Angiospermas;
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b) Aspectos ecologicos: Enfatizando a importancia dos vegetais para a manutencdo da
vida no planeta, e suas interagcbes com os fatores bidticos e abioticos, em especial com

0s seres humanos e outros animais;

c) Aspectos evolutivos: Enfatizando a evolugdo na complexidade dos organismos
pertencentes aos diferentes grupos vegetais, estabelecendo relagdes com a histéria

evolutiva do planeta terra;

3. 5. 2 Aulas expositivas com participacdo dos alunos

Esta abordagem didatica caracteriza-se pela centralidade do docente na elucidacdo da
matéria, e é praticada, geralmente, dentro da sala de aula. No entanto, em contraposi¢do com a
aula expositiva tradicional, em que aos alunos cabe o papel de ouvir, e, eventualmente, fazer
perguntas (HALMENSCHLAGER, 2011), nesta abordagem, o professor instiga os alunos a
responderem perguntas propostas no decorrer da aula, e, 0s incentiva a manifestarem suas
opinides e davidas. O docente pode fazer uso destas respostas e manifestacGes antes e (ou)
durante as explica¢des, proporcionando, desta maneira, uma maior participacao dos alunos na

construcdo do conhecimento.

3. 5. 3 Utilizacéo de recursos audiovisuais

Nesta categoria enquadram-se as aulas em que os professores fazem utilizacdo de

recursos didaticos como aulas multimidia, exibicdo de filmes, animacdes, projecdes de

imagens no Power Point ou Datashow.

3. 5. 4 Utilizagéo de materiais didaticos instrucionais

Entende-se por materiais didaticos instrucionais poligrafos, listas de exercicios,

esquemas representativos, figuras a serem preenchidas e outros recursos que podem tanto ser

feitos pelo préprio professor como obtidos de outras fontes.
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3. 5.5 Leitura e interpretacao textual

Aulas em que o professor propbe aos alunos atividades de leitura e interpretacdo de
textos de formatos e origens diversas. Incluem-se resumos, textos da internet, revistas, jornais

e, também, do Livro Didatico.

3. 5. 6 Relacdo com o cotidiano dos alunos

Esta abordagem didatica caracteriza-se pela atitude do professor de tentar relacionar os
contelidos Botanicos a serem desenvolvidos com o cotidiano dos alunos. Incluem-se nesta
categoria, as respostas em que o professor explicitou esta intencdo, ou disse fazer referéncias
a alimentacdo, salde e outras situacbes que possam ser pertinentes ao dia-a-dia dos

educandos.

3. 5. 7 Utilizacéo de saberes prévios

Nesta modalidade de ensino, o professor busca a utilizacdo de saberes prévios dos
alunos no desenvolvimento dos contetdos. Estes saberes ndo sdo, necessariamente, aqueles

aprendidos dentro do contexto escolar.

3. 5. 8 Aulas praticas

Entende-se por aulas, ou, atividade praticas, o uso do laboratdrio, realizacdo de

experimentos, coleta, observacéo e analise de material vivo.

3. 5.9 Saidas de campo

Esta abordagem didatica tem como caracteristica especifica a utilizacdo de ambientes
como o patio da escola, parques ou outros locais em que seja possivel a visualizacdo e o

contato direto dos estudantes com 0s organismos pertencentes ao Reino Vegetal.
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3.5.10 Categorias para o uso do Livro Didatico

Em relacdo a opinido dos professores acerca da utilizacdo do Livro Didatico para
desenvolver os conteddos de Botanica com estudantes do Ensino Médio, foram criadas quatro
categorias de andlise, segundo a importancia que eles atribuiram ao uso desta ferramenta

pedagogica, bem como de suas capacidades e limitages. Séo elas:

a) Fundamental importancia: Nas palavras dos proprios professores, quando estes

explicitavam a sua visdo do Livro Didatico como indispensavel no

desenvolvimento dos contetidos de Botanica com estudantes do Ensino Médio;

b) Importante: Quando os professores referiam-se ao Livro Didatico como sendo uma
importante ferramenta pedagdgica a ser utilizada no processo de ensino e
aprendizagem dos contetdos de Boténica;

c) Complementar: Esta categorizacdo refere-se as respostas onde os professores
admitiam a possibilidade de utilizar o Livro Didatico como segundo recurso, ou,
aliado a outras abordagens didaticas;

d) Restrito: Fazendo mencdo as limitagdes desta ferramenta pedagdgica, ou,

explicitando a necessidade de se recorrer a mais de uma referéncia.

Segue em anexo os quadros que relacionam as respostas dadas pelos professores as
diferentes categorias criadas pelo autor do presente trabalho (ANEXO 4) . Na transcricdo
literal das respostas, estdo sublinhados os trechos que justificam a colocacao das respostas nas

respectivas categorias.

4 DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Inicialmente, irei apresentar algumas tabelas, demonstrando o nimero de citagdes para
cada abordagem didatica utilizada, para aquelas que os professores perceberam como capazes
de despertar um maior interesse em aprender nos estudantes, as que evidenciaram, na opinido

dos professores, aprendizagens mais significativas, bem como a quantificacdo das suas
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opiniBes referentes ao uso do Livro Didatico para desenvolver os conteudos de Botanica. Este

namero de citacdes foi verificado levando-se em conta o enquadramento das respostas dos

professores nas diferentes categorias criadas pelo autor do presente trabalho, de acordo com

os critérios explicitados anteriormente.

TABELA 1 — Abordagens didaticas

Abordagens tedricas com
enfoques especificos

a) Aspectos morfoldgicos,
fisioldgicos e taxondmicos

b) Aspectos ecoldgicos

c) Aspectos evolutivos

Aulas expositivas com participacéo
dos alunos

Utilizag&o de recursos audiovisuais

Utilizacdo de materiais didaticos
instrucionais

Leitura e interpretagdo textual

Relacéo com o cotidiano dos alunos

Utilizag&o de saberes prévios

Aulas préticas

Saidas de campo

N O NN WO NN W O

Total de citacdes

w
~

Contabilizando um total de 34 citacdes, temos a média de 2,6 abordagens didaticas por

professor, demonstrando que a grande maioria deles acaba por fazer uso de mais de um tipo

de abordagem ao desenvolver os contetdos de Botanica com estudantes do Ensino Médio.

As abordagens com um maior nimero de citacbes, em ordem decrescente, foram:

aulas préaticas, abordagens tedricas com enfoques especificos (aspectos morfoldgicos,

fisioldgicos e taxonémicos) e, saidas de campo. Este fato pode demonstrar, em um contexto
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geral, que os professores parecem tentar fazer uma associagdo entre as abordagens tedricas e
praticas, utilizando, em algum momento, durante o desenvolvimento dos contedos de
Boténica, além do embasamento tedrico, abordagens que permitam um contato direto dos
estudantes com o objeto de estudo, neste caso, 0s organismos pertencentes ao Reino Vegetal.

Em relagdo & ampla utilizagdo de aulas préaticas no ensino de Botanica, pode se dizer
que essa abordagem didatica ndo necessita, neste caso especifico, da disponibilidade de
recursos tecnologicos demasiado complexos. Excetuando-se as préaticas laboratoriais em que
se utilizam microscopios e lupas, nas quais se visa a observacdo de células vegetais ou
estruturas de dificil visualizacdo, existe a possibilidade de se coletar material vivo no pétio da
escola, por exemplo, e analisar algumas estruturas da planta a olho nu. Pode-se desta forma
comparar os diferentes tipos de planta e suas variadas adaptacdes, possibilitando, dessa forma,
que o aluno possa evidenciar as semelhancas e diferencas que ocorrem em um mesmo grupo,
ou, em grupos distintos.

A abordagem didatica com segundo maior nimero de citacGes foi a abordagem tedrica
com énfase em caracteristicas morfofisiologicas e taxondmicas. Este fato ilustra bem a
tendéncia que existe, no ensino de Botanica para estudantes do Nivel Médio, em se priorizar
esta énfase. A identificacdo, descricdo e comparacdo de caracteristicas morfofisioldgicas
apresentadas pelas plantas, visando sua classificagcdo nos principais grupos Botanicos, &, ainda
a abordagem teoérica priorizada pela maioria dos professores durante o estudo dos organismos
pertencentes ao Reino Vegetal e que, também, esta presente de forma mais marcante nos
Livros Didaticos de Biologia.

Saidas de campo se configuram como a terceira abordagem didatica mais mencionada
pelos professores que participaram desta pesquisa. Cabe ressaltar que nas 6 escolas em que a
pesquisa foi realizada, havia a presenca de um patio com ambientes arborizados. Ademais,
conforme explicitado anteriormente, existem varias pracas e parques de facil acesso nos
bairros em que elas estdo inseridas. Neste sentido, nestas escolas, esta abordagem seria de
facil execucgéo, podendo ser feitas no proprio patio da escola, proporcionando dessa maneira,
gue o aluno possa perceber as plantas em sua ocorréncia natural e gerando uma maior
aproximacdo em relacdo aos conteldos estudados. S&o geralmente bem vindas pelos
estudantes, principalmente em dias de bastante sol e calor, que sdo, em geral, bastante

convidativos para atividades ao ar livre.
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TABELA 2 — Geragéo de interesse nos estudantes

Abordagens didaticas NuUmero de citacdes

Abordagens tedricas com
enfoques especificos

a) Aspectos morfologicos,
fisioldgicos e taxonémicos

b) Aspectos ecoldgicos

c) Aspectos evolutivos

Aulas expositivas com participacéo
dos alunos

Utilizag&o de recursos audiovisuais

Utilizacdo de materiais didaticos
instrucionais

Leitura e interpretacdo textual

Relacdo com o cotidiano dos alunos

Utilizag&o de saberes prévios

Aulas praticas

Saidas de campo

Ol © N O N | P P W W w

Total de citacBes

w
o1

Em um total de 35 abordagens didéaticas citadas como capazes de despertar o interesse
dos alunos para os contetdos de Botéanica, podemos perceber a predominancia das aulas
praticas, com nove referéncias, como sendo, segundo as respostas dos professores, as mais
eficientes neste sentido, seguidas pelas saidas de campo e referéncias ao cotidiano dos alunos,
as duas com cinco citagdes. A partir desta analise, € possivel inferir que estas abordagens
podem ser muito Uteis para gerar, nos alunos, uma maior motivacdo em aprender os contetidos
estudados.

Em relacdo as aulas praticas e saidas de campo, ocorre o fato de que o estudante entra
em contato direto com o seu objeto de estudo, 0s vegetais, e isto, nas palavras do professor
P11 é muito proveitoso para o estudante, pois “desperta o interesse e estimula varios sentidos
simultaneamente (visdo, tato, olfato, paladar).”. Esta diversidade de estimulos acaba por

gerar a ativacdo de mudltiplas conexdes neurais simultaneamente, tornando o processo de
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aprendizagem muito mais rico e interessante. Poderiamos relacionar o grande numero de
referéncias a atividades praticas e saidas de campo como capazes de despertar um maior
interesse nos estudantes pelos contetdos de Botanica ao resultado do levantamento realizado
por Glllich (2006) em que ele afirma que acdes bem sucedidas de ensino sdo agquelas em que
os alunos sdo levados a observar o que est4 ao seu redor.

Vale destacar, também, a resposta dada pelo professor P6:

“Aulas praticas externas e laboratério por aproximar aluno e
professor. Sendo assim consigo ter um trabalho mais direto com os
alunos mais retraidos. ”

Essa resposta pode ilustrar a importancia de se estabelecer uma relacéo de confianca e
respeito entre o professor e seus alunos. Na medida em que o aluno confia no professor e,
percebe que ele esta disposto a ajuda-lo, se sente mais a vontade para expor suas duvidas ou
curiosidades, contribuindo assim para uma maior efetividade no processo de ensino e
aprendizagem. Neste sentido, o professor participa, juntamente com o aluno, neste processo,
ocupando o papel de mediador, como diria Masseto (2003), valorizando as acOes
participativas do sujeito e o trabalho em equipe. Além disso, cabe ressaltar que diversas
pesquisas demonstram a importancia da afetividade na aprendizagem (CASTRO, 2011).

No que diz respeito as abordagens que utilizam assuntos relacionados ao cotidiano dos
alunos, é esperado que tivessem um efeito benéfico na motivacdo destes individuos, pois a
conexdo entre os contelidos escolares e a vida didria dos estudantes, faz com que o0s
estudantes possam perceber um maior sentido no estudo dos contetdos e atividades escolares
propostos pelos professores. Esta abordagem pode, inicialmente, servir para “puxa-los” para o
assunto, despertar seu interesse, motivacao, curiosidades e torna-los, dessa forma, mais
participativos no processo de ensino e aprendizagem, em contraposicdo com uma reagdo de
baixa motivacdo e desinteresse que muitos estudantes apresentam quando consideram que um
assunto ndo sera de utilidade nenhuma em suas vidas. Rela¢cdes com o cotidiano dos alunos
podem ser interessantes, no sentido em que eles possam, a partir desta perspectiva, atribuir
uma maior importancia aos contetdos estudados, o que facilita as suas aprendizagens.

Nas palavras da professora P8:

“Todo o ensino que aproxima o aluno do seu cotidiano facilita a
aprendizagem, ou seja, 0 interesse em aprender. Unir a préatica e a
realidade do aluno, com certeza, ira resultar num ensino satisfatério. ”
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N&o obstante, podemos observar que as abordagens tedricas com enfoques especificos
tiveram trés citagdes em cada uma das subcategorias, demonstrando que ndo necessariamente
somente as atividades praticas ou relacionadas estritamente com o cotidiano dos alunos
podem despertar seu interesse. O estudo de caracteres morfoldgicos, fisiologicos, a
caracterizacgéo de sua classificagdo nos diferentes grupos vegetais, bem como o entendimento
dos processos ecoldgicos e evolutivos em que 0s vegetais se inserem podem ser, também,
muito interessantes, dependendo da maneira como o professor ira aborda-los, e da maneira

como se relaciona com a turma. O professor P13 ilustra bem essa ideia em suas palavras:

“[...] Reconhecer e identificar um vegetal, descrevendo-o e
comparando-o de acordo com sua estrutura, torna-se uma habilidade
prazerosa se, de acordo com o procedimento realizado, seja possivel
aplicar tal conhecimento para compreender os processos ecoldgicos e

’

evolutivos nos quais o Reino Vegetal se insere.”.

A percepcdo de que 0s organismos Vivos estdo em constante interacdo entre si, e, com
os fatores abidticos que compdem o ambiente torna-se evidente a partir da abordagem
ecoldgica, e, desta forma, o aluno pode perceber-se como ativo e participante nesta interagéo.
Além disso, pode perceber que, enquanto ser humano, é, também, integrante da natureza e
assim quebra-se a cisdo usual que coloca 0 homem como um mero espectador, tanto nos
processos ecoldgicos quanto nos evolutivos.

Em relacdo a capacidade das abordagens didaticas em despertar o interesse dos alunos,
percebe-se que mais de uma metodologia, de acordo com os professores questionados,
apresenta este potencial. Muitos fatores podem estar envolvidos no éxito desta tentativa de
estimular os estudantes a um maior interesse em aprender, dentre 0s quais poderiamos citar
por exemplo: a natureza da relacdo que se estabelece entre o professor e a turma, e, uma
correta adequacéo, por parte do professor do momento e do local onde se vai realizar uma
determinada atividade. As palavras do professor P10 ilustram bem esta situacéo:

“Penso que todas as abordagens, se bem trabalhadas despertam o
interesse do educando.”
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TABELA 3 — Aprendizagens significativas

Abordagens didaticas NuUmero de citacdes

Abordagens tedricas com
enfoques especificos

a) Aspectos morfologicos,
fisioldgicos e taxonémicos

b) Aspectos ecoldgicos

c) Aspectos evolutivos

Aulas expositivas com participacao
dos alunos

Utilizag&o de recursos audiovisuais

Utilizacdo de materiais didaticos
instrucionais

Leitura e interpretacdo textual

Relacdo com o cotidiano dos alunos

Utilizag&o de saberes prévios

Aulas praticas

Saidas de campo

W B~ | O P PPN O DN

Total de citacBes

N
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Quando questionados sobre quais abordagens, dentre as referidas, estariam
evidenciando aprendizagens mais significativas nos estudantes, os professores citaram as
abordagens que relacionam os conteldos com o cotidiano dos alunos, bem como abordagens
que enfatizam o aspecto evolutivo dos organismos vegetais como sendo as mais efetivas,
ambas com cinco citacfes. Aulas praticas apresentam o segundo maior numero de citacdes,
contabilizando quatro respostas. Saidas de campo e abordagens com énfase nos aspectos
ecoldgicos vém, ainda, em terceiro lugar.

No que toca o estabelecimento de relagfes entre os conteudos de Boténica, e 0
cotidiano dos alunos, podemos inferir que este modelo de abordagem valoriza conhecimentos
e conceitos que os alunos trazem consigo, obtidos, muitas vezes, a partir da empiria. Neste

sentido, eles poderiam estar atuando como ideias ancora, o que vai de acordo com a
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proposicdo de aprendizagem significativa feita por Ausubel. Assim, o aluno poderia
relacionar novos conceitos, propostos pelo professor, com outros conceitos ou ideias ja
existentes em sua estrutura cognitiva, decorrentes do seu cotidiano, como, por exemplo,
questdes relativas a salude ou educacdo. A partir destas relacdes, ocorre entdo uma
reconfiguracdo ou ampliacdo de suas ideias anteriores. Além disso, em relagcdo a esta
abordagem, podemos relacionar estas aprendizagens significativas mencionadas pelos
professores, com sua capacidade de despertar o interesse dos alunos para estes contetdos,
evidente nas respostas dadas a segunda pergunta, estabelecendo, assim, uma relacdo entre
interesse e aprendizado. N&o obstante, podemos partir de um dos pressupostos de Jean Piaget,
em que ele afirma que o individuo constrdi o conhecimento a partir de interagbes com o meio.
Neste sentido, estabelecer relagdes com o cotidiano dos alunos confere um maior sentido e
aplicabilidade aos conteudos estudados, fazendo com que haja, também, uma maior interacdo
com o0 objeto de estudo.

Abordagens enfatizando os aspectos evolutivos dos vegetais se mostram, de acordo
com os professores, como gerando aprendizagens significativas nos estudantes. Essa
abordagem, apresentada de uma maneira adequada, possibilita aos alunos perceberem o
gradual aumento na complexidade dos organismos, a medida que avangam na conquista do
meio terrestre. O entendimento dos processos evolutivos pode ser entendido de uma forma
I6gica, quando se relaciona as caracteristicas apresentadas pelos vegetais aos ambientes
conquistados pelos diferentes grupos.

Aulas préaticas foram também bastante citadas como evidenciando aprendizagens
significativas no ensino de Boténica. Atividades que envolvem a manipulacdo e observacao
de materiais vivos geram, em geral, um maior envolvimento dos estudantes nas aulas, o que
pode contribuir para um melhor aprendizado. Novamente, poderiamos relacionar a capacidade
destas aulas em despertar o interesse dos alunos, claramente demonstrada pelo nimero de
citacBes nas respostas a segunda questdo, com uma aprendizagem significativa.

No que se refere a saidas em campo, e, a abordagens que enfatizam 0s processos
ecoldgicos nos quais 0s vegetais estdo incluidos, ambas com 3 citagdes, podemos ressaltar
que a busca por explicagbes que permitam um melhor entendimento do ambiente em que
vivemos, e dos processos que nele ocorrem, podem ser vistas como uma tendéncia natural do

ser humano e, dessa forma, estas abordagens costumam ter efeitos positivos.



33

TABELA 4 — Uso do Livro Didatico

Valor de importancia, NuUmero de citacdes
capacidades e limitacoes
Fundamental importancia

Importante

2
3
Complementar 7
Restrito 8

Total de citagbes 20

Em relacdo ao valor de importancia atribuido, pelos professores, a utilizagdo do Livro
Didatico para o desenvolvimento dos conteddos de Botanica com estudantes do Ensino
Médio, parece haver certo consenso de que um Unico livro apresenta, na maioria das vezes,
uma abordagem restrita sobre a matéria. Dessa forma, faz-se necessério recorrer & mais de
uma referéncia, a fim de obter-se subsidios suficientes para fornecer ao aluno um ensino de
qualidade. A resposta do professor P4 ilustra bem essa limitacdo, quando ele diz: “sinto falta
da utiliza¢do de mais exemplos de nossa flora nativa’.

A maioria dos professores admite, no entanto, que o uso do Livro Didatico pode ser
bastante proveitoso quando é feito em carater complementar, ou seja, aliado a outras

abordagens didéaticas. Nas palavras do professor P13:

“[...] Importante enquanto ferramenta pedagdgica, o Livro Didatico traz o
embasamento tedrico, sem o qual ndo se formulam questionamentos ou o
carater investigativo da comparacdo e estudo dos grupos vegetais.[...] Nao
descarto o Livro Didatico, mas reitero que se constitui como ferramenta de
apoio, sem a capacidade de nortear o planejamento e a execucdo das
atividades.”

Podemos também resgatar as palavras da professora P8, que diz:

“O uso do livro didatico para desenvolver os conteidos em sala de aula é de
fundamental importancia para um ensino com qualidade. Ele funciona como
uma base tedrica para o seguimento dos conteudos em sala de aula. Fago uso
de livros didaticos sempre em todas as aulas. ”

Esta professora, que apesar de considerar o Livro Didatico como de fundamental

importancia para um ensino com qualidade, e admitir fazer uso desta ferramenta em todas as
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suas aulas, deixa evidente, nas respostas a outras perguntas que faz uso frequentemente,
também, de aulas préaticas, buscando sempre relacionar os conteidos ao cotidiano dos aluno.

Outro ponto interessante de se ressaltar é a necessidade que se faz de estimular o
estudante no contato com atividades de leitura, interpretacdo textual e escrita, as quais sdo
habilidades indispenséveis a qualquer cidaddo ou trabalhador pertencente as diversas classes
profissionais. Neste sentido é muito pertinente a resposta do professor P3, quando ele diz que
“o contato do aluno com a leitura e interpretacdo de textos é de suma importdncia para o
desenvolvimento dos conteudos de todas as areas.”.

E bem verdade que o Livro Didatico ndo da conta, sozinho, de nortear o planejamento
e a execucdo as atividades escolares, no entanto, seu uso ndo deve ser descartado, quando se
faz uma busca e avaliacdo criteriosa de qual ou quais Livros se pretende utilizar para abordar

0s contelidos.

5 CONSIDERACOES FINAIS

O ensino de Biologia pode ser desenvolvido de diversas maneiras, as quais dependem
de fatores como os conteudos programados para determinada etapa do ensino, oS recursos
disponiveis na escola e, inclusive, as caracteristicas particulares de cada professor, cada turma
e a maneira como interagem. Percebe-se atualmente, uma queixa de muitos professores a
respeito do desinteresse dos alunos nas atividades escolares, e, por outro lado, uma queixa dos
alunos em relacdo as atividades propostas. Nesta pesquisa procurei investigar de que maneira
os professores de seis escolas das redes privada e publica de Porto Alegre tém abordado os
contetdos de Botanica com estudantes do Ensino Médio, e, como tem sido seus resultados.

A técnica de coleta de dados utilizada nesta pesquisa foi a aplicacdo de questionarios
com perguntas abertas. Ha de se considerar, neste caso, a possibilidade dos professores terem
respondido as perguntas com base no que consideram ser uma posi¢do pedagogica adequada,
e, ndo necessariamente correspondendo as abordagens didaticas que, de fato, tém priorizado.
Desta maneira, a observacédo direta das aulas seria a maneira mais fidedigna de se coletar os
dados, ainda que a presenca do pesquisador possa, também, estar interferindo nas atitudes dos
professores. Apesar das limitacfes que a coleta de dados atraves de questionarios apresenta,
admite-se que as respostas obtidas representam, no minimo, a opinido dos professores acerca

dos temas investigados.
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Em relacdo as abordagens didaticas utilizadas, as que foram mencionadas em maior
namero foram as aulas préticas e abordagens com énfase em aspectos morfofisioldgicos e
taxonémicos. Isto demonstra, por um lado, uma tentativa dos professores de promover um
contato mais intimo dos alunos com seu objeto de estudo, e, por outro, um traco marcante da
tradicional abordagem taxondmica dos vegetais, que visa classifica-los nos diferentes grupos.

Quando perguntados sobre quais abordagens seriam capazes de despertar um maior
interesse nos estudantes acerca destes contelidos, as respostas apontaram para aulas praticas,
saidas de campo e abordagens que relacionadas a assuntos pertencentes ao cotidiano dos
estudantes, como saude e alimentacdo. Estas abordagens parecem gerar um maior
envolvimento dos estudantes nas atividades propostas, de modo que a possibilidade de usé-las
deve ser considerada. Por outro lado, aulas expositivas tradicionais ndo foram mencionadas
explicitamente neste sentido, o que nos propde uma reflexdo acerca da limitacdo pedagogica
desta abordagem (ainda bastante utilizada em diversas institui¢cdes de ensino), enquanto capaz
de motivar os alunos ao estudo destes conteddos.

No que se refere as aprendizagens significativas por parte dos estudantes, as que
parecem ter um efeito mais efetivo neste sentido foram abordagens relacionadas ao cotidiano
dos alunos, juntamente com as que enfatizam aspectos evolutivos dos organismos vegetais.
Aulas préaticas também foram bastante mencionadas. Pode-se inferir que ha uma relacdo entre
interesse e aprendizado, no que diz respeito a utilizacdo de aulas praticas e assuntos do
cotidiano. Em relacdo aos aspectos evolutivos, isso pode ser devido a uma construgédo ldgica,
sequencial e ndo fragmentada do conhecimento.

A ultima questdo investigada foi sobre a opinido dos professores acerca da utilizacao
do Livro Didatico para o desenvolvimento dos conteldos de Boténica com estudantes do
Ensino Médio. A grande maioria dos professores referiu-se a esta ferramenta pedagogica
como limitada, ou atribuiu a ela um carater de complementaridade no ensino, fortalecendo a
nogdo de que se faz necessario recorrer a vérias referéncias, bem como da utilizagdo de outras
metodologias de ensino. Cabe dizer que alguns professores se referiram ao uso do Livro
Didatico como importante, ou, ainda, de fundamental importancia para o desenvolvimento
dos contetdos. Considera-se que ele possa ter efeitos positivos para aprendizagem se for feita
uma escolha de um exemplar adequado, e ele for utilizado com parcimdnia, em conjunto com
outras metodologias.

Acredito que esta pesquisa pode contribuir para a desmistificacdo do esteredtipo do
“aluno desinteressado”, levando-se em conta que o interesse que este individuo ir4 demonstrar

esta relacionado, entre outros fatores, a postura do professor e & maneira como ele aborda os
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contetdos propostos. Da mesma maneira, ela demonstra que existem diversas maneiras que o
professor pode utilizar na mediagdo do desenvolvimento cognitivo e social de seus alunos.
Cabe ao educador, no sentido amplo da palavra, instigar nos alunos um maior entusiasmo e
interesse diante do processo de construcdo do conhecimento, através do enfrentamento e
superacao de desafios, atraves do didlogo e de uma atitude de verdadeiro respeito em relacdo
a estes individuos, demonstrando que tanto um quanto o outro estdo aprendendo em conjunto,

na busca pelo crescimento e evolucao pessoal.
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7 ANEXOS

Anexo 1: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
INSTITUTO DE BIOCIENCIAS - COMISSAO DE GRADUACAO
LICENCIATURA EM CIENCIAS BIOLOGICAS
FACULDADE DE EDUCAGCAO

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Eu, Thales Rodrigo Bopp, académico do Curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas,
UFRGS, solicito autorizacdo de uso das suas respostas ao questionario, considerando a
significancia desses dados ao desenvolvimento da pesquisa que resultara no meu Trabalho de
Conclusdo de Curso (TCC), sob orientacdo da Prof.2 Heloisa Junqueira, Faculdade de
Educacdo, desta Universidade. Saliento que seus dados pessoais ou académicos serao
mantidos em sigilo, em conformidade com os valores éticos que permeiam este tipo de

trabalho.

Porto Alegre, / /2013

Autorizo.

Assinatura ou rubrica
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Anexo 2 : Questionario aplicado com os professores

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
INSTITUTO DE BIOCIENCIAS
COMISSAO DE GRADUACAO DO CURSO DE CIENCIAS BIOLOGICAS
FACULDADE DE EDUCACAO - LICENCIATURA EM CIENCIAS BIOLOGICAS
TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO

Projeto de Pesquisa

Professor mediador: gerando interesse no aprendizado

Thales Rodrigo Bopp

O ensino de Biologia pode ser desenvolvido e realizado de diversas maneiras,
estreitamente relacionadas com os conteldos escolares programados para cada etapa de
ensino, os materiais didaticos e/ou instrucionais disponiveis na escola, 0s recursos ou
equipamentos a disposicao dos professores e, até mesmo, as caracteristicas pessoais de cada
professor e seus modos de interacdo com seus alunos.

Esta pesquisa, componente do meu Trabalho de Conclusdo do Curso de Licenciatura
em Ciéncias Biologicas, tem como um dos seus objetivos especificos realizar um
levantamento das metodologias de ensino aplicadas pelos professores ao desenvolverem os
conteddos de Botanica, em turmas de nivel médio. A partir deste levantamento, objetiva-se
identificar também as abordagens didaticas que podem despertar nos alunos um maior
interesse em aprender estes conteddos e, principalmente, identificar aquelas que viabilizam
aprendizagens significativas nos estudantes.

Os dados obtidos através das respostas a este questionario irdo compor um importante
material de discussdo que, a luz de referenciais tedricos, formardo parte da analise do meu
Trabalho de Conclusdo de Curso. Destaca-se que as informac6es pessoais serdo mantidas em

absoluto sigilo, de acordo com os valores éticos envolvidos neste tipo de pesquisa.
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TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO - TCC
LICENCIATURA EM CIENCIAS BIOLOGICAS

ENSINO DE BOTANICA NO NiVEL MEDIO
QUESTIONARIO INVESTIGATIVO

Escola:

Nome:

1- Quais sdo as modalidades de ensino ou abordagens didaticas que vocé costuma priorizar no
ensino de Boténica para o nivel médio? Por qué?

2- Das modalidades ou abordagens referidas, quais sdo as que podem despertar nos alunos um
maior interesse em aprender? Por qué?

3- E, entre as que despertam mais interesse nos alunos em aprender os contetidos de Botanica,
quais sdo as que evidenciam aprendizagens significativas na maioria dos estudantes?

4- Qual ¢ a sua opinido acerca da utilizagdo do Livro Didatico para desenvolver os conteudos
de Botanica em turmas do Ensino Médio?
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Anexo 3: Respostas dadas pelos professores

Professor

Questdo 1: Quais as modalidades de ensino ou abordagens didaticas que vocé
costuma priorizar no ensino de Botanica para o nivel médio? Por qué?

P1

Costumo trabalhar mais com as caracteristicas gerais dos diferentes grupos
Botanicos, j& que temos que vencer uma longa listagem de contetdos, as vezes,
nao é possivel ver com muitos detalhes outros aspectos.

P2

A identificac@o dos quatro grupos de vegetais (briofitas, pteridofitas,
gimnospermas e angiospermas) € importante. Permite conhecer a importancia
dos vegetais necessarios a vida (alimentacao, equilibrio ecoldgico, etc.).

P3

Trabalho muito com poligrafos que apresentam esquemas explicativos, resumos,
desenhos e figuras a serem preenchidas pelos alunos. Também séo utilizados
livros, textos da internet, de revistas...

P4

Abordo principalmente a importéncia dos vegetais na manutengdo da vida em
nosso planeta, salientando que sem 0s vegetais nao existiria outro tipo
importante de ser vivo. Faco isso utilizando aulas multimidia com filmes ,
animagoes, etc.

P5

Costumo dar o contetdo tedrico, exercicios de vestibular, mas sempre
salientando o pratico, o dia a dia, para chamar mais aten¢do do aluno.

P6

Saidas em campo, coleta de materiais, laboratérios e contetdo. O
aproveitamento e o resultado das avaliagdes cresceram conforme eu somei
matéria tedrica mais a pratica.

P7

Uma abordagem mais dinamica, utilizando laboratérios e com aplicacdo de
aulas praticas e saidas de campo. Para disponibilizar mais recursos para 0s
alunos.

P8

Uso em grande escala de aulas praticas, tornando a aprendizagem o mais
proximo possivel do cotidiano dos alunos.

P9

Trabalho os principais grupos botanicos, salientando o aspecto evolutivo, ou
seja, dos mais primitivos aos mais evoluidos. Acredito que assim, ha uma
sequéncia ldgica e natural para facilitar o estudo. Além disso, evidencio as
caracteristicas gerais/principais assim como os representantes de cada grupo.

P10

Aulas expositivas dialogicas utilizando recursos audiovisuais e aulas praticas.

P11

Aula em laboratorio (pratica), aula de campo (patio da escola ou visitacdo em
parques), aula expositiva dialogada. Botéanica é muito distante da realidade dos
alunos, muitos sédo exclusivamente urbanos e moram em apartamentos.
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P12

Datashow, livro, construir o conhecimento a partir da experiéncia deles. Aulas
praticas.

P13

Embora a taxonomia e a comparagéao entre grupos (representantes, morfologia,
fisiologia, ciclo reprodutivo) sejam as habilidades que se constituem como
objetivos a serem alcangados no ensino de Boténica, a abordagem didatica
utilizada segue um enfoque ecoldgico e evolutivo. Acredito ser fundamental
conectar o nivel de complexidade de cada grupo com a histéria evolutiva do
planeta, justificando tal movimento utilizando como subsidio a distribuicéo dos
organismos, de acordo com suas caracteristicas inicialmente observadas. Ainda
que as atividades praticas e laboratoriais ndo sejam constantes, tornam-se um
atrativo a mais quando se permite uma andlise e uma comparacao direta (morfo
e/ou fisioldgica), seja com material coletado, cultivado ou in situ.

Professor

Questao 2: Das modalidades ou abordagens referidas, quais séo as que
podem despertar nos alunos um maior interesse nas atividades praticas?

P1

Os vegetais ndo sdo um grupo muito atrativo para os alunos do Ensino
Médio, mas tenta-se despertar o interesse com aulas mais praticas. Por isso
trabalho mais com as caracteristicas morfologicas que sdo faceis de detectar
e comparar.

P2

A grande diversidade das angiospermas desperta interesse com relacéo a
nutricdo (frutas e cereais), farmacologia e medicina homeopética.

P3

Das modalidades ou abordagens referidas, as que despertam maior interesse
sao os textos, imagens da internet. Também reportagens de jornais e revistas
que possuem assuntos relacionados com o cotidiano dos alunos.

P4

A importancia da vegetacdo para o planeta. As abordagens sob o0 aspecto
climatico e a importancia na cadeia alimentar.

PS

Sempre a parte pratica, de relacionar o contetdo com o dia-a-dia. Quando
saimos pelo patio da escola e identificamos os contetdos trabalhados.

P6

Aulas praticas externas e laboratdrio por aproximar aluno e professor. Sendo
assim consigo ter um trabalho mais direto com os alunos mais retraidos.

P7

Aulas préticas e saidas de campo. Os alunos aprendem com mais facilidade e
tem maior interesse nas mesmas.

P8

Todo o ensino que aproxima o aluno do seu cotidiano facilita a
aprendizagem, ou seja, 0 interesse em aprender. Unir a prética e a realidade
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do aluno, com certeza, ira resultar num ensino satisfatorio.

P9 Acredito ser quando vemos 0s representantes (exemplos dos vegetais) e assim
poder comparar, observar, analisar etc.. Perceber as adaptagdes que as
espécies podem sofrer no ambiente natural (habitat).

P10 Penso que todas as abordagens, se bem trabalhadas despertam o interesse do
educando.

P11 Aula de campo e laboratorio. O contato direto com a diversidade desperta o
interesse e estimula varios sentidos simultaneamente (visdo, tato, olfato,
paladar).

P12 Aula prética, experiéncias trazidas por eles e entendimento da matéria de

forma evolutiva.

P13 Quando possivel, a conexéo ecologia/atividade pratica desperta maior
interesse e envolvimento no processo de aprendizagem. Motiva-os por haver
sempre a busca pelo conhecimento daquilo que os cerca, o ambiente no qual
estamos inseridos e como podemos interagir. Reconhecer e identificar um
vegetal, descrevendo-o e comparando-o de acordo com sua estrutura, torna-
se uma habilidade prazerosa se, de acordo com o procedimento realizado,
seja possivel aplicar tal conhecimento para compreender 0s processos
ecologicos e evolutivos nos quais o Reino vegetal se insere.

Questdo 3: E entre as que despertam mais interesse nos alunos em
Professor | aprender os conteddos de Botanica, quais as que evidenciam
aprendizagens mais significativas na maioria dos estudantes?

P1 Principalmente as estruturas das angiospermas, flores e frutas sdo as de
maior aproveitamento, principalmente porque fazem parte do dia-a-dia.

P2 Qualquer referéncia a alimentacéo saudavel, como ingestéo de frutas e
legumes, chama a atencdo da maioria dos alunos. Isto me parece
importante. O debate sobre o assunto é muito significativo.

P3 Aqueles assuntos do cotidiano do aluno que podemos relacionar com 0s
contetdos de Botanica. Principalmente quando estéo ligados a area da
saude, por exemplo.

P4 As que interferem diretamente na sua alimentacéo e dos animais ameacados
de extingéo.

P5 Aulas praticas.
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P6

Sem duvidas alguma a saida em “campo’ onde comegamos com conteudos
estudados e terminamos com complemento de outros assuntos da propria
disciplina quanto em outras disciplinas de areas diferentes.

P7

Conteudos sobre classificagdo, ecologia e evolugdo despertam maior
interesse pela maioria dos alunos.

P8

As aulas que envolvem atividades praticas, incluindo saidas a campo,
utilizacdo de material vivo em sala de aula, atividades em laboratorio, entre
outros. Sempre tornam-se mais atrativas para os alunos, facilitando a
aprendizagem.

P9

As aulas praticas, pois conseguem identificar estruturas, sistema reprodutor,
partes relevantes etc... vistas na teoria.

P10

Penso que uma abordagem complementa a outra, tornando o todo,
significativo.

P11

Os aspectos evolutivos conquistados nos diferentes grupos.

P12

Evolugdo da Botanica de forma a entender como ela surgiu e como ocorreu.

P13

A abordagem evolutiva, possivelmente. Acredito que seja evidente (e
esperado) a compreensdo do aumento da complexidade e as modificacfes
presentes em cada grupo vegetal que se sucede na escala evolutiva, desde o
surgimento de vegetais de tamanho reduzido, por¢des menos complexas e
restritos a certos ambientes, ate vegetais de ampla distribui¢do, complexa
fisiologia e com érgaos especializados.

Professor

Questdo 4: Qual é a sua opinido acerca da utilizacdo do Livro Didatico
para desenvolver os conteddos de Botanica em turmas de Ensino
Médio?

P1

Um Unico livro didatico, na maioria das vezes, nao traz beneficios, pois
muitas vezes tém abordagens mais restritas. Acho que o professor produzir
seu material para uso em aula é mais vantajoso. Faco isso normalmente e
disponibilizo a lista da bibliografia utilizada e que ode servir como material
de apoio.

P2

Considero como material de apoio, restrito. Costumo recorrer a varios livros
e a qualquer fonte que satisfaca a necessidade e aprendizagem do aluno.

P3

Acho o livro didatico muito importante para desenvolver o contetdo de
boténica. Entretanto, ndo deve ser a unica ferramenta a ser utilizada.
Primeiramente, no meu entender, varios livros devem ser utilizados. Até
porque, o0 contato do aluno com a leitura e a interpretacao de textos é de
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suma importancia para o desenvolvimento dos conteudos de todas as areas.

P4 Representa uma boa ferramenta, mas sinto falta da utilizagdo de mais
exemplos de nossa flora nativa. Por isso utilizo, sempre que posso, material
fotografico e texto do Flora.rs.

P5 N&o gosto de utilizar um unico livro (o adotado pela escola). Geralmente
utilizo um poligrafo feito a partir de varios livros de Ensino Medio, para
ficar mais completo.

P6 Um complemento do meu planejamento anual.

P7 Em minha opini&o os livros podem ser utilizados como Segundo recurso em
sala de aula, para atividades e estudo por parte dos alunos.

P8 O uso do livro didatico para desenvolver os contetidos em sala de aula é de
fundamental importancia para um ensino com qualidade. Ele funciona como
uma base tedrica para o seguimento dos conteudos em sala de aula. Fago
uso de livros didaticos sempre em todas as aulas.

P9 Nunca trabalhei adotando livros didaticos, pois as escolas que
trabalho/trabalhei, indicam ou apenas sugerem alguns autores/obras na
lista de material para a série. No entanto, acredito que possa facilitar a
compreensao, caso outros recursos ndo possam ser usados.

P10 Penso que o livro didatico em alguns momentos engessa. Prefiro trabalhar
com varias referéncias.

P11 E um suporte muito importante, porém, é muito dificil encontrar um que
satisfaca todas as necessidades.

P12 Fundamental. Livro é de fundamental importéncia para nortear o aluno e
poder entender como os contelidos estédo sendo repassados.

P13 Importante enquanto ferramenta pedagogica, o livro didatico traz o

embasamento tedrico sem o qual ndo se formulam questionamentos ou o
carater investigativo da comparacao e estudo dos grupos vegetais. No que
se refere a sua utilizacéo, creio ser possivel a utilizacdo de qualquer outra
ferramenta (apostilas, materiais diversos), no meu caso material em formato
de slides com ilustracdes, esquemas e links conectados com aplicacGes
atuais, pesquisas e novas descobertas (através de acesso a internet). Nao
descarto o livro didatico, mas reitero que se constitui como uma ferramenta
de apoio, sem a capacidade de nortear o planejamento e a execugdo das
atividades.
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Anexo 4: Categorizacao das respostas dadas pelos professores

QUESTAO 1 - ABORDAGENS DIDATICAS UTILIZADAS

Categorias

Subcategorias

Respostas dos professores

Abordagens tedricas
com enfoques especificos

Aspectos morfoldgicos,
fisioldgicos e taxonébmicos

P1: Costumo trabalhar mais com
as caracteristicas gerais dos
diferentes grupos Boténicos, ja que
temos que vencer uma longa
listagem de conteldos, as vezes,
néo é possivel ver com muitos
detalhes outros aspectos.

P2: A identificacdo dos quatro
grupos de vegetais (bridfitas,
pteriddfitas, gimnospermas e
angiospermas) é importante.
Permite conhecer a importancia
dos vegetais necessarios a vida
(alimentacao, equilibrio ecoldgico,
etc.).

P5: Costumo dar o conteudo
tedrico, exercicios de vestibular,
mas sempre salientando o pratico,
o dia a dia, para chamar mais
atencéo do aluno.

P6 Saidas em campo, coleta de
materiais, laboratdrios e conteddo.
O aproveitamento e o resultado das
avaliacdes cresceram conforme eu
somei matéria tedrica mais a
pratica.

P9: Trabalho os principais grupos
boténicos, salientando o aspecto
evolutivo, ou seja, dos mais
primitivos aos mais evoluidos.
Acredito que assim, ha uma
sequéncia logica e natural para
facilitar o estudo. Além disso,
evidencio as caracteristicas
gerais/principais assim como 0s
representantes de cada grupo.

Aspectos ecologicos

P2: A identificacdo dos quatro
grupos de vegetais (bridfitas,
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pteriddfitas, gimnospermas e
angiospermas) é importante.
Permite conhecer a importancia
dos vegetais necessarios a vida
(alimentacdo, equilibrio ecoldgico,

etc.).

P4: Abordo principalmente a
importancia dos vegetais na
manutencdo da vida em nosso
planeta, salientando que sem 0s
vegetais ndo existiria outro tipo
importante de ser vivo. Faco isso
utilizando aulas multimidia com
filmes , animac0es, etc.

P13: Embora a taxonomia e a
comparacao entre grupos
(representantes, morfologia,
fisiologia, ciclo reprodutivo) sejam
as habilidades que se constituem
como objetivos a serem alcangados
no ensino de Botanica, a
abordagem didética utilizada segue
um enfoque ecoldgico e evolutivo.
Acredito ser fundamental conectar
o nivel de complexidade de cada
grupo com a historia evolutiva do
planeta, justificando tal movimento
utilizando como subsidio a
distribuicdo dos organismos, de
acordo com suas caracteristicas
inicialmente observadas. Ainda que
as atividades praticas e
laboratoriais ndo sejam constantes,
tornam-se um atrativo a mais
guando se permite uma analise e
uma comparacao direta (morfo
e/ou fisioldgica), seja com material
coletado, cultivado ou in situ.

Aspectos evolutivos

P9: Trabalho os principais grupos
boténicos, salientando o aspecto
evolutivo, ou seja, dos mais
primitivos aos mais evoluidos.
Acredito que assim, ha uma
sequéncia logica e natural para
facilitar o estudo. Além disso,
evidencio as caracteristicas
gerais/principais assim como 0s
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representantes de cada grupo.

P13: Embora a taxonomia e a
comparacao entre grupos
(representantes, morfologia,
fisiologia, ciclo reprodutivo) sejam
as habilidades que se constituem
como objetivos a serem alcangados
no ensino de Botanica, a
abordagem didética utilizada segue
um enfoque ecoldgico e evolutivo.
Acredito ser fundamental conectar
o nivel de complexidade de cada
grupo com a historia evolutiva do
planeta, justificando tal movimento
utilizando como subsidio a
distribuicdo dos organismos, de
acordo com suas caracteristicas
inicialmente observadas. Ainda que
as atividades praticas e
laboratoriais ndo sejam constantes,
tornam-se um atrativo a mais
guando se permite uma analise e
uma comparacao direta (morfo
e/ou fisiologica), seja com material
coletado, cultivado ou in situ.

Aulas expositivas com
participacdo dos alunos

P10: Aulas expositivas dial6gicas
utilizando recursos audiovisuais e
aulas praticas.

P11: Aula em laboratério (pratica),
aula de campo (pétio da escola ou
visitagcdo em parques), aula
expositiva dialogada. Botanica é
muito distante da realidade dos
alunos, muitos sao exclusivamente
urbanos e moram em apartamentos.

Utilizacdo de recursos
audiovisuais

P4: Abordo principalmente a
importancia dos vegetais na
manutencdo da vida em nosso
planeta, salientando que sem 0s
vegetais ndo existiria outro tipo
importante de ser vivo. Faco isso
utilizando aulas multimidia com
filmes , animacGes, etc.

P10: Aulas expositivas dialogicas
utilizando recursos audiovisuais e
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aulas praticas.

P12: Datashow, livro, construir o
conhecimento a partir da
experiéncia deles. Aulas praticas.

Utilizacdo de materiais
didaticos instrucionais

P3: Trabalho muito com poligrafos
gue apresentam esquemas
explicativos, resumos, desenhos e
figuras a serem preenchidas pelos
alunos. Também sao utilizados
livros, textos da internet, de
revistas...

P5: Costumo dar o conteudo
tedrico, exercicios de vestibular,
mas sempre salientando o pratico,
o dia a dia, para chamar mais
atencédo do aluno.

Leitura e interpretacao
textual

P3: Trabalho muito com poligrafos
que apresentam esquemas
explicativos, resumos, desenhos e
figuras a serem preenchidas pelos
alunos. Também sdo utilizados
livros, textos da internet, de
revistas...

P12: Datashow, livro, construir o
conhecimento a partir da
experiéncia deles. Aulas praticas

Relacdo com o cotidiano
dos alunos

P2: A identificacdo dos quatro
grupos de vegetais (bridfitas,
pteriddfitas, gimnospermas e
angiospermas) é importante.
Permite conhecer a importancia
dos vegetais necessarios a vida
(alimentacdo, equilibrio ecoldgico,
etc.).

P5: Costumo dar o conteudo
tedrico, exercicios de vestibular,
mas sempre salientando o pratico,
o0 dia a dia, para chamar mais
atencéo do aluno.

P8: Uso em grande escala de aulas
praticas, tornando a aprendizagem
0 mais proximo possivel do
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cotidiano dos alunos.

Utilizacdo de saberes
prévios dos alunos

P12: Datashow, livro, construir o
conhecimento a partir da
experiéncia deles. Aulas praticas.

Aulas praticas

P6: Saidas em campo, coleta de
materiais, laboratdrios e contetdo.
O aproveitamento e o resultado das
avaliagOes cresceram conforme eu
somei matéria teorica mais a

pratica.

P7: Uma abordagem mais
dinamica, utilizando laboratorios e
com aplicacao de aulas praticas e
saidas de campo. Para
disponibilizar mais recursos para
0s alunos.

P8: Uso em grande escala de aulas
préticas, tornando a aprendizagem
0 mais proximo possivel do
cotidiano dos alunos.

P10: Aulas expositivas dialogicas
utilizando recursos audiovisuais e

aulas praticas.

P11: Aula em laboratério (pratica),
aula de campo (pétio da escola ou
visitagcdo em parques), aula
expositiva dialogada. Boténica é
muito distante da realidade dos
alunos, muitos séo exclusivamente
urbanos e moram em apartamentos.

P12: Datashow, livro, construir o
conhecimento a partir da
experiéncia deles. Aulas praticas.

P13: Embora a taxonomia e a
comparacao entre grupos
(representantes, morfologia,
fisiologia, ciclo reprodutivo) sejam
as habilidades que se constituem
como objetivos a serem alcangados
no ensino de Botanica, a
abordagem didatica utilizada segue
um enfoque ecologico e evolutivo.
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Acredito ser fundamental conectar
o nivel de complexidade de cada
grupo com a histéria evolutiva do
planeta, justificando tal movimento
utilizando como subsidio a
distribuigéo dos organismos, de
acordo com suas caracteristicas
inicialmente observadas. Ainda que
as atividades praticas e
laboratoriais ndo sejam constantes,
tornam-se um atrativo a mais
quando se permite uma andlise e
uma comparacéao direta (morfo
e/ou fisioldgica), seja com material
coletado, cultivado ou in situ.

Saidas de campo

P6: Saidas em campo, coleta de
materiais, laboratorios e contetdo.
O aproveitamento e o resultado das
avaliagOes cresceram conforme eu
somei matéria tedrica mais a
pratica.

P7: Uma abordagem mais
dinamica, utilizando laboratérios e
com aplicacdo de aulas praticas e
saidas de campo. Para
disponibilizar mais recursos para
os alunos.

P11: Aula em laboratorio (pratica),
aula de campo (patio da escola ou
visitacdo em parques), aula
expositiva dialogada. Botanica é
muito distante da realidade dos
alunos, muitos séo exclusivamente
urbanos e moram em apartamentos.

P13: Embora a taxonomia e a
comparagao entre grupos
(representantes, morfologia,
fisiologia, ciclo reprodutivo) sejam
as habilidades que se constituem
como objetivos a serem alcancados
no ensino de Botanica, a
abordagem didatica utilizada segue
um enfoque ecoldgico e evolutivo.
Acredito ser fundamental conectar
o nivel de complexidade de cada
grupo com a historia evolutiva do
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planeta, justificando tal movimento
utilizando como subsidio a
distribuicéo dos organismos, de
acordo com suas caracteristicas
inicialmente observadas. Ainda que
as atividades praticas e
laboratoriais ndo sejam constantes,
tornam-se um atrativo a mais
qguando se permite uma analise e
uma comparacao direta (morfo
e/ou fisiologica), seja com material
coletado, cultivado ou in situ.

QUESTAO 2 - GERACAO DE INTERESSE NOS ESTUDANTES

Categorias

Subcategorias

Respostas dos professores

Abordagens tedricas com
enfoques especificos

Aspectos morfoldgicos,
fisioldgicos e taxondmicos

P9: Acredito ser quando vemos 0s
representantes (exemplos dos
vegetais) e assim poder
comparar, observar, analisar etc..
Perceber as adaptacdes que as
espécies podem sofrer no
ambiente natural (habitat).

P10: Penso que todas as
abordagens, se bem trabalhadas
despertam o interesse do
educando.

P13: Quando possivel, a conexao
ecologia/atividade pratica
desperta maior interesse e
envolvimento no processo de
aprendizagem. Motiva-0s por
haver sempre a busca pelo
conhecimento daquilo que 0s
cerca, 0 ambiente no qual
estamos inseridos e como
podemos interagir. Reconhecer e
identificar um vegetal,
descrevendo-o0 e comparando-0
de acordo com sua estrutura,
torna-se uma habilidade
prazerosa se, de acordo com o
procedimento realizado, seja
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possivel aplicar tal conhecimento
para compreender 0S processos
ecologicos e evolutivos nos quais
0 Reino vegetal se insere.

Aspectos ecologicos

P4: A importancia da vegetacéo
para o planeta. As abordagens
sob o aspecto climatico e a
importancia na cadeia alimentar.

P10: Penso que todas as
abordagens, se bem trabalhadas
despertam o interesse do
educando.

P13: Quando possivel, a conexao
ecologia/atividade pratica
desperta maior interesse e
envolvimento no processo de
aprendizagem. Motiva-os por
haver sempre a busca pelo
conhecimento daquilo que os
cerca, 0 ambiente no qual
estamos inseridos e como
podemos interagir. Reconhecer e
identificar um vegetal,
descrevendo-o e comparando-o
de acordo com sua estrutura,
torna-se uma habilidade
prazerosa se, de acordo com 0
procedimento realizado, seja
possivel aplicar tal conhecimento
para compreender 0s processos
ecoldgicos e evolutivos nos quais
0 Reino vegetal se insere.

Aspectos evolutivos

P10: Penso que todas as
abordagens, se bem trabalhadas
despertam o interesse do
educando.

P12: Aula pratica, experiéncias
trazidas por eles e entendimento
da matéria de forma evolutiva.

P13: Quando possivel, a conexao
ecologia/atividade pratica
desperta maior interesse e
envolvimento no processo de
aprendizagem. Motiva-0s por
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haver sempre a busca pelo
conhecimento daquilo que os
cerca, 0 ambiente no qual
estamos inseridos e como
podemos interagir. Reconhecer e
identificar um vegetal,
descrevendo-o e comparando-o
de acordo com sua estrutura,
torna-se uma habilidade
prazerosa se, de acordo com o
procedimento realizado, seja
possivel aplicar tal conhecimento
para compreender 0S processos
ecoldqicos e evolutivos nos quais
0 Reino vegetal se insere.

Aulas expositivas com
participacdo dos alunos

P10: Penso que todas as
abordagens, se bem trabalhadas
despertam o interesse do
educando.

Utilizacdo de recursos
audiovisuais

P3: Das modalidades ou
abordagens referidas, as que
despertam maior interesse s&o 0s
textos, imagens da internet.
Também reportagens de jornais e
revistas que possuem assuntos
relacionados com o cotidiano dos
alunos.

P10: Penso que todas as
abordagens, se bem trabalhadas
despertam o interesse do
educando.

Utilizagdo de materiais
didéticos instrucionais

P10: Penso que todas as
abordagens, se bem trabalhadas
despertam o interesse do
educando.

Leitura e interpretacao
textual

P3: Das modalidades ou
abordagens referidas, as que
despertam maior interesse Sao 0s
textos, imagens da internet.
Também reportagens de jornais e
revistas que possuem assuntos
relacionados com o cotidiano dos
alunos.
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P10: Penso que todas as
abordagens, se bem trabalhadas
despertam o interesse do
educando.

Relacdo com o cotidiano

dos alunos

P2: A grande diversidade das
angiospermas desperta interesse
com relagdo a nutricdo (frutas e
cereais), farmacologia e medicina

homeopatica.

P3: Das modalidades ou
abordagens referidas, as que
despertam maior interesse sao 0s
textos, imagens da internet.
Também reportagens de jornais e
revistas que possuem assuntos
relacionados com o cotidiano dos
alunos.

P5: Sempre a parte pratica, de
relacionar o contedo com o dia-
a-dia. Quando saimos pelo patio
da escola e identificamos os
contetdos trabalhados.

P8: Todo o0 ensino que aproxima
o aluno do seu cotidiano facilita a
aprendizagem, ou seja, 0
interesse em aprender. Unir a
pratica e a realidade do aluno,
com certeza, ira resultar num
ensino satisfatorio.

P10: Penso que todas as
abordagens, se bem trabalhadas
despertam o interesse do
educando.

Utilizacdo de
previos

saberes

P10: Penso que todas as
abordagens, se bem trabalhadas
despertam o interesse do
educando.

P12: Aula pratica, experiéncias
trazidas por eles e entendimento
da matéria de forma evolutiva.

Aulas praticas

P1: Os vegetais ndo sdo um
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grupo muito atrativo para os
alunos do Ensino Médio, mas
tenta-se despertar o interesse com
aulas mais praticas. Por isso
trabalho mais com as
caracteristicas morfoldgicas que
sdo faceis de detectar e
comparar.

P5: Sempre a parte pratica, de
relacionar o contetdo com o dia-
a-dia. Quando saimos pelo pétio
da escola e identificamos 0s
contetdos trabalhados.

P6: Aulas praticas externas e
laboratério por aproximar aluno
e professor. Sendo assim consigo
ter um trabalho mais direto com
os alunos mais retraidos.

P7: Aulas praticas e saidas de
campo. Os alunos aprendem com
mais facilidade e tem maior
interesse nas mesmas.

P8: Todo o0 ensino que aproxima
o aluno do seu cotidiano facilita a
aprendizagem, ou seja, 0
interesse em aprender. Unir a
pratica e a realidade do aluno,
com certeza, ira resultar num
ensino satisfatorio.

P9: Acredito ser guando vemos 0s
representantes (exemplos dos
vegetais) e assim poder
comparar, observar, analisar etc..
Perceber as adaptacdes que as
espécies podem sofrer no
ambiente natural (habitat).

P10: Penso que todas as
abordagens, se bem trabalhadas
despertam o interesse do
educando.

P11: Aula de campo e
laboratorio. O contato direto com
a diversidade desperta o interesse
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e estimula varios sentidos
simultaneamente (visao, tato,
olfato, paladar).

P12: Aula pratica, experiéncias
trazidas por eles e entendimento
da matéria de forma evolutiva.

P13: Quando possivel, a conexao
ecologia/atividade prética
desperta maior interesse e
envolvimento no processo de
aprendizagem. Motiva-0s por
haver sempre a busca pelo
conhecimento daquilo que 0s
cerca, 0 ambiente no qual
estamos inseridos e como
podemos interagir. Reconhecer e
identificar um vegetal,
descrevendo-o e comparando-o
de acordo com sua estrutura,
torna-se uma habilidade
prazerosa se, de acordo com o0
procedimento realizado, seja
possivel aplicar tal conhecimento
para compreender 0S processos
ecologicos e evolutivos nos quais
0 Reino vegetal se insere.

Saidas de campo

P5: Sempre a parte pratica, de
relacionar o contetdo com o dia-
a-dia. Quando saimos pelo patio
da escola e identificamos 0s
conteudos trabalhados.

P6: Aulas praticas externas e
laboratério por aproximar aluno
e professor. Sendo assim consigo
ter um trabalho mais direto com
os alunos mais retraidos.

P7: Aulas praticas e saidas de
campo. Os alunos aprendem com
mais facilidade e tem maior
interesse nas mesmas.

P10: Penso que todas as
abordagens, se bem trabalhadas
despertam o interesse do
educando.




59

P11: Aula de campo e
laboratério. O contato direto com

a diversidade desperta o interesse
e estimula varios sentidos
simultaneamente (visao, tato,
olfato, paladar).

P13: Quando possivel, a conexao
ecologia/atividade prética
desperta maior interesse e
envolvimento no processo de
aprendizagem. Motiva-0s por
haver sempre a busca pelo
conhecimento daquilo que 0s
cerca, 0 ambiente no qual
estamos inseridos e como
podemos interagir. Reconhecer e
identificar um vegetal,
descrevendo-o e comparando-o
de acordo com sua estrutura,
torna-se uma habilidade
prazerosa se, de acordo com o
procedimento realizado, seja
possivel aplicar tal conhecimento
para compreender 0S processos
ecologicos e evolutivos nos quais
0 Reino vegetal se insere.

QUESTAO 3 - APRENDIZAGENS SIGNIFICATIVAS

Categorias

Subcategorias

Respostas dos professores

Abordagens te6ricas com
enfoques especificos

Aspectos morfoldgicos,
fisioldgicos e taxondbmicos

P7: Conteudos sobre
classificacdo, ecologia e
evolucao despertam maior
interesse pela maioria dos
alunos.

P10: Penso que uma
abordagem complementa a
outra, tornando o todo,

significativo.

Aspectos ecoldgicos

P4: As que interferem
diretamente na sua
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alimentacéo e dos animais
ameacados de extingao.

P7: Conteudos sobre
classificacéo, ecologia e
evolugdo despertam maior
interesse pela maioria dos
alunos.

P10: Penso que uma
abordagem complementa a
outra, tornando o todo,

significativo.

Aspectos evolutivos

P7: Conteudos sobre
classificacéo, ecologia e
evolucao despertam maior
interesse pela maioria dos
alunos.

P10: Penso que uma
abordagem complementa a
outra, tornando o todo,

P11: Os aspectos evolutivos
conquistados nos diferentes
grupos.

P12: Evolucdo da Botanica
de forma a entender como ela
surgiu e como ocorreu.

P13: A abordagem evolutiva,
possivelmente. Acredito que
seja evidente (e esperado) a
compreensdo do aumento da
complexidade e as
modificagOes presentes em
cada grupo vegetal que se
sucede na escala evolutiva,
desde o surgimento de
vegetais de tamanho
reduzido, porgdes menos
complexas e restritos a certos
ambientes, até vegetais de
ampla distribui¢céo, complexa
fisiologia e com 0rgéos
especializados.
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Aulas  expositivas  com
participagédo dos alunos

P10: Penso que uma
abordagem complementa a
outra, tornando o todo,

Utilizagdo de  recursos
audiovisuais

P10: Penso que uma
abordagem complementa a
outra, tornando o todo,

significativo.

Utilizacdo de  materiais
didaticos instrucionais

P10: Penso que uma
abordagem complementa a
outra, tornando o todo,

Leitura e interpretagdo
textual

P10: Penso que uma
abordagem complementa a
outra, tornando o todo,

significativo.

Relac¢do com o cotidiano dos
alunos

P1: Principalmente as
estruturas das angiospermas,
flores e frutas sdo as de
maior aproveitamento,
principalmente porque fazem
parte do dia-a-dia.

P2: Qualquer referéncia a
alimentacdo saudavel, como
ingestéo de frutas e legumes,
chama a atencdo da maioria
dos alunos. Isto me parece
importante. O debate sobre o
assunto € muito significativo.

P3: Aqueles assuntos do
cotidiano do aluno que
podemos relacionar com os
conteudos de Botanica.
Principalmente quando estéo
ligados a area da saude, por

exemplo.

P4: As que interferem
diretamente na sua
alimentacéo e dos animais
ameacados de extin¢ao

Utilizagdo de saberes
previos

P10: Penso que uma
abordagem complementa a
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outra, tornando o todo,

Aulas préaticas

P5: Aulas praticas.

P8: As aulas que envolvem
atividades praticas, incluindo
saidas a campo, utilizagéo de
material vivo em sala de
aula, atividades em
laboratério, entre outros.
Sempre tornam-se mais
atrativas para os alunos,
facilitando a aprendizagem.

P9: As aulas préticas, pois
conseguem identificar
estruturas, sistema
reprodutor, partes relevantes
etc... vistas na teoria.

P10: Penso que uma
abordagem complementa a
outra, tornando o todo,

significativo.

QUESTAO 4: UTILIZACAO DO LIVRO DIDATICO

Categorias

Respostas dos professores

Fundamental
Importancia

P8: O uso do livro didatico para desenvolver os contetdos em sala
de aula é de fundamental importancia para um ensino com
qualidade. Ele funciona como uma base teérica para o seguimento
dos conteudos em sala de aula. Faco uso de livros didaticos sempre
em todas as aulas.

P12: Fundamental. Livro é de fundamental importancia para
nortear o aluno e poder entender como os conteidos estédo sendo
repassados.

Importante

P3: Acho o livro didatico muito importante para desenvolver o
conteudo  de botanica. Entretanto, ndo deve ser a Unica ferramenta
a ser utilizada. Primeiramente, no meu entender, varios livros devem
ser utilizados. Até porque, o contato do aluno com a leitura e a
interpretagéo de textos € de suma importancia para o desenvolvimento
dos conteudos de todas as areas.
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P11: E um suporte muito importante, porém, é muito dificil encontrar
um que satisfaca todas as necessidades.

P13: Importante enquanto ferramenta pedagogica, o livro didatico
traz o embasamento tedrico sem o qual ndo se formulam
questionamentos ou o carater investigativo da comparacao e estudo
dos grupos vegetais. No que se refere a sua utilizacéo, creio ser
possivel a utilizacdo de qualquer outra ferramenta (apostilas,
materiais diversos), no meu caso material em formato de slides com
ilustracdes, esquemas e links conectados com aplicacGes atuais,
pesquisas e novas descobertas (através de acesso a internet). Nao
descarto o livro didatico, mas reitero que se constitui como uma
ferramenta de apoio, sem a capacidade de nortear o planejamento e a
execucao das atividades.

Complementar | P2: Considero como material de apoio, restrito. Costumo recorrer a
varios livros e a qualquer fonte que satisfaca a necessidade e
aprendizagem do aluno.

P3: Acho o livro didatico muito importante para desenvolver o
conteudo de botanica. Entretanto, ndo deve ser a unica ferramenta a
ser utilizada. Primeiramente, no meu entender, varios livros devem ser
utilizados. Até porque, o contato do aluno com a leitura e a
interpretacdo de textos é de suma importéncia para o desenvolvimento
dos conteudos de todas as areas.

P4: Representa uma boa ferramenta, mas sinto falta da utilizacéo de
mais exemplos de nossa flora nativa. Por isso utilizo, sempre que
posso, material fotografico e texto do Flora.rs.

P6: Um complemento do meu planejamento anual.

P7: Em minha opini&o os livros podem ser utilizados como segundo
recurso em sala de aula, para atividades e estudo por parte dos
alunos.

P9: Nunca trabalhei adotando livros didaticos, pois as escolas que
trabalho/trabalhei, indicam ou apenas sugerem alguns autores/obras
na lista de material para a série. No entanto, acredito que possa
facilitar a compreenséo, caso outros recursos ndo possam ser usados.

P13: Importante enquanto ferramenta pedagogica, o livro didatico
traz o embasamento tedrico sem o qual ndo se formulam
questionamentos ou o carater investigativo da comparacao e estudo
dos grupos vegetais. No que se refere a sua utilizagéo, creio ser
possivel a utilizacdo de qualquer outra ferramenta (apostilas,
materiais diversos), no meu caso material em formato de slides com
ilustracdes, esquemas e links conectados com aplicacGes atuais,
pesquisas e novas descobertas (através de acesso a internet). Nao
descarto o livro didatico, mas reitero que se constitui como uma
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ferramenta de apoio, sem a capacidade de nortear o planejamento e a
execucao das atividades.

Restrito

P1: Um uUnico livro didatico, na maioria das vezes, ndo traz
beneficios, pois muitas vezes tém abordagens mais restritas. Acho que
o professor produzir seu material para uso em aula é mais vantajoso.
Faco isso normalmente e disponibilizo a lista da bibliografia utilizada
e que pode servir como material de apoio.

P2: Considero como material de apoio, restrito. Costumo recorrer a
varios livros e a qualquer fonte que satisfaca a necessidade e
aprendizagem do aluno.

P3: Acho o livro didatico muito importante para desenvolver o
conteudo de botanica. Entretanto, ndo deve ser a unica ferramenta a
ser utilizada. Primeiramente, no meu entender, varios livros devem ser
utilizados. Até porque, o contato do aluno com a leitura e a
interpretacdo de textos é de suma importéancia para o desenvolvimento
dos conteudos de todas as areas.

P4: Representa uma boa ferramenta, mas sinto falta da utilizacéo de
mais exemplos de nossa flora nativa. Por isso utilizo, sempre que
posso, material fotografico e texto do Flora.rs.

P5: N&o gosto de utilizar um unico livro (o adotado pela escola).
Geralmente utilizo um poligrafo feito a partir de varios livros de
Ensino Médio, para ficar mais completo.

P10: Penso que o livro didatico em alguns momentos engessa. Prefiro
trabalhar com varias referéncias.

P11: E um suporte muito importante, porém, é muito dificil encontrar
um gue satisfaca todas as necessidades.

P13: Importante enquanto ferramenta pedagdgica, o livro didatico
traz o embasamento tedrico sem o qual ndo se formulam
questionamentos ou o carater investigativo da comparacao e estudo
dos grupos vegetais. No que se refere a sua utilizacéo, creio ser
possivel a utilizacdo de qualquer outra ferramenta (apostilas,
materiais diversos), no meu caso material em formato de slides com
ilustracdes, esquemas e links conectados com aplicacGes atuais,
pesquisas e novas descobertas (através de acesso a internet). Nao
descarto o livro didatico, mas reitero que se constitui como uma
ferramenta de apoio, sem a capacidade de nortear o planejamento e a
execucao das atividades.




