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RESUMO

Este trabalho apresenta a tematica indigena direcionando o olhar para os kyringue
(criancas) do povo Mbya Guarani da Tekoa Anhetengua, do bairro Lomba do
Pinheiro, municipio de Porto Alegre/RS, especificamente as que frequentam o 3° e 4°
anos da escola indigena da aldeia. A investigagdo ancorou-se nas seguintes
guestdes: quem sdo as criangas Mbya Guarani da Tekoa Anhetengua? Com o que
se ocupam? O que fazem e o que mais gostam de fazer? Como é sua relacdo com a
escola? Trata-se de pesquisa qualitativa, de cunho etnogréafico, que buscou, na
convivéncia com a comunidade e posteriores anotacdes do diario de campo,
subsidios para descrever as criancas Mbya Guarani e suas rela¢cdes com a escola.
O trabalho de campo e as reflexdes sobre esse tema também possibilitaram
compreender seus processos de aprendizagem e identificar como os kyringue
vivenciam os tempos e 0s espacos dentro da escola especifica e diferenciada e na
comunidade. A perspectiva teodrica baseou-se em Bergamaschi ao tratar do povo
Mbya Guarani, em Nunes ao se reportar as criancas indigenas e a Garcia Canclini
ao abordar a interculturalidade. Os resultados indicam que as criancas fazem da
escola um lugar de envolvimento e atencédo permeado pelo siléncio como indicador
de suas aprendizagens. Elas também povoam a aldeia através da alegria presente
no cuidado afetuoso com os irmaos menores, assim como em suas brincadeiras no
campo de futebol.

Palavras-chave: Educacdo Escolar Indigena. Criancas Mbya Guarani.
Interculturalidade.



GLOSSARIO

O glossério foi organizado de acordo com as aulas de Mbya Guarani ao qual
participo desde marco de 2013 e com o auxilio da Tese de Doutorado de Maria

Aparecida Bergamaschi (2005). De acordo com Ladeira e Matta:

As palavras da lingua Guarani sdo, em sua maioria, oxitonas,
devendo ser pronunciadas como tal. Estdo acentuadas somente
aquelas que fogem a essa regra. Além do acento agudo usado nas
palavras ndo oxitonas, emprega-se o til (~) que indica a nasaliza¢édo
da silaba ou do vocabulo e o apéstrofo () como indicativo de ocluséo
glotal (2004, s/n).

Anhetengua: significa liberdade, a verdadeira sabedoria Guarani que permite viver a

liberdade. E a palavra que resume a filosofia, as verdadeiras palavras Guarani.

Jurua: assim sdo chamadas todas as pessoas nao indigenas, bem como sua lingua

e seu modo de ser ndo indio.

Kaiowa ou P&’i: parcialidade Guarani que vive no estado do Mato Grosso do Sul.
Karai (homem) Kunhd Karai (mulher): chefe espiritual responsavel pela aldeia
Guarani. Coordena os rituais, atribui 0 nome a pessoa Guarani, € responsavel pelas
curas.

Kyringue: criangas, criangada.

Mbya: parcialidade Guarani.

Nhande Reko: nosso modo de ser. O modo de ser Guarani, sua cultura, também

denominada Guarani Reko ou Mbya Reko, referindo-se a esta parcialidade.

Nhandeva: parcialidade Guarani, também conhecida como Xiripa, Xiripa’i e Ava.

Nhembo’e: escola, estudo. E a expressdo usada para referir a educagdo escolar e
as praticas decorrentes dela.



Opy: casa tradicional de reza. Lugar sagrado do estar juntos espacial e temporal do

povo Guarani.

Teko: revela, explica e regula todos os aspectos da existéncia, também expresso

como modo de ser Guarani, sistema Guarani. A vida Guarani existe como teko.

Tekoa: lugar bom par a o Guarani viver, para construir a aldeia Guarani. Espaco
adequado para viver o teko.

Tembeta: dispositivo de madeira introduzido no labio inferior perfurado dos meninos

por ocasido do ritual de passagem destes para a fase adulta.
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APRESENTACAO

Este texto € resultado do Trabalho de Conclusdo do Curso (TCC) de
Licenciatura em Pedagogia e apresenta a tematica indigena através do olhar
direcionado para as criancas do povo indigena® Mbya Guarani residentes na Tekoa
Anhetengua, no bairro Lomba do Pinheiro, zona leste do municio de Porto Alegre.
Os rumos do trabalho sédo balizados pelas questdes de pesquisa: quem sdo as
criancas Mbya Guarani da Tekoa Anhetengua? Com o que se ocupam? O que fazem
e 0 que mais gostam de fazer? Como € sua relagdo com a escola?

Além das questBes principais, ocorreram alguns desdobramentos em busca
de respostas para (re)conhecer a pluralidade dos povos amerindios e,
principalmente, as criancas que habitam essa Terra Indigena: quem sdo essas
criangas que frequentam a escola? O que fazem diariamente? Quais e como S&o
suas brincadeiras? Como aprendem na escola e também fora dela?

Os obijetivos da pesquisa séo:

- Descrever as criancas Mbya Guarani e suas relagcdes com a escola.

- Compreender seus processos de aprendizagem.

- Identificar como os kyringue vivenciam 0s tempos e 0s espacos dentro da escola
especifica e diferenciada e na comunidade.

No primeiro capitulo - Na trajetéria académica o encontro com a educacgéo
indigena e os Mbya-Guarani, (re) lembro o caminho trilhado que me permitiu estar
em contato com a teméatica amerindia.

No segundo capitulo - Os caminhos metodoldgicos: dos estudos académicos
a convivéncia na Tekoa, fagco um detalhamento de como foi realizada a pesquisa.

O terceiro e quarto capitulos — Os Mbya-Guarani e A Escola e as criangas
Mbya, respectivamente, abrangem as analises realizadas apresentando o universo

vislumbrado no contato mais intenso com esse povo indigena.

! Em concordancia com Medeiros (OIT apud MEDEIROS, 2012, p. 13) “utilizo o conceito povos
indigenas conforme entendido pela Convencdo n.° 169 da Organizacdo Internacional do Trabalho
sobre povos indigenas e tribais de 1989, ratificada pelo estado brasileiro em 2004 por meio do
Decreto n.° 5051 e pela Declaragdo das Nagdes Unidas sobre os Povos Indigenas, aprovada em
Assembleia Geral em 2007. De acordo com esses documentos, 0 termo povos ‘caracteriza
segmentos nacionais com identidade e organizagdo préprias, cosmovisdo especifica e relagao

especial com a terra que habitam”.
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A Ultima sessao finaliza esse trabalho com algumas consideracdes, refletindo
sobre a experiéncia propiciada pelo convivio com os Mbya Guarani, bem como

apresenta as referéncias utilizadas que embasaram teoricamente a pesquisa.



Imagem 01 — Desenho da Marta, 10 anos.

“Temoy de acreditow que somos apenas
w flo- naw grande teiov dav viday, mas wi
flo- importante; sewv o-qual o teiov
desmorona” (MUNDURUKU, 2009, p.31).



1 NA TRAJETORIA ACADEMICA O ENCONTRO COM A EDUCACAO INDIGENA
E OS MBYA-GUARANI

Depois de dezessete anos da conclusdo do Ensino Médio, quando ainda se
chamava “segundo grau”, ingressar na Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRGS), no curso de Pedagogia, foi a realizacdo de um sonho, como se um novo
dia, cheio de cores e nuances desabrochasse na minha vida. Ainda crianca entre
folhas, lapis, giz e gibis decidi ser professora.

Das brincadeiras de ensinar os amigos, as primeiras aulas na Faculdade de
Educacdo (FACED), um caminho longo foi percorrido, jA que escolher a carreira
docente ndo foi um desejo compartilhado por toda a familia que ndo aspirava ver a
“sua guria” em frente ao Palacio Piratini acionando as sinetas, frase ouvida muitas
vezes em alusdo aos anos 80, periodo marcado por greves do magistério estadual.
Sonho adiado, mas jamais esquecido! Entrar com trinta e dois anos na UFRGS nao
foi facil, mas também néo considero dificil, apenas singular.

Inevitavel nesse inicio de percurso ndo rememorar 0os tempos de aluna,
guando meu sonho era aprender a ler para desvendar aquele emaranhado de letras
que via nos gibis lidos pela minha mé&e, a quem considero minha grande
incentivadora como leitora, embora sempre esbocasse aquele medo de sua
primogénita, ao escolher a docéncia, viesse a sofrer com a desvalorizacdo do
trabalho dos professores.

A mente vagando nas reminiscéncias dos meus primeiros anos de
escolarizacédo, quando chorava por ndo saber ler, ao ouvir a turma ao lado da minha
sala lendo em voz alta. Somente mais tarde minha mae, ao conversar com a
professora, descobriu que se tratava da turma da segunda série? e ndo da primeira,
da qual eu fazia parte. Também lembrar o meu pai reclamando por eu estar lendo
gibis ao invés da cartilha, na inocéncia de acreditar que aquele portador de texto nao
era apropriado para a alfabetizacdo. Tantas lembrancas, inUmeras passagens até
chegar o momento de me tornar professora, pretensa protagonista da agédo de
ensinar. Sim, pois minha trajetoria académica tem mostrado que sou apenas um dos
elementos que compde o processo de ensino-aprendizagem.

Meu caminho, j& no primeiro semestre, cruzou com um assunto que pouco

2 A segunda série atualmente se refere ao terceiro ano dos Anos Iniciais de Nove Anos do Ensino
Fundamental.
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havia escutado durante minha vida de aluna, a Educacgéo Indigena. Isso ocorreu na
disciplina de Infancias de 0 a 10 anos, quando a professora Maria Aparecida
Bergamaschi, carinhosamente chamada de professora Cida®, foi convidada a falar
sobre sua tese Nhembo’e: enquanto o encanto permanece! Processos e Préticas de
Escolarizacdo nas Aldeias Guarani.

Lembro que fiquei encantada com sua paixao sobre o assunto, falando da
autonomia das criancas, de sua experiéncia no convivio com a escola, com o0s
modos préprios de aprendizagem, a lingua, 0s costumes, 0 respeito aos mais
velhos. Foi 0 assunto da semana com as colegas, juntamente com a feliz informacéo
de que ela seria nossa professora no quinto semestre do curso. Meu entusiasmo,
porém, ndo conseguiria esperar para conhecer melhor esse universo que, ao meu
entender, faria com que eu me tornasse uma professora mais comprometida com
meus alunos e suas escolhas. Tinha de conhecer mais sobre o assunto. Logo,
juntamente com outras colegas, formamos um grupo para conhecer uma aldeia ao
realizar um trabalho para outra disciplina da mesma etapa. A visita ndo foi possivel a
todas do grupo, mas o assunto foi estudado com a leitura de alguns textos e o relato
de uma colega que havia conhecido uma aldeia. Hoje percebo o tamanho da minha
ignorancia, pois até entdo mal conseguia diferenciar as etnias, as linguas, os
costumes, mas ja sentia a inspiracdo em conhecer outras formas de educacéo
escolar.

Com as atribuicbes fora da universidade, em que tinha um trabalho
desvinculado dos assuntos referentes a educacéo, prossegui em meu caminho de
formacdo sem retomar a temética indigena de uma forma mais direta, porém fiquei
mais “antenada” quando o tema era mencionado ou mesmo noticiado nos meios de
comunicacdo. Minha grata surpresa foi no ano de 2008 com a entrada do primeiro
estudante indigena do curso de Pedagogia pelo Processo Seletivo Diferenciado®.
Meu colega em algumas disciplinas, ele fez ressurgir em mim o anseio em conhecer
mais suas experiéncias, suas histérias, sua vida de kaingang. Claro que muitos

estranhamentos surgiram em suas escassas, porém produtivas falas em sala de

® No decorrer do texto irei me referir a Profe Dr2 Maria Aparecida Bergamaschi como Cida, ja que esse
€ apelido pelo qual ela é conhecida.

* “Essa possibilidade foi criada por um processo de didlogos e lutas, culminando na Decisdo n.°
134/2007 do Conselho Universitario, que instituiu uma politica especificas de a¢des afirmativas para o
ingresso de estudantes originarios de escolas publicas e autodeclarados negros. O mesmo
documento prevé a cada ano a criagdo de dez vagas suplementares para estudantes indigenas”.
(BERGAMASCHI; KURROSCHI, 2013, p. 108)



14

aula, mas o encanto era mais significativo, pois em mim ja estava plantada a
semente da sensibilidade e a escuta sensivel a outras formas de aprendizagem.
Ouvir 0 meu colega indigena era (e ainda €) como entrar em uma dimensao que
compreende bem mais do que a razdo pode explicar, pois em sua fala pausada ha
lugar para a compreensédo de sonhos, sentimentos, além de descortinar uma historia
que a escola ndo havia me ensinado. A tematica indigena estava mais presente em
mim do que eu poderia imaginatr.

A matricula do quinto semestre, no ano de 2010, aguardada com ansiedade,
havia chegado e com ela as aulas de Histéria da Educagcdo no Brasil, com a
professora Cida. Muitos debates, leituras, conversas, exemplos, até que em uma
delas surgiu a pergunta mais com jeito de afirmacao: “Tu ndo tens bolsa aqui na
UFRGS?” Nao, as responsabilidades financeiras assumidas com o casamento nao
me possibilitaram usufruir da universidade como eu desejava, mas aquela pergunta
foi o estopim necessario para repensar o restante do meu percurso universitario. Em
2011 iniciei um trabalho de parceria com a professora Cida, com quem tanto me
identifiquei logo no inicio do curso, sem ela saber até aquele momento e, dessa
forma, obtive uma aproximacdo mais efetiva com a tematica indigena.

O primeiro passo “oficial” dessa jornada foi o levantamento, no portal da
CAPES?®, dos trabalhos realizados em nivel de Mestrado e Doutorado com relacédo
aos povos originarios. Em seguida, o convite para a Monitoria Académica de
Acompanhamento ao Estudante Indigena®, em que tive o privilégio de aprender
ainda mais com o aluno kaingang que ingressou na Pedagogia em 2011 e
posteriormente a bolsa de Iniciacdo Cientifica’ com a pesquisa Educacéo Amerindia
e Interculturalidade, em que ainda atuo.

Tantos aprendizados, tantas leituras, saidas de campo nas aldeias Charrua,
Kaingang e Guarani, e ainda um mundo téo fascinante a ser conhecido. Isso ficou
mais evidente quando fiz parte da primeira turma da disciplina eletiva Povos

Indigenas, Educacdo e Escola, ministrada pela professora Cida. No decorrer das

®> CAPES: Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior.

® A referida monitoria esta em conformidade com o estabelecido no decreto n.° 85.862/81 Art. 84 da
Lei n.° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, com carga horaria de 20 horas semanais, realizado de
10/03/2011 a 19/08/2011.

"De agosto de 2011 a julho de 2012 fui bolsista de Iniciagado Cientifica UFRGS no projeto “Educacgéo
Amerindia e Interculturalidade”. No periodo de agosto de 2012 até julho de 2013 permaneci no
projeto, porém como bolsista do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico —
CNPq.



15

aprendizagens da disciplina notei o quanto precisava estudar e me aprofundar na
diversidade dos povos indigenas do Brasil para poder compreender o processo
historico, as lutas, conquistas, assim como a influéncia da escola nessas
comunidades. Foi durante esse periodo que comecou a se delinear os primeiros
passos para um estudo mais aprofundado sobre a diversidade étnica como
proposicao da disciplina: cada grupo deveria pesquisar e, posteriormente, apresentar
um determinado povo indigena que vive no Brasil, bem como propor praticas
pedagogicas para serem realizadas em sala de aula. J& haviamos estudando sobre
os Povos Guarani, Kaingang e Charrua, nossos contemporaneos e conterraneos no
estado do Rio Grande do Sul. O grupo do qual fazia parte optou por realizar a
pesquisa com o Povo Bororo, mas fiquei inquieta pensando que tinha ainda muito a
conhecer sobre os povos originarios residentes em nosso estado e entdo, nesse
momento, comecgou a se esbocar a vontade de me aproximar das criangas e, dentre
as que havia conhecido durante as saidas de campo foi ha Tekoa Anhetengua, junto
ao povo Mbya Guarani que me senti bastante acolhida, muito em virtude da
professora Cida ja realizar pesquisas nessa Terra Indigena, permitindo que tivesse
uma porta aberta para a realizacao de outros trabalhos.

Quando cheguei a sétima etapa do curso, portanto no periodo de estagio
curricular obrigatério, tive a oportunidade de desenvolver o projeto didatico
pedagogico intitulado “Vamos viajar? Conhecendo lugares, pessoas e n0s mesmos
através das histérias” que contemplou os anseios da instituicdo escolar, da titular da
turma, assim como a minha vontade em relacionar aspectos da tematica indigena da
pesquisa em que atuo. Nesse momento se efetivou o desejo de um entrelacamento
entre as criancas Mbya Guarani da Tekoa Anhetengua com os alunos do 1° ano da
Escola Estadual em que realizei a préatica. A troca de cartas entre essas criancgas,
com singelos e encantadores desenhos, além de inUmeros questionamentos por
parte dos meus alunos, despertou a minha vontade em conviver mais com as
criancas Mbya Guarani descobrindo quem elas sdo, o que gostam de fazer, e como
é sua relacdo com a escola, relacionando a pesquisa em que atuo como bolsista ao

Trabalho de Conclusao de Curso.
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Imagem 02 — Desenho da Aline, 14 anos.

“Escrever sobre o- método- & escrever sobre o
cauminho- do- couminhaowr, de onde pawtimos, por
onde escolhemos percorrer e como fomos
respondendo; escutondo; buscando-e
encontrando- as percepcdes que fundamentoun os
resultados do- nosso-trabalho” (BERGAMASCHI;
MENEZES, 2009, p. 20).




2 0OS CAMINHOS METODOLOGICOS: DOS ESTUDOS ACADEMICOS A
CONVIVENCIA NA TEKOA

Ao articular os saberes construidos durante o Curso de Pedagogia, bem como
a minha experiéncia docente no decorrer das mini praticas pedagégicas® e, em
especial no periodo de estagio curricular obrigatério®, percebi o quanto estamos
distantes de compreender a pluralidade dos povos indigenas. E bastante comum
gue a tematica seja abordada nas escolas apenas nas proximidades do dia 19 de
abril, ou seja, no Dia do Indio’® de forma descontextualizada, com desenhos que
remetem ao indio genérico ou selvagem, com penas na cabeca e com pinturas
aleatérias sem nenhum significado para os alunos.

Nesse movimento, em consonancia com o que estabelece a Lei 11.645/2008"*
que institui como obrigatério o estudo da histéria e da cultura afro-brasileira e
indigena, nos niveis fundamental e médio da Educacao Basica, juntamente com a
minha turma de estagio, dirigi o olhar, predominantemente, para o povo Mbya
Guarani da Tekoa Anhetengua, localizada na Lomba do Pinheiro em Porto
Alegre/RS, mais especificamente para as criancas e suas relacbes com a escola,
considerando esse um espacgo de convivéncia e aprendizados.

Embora saiba da importancia de também (re) conhecer e estudar o Povo
Charrua e Kaingang, ambas as etnias residentes no estado do Rio Grande do Sul, a
escolha pelos Mbya Guarani ocorreu em funcdo de ja conhecer a Tekoa Anhetengua
a partir de saidas de campo, bem como do desenvolvimento da pesquisa “Educagao
Amerindia e Interculturalidade”. Outro aspecto importante refere-se a um desejo
antigo, acalentado desde crianca quando estudava com muita atengdo a histéria do

Rio Grande do Sul e, mais particularmente, dos Sete Povos das Missdes e da

® As mini praticas pedagoégicas ocorrem no 4°, 5° e 6° semestres do Curso de Pedagogia no periodo
de duas semanas: a primeira de observacdo e outra de pratica. Entre as duas ha um intervalo de
aproximadamente um més para a realizacéo do Projeto/Planejamento Didatico-Pedagdgico.

° Estagio Curricular realizado em uma escola estadual localizada na zona norte de Porto Alegre com
uma turma de primeiro ano do ensino fundamental.

19 «“Data instituida no | Congresso Indigenista Internacional, realizado na cidade de Patzcuaro, México,

em 1940, como uma data de referéncia para a organizacdo e celebracdo dos povos indigenas. O
Brasil adotou a data por meio do Decreto-Lei n. 5540/1943.” (BERGAMASCHI, PETERSEN,
SANTOS, 2012, p.191).

1 A referida Lei de 10 de marco de 2008 alterou o artigo 26-A da Lei 9.394, de 20 de dezembro de
1996 atribuindo-lhe a seguinte redacéo: “nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino
médio, publicos e privados, torna-se obrigatorio o estudo da historia e cultura afro-brasileira e
indigena”.



18

Guerra Guaranitica durante o periodo de quinze anos em que participei das
atividades como membro de um Centro de Tradicdes Gauchas (CTG). Foi um tempo
em que ainda prevalecia a histéria do ponto de vista da acédo colonizadora dos
missionarios, sem a perspectiva dos préprios indigenas. Essas lembrancas
retornaram com bastante intensidade em 2011, durante a Semana dos Povos
Indigenas da UFRGS'?, quando assisti a uma palestra do professor doutor José
Otavio Catafesto de Souza®® sobre a etnia Guarani. E como se uma soma de fatores
estivesse me conduzindo para o convivio com os Mbya Guarani: as reminiscéncias
da infancia, as aprendizagens no decorrer do Curso de Pedagogia, o encontro com
os estudantes indigenas da UFRGS, através da monitoria e do trabalho como
bolsista de iniciacéo cientifica, a curiosidade dos meus alunos do estagio a respeito
dos indios e o acolhimento recebido das criancas nas visitas realizadas a Tekoa
Anhetengua.

Nos encontros com a Cida, responsavel pela pesquisa e minha orientadora
nesse trabalho, fui delimitando o que queria saber das criancas e qual o significado
gue essas aprendizagens teriam para 0s jurua, em especial as criangcas da escola
estadual que constantemente vinham com questionamentos a respeito “dos indios
que tu conhece” **. E entdo surgiu a questdo de pesquisa: quem sdo as criancas
Mbya Guarani da Tekoa Anhetengua? Com o que se ocupam? O que fazem e o que
mais gostam de fazer? Como é sua relacdo com a escola? Além da questdo
principal, outras povoaram meus pensamentos buscando respostas para (re)
conhecer a pluralidade dos povos indigenas e, principalmente, as criangcas que
habitam a Tekoa Anhetengua, tais como: quem sdo essas criangas que frequentam a
escola? O que fazem diariamente? Quais e como s&o suas brincadeiras? Como
aprendem na escola e também fora dela?

Para dar conta dessas demandas, mantive o olhar voltado para a turma do
professor Jair', sendo que algumas criancas eu ja conhecia do trabalho iniciado

com a pesquisa no ano de 2012. Esse grupo de criangas forma o terceiro e quarto

'2 Evento anual organizado no més de abril pelos estudantes indigenas da UFRGS.

¥ professor adjunto da UFRGS. Coordena o LAE — Laboratério de Arqueologia e Etnologia que
desenvolve projetos de pesquisa sobre territorialidade Mbya Guarani, Etnoarqueologia Amerindia e
Quilombola e Avaliacdo dos Impactos de Projetos de Desenvolvimento sobre coletivos rurais.

1 Expressdo utilizada pelas criangas por saberem da minha atividade de pesquisadora junto as
criancas indigenas da Lomba do Pinheiro.

!> Os nomes utilizados no trabalho s&o ficticios, conforme explicitado na pagina 24.
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anos dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental de Nove Anos. Também tive a
oportunidade de ampliar meu campo de visao para a turma do primeiro e segundo
anos do professor Jardel, tendo em vista os dias que chegava a aldeia e ndo havia
aula pela manha. As portas da aula desse professor se abriam para mim, entretanto
essas criangas ndo constituem o foco principal dessa pesquisa.

Para descrever os modos de vida desses grupos, fiz da convivéncia na escola

e na comunidade, elementos essenciais para o trabalho de campo, ja que

sem um contato intenso e prolongado com a cultura ou grupo em estudo
sera impossivel ao pesquisador descobrir como seu sistema de significados
culturais estd organizado, como se desenvolveu e influencia o
comportamento grupal (GODOQY, 1995, p.28).

Desse modo, busquei um contato direto e prolongado com o ambiente que
compreende a escola, mas também o seu entorno (LUDKE; ANDRE, 1986), sendo
esse um dos aspectos da pesquisa qualitativa de cunho etnogréfico a que esse
trabalho se propde.

Ao escolher a Tekoa Anhetengua para compartilhar da convivéncia dos Mbya
Guarani também procurei ter em meu diario de campo um instrumento inevitavel e
imperativo (FONSECA, 1999) para registrar minhas vivéncias, meus estranhamentos

» 16

e encantamentos nesse “estar-junto” =, pois “sem um planejamento fechado do que

fazer elegi como importante, para observar na vida Guarani, todas as pequenas
coisas, os detalhes, os siléncios, os olhares, a intensidade da vida diaria e seus
pequenos nadas” (BERGAMASCHI, 2005, p. 48) relacionando as questdes
pertinentes da pesquisa aos objetivos elencados.

E foi exatamente dessa forma que se deu a minha primeira incursao na Tekoa

no ano de 2013 com o inicio efetivo da investigacao.

Minha primeirvaw idaw v 7ekod Anhetengua no- ano-de 2013. U frioginho
na bauwriga e av inquietacdo- de ser justamente uw diav chuwoso. Sei que v chaway
€ necessdrio, mas além de atrapalhor o deslocaumento- até o aldeia, joo que
Porto- Alegre ficaw toda alagada, fag com que o Povo Guowanis fique mais
recolhido. [...] Tw comecei a ficawr incomodada em estowr toda molhada
esperando- oo dnibus Capororocaw que, alids, demorvow bastante. Finalmente
depois de muito- tempo- estivamos nos encaminhando- paraw v Lombow. (Didwio-
de Caumpo; 20/03/2013).

' Essa expressdo foi utilizada na tese Nhembo’e: enquanto o encanto permanece! Processos e
Praticas de Escolarizagdo nas aldeias Guarani de Maria Aparecida Bergamaschi inspirada nos
estudos de Michel Maffesoli.
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O deslocamento até a Lomba do Pinheiro ndo é uma tarefa facil em funcao da
distancia do local em que resido. Situada na zona leste de Porto Alegre é um local
de bastante dificuldade com relacdo ao transporte coletivo e isso, muitas vezes, foi
um empecilho para as minhas idas até a Tekoa. Nesse primeiro dia, tive a agradavel
companhia da Viviane!’ que fez questdo de me acompanhar para que eu ndo me
perdesse, ja que era a primeira vez que ia de 6nibus. Isso porque anteriormente o
percurso realizado do campus centro da UFRGS até a Lomba do Pinheiro era feito
de carro com a professora Cida.

A chuva é um elemento relevante a se destacar, visto que faz com que os
Guarani permanecam mais introspectivos, pois sdo dias de recolhimento em que
ndo ha disposi¢do para receberem os jurua, tdo pouco ter aula na escola. Esse € 0
modo de ser Mbya Guarani, ou seja, 0 Nhande Reko, em que o tempo para viver a
sua cultura é respeitado (BERGAMASCHI, 2005), sendo também um indicativo da
escola especifica e diferenciada que eles se propdem a ter, ja que esse item —
deciséo de ter ou ndo aula em dias de chuva — consta no Regulamento da Escola

Estadual Anhetengua, alids, mesmo nome que recebe a Tekoa.

Chegamos e a Tekoa estowar muito- silenciosa, cowv pouco- movimento-
Fomoy recebidas pelo- professor Heleno- que logo- noy informow que pelav manhd
howiav ocorrido umav limpegzow nov aldeiov comv ov pawticipacio- de todos e que
naquele momento- v maioriow estovar descansando. Quando- vi av escola fechada
resoli perguntow se haweriav aulay, talveg poaraw confirmow comv ele nav praticow o-
que sabiav somente na teoricv. Ele muito- paciente explicow que as criancas
participaram dov coletw de livo- pelaw manhiy, segundo- suas palawvras “um outiro-
modo- de aprender” e que por isso-foi decidido- que naquele diav nédo-terio anlo.
(Didwio-de Caumpo, 20/03/2013).

No periodo de margo a junho de 2013 estive mais tempo em contato com o
cotidiano da aldeia que ja conhecia desde 2011, porém isso ndo impediu que eu
ficasse apreensiva quanto ao inicio da pesquisa, mesmo sabendo do consentimento
do Cacique para a realizacéo do trabalho®®. A inseguranca talvez tenha surgido em
funcdo da auséncia da professora Cida, que estava viajando, mas também pelas
palavras do professor Heleno ao nos receber naquele dia e descrever a nova

configuracéo hierarquica da aldeia, conforme ele nos apresentou.

7 Refiro-me a psicanalista Viviane Fernandes Silveira integrante do grupo de pesquisa.

Recentemente defendeu a Tese de Doutorado Mba’e Reipota. Psicanalise, Educacdo e Povos
Indigenas.

18 A pesquisa na qual se inseriu meu TCC foi acolhida pelas liderancas da aldeia e esta devidamente
aprovada pelo Comité de Etica da UFRGS (Projeto N°: 20357).
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O Cacique estiv voltado pawrow as questdes politicas, o professor Jawvdel é o
vice cacique; o flho- do- Cacique é o- coordenador, ew sow o- 1° secretiwio- e o
professor Jair o-2° secretiwio. (Diduio-de Campo; 20/03/2013).

Diante disso, ele iniciou a explicacdo daquilo que passou a ser de sua
responsabilidade, ao que fiquei atenta, pois compreendi que precisaria do seu prévio
consentimento para iniciar a pesquisa no papel de participante como observador,
gue neste caso significa que os envolvidos saibam “do carater cientifico do estudo,
podendo haver acordos, algumas obrigacGes e promessas, discutidas antes do inicio
da pesquisa” (LESSA, 2008, p.10). Nao sei precisar se essas combinacdes séo
compartilhadas com todos na aldeia, mas fiz questdo de ter essa mesma conversa

com os envolvidos, especialmente com os professores.

O Heleno comecow a noy explicawr as suas novasy alribuicdes como
secretinio, ow seja, registrowr oy acontecimentos dow aldeioy, agendor as visitos e
permitir, emv concovddnciow comv oy demais pawticipantes dessaw espécie de
divetoria,, oy trabalhos/pesquisas na Tekoa Anhetengua. Confesso- que fiqued
apreensiva! Mesmo- sabendo- que av Cidow jd hawiaw covwersado- com o- Cacique tive
a impressio- de que necessitovvar reafirmow pawaw o- Heleno- o- que de fato- fowriow ali
e; se ele aprovova. € foi o que fig. Contei que mew desejo- evar dow continuidade
ao- trabalho- iniciado no- ano- anterior com o tuwrmar do- professor Jair pawow
conhecer melhor as crioncas e junto- com elas poder tirawr fotos, produgir
materiod parow v escolon. Também faleid da minhaw disponibilidade pawrow auxilion
naquilo- que fosse possivel dentro- dav aldeia, mais especificaumente das questses
relativas ov escolow. (‘Didwio-de campo; 20/03/2013).

O meu intuito principal é a realizacdo da pesquisa, no entanto, também me
dispus a contribuir com os professores na elaboragdo de materiais pedagdégicos, ja
que o projeto “Educagcdo Amerindia e Interculturalidade” possui verba para essa
finalidade. Além de levar imagens para atividades em sala de aula, também patrticipei
na impressdo e montagem de um livro, elaborado pelo professor Heleno, com
desenhos e seus respectivos nomes na Lingua Portuguesa e Mbya Guarani. Ainda
confeccionei fichas didaticas a partir das fotografias realizadas pelos proprios
membros da comunidade escolar em uma significativa relagcdo de reciprocidade.
Nesse sentido, fiz das minhas aprendizagens como pedagoga uma forma de
contribuir para a escola inserida dentro dessa comunidade que tdo bem me recebeu.

Quando senti a concordancia do professor Heleno comecei a ficar mais
tranquila, calma que rapidamente deu lugar ao nervosismo diante da concomitancia

de atividades marcadas no mesmo dia que havia sido reservado para mim. Explico:
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nesse mesmo dia estava na aldeia um professor de Educacgéo Fisica que iniciaria
um trabalho junto as criancas e as duas atividades ficaram marcadas para o0 mesmo
dia. Isso me inquietou, mas para ndo parecer antipatica indaguei se nao atrapalharia
as aulas com a minha presenca, fato que foi negado veementemente tanto pelo

professor Heleno, quanto pelo professor jurua.

Cheguei av ficawr enwergonhada quando- ele respondew prontamente o
minha perguntor digendo- que de forma alguma ew wiav atrapalhar. De
quadquer forma somente saberei como- as coisas wdo- acontecer quando- elas
acontecerem. (Didwio-de Campo; 20/03/2013).

Depois das nossas combinacBes o Heleno fez uma espécie de oracao de
agradecimento pela nossa presenca na aldeia. Senti uma sensagcao reconfortante
principalmente quando ele falou em “levar nossa conversa para ser ouvida na Opy”,
um lugar sagrado para os Mbya. No meu entender, essa atitude demonstrou o
acolhimento que tive na aldeia e foi o indicativo de que a partir de entdo comecaria a
tecer o fio que me conduziria a um trabalho significativo entre os Mbya e o0s jurua.

Voltei para casa de 6nibus, mas sem me preocupar com a distancia, e sim

lembrando as cenas vivenciadas naquela tarde.

[...] fiquei rememorando algumas imagens daquela tavde chuwosa: o
nossav chegada e v aldein pavecendo quase deserta, de repente aparecesm
algumay crioncas pequenas correndo- de pés descalcos no- bawro; maes e filhoy
comprando- frutas de um caminhdo- e um siléncio- inquietonte e acolhedor ao-
mesmo- tempo: Inquietonte, pois fiquei uwm pouco- frustradar emv nio- poder (re)
conhecer ay crioncas [...] e joo dar inicio ao trabalho (o ansiedade
voltando-..); acolhedor se pensar que escolhi eventuadmente ww dicw importante
paraw oy Guawrani poraw retornow o aldein, de acordo com as palewras do-
professor Heleno. Covsiderei essav coincidénciov como wm sinal de wna
caominhado tranquilav e repletw de aprendigados. (Didwio- de Campo,
20/03/2013).

O encontro seguinte ndo foi como eu esperava. Dessa vez fui sozinha e,
embora isso ndo se configure um problema, pois me senti bastante acolhida em
minha chegada a aldeia, com direito a me chamarem pelo nome, mesmo depois de
algum tempo sem ver as criangas, pude perceber a necessidade de redimensionar o
tempo de deslocamento. Isso devido ao fato de ter chegado atrasada e nao ter
conseguido assistir a aula de educacédo fisica. Aproveitei para conversar com 0S
professores e reagendar a minha proxima ida, ja que nesse dia fui informada dos

horarios mais precisos das aulas. Anteriormente havia entendido que elas



23

aconteciam no turno da tarde e posteriormente descobri que a turma que
compreende o terceiro e quarto anos estudam no turno da manhd, das 10h30min as
13h e as do primeiro e segundo anos das 13h30min seguindo até as 15h, quando
entra o grupo de Educacédo de Jovens e Adultos com o professor Heleno.

As questdes relativas ao tempo me desacomodam e fazem emergir em mim a
dificuldade em compreender a escola especifica e diferenciada que os indigenas
guerem ter em suas comunidades.

Tenho- pragoy que nio- se encaixam no- tempo- vivido- nov aldeiov e entiio-
veemv 0y questionaumentos. estow no- caminho- certo? Vow covnseguir materiol
empirico- parow o- mew trabalho? Serds que covseguivei assistir o wma oo nov

escola? £ conhecer as crioncas? Porém minhav deferminacdo- & maior que as
duwvidas! (Dédzréo-d,&ca/mpo, 27/03/2013).

E nesse caminho que busco em meus estudos e reflexdes modos de
compreender como € a temporalidade da vida Mbya Guarani, pois percebo que ha
uma conexao entre os aprendizados ditos escolares, em que se ensina 0 portugués
e a matematica, em sintonia com o modo de ser Guarani, 0 Nhande Reko, numa
convivéncia presente em todos os espacos da Tekoa, em especial no convivio com
os irmaos/irmas mais velhos/velhas. A partir dessas pausas de leitura especifica
sobre a tematica é que vao se acomodando minhas angustias e ansiedades e dando
ainda mais sentido ao meu estar entre os Mbya.

Minha 3% idow av 7Tekoo; mas av primeivaw veg pelaw manhé. Também teve o
diferenca emv funcio- de ter saudo- de casay, ido- até o- centro- dav cidade e de ldv
seguir no- onibus Capororoca, pois me senit desconectada. Parece que quando-
saio-da UFRGS jdu estow no-“espirito”” de pesquisadora, que se intensifica quando-
desco- do- onibusy e caminho emv divecio a Tekow: (Didwio- de Campo;
02/04/2013).

A sensacao de chegar a aldeia e ver a escola com as criangas do terceiro e
guarto anos encheu meu coragao de alegria. Primeira oportunidade de ver uma aula
acontecendo. Sera? O olhar viciado pelo etnocentrismo por alguns instantes fez com
gue eu acreditasse que a educacgao acontece apenas naquele espaco diminuto em
que se localiza a Escola Estadual Anhetengua da Lomba do Pinheiro. E nessa
escola bilingue, em que convivem o idioma Mbya Guarani e o Portugués que os
indigenas tomam conhecimento do “mundo dos brancos” através de sua instituigao
essencialmente homogeneizadora, mas que nesse espaco da Tekoa n&o encontra

terra fértil, pois cada pessoa Guarani é respeitada em suas singularidades.
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Antes de finalizar a aula o professor me concedeu a palavra para que eu
pudesse conversar com as criancas. Nesse dia compareceram quatro dos treze
alunos relacionados, dois meninos e duas meninas. ApO0s a apresentacao
meramente formal, tendo em vista que eles ja sabiam meu nome, (re) conheci os
alunos e fiz a entrega de um bloco de desenhos, previamente confeccionados,
solicitando, em seguida, que levassem para casa e desenhassem 0 que mais
gostavam de brincar e me devolvessem na semana seguinte. Esse artefato tinha
espaco para a colocacao do nome e a idade, fazendo com que eu pudesse nominar
aqueles que seriam meus companheiros pelos proximos meses. Posteriormente
percebi que essa combinacédo de “levar para casa e trazer depois” ndo funcionaria
como eu imaginava, visto que os blocos néo retornaram no encontro seguinte, pois
eles haviam esquecido em casa. Refleti e, conversando com o professor, decidimos
que esse tipo de atividade seria realizado no periodo da aula, na escola.

Além dos desenhos, as fotografias feitas por mim e também pelos alunos se
constituiram em materiais relevantes na metodologia de pesquisa, essenciais para
as posteriores analises e reflexdes sobre as questdes orientadoras desse trabalho.
Inclusive algumas delas foram escolhidas para abrirem os capitulos.

Para fins da pesquisa precisei eleger nomes ficticios para os professores e
alunos descritos e, em um primeiro momento, conversei com 0 professor Jair a
respeito do assunto, pensando que eles mesmos poderiam escolher como gostariam
de serem chamados. Para os Mbya seus nomes em portugués cumprem uma
exigéncia legal para a emissdo de documentos, uma vez que tém na nomeagao
recebida pelo Karai ou Kunha Karai, em ritual que ocorre quando a crianga tem
aproximadamente entre oito meses e um ano de vida, a palavra-nome revelada, ou
seja, esse lider espiritual da aldeia € um mediador que recebe das divindades a
missdo de batizar os kyringue afirmando ou atribuindo caracteristicas individuais
(BERGAMASCHI; MENEZES, 2009). Entendendo essas particularidades,
relembrando “que a palavra para o Guarani é poder” (idem, p.63) e a partir das
colocaces do professor Jair, decidi eu mesma nomea-los.

Para cumprir essa etapa resolvi utilizar nomes de jogadores de futebol por ser
esse um esporte bastante apreciado e praticado na aldeia. A partir da primeira letra
de cada nome original, fiz a correspondéncia com os nomes de atletas de equipes
importantes, algumas das quais os Mbya séo torcedores, inclusive manifestando

essas preferéncias ao utilizarem camisetas ou outros simbolos de seus times.
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O curso de extensdo de ensino da lingua Mbya Guarani me proporcionou a
oportunidade de um aprendizado mais amplo do que apenas as palavras do idioma
predominantemente falado pelas criangas na Tekoa. Através dessas aulas venho
entendendo o uso de expressbes em seus contextos especificos fazendo com que

eu possa me sentir mais inserida no teko, ou seja, na vida Guarani.



Imagem 03 — Desenho da Aline, 14 anos.

“Tenu coisas que ruuncow iremos saler por que Nossov
vidaw é cunta. S6- que elas estilo-escritos nov
naturego. Ay angustios dos homens da cidade
tem sew remédio- nav tervra e eles olhaun paraw o-
céw. Quenm quiser conhecer todas as coisos tem
que perguntow bara nosso-irmdo-fogo, poisele
esteve presente nav criacio- do- mundo. Ow aoy
ventos das quatiro- divecdes, as dguas puras do-
rio; ow a nossaw Mdae Primeiva; avtevvad”

(MUNDURUKU, 2009, p. 33).




3 OS MBYA-GUARANI

Superando a concepcdo generalizadora dos povos amerindios, que em
muitas situacfes sdo apresentados sem um reconhecimento das singularidades
étnico-culturais, apresento os Mbya, uma das parcialidades Guarani, que juntamente
com os Nhandeva e Kaiowa habitam um “territério que se estende por Paraguai,
Brasil e Argentina, com um carater transfronteirico que os Estados desses paises
tém muita dificuldade em reconhecer” (MELIA, 2010, p. 37).

O povo Mbya Guarani soma-se as mais de 240 etnias formadoras da
multiplicidade de povos indigenas existentes em nosso pais, e que com suas
aproximadamente 180 linguas (BERGAMASCHI, 2010) contrasta com a
denominacgao genérica de “indio”, presente no senso comum e que desconsidera “a
diversidade das formas de vida, as trajetérias e apropriacdes que cada grupo fez nas
relagbes de contato” (BERGAMASCHI, 2005, p. 402) tanto quando da chegada dos
europeus a América até os dias de hoje.

Em um processo de afirmacao étnica e com o intuito de viver o Nhande reko,
os Mbya, preservam a sua lingua, denominada de Mbya Guarani.
Predominantemente falada entre as criangas com as quais convivi durante o tempo
da pesquisa, o idioma também estd presente nos dialogos entre os adultos e dos
professores com seus alunos, ficando o portugués restrito a comunica¢cdo com 0s
jurua e no ensino ocorrido no ambiente escolar.

Os Mbya Guarani organizam-se em aldeias denominadas de Tekoa, ou seja,
um espaco apropriado para que seus moradores possam viver o teko e, de acordo
com Melia (2004) apud Mouzer (2011, p.20):

A Tekoa ndo pode reduzir-se a propriedade privada de um pedaco de terra;
a Tekoa é a terra manejada segundo o teko. O fundamental evidentemente
€ o teko, ou seja, os costumes, os valores, as referéncias éticas e
obrigacBes sociais de um conjunto de familias unidas pela mesma
linguagem (grifos do autor).

3.1 Tekoa Anhetengua

A Lomba do Pinheiro, bairro situado na zona leste do municipio de Porto
Alegre/RS, abriga trés etnias indigenas em pontos diferentes: o povo Charrua, o

povo Kaingang e o povo Mbya Guarani. Os Mbya Guarani estdo estabelecidos na
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Tekoa Anhetengua, aldeia que possui aproximadamente dez hectares, com uma
populacdo de cerca de oitenta pessoas, boa parte ligada por algum grau de
parentesco, fato comum nas comunidades Guarani.

Imagem 04 — Imagem de satélite da Tekoa Anhetengua disponivel
em https://maps.google.com.br/maps, acesso em 18/06/2013

Na entrada da aldeia podemos visualizar um patio circundado pela escola,
tendo o Posto de Saulde logo atrds e a casa proviséria do cacique bem a frente.
Essa construcdo estd projetada para ser o futuro Centro Cultural da Tekoa.
Atravessando uma pequena estrada, com algumas residéncias, pode-se ver outro
patio onde fica a Opy, a casa de reza dos Mbya.

Imagem 05- Portdo de entrada da Tekoa I'rhag_]em 06 - Casa proviséria do cacique e futuro
Anhetengua. Fonte: Kurroschi (2013). Centro Cultural. Fonte: Kurroschi (2012).
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Chegando- ov Tekow me sinto- conectada e fortalecida. Ay duwvidas vio
dondo- lugar as respostas, mesmo- que aindae timidas , mas passo- v passo- o-
caminho- vai se covutituindo, formando- uma trilhaw de aprendigados. (Didwio-
de Caumpo; 02/04/2013).

Na concepcgdo indigena Tekoa Anhetengua significa Aldeia da Verdade,
conforme relato dos professores com o0s quais conversei. De fato existe uma
sintonia, um bem-estar, uma conexao, algo talvez inexplicavel com palavras escritas,
mas dotado de sentimentos muito verdadeiros sempre quando me aproximo do
portdo de entrada da Tekoa. Mesmo que ela tenha constru¢des bastante modestas e
precérias do nosso ponto de vista, esteja muito proxima a uma estrada
movimentada, com intenso fluxo de 6nibus, carros e caminhdes e cercada por uma
vizinhanca ndo indigena, tudo isso se dilui pelo espirito de liberdade que habita

1% 6 mundo,

aquele lugar. Quando a Viviane diz que precisamos “guarinizar
certamente € dessa energia que ela se refere, em que o estar-junto se constitui em

um dos maiores aprendizados a respeito do jeito de ser Guarani.

3.2 Criancas indigenas: as Mbya-Guarani

Com o carater de valorizacdo que as infancias foram adquirindo, iniciaram
recentemente (sob o ponto de vista historico) os estudos e pesquisas sobre esse
tema. Quando me remeto a infancias no plural entendo que nédo exista apenas
aguela vista sob o ponto de vista do determinismo biolégico, mas sim como uma
construcéo social, que foi se modificando historicamente, de acordo com o tipo de
sociedade existente. Em sua pesquisa, Phillipe Ariés (1981) tragca um panorama
sobre as infancias, desde o tempo em que as criancas eram consideradas quase
como seres sociais incompletos até a excessiva preocupacao vislumbrada
atualmente. Mesmo hoje, podemos perceber as inUmeras infancias existentes, de
acordo com os modos de vida de cada grupo social.

Nesse contexto se inserem as pesquisas realizadas com e sobre as criancas
indigenas, em especial sob a perspectiva antropoldgica, que ao contrario do que

anteriormente as entendia como “um grupo social sem poder” (NUNES, 2003, p. 33),

% Fala algumas vezes proferida pela psicanalista Viviane ao descrever os bons fluidos que sente toda
vez que chega a aldeia e tem na convivéncia com os Mbya a certeza de um tempo mais tranquilo e
contemplativo para refletir sobre aspectos referentes ao seu proprio modo de viver de acordo com a
sabedoria desse povo.
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vem compreendendo que elas exercem um papel de destaque nas aldeias, com
“‘liberdade de acesso a tudo e a todos, e a possibilidade de olharem e participarem
em tudo o que acontece a sua volta” (NUNES, 2003, p. 34). Em funcdo disso,
percebo similaridades do cotidiano das criancas nas aldeias, de acordo com a minha
vivéncia entre os Mbya Guarani e os estudos de Aracy Lopes da Silva e Angela
Nunes (2002) sobre as criangas A'uwé-Xavante: a falta de gritos e puni¢cbes por
parte dos adultos com relacdo as criancas, a corporalidade e os sonhos como
formas de aprendizado, o exemplo dado pelos mais velhos a partir de suas acoes,

entre tantas outras.

Observando- v meninaw de wm ano- (aproximadamente) tentando- sulbir
n cadeirav fiquei persando- algumas questdes;, poisy sdo- persamentos que
povooun v minhav calbecar tanto- dentro- quando- foraw do- ambiente da 7ekoa: A
presencos dov filhaw de seis anoy do- professor Jair emv sua auday, por exemplo-
Mesmo- ndo- sendo- aluna dav tuwrmar do- 3° ow 4° anoy elaw permanecew presente
dwante toda o aulday, brincondo; jogando- wm baldo e mesmo- assiny nio-
atrapalhow o andamento- da ada. Nas poucas veges que o Jair, sew pai,
esbocow algumav reacio- ao- sew comportomento; foi de wma forma tranquilay
semv xingaumento. Mesmo- que ele tenhav falado- comv el emv Guowani foi assim
que ew senti. E ele falavar wmav vey e imediatamente ela obedeciov. Isso- parvece
ser wmav constante nav educacio- Guawrani: o- didogo. Mas nada extenso- e cheio-
de licdo- de moral que costumamoy ver nay famiias ow mesmo- nay salas de
aula. Sdoﬁlmwta/y@quwwwmmowaatwtawmt@, sevmv contestowr, e
obedece. Quando- o filhav menor estivar tentondo- sulbivy nav cadeivaw ficawam o-
Jair e av esposav observando; aparentemente cuidando- paro que elow ndo- calsse.
Emv nenhuun momento- disserom pawraw v meninaw pawar, tirowranm elo daquele
espaco- ow afostowroun o cadeiro. Acreditor que isso- sim sejov fortalecer a
autonomiov dav criomcan. Deivowr que elav experimente, tente fagzer algo; sob o
olhar atento- doy pais e do wrmd mais velha, mas sewv impedi-lov de aprender.
(Didwio-de caumpo; 02/04/2013).

Esse trecho do meu diario de campo retrata bem as questbes referentes a
educacdo como uma totalidade na vida dos Mbya, em que o intuito é formar a
pessoa Guarani para viver de acordo com o Nhande Reko, como nos esclarece

Bergamaschi:

Predomina, entre os Guarani, duas formas de aprender. Uma, esta ligada
ao esforco pessoal, é a busca, desencadeada pela curiosidade que se
desenvolve na pessoa, desde pequena. A outra é revelacao e se relaciona a
primeira, pois par a receber a revelacao das divindades a pessoa também f
az um esforgo para viver de acordo com o Nhande Reko (BERGAMASCHI,
2005, p. 154).

Isso fica evidente na cena que presenciei, em que o0 movimento corporal da

crianga menor, a partir de sua curiosidade em escalar a cadeira, fez com que ela
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buscasse estratégias para cumprir seu intento. Dessa forma, também €& importante
destacar a postura do professor Jair e de sua esposa com relacdo ao
comportamento das filhas: nem as constantes investidas da menor em tentar subir
em uma cadeira muito maior do que ela, nem a presenca da mais velha em sua
aula, foram motivos para xingamentos, gritos ou dialogos extensos. O que verifiquei
foi o respeito e cuidado para que, através da experimentacdo, elas mesmas fossem
descobrindo e aprendendo como deveriam se comportar. Aponto como significativo a
delicadeza do gesto da irma mais velha em sentar na cadeira fazendo com que essa
tivesse a estabilidade necesséria para que a irma menor continuasse investindo em
sua tentativa de alcancar o assento. Com essa situacao, ainda pude perceber que
S840 0s movimentos corporais que instigam os aprendizados, pois parece 6bvio que
se a crianca nunca tentar subir em uma cadeira dificilmente vai aprender a fazé-lo.
No entanto, essa obviedade ndo € normalmente percebida nas relacbes entre pais e
filhos da sociedade ndo indigena, em que certamente essa mesma cena seria vista
sob outro aspecto: ouviriamos gritos com a crianga para que ela desistisse de seu
intuito ou mesmo a cadeira seria retirada.

As criancas Mbya enchem a aldeia de alegria, preenchendo todos os espacos
com seus risos, brincadeiras, no cuidado com 0s irmaos, em que 0S maiores
acompanham e ensinam 0s menores com seus exemplos, e com o olhar atento a
tudo que acontece a sua volta, a que Bergamaschi (2005) chama de contemplacéo e
gue, como ela mesma salienta, pode gerar incompreensées de nossa parte, ja que
vivemos em mundo focado na acdo. Essa contemplagédo contribui para a fala suave
e pausada, o siléncio entre as palavras, a auséncia de choros dos pequenos e para
a calma, caracteristica de criancas e adultos que vivem na aldeia. Outra

particularidade pujante € a da escuta, pois para os Mbya

escutar é uma reveréncia: escutam-se as divindades e suas revelacdes
através dos sonhos, de inspiragdes e da fala do Karai, escutam-se os mais
velhos, que oferecem ensinamentos e conselhos, escutam-se as historias
de antigamente. A escuta é um traco forte e importante da educacéo
Guarani e muito antes de desenvolver a eloquéncia da fala aprendem a
escutar. Entre os Mbya, especialmente recém-vindos da Argentina, Vi
meninos com o labio inferior perfurado para o uso do tembeta, referéncia ao
ritual masculino que assinala a passagem da infancia para a vida adulta e
gue sinaliza para um momento em que 0 jovem ir4 dispor-se a escuta
(BERGAMASCHI, 2005, p. 168).

Entre os Mbya da Tekoa Anhetengua nédo presenciei esse artefato (tembeta)
sendo utilizado pelos meninos, talvez por ter ficado mais atenta as criancas. Quanto

aos rituais de passagem, compreendi, de acordo com as conversas com O0S
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professores da Tekoa e também com as aulas de Mbya Guarani, que eles ocorrem
de formas distintas entre meninos e meninas, observados e marcados muito mais
pelas modificacbes que transformam seus corpos do que pela idade cronoldgica.
Enquanto que nos meninos a entrada na vida adulta é identificada através da
mudancga de voz, nas meninas ela acontece a partir da menarca. Nesse momento
elas “tém o cabelo cortado e por varias semanas se apresentam com um lengco na
cabeca” (BERGAMASCHI; MENEZES, 2009, p.103), ficando mais reclusas durante
esse periodo. A menstruagcdo, segundo o meu professor de Mbya, atribui a mulher
um status de simplicidade®, ja que, segundo sua tradicdo, é o Unico ser que se
renova mensalmente. A partir dessa nova condicao, a vida adulta, eles comecam a

ser preparados para o casamento e para a as decisfes politicas das aldeias.

3.3 Aturmado 3°e 4° anos

Os alunos do 3° e 4° anos do Ensino Fundamental de Nove Anos foram
reunidos em uma Unica turma e as aulas ocorrem no turno da manha®. Muitos eu ja
conhecia pelas minhas idas a aldeia e, principalmente, pelo contato que tive com
eles no segundo semestre de 2012, em funcdo da pesquisa que realizo como
bolsista de iniciacdo cientifica do CNPq.

Conforme as anotacBes em meu diario de campo (02/04/2013) o professor
Jair tem uma lista de chamada fornecida pela Secretaria Estadual de Educacéo e
nela consta que no 3° ano tem oito alunos (duas meninas e seis meninos), no 4° ano
tem cinco alunos (dois meninos e trés meninas), totalizando treze alunos. Porém
duas questbes ficaram latentes: a presenca de uma aluna que nao consta em
nenhuma das duas listagens e o niumero reduzido de alunos que compareceram as
aulas®2. O professor ficou de verificar com a diretora jurua com relacdo ao nome a
ser incluido, mas afirmou que muitas das criancas da lista ja ndo residem mais na
Tekoa.

Diante disso, organizei um quadro contendo o nome, a idade e a turma

% Sob a perspectiva dos Mbya Guarani as coisas simples s&o as mais valiosas da vida.

! Sobre a configuracdo das turmas e organizagdo da escola irei tratar mais especificamente no
capitulo 4.

2 A guestdo da frequéncia escolar sera retomada no capitulo 4.1 desse trabalho.
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correspondente aos oito alunos que frequentam as aulas, pois entendo que €

relevante identificar quem sao essas criangas:

Aluno Idade Turma
Aline 14 3°ano
Daiane 14 4° ano
Falcao 14 3°ano
Leah 11 4° ano
Lucas 11 3% ano
Marcos 12 4° ano
Marta 10 4° ano
Neymar 11 3% ano

N&o sédo as idades que identificam em que ano escolar os alunos devem
estar, e sim se eles apresentam condi¢cdes para seguirem adiante. Em conversa com
o professor Jair, ele me disse que quando o docente sente que o aluno esta
preparado para avancar, iSso acontece automaticamente, em qualquer etapa do ano,
independente da idade. No meu entender, isso evidencia que ha um respeito
profundo com o tempo de cada um, com um olhar atento as suas aprendizagens,
seu jeito de ser e estar na escola e também fora dela, sem uma preocupa¢do com a

idade cronoldgica e sim com as etapas da vida que devem ser contempladas.

3.4 O que as criancgas jurua perguntam sobre as crian¢as indigenas

Logo que iniciei o estagio obrigatorio, em setembro de 2012, meus alunos
indagaram qual era o meu trabalho, além de ser sua professora, ao que respondi
que “trabalhava com os indios!”. Simplifiquei a resposta ja com a intencao de instiga-
los sobre o tema, visto que era um dos eixos do projeto que estava organizando para
desenvolver ao longo do semestre. Algumas das perguntas que eles fizeram foram:

- “Os indios morreram?”.
-“Eles ndo gostam de tomar banho né profe?”.
-“Eles andam pelados? Ai, como sao fora de moda!”.

Essas indagacbes me motivaram a levar literatura e atividades que o0s
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fizessem desconstruir essa ideia do “indio” genérico, selvagem, pregui¢oso, relaxado
e que estdo constantemente com uma pena na cabeca e seminus, algumas dessas
imagens corriqueiras nas escolas por ocasido do “Dia do Indio”. Ao longo dos
planejamentos procurei trazer material em que os autores fossem 0s proprios
indigenas contando a respeito de seu povo, seus costumes e habitos e fiz isso
através dos livros “Kaba Darebu” — do intelectual indigena Daniel Munduruku e
“Tekoa, conhecendo uma aldeia indigena” de Olivio Jecupé. O primeiro conta a
histéria de um menino do povo Munduruku, residente no norte do pais, mais
especificamente no estado do Parg, e o segundo narra a experiéncia de um menino
paulista ndo indigena quando decidiu passar as férias escolares em uma aldeia
Guarani no interior do estado de S&o Paulo.

A continuidade do projeto se deu com atividades que relacionavam a escola
jurua com a escola Guarani, culminando com a troca de cartas entre 0s meus alunos
do estagio e a turma do professor Jair. Durante esse periodo pude perceber que
meus alunos comecaram a ter o entendimento daquilo que Garcia Canclini (2009)
reconhece como multiculturalismo®, ou seja, que dentro de um mesmo territério, no
caso a cidade de Porto Alegre/RS, residem pessoas com formas diferentes de vida.
Porém, compreendi que estava ocorrendo um movimento além dessa identificagédo,
pois na medida em que fui trazendo para os alunos 0s povos indigenas como tema
de reflexdo, comecaram a ser estabelecidas as relacdes de troca, embora ainda
prevalecesse uma ideia estereotipada e distante da realidade que comecava a ser
produzida, como no exemplo a seguir. Nele a aluna da escola ndo indigena desenha
e escreve como “fazendo a tarefa” uma situagao vivenciada por ela em seu cotidiano
escolar e supde que na escola Guarani uma menina esta “fazenda boneca de espiga

de milho”, em alusdo a uma das histérias previamente contada para a turma.

% De acordo com o autor, “sob concepgdes multiculturais, admite-se a diversidade de culturas,
sublinhando sua diferenca e propondo politicas relativistas de respeito, que frequentemente reforcam
a segregacéo” (GARCIA CANCLINI, 2009, p.17), pois o multiculturalismo ndo considera as relacdes e
trocas culturais.
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MANHA NA EsCOLA Jurua

EU ESTOU -FASENTIO A TAREF)

t

MANHA NA ESCOLA GUARANI

Imagem 07 — Desenho feito por uma aluna da
turma do estégio retratando a sua manha na
escola e sua hip6tese sobre a escola Guarani

Assim que iniciamos as trocas de cartas a curiosidade entre meus alunos
estava agucada, pois eles queriam muito conhecer os amigos que lhes
presentearam com desenhos singelos e tao cheios de detalhes, ou seja, as criancas
da turma do professor Jair. Em pouco tempo ja ndo ouvia mais a expressao “indios”
ser pronunciada pelas criangcas, mais sim “nossos amigos Guarani” e seus
respectivos nomes que vinham escritos nos envelopes enderecados a cada aluno da
minha turma. Foi uma troca muito positiva, culminando com uma exposicdo desse
material produzido pelas criancas para toda a escola em que realizei o0 estagio,
oportunizando que outras pessoas tivessem conhecimento de algumas das
especificidades do povo Mbya Guarani.

Aos poucos fui concebendo que ja ndo era mais apenas uma identificagdo da
existéncia de diferentes culturas que estava sendo assimilado pelos meus alunos,
pois ao entender que “a interculturalidade remete a confrontacdo e ao
entrelacamento, aquilo que sucede quando os grupos entram em relacdes e trocas”
(GARCIA CANCLINI, 2009, p. 17), tive a certeza que esse patrimdnio estava se
constituindo mesmo que, por falta de tempo habil no periodo do estagio, essas
pessoas ndo puderam ter a oportunidade de se conhecerem pessoalmente. De
qualquer forma concordo com Garcia Canclini quando ele aponta que 0S povos
indigenas encontram-se atualmente mais preparados para essas relacbes

interculturais, pois “[...] ttm a vantagem de conhecer pelos menos duas linguas,
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articular recursos tradicionais e modernos, combinar o trabalho pago com o

comunitario, a reciprocidade com a concorréncia mercantil” (idem, p. 69).



Imagem 08 — Desenho de Neymar, 11 anos.

“A educacdo; o-aprendigado- sdo-processos sean
fum. O mundo-e seus mistérioy vio- sendo-
descobertos aos poucos, em suas nudtiplos e
complexas dimensées. Hd sempre novoy
conhecimentos o espera de ser descobertos e
incorporados o experiéncio de vido de cada i,
O aprendigado-parece ser pensado; assin como
algo-pova todo v vida: v cadav etapar vencida,
novoy patamares de conhecimento-e de
experiencio apresentoumn-se” (LOPES DA SILVA,
2002, p. 43-44).



4. AESCOLA E AS CRIANCAS MBYA

Imagem 09: Desenho pendente com o home da escola.
Fonte Kurroschi (2012).

A Escola Estadual Indigena de Ensino Fundamental Anhetengua fica no
centro da Tekoa. Além de mesas, cadeiras e quadro verde, a constru¢cdo de madeira
abriga uma cozinha improvisada, em que é preparada a merenda escolar, e um
espaco com computadores, provocando um entulhamento no ambiente. Existe uma
reivindicacdo antiga da comunidade para a ampliagdo do prédio, com um espaco
mais digno e que atenda as especificidades do povo Mbya Guarani, porém isso

ainda nao foi providenciado pelo governo estadual, seu responsavel direto.

b D =&

Imagem 10: Cozinha da Escola Estadual Imagem 11: Computadores da Escola Estadual
Anhetengua. Fonte Kurroschi (2013). Anhetengua. Fonte Kurroschi (2013).
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A escola € um lugar de encontros, reunides e decisdes da comunidade e,
portanto, bastante frequentada. Por ser um espaco Unico, sem divisdes de salas,
precisou se adequar para dar conta das pessoas que nela estudam do 1° ano ao 7°
ano do Ensino Fundamental. Sendo assim, as turmas ficam agrupadas para serem
contempladas na utilizagdo do espaco escolar: 0 5° e 7° anos tém suas aulas das 8h
as 10h30min, o 3° e 4° anos das 10h30min as 13h, o 1° e 2° anos das 13h30min as
15h e a Educacao de Jovens e Adultos (EJA) das 15h as 16h30min. Conforme relato
dos professores e também do cacique, a noite ndo tem aula, como comumente
vemos ocorrer na modalidade da EJA, pois esse periodo é reservado para a ida a
Opy, assim como para momentos de reunido das familias com o intuito de estarem

juntos.

Imagem 12: Vista externa da Escola Estadual Imagem 13: Vista interna da escola.
Anhetengua. Fonte Kurroschi (2012). Fonte Kurroschi (2013).

Desde a Constituicdo de 1988 existe legislacdo®* que permite aos indigenas
terem em suas comunidades uma escola especifica e diferenciada. Assemelha-se
ao modelo ocidental de escola quando observamos a disposi¢cdo das classes, as
paredes cobertas de cartazes contendo algarismos e o alfabeto, a presenca do
quadro verde e o professor como figura central do processo de ensino-
aprendizagem, porém as diferencas também sdo muitas. Dentre elas o bilinguismo,
em que o seu idioma de origem é ensinado concomitantemente a lingua Portuguesa

e 0s preceitos do modo de vida Mbya Guarani, pautado pelo respeito ao tempo de

** Para um maior aprofundamento sugiro a leitura do artigo de lara Tatiana Bonin — Educacao escolar
indigena e docéncia: principios e normas na legislagcdo em vigor, constante no livro Povos Indigenas
& Educacéo (Ed. Mediacéo, 2012).
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cada um na formacéo da pessoa Guarani, aspecto esse ressaltado pelas palavras
do professor Jeronimo (2012):

Na escola tem que falar com calma, com suavidade com as criancas. Isso é
a escola diferenciada para o guarani. Parece igual, mas a diferenca esta na
dimenséo espiritual, que respeita cada crian¢a, sua vontade. Nao pode falar
alto, tem que ter delicadeza com a crianca. (apud BERGAMASCHI, 2012, p.
12)

A escola, “[...] instituicAo homogeneizadora por exceléncia [...]” (LOPES DA
SILVA, 2002, p. 57) € um direito dos povos indigenas, entretanto sua presenca nas
comunidades é opcional, ja que em algumas aldeias elas ndo sdo constituidas. Um
dos objetivos de ter escola na aldeia é [...] para o0 dominio de conhecimentos e
tecnologias especificos que elas podem favorecer’ (idem, p. 57), assim como
propiciar para que os indigenas aprendam o idioma da sociedade envolvente,
podendo assim comercializar seus artesanatos.

Esse modo de ser da escola faz com que a escolha do professor seja
realizada pela comunidade e que, na escola Anhetengua, consta em seu
Regulamento Interno. Diante disso o professor Jair, que tem 30 anos e uma
experiéncia de trés anos como docente, foi designado para compor esse trio de
educadores indigenas dessa comunidade, juntamente com os professores Jardel e o

Heleno.

4.1 As criancas Mbya e a escola

Comv as falay e Guawrani, professor e alunos se comunicoromm e um tomwy
baixo- e respeitoso. O professor tem antoridade semv precisor levantowr o vog,
mesmo- comv av suav filhay, av queny o- Jair se divigio algumas veges quando- elov
queriav covwersow com as meninas. Isso- foi inferessante: av presencor da meninow
ndo- distraiov o atencio- doy alunos. Elesy pareciam determinados o terminaw v
tawefo, mesmo- comv o pouco- repexrtorio- que o inico- jornal presente na auda
dispunha. O siléncio. Inquietante companheiro- de wmav jurua sedento de
respostos, mas reconfortante ao-me dor contow de que esses alunos querenm nmuito-
aprender e por isso-se concentram. Ow serd que o siléncio- naw audaw & umar mow cav
corutonte da importanciow que as palavray tem pawraw oy Mbya? Provavelimente o
afirmacio- e o pergunto se completoumn ruumn exercicio- de encantoumento- en que
o conhecimento- e contemplacio sejom elementos que vio- formew a pessoaw
Guaranii. (Didwio-de Campo, 02/04/2013).

Esse trecho do meu diario de campo pontua algumas questfes centrais da
relacdo das criangas Mbya Guarani com a escola - o tom de voz, o siléncio, a

atencdo, o envolvimento e a curiosidade - sdo elementos que nos fazem
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compreender como acontecem seus processos de aprendizagem e como vivenciam
0S tempos e espacgos escolares.

Quando o professor se encaminha para a escola com o intuito de iniciar sua
aula, automaticamente é seguido por seus alunos que, em siléncio, entram no prédio
e ocupam seus lugares, geralmente sentando-se em duplas ou em trios. Apés 0s
cumprimentos em sua lingua nativa o professor comeca a escrever no quadro a
tarefa do dia e, com isso, rapidamente os cadernos sao abertos e todos comecam a
copiar. Entre explicacBes e perguntas o tom de voz baixo e respeitoso, assim como o
siléncio, vindos tanto do professor quanto dos alunos, propicia um envolvimento com
a tarefa proposta no quadro. A presenca de criangas menores e mesmo de
pequenos animais ndo sdo motivos para a distracdo dos alunos, demonstrando,
como constatei em minhas anotacdes, que as criancas fazem da escola um espaco

prazeroso e que la permanecem pela curiosidade que mostram em aprender.
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Imagem 14: Caderno da Leah., 11 anos.
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Esse fragmento do caderno da Leah, de 11 anos, com frases nos dois
idiomas, confirma o aprendizado bilingue ocorrido na escola Anhetengua. Ao ler o
conteudo das frases relembrei algumas aulas que tive durante minha formacéo
académica em Pedagogia, quando os professores frisavam a importancia de um

aprendizado que valoriza a realidade dos alunos.

Entreguei o cadaw uw o- bloco- de desenho; pedi que escrevessem o-nome e v
tdade e desenhassenmv alguwmar coisaw bem bonitow pawar me mostraw. Foi rapido av
mobiligacio. Em siléncio- todos se concentrawam env sens desenhos. Achei bem
interessante o atitude daw Leah; pois quando- comecei av passowr entre as criongas
paraw ver seus desenhos perguntei o- que erav e pedi que escrevesseny ao- lado- o
nome de algum animal desenhado-. Atenta, quando- chegued perto-delo e vio sew
desenho; percebi que elav hawiav nomeado- tudo: pdssaros, casa, flor, drvore,
e e sol. Impressionante av riqueza de detalhes, demonstrando-bem que essov
contemplacdo que eles tem se manifestw ewv suas prodincdes. O Falcdo feg um
desenho- lLindo- comv vawias casas e quando- indaguei que lugor eraw aquele, ele
disse que tinhav visto-em sonho- (Didwio-de campo; 09/04/2013).

Imagem 15: Desenho da Leah, 11 anos. Imagem 16: Desenho do Falcdo, 14 anos.

Duas das caracteristicas predominantes entre os Mbya Guarani
(BERGAMASCHI, 2005) e que também encontra eco entre os Auw é-Xavante
(LOPES DA SILVA, 2002) é a atencao e o sonhos como formas de aprendizagem.
Quando a menina Leah nomeou todos os elementos que compunha seu desenho,
depois de ouvir uma conversa minha com outro aluno, em que sugeri que esse
escrevesse 0 nome do animal desenhado, ela demonstrou estar atenta ao que
acontecia a sua volta. J& o menino Falcdo, 14 anos, quando indagado sobre sua
producédo disse que aquele lugar desenhado tinha sido visto por ele em um sonho,
fazendo com que eu entendesse que existe “um acervo de conhecimentos, nomes

pessoais, rituais, dangas e cantos [...] nessa outra dimensao existencial” (LOPES DA
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SILVA, 2002, p. 45), o que pode ser conflituoso com a nossa forma tao distinta de

conceber o aprendizado escolar.

Assimv que o professor falow com o twrmaw emv Guowani e comegow av
escrever no- quadvo- v salav ficow totalmente emv siléncio. Todoy copiando- oy
desenhoy e as primeivay letras de cada fruta paraw depois completorem. Alguwmas
perguntus, emv Guawani; foram feitas pelos alunos e o- professor v explicando-
para toda o twma. Fou wmaw atividade rapida, todos figeram. € importante
salientowr que o professor ndo- estipular wmw tempo- pawrar as towefas. Ele
simplesmente passay no- quadvo e vair respondendo as eventuais perguntos.
Quando-percele que todos terminawam iniciav av correciio- no- quadro. Alids, eles
adoramw escrever no- quadivo. Ninguém se esquivaw de escrever suas respostas e
para isso- levam o- caderno- parow copiarenm. Ndo- hiv av pressar conmummn e nossas
escolas, até porque nio- existe uma ansiedade ewv passar contendos, mas sim
wmov vontade que todos copiem, entendoun, aprendam. Umaw praticow comum & ov
leituwraw coletivaw depois dav covrecio- no-quadyo. (Didwio-de campo, 09/04/2013).

A temporalidade € um aspecto muito interessante de se entender essa escola
especifica e diferenciada, pois ndo ha uma imposicdo para o término das tarefas.
Essa € uma atitude recorrente por parte do professor Jair e também percebida
durante as aulas do professor Jardel: a falta de pressa, jA que muitas vezes um
anico exercicio é realizado durante todo o periodo de aula. Diante disso, constatei
gue os Mbya Guarani sdo pessoas que vivem 0 presente, sem ansiedade do que
esta por vir e isso muito em funcdo da relacdo entre os tempos vividos na escola, a
forma como as tarefas séo solicitadas e a maneira como é realizada, de acordo com

0 gue Bergamaschi nos coloca:

[...] cada crianga faz sua atividade em seu tempo, pois ndo h4, por parte do
professor, nenhuma imposicdo de regras temporais, como nos habituamos
em nossas escolas, cujas atividades s&o planejadas para determinado
periodo de execucao, tempo esse explicitado e treinado junto aos alunos e
gue, por vezes, funciona como ameaca: “tem mais dez minutos para
concluir o trabalho!” (BERGAMASCHI, 2005, p.229).

7

A frequéncia dos alunos é um fator de estranhamento perante 0 Nnosso
pragmatismo que determina os tempos escolares das escolas ndo indigenas. E
dificil compreender que ndo ha uma obrigagdo em ir para a escola, pois ha um
respeito pela vontade de cada pessoa. Conforme palavras do professor Jair “eles
vém quando sentem vontade” e também as meninas sio respeitadas durante o seu
periodo menstrual como momento de recolhimento e, portanto, ndo precisam
comparecer as aulas. O tempo nas comunidades indigenas ndo é linear como
aguele em que nos habituamos a conviver. Mesmo em suas narrativas € comum

percebemos um vai e vem de fatos e histdrias, como um tempo circular, uma teia
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gue estabelece conexdes de acordo com que eles privilegiam como mais importante
a ser revelado.

Durante as aulas ha uma sistematizacdo que consiste em copiarem do
quadro, realizarem as atividades, corrigirem coletivamente e depois fazerem a leitura
em voz alta, expressando assim a oralidade, uma das caracteristicas dos povos
amerindios. Quando o professor Jair propfe uma tarefa ele costuma colocar um
exemplo para que seus alunos compreendam como devem dar continuidade ao
exercicio. Essa repeticdo, somado aos constantes exemplos, pode soar como
mondtona ou até mesmo vista como tradicional se comparada a uma escola nao
indigena, porém faz parte da aprendizagem do povo Mbya Guarani. E isso néo é

somente na escola, parece ser todo o aprendizado para ser uma pessoa Guarani.

4.2 A educacdo Mbya Guarani além da escola

A educacdo é toda a vida Guarani! Essa frase parece ser uma constante
durante esse tempo da pesquisa, e embora as crian¢cas tenham uma interacdo muito
atenciosa com a escola, esse é apenas um dos espa¢os em que elas aprendem e se
relacionam. A auséncia de temas de casa € um aspecto que marca o tempo escolar:
enguanto permanecem na aula ha o encantamento, o envolvimento e a atencéo
respeitosa e quando ela encerra outro periodo de aprendizagem se descortina.

Os alunos do professor Jair tomam rumos diferentes nos momentos em que
nao estao na escola. As meninas mais velhas, como a Aline e a Daiane (ambas com
14 anos) permanecem mais no ambito de suas casas, auxiliando nas tarefas
domésticas, como ficou evidenciado em uma conversa com a Daiane sobre o que
ela mais gostava de fazer, ao que logo respondeu: “fazer farinha”, em referéncia ao
processo de socar o milho no pildo. Os demais alunos da turma, principalmente as
meninas, normalmente ficam no campo de futebol, ora chutando a bola ao gol, ou
brincando de pega-pega e corrida.

Ao rememorar as minhas visitas a aldeia destaco um dia que néo teve aula no
periodo da manha, pois a escola estava ocupada com uma reunido entre as
liderancas da Tekoa Anhetengua e representantes do poder publico. Quando, por
volta do meio-dia, fiquei sozinha em frente a escola tive a impressao de que o dia

estava “perdido”: a reunido havia acabado, as pessoas retornaram para suas casas
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e eu permaneci tentando entender o que poderia aproveitar daquela convivéncia

entre os Guarani que estavam envolvidos em suas atividades rotineiras.

De repente entrav o couminhdo- das frutos e verduwras. Ew joo howio
presenciado- anteriormente essav ceno. Quando- o- caminhdo- entrav nov aldeiov
suvgenm nudheres e criongas pawow comprarem oy alimentos. Aproveitei e comprei
bergamota. Erav wm diav frio- e ensolawrado- e pensei que seriav umav formaov de e
aproximaw das crioncas. Acertei nav mosca. Assivv que ew abri o saco- de
bergamotas e comecei o comer, alguwmas crioncas que estovvany ewv voltow do-
caminhdo- me olhawam. Ofeveci pavaw eles que rapidamente aceitowam o minho
ofertow e emv seguidov o saco-estovar vagio. Importante registrowr que normalmente
as pessoas dav aldeio comem as frutas e jogam as cascas ao- chio. € wmaw pratico
conuun e que; conforme covwersei comv av Cidar hav algum tempo; demovutrar que
para eles tudo o que a terrav te dav el absorve, portanto ndo- & faltn de
educacio new desleixo. Porém,; ew tenho- o- habito- de utilizow av sacolow plasticow
e dela fager o minha liveira. E foi assim que procedii o medida que iov
descascondo- as bergoumotas, colocaovar as coscas emv wmar sacolar pldsticow
proximar v mimy assine como- as sementes. Achei incrivel que sew ew diger wmnaw
56 palowvrow as crioncas figevom exatomente o mesmar coisan. € uwmaw percepcio-
rapida, wm movimento- que nio- se tradug com palewras e sin com observacio- e
imitacdo. Ew tenho-percelbido- que iss0- acontece muito- com ay criancas: elas séo-
muito- observadoras e aprendem constantemente com oy mais velhos, sejony eles
oy Wwmdos, pais e mies. (Didwio-de campo; 06/05/2013).

As criangas tem uma predisposicao para aprenderem e se relacionarem entre
si e com os jurua. Mesmo com a falta de um entendimento mais eficaz com os
menores, ja que eles ndo frequentam a escola e, portanto, ndo falam o portugués,
isso nao foi em um empecilho para nossa comunicacdo acontecer por meio de
outras linguagens. De repente me deparei convivendo e participando de brincadeiras
que até entdo nao havia presenciado. Uma delas foi interagindo com duas meninas
com idades proximas aos dois anos. As duas vieram ao meu encontro, comeram
bergamota e depois retornaram carregando suas bonecas e sacolas com alguns
pertences de “suas filhas”. Fiquei observando a delicadeza dos gestos. As bonecas,
certamente doadas, pois ja estavam com 0s rostos e corpos riscados com caneta
esferografica, eram cuidadosamente carregadas, colocadas no banco ao meu lado,
e tinham suas roupas trocadas conforme elas iam tirando alguns panos de dentro
das sacolas. Depois de um tempo elas me entregaram as bonecas para eu seguratr,
mas logo em seguida as pegaram de volta e continuaram seu passeio pela aldeia.
Foi a primeira vez que vi uma brincadeira diferente do habitual jogo de bola e foi
oportuno perceber a semelhanca com relatos de brincadeiras de casinha das

criangas A'uwé-Xavante, assim como das que ocorrem entre criancas ndo indigenas,
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evidenciando que esse modelo de brincar acontece envolta na mesma atmosfera em
véarios outros lugares (NUNES, 2002), mesmo que em circunstancias e culturas tdo
distintas.

Quanto a atitude das criancas perante o descarte das cascas de bergamota,
concordo com a constatacdo de Bergamaschi (2005, p.155) quando essa descreve
que “a pessoa é, desde pequena, uma observadora da natureza, da qual se sente
parte e a tem como fonte inspiradora de vida e de educacdo, mas é também uma
observadora dos comportamentos de outras pessoas”. A observacao e a repeticdo
ndo sdo exclusividades do ambiente escolar, ja relatado no capitulo anterior, mas
uma constante na educacdo Mbya Guarani, assim como em outras etnias indigenas,
pois a cada repeticao:

[...] elas tentam novas possibilidades, enfrentam novos desafios, afirmam
um novo saber. Além do mais, o fato de se empenharem em tanta
repeticdo, ndo obstante a isso ndo estejam obrigadas, ou seja, o fazem
espontaneamente, indica que a crianga tem, conscientemente ou ndo, e
ainda que circunscrito a breves momentos, interesse pelo que esta fazendo.
A insisténcia na repeticdo cria, portanto, oportunidades para melhorar a
performance, permite a tranquilidade de sair de uma base segura e ser
audacioso, abre caminho para a inven¢do. (NUNES, 2002, p.82-83)

tlay gostam muito- de jogowr futebol e av bolaw parece ser wmaow companheiros
constante no- momento- de brincar. Logo suwrgiram owlras crioncas, que me
cercowom querendo- mostrow quen jogavar melhor. As crioncas menorves querionm
me levawr parav passeaw perto- do- milhawal, may fiquei comv um pouco- de receio
pelo- mato- alto. Depois me awrependi de nio-ter ido; mas ai jov erav quase hora
Ao adaw do- Jardel. De qualquer forma, enquanto- ew assistiov oy chuttes precisosy
da Mawtw e dav Leadv no- campo- de futebol, algumas meninas menores stumivoun
e logo voltmram com as mdos cheiay de amora me oferecendo. Achei tio-
encantador o fato- de quereremv retribuir as bergamotas que ew howvia
compartilhado com elas. T a reciprocidade Guawani que ja hawvia lido-emv livros
se mostrando- ao- vivo-pawrow mim. (Didwio-de campo; 06/05/2013).

A reciprocidade é um aspecto encantador presente no modo de vida Guarani,
pois busca acolher as pessoas geralmente oferecendo-lhes produtos provenientes
da terra. Além disso, € um modo de entender e respeitar a individualidade de cada
pessoa ao mesmo tempo em que lhe insere como parte integrante do coletivo da
aldeia. E foi assim que me senti quando recebi de forma tdo carinhosa as frutas
colhidas pelas criancas em retribuicdo ao alimento que juntas compartilhamos. E um
gesto de puro sentimento, que demonstra a generosidade desse povo para com
aqueles que convivem e respeitam sua forma de estar no mundo.

O convivio afetuoso das criancas com seus irmaos € um destaque nos

espacos de convivéncia da aldeia. Os irmaos maiores, além de serem imitados, sé&o
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0S que permanecem a maior parte do tempo com 0s menores, brincando, ensinando
e protegendo. Isso nao significa que as méaes sejam relapsas no cuidados com seus
filhos, porém elas muitas vezes estdo confeccionando artesanato, cuidando e
organizando suas casas e contam assim com o auxilio dos filhos que, inclusive,

incorporam os pequenos as suas brincadeiras (NUNES, 2002).
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Imagem 17: Irm&os mais velhos cuidando dos Iag 18: Bricadeiras de correr.
menores. Fonte: Kurroschi (2013). Fonte: Kurroschi (2013).

Imagem 19: Piramide de criancas.
Fonte: Kurroschi (2013).

O futebol, juntamente com as brincadeiras de correr e de pegar sdo as
preferidas das criangcas da Tekoa Anhetengua, prevalecendo o coletivo, pois
dificilmente verifiquei alguma crian¢a brincando sozinha e separada do grupo. Elas
povoam a aldeia com seus risos e conversas e “essa constante presenga das
criancas ndo atrapalha o trabalho dos adultos. Pelo contrario, é-lhes de muita
utilidade e parece que gostam de que as criancas participem” (NUNES, 2002, p.76).
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Essa constatacao verificada entre os A'uwé-Xavante & corroborada pelas inimeras
cenas que presenciei durante meu convivio com as criangas da aldeia.

As brincadeiras de correr e de utilizagdo do corpo para movimentos como
girar sobre si mesmas também sédo constantes na aldeia, assim como a formacéo de
piramides de criangcas, em que elas vdo empilhando seus corpos e depois todas
caem ao chdo. Quando isso acontece riem muito e saem rolando na grama que
reveste parte do campo de futebol. Entretanto, de todos os divertimentos que
observei destaco o jogo de bola. O campo de futebol é o Ilugar de maior
aglomerac&o das criancas da Tekoa Anhetengua. E nele que acontece a maioria das
brincadeiras e onde prevalece os chutes a gol, demonstrando uma grande
habilidade dos kiringue com a bola. As preferéncias futebolisticas sao visiveis
através de suas falas e também das roupas que identificam seus times de

preferéncia, destacando a dupla Gre-nal®

, mas também com menc¢des a equipes
europeias, confirmando que os indigenas estdo conectados, preparados e ja
vivenciando essa relacéo intercultural, sem que com isso percam a esséncia de sua

cultura e de seu modo de vida.

Imagem 20: Criangas jogando futebol.
Fonte: Kurroschi (2013).

> Nome que identifica o maior classico regional do Rio Grande do Sul e compreende as equipes de
Grémio Football Porto Alegrense e Sport Clube Internacional.



CONSIDERACOES

Apébs o convivio mais intenso com os kyringue da Tekoa Anhetengua e tendo
por base as respectivas andlises que identificam o modo de ser Mbya Guarani,
percebo o quanto € relevante para o professor ter um olhar atento e questionador
para as questdes relativas a educacgdo e a alteridade. Nao basta saber identificar a
diversidade dos povos indigenas que habitam nosso pais, tdo pouco segregar
algumas informacfGes descontextualizadas em periodos isolados do calendario
escolar. Entendo que o importante é oportunizar o didlogo e as trocas entre 0s
diferentes, para que a partir desse contato possam se estabelecer relacdes de
entendimento e respeito, que, infelizmente, ainda temos dificuldade em
compreender.

Ao querer saber quem sdo essas criangcas Mbya Guarani, com 0 que se
ocupam, o que fazem e o0 que mais gostam de fazer e como se estabelece sua
relacdo com a escola, percebi que ainda existem muitas incompreensdes que nao se
resolvem apenas com leituras e estudos sobre a tematica. Somente quando
agreguei esses dois aspectos a sensibilidade em sair do meu lugar de conforto para
dar a devida importancia a pequenos gestos, atitudes e um modo de vida muito
diverso daquele em que estou imersa, pude perceber as semelhancas e diferencas
do ser crianca entre o povo Guarani e a sociedade nao indigena.

Antes de serem criancgas, entre os Mbya prevalece o entendimento da pessoa
em sua totalidade no coletivo, mas que também possui particularidades que sao
respeitadas e entendidas. Ao se ocuparem das atividades da escola, dos afazeres
domésticos, das brincadeiras no campo de futebol, mas também fora dele e da
alegria presente no cuidado afetuoso com os irmaos menores, 0s kyringue povoam a
aldeia e fazem dela um lugar de aprendizados constantes, que tem no lado espiritual
um elemento carregado de significados muitas vezes inexplicaveis apenas com

palavras.



REFERENCIAS

ARIES, Phillippe. Histéria social da crianca e da familia. 2. Ed., Rio de Janeiro:
Zahar, 1981.

BERGAMASCHI, M. A. Nhembo'e: enquanto o encanto permanece! : processos e
praticas de escolarizagdo nas aldeias Guarani. Tese. PPGEDU: UFRGS: Porto
Alegre, 2005.

BERGAMASCHI, Maria Aparecida. Povos indigenas e ensino de Historia: a lei n.°
11645/2008 como caminho para a interculturalidade. In. BARROSO, Vera Lucia
Maciel [et al.]. (org.). Ensino de Histoéria: desafios contemporaneos. Porto Alegre:
EST: Exclamagao: ANPUH/RS, 2010, p.151-166.

BERGAMASCHI, Maria Aparecida. Educacdo Escolar Indigena no século XX: da
escola para os indios a escola especifica e diferenciada. In. STEPHANOU, Maria;
BASTOS, Maria Helena Camara (orgs.). Histérias e memdérias da educacao no
Brasil, vol. lll: século XX. Petropolis, RJ: Vozes, 2005, p. 401-415.

BERGAMASCHI, Maria Aparecida. A Formacdo da Pessoa Indigena: processos
proprios de aprendizagem das criancas guarani e kaingang. Conferéncia realizada
no Seminario de Educacdo - SEMIEDU, Universidade Federal do Mato Grosso,
Cuiaba, 2012.

BERGAMASCHI, Maria Aparecida; MENEZES, Ana Luisa Teixeira de. Educacgéao
Amerindia: a danca e a escola Guarani. Santa Cruz do Sul, RS: EDUNISC, 2009.

BRASIL, Lei n.° 11.645/2008, de 10 de marco de 2008. Disponivel em
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/lei/111645.htm, acesso em
03/07/2013.

GARCIA CANCLINI , Néstor. Diferentes, Desiguais e Desconectados. 3. Ed., Rio
de Janeiro: UFRJ, 20009.

FONSECA, Claudia. Quando cada caso Ndo € um caso — pesquisa etnografica e
educacao. Revista Brasileira de Educagéo, n. 10, p. 58-78, 1999.

GODOY, Arilda Schmidt. Caracteristicas da pesquisa qualitativa: tipos fundamentais.
Revista de Administracdo de Empresas, Sao Paulo, vol. 35, pag. 20-29, maio/jun.
1995.

JEKUPE, Olivio. Tekoa: conhecendo uma aldeia indigena. S&o Paulo: Global, 2011.
32 p.

KURROSCHI, Andréia Rosa da Silva; BERGAMASCHI, Maria Aparecida. Estudantes
Indigenas na UFRGS: movimento que anuncia um dialogo intercultural. In:
ROSADO, Rosa Maris; FAGUNDES, Luiz Fernando Caldas (orgs.). Presenca
Indigena na cidade: reflexdes, acOes e politicas. Porto Alegre, RS: Grafica
Hartmann, 2013, p.105-123.



51

LADEIRA, Maria Inés; MATTA, Priscila. Terras Guarani no Litoral: as matas que
foram reveladas aos nossos antigos avos = Ka’aquy oreramoi kuéry ojou rive vaekue
y. S&o Paulo: CTI — Centro de Trabalho Indigenista, 2004.

LESSA, Cristiano Oliveira de. Um apanhado tedrico-conceitual sobre pesquisa
qualitativa: tipos, técnicas e caracteristicas. Revista Travessias: Pesquisas em
Educacao, cultura, linguagem e arte (versédo eletrénica), vol. 2. N.° 3, 2008.

LUDKE, Menga; ANDRE, Marli. Pesquisa em educac&o: abordagens qualitativas.
Séo Paulo: EPU, 1988.

MEDEIROS, Juliana Schneider. Escola Indigena e Ensino de Histéria: um estudo em
uma escola kaingang da terra Indigena Guarita/RS. Dissertacdo. PPGEDU: UFRGS:
Porto Alegre, 2012.

MELIA, Bartolomeu. Educacdo Guarani segundo os Guarani. In. STRECK, Danilo R.
(org.). Fontes da Pedagogia latino-americana. Belo Horizonte: Auténtica, 2010. p.
37-53.

MOUZER, Marcos Vinicius de Souza. Cartilha Agroflorestal Mbya Guarani - Saberes
Yva'a. Trabalho de Conclusdo de Curso em Ciéncias Biologicas: UFRGS: Porto
Alegre, 2011.

MUNDURUKU, Daniel. Kaba Darebu. Séo Paulo: Briqgue-book, 2002. 30 p.

NUNES, Angela. Brincando de ser crianca: contribuicbes da etnologia indigena
brasileira a antropologia da crianca. Tese de Doutoramento: Departamento de
Antropologia, ISCTE, Lisboa, Portugal, 2003.

NUNES, Angela. No tempo e no espaco: brincadeiras das criancas A'uwé-Xavante.
In: LOPES DA SILVA, Aracy; MACEDO, Ana Vera Lopes da Silva; NUNES, Angela.
(org.) Criancas Indigenas: ensaios antropoldgicos. Sdo Paulo: Global, 2002. p.
64-99.

PETERSEN, Ana Maria de Barros; BERGAMASCHI, Maria Aparecida; SANTOS,
Simone Valdete dos. O Dia do indio: a¢6es e reflexdes interculturais na formac&o de
professores. In: Povos Indigenas & Educacéo. 2. Ed., Porto Alegre: Mediacao,
2012, p.189-199.

LOPES DA SILVA, Aracy. Pequenos “xamas”: criangas indigenas, corporalidade e
escolarizacéo. In. LOPES DA SILVA, Aracy; MACEDO, Ana Ver a Lopes da Silva;
NUNES, Angela. (org.) Criangas Indigenas: ensaios antropologicos. Sao Paulo:
Global, 2002. p. 37-63.



