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RESUMO

A presente dissertacdo discute os limites e as possibilidades do ensino em Agroecologia no
Curso Técnico Agricola de uma escola agrotécnica federal em Santa Catarina. Observou-se
que a discussdo e a reflexdo sobre Agroecologia vém trazendo para o ensino agricola a critica
ao comprometimento deste com os projetos de desenvolvimento econdmico do pais e uma
preocupacao com o atendimento a realidade do pequeno agricultor, propondo uma visao mais
ampla para a agricultura. Esta discussdo influenciou o surgimento de um discurso com
vocabuldrio critico, que estd presente nas mudancas propostas para a construgdo do curriculo
do ensino técnico agricola. Este discurso define diferentes operacionalizacdes para a
Agroecologia, visto que estas operacionalizacbes resultam de diferentes concepgbes de
Agroecologia. Considerando que o curriculo vai além da simples insercdo de disciplinas,
buscou-se entender o seu desenvolvimento a partir dos trabalhos propostos, da organizagédo
curricular, da estrutura fisica da escola e do desenvolvimento das aulas. Desta maneira
buscou-se apresentar como se inseriu e como tem sido operacionalizada a Agroecologia no
curriculo. Apesar de ter verificado importantes possibilidades para o desenvolvimento da
Agroecologia como proposta para o ensino técnico agricola voltado aos interesses do pequeno
agricultor, ainda se observam alguns limites. Estes limites se traduzem na constatacdo de que
a insercdo da Agroecologia foi feita com o objetivo de satisfazer um interesse imediato da
escola, ao invés de uma reflexdo feita sobre sua concepcdo. Observou-se que ha diferentes
concepcOes de Agroecologia entre professores, técnicos, funcionarios e alunos, o que se
reflete na dificuldade de operacionaliza-la. Percebeu-se, no entanto, que predomina a
concepgdo que enfatiza a dimensdo técnica/ ambiental da Agroecologia, fazendo-se reproduzir
“velhos” modelos pedagdgicos que dao énfase ao conhecimento técnico na agricultura. O
ultimo limite verificado foi a politica educacional que se desenvolve atualmente. Esta politica
ndo abrange a preocupacdo com as reais necessidades do ensino agricola destinado aos
pequenos agricultores. Desta maneira, o discurso que levanta a possibilidade de se obter um
ensino afinado as idéias da Agroecologia, no qual se obtém uma visdo mais ampla da
agricultura, traduz-se em um ensino que reproduz a “velha” énfase nas praticas, sem o
aprofundamento tedrico necessario para a construcdo desta visdo mais ampla da
Agroecologia.

Palavras-chave: agroecologia, ensino técnico agricola, pequeno agricultor.
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ABSTRACT

The present study argues the limits and the possibilities in the Agricultural Technician
Course’s education in Agroecology. This is aplicated in a Federal Agricultural Technician
School, placed in Santa Catarina, Brazil. It was observed that the discussion and the reflection
about Agroecology have brought the critical of engagement in agricultural education with the
projects of the Country economic development. Since the implementation of the Agroecology,
it has proposed a wider vision of agriculture and it has constructed a curriculum that presents
disciplines closer the farmer’s reality. This discussion has influenced the utilization of the
critical vocabulary that involves Agroecology. This speech is present in many changes
proposed for the construction of the curriculum and has defined different Agroecology
operacionalizations since these result of different conceptions of Agroecologia. Considering
that in the present study the curriculum goes over a simple disciplines insertion, it’s necessary
to understand its development from the projects, curriculum organization, school physical
structure and the classes development. Then, the present study shows the Agroecology
insertion and how it has been operationalizated in the curriculum. In spite of the observation
of some important possibilities for the Agroecology development as a proposal for
agricultural technician education directed to the interests of the small farmers, some limits for
this development had still been observed. These limits are present in the affirmation that the
Agroecology insertion was made with the objective to satisfy a school immediate interest
instead of a reflection about it. There are different conceptions of Agroecology between the
teachers, technicians, employees and students. This is a difficulty to operacionalize
Agroecology. However, the predominated conception was the technical/ambiental
Agroecology dimension, becoming to reproduce "old" pedagogical models that give emphasis
to the agriculture technical knowledge. The last limit verified was the currently educational
politics. The educational politics are not including the concern with the real necessities of the
agricultural education destined to the small farmers. In this way, the Agroecology speech
translate the *“old” practical emphasis without the necessary theoretical deepth for the
construction of the wider vision of Agroecology.

Key-words: agroecology, agricultural technician course, small farmers.
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INTRODUCAO:

“[...] dualidade dos oprimidos, seres duais,
contraditorios, divididos, que temos de
encara-los. A situacéo de opressao em que se
formam, em que realizam a sua existéncia, 0s
constitui nesta dualidade, na qual se
encontram proibidos de ser” (Paulo Freire).

O fato mais fascinante do desenvolvimento de uma pesquisa é o reconhecimento de
que a escolha de um tema significa que outros temas foram excluidos. A importancia deste
reconhecimento se constitui na compreensdo de que a pesquisa a ser feita perpassa 0
entendimento inicial que se tem do objeto a ser estudado, o qual é composto pelas escolhas
pessoais, pelos sentimentos, pelas percepcdes e pela vivéncia da autora. Por isso considera-se
necessario expor um pouco desta vivéncia, percepcdo e sentimentos para justificar o tema
aqui desenvolvido.

Também, por esses motivos, se considera que a presente pesquisa ja& vem sendo
gestada ha muito mais tempo do que o oficial. Esta, parte da vivéncia de que, ao lecionar
numa escola agrotécnica, foi possivel perceber que ali se ministrava um ensino para o aluno
“ser alguém” ou “ser alguma coisa”, muitas vezes, negando o que “se €”.

A historia de desenvolvimento do capitalismo na agricultura vem influenciando o
ensino agricola. Nesta histdria se percebeu, primeiramente, que o processo de modernizacao
da agricultura implicou em mudancas que foram além das técnicas de producdo utilizadas,
correspondendo também a mudancas nos valores, habitos, costumes e ao modo de pensar 0
trabalho agricola. Este passou a ser baseado em uma racionalidade produtiva desenvolvida e
guiada por uma “saber” fragmentado que vem se constituindo com o desenvolvimento do
capital e da divisdo do trabalho. Sabe-se que este processo de modernizacao, atrelado a tais
mudancgas, privilegiou uma classe dominante detentora dos meios de producdo a medida que
levou a subordinacdo uma legido de pequenos agricultores.

O ensino técnico agricola tornou-se responsavel pela “transformacéo” do aluno para o
“ser técnico agricola” afinado com estas mudancas. Desta forma, os curriculos das escolas

agrotécnicas apresentavam-se vinculados as demandas do capital.
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E por manter esta funcdo de “transformacdo”, que é vinculada a um “ser técnico
agricola” que venha a se adequar as diferentes fases do capital, que autores como Soares e
Oliveira (2002) afirmam que o momento atual em nada difere de momentos passados. Até
hoje, embora com “nuances” diferenciadas, o ensino técnico agricola vem cumprindo esta
funcéo.

Percebeu-se, entdo, que os curriculos das escolas agrotécnicas ndo se comprometeram
com 0s interesses dos pequenos agricultores, pelo contrario, acentuaram a sua situacdo de
dominados.

Este trabalho de dissertacdo partiu destas observagoes.

Acrescenta-se ainda que a autora vivenciou em uma instituicdo de ensino da rede
federal uma época (os anos de 2001 e 2002) de grande movimentacdo nas escolas
agrotécnicas frente & modificacdo dos curriculos determinada pela LDBEN/96. Nesta época se
viu a grande oportunidade de se inserir novos temas no curso técnico agricola. Quebrava-se
aquela monotonia de um curriculo “preso” aos antigos curriculos minimos que formavam
“grades” curriculares.

As escolas passaram a ter uma relativa liberdade para formar cursos, de acordo com as
demandas, e para construir seus curriculos. Desta maneira, acreditou-se que o curso técnico
agricola poderia ter uma nova perspectiva.

Esta possibilidade ainda foi influenciada pela acdo de movimentos sociais que vinham
contestando os procedimentos e mecanismos que levavam & dominagdo do pequeno
agricultor. A Agroecologia como reflexdo e proposta passava a fazer parte das agendas destes
movimentos, fornecia instrumentos cientificos suficientes para a discussao a respeito dos
interesses dos pequenos agricultores, contribuindo para a busca e a construcdo de curriculos
centrados na preocupacao ambiental, social e econdmica de cada comunidade.

Com a revisdo tedrica feita sobre Agroecologia percebeu-se que esta, sob o ponto de
vista educacional, vinha propondo a superagdo daquele ensino técnico agricola que forma o
“ser técnico”. Portanto, a Agroecologia ndo demonstrava ser um saudosismo da agricultura
tradicional enquanto técnicas, mas sim a superacao do ensino fragmentado e coerente com as
formas de ensino necessérias a cada fase do desenvolvimento do capital. Hoje, este ensino é
reivindicado por muitos movimentos sociais formados por educadores e agricultores tal qual o
movimento “Por uma educacdo basica do campo”. A partir da Agroecologia se propde uma
pedagogia que Ihes possibilita ter acesso aos instrumentos necessarios para desenvolver o seu
préprio processo hegemdnico.
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Por conseguinte, frente a tais influéncias e possibilidades, a autora vivenciou a
insercdo da Agroecologia (de maneira oficial, ou ndo) na escola agricola formal. Na ocasido, a
titulo de exemplificacdo, a autora coordenou a formacdo de um grupo dentro da escola
composto por alunos interessados em estudar Agroecologia. Ali apresentaram-se as
dificuldades para o funcionamento deste grupo, sendo uma destas a incompreensdo dos
colegas profissionais que, ora estimulavam ora ndo, o trabalho com a Agroecologia. Percebeu-
se também que a maneira com que se desenvolve tal trabalho (a sua operacionalizacao)
poderia levar a dois caminhos de sentidos opostos de acordo com a concepcdo de
Agroecologia que se considera: 1) A incluséo da Agroecologia poderia levar a uma mudanca
do enfoque da agricultura revelando o seu aspecto revolucionario de abordar questdes de
interesses das classes subordinadas. Esta via poderia configurar uma nova proposta para o
ensino técnico agricola. 2) A Agroecologia poderia trazer um novo modelo de producdo com

a utilizacdo de tecnologias mais brandas e mais leves.

Foi neste contexto, onde sdo possiveis diferentes caminhos para a sua
operacionalizacdo, que se chegou a decisdo de tentar compreender como a Agroecologia tem
sido inserida e como tem sido operacionalizada no ensino técnico agricola formal.

Partiu-se, portanto, das questdes que surgiram na vivéncia da autora e justificou-se
pelo comprometimento de se desenvolver um estudo que venha a abranger um ensino voltado
as necessidades e reivindicagbes dos pequenos agricultores, sobretudo no que se refere ao
ensino técnico profissional. E sabido que este tem sido pouco privilegiado nos estudos
académicos devido a uma aten¢do maior dada aos estudos que abordam educagédo para as
elites ou o ensino intelectual®.

Frente a realidade descrita acima foi que se pretendeu desenvolver este trabalho de

dissertacdo, analisando, a insercdo e a operacionalizacdo do ensino de Agroecologia no

curriculo do curso técnico agricola entendendo que o curriculo é o resultado de disputas

sociais, politicas, econdmicas e culturais.

Portanto, em forma de pergunta, a partir da qual foram feitas as investigacoes,
considerou-se o seguinte problema:

Como foi inserida e como tem sido operacionalizada a Agroecologia no curriculo
do curso técnico agricola?

O recorte feito com esta pergunta pretendeu ir além das criticas dos trabalhos que

1 0 ensino técnico carrega, na sua histéria, a marca de ser um ensino voltado as classes menos favorecidas
(Cunha, 2002). Desta forma, o seu estudo tem sido relegado a segundo plano.
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envolvem a Agroecologia e o Ensino Agricola®. N&o se quer dizer com isso que tais trabalhos
ndo sejam importantes. Pelo contrario, estes conduziram ao desenvolvimento desta
dissertacdo. N&o apenas como aporte para a “curiosidade” pessoal requerida para se descobrir
0 empirico, mas também como impulsionadores de novas necessidades de se estudar o proprio
empirico.

Desta forma, o que se pretende fazer aqui € analisar uma experiéncia que ja é dada a
partir destas criticas - a instituicdo do Curso Técnico Agricola com Habilitacdo em
Agroecologia implantado desde 2003, sendo um dos primeiros cursos a oficializar a incluséo
da Agroecologia no cadastro de cursos técnicos do MEC/SEMTEC. Toma-se como ponto de
partida a pretensao de se estabelecer uma educacédo formal a partir dos pequenos agricultores,
da sua vida, de sua realidade e de suas necessidades.

Na instituicdo responsavel pelo desenvolvimento e pela elaboragdo do Curso — a
Escola Agrotécnica Federal de Rio do Sul/SC (EAFRS/SC) — objeto deste estudo, a
Agroecologia foi inserida como habilitacdo no Curso Técnico Agricola. A partir dai, vem
trazendo uma inovacdo ao curriculo do curso: a insercdo de disciplinas que envolvem
discussGes como: transgénicos, agricultura familiar, politicas puablicas, sustentabilidade,
agrotdxicos, entre outras.

Porém, partindo-se da compreensdo de que o curriculo vai muito além da simples
insercdo de disciplinas buscou-se entender também o desenvolvimento deste curriculo a partir
das préticas pedagogicas, da organizagdo curricular, da estrutura fisica da escola e do
desenvolvimento das aulas.

Com isso, podera elucidar-se os limites e as possibilidades do ensino de Agroecologia
e trazer a luz, alternativas, as quais se constituem espacos para a constru¢do de novos
curriculos visando a formacgéo dos técnicos agricolas.

Mais especificamente, este trabalho direciona-se a:

e Identificar no contexto das disputas sociais, politicas, culturais e econémicas 0s
fatores externos e internos a escola que determinaram a inser¢cdo e que
determinam a operacionalizacdo da Agroecologia no curriculo do curso técnico
agricola.

e ldentificar possiveis incoeréncias entre o que foi colocado como proposta e

2 Cabe dizer aqui que os estudos que abordam a Agroecologia no ensino técnico sao ainda limitados. Percebendo
gue a Agroecologia esta presente nas discussdes do ensino técnico, € necessario o desenvolvimento de materiais
académicos que desafiem os problemas que surgem a partir de entéo.
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como tem sido operacionalizada a Agroecologia no curriculo do curso técnico
agricola.

e ldentificar qual a concepcdo de Agroecologia dominante no curriculo do curso
técnico agricola

Algumas hipoteses foram levantadas, tendo como ponto de partida um primeiro estudo
sobre a literatura referente a questdo que este trabalho envolve, uma visita exploratdria para
reconhecimento do objeto de estudo e a experiéncia pessoal com a vivéncia do cotidiano de
uma escola agrotécnica. E necessario ressaltar ainda que estas hipoteses foram apenas base
para o inicio deste trabalho, servindo de referéncia para a construcéo do roteiro de entrevistas
e da relagdo de documentos para busca e analise:

e O principal fator que justificou a insercdo e, atualmente, contribui para a
operacionalizacdo da agroecologia no curriculo do curso técnico foi a acdo dos
sujeitos envolvidos com a Escola Agrotécnica Federal de Rio do Sul

e O Curso Técnico Agricola com Habilitacdo em Agroecologia ainda se encontra
imerso em caracteristicas influenciadas pelos ditames da agricultura moderna.
Desta forma, por exemplo, mesmo com as modificacbes ditadas pela
LDBENY/96, no modelo pedagdgico, na avaliacdo e nos conteudos curriculares
ainda se apresentam marcas das idéias tecnicistas, com aulas e conteudos
curriculares que ddo énfase a pratica e um sistema de avaliacdo que se baseia
no resultado.

e Existem varias concepcdes de Agroecologia no Curso Técnico Agricola com
Habilitacdo em Agroecologia. A existéncia destas concepcOes traz diferentes
formas de operacionalizar a Agroecologia.

Para o desenvolvimento deste trabalho, optou-se por fazer um estudo de caso que,

conforme Chizzotti (1998) ¢é definido como a caracterizacdo abrangente que se utiliza para
designar uma diversidade de pesquisas que contribuem na coleta e registro de dados relativos
a um caso especifico ou varios afins, objetivando organizar um relatério ordenado e critico de
uma situacdo, contribuindo para tomar decisdes a Sseu respeito ou propor uma acao
transformadora.

O trabalho foi desenvolvido em trés momentos. O primeiro momento constou de uma
pesquisa bibliografica para o recolhimento e estudo de material bibliografico que contribuisse
para o alcance dos objetivos aqui propostos.
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Num segundo momento, foi realizado um estudo exploratorio no qual se fez o
recolhimento das primeiras impressdes do objeto de estudo. Neste momento também foram
feitas algumas entrevistas e conversas informais, além do recolhimento de documentos para
melhor aproximacdo e conhecimento do objeto de estudo. Esta etapa foi muito importante
pois serviu de base para a pesquisa de campo.

Num terceiro momento, foi realizada a pesquisa de campo onde se buscou:

1) Documentos para andlise: Os cursos das escolas formais sdo elaborados a partir de
uma preparagdo que envolve desde o corpo docente até propostas de financiamentos, estudos
de publico-alvo e planos arquitetdnicos. Tudo isso permeado pela proposta pedagdgica da
escola. Portanto, reconhecer estas informagdes foi importante para entender como foi
idealizado o curso técnico agricola e a inser¢do da Agroecologia no seu curriculo. Esta analise
pode elucidar questbes tais como — quéo representativa foi a comunidade local para a
introdugdo da Agroecologia no curriculo do curso técnico agricola ou qual a justificativa para
se inserir a agroecologia no curso tecnico. Foram examinados 0s seguintes documentos: 1)
documentos internos a escola: Plano de Curso Técnico Agricola com Habilitacdo em
Agroecologia; o Projeto Politico-Pedagdgico da escola; Planos de Ensino de diferentes
disciplinas; resumo de palestra e seminario sobre Agroecologia realizados na escola;
documentos que elucidam a criacdo da escola; documentos que abordam a introducdo da
Agroecologia na escola; documentos que elucidam convénios e trabalhos feitos com a
comunidade ou com institui¢cbes locais 2) documentos externos a escola: trabalhos que
descreveram as caracteristicas sociais, econdmicas, ambientais e culturais da regido.

2) Entrevistas: As entrevistas foram importantes para se descobrir quais as opinides e
concepcdes dos principais sujeitos envolvidos no Curso de Agroecologia e sobre o proprio
curso. Os professores, organizadores do curso, diretores, coordenadores, técnicos, pessoas da
comunidade e alunos foram interrogados sobre o seu trabalho e sobre o curso com habilitagcdo
em Agroecologia. Pretendeu-se também, com as entrevistas, conhecer as praticas pedagogicas
que abordam a Agroecologia.

As entrevistas foram realizadas a partir de um roteiro, aberto as contribui¢es do
entrevistado (ver anexo A). As pessoas entrevistadas foram classificadas de acordo com os
seguintes critérios:

e Foram feitas 9 entrevistas com professores responsaveis por disciplinas do
curso técnico agricola

e Foram feitas 7 entrevistas com professores, diretores e pessoas envolvidas com
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a elaboracéo do plano de curso técnico agricola — foram selecionados aqueles
que tiveram um papel mais direto na elaboracéo do Plano de Curso

e Foram feitas 11 entrevistas com alunos do curso técnico agricola — foi feita
uma amostra aleatoria dos alunos do Curso Técnico Agricola com Habilitacdo
em Agroecologia.

e Foram feitas 2 entrevistas com técnicos responsaveis pela manutencdo das
unidades de produgdo — a entrevista foi feita com os técnicos agricolas
responsaveis pela unidade de producdo de Agroecologia.

e Foi feita 1 entrevista com uma pessoa da comunidade que demonstrou sua

importancia com a formagéo da escola

3) ObservacgOes: Esta parte trouxe o registro das situacdes concretas do dia-a-dia da
escola. Foram observadas e documentadas as atividades cotidianas do curso técnico agricola,
tais como as aulas, as atividades dos projetos, as reunides de corpo docente referentes ao
curso, dias livres, reunides com representantes da comunidade. Esta técnica foi valida para se
obter dados sobre as praticas pedagdgicas utilizadas para se operacionalizar a Agroecologia e

também verificar as diferentes concepc¢des de Agroecologia que existem na escola.

A estrutura do texto:

O presente texto divide-se em quatro capitulos. O primeiro capitulo inicia-se com a
apresentacdo de uma contextualizacdo do ensino técnico agricola. Desta maneira, pretende-se
inseri-lo num momento historico para que se possa compreender o curso tecnico agricola. No
segundo subitem deste capitulo, descreve-se os modelos pedagdgicos impostos para este
ensino atraves das politicas educacionais ditadas pelo Estado. Num terceiro subitem fez-se
uma discussao sobre a inser¢do da Agroecologia no curso técnico agricola.

O segundo capitulo traz as principais reflexGes teoricas necessarias para
desenvolvimento deste trabalho de dissertacdo. O primeiro subitem discute as relacdes:

trabalho X educacédo e teoria X pratica na educacdo. O segundo subitem busca esclarecer a

teoria critica do curriculo como uma via para o estudo do curriculo. Portanto, o objeto de
estudo esta sob a anélise da teoria critica do curriculo, aporte tedrico necessario para delimitar
o “olhar” a ser utilizado no objeto de pesquisa. Num terceiro subitem, foi feita uma reflexéo a

respeito da Agroecologia, 0 seu surgimento e concepgao.



20

No terceiro capitulo apresenta-se a Escola Agrotécnica Federal de Rio do Sul e o
Curso Técnico Agricola com Habilitagdo em Agroecologia.

No quarto capitulo estdo apresentadas as discussdes feitas a partir das primeiras
impressdes que constituiram o objetivo deste trabalho e suas hipdteses. Numa primeira parte
discutiu-se como a Agroecologia foi inserida no Curso Técnico Agricola. Na segunda parte
foram discutidas as diferentes concepcdes de Agroecologia presentes no Curso Técnico
Agricola com Habilitacdo em Agroecologia, percebendo-se que estas concepg¢des foram
determinantes para elucidar-se como estava sendo operacionalizada a Agroecologia no
curriculo do curso técnico agricola com habilitagdo em Agroecologia. E num Gltimo momento
foram apresentadas discussdes sobre as modificacbes ditadas pela LDBEN/96 e seus
desdobramentos legais, visando demonstrar as “reais mudancgas” que ocorreram e que tiveram
influéncia para o desenvolvimento do Curso Técnico Agricola com Habilitacdo em
Agroecologia.

Por fim, sdo apresentadas as conclusdes, ressaltando que tais conclusdes ndo séo

imutaveis, sendo estas, resultados de um momento.
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1 O ENSINO TECNICO AGRICOLA

Neste capitulo pretende-se contextualizar historicamente a formag&o do ensino técnico
agricola e compreender seu funcionamento, trazendo a tona os fatores que tém influenciado o
seu desenvolvimento.

Numa segunda parte, apresentam-se 0s curriculos propostos para 0s cursos técnicos
agricolas e suas modificagbes a medida que se vé instaurada uma nova fase no
desenvolvimento capitalista brasileiro.

A terceira parte € uma reflexdo sobre a inclusdo da Agroecologia no ensino técnico
agricola. Por se tratar de um fato recente, ainda sdo poucos os trabalhos que discutem tal

problematica.

1.1 O ENSINO AGRICOLA NO CONTEXTO DA MODERNIZACAO E DA
GLOBALIZACAO

1.1.1 O ensino agricola na fase de decomposi¢do dos complexos rurais

A historia do ensino agricola no Brasil remonta a época da colonizacdo portuguesa.
Mesmo que indiretamente, o Estado preocupava-se com esta modalidade de ensino visto que
era necessario o cultivo das terras para a garantia da posse territorial e, por conseqiiéncia, era
necessario desenvolver a sabedoria do manejo a ser praticado (SEHNEM, 2001).

No entanto, naquela época, o desenvolvimento de um sistema organizado de ensino
agricola esbarrava em um obstaculo principal: o fato de que a sociedade colonial estava
estruturada em uma aristocracia hierarquizada, com o emprego da mao-de-obra escrava e com
um aspecto negativo de repulsdo atribuido a toda atividade exercida por escravos (inclui-se ai
a atividade agricola). Segundo Cunha (2000), a exploracao escravista do Brasil-colénia
determinava o grau de inferioridade desta categoria social. Por uma inversao ideoldgica, as
atividades exercidas pelos escravos eram renegadas pelos homens livres para ndo deixar
duvidas quanto a sua prépria condicdo, esforcando-se para eliminar as ambiguidades da
classificacdo social. Nada foi mais provavel de acontecer do que se atribuir o mesmo grau de

inferioridade ao ensino destas atividades. Desta forma, o ensino agricola daquela época ficava



22

relegado a classe mais pobre, ficando desfavorecida a sua sistematizacao.

Faz-se justica ao salientar, porém, a importancia dos jesuitas para a formacao de um
sistema mais organizado de ensino agricola para a col6nia. Apesar das orientacGes da
Companhia de Jesus concentrarem esforcos para a instrucdo das elites colonizadoras,
observava-se a orientacdo de trabalhos na &rea do ensino agricola para indios, negros e
mesticos. Mesmo que o objetivo principal dos jesuitas ndo tenha sido a instrucdo profissional,
mas sim a catequizacdo, compreende-se que ali “plantava-se uma semente” para aquela
modalidade de ensino.

Em 1759, os jesuitas foram expulsos do pais, deixando esta “semente” de organizagao
escolar em plena laténcia. O periodo que transcorreu ap0s a partida dos jesuitas se
caracterizou por uma interrupcdo naquilo que se assemelhava ao inicio da formalizacdo do
ensino, em particular, o ensino agricola (SEHNEM, 2001).

A partir da época imperial brasileira surgiram as primeiras incursdes legislativas
oferecendo um aspecto mais formal ao ensino agricola. Nestas incursdes podem ser
destacados dois pontos no desenvolvimento deste ensino na época imperial. O primeiro
refere-se ao fato do ensino agricola ser desenvolvido com uma visdo utilitarista para a
conveniéncia do desenvolvimento da colénia. O segundo refere-se ao fato deste ensino ser
desenvolvido para a manutencéo da ordem e da disciplina.

O primeiro ponto pode ser visualizado em programas de escolarizacdo da época

imperial que foram citados por Calazans (1993):

O Plano de Educacéo de 1812 (governo D. Jodo VI) inclui como um dos
dispositivos “que no 1° grau da instrucdo publica se ensinariam aqueles
conhecimentos necessario qualquer que seja o seu estado, e, no 2° grau,
todos os conhecimentos que sdo essenciais aos agricultores aos artistas e
comerciantes;

Na Reforma de 1826 — Plano Nacional de Educacéo — ““inscreve-se que no
1° ano do 2° grau se dara uma idéia dos trés reinos da natureza, insistindo-
se, particularmente, no conhecimento dos terrenos e dos produtos naturais
da maior utilidade nos usos da vida”(CALAZANS, 1993; p.17)

O segundo ponto é reforcado por Soares :
“A partir de 1840, foram construidas as casas de Educandos e Artifices, em
capitais de provincia, sendo a primeira delas em Belém do Pard, com o

objetivo prioritario de atender aos menores abandonados diminuindo a
criminalidade e a vagabundagem’’[grifo da autora](SOARES, 2004;p.27)

Porém, mesmo existindo algumas acGes para a sistematizacdo do ensino agricola, estas

ainda eram dispersas e descontinuas. Prova disso € a baixa representatividade da populacédo
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rural no ndmero de matriculas das escolas, mesmo sendo esta populacdo a sua maioria
(SOARES, 2004).

Esta situacdo perdurou até, aproximadamente, a metade do século XIX, periodo no
qual Silva (1987) considerou como o inicio do processo histérico da modernizagdo da
agricultura®, delimitando-o entre os anos de 1850 (ano que se proibe efetivamente o trafico
negreiro no pais) e 1945.

Foi neste periodo que se viram surgir as primeiras referéncias histdricas que indicam o
desenvolvimento do ensino formal agricola, tendo como marco principal a criagdo da Escola
Superior Agricola da Bahia, em 1875, a qual apresentava dois niveis: um destinado a formar
operarios agricolas, regentes agricolas e florestais (nivel médio profissionalizante) e outro
nivel destinado a formar agrbnomos, engenheiros agricolas, silvicultores e veterinarios (nivel
superior). Logo depois foram criadas as Escolas Agricolas de Pelotas — RS, Piracicaba — SP e
Lavras — MG (OLIVEIRA, 1999).

Este periodo se caracterizou pelo crescimento do contingente de trabalhadores livres
(salienta-se a abolicdo oficial da escravatura em 1888) e o surgimento de novas relacbes de
producdo agricola. Em especial, Silva (1987) chama a atengdo para o surgimento do regime
de colonato, que se originou a partir da incorporacdo das unidades familiares de imigrantes,

em S&o Paulo. O autor explica que, no colonato:

“O colono, que era um trabalhador assalariado temporario (na época da
colheita), produzia parte de sua prépria subsisténcia na roga familiar ao
mesmo tempo em que gerava excedentes de produtos alimenticios
comercializaveis na propria regido.” (SILVA, 1987; p. 8)

Assim, sugere-se que, 0 surgimento desta nova relagdo com o colono, possibilitou o
incremento da demanda urbana e, com isso, a possibilidade de crescimento do mercado
interno.

Com as mudancas que ocorriam no ramo de producdo agricola, percebia-se que, na
producéo de café (principal atividade agricola e base da economia brasileira até 1930), ja se
visualizava uma crescente especializacdo das atividades e algumas, que antes eram realizadas
dentro da prépria fazenda, passaram a ser exercidas fora da mesma:

“[...] quebrando aquela rigida estrutura autarquica do complexo rural:

cria-se um setor independente de formadores de fazendas de café; separam-
se também alguns pequenos produtores de alimentos e de pequenas

® O autor considera a modernizagdo da agricultura um processo genérico da crescente integragdo ao sistema
capitalista industrial, tendo por base as transformagdes tecnoldgicas. Desta forma, é com o objetivo de elucidar
as etapas da histéria do ensino agricola que se fez uso de suas explicacdes.
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indastrias rurais (principalmente aguardente) para abastecimento das
cidades e vilas que se formavam; desenvolve-se a producado de algoddo com
base nas relacGes de parceria e articulada na industria téxtil, que ja nasce
como grande industria em 1880; e criam-se atividades manufatureiras nas
cidades (oficinas de reparo, manufatura de loucas, chapéus e outros bens de
consumo nao-duraveis)” (SILVA, 1987; p.9)

A partir das demandas urbanas que surgiram, marginais a atividade produtora de café,
comecaram a surgir também as necessidades comercial e financeira, necessidades de meio de
transporte, necessidade de maquinas e implementos agricolas. Porém, tais necessidades ainda
ndo determinavam mudancas tecnoldgicas na atividade agricola, efetivamente, o que ndao nega
a tendéncia gradativa ao crescimento de tais mudancas. Essas Ultimas, no entanto, sO irdo
consolidar-se tempos mais tarde. Considerando que serdo estas mudancas tecnoldgicas que
irdo determinar grandes mudancgas ao ensino agricola, percebeu-se que os cursos formados
naquela época ainda nao tinham apresentado tais mudancas.

Mesmo na fase republicana, a partir do ano de 1889, quando ficaram mais salientes as
mudancas que ocorreram na atividade agricola com a implantacdo do trabalho livre (o
gradativo crescimento de centros urbanos, o gradativo crescimento do setor industrial voltado
para o suprimento do mercado interno, a consequente diminuicao das culturas de exportacéo e
0 aumento da diversidade de producdo agricola), o ensino agricola ainda ndo acompanhava a
crescente especializacdo das lavouras, até mesmo porque tal especializacdo ainda era,
efetivamente, incipiente nas atividades agricolas em geral. Soares (2004), afirma ainda que a
pouca importancia dada ao ensino agricola ficava comprovada com o descaso administrativo a
este atribuido na fase republicana. Como exemplo, a autora diz que, em 1890, foi criado o
Ministério da Instrucdo Publica, Correios e Telégrafos. Segundo a autora, isto demonstrava “a
escassa preocupacdo que o governo tinha com as questfes educacionais, misturando a
administracdo de coisas t4o diferenciadas num dnico 6rgdo” *.

Apenas em 1906, quando o ensino agricola passou a ser atribuicdo do Ministério da
Agricultura, Industria e Comércio, percebeu-se que ali iniciava-se uma nova fase para este
ensino visto que passava a explicitar as mudancas que estavam ocorrendo com a
modernizacdo da agricultura. Beleza (1956), citado por Soares (2004; p.32), entendeu que isto
significou uma nova fase ao ensino agricola onde se oferece um sentido exclusivamente
profissional a esta modalidade de ensino, com a formacdo de técnicos de diferentes graus e

com uma constituicdo a parte do sistema educacional.

* Ainda assim, pode-se destacar algumas poucas acdes que refletiram sobre a educacfo, naquela época. Uma
destas foi a Reforma Benjamim Constant que trouxe uma novidade ao ensino no Brasil introduzindo um ensino
enciclopédico e rompendo com a tradigdo dos curriculos humanistas.
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Contudo, ainda observava-se que este ensino carregava, fortemente, uma funcao
social: com o crescimento populacional dos centros urbanos observou-se a incapacidade das
cidades englobarem o contingente oriundo do campo. Este crescimento urbano trouxe alguns
“problemas” para as autoridades do Estado, tais como a presenca, nas cidades, de legides de
desocupados e “desvalidos da sorte” aumentando a marginalidade.

Frente a preocupacdo com a urbanizacdo crescente, havia o refor¢co da funcdo de
disciplinamento e de manutencdo da ordem. Isto foi expresso em 1909, com o Decreto n°
7566:

“Considerando que o aumento constante da populacdo das cidades exige
que se facilite as classes operarias 0s meios de vencer as dificuldade sempre
crescentes da luta pela existéncia; que para isso se torna necessario, nao s
habilitar os filhos dos desfavorecidos da fortuna com o indispensavel
trabalho técnico e intelectual, como faze-los adquirir habitos de trabalho
proficuo, que os afastara da ociosidade, escola do vicio e do crime; que é
um dos primeiros deveres do governo da Republica formar cidaddos Uteis a
nacdo.” (Decreto lei n° 7566 de 23 de setembro de 1909)

Por este Decreto sdo inauguradas 19 escolas de Aprendizes e Artifices e fica marcado
um ponto de referéncia na histéria que formaliza o ensino técnico no Brasil.

Num segundo momento, esta preocupacao serviu de base para o desdobramento de um
segmento de idéias a que Calazans (1993, p.25) indica chamar-se de “ruralismo pedagdgico”.
O “ruralismo pedagdgico”, que vai tomando maturidade a partir da década de 1920, tenta
trazer o “sentido rural da civilizagdo brasileira e reforca os seus valores, a fim de fixa-lo a
terra 0 que acarretaria a necessidade de adaptar novos programas e curriculos ao meio fisico e
a cultura rural”. Segundo a autora, as idéias do “ruralismo pedagdgico” davam base a um
saudosismo da agricultura buscando construir argumentos com a utilizacdo de palavras como
vocacao historica ao rural e condicdo para a felicidade, justificando a necessidade de uma
escola embasada em tais idéias. Desta forma, havia uma contraposi¢do a uma nova condicao
da agricultura, frente a ambigiidade que surgia entre a cidade e 0 campo, processo que
despontava com a modernizacao da agricultura.

A autora ainda afirma que:

“O ardor com que se defende, ao longo do tempo, a causa da educacéo
rural deu origem a providéncias concretas e de grande alcance, ora por
parte de poder central, ora por parte de educadores, particularmente os”
profissionais da educacdo”. Ja& ndo se tratava de um movimento
alfabetizador, mas de uma nova concepg¢do da expansdo escolar, em que o
rural e o agricola fossem respeitados nas suas caracteristicas fundamentais
e nas suas necessidades especificas.” (CALAZANS, 1993, p.25)

Em 1910, presenciou-se um grande esforco por parte do Estado para regulamentacéo e



26

normatizacdo do ensino agricola. Desta forma € que, no governo de Nilo Pecanha, através do
Decreto 8519, de 20 de outubro, o ensino agricola foi regulamentado em todos os seus graus e
modalidades.

A partir de entdo, salientam-se dois tipos de ensino referentes ao nivel primério: o
ensino dos Patronatos Agricolas, destinado as classes pobres e o ensino dos Aprendizados
Agricolas, que eram destituidos do carater assistencialista e ofereciam uma formacdo mais
qualificada.

Além do ensino regular, os Aprendizados Agricolas passaram a oferecer os cursos de
extensdo destinados a adultos que ja trabalhavam na agropecuaria. A estrutura organizacional
do Aprendizado Agricola era dotada de uma Fazenda Modelo na qual eram implantados os
métodos modernos de producdo agricola voltados para a produtividade da fazenda
(OLIVEIRA, 1998).

A Escola Superior de Agricultura e Medicina Veterinaria destinava-se a ministrar
curso de alta instrucao profissional (SEHNEM, 2001). Em nivel médio, o ensino tinha como
objetivo principal: a educacdo profissional aplicada a agricultura, zootecnia, veterinaria e
indUstrias rurais. A sua organizagdo, segundo Soares (2004), obedecia aos preceitos
pedagogicos estabelecidos para a Escola Superior. A mesma autora, cita que os curriculos
pouco se diferenciavam, sendo que o curso de nivel médio exigia um estagio com duracao de
um ano.

Na transicdo para a década de 1930, observou-se o declinio da produgdo agro-
exportadora visto a crise que ocorria com 0s precos dos produtos do setor primario no
mercado internacional. Isto levou a mudangas da base da economia nacional, passando de
uma economia voltada ao mercado externo para uma economia voltada para a capacidade
produtiva interna. Assim, a agricultura passa a ser voltada ao mercado interno (SILVA, 1987).

A mudanca da base econdmica vai se caracterizar pela acentuacdo da diferenciagéo
rural/urbano. As diferencas ali apresentadas também estavam presentes nas aspiragdes e
demandas. Para a sociedade urbano/industrial que se formava, enfatizavam-se as demandas do
mundo “urbano”. Vale lembrar que o mercado interno teve como centro de origem e formacéo
as demandas urbanas ja comentadas. E sobre estas demandas que o Estado passa a se
empenhar para a formacgéo de politicas pablicas e/ou investimentos para o desenvolvimento
das redes de comunicacdo, o aprimoramento e aumento da capacidade das centrais elétricas, a
construcdo de rodovias, entre outras. Com estas a¢des, a industria saiu a frente possibilitando

seu maior desenvolvimento na economia, recebendo uma base estrutural para sua expansao.
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Em 1931, o ensino agricola passa a ser subordinado a Inspetoria do Ensino
Profissional e Técnico que buscou dar uma maior organicidade ao ensino técnico. Esta
Inspetoria é substituida pela Superintendéncia do Ensino Agricola em 1934, quando, segundo
Soares (2004), passam a se efetivar agdes mais concretas no ensino profissional.

Em 1933, sdo criadas as Diretorias Gerais do Ministério da Agricultura, Indistria e
Comércio®. A Diretoria do Ensino Agrondmico ficou responsavel pela administracdo da
Escola Superior de Agricultura e Medicina Veterinaria, dos Aprendizados Agricolas e dos
Patronatos Agricolas. Nova reforma realizada em 1934 determinou que a Diretoria do Ensino
Agrondmico se tornasse parte do Departamento Nacional de Producdo Vegetal e a Escola
Nacional de Veterinaria ficasse subordinada ao Departamento Nacional de Producio Animal®.

Em 1934, o ensino elementar agricola foi regulamentado pelo Decreto 24115/34. Por
este decreto ficou disposto que os antigos Patronatos Agricolas passavam a ser Aprendizados
Agricolas e seriam regulamentados pelo Regimento Interno destes ultimos.

Em 1937, a educacdo e o ensino séo afetados novamente com o Golpe de Estado que
permitiu um segundo mandato ao presidente Getulio Vargas e que levou a formacao de uma
nova Constituicdo de cunho centralizador e autoritario. Prova disso, foram as questfes sobre
educacao que, nesta Constituicdo, ndo foram contempladas. QuestGes que ha muito tempo
vinham sendo discutidas, desde a década de 1920, influenciadas pelas idéias dos “pioneiros”
(um grupo de educadores com idéias renovadoras sobre a educacdo). Estas idéias,
apresentadas em documento intitulado Manifesto dos Pioneiros da Educagéo Nova’, no ano
de 1932, giravam em torno de uma escola gratuita, democratica, laica e a necessidade de se
formular um Plano Nacional de Educacdo. Muitas das conquistas destes pioneiros da
educacdo refletiam-se na Constituicdo de 1934, sobretudo as que se referiam ao
comprometimento do Estado com a educacéo. Segundo Soares (2004), a Constituicdo de 1937
significou a “vitoria da corrente conservadora” na educacgdo, negando avancos conquistados
em 1934.

Importante salientar que durante o governo de Getulio Vargas, foi muito expressiva a
atuacdo de Gustavo Capanema no Ministério da Educacdo e Saude Publica, tanto que sua
gestdo € reconhecida como “tempos Capanema” (SOARES, 2004). Sdo marcas as suas idéias

de disciplinamento e ordem na educacdo. Com a Constituicdo de 1937 oficializa-se o carater

> Decreto 22380/33

® Decreto 23979/34

” Segundo Calazans (1993, p.27), este grupo influenciou diversas discusses que culminaram em acdes concretas
para 0 ensino agricola nos anos posteriores, principalmente frente as criticas das ajudas internacionais
(principalmente as ajudas norte-americanas) e as criticas a “toda a politica educacional brasileira”.
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assistencialista do Estado frente ao ensino profissional, deixando claro que este, como dever
primeiro do Estado, seria destinado as “classes menos favorecidas”. Desta forma, foram
criados os Liceus (em Manaus, Sdo Luis, Vitdria, Pelotas, Goiania, Belo Horizonte e Rio de
Janeiro).

Um outro fato muito importante nesta época foi a administragdo do ensino agricola
ainda se manter subordinada ao Ministério da Agricultura, Industria e Comercio, organizado
pela Diretoria do Ensino Agronémico (DEA) e o ensino industrial passar a ser atribuicdo do
Ministério da Educacédo e da Saude Publica (a este também ficara subordinado o sistema de
ensino paralelo ao formal: SENAI e SENAC, a partir do Decreto n° 6029, de 26 de julho de
1940 (SOARES, 2004). Entende-se que a atribuicdo a um Ministério especifico, das funcbes
de organizacdo e planejamento do ensino industrial e comercial demonstrou o
comprometimento do Estado com o empresariado frente ao desenvolvimento industrial que se
implementava.

A DEA passa a ser denominada Superintendéncia do Ensino Agricola (SEA), em
1938°. Ap6s um ano, esta superintendéncia é transformada em Superintendéncia de Ensino
Agricola e Veterinario — 6rgdo responsavel pela fiscalizagdo das profissbes Agronomia e
Veterinaria de nivel superior, por ministrar o ensino médio de agricultura, por promover
educacdo para a populacdo rural e realizar estudos educacionais aplicados a agricultura. A
SEAV teve um papel importante para a reformulacdo dos regimentos para o ensino agricola

adotados no ensino elementar dos Aprendizados Agricolas.

1.1.2 0O ensino agricola na fase de estruturacdo da “industria para a agricultura”

A partir de 1945, finda a Segunda Guerra Mundial, as politicas adotadas para o
incremento da industria comegam a se refletir naquele setor, demonstrando um crescimento
positivo. Segundo Silva (1987; p.18), neste periodo, “ao lado do crescimento extensivo da
producdo, a agricultura brasileira implementou de forma mais decisiva — especialmente do
ponto de vista estatal — um processo de modernizacdo de sua base técnica”. O autor afirma
que, a partir de entdo, comegou uma grande preocupagdo em “como” produzir.

E preciso lembrar que, no Brasil, a atividade industrial para a produgio de

instrumentos necessarios para a producao agricola, era incipiente. Visto que a modernizacéo

® Decreto-Lei 982, de 23 de dezembro de 1938
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da agricultura refletiu-se “na elevacdo do consumo intermediario na agricultura, que indica a
crescente dependéncia da agricultura de compras industriais para a producdo de suas
mercadorias”(SILVA,1987, p.21), percebeu-se que o0 consumo destes produtos era baseado na
importacdo. Ainda ndo se tinha, por exemplo, uma fabrica de fertilizantes ou de maquinas
agricolas.

A combinacdo da preocupagdo em como produzir e o insuficiente desenvolvimento de
tecnologias proprias formaram um ambiente adequado para o surgimento dos acordos entre 0s
governos do Brasil (Ministério da Agricultura) e dos Estados Unidos (Inter-American
Education Foundation Incorporation), criando-se a Comisséo Brasileiro-Americana de
Educagéo das Populagdes Rurais® (CBAR). Esta Comissdo possibilitou o desenvolvimento de
programas para o patrocinio da educacéo rural em cursos “rapidos e praticos” (CALAZANS,
1993; p.21), ou seja, cursos instrumentais. Estes serviram de alicerce para a passagem para
uma nova racionalidade de produgdo na agricultura e para a adogdo dos “pacotes

tecnolégicos™°

que incluiam desde a organizacéo estrutural (gestdo) e fisica da fazenda até os
instrumentos necessarios para tal.

O surgimento destes cursos pode ser entendido também como uma maneira de
aprofundar o distanciamento entre formacdo profissional e o sistema educacional ja
comentado por Beleza (1956) e citado por Soares (2004) na observacdo dos acontecimentos
de quase cinco décadas anteriores.

Em 1946, destaca-se a Reforma Capanema da educacdo que foi um conjunto de
reformas do ensino denominadas Leis Orgénicas do Ensino. Estas Leis deixaram bem clara a
diferenciacdo entre ensino médio propedéutico e ensino profissional'* quando passaram a
determinar que o ensino agricola seria regulamentado pelo Decreto 9613/46. A partir deste

decreto, o ensino agricola de nivel médio passou a ser classificado em dois ciclos: o ciclo

% Criada em 20 de outubro de 1945. Segundo Calazans (1993), um dos objetivos do acordo para a formagéo da
CBAR era: possibilitar que no setor da educacdo rural, sejam programadas outras atividades que possam
interessar ambas as partes contratantes.

19 pacotes tecnolégicos referem-se a combinagdo de tecnologias, tanto de produto como de processo, com o
objetivo de aumentar a produtividade.

! Segundo Kuenzer (1997) é a partir da Reforma Capanema que, efetivamente, surge o ensino médio pois é ali
gue 0 curso comega a se estruturar em estudos regulares. Para a autora, aqui comeca a dualidade estrutural dos
cursos médio e profissional quando colocados no mesmo nivel, dualidade que perpassa a sua funcdo: “preparar
para a continuidade dos estudos e ao mesmo tempo para 0 mundo do trabalho”. Até entdo, a dualidade fazia-se
presente apenas nos “dez primeiros anos de escolaridade, teto maximo para aqueles que desempenhariam
fungBes intermediarias no processo produtivo (...)”. A autora lembra que “era bem demarcada, portanto, a
trajetéria educacional dos que iriam desempenhar fungdes intelectuais ou instrumentais, em uma sociedade cujo
desenvolvimento das forcas produtivas delimitava claramente a divisdo social e técnica do
trabalho”.(KUENZER, 1997; p.12)
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ginasial e o ciclo colegial. O ciclo ginasial era dividido em Iniciacdo Agricola e Mestria
Agricola com duracdo total de quatro anos. Aos estabelecimentos que ministrassem iniciacéo
agricola (equivalente aos dois primeiros anos do primeiro ciclo) seria destinada a
nomenclatura de Escola de Iniciacdo Agricola. Para as escolas que ministrassem as quatro
séries do primeiro ciclo seria destinada a nomenclatura de Escola Agricola. O ciclo colegial
formava os técnicos agricolas e tinha a duracdo de trés a quatro anos. As escolas que
ministrassem todo o primeiro ciclo (ginasial) e todo o segundo ciclo (colegial) seriam
denominadas de Escolas Agrotécnicas.

Tentando fazer a equivaléncia dos cursos propedéuticos com 0s cursos profissionais, a
Reforma Capanema possibilitou que os alunos que cursassem o ensino profissional pudessem
optar pela continuacdo de seus estudos em cursos superiores, mas somente nos Ccursos
superiores da mesma area. Assim, aqueles alunos que obtivessem o grau de técnico agricola
poderiam candidatar-se aos cursos superiores de Agronomia e Veterinaria.

Em 1956, no governo de Juscelino Kubitschek de Oliveira (1956-1961), foi idealizado
0 Programa de Metas. Este Programa pretendia recuperar o “atraso” do pais (BRUM, 1983)
em sua industrializagdo, optando, para isso, pelo desenvolvimento econdémico dependente. O
crescimento, portanto, teve apoio do capital internacional e as multinacionais que aqui se
instalaram recebiam apoio do Estado. Foi a partir do Plano de Metas que se deu grande
impulso para a “industria para agricultura” (SILVA, 1987).

Foi também na gestdo de Juscelino Kubitschek de Oliveira que novos acordos e
importac6es de modelos norte-americanos para promog¢do do ensino agricola foram feitos e
nestes estava implicito o objetivo de afirmar o processo de modernizacdo da agricultura.
Ressalte-se a criacdo da Associacdo Brasileira de Crédito e Assisténcia Rural (ABCAR) a
qual proporcionou ajuda financeira, sobretudo. Segundo Calazans (1993; p.24), a ABCAR
teve como patrocinadores: “organizacfes de cooperacdo técnica, ligadas diretamente ao
governo dos Estados Unidos (como, por exemplo, a organizacdo de cooperacdo tecnica
chamada Alianca para o Progresso); corporacOes, associacdes e fundacdes privadas (ditas
filantropicas), ligadas ao grande capital monopolista americano (Fundacdo Ford, Fundagéo
Rockfeller, Fundacédo Kellogs, etc.)”

As idéias da Revolucdo Verde favoreceram a afirmacéo deste processo com a

12 vale aqui fazer uma pequena ressalva sobre a importancia do Programa da Revolucdo Verde ao qual o Brasil
se engajou na década de 1960 e o qual teve grande importancia para a afirmacdo do processo de modernizacgao
da agricultura. Este Programa foi liderado por ideérios norte-americanos 0s quais se baseavam na previsdo de
uma catastrofe alimentar causada por uma crise de producdo de grdos e um paralelo crescimento demografico
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propagacao de tecnologias para aumento da produtividade na agricultura.

Ja ao final da década de 1950 e inicio da década de 1960, a realidade social deixava a
mostra as disparidades regionais de riqueza e a concentracdo das mesmas. Na sociedade havia
forte movimentacdo social promovida por organizagdes sindicais, devido as grandes perdas
salariais e ao aumento da inflagdo. O governo de Jodo Goulart, pretendendo conter a crise que
se instaurava, langou as Reformas de Base: reformas agraria, administrativa, fiscal e bancaria
(SOARES, 2004). As reformas propostas acabaram por atingir interesses de varios grupos, o
que levou a deposicdo de Goulart com o Golpe Militar, em 1964. Naquele momento,
guestionavam-se 0s impactos econdmicos, culturais e sociais que estavam sendo disseminados
no ensino agricola e que davam respaldo a nova estrutura econdmica brasileira.

A imagem romantizada do “rural” e os discursos que ilustravam a o0posicdo
campo/cidade, divulgada pelo segmento de idéias que compunham o movimento “ruralismo
pedagdgico”, tiveram 0 seu auge nos anos 1920 e acompanharam o ensino agricola até a
década de 1960. A partir desta década, Calazans (1993) explica que, na educacdo, ficou
consolidado um vinculo com o desenvolvimento econdmico e ndo se justificavam mais estas
idéias. Isto também pode ser explicado pelo fato de que o novo padrdo agricola que se
consolidava, exigia uma referéncia de agricultura que ndo se vinculava a agricultura
tradicional preconizada nas idéias presentes no “ruralismo pedagogico”.

Segundo Silva (1987), o novo padrdo de producdo agricola que se estabelecia entéo,
passava a se consolidar com a dindmica imposta pela expansdo da “indistria para a

agricultura™:

“Uma dinamica que nao pode ser compreendida s6 a partir dos mecanismos
internos da propria atividade agricola (como a propriedade da terra, a base
técnica da producédo, a fronteira), nem a partir da segmentacdo do mercado
interno versus externo. Trata-se de uma dindmica conjunta da indudstria
para a agricultura — agricultura - agroinduistria.” (SILVA, 1987; p.26)

Esta nova dinamica caracteriza a formacdo dos Complexos Agroindustriais nos quais
todas as atividades sdo atividades do capital, “com uma regulacdo macroeconémica mais
geral. As ligacOes intercapitais ndo sdo apenas técnicas, mas sobretudo financeiras” (SILVA,
1987; p.26). Dai a importancia das ajudas internacionais e da criacdo dos Sistemas de Crédito.

Fruto do apelo por reformas na educac&o™ que vinha sendo feito desde o Manifesto

gue ocorria nos paises latino-americanos, africanos e asiaticos. O programa tinha como pressuposto que a
“solugdo” para a crise de alimentos estaria na adocdo de certas tecnologias — como a adocdo de variedades
melhoradas e insumos quimicos para a produgdo de alimentos — com as quais se obteria maior produtividade. O
ensino agricola foi local estratégico para o desenvolvimento destas idéias.

3 Aqui se refere a Reformas que esto na base da educagéo a partir de objetivos e metas bem definidos.
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dos Pioneiros da Escola Nova, foi promulgada a Lei no 4024, de 20 de dezembro de 1961,
mais conhecida como a 1% Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN/61),
substituindo as Leis Organicas de Ensino. Entretanto, alguns autores afirmam que o produto
deste projeto t4o democratico no teve o resultado esperado®.

Com a LDBEN/61, o ensino passou a apresentar trés niveis: primario, médio e
superior. O ensino médio era dividido em dois ciclos: ginasial e colegial com a duracao de
quatro e trés anos respectivamente. Ao chegar no ciclo colegial o aluno poderia optar pelo
ensino secundario (propedéutico) ou pelo ensino técnico (industrial, agricola, comercial e de
formacdo de professores). No ensino técnico agricola, as escolas de Iniciacdo Agricola e as
Escolas Agricolas passaram a se chamar Ginasios Agricolas e as Escolas Agrotécnicas
passaram a se chamar Colégios Agricolas.

A partir de entdo o ensino agricola passa a ser administrado pelo Ministério da
Educacdo e Cultura, por um departamento de sua competéncia — o Departamento de Ensino
Agricola (DEA/MEC) - e ndo mais pelo Ministério da Agricultura e por 6rgdo de sua
competéncia - SEAV™.

Cabe citar um ponto positivo da Lei: a equivaléncia do ensino médio e profissional a
fim de possibilitar o ingresso nos cursos superiores. Assim, o ensino de nivel técnico agricola
passava a possibilitar o ingresso ao nivel superior (ndo apenas a curso da mesma area, COmo o
era com as Leis Organicas de Ensino).

A partir de 1964, por meio de um Golpe de Estado, o pais passou a ser governado por
militares. O governo militar baseou-se numa administragdo com a presenca de um Estado
forte e intervencionista. Este modelo politico-administrativo levou ao extremo a represséo
aos movimentos sociais como fez, por exemplo, o Ato Institucional n° 5.

Na educacéo, houve forte influéncia das ideéias de Theodore Schultz com a Teoria do

Capital Humano' e, fundamentando-se nesta, apontavam-se as justificativas para as

1 A LDBEN/61, em muitos aspectos representou um retrocesso na discussio que se colocava por uma educacio
democrética e gratuita para o Brasil. Muitos autores consideram-na comprometida com os interesses do setor
privado, possibilitando que este fato afirmasse o dualismo presente para as escolas “da elite” e as escolas “dos
pobres”. Outros pontos como a busca por uma educacéo de qualidade e uma melhor distribuicdo da educagdo,
também foram deixados de lado na formulagéo desta lei.

1> Isto s6 se efetivou em 1967.

16 Segundo Frigotto (1984), Schultz foi um dos pioneiros para a divulgacdo da Teoria do Capital Humano. O
autor diz que Schultz partiu da Teoria neoclassica do desenvolvimento econémico na qual preconiza-se a
necessidade de “taxas de acumulacdo, conseguidas em médio prazo, pelo aumento necessario da desigualdade”
(este pensamento que dara origem a expressdo “aumentar o bolo para depois reparti-lo™), para explicar a Teoria
do Capital Humano. Com o fortalecimento da economia, haveria naturalmente uma redistribuicéo. Ao se explicar
como se dara o crescimento econdmico nasce a explicacdo do “Capital Humano”. O Capital Humano se constitui
a partir da observacdo de que o somatdrio entre capital e trabalho nem sempre explicava o crescimento
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mudangas que passavam a ocorrer com a educacao. Assim foi que surgiram os discursos da
necessidade do atendimento as demandas do mercado de trabalho em funcdo das metas de
desenvolvimento econémico firmadas no Estado militar. Sobre estas bases, os colégios
agricolas passaram a adotar o Modelo Pedagdgico Escola-Fazenda com o principio de
“aprender a fazer, fazendo™*'.

Este modelo pedagogico adequava-se as exigéncias da nova fase da modernizacéo da
agricultura. Nao apenas as exigéncias técnicas, mas também toda a racionalidade necessaria
para a divulgacdo e aceitacdo deste novo padrdo de produgéo agricola.

Segundo Soares (2004), a partir de 1969, com a 4% Conferéncia Nacional de Educacéo,
o DEA/MEC passou a dar apoio para a divulgacdo do Sistema Escola-Fazenda. Uma das
propostas para a implantacdo do Sistema era a formacdo do CENAFOR (Centro Nacional de
Aperfeicoamento de Pessoal para a Formacéao Profissional). O CENAFOR foi responsavel por
muitas publicacdes e pesquisas sobre a formagdo profissional inclusive sobre o Sistema
Escola-Fazenda. Chama-se a atencdo para a ajuda internacional dada pelos acordos MEC-
USAID para implantacdo e divulgacdo deste sistema.

Com o objetivo de melhor adequar as Leis ao governo ditatorial militar e seus projetos
de desenvolvimento, foram feitas alteragfes na LDBEN/61. Assim, em agosto de 1971, foi
promulgada a Lei 5692, determinando a profissionalizacdo obrigatéria em nivel de 2° grau.
Foi a partir da Reforma de 1971 que foram criadas as habilitacBes, ou seja, a fragmentacao
dos cursos profissionais para atendimento a demandas especificas do processo produtivo
(KUENZER, 1997).

Em 1971, o Sistema Escola-Fazenda ja havia sido implantado em muitas escolas da
rede federal. O vinculo da educacdo com o projeto de desenvolvimento do pais determinava
que as escolas fossem responsaveis pela formacdo de técnicos “eficientes” considerando o
conceito de eficiéncia delimitado pelo trinbmio: produtividade, qualidade e economia. Nada
foi tdo mais adequado do que a concepgdo pedagdgica que o Modelo Escola-Fazenda
preconizava. A praticidade do Modelo, dentro de uma filosofia tecnicista, foi capaz de formar

técnicos no menor tempo possivel, mdo de obra para trabalhar na agricultura, dentro do novo

econdmico resultante. Geralmente, havia um crescimento a mais e a este residuo creditado era atribuido o
investimento em educacdo e treinamento — em capital humano. O autor ainda acrescenta que “do ponto de vista
microecondmico [o capital humano] constitui-se no fator explicativo das diferencas individuais de produtividade
e de renda e, conseqiientemente, de mobilidade social.” (p.41).

7 Segundo Soares (2004; p.69), este modelo foi proposto através do convénio CONTAP — Conselho de
Cooperagdo Técnica da Alianca para o Progresso/ MINAGRI/USAID e foi rapidamente adotado e disseminado
pelo DEA/MEC. Daremos destaque ao Sistema Escola Fazenda em item posterior.
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padrédo de producéo que se consolidava.

Embora, em capitulo posterior, seja detalhada a formacdo da Escola Agrotécnica
Federal de Rio do Sul/SC (na qual se institui o objeto de estudo desta pesquisa — 0 Curso
Técnico Agricola com Habilitacdo em Agroecologia), vale aqui salientar que esta escola foi
idealizada na década de 1970. Mesmo que ndo tivesse sido inaugurada e nem o seu
funcionamento tivesse ali iniciado, foi sob a influéncia das idéias que ali predominavam que a
escola foi planejada.

Ainda levantando como justificativa a crescente demanda de médo de obra no campo, 0
Estado passa a organizar a politica de formacao profissional do campo. A partir de 1976, foi
criado 0 SENAR - Servico Nacional de Formagéo Profissional Rural, ligado ao Ministério do
Trabalho, que estabelecia diretrizes para tal, além de organizar, administrar, prever e estudar
metodologias de programas de formacéo profissional (SOARES, 2004). Em 1977 o SENAR
passou a fazer parte de um 6rgdo maior, o Sistema Nacional de Mao de Obra — SNMO- ligado
ao Ministério do Trabalho.

Em 1975, o ensino agricola em nivel de segundo grau passa a ser coordenado pela
Coordenadoria Nacional do Ensino Agricola (COAGRI). Para Curvello (1998), este 6rgdo de
administracdo direta possibilitou uma nova fase para o ensino agricola em nivel de 2° grau e
demonstrou a importancia deste ensino para o projeto politico desenvolvido a nivel federal.
Segundo a autora, a COAGRI reformou, equipou, montou laboratdrios, investiu na formacéo
de professores, na consolidagcdo das cooperativas-escola, na implementagdo do Sistema

Escola-Fazenda e na publicacio de material instrucional®.

1.1.3 O ensino agricola na nova fase do capitalismo:

A partir dos anos de 1980 com a transi¢cdo do regime militar para o civil, um novo
momento do modelo de desenvolvimento do Brasil pdde ser observado. Brum (1991), resume

a sua causa da seguinte forma:

“A crise brasileira dos anos 80 decorre do esgotamento do modelo de
desenvolvimento capitalista brasileiro centrado na industrializagdo por
substituicdo de importacdes, implantado a partir da década de 30, tutelado
por um Estado forte e financiado pelo Estado e pelo capital estrangeiro.”

8 Em 1986, a COAGRI foi desativada e em seu lugar foi criada a Secretaria de Ensino de Segundo Grau, pelo
Decreto 93613, de 24 de novembro de 1986. Posteriormente, sob o Governo do Presidente Fernando Henrique
Cardoso, 0 ensino agricola passa a Secretaria de Educacdo Média e Tecnoldgica (SEMTEC) - Lei 8490, de 19 de
novembro de 1992.
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(BRUM, 1991; p273).

De acordo com lanni (1999), esta crise pode ser entendida como uma fase do
desenvolvimento do modelo capitalista que vird a se consolidar em década posterior.

Silva (1992) denomina esta mesma década (1980) como “década perversa” para a
agricultura. A perversidade a que o autor se refere passa pelas politicas agraria e agricola™
que sé@o inerentes ao funcionamento do novo padrdo de producdo da agricultura. A
consolidacao deste novo padrdo torna clara a dependéncia administrativa do Estado.

Pode-se dizer que esta década “tornou-se” perversa a partir do esgotamento da politica
de modernizacdo da agricultura adotada pelo pais. E necessario entender que a politica que
perdurou até o inicio desta década, fundada no Estado militar, possibilitou um grande
crescimento econdmico com a ampliagdo da insercdo brasileira na economia internacional®.
No entanto, Silva (1992) analisa que a partir de 1980 o ritmo de desenvolvimento da
modernizacdo da agricultura vai tornando-se mais lento.

No que se refere ao ensino agricola, percebeu-se que na modernizagdo da agricultura
este ensino teve um papel importante (e foi resposta do mesmo) dentro da complexidade de
fatores que a determinaram. Portanto, modificada a conjuntura da modernizacéo
possivelmente modificados estardo todos os elos que fazem parte deste processo.

O autor indica quatro razfes para o arrefecimento da modernizagdo da agricultura. A
primeira razdo foi originada pela recessdo do setor agricola na economia brasileira que
ocorreu a partir do final da década de 1970. N&o so causas climaticas foram responsaveis por
esta situacdo na agricultura, mas também a conjuntura econdmica internacional: dentro das
limitagdes que se viam na realidade dos paises latino-americanos daquela época, a maior foi a
modificacdo da politica de investimentos do Banco Mundial. Resultado das grandes dividas
internacionais que estes paises tinham formado e da desconfianca dos seus credores, 0 Grupo
Banco Mundial passou a voltar seus investimentos para a contencao da pobreza, naquilo que
se considerou mais “urgente” para evitar o “caos”. A recessdo no Brasil tornou-se, ento,
evidente, principalmente depois da moratéria do México, levando o Brasil a buscar saldos
comerciais positivos na agricultura e dotando o pais de uma “racionalidade financeira que

determina o esvaziamento das politicas de bem-estar social através do corte do gasto do

19 Segundo Silva (1980), a questo agricola diz respeito ao quanto se produz e a questao agréria esté relacionada
ao como se produz e ao que se produz. Desta maneira, as politicas agricolas referem-se as quantidades e 0s
precos dos produtos agricolas. As politicas agrarias referem-se a forma como se organiza o trabalho e a
producdo, as questdes relativas ao agricultor como: os seus niveis de renda, a capacidade produtiva, 0s seus
empregos rurais, etc.

20 0 conhecido “milagre brasileiro”, especificamente datado entre os anos de 1970 e 1973.
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governo para atender as necessidades basicas da educacdo, que sdo passadas
progressivamente para o setor privado”(KUENZER, 1998; p.374).

Na educacdo, isto significou voltar os investimentos para a educacdo primaria em
detrimento aos outros niveis e modalidades de ensino (FONSECA, 1996 apud SOARES,
2004). O ensino agricola ficou em segundo plano, contrastando com a grande ajuda financeira
que recebeu em decadas anteriores, através de convénios como o0 MEC/USAID.

A segunda razdo que Silva enumerou foi a reducdo das ajudas de crédito e o

direcionamento destes créditos a determinados segmentos empresariais:

“Os principais gastos governamentais na funcdo agricultura — seja em
termos de dispéndios totais, seja em termos de dispéndios efetivos — referem-
se ao programa do trigo (compra dos produtores e revenda aos moinhos,
segundo cotas pré-estabelecidas) e do PROASAL (Programa de Apoio ao
Setor Sucro Alcooleiro) [...] As politicas de crédito rural, estoques
reguladores, pregos minimos e de seguro rural, que tém uma abrangéncia
muito maior em termos de produtos e de produtores, permaneceram em
segundo plano.” (SILVA, 1992; p.12)

A terceira razdo que o autor indica passa a ser resultado de uma andlise do proprio
processo de modernizacao e de seus efeitos: o seu carater excludente. Em outras palavras, a
partir da década de 1980, a modernizacdo da agricultura ja havia alcancado todos aqueles que
“poderia” alcancar — segundo Silva (1992), pode-se denomina-los “as modernas empresas
agropecuérias do centro-sul do pais”. Os demais agricultores ficaram excluidos deste
processo.

Cabe fazer uma observacdo: a visualizacdo dos efeitos da modernizacdo ficou
especialmente saliente na passagem das décadas de 1970 — 1980. O enfraquecimento e 0
encerramento do periodo governado por militares possibilitou a formagdo de uma “onda”
democratica que se espalhou, pelo menos nos discursos. Artistas, politicos e cientistas que
haviam sido expulsos do pais e estavam exilados em outros paises devido a repressdo militar,
puderam retornar e comecaram a influenciar e instigar discussdes em todos 0s segmentos da
sociedade. Reforcavam-se 0s movimentos que vinham se formando a partir do
descontentamento social — 0s movimentos sociais que durante muito tempo ficaram
aquietados por causa da ditadura militar. Os impactos negativos da modernizacdo passaram a
ser sentidos no proprio campo destacando-se a figura representativa do Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem-Terra (MST), em 1984, que passou a reivindicar a Reforma
Agréria por uma vida mais digna no campo.

Na educacgdo, diante das inquietagcdes sociais, chama-se a atencdo para trés fatos
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importantes: A criacdo do Plano Setorial de Educacéo Cultura e Desenvolvimento 111 (PSECD
I11) ainda no contexto do enfraquecimento do regime militar; a Reforma da Reforma, em 1982
e a Constituicdo de 1988.

Segundo Soares (2004), o PSECD Il (terceiro do governo militar), foi uma estratégia
para manter o0 governo e por isso incorporava o vocabulério critico que se manifestava
contrapondo-se aos efeitos da ditadura. Desta forma foi que este Plano ostentou “criticas”
sobre a politica educacional do proprio governo. A mesma autora cita como exemplo que, no
ensino técnico agricola, o Plano direcionou a uma mudanca no perfil do aluno sendo este, a
partir de entdo, formado para servir como Agente de “Desenvolvimento Rural?"

A “Reforma da Reforma” constituiu-se da Lei 7044, de 18 de outubro de 1982. Esta
Lei substituiu a tdo criticada Lei 5692/71 e caracterizou-se por tirar a obrigatoriedade do
ensino profissionalizante em nivel de 20 grau. A obrigatoriedade passava a ser a preparacao
para o trabalho®.

Por fim, a Constituicdo de 1988, que foi construida a partir de debates com varios
segmentos da sociedade civil e que, embora tenha trazido varios pontos positivos para a
educacdo®, também foi conivente aos interesses da classe produtora passando para a
iniciativa privada o comando do sistema paralelo da formacéo profissional rural (SOARES,
2004). A autora cita que o fato da iniciativa privada passar a ter maior influéncia sobre o
ensino profissional demonstra a preocupacdo com as mudancas no mundo do trabalho. Esta
preocupacdo dos empresarios teve grande influencia sobre as mudancas que ocorrerdo logo
em seguida com a elaboragdo de uma nova Lei para a educagé@o nacional — a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional de 1996 (LDBENY/96) ou lei 9394/96. Sobre esta ultima far-se-
& mais adiante uma breve apresentacao das modificacGes que esta trouxe ao ensino agricola.

A quarta razdo que o autor enumerou foi o surgimento de uma mudancga no padréo de
modernizagdo da agricultura:

“[...] Os anos 80 mostraram que a agricultura dos paises desenvolvidos

passaram a incorporar de forma crescente as chamadas ‘‘novas
tecnologias”, quais sejam, a informatica, a microeletrénica e as

! No entanto, a autora cita que o sentido deste novo perfil reproduzia a visdo paternalista do Estado para a
educacdo, considerando que o técnico assim formado atuaria como ‘agente de mudangas junto as populacGes
rurais e as populac6es das periferias urbanas, onde uma massa de boias frias necessitava de atencao’.

22 Ao esclarecer 0 objetivo do ensino profissionalizante a lei 7044/82 substitui a palavra qualificacdo por
preparacdo. Segundo Soares (2004), isto se traduzia numa amplitude grande de interpretacGes e aplicacBes para
0s cursos profissionais.

2 Na Constituicdo de 1988 foi instituido que a Unido destinaria 18% dos recursos para a educagdo, um
percentual maior do que o reivindicado pelo Férum em Defesa da Constituinte, evento organizado para discutir e
elaborar a lei maior do pais.
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biotecnologias. Assim, por exemplo, o parque de maquinas existente nao
cresce mais significativamente em termos numéricos, mas as ‘‘novas”
maquinas e equipamentos trazem embutidos componentes novos — a
microeletrénica embarcada — que melhoram a performance dos tratores e
colheitadeiras, bem como permitem automatizar algumas operac@es, como é
0 caso da irrigacdo, para ficar com a préatica hoje mais difundida. Da
mesma forma, o consumo de quimicos chega ate mesmo a se reduzir quando
da introducéo dos novos seres vivos filhos da engenharia genética que tem
menor necessidade de defensivos e/ou maior resposta aos fertilizantes.”
(SILVA, 1992; p.23)

Quanto a este novo padrdo na modernizacdo da agricultura, considerando a
“tecnologia sob todas as formas, desde a eletrénica até a sociologia”, lanni (1999; p.157)
afirma que é esta uma das caracteristicas mais notaveis para a consolidacdo de uma nova fase
do capitalismo que ele denomina de “globalizagdo do capitalismo” ja que imp&e potenciacdo
de forca produtiva do trabalho, em todos os setores da economia, em ambitos nacional,
regional e mundial.

Frente a esta nova realidade que une a ciéncia e a tecnologia para a busca de
competitividade, outras demandas séo feitas ao mundo do trabalho: sdo criados novos
equipamentos e materiais, sdo adotados os processos de trabalho de base flexivel e o sistema
de comunicacéo passa a interligar o mundo da producdo (KUENZER, 1998).

De acordo com Ramos (2001), foi tomando a tecnologia como determinante que foram
construidos argumentos para a formacdo de novas diretrizes para o ensino. A autora afirma
que esta interpretacdo da realidade frente as reais necessidades de mudancas da educacao
minimiza a complexidade de um contexto onde convivem, as vezes numa mesma sociedade,
as vezes no interior de uma mesma organizacdo produtiva, formas arcaicas e/ou precérias de
producgdo. No Brasil ainda acrescenta-se o valor historico e cultural aos efeitos da tecnologia,
que diferem dos paises desenvolvidos.

Ignorando esta heterogeneidade é que se construiu um novo discurso demandando um

novo tipo de trabalhador. Segundo Kuenzer:

“O novo discurso refere-se a um trabalhador de novo tipo, para todos os
setores da economia, com capacidades que lhes permitam adaptar-se a
producdo flexivel. Dentre elas, algumas merecem destaque: a capacidade de
comunicar-se adequadamente, através dos dominios de codigo e linguagens,
incorporando, além da lingua portuguesa, a lingua estrangeira e as novas
formas trazidas pela semidtica; a autonomia intelectual, para resolver
problemas praticos utilizando os conhecimentos cientificos, buscando
aperfeicoar-se continuamente; a autonomia moral através da capacidade de
enfrentar as novas situagdes que exigem posicionamento ético; finalmente, a
capacidade de comprometer-se com o trabalho, entendido em sua forma
mais ampla de construgdo do homem e da sociedade, através da
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responsabilidade, da critica, da criatividade”(KUENZER,1998;p.370).
Segundo lanni (1999), a globalizacdo passa se concretizar com a industrializagdo
crescente no mundo e com a nova divisdo internacional do trabalho, agilizada pelos meios de
comunicagio e transporte. E uma nova fase do capitalismo, baseada na organizagio e
dinamica das corporagdes transnacionais®®. Desta forma, com a adocdo da economia de
mercado a nivel global ha uma generalizacdo de todas as formas de organizacdo social do
trabalho, da producdo e da vida:

“[...] isso néo significa que tudo o mais se apaga ou desaparece, mas que
tudo o mais passa a ser influenciado, ou a deixar-se influenciar, pelas
instituicbes, padrbes e valores socio-culturais caracteristicos do
capitalismo.” (IANNI, 1999; p.150)

O autoritarismo do Estado é revestido pela sua burocracia e pelas préprias politicas
publicas. Desta forma é que se V&, paulatinamente, as conguistas dos movimentos sociais (que
surgiram com forca nos anos 1970-1980), darem entrada na década de 1990 cada vez mais
enfraquecidos, carregando perdas que vao desde a protecdo do trabalho até o controle sindical.

E, portanto, no contexto de uma economia globalizada, com uma parcela, restrita (e
cada vez mais restrita) de participacdo popular, atraves dos movimentos sociais, que foram
apresentados varios projetos de reforma da educacdo, sendo os mesmo discutidos até se
formalizar uma versdo final da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, de 1996
(LDBEN/96). Cabe aqui considerar que esta versao final concretizou o acordo de Fernando
Henrique Cardoso com os organismos multilaterais. Este acordo possibilitou a abertura da
educacdo a exploracdo da iniciativa privada e a separacdo da educacdo bésica e educacdo
profissional.

Vale fazer uma ressalva para salientar que a Escola Agrotécnica Federal de Rio do Sul
(EAFRS/SC) entrou em funcionamento um ano antes da promulgacéo da Lei.

Na LDBEN/96 prevalecem os interesses de uma minoria hegemdnica que controla e
direciona o mercado. Nesta Lei ndo foi levada em consideragdo muitas reivindicagdes que
vinham sendo discutidas, tais como: a possibilidade de acesso e profissionalizacdo dos alunos
mais carentes e o respeito as diferencas locais e regionais. (MANFREDI, 2002).

Esta nova reformulacdo é coerente com a realidade da globalizacdo dos paises em

desenvolvimento, na qual se eleva a precarizagdo do trabalho, com o acirramento do

? Segundo lanni (1999; p.148), “as transnacionais sd0 corporacdes simultaneamente localizadas e
desterritorializadas. Enraizam-se nos mais diversos e distantes lugares, mas também se movem de um a outro
todo o tempo, de acordo com a dindmica das forcas produtivas, segundo as exigéncias da concentracdo e
centralizaco do capital, concretizando a reproducdo ampliada do capital em moldes crescentemente globais."’
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desemprego, e se institui uma nova estruturacdo produtiva. Mais uma vez, a educacéo presta a
dar base a tal mudanca mediante a preparacdo do trabalhador, sendo a instabilidade da vida
profissional e a individualizacdo do trabalho, suas conseqiiéncias. O ensino agricola passa a
apresentar, portanto, a preocupagdo para a formacdo do técnico agricola diante da
precarizacdo do trabalho agricola.

O modelo pedagogico proposto a partir da LDBEN/96 ¢é baseado no alcance de
competéncias — a “Pedagogia das competéncias”. Este novo modelo apresenta principios que
vém confirmar as orientagdes da UNESCO para educacdo: aprender a conhecer, aprender a
fazer, aprender a conviver e aprender a ser (RAMOS, 2001).

A partir deste modelo, percebe-se que a preocupacdo com as caracteristicas subjetivas
do individuo é incorporada ao objetivo da formacao profissional. Esta nova fase deixa claro
gue os conhecimentos puramente técnicos sdo insuficientes para 0 minimo da sobrevivéncia
na sociedade. Visto desta forma, isto poderia ser considerado como fato positivo para a
educacdo caso fosse possivel abstrair os problemas tipicos de paises como o Brasil, de
distribuicdo de renda e acesso a educacdo, de desemprego e desigualdade nas relacdes de
trabalho. Estes problemas favorecem o crescimento de uma gama de trabalhadores que
mantém uma relacdo instavel com o trabalho, com habilidades de grande disponibilidade no
mercado e, por isso, facilmente substituiveis. Seria, portanto, para tais fungdes e
caracteristicas que o trabalhador atual (principalmente o de nivel técnico) estaria sendo
formado. Prop0e-se, para um problema estrutural, uma solucdo paliativa e superficial.

Para o ensino agricola, a LDBEN/96 propés ainda outras modificaces. Chama-se a
atencdo para algumas: a possibilidade de adequacéo do ensino as peculiaridades da vida rural;
o oferecimento de cursos basicos para a comunidade; a concessdo do ensino médio de forma
independente ao ensino profissional; o oferecimento de curriculos organizados em maédulos e
0 cumprimento de certas diretrizes estabelecidas por 6rgdo competente com base em
pesquisas de mercado.

Para Baptista (2003), apesar de ser dado um tratamento periférico a educacdo do
campo, ainda assim é possivel achar “espaco” para uma adequacdo”™ da escola & vida da
populacéo rural. A autora cita o art. 28:

“Art. 28 Na oferta de educacdo basica para a populacgéo rural, os sistemas
de ensino promoverdo as adaptacOes necessarias a sua adequacdo as

% Quanto a este termo, Gritti (2003) chama a atencdo quanto a referéncia que se faz ao rural sendo este
condicionado a se adaptar ou se adequar. Segundo a autora, a lei ndo faz alusdo ao rural com trabalho e culturas
préprios.
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peculiaridades da vida rural e de cada regido, especialmente:

e Conteudos curriculares e metodologias apropriadas as reais
necessidades e interesses dos alunos da zona rural;

e Organizagdo escolar prépria, incluindo adequacdo do calendario
escolar as fases do trabalho agricola e as condicdes climaticas;

e Adequacdo a natureza do trabalho da zona rural”(BRASIL,
LDBEN/96)

A partir da LDBEN/96 e sendo regulamentada pelo Decreto 2208/97, a educacgéo
profissional passa a apresentar trés niveis: basico, técnico e tecnologico. O nivel técnico é

regulamentado pelo Decreto 2208/97:

“Art. 5° A educagdo profissional de nivel técnico terd uma organizacdo
curricular prépria e independente do ensino médio, podendo ser oferecida
de forma concomitante ou sequiencial a este”” (BRASIL, Decreto 2208/97)

Segundo estudos feitos por Soares (2004), isto levou a muitas escolas a adotarem a
“matricula dupla” (uma no ensino medio e outra no ensino técnico, em turnos alternados)
evitando, desta maneira, um maior nimero de matriculas no curso técnico. Na EAFRS/SC,
este procedimento é muito comum nos cursos que sdo oferecidos concomitantemente ao
ensino médio tal qual o Curso Técnico Agricola com Habilitagdo em Agroecologia.

A partir do Decreto n° 5154%, de 23 de julho de 2004 (substitutivo ao Decreto n°
2208/97), esta “matricula dupla” pdde ser abolida, pois 0 Decreto possibilitou o oferecimento
de cursos com articulacdo ao ensino médio e profissional de maneira integrada. Cabe aqui
ressaltar que, como este trabalho de dissertagcdo foi feito sob a vigéncia do Decreto n°
2208/97, dar-se-&4 destaque ao mesmo, mesmo porque as modificagdes inferidas com o
substitutivo ainda ndo puderam ser visualizadas.

A garantia de flexibilidade do ensino pdde ser oferecida com a modularizacdo dos
curriculos. Através da estruturacdo por modulos, o curriculo é organizado em etapas que
possibilitardo saidas intermediarias e caminhos de formac&o diferenciados. Isto é confirmado
no Decreto 2208/97 em seu Art. 8°

Art. 8° Os curriculos do ensino técnico serdo estruturados em disciplinas
gue poderao ser agrupadas sob a forma de mddulos:

1° no caso de o curriculo estar organizado em moédulos, estes poderdo ter
carater de terminalidade para efeito de qualificacdo profissional dando
direito, neste caso, a certificado de qualificacdo.(BRASIL, Decreto
2208/97)

Segundo este Decreto, a educacdo profissional passa ser orientada sob as Diretrizes

%6 Este trabalho de dissertacdo foi desenvolvido sob a vigéncia do decreto 2208/97, por isso levar-se-a em
consideragdo este ltimo.
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Curriculares Nacionais, estabelecidas por 6rgdo competente — MEC — com base em pesquisas
de mercado e as escolas passam a ter relativa liberdade para a construcdo de seus curriculos,

conforme Art. 6°

Art. 6° A formulacdo dos curriculos plenos dos cursos do ensino técnico
obedecera do seguinte:

O Ministério da Educacao e do Desporto, ouvido o Conselho Nacional de
Educacdo estabelecerda Diretrizes Curriculares Nacionais, constantes de
carga horaria minima do curso, conteddos minimos, habilidades e
competéncias basicas por area profissional.

Os drgaos normativos do respectivo sistema de ensino complementardo as
diretrizes definidas no ambito nacional e estabelecerdo seus curriculos
basicos, onde constardo as disciplinas e cargas horarias minimas
obrigatorias, contelidos basicos, onde constardo as disciplinas e cargas
horarias minimas obrigatérias, conteidos basicos, habilidades e
competéncias por area profissional. (BRASIL, Decreto 2208/97)

A utilizagdo destas diretrizes € obrigatoria e deve ser complementada pela escola, para
a construcdo de seus curriculos, com a inclusdo de uma parte diversificada e adequada as
necessidades e demandas locais. Soares (2004), citando Ramos (2001), afirma que num
curriculo que se baseia em diretrizes curriculares, onde as competéncias de cada area sao
definidas, é importante que se busque estudos para auxiliar na construcdo de perfis
profissionais para o curso. Estes estudos deveriam mostrar numero de técnicos inseridos no
mercado de trabalho, rotatividade no emprego, a existéncia ou ndo de possibilidade de
expansdo. No entanto, os mesmos autores afirmam, baseados em pesquisas feitas em escolas

agrotécnicas, que ha outros determinantes para a construcéo destes curriculos, entre estes:

“seguir por onde se tem know-how, trabalhar o ensino das técnicas
agropecudrias; implantar cursos para 0s quais ja existam professores
habilitados e, por ultimo, observar a existéncia de um minimo de
equipamentos e espaco fisico com possibilidade de adaptacbes” (RAMOS,
158; apud: SOARES, 2004)

No ensino profissional, as mudancas dadas pela LDBEN/96 tiveram, como principal
base financiadora, o Programa de Expansdo para a Educacdo Profissional — PROEP -
elaborado pelo Ministério da Educacdo em parceria com o Ministério do Trabalho. Os
recursos sdo originarios do Governo Federal, sendo 25% do Ministério da Educacéo, 25% de
recursos do Fundo de Amparo ao Trabalhador (FAT) e 50% de empréstimos da Unido com o
Banco Interamericano de Desenvolvimento (BID). Segundo dados de Cunha (2001), o
Programa dispGe de 500 milhGes de ddlares para a sua implementacdo. Neste programa
explicitam-se trés objetivos principais em complementaridade aos objetivos da reforma
imposta pela LDBEN/96:
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e Ampliacdo de vagas no ensino fundamental;

e Diversificacdo de ofertas no ensino profissional;

e Definicdo de cursos para atender as demandas da sociedade e as exigéncias da
moderna tecnologia.

Segundo Cunha (2001), a solicitagdo de participagdo de uma instituicdo para o
programa requer algumas mudancas no plano gestacional da escola entre as quais destaca-se:
a escola deverd estabelecer um modelo de gestdo autdbnomo com a participacdo de
empresarios e trabalhadores em seus conselhos de ensino e de administracdo; a escola devera
demonstrar uma crescente integragdo com o setor produtivo e a escola devera demonstrar que
existe uma capacidade de geragdo de recursos proprios.

As instituicdes que quiserem participar do programa deverao articular seus curriculos
e cursos justificando as modificacdes e as necessidades orcamentarias. Os empréstimos sdo
oferecidos a fundo perdido, percebendo-se que, muitas vezes, a adesdo a Reforma passa a ser
condicionada a garantia dos recursos financeiros®’.

A despeito de toda contextualizacdo histérica que acompanha o ensino agricola no
Brasil que o marca com o comprometimento com as politicas de desenvolvimento adotadas
pelo pais, é necessario deixar clara a importancia desta modalidade de ensino.

De acordo com Castro (1999), o ensino técnico agricola representa 0,5% do total de
matriculas do ensino profissional e considera-se este, um percentual pequeno em relacao as
outras matriculas. No entanto (apesar do percentual pequeno), pode-se enumerar dois pontos
gue tornam clara a grande importancia deste ensino:

A oferta de escolas para a zona rural (comparativamente a oferta de escolas da zona
urbana) é pequena (MELLO, 1999) sendo estas instituicdes uma das Unicas possibilidades
para que alunos dali possam ter um ensino de qualidade;

A qualidade deste ensino perpassa a possibilidade do mesmo incluir a discussédo da
realidade e dos anseios dos agricultores.

Sabe-se que ha muitas formas alternativas que “driblam” todo o aparato ético-politico
imposto pelas medidas legislativas. E sobre estes “dribles” e sobre a introducdo da
Agroecologia no curriculo destes cursos que ira se tratar neste trabalho pressupondo que a
mesma possa estar significando uma proposta inovadora para abranger as reais necessidades
dos principais sujeitos envolvidos neste processo educacional — os alunos, em sua maioria,

filhos de agricultores.

2" \Ver SOARES (2004)
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1.2 OS CURRICULOS PROPOSTOS PARA O ENSINO AGRICOLA:

1.2.1 O Sistema Escola-Fazenda

No final da década de 60, conforme citado em item anterior, 0 ensino técnico agricola
sofria a influéncia das idéias desenvolvimentistas voltadas para a modernizacdo da
agricultura.

Presenciava-se 0 surgimento de novas tecnologias agricolas e a necessidade da
expressdo de uma nova racionalidade para a producdo agricola. Com isso, determinavam-se
novas funcBes aos técnicos e novos objetivos a escola, conforme se observa neste trecho

extraido da Revista Educacéo — Brasilia (1971):

“Urge assim a necessidade de convencer nossos alunos de que a agricultura
¢ uma industria de producdo, é uma inddstria lucrativa, quando bem
planejada e executada em bases econdmicas. Cada dia, surgem novas
técnicas, novos métodos, e o aluno deve estar preparado para acompanhar
estas trocas rapidas, se pretende ter sucesso em seus empreendimentos
futuros. Para isso deve aprender desde cedo, a fazer agricultura
corretamente. E fazer agricultura corretamente ndo € sé aprender a cultivar
suas lavouras, mas aprender antes de tudo, a comercializar: industrializar,
administrar, contabilizar, trabalhar em equipe, e, 0 que é mais importante,
aprender a resolver problemas, tomar decisdes e iniciativas certas e
oportunas. Isto s6 se conseguira através de um ensino objetivo e eficiente,
isto é, de uma remodelacdo do sistema vigente.” (COAGRI/MEC ,1971, p.
46)

“O problema rural é também um problema educacional. A educacao
contribui para ajudar aos agricultores a identificar as causas de seu atraso,
capacitando-os, ao mesmo tempo, a solucionar os respectivos problemas
envolvidos.” (COAGRI/MEC ,1971, p. 47)

Um novo sistema pedagogico foi adotado por estas instituicbes e adequado a estas
idéias que, entdo, prevaleciam. Este sistema pedagdgico - denominado de Sistema Escola-
Fazenda (SEF) - foi elaborado por instituicdes internacionais®® que davam assisténcia aos
paises em desenvolvimento como o Brasil. O sucesso da sua implantacdo foi garantido pelo
financiamento internacional para a educacdo e pela prioridade dada pelo governo federal para
0 incremento das escolas técnicas.

As escolas agrotécnicas, a partir de entdo, passavam a ter um padrdo de

8 Chama-se a atencéo para os acordos MEC-USAID que davam assisténcia técnica e financeira ao setor
educacional. (SOARES, 2004).
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funcionamento, organizacédo e estrutura que facilitava a implantacdo do SEF. Isto pode ser
verificado pelo Manual distribuido para estas instituicbes chamado “Diretrizes de
Funcionamento de uma Escola Agrotécnica Federal” elaborado pela COAGRI/MEC. Neste
manual estavam descritos ndo sé os fundamentos teéricos para o desenvolvimento da escola,
mas também a estrutura organizacional, a grade curricular, 0s recursos pessoais necessarios e
ainda os recursos fisicos (as dependéncias necessarias) necessarios para a implantacdo do
SEF. Portanto, percebe-se que o SEF foi implantado e desenvolvido como parte de um
projeto grandioso do Estado no qual as escolas foram concebidas para o seu desenvolvimento.
J& nos primeiros anos da década de 1970 era visivel o funcionamento do SEF em 9 colégios
agricolas.

Baseado no principio de “aprender a fazer, fazendo”, este Sistema era composto por 4
areas distintas e, supostamente, interdependentes: a Cooperativa-escola, as salas de aula, 0s
Laboratdrio de Pratica e Producdo (LPP) e o Programa Agricola Orientado (PAO).

No seu funcionamento, a sala de aula era o local onde se ministravam as aulas teoricas
de cultura geral e técnica. O conhecimento ali adquirido era praticado no LPP. Percebia-se
que havia uma grande aproximacdo das salas de aula com os LPP. Estes ultimos
configuravam a “Fazenda-modelo”. Eram locais com finalidade didatica, com a aplicacdo de
técnicas de ensino para o emprego das mais variadas técnicas de exploracdo agropecuaria e
constavam dos setores agropecuarios existentes na escola: agricultura, zootecnia,
agroindustrias e oficina rural.

As atividades executadas pelos alunos no LPP eram dadas apds a demonstracéo pelo
professor. O LPP previa uma extensao de suas atividades, mas com o devido planejamento
anterior e levando em consideracdo a disponibilidade de mdo de obra (exclusivamente do
aluno), o custo de producdo e a necessidade do colégio. Sendo o LPP um local de
aprendizagem, os projetos ali desenvolvidos tinham a sua producédo destinada ao consumo do
colégio. Porém, poderia se obter algum crédito resultante da comercializacdo da producéo.
Estes créditos seriam revertidos para dar continuidade a outros projetos do PAO.

O PAO tinha como principal objetivo a execugdo de projetos maiores, de cunho
empreendedorista. Era reservada uma area exclusivamente para o desenvolvimento destes
projetos, 0s quais previam a iniciativa dos alunos. Os recursos necessarios para a execucao
dos mesmos poderiam ser oriundos do préprio colégio ou fornecidos pela cooperativa, que se
encarregava também de direcionar e comercializar os produtos gerados no processo de

ensino-aprendizagem. Aliés, a cooperativa tinha esta funcdo principal: fornecer materiais
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como insumos, ferramentas, maquinas, e equipamentos. Todos os alunos regularmente
matriculados poderiam fazer parte da cooperativa sendo, também, uma cooperativa
coordenada pelos mesmos. Sua sede estaria localizada dentro da propria escola, facilitando as
decisOes a serem tomadas.

No SEF, a Cooperativa-escola®® mostrava-se como parte essencial de seu
funcionamento visto que ali se formava um espaco pedagogico onde perpassava a idéia de
trabalho cooperativo moldado aos objetivos da producdo capitalista®® possibilitando o
desenvolvimento dos projetos. A Cooperativa-escola era responsavel por abranger uma
instdncia do processo produtivo — a comercializagdo. Sendo assim, sua funcdo era bem
definida (caracteristica de cada area do SEF).

Segundo Albuquerque, citada por Oliveira (1998), no seu acontecer, o SEF reproduzia
uma pratica mecanicista aumentando a divisdo tedrica e pratica do conhecimento adquirido
pelo aluno visto que a objetividade de cada area, determinada pela sua funcdo definida,
impossibilitava a visdo do todo salientando também que em muitas partes do processo de
producdo, a participacdo do aluno era excluida. Esta parte da producéo intelectual, da qual o
aluno era excluido determinava a exclusdo do conhecimento tedrico. Sendo assim, o aluno
passa a mero executor do processo (OLIVEIRA, 1998)

Esquematicamente e para melhor compreensdo do seu funcionamento, pode-se

observar o organograma do SEF desenvolvido pelo Departamento de Ensino Médio, em 1971:

% Inicialmente, o SEF se confrontou com empecilhos para a implantagdo da cooperativa-escola. Porém, desde a
dinamizagdo do SEF, houve esforgos por parte da COAGRI que resultaram na resolugéo n° 23 de 9/02/1982 que
dispds sobre a organizacdo e funcionamento das cooperativas-escola.

% Na sociedade via-se a formagdo de grupos sociais que atribuiam a Cooperativa grande importancia,
principalmente como espago pedagdgico. Chama-se a atencdo para 0s movimentos sociais do campo (Bonamigo,
2002; p.63). Nestes movimentos, a acdo cooperativa era uma acdo alternativa ao modelo de desenvolvimento
introduzido com a modernizacdo da agricultura. Portanto, a concepcéo de Cooperativa que se formou a partir da
realidade dos movimentos sociais do campo diferenciava-se da concepcdo de Cooperativa presente no SEF. A
Cooperativa, segundo os Movimentos Sociais, carregava a critica do modelo que levou a exclusdo muitos
agricultores e que favoreceu aspectos econdémicos, pois estava vinculada a um novo projeto de sociedade e a
acdo pedagdgica que a envolvia (Bonamigo, 2002) onde se apresentavam novos valores - tais como:
solidariedade, ajuda mudtua, gestdo democratica, participagdo e honestidade e novas praticas de relacdes sociais
(Zimberland e Froncheti, 1992; Concrab, 1998 In: Bonamigo, 2002). Portanto, o espaco pedagégico da
Cooperativa, para os Movimentos Sociais, passava a objetivar nao apenas os beneficios econdmicos mas também
a formacdo ético-politica capaz de construir uma sociedade mais justa.
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Figura 1: SISTEMA ESCOLA-FAZENDA - 1971
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Este sistema pedagdgico dava forma a um curriculo voltado a profissionalizacdo e
afinado aos preceitos de sociedade e economia do modelo de agricultura (modernizada) em
curso. Os curriculos assim formados, passavam a valorizar o conhecimento técnico em
detrimento “da sistematizacdo e elaboragdo critica deste tipo de conhecimento” (OLIVEIRA,
1998).

As origens deste Sistema tém base nas idéias de Ralph Tyler, F. Skinner®* e outros.
Estes teoricos possibilitaram o surgimento de uma forma de conduzir o conhecimento com um

enfoque mais tecnicista® e adequado as idéias da modernizacAo.

Na pedagogia tecnicista, os elementos principais do processo ensino-
aprendizagem sdo o0 meio (método) e o objetivo instrucional
(comportamento final). Professor e aluno sdo meros executores dos
processos e o conhecimento implica em informagdes precisas, técnicas,
principios cientificos, ordenados numa sequéncia logica e linear. O
conhecimento no processo de aprendizagem deve ser mensuravel e
observavel pelo aluno e decorrem como resultados da ciéncia positiva
(OLIVEIRA, 1998; p. 91).

Em seu funcionamento permeava uma idéia de organizacdo e gestdo do trabalho bem
préxima ao modelo taylorista no qual expressavam-se as idéias da Teoria do Capital Humano
baseadas nos principios de eficicia, previsdo, racionalidade e economia na adequacdo de
meios e fins.

Pode-se perceber que o curriculo construido a partir das idéias tecnicistas apresenta-se
dividido em disciplinas de fundamentacdo teorica e de disciplinas praticas perpetuando o
carater dual deste curriculo.

Este sistema apresentou um aspecto pratico, principalmente pela objetividade presente
em todas as suas areas. Porém, também apresentou uma logica capitalista, ou seja, permitiu-se
a articulacdo do sistema produtivo com o sistema educativo percebendo, neste Gltimo, uma
obediéncia as demandas do mercado capitalista em crescimento.

A crise dos anos de 1980, ja comentada na primeira parte deste capitulo, levou a

diminuicdo dos financiamentos internacionais destinados ao ensino técnico agricola e, por

31Segundo Soares (2004), estes autores centram sua visdo de curriculo na predeterminacéo dos objetivos, na
sele¢do e organizacdo das experiéncias para refletir estes objetivos seguidas de avaliacBes para verificar se 0s
objetivos foram alcangados.

% Segundo Oliveira (1998), Tyler foi 0 autor mais importante para a fundamentagdo do tecnicismo aplicado a
Pedagogia. Este autor afirmava que o conceito de curriculo era visto como experiéncia de aprendizagem
selecionada a partir das necessidades sociais e individuais identificadas nas situa¢fes cotidianas. Skinner, através
de sua teoria behaviorista, possibilitou a hierarquizacdo do conhecimento da formacdo pedagdgica. Este
conhecimento passou a enfatizar a idéia de “reforgo positivo” para os comportamentos desejados caracterizado
em conhecimentos de instrumentalizacao. O processo pedagdgico, segundo estas idéias, passava a ser feito a
partir de um conjunto de objetivos pré-determinados.
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consequiéncia, uma diminuicdo na dinamizacdo do SEF. A Constituicdo Brasileira de 1988
também trouxe medidas que influenciaram, indiretamente, o funcionamento do SEF, como o
art. 5°, XVIIl e 174, § 2° da Constituicdo Federal que abrange a natureza das Cooperativas.

Por estes artigos, apesar de se notar a importancia dada as acdes cooperativas e ao
incentivo dado pelo Estado para a formacdo destas, esta também claro a impossibilidade da
intervencdo estatal no seu funcionamento. Comprometia-se, a partir de entdo, o
funcionamento da Cooperativa-escola frente a figura representativa da Escola e comprometia-
se 0 “motor” de funcionamento do SEF. Além disso, foi introduzido maior rigor frente a
gestdo dos recursos destas instituicdes publicas e, por isso, foi vetada a Cooperativa-escola a
movimentacao financeira de forma independente as regulamentac6es do Estado.

Mesmo que se perceba a predominancia das criticas a respeito do SEF quanto ao seu
comprometimento com a difusdo das idéias da agricultura modernizada, ainda se percebe
muitas escolas estruturadas sob este Sistema. A propria EAFRS/SC, apresenta-se em seu site,
organizada desta maneira.

Percebeu-se que mesmo o Curso Técnico Agricola com Habilitacdo em Agroecologia,
implantado em 2003, parece ter sido estruturado sob os preceitos do SEF, apresentando uma
UEP e uma sala-de-aula em anexo. Justificando pelo baixo grau de desenvolvimento do Curso
de Agroecologia o qual ndo possui instalacbes préoprias, nem ferramentas, nem pesquisas,
muitos professores desenvolvem suas aulas nas mesmas estruturas fisicas que o Curso de
Agropecuéria, principalmente aqueles professores responsaveis por abranger uma area da
zootecnia.

No entanto, segundo o diretor desta escola, € um desafio de sua gestdo pensar em
métodos pedagogicos alternativos para serem utilizados no Curso de Agroecologia. Em
conversa informal, o diretor salientou que é necessario se quebrar este vinculo com o SEF,

principalmente neste curso.

1.2.2 A LDBEN/96 e o Sistema Pedagdgico baseado nas Competéncias:

A experiéncia do Sistema Pedagdgico baseado em Competéncias ja vem sendo
apresentada em varios paises mesmo que com diferentes resultados e énfases. Tal
diferenciacdo demonstra que certas experiéncias sdo influenciadas pelo contexto historico-

cultural de cada pais, determinando as suas diferencas.
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Num pais em vias de desenvolvimento como o Brasil, que traz a sua histdria
educacional marcada pela subordinacdo aos projetos de desenvolvimento econdmico e que €
marcado pela exclusdo social e cultural, o Sistema de Competéncias adquire caminhos
peculiares.

O discurso que permeia a instituicdo do Sistema de Competéncias tem, em suas bases,
a competitividade, o desempenho e a descentralizacdo orientando a necessidade de recursos
humanos, resgatando aspectos centrais da teoria do capital humano para o desenvolvimento.
Esta peculiaridade aumenta a dependéncia do ensino ao mercado de trabalho, principalmente
frente ao acirramento do desemprego e da instabilidade dada pelo novo contexto globalizado e
que se caracteriza com mais énfase nos paises como o Brasil.

Em palestra proferida aos representantes do Sistema Nacional de Aprendizagem
Comercial (SENAC), o relator das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo
Profissional - Francisco Aparecido Cordao, explicou que:

“O compromisso da educagdo profissional é essencialmente com o
desenvolvimento de competéncias profissionais, com crescente grau de
autonomia intelectual, em condic¢des de dar respostas aos novos desafios da
vida profissional. Esse é o grande compromisso de qualquer escola técnica.
O compromisso central da escola técnica e que orienta toda a reforma da
educacdo profissional no Brasil gira em torno da nocdo de competéncia
profissional.”(CORDAOQ, 2003; p.5)

Tais palavras resumem a importancia que o sistema pedagogico baseado em
competéncias passa a ter para a educacao profissional no Brasil. Este Sistema foi instituido
com a LDBEN/96, através da regulamentacdo dos artigos referentes a educacio profissional
no Decreto 2208/97, no qual as competéncias se colocam como necessarias para a formulacao
do curriculo, e mais especificamente, com a instituicdo das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacgdo Profissional (Parecer CNE/CEB n°16/99 e pela Resolugdo CNE/CEB n°
04/99)*. A partir do ano 2001 todas as escolas agrotécnicas passaram a apresentar seus
curriculos e cursos sob este sistema. Aquele ano foi o término do periodo de transi¢do para as

escolas adequarem-se as novas diretrizes.

% Antes da sua adequacdo no Brasil, 0 Sistema de Competéncias ja vinha sendo utilizado para a formagéo
profissional em paises desenvolvidos como Franca, Alemanha, Estados Unidos. Segundo Ramos (2001) o
sistema de competéncias comecou a ser pensado como alternativa para o sistema educacional do Brasil desde
1975 pela Organizacdo Internacional do Trabalho (OIT), por meio do Centro Interamericano de Investigacdo e
Documentacdo sobre Formac&o Profissional.

3 Cabe salientar que o Decreto n® 2208/97 foi substituido pelo Decreto n® 5154/04. No entanto, como este
trabalho de dissertacdo foi feito sob a influencia dos direcionamentos do primeiro decreto citado, sera aquele que
iremos nos referir mais especificamente.
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Os “novos desafios profissionais” a que o relator se refere tém base em um forte
argumento tecnoldgico e de reorganizacdo da producdo para uma estrutura mais flexivel,
preconizada pelo atual projeto de desenvolvimento do Brasil.

A “novidade” que se atribui neste contexto atual e que determina a “nova” formacao
apropriada ao chamado cidad&o trabalhador, esta vinculada a constru¢do de novos valores,
conhecimentos e habilidades, conforme se observa na definicdo de competéncia no art. 6° da
LDBEN/96:

“Art. 6° Entende-se por competéncia profissional a capacidade de
mobilizar, articular e colocar em agéo valores, conhecimentos e habilidades
necessarios para o desempenho eficiente e eficaz de atividades requeridas
pela natureza do trabalho”(BRASIL, LDBEN/96).

Segundo o relator, esta formagdo serd a responsavel pela diferenciagdo entre o
profissional amador e o profissional competente, referindo-se ao profissional amador como

um profissional j& ultrapassado e oriundo de uma época anterior:

“O amador ndo possui autonomia intelectual em relagdo ao objeto do seu
saber. Ele depende da informacéo do chefe, depende da informacéo escrita
no manual de procedimentos etc. O profissional competente é aquele que
desenvolve a capacidade de procurar uma alternativa para solucionar os
problemas com os quais se depara no exercicio profissional” (CORDAO,
2003; p.6).

Desta forma, observa-se que a necessidade do contexto atual consiste em uma
formacdo que objetiva ir alem do treinamento operacional para a execucdo técnica (e
mecanicista) de uma profissdo. Tal objetivo determina a preocupacdo em desenvolver
capacidades como o pensar, o refletir, 0 agir, 0 comunicar-se, o integrar-se, entre outras, que
dependem de atitudes muito mais subjetivas. Por isso que, a partir do Sistema de
Competéncias, se pressupde uma formacdo humana mais complexa.

Este pressuposto é afirmado, definitivamente, a partir da instituicdo dos principios
balizadores do mesmao: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a conviver e aprender
a ser, expressos no parecer n°16/99 do CNE/CEB aprovado em 5/10/99 através da estética da
sensibilidade, da politica da igualdade e da ética da identidade, nos quais se expressa uma

formagdo humana ou personalista:

“A estética da sensibilidade, campo propicio ao aprender a conhecer
(énfase a ser dada na educacdo basica) e ao aprender a fazer (Enfase
apropriada a educacdo profissional), permitiria estimular a criatividade, o
espirito inventivo, a curiosidade pelo inusitado, a afetividade, o gosto pelo
belo e pelo fazer bem feito, facilitando a constitui¢do de identidade capazes
de suportar a inquietacdo, conviver com o incerto, o imprevisivel e 0
diferente. A politica da igualdade, plano do aprender a conviver, teria como
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ponto de partida o reconhecimento dos direitos humanos e o exercicio dos
direitos e deveres de cidadania, sendo expressa por condutas de
participagdo e solidariedade, respeito e senso de responsabilidade pelo
outro e pelo publico. Por fim, a ética da identidade é o principio do
aprender a ser, pelo reconhecimento da identidade propria e
reconhecimento do outro. A educacé@o com base na ética da identidade teria
como fim a autonomia, como condicéo indispensavel para a realizagdo de
um projeto proprio de vida” (RAMQOS, 2001, p.126)

Para Kuenzer (2000), o Sistema Pedagdgico baseado em Competéncias poderia
representar a aproximacdo entre a formacdo humana e a profissional (que conduz a um
estreitamento da relacdo entre educacéo e trabalho) apresentando a possibilidade de superar a
dicotomia entre a racionalidade técnica e a formacdo de caracteristicas subjetivas. Desta
maneira, a formacdo do profissional implicaria no desenvolvimento de caracteristicas
individuais de iniciativa, capacidade de comunicar-se ou de enfrentar problemas, ultrapassar
as dificuldades encontradas durante o desenvolvimento do trabalho e, a medida em que estas
caracteristicas humanas passassem a fazer parte do conhecimento e do desenvolvimento do
trabalho, a importancia do simples “fazer” passaria a ser dada a um “fazer” que exige

reflexdo, que exige discernimento tedrico.

“A prética [o fazer], portanto, compreendida ndo como mera atividade, mas
como enfrentamento de eventos, ndo se configura mais como simples fazer
resultante do desenvolvimento de habilidades psicofisicas; ao contrario, se
aproxima do conceito de praxis, posto que depende cada vez mais de
conhecimento tedrico.” (KUENZER, 2004; p.85)

Isto levaria a um maior estreitamento da relacdo teoria-pratica na educacdo dos
trabalhadores. E, a partir do momento que se considerasse a pratica, em seu fazer, como
significativa para a formacéo do trabalhador, passaria a se entender que tdo importante quanto
o resultado do conhecimento € o proprio processo.

No entanto, esta possibilidade ndo se sustenta porque ha um entendimento de
competéncia que, segundo Kuenzer (2004), desloca o referencial da qualificacdo do emprego
para a qualificacdo do individuo. A autora salienta que este deslocamento conceitual leva a
educacdo profissional a centrar seus esforcos no desenvolvimento de comportamentos
transversais supostamente comuns a todos os postos de trabalho (como ter iniciativa ou
comunicar-se), ou seja, h4& uma maior énfase ao desenvolvimento comportamental do
individuo. Segundo a autora, ndo esta se querendo dizer com isso que o desenvolvimento
destes comportamentos ndo é importante. A questdo esta em desenvolver tais comportamentos
para que o individuo/trabalhador desenvolva, a partir destes comportamentos, conhecimentos

transversais, ou seja, conhecimentos mais complexos para o “saber” do trabalho.
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Segundo Ramos (2001), o discurso que passa a apresentar a énfase ao
desenvolvimento comportamental do individuo, tentando recorrer a um humanismo abstrato
na educacao, estd de acordo com a compreensao que se tem da sociedade nesta nova fase do
desenvolvimento do capital. Esta nova fase se caracteriza pela desindustrializacdo, pela nova
estruturacdo produtiva e pela precarizagdo do trabalho. Tomando-se como base as mudancas
exigidas por uma fase de inovacao tecnologica e os padrdes de desenvolvimento de paises

membros do ndcleo organico da divisdo mundial do trabalho é que se busca:

“[...] construir novos valores apropriados ao processo de adaptacédo do
cidaddo-trabalhador a instabilidade da vida, a individualizag@o do trabalho
e das formas de sobrevivéncia, caracteristicas da sociedade pos-industrial.
A funcdo educativa comeca a ser marcada também por uma fungdo
individualizante e adaptativa da sociedade as incertezas da
contemporaneidade.” (RAMOS, 2001; p.131)

A estas incertezas acresce-se o0 fato do distanciamento do Estado em muitas das suas
obrigacdes. Na agricultura, isto significa que cada vez mais se torna dificil o trabalho
assalariado, mesmo que (e principalmente aquele trabalho) associado a prépria agricultura.
Vale ressaltar que, utilizando-se do mesmo argumento preconizado com a introduc¢éo do novo
sistema pedagogico, had o surgimento de novas tecnologias que eliminam o trabalho e que
exigem cada vez mais conhecimento, aumentando-se, desta forma, os critérios de selecdo para
0 seu desenvolvimento. Portanto, para a agricultura, isso vai resultar em um aumento cada vez
maior de uma classe de agricultores que ndo tem aonde buscar alternativas de trabalho para
sua sobrevivéncia. Nem para a cidade, nem mesmo no campo.

A escola agrotécnica, concordando com esta situacdo de precarizacao do trabalho na
agricultura, esta preparando os técnicos/agricultores a enfrentar tal situacdo: ou produzindo
por conta propria em sua propriedade, ou se adequando, ou improvisando, ou utilizando 0s
préprios recursos. No Curso de Agroecologia da EAFRS/SC isto se torna claro quando um

professor delineia este fim para o curso:

“[...] a gente ouve o pessoal criticar que a escola ndo manda recurso [para
a area de Agroecologia] Eu acho uma tremenda aberragdo dos colegas.
Acho que a Agroecologia tem que ser criativo [...]. Acho que a Agroecologia
tem que vir para tapar uma lacuna que foi deixada pela agricultura
convencional para atender aquele pequeno produtor descapitalizado, que
nao“soube fazer”, que ndo conseguiu acompanhar o0 modelo de
desenvolvimento da agricultura. Acho que tem que ser a vaca tirando o leite
a mao, ou sei l&. Acho que tem que ser o processo mais artesanal possivel,
buscando alternativas. Ndo tem que dar 5 mil reais para o curso. N&do tem
que dar nada. Tem que ser criativo.” (entrevista 2)

A propria existéncia do Curso de Agroecologia em harmonia com o Curso de
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Agropecuéria demonstra o papel da Escola frente a precarizacdo do trabalho na agricultura,
levando ao entendimento de que a Agroecologia esta tomando um papel estratégico e de
“alternativa” para a sobrevivéncia do agricultor.

O perigo de se pensar desta maneira é disseminar um ensino que ignore a visdo critica,
pois tudo parece instituido, cabendo ao individuo reconhecer e aceitar suas limitagdes,
tornando-se este o responsavel pela “escolha” de sua trajetdria profissional e de formacéo
profissional. Desta forma, elimina-se 0 que vem se demonstrando no processo de
desenvolvimento do ensino agricola quando este se apresenta marcado por uma histéria de
comprometimento com 0s projetos de desenvolvimento do pais, determinando o tipo de
ensino a ser ministrado a cada classe e a cada individuo. Em outras palavras, a mudanca do
foco do ensino para o individuo elimina o entendimento de que as diferencas e limitacGes para

o0 mundo do trabalho capitalista se constituem socialmente.

A construgéo dos curriculos pelas escolas

No ambito da construcdo do curriculo pleno pelas escolas e instituicdes de ensino
profissional, o Sistema de Competéncias determina dois percursos a serem trilhados em
sequéncia: o primeiro é de responsabilidade da SEMTEC/MEC e o segundo da propria escola
ou instituicdo de ensino profissional. No primeiro percurso, é feita uma analise do processo de
trabalho e a construcdo de uma Matriz Referencial de competéncias (Ramos, p.148) — as
chamadas “competéncias gerais”. Assim, foram definidas 20 areas profissionais classificadas
em trés grandes grupos: producdo de bens, servicos e conhecimentos. A investigacdo dos
processos de trabalho das respectivas areas é realizada segundo uma anélise funcional,
originando a matriz com as competéncias gerais e caracterizando o perfil profissional de cada
técnico na respectiva area.

No segundo percurso, de responsabilidade das escolas e das instituicdes de ensino
profissional, passa a se exigir que as escolas e as instituicbes de ensino profissional estejam
preparadas® para o desenvolvimento destes curriculos através de delimitacdo de objetivos e
concepgdes, que definam o carater da escola e de seus cursos. Isto é feito através da

construcdo de seu Projeto Politico Pedagdgico (PPP). Na EAFRS/SC, este Projeto foi muito

% Aviso Ministerial n° 382/98 determina que as escolas estejam preparadas para a construgdo de seus curriculos
pleno, a considerar as peculiaridades do desenvolvimento tecnolégico com flexibilidade e atender as demandas
do cidaddo, do mercado de trabalho e da sociedade. Para tanto, é necessaria a construcdo das propostas
pedagdgicas de cada instituicdo determinadas pelos Art. 12 e 13 da Resolu¢cdo CNE/CEB 04/99.
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discutido. A sua elaboracdo derivou de muitas reunibes com a comunidade escolar.
Logicamente, muitos pontos ainda ficaram nebulosos (com informacdes repetidas, sem
explicacbes quanto aos objetivos propostos, entre outros) pela falta de experiéncia de se
construir este Projeto, mas considera-se esta exigéncia muito positiva, pois é necessario este
espaco de discussdo dentro das escolas. No entanto, é necessario fazer com que o
conhecimento deste Projeto seja difundido a toda a comunidade e constantemente atualizado.

Determinado este PPP, a escola podera elaborar seus Planos de Curso definindo que
profissionais pretende formar, em que &rea e em que habilitagcdes dentro desta area. Os Planos
de Curso séo feitos mediante a transposicdo da Matriz Referencial de competéncia adotando-
se a organizacdo curricular modular®® definindo uma habilitacdo na qual se permite a
formacéo de diferentes perfis.

E necessario que haja a articulacdo dos varios perfis definidos para cada habilitagdo
para que o aluno tenha a possibilidade de escolher o seu itinerario de formacdo. Além destes
perfis, a escola ndo pode esquecer das atribui¢fes definidas na Lei do exercicio profissional
correspondente.

Por fim, como trajeto final deste percurso para a construcdo curricular, a escola passa a
construir seu curriculo frente a observacdo das competéncias gerais delimitadas por area de
conhecimento como um “conjunto articulado de principios, critérios, competéncias
profissionais gerais do técnico por area profissional e procedimentos a serem observados
pelos Sistemas de Ensino e pelas escolas na organizacdo e no planejamento dos cursos de
nivel técnico” (Art. 2° da Resolugdo 04/99), definindo, desta forma, as competéncias
especificas proprias de cada habilitacdo. Por isso, o Curso Técnico Agricola com Habilitacdo
em Agroecologia da EAFRS/SC traz competéncias coincidentes a de outros cursos da mesma
area.

Segundo Cordao (2003), este procedimento de construcao do curriculo se contrapde ao
que anteriormente existia e que consistia em organizar os curriculos a partir dos componentes
curriculares minimos ditados pelo Conselho Federal de Educacdo. De acordo com este relator,

0 novo Modelo da maior liberdade as instituicbes a se adequarem as demandas locais. Isto

% Irigoin e Vargas (2002) faz a comparacado com os méveis modulares que tem livreiro, porta televiséo, licoreira.
O modulo deve ter um sentido em si mesmo e também deve poder combinar-se com uma rede modular. Os
autores afirmam que “El enfoque modular en la ensefianza técnica, apesar de su caracter sintético, contiene un
buen ordenamiento que comienza por la definicion de mddulo, continGa con la entrega de un modelo de
planificacion modular y termina con recomendaciones sobre su uso”. Nesta obra, médulo é um conjunto que
pode ser utilizado independentemente de qualquer sistema e objetiva um conhecimento ou uma habilidade
precisa. Portanto, os elementos centrais do médulo sdo a independéncia, a precisdéo nos objetivos e a
comprovacédo pessoal do que se precisa.
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pode ser visualizado com a insercdo de novos temas a serem discutidos no ensino técnico
agricola, como ja foi exemplificado com a criacdo da habilitagdo da Agroecologia e o estudo
de temas como agricultura familiar, agrotéxicos, transgénicos, politicas publicas,
sustentabilidade entre outros.

Em um site da OIT que agrupa varios textos explicativos para a implantacdo do
Sistema de Competéncias, Irigoin e Vargas (2002) propdem a construcdo dos curriculos de

formacéo profissional a partir de questdes como:

“¢ Qué sabia antes del programa y qué sabra después? ¢Qué podia hacer
antes del programa con lo que sabia y qué podra hacer después? ¢En qué
sentido el programa va a ayudar al desarrollo de estas
personas?”’(IRIGOIN e VARGAS. 2002)

Desta maneira, o curriculo construido pela escola estaria sempre voltado ao resultado,
muito mais do que ao processo. Segundo Ramos (2001), o Sistema de Competéncias foi
instituido no Brasil a partir de uma visao funcionalista das organizac¢des de trabalho. Segundo

esta visdo, os resultados sdo muito mais importantes que 0 processo.

Conhecimento e avaliagdo no Modelo de Competéncias

Quanto ao processo de ensino-aprendizagem, para o desenvolvimento do Sistema de
Competéncias, afirma-se que € necessario mais do que aulas expositivas e com alguns
exercicios para assegurar a compreensdo. Estas aulas, quando organizadas por meio de
disciplinas, devem ser apenas ordenamento pedagdgico e consciente de que o conhecimento
que se espera desenvolver, com a formagéo, ultrapassa os limites das disciplinas.

Segundo Corddo (2003), o conhecimento adquirido pelo Sistema de Competéncias é
“necessariamente interdisciplinar, amplo, transdisciplinar”. Por isso, considera-se de suma
importancia a busca por uma maior interdisciplinaridade. Outro aspecto que o relator
considera € que no Sistema de Competéncias ndo ha dissociacdo entre teoria e pratica. O
conhecimento adquirido a partir do Sistema de Competéncias €, portanto, um conhecimento

complexo:

“O ensino deve contextualizar competéncias, visando significativamente a
acdo profissional. Dai que a préatica se configura ndo como situagdes ou
momentos distintos do curso, mas como uma metodologia de ensino que
contextualiza e pde em a¢éo o aprendizado.”(CORDAO, 2003; p.3)

Irigoin e Vargas (2002) ressaltam que o processo de ensino-aprendizagem deve se

preocupar com os locais, cenarios de atuacdo onde, mais tarde, irdo ser utilizadas tais



57

competéncias mas também com a préatica e o trabalho pedagogico para esta pratica. Ainda
destacam que € necessario o desenvolvimento de aulas baseadas no método participativo e no

desenvolvimento de projetos. Outros autores ainda recomendam:

“Utilizar uma mescla de métodos que permitam a inferéncia da competéncia
0 mais amplamente possivel; para poder cumprir varios elementos de
competéncia, convém utilizar-se quando possivel — métodos holisticos ou
integrados de avaliacdo. Isto permite que a avaliacdo alcance maior grau
de validade. A integracdo significa a combinacdo de conhecimento,
compreensdo, resolugdo de problemas, habilidades técnicas, atitudes e ética
na avaliacdo.Uma avaliacdo integrada ou holistica se caracterizaria por
estar orientada ao problema; ser interdisciplinar; considerar a pratica,
cobrir grupos de competéncias, exigir habilidades analiticas e combinar
teoria com a prética” (Gonczi, 1997, p.168 apud: Ramos 2001; p.86).

Porém, este discurso que se sustenta para o desenvolvimento do processo de ensino
aprendizagem que vem sendo defendido no Sistema de Competéncias encontra-se,
contraditoriamente, diante de afirmacdes que parecem estar ocultando um real direcionamento
da educacdo que é transformar o ensino e o trabalho pedag6gico como secundario. Isto é
exposto quando ndo se consideram as avaliagdes como imprescindiveis durante o seu
desenvolvimento e quando se determina que esta avaliagdo passa a ser dada como a soma de

resultados pre-determinandos:

“Na avaliacdo por competéncias, interessa a comparagdo com um resultado
pré-estabelecido, que ndo é a média de um grupo de individuos, mas sim 0s
objetivos da organizacdo ou a propria norma de competéncia. O que
importa é o resultado final em relacdo a norma que foi deduzida da
investigacao, e ndo o desenho de uma curva coletiva de desempenho, como
se costuma fazer quando se aplica a avaliagdo a uma turma de alunos, por
exemplo.” (RAMOS, 2001; p.87)

Esta orientacdo € afirmada pelo proprio relator das Diretrizes Curriculares Nacionais
guando diz que as atividades de ensino deverdo ser avaliadas pelos resultados de
aprendizagem apresentados & sua “clientela” (CORDAO, 2003; p.10). Segundo 0 mesmo

relator, “O _negodcio do professor ndo € ensinar. O negécio do professor € provocar a

aprendizagem dos alunos, é motivar e animar o processo de aprendizagem.” Desta forma, o
relator expde a subalternizagdo da fungéo de ensinar, do professor.

N&o se descarta, porém, a importancia deste processo de avaliacdo j& que se apresenta
como diagndstico, ndo apenas para professores, mas também para os empresarios e alunos.
Além disso, a avaliacdo tem um papel importante para a certificacdo, principalmente pelo fato
da LDBEN/96 ter um dispositivo de terminalidade, sendo esta avaliagdo, determinante para se
optar por diferentes caminhos de formacdo (RAMOS, 2001; p.84).
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Em resumo, o Sistema Pedagdgico baseado nas competéncias parece ter sido inserido
para substituir o Sistema Escola-Fazenda, ostentando um discurso que se diz contrario ao SEF
guando se propde a desenvolver uma pedagogia que possibilite um conhecimento mais
complexo e que vincule teoria e pratica no ensino agricola. Isto traria uma possibilidade de
desenvolver um ensino de Agroecologia voltado aos interesses dos agricultores visto que este
conhecimento mais complexo € imprescindivel para se ter uma visdo mais ampla da
agricultura.

E necessario lembrar, no entanto, que este Sistema estd dando base para o
desenvolvimento adaptativo do trabalhador/agricultor ao momento da atual reestruturacéo da
sociedade para uma economia globalizada. A escola passa a exercer um papel muito
importante para este desenvolvimento, responsabilizando-se pela formacdo a partir das novas
exigéncias da contemporaneidade. Desta maneira, as institui¢des de ensino comecam a deter a
responsabilidade de formar seus curriculos, sugerindo aos professores novos parametros para
o0 desenvolvimento das aulas além de novas relagfes para com a sua profisséo.

Porém, a medida que este Sistema vai demonstrando sua consolidagdo, vao surgindo
as suas conformacgbes (ou deformacdes) nas quais ressaltam-se as ligacOes dependentes ao
mercado de trabalho. Nesta ligacdo de dependéncia, 0 pensamento mais complexo que, por
ora estd sendo preconizado, reflete um ensino que passa a dar mais énfase ao comportamento
individual do aluno. No entanto, ndo se considera a importancia destes comportamentos para a
formagéo do conhecimento. A avaliagdo, por conseguinte, continua a ser dada a partir dos
resultados obtidos, ignorando-se o processo de aquisicdo destes resultados.

Nesta consolidacao, percebe-se que o ensino tem enfatizado o seu lado acritico visto
gue a medida que transfere o foco do ensino para o individuo, passa a individualizar as
diferengas e as limitagdes. Assim, distancia-se da visdo que permite desmascarar e reconhecer

que as limitacOes e as diferencas individuais se constituem socialmente.

1.3 OENSINO AGRICOLA E A AGROECOLOGIA:

A origem da discussdo em torno da Agroecologia, no Brasil, data da década de 1980,
como resultado de um movimento contrario ou alternativo as consequéncias da modernizacao
agricola, ou seja, diante de um contexto de uma politica agraria excludente, complementar ao

plano de desenvolvimento do pais, baseado no crescimento econémico.
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Percebeu-se que esta época se caracterizava pelo descontentamento nas varias esferas
da sociedade em funcédo das desigualdades sociais, das perdas salariais, da perda de terras, do
éxodo rural, do endividamento de agricultores e da dependéncia técnica dos agricultores. Em
contrapartida, esta época se caracterizava também pelo surgimento de forgas de resisténcia,
com a formacdo de organizacOes politicas que discutiam a construgdo de uma sociedade
democratica e com perspectiva de transformacao social.

Foi neste cenario historico que multiplicaram-se interesses e projetos sociais
determinando diferentes concepcgdes de Agroecologia. Entre estas concepcdes estd a que
sugere uma nova proposta de enfoque e estudo da agricultura que considere as questoes
sociais, culturais, ambientais e econdmicas de maneira inter-relacionada. Esta proposta, que
assume aspecto pedagogico, vem ganhando espaco e possibilitando que os agricultores
levantem suas reivindicagdes para o0 alcance de seus interesses, quais Sejam: O
desenvolvimento de um ensino que seja construido e passe a apresentar questdes a partir de
sua realidade.

A discussdo em torno da insercdo da Agroecologia no ensino agricola tem base nesta
nova proposta de enfoque de estudo para a agricultura. O seu pioneirismo deu-se em
segmentos sociais organizados que carregavam esta idéia. Desta forma, somente na década de
1980, observaram-se curriculos que estavam propondo abranger Agroecologia, em escolas
informais®’ de movimentos sociais como o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra —
MST.

O ensino nestas escolas, em conformidade a concepcdo de Agroecologia influenciada
pela proposta acima descrita, tentava reunir e apresentar preocupacdes e interesses vinculados
aos pequenos agricultores e uma proposta alternativa ao ensino tradicional®®. Percebia-se
nesta proposta a inclusdo de temas como a preservacdo do meio ambiente, cultivo sem
agrotoxicos, autonomia do agricultor em relacdo aos interesses do grande capital, valorizagdo
do saber do agricultor, democratizacdo do conhecimento, etc.

Atualmente, percebe-se que o sentimento de contestacdo presente na sociedade e entre
0s agricultores vem se expandindo cada vez mais e alcanga propostas e iniciativas também
para a educacdo basica das escolas formais. Isto se observa em eventos que tem reunido
representantes do Estado e representantes da sociedade ligados a questbes do campo (ver

anexo B).

%7 Refere-se as escolas que ndo fazem parte do sistema oficial de ensino.
% por ensino tradicional entende-se curso aonde os curriculos obedecem aos pressupostos da modernidade.
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Segundo Baptista (2003), isto ainda foi facilitado pela LDBEN/96, em art. 28:

Art.28 Na oferta da educacéo basica para a populacgéo rural, os sistemas de
ensino promoverdo as adaptacdes necessarias a sua adequacdo as
peculiaridades da vida rural e de cada regido, especialmente:

e Adequacao a natureza do trabalho agricola

e Conteudos curriculares e metodologias apropriadas as reais
necessidades e interesses dos alunos da zona rural;

e Organizacdo escolar propria, incluindo adequacao do calendario
escolar as fases do trabalho agricola e as condicOes
climaticas(BRASIL, LDBEN/96)

Um fato importante que vem ocorrendo neste processo de incorporacdo da
Agroecologia a educacdo agricola é a participacdo popular nas Conferéncias “Por uma

139

educacdo do campo™® que vém acontecendo desde o ano de 1998*. Num dos seus textos

preparatdrios a Agroecologia é mencionada como uma reivindicacao dos agricultores:

“QOs trabalhadores com terra, pequenos agricultores também retomaram a
sua luta, percebendo a necessidade de resistir na terra para sobreviver a
politica agricola das ultimas décadas. A agricultura familiar foi
marginalizada pelo governo na medida que este priorizou a agricultura
capitalista (patronal) baseada na monocultura exportadora. A luta dos
pequenos agricultores ndo passa mais tanto pela busca de melhores precos,
mas de crédito diferenciado para investimento e custeio, pela assisténcia
técnica direcionada para tecnologias alternativas e para a agroecologia e
pela constituicAo de empreendimentos cooperados visando avancar nos
demais estagios da cadeia produtiva.” (FERNANDES, B. M., CERIOLI, P.
R. e CALDART, R. S., 2004; p.31)

Assim, paulatinamente, verifica-se a presenca da Agroecologia no ensino das escolas
formais, a partir da década de 1990. Porém, a Agroecologia ndo se apresenta da mesma forma
nas diferentes escolas em que se inseriu, 0 que era de se esperar frente as suas diferentes
concepcaes.

Em algumas escolas, a Agroecologia apresenta-se de forma a privilegiar o
desenvolvimento de técnicas de producdo agroecologicas com a formacédo de hortas organicas
como pdde ser observado em uma Escola Técnica Agricola de Sao Leopoldo* na qual a
professora responsavel justifica a utilizagdo desta técnica, devido ao menor custo.

Em outras escolas, como a Escola Agrotécnica Federal de Rio do Sul — objeto de
estudo deste trabalho - a Agroecologia esta fazendo parte de um curso ja oficializado pelo
MEC.

% Recentemente, em novembro de 2004, ocorreu a |1 Conferéncia Nacional “Por uma educacio do campo”.

0 A partir destas foram formalizadas as Diretrizes Operacionais para a Educacio Bésica nas Escolas do Campo.
*1 A autora deste trabalho realizou o teste de suas entrevistas na Escola Técnica Agricola de S&o Leopoldo - RS.
Algumas partes destas entrevistas serdo mencionadas como exemplo.
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Nesta, a Agroecologia é apresentada como uma solucdo e uma resposta para uma
demanda social por uma conscientizagdo ambiental e manutencdo do futuro com a inclusdo de
um novo paradigma. Assim, “uma resposta viavel, principio orientador, pode ser dada pela
Agroecologia” (MEC/SEMTEC/EAFRS/SC, 2003; n.p).

O mesmo documento relata que um dos principios bésicos do “Curso de
Agroecologia” (Curso Técnico Agricola com Habilitagdo em Agroecologia, no documento) é
o entendimento mais amplo e complexo da agricultura o qual requer um entendimento
eminentemente “cientifico e globalizante das variaveis biolégicas e ecoldgicas ligadas a
producd@o agricola, superando-se, assim, o reducionismo quimico-mecénico que norteia o
modelo atual e que tem inspirado a sua pesquisa” (MEC/SEMTEC/EAFRS/SC, 2003; n.p).

Segundo Curvello (1998), a preocupacdo de se colocar a par das reivindicacdes dos
agricultores e das mudangas do campo ndo se concentraram apenas no ensino técnico mas
também surtiram efeito no ensino superior destinado aos professores destas escolas. A autora
afirma que ja existe uma preocupacdo nos cursos de Licenciatura em Ciéncias Agricolas para
a formacdo de professores que tenham uma “visdo sistémica” da agricultura, ou seja, a visdo
da agricultura com suas dimensdes sociais, culturais, ambientais, econdmicas e politicas de
maneira integrada (CURVELLO, 1998). Altieri (1992) afirma que formar professores capazes
de ter uma visdo sistémica € indispensavel para a inclusao da Agroecologia nos curriculos.

Guimardes (2003), explica ainda que os pressupostos da ciéncia moderna nao
permitem a formacdo da visdo mais complexa pois esta ciéncia criou um instrumental teérico-
metodoldgico de producdo de conhecimento que fragmenta a realidade decompondo-a em
campos de estudo representando partes de uma totalidade. Segundo o autor, ha uma tendéncia
ao isolacionismo dessas partes com este suporte cientifico, até mesmo pelo aprofundamento
extremo do conhecimento produzido. O autor ainda acrescenta que esta visao fragmentada
ndo leva em conta a sociedade, 0 meio ambiente e a sua relacdo como uma realidade mais
complexa.

Uma das maneiras que o0 autor sugere para a superacao desta visdo fragmentada é a
necessidade de uma educacdo critica, que se desenvolve com a ac¢do dos sujeitos e que é
contréria aquela educacdo transmissora de informacdo. Esta educacdo critica é capaz de
colocar o aluno frente as relacdes sociais. O trabalho pedagogico assim desenvolvido sera
aquele que estabelecerd uma relacdo dialética entre transformacdo da sociedade e do
individuo. Desta forma, “o ensino é teoria/pratica, é praxis. Ensino que se abre para a

comunidade com seus problemas sociais e ambientais, sendo estes contetdos do trabalho
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pedagdgico” (GUIMARAES, 2003; p.82).

Portanto, se o0 ensino de Agroecologia pressupde um pensamento mais amplo e
complexo, este ensino pressupde o entendimento tedrico/pratico, ou seja, um ensino a partir
da préaxis.

No entanto, vale lembrar que o atual momento no qual a Agroecologia esta presente
e/ou esta se inserindo no curriculo das escolas agrotécnicas formais, vem ocorrendo ao
mesmo tempo em que se percebe uma transformacdo no mundo do trabalho articulado as
modificacBes da politica econdmica mundial e de uma “nova fase do capitalismo brasileiro”
(IANNI, 1999). O discurso que se apresenta para as reformas da educacéo e suas articulacfes
apresentam comprometimento com esta fase.

No ensino agricola, pode-se citar como exemplo deste discurso, o documento da FAO,
destinado aos paises latino-americanos, intitulado La Formacion de Técnicos
Agropecuarios*, adaptado por Valle e Lacki (1994), que chama a atencéo para “a necessidade
urgente de se fazer uma mudanga no ensino técnico agricola”. Neste documento coloca-se que
as escolas serdo responsaveis pelo fornecimento de insumos intelectuais para que com estes,
os agricultores tornem-se menos dependentes do Estado (LACKI e VALE, 1994; p.37).
Deixa-se claro com isso a politica de Estado minimo adotada.

No mesmo documento ha referéncia sobre a Agroecologia, mas ignorando tanto as
dimensGes sociais, culturais e econdmicas que lhe sdo inerentes como também o seu aporte
ético e politico.

Portanto, frente as consideracBes trazidas nesta reflexdo sobre a Agroecologia no
ensino agricola, chama-se atencao para quatro pontos importantes.

O primeiro refere-se a atualidade da construcdo da concepcdo de Agroecologia, assim
como a multiplicidade de concepgOes que se formam, a partir de entdo. O segundo refere-se
ao fato de que a historia do ensino agricola mostra uma marca de comprometimento com as
politicas de desenvolvimento adotadas pelo pais. O terceiro ponto consiste em considerar que
a introducéo da Agroecologia pode representar o rompimento deste comprometimento quando
esta apresentar uma proposta (e uma concep¢do comprometida com a historicidade e
influéncia dos movimentos sociais do campo) para o0 ensino, marcada pela praxis e pelas suas
caracteristicas contestatdrias e de critica. O quarto, e ultimo ponto, refere-se ao fato de que no

ensino agricola os fatores econdmicos e politicos presentes na LDBEN/96, véo influenciar na

* 0 documento é uma adaptacdo de um outro documento intitulado: Educacién Agricola Superior — La
Urgéncia de Cambio (1993)
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construcdo de seus curriculos. A concepcdo de Agroecologia expressa nestes curriculos

também sera influenciada por estes fatores.
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2 CONHECIMENTOS TEORICOS NECESSARIOS PARA
ANALISAR O PROBLEMA

A preocupacdo que perpassa 0 estudo do ensino agricola objetiva (entre outras coisas)
o planejamento e a proposta de um ensino mais democrético e a elaboragdo de curriculos a
partir da realidade dos alunos destas escolas que em sua maioria sdo filhos de pequenos
agricultores®. Objetiva também, a capacitacdo destes alunos para a articulacéo dos saberes
desenvolvidos na escola com o trabalho agricola e a proposicdo de formas de ensino mais
adequadas a realidade do aluno e de seu trabalho.

Isto tem levado ao repensar e ao enfrentamento de temas como educacdo e o trabalho
agricola, fato que tem sido positivo para tornar claras questfes que ha muito tempo limitam o
desenvolvimento destas perspectivas.

O proposito da primeira parte deste capitulo é mostrar a contribuicdo de alguns autores
que possibilitam a compreensdo destes temas e discuti-los de uma forma breve para,
posteriormente, servirem de base para as analises dos dados recolhidos a campo. Desta forma,
discutiu-se a relacdo existente entre o trabalho e a educacdo, assim como, o papel da escola
para a educacéo.

A segunda parte deste capitulo traz um pouco da historia dos estudos sobre o curriculo
até chegar-se as discussdes que predominam atualmente com a teoria critica do curriculo. Este
historico justifica e nos da base para a determinacdo do “olhar” que se utiliza para analisar o
curso técnico agricola com habilitacdo em Agroecologia Nao é pretensdao formar um conceito
de curriculo nem discutir a fundo as implicacdes do mesmo. Apenas pretende-se nortear ou
direcionar a discussdo que se trava nesta dissertacdo e que instiga uma noc¢ao mais ampla de
curriculo, sempre limitada pelos aspectos sociais e culturais das diferentes épocas e lugares.

Na terceira parte deste capitulo pretende-se trazer uma discussao sobre a Agroecologia
e seu surgimento no Brasil, no contexto da globalizacdo. Desta forma, se esclarecera que a
Agroecologia ndo é passivel de um conceito “fechado” e a idéia que Ihe € inerente ndo pode

se desvincular do necessario entendimento da sua historia, caso contrario, pode-se cair no erro

8 0 pequeno agricultor que aqui se faz referéncia é aquele que possui uma unidade de produgdo tipicamente
rural e do tipo familiar. Diferencia-se daquele que se integra as grandes empresas agricolas e dos “granjeiros”.
No entanto, ndo exclui-se o0 pequeno agricultor que constitui agroindistria, ou mesmo ultrapassa o carater
familiar com a utilizagdo do trabalho cooperativo. O que realmente ird caracterizar o pequeno agricultor sera a
tendéncia ao rompimento com a especializagao da producéo agricola (JANTSCH, 2001)
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de simplificacéo.

21  TRABALHO, EDUCACAO E ESCOLA NO CAPITALISMO:

Ainda que se faca referéncia a escola como o local de grande importancia para o
desenvolvimento educacional, € necessario chamar a atencdo para o fato de que ali ocorre
apenas parte do processo educacional (ndo menos importante, mas apenas parte).

Marx e Engels, em Ideologia Alem4, ja desmistificavam este papel sobrevalorizado da
escola fazendo entender que a educacao se desenvolve a medida em que o homem, no interior
das relacGes sociais e das relagdes com a natureza, busca a sua sobrevivéncia. Para estes
autores, a educacéo parte da pratica, do seu trabalho, em seu acontecendo; a educacao se faz
na producdo e nas relacdes de producdo, com momentos contraditorios de qualificacdo e
desqualificacdo (MARX e ENGELS, 1984).

Desta forma, a educacdo apresenta outros locais de desenvolvimento e esta relacionada
ao trabalho, as relagBes sociais e com a natureza, determinando a existéncia de diversas
formas de producéo do saber a medida que séo vivenciadas as diferencas e contraditoriedades
da vida.

Sendo as relagbes que se estabelecem no trabalho um fator determinante para a
educacdo, € importante entender que a concepcao do trabalho apresenta duas dimensdes
interdependentes, caracterizando a sua complexidade: uma dimensdo intelectual e uma

dimensdo pratica, conforme Gramsci (1989) afirma:

“[...] em qualquer trabalho fisico, mesmo no mais mecanico e degradado,
existe um minimo de qualificacdo técnica, isto €, um minimo de atividade
intelectual criadora.”(GRAMSCI, 1989; p.7).

Esta complexidade, no entanto, ndo é considerada nas relagdes capitalistas ja que a
divisdo do trabalho levou & ruptura de tais dimensdes™. Ou seja, o trabalho passa a ser
operacionalizado a partir da divisdo em trabalho intelectual e manual, teérico e pratico,
efetivando-se uma diviséo, em seu operando, que consiste na formacao de distintas funcdes a
exigirem saberes diferenciados — diferentes qualificacbes (e graus de qualificagdo) e suas
consequéncias.

Passa a se entender também que tais funcdes (e qualificacbes) cabem a individuos

* Cabe ressaltar a influéncia positiva da ciéncia para a realizacdo de tal ruptura. O racionalismo e a
compartimentalizagdo do conhecimento passam a constituir pano de fundo para a diversificacdo de tarefas e
aptiddes, como também a hierarquia das mesmas e a definigéo de trabalho teorico e pratico.
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diferentes, de cada classe:

“Esta divisdo do trabalho que implica todas estas contradigdes e repousa
por sua vez sobre a divisdo natural do trabalho na familia e sobre a diviséo
da sociedade em familias isoladas e opostas, implica simultaneamente a
reparticdo do trabalho e seus produtos, distribuicdo desigual tanto em
gualidade como em quantidade [...]” (MARX e ENGELS, p.17; 1992)

Na agricultura brasileira, esta divisdo do trabalho foi formada a medida que o mercado
interno foi sendo criado, consolidando-se a divisdo entre campo e cidade. Ali comegava um
processo de especializacdo da producdo, com a separacéo de algumas atividades agricolas que
eram exercidas por trabalhadores “especializados”: o plantio, a colheita, 0 desmatamento.
Esta especializacdo da producdo possibilitou o surgimento do processo de industrializagédo da
agricultura (SILVA, 1987), quando a ciéncia e a técnica sdo incorporadas ao processo de
producéo buscando o aumento da produtividade.

Baseada nas idéias da Revolucdo Verde, a partir de meados da década de 1960, a
agricultura brasileira passou a apresentar mudancas em sua base técnica. Comegaram a ser
veiculados com grande énfase as novas variedades de sementes, as novas formas de plantio,
0s novos implementos agricolas e as inovac6es da industria com os agrotoxicos e fertilizantes
quimicos. A “especializa¢do”, aqui, se tornou cada vez mais necessaria, salientando a divisdo
entre aqueles que aplicavam as novas técnicas (que requer o conhecimento pratico), por
exemplo, e aqueles que as desenvolviam (que requer conhecimento tedrico).

Durante este processo percebeu-se que as relacGes entre trabalho e educacdo no
capitalismo passaram a apresentar uma crescente importancia frente ao atendimento das
demandas do mercado de trabalho e/ou atendimento das necessidades do processo produtivo
sob os moldes capitalistas (SOARES, 2004). Importancia ndo apenas no que se refere a
introducdo de novas bases tecnoldgicas mas também no que se refere a inculcacao de novos
valores e habitos.

Marx (2003) também chamou a atencdo para uma outra conseqliéncia da divisdo do
trabalho com suas conseqiiéncias sobre o individuo trabalhador: a alienagdo do seu trabalho.
Utilizando os pensamentos deste autor, Kuenzer (1985) explica que esta alienacdo se da em
dois niveis. O primeiro - a nivel préatico, levou ao empobrecimento material e espiritual do

mesmo em contraposi¢do ao enriquecimento do capital. Citando Marx:

“O trabalhador torna-se tanto mais pobre quanto mais riqueza produz,
guanto mais a sua producdo aumenta em poder e extensdo. O trabalhador
torna-se uma mercadoria tanto mais barata, quanto maior nimero de bens
produz. Com a valorizacdo do mundo das coisas, aumenta em proporcao
direta a desvalorizacdo do mundo dos homens” (MARX, K. 2003;
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p.111)
O segundo nivel é mais subjetivo — a falta de reconhecimento do trabalhador em seu
produto. Nesta falta de reconhecimento do trabalhador em seu produto esta incluida a falta de

reconhecimento do préprio produto e da prépria atividade de producéo:

“Contudo, a alienagdo ndo aparece somente no resultado, mas no ato da
producdo, no interior da prépria atividade produtiva. Como o operario
poderia encarar como um estranho o produto de sua atividade, se, no
proprio ato da producdo, ele ndo se tornasse estranho a si proprio: o
produto nada mais é, na realidade, que o resumo da atividade, a producao.
Se, entdo, o produto do trabalho é alienacéo, a propria producao deve sé-lo
em ato, a alienacdo da atividade, a atividade da alienacéo. A alienacéo do
objeto de trabalho nada mais é que o resumo da alienacdo, da
desapropriacdo, da propria atividade do trabalho .” (MARX, K., 2003; p.
114)

Na agricultura, a divisdo do trabalho trouxe a expropriacdo do saber sobre o trabalho
realizado — ¢ a propria alienacdo quando, por exemplo, o agricultor torna-se apenas aplicador
de “pacotes tecnolégicos” elaborados sem a sua participacao.

Jantsch (2001) refere-se a este saber expropriado como parte imprescindivel para a
formacdo do “saber real” que serd necessario para a reproducdo da pequena propriedade.
Portanto, o saber produzido numa sociedade capitalista, como a que se vive aqui, é
caracterizado por um saber que ndo possibilita a formacdo do saber real do pequeno
agricultor.

A selecdo de quais saberes e a quem tais saberes serdo distribuidos na sociedade
capitalista pode ser feita (com grande sucesso!) através da escola. Cabe salientar aqui que a
escola é um espaco de disputa de hegemonia pela classe dominante. Sendo hegemonica, a
classe dominante, possui 0 conhecimento do trabalho e acaba por ter maiores possibilidades
de dominar as instituicbes que repassam este saber. Esta classe hegemonica acaba por fazer
prevalecer 0s conhecimentos e Vvisdo necessarios (instrumentos) para a sua manutengdo no
poder.

Decorre dai a importancia dos contetdos escolares. Partindo deste pensamento, um
projeto politico pedagogico escolar e a selecdo de conteddos que levem em consideracao a
visdo dos agricultores podem ser importantes para viabilizar os instrumentos necessarios para
a construcdo de um projeto contra-hegemonico.

No entanto, este esforco é também marcado pelas contradi¢cBes do capital, visto que,
embora os agricultores busquem a construcdo do conhecimento, quando o adquirem, estdo

adquirindo um conhecimento gerado por uma classe social que ndo € a sua, o que dificulta a



68

utilizacdo destes conhecimentos para o seu plano hegeménico.

E sobre o eixo da discussdo da divisdo do trabalho e sobre a compreenséo do trabalho
alienado como resultado da expropriacdo do conhecimento do proprio trabalho em sua
complexidade, que Kuenzer (1985, p.32-40) aponta para a “desqualificacdo” do trabalhador.

E na comparagio da qualificacdo necessaria ao trabalhador artesanal em relagdo a
formacgédo do trabalhador no capitalismo que Kuenzer (1985) conclui que a formacdo do
trabalhador atual caracteriza-se pela sua “desqualificacdo”. Na agricultura, esta relacdo se faz
com a comparacdo da qualificacdo necessaria para se ter o saber do agricultor tradicional em
relacdo a formacdo do produtor rural em afinidade a sabedoria necessaria para uma agricultura
modernizada. No entanto, neste ponto cabe esclarecer que:

e Ao se pensar em “desqualificacdo” é um equivoco pensar que o trabalho no
capitalismo ndo exija uma capacidade intelectual do individuo. Por mais
mecanico que seja, exige 0 minimo de atividade intelectual criadora.

e Ao se pensar em “desqualificacdo” € um equivoco pensar que o modelo
capitalista venha a promover a formacdo de individuos desprovidos de sua
capacidade intelectual. Isto levaria a desestruturagdo do proprio capitalismo.

A incompreensdo do termo pode levar ao erro de se cultuar o “retorno” a velhas
formas organizativas e de atividade. Ou, até mesmo, a concepcdes erradas sobre trabalho e as
formas de superacdo do proprio capitalismo. No ensino agricola isto pode levar ao erro de se
pensar no culto ao retorno de atividades de producdo da agricultura tradicional como, por
exemplo, o uso da enxada, o uso do carro de boi, entre outras atividades da agricultura
tradicional, em detrimento a outras tecnologias de facil acesso e de adaptacdo sem maiores
impactos ambientais, sociais e/ou culturais.

O que se pretende esclarecer aqui é que o que dava base a agricultura tradicional era o
conhecimento mais complexo do trabalho exercido na agricultura. Desta forma, concorda-se
com Muller (2001) quando esta autora se refere a agricultura tradicional como o trabalho
exercido na agricultura que abrange o conhecimento de uma histdria de construcdo do mesmo
pelo préprio agricultor. A agricultura tradicional tem, portanto, intrinseca a compreensdo da
complexidade do trabalho exercido.

Considerando que € no interior das relacdes sociais que o homem se educa, no
capitalismo foi construido um novo quadro da educagdo: uma educacdo baseada na divisdo do
trabalho e determinante de qualificacdo (e desqualificagdo), consolidando também, uma forma
de dominagéo.
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A escola técnica articula-se a este novo quadro, sendo a expressao da apropriacdo do
saber do trabalho e da exigéncia de uma qualificacdo para o trabalhador. Sendo assim, a
escola é um instrumento implicado com a reproducdo das relagdes sociais estabelecidas no
capitalismo. E um cenario onde esta refletida a luta de classes e que se relaciona com a
hegemonia®.

A escola ndo é o Unico local, mas se caracteriza por ser um dos locais que redne
instrumentos para que a compreensdo do saber sobre o trabalho seja alcancada. A classe que
pode ter acesso a tais instrumentos podera utiliza-lo para o desenvolvimento de seu plano
hegemdnico, embora 0 que se percebe é que, retirando as excecdes, a classe trabalhadora é
quem fica em desvantagem para a obtencdo do acesso ao conhecimento e, por sua vez, para a
obtencdo do proprio conhecimento do trabalho. Para esta classe ha, portanto, uma restricdo
guanto a capacidade de superar a dualidade dada pela divisdo do trabalho e elevar o seu saber
para um saber mais complexo, articulando o trabalho teérico e pratico, condi¢cdo necessaria
para se buscar a hegemonia.

E uma pequena classe dominante que detém os instrumentos que s&o capazes de fazer
a conexdo entre o trabalho teorico e pratico. Sendo esta classe também homogénea, nada mais
provavel do que ser esta a manipuladora dos instrumentos necessarios para 0 conhecimento
deste saber a seu favor. Ela transforma, inclusive, o saber necessario para a sua manutencéo
no poder em saber predominante e oficialmente aceitavel.

E neste sentido que se afirma que a escola possibilita 0 desenvolvimento de estratégias
para manter a divisdo social do trabalho e a distribuicdo desigual do saber — ou que a escola
mantém uma relacdo pedagdgica que é hegemonica. Estas estratégias determinam, para cada
classe social, diferentes mediagcdes com o real (KUENZER, 1988). A proposta pedagdgica da
educacao profissional vinculada ao mercado é um exemplo de uma estratégia. A pedagogia do
“aprender a fazer, fazendo” adotada pelas escolas agrotécnicas é outro exemplo.

Portanto, reafirma-se que o conteddo escolar e a pedagogia a ser utilizada para

repassar tais contetidos podem possibilitar o desenvolvimento de um projeto hegemdnico para

*® Procurando o significado da palavra hegemonia descobriu-se que esta é derivada de um verbo grego que quer
dizer guiar, conduzir, mandar, governar, ser chefe. Outras palavras sdo derivadas do mesmo verbo mas todas elas
carregam esta idéia de comando e de lideranca sendo utilizados principalmente nos campos politico e religioso.
(JESUS, 1989). Ainda hoje, suas caracteristicas, que garantem uma idéia de supremacia politica, se mantém e
acentua-se a sua utilizacdo para as classes. Gramsci refere-se a relagdo hegemdnica como uma relacéo social
capitalista que se estabelece com a luta de classes onde ha a polarizacdo em classes fundamentais: dominantes e
dominadas. A hegemonia é composta por dois elementos diretivos que séo inerentes a esta: as nogdes de coer¢do
e consenso. Gramsci quis dizer com isso que a hegemonia ndo ¢ ausente de poder. Pelo contrério, os elementos
de coercdo e consenso coexistem.
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os agricultores desde que se considere a selecdo destes conteudos e a pedagogia utilizada,
determinando um curriculo escolar que possibilite a instrumentalizacao do pequeno agricultor
para a construcao de seu projeto hegeménico.

Em outras palavras, a discussdo e proposicdo de um projeto politico pedagogico
vinculado ao desenvolvimento de contetdos relacionados a realidade que vive o pequeno
agricultor traz a possibilidade de se desenvolver uma educacgéo voltada aos seus interesses, ou

seja, superando a sua condicdo de subordinacao.

2.2 ... UM “OLHAR” SOBRE O CURRICULO

O termo curriculo é derivado do latim que significa corrida e vem sendo utilizado com
varios sentidos desde Platdo e Aristoteles. Berticelli (1998) aponta o seu uso em 1682 ja em
inglés — curricle — com o sentido de cursos de curta duragcdo. Em 1824, este termo tomou
sentido de estudos universitarios, com a traducdo de course. No inicio do século XX, a
palavra é empregada nos Estados Unidos com o sentido de curriculum vitae utilizado como o
conjunto de habilidades adquiridas.

O sentido atual se origina da industrializacdo e do desenvolvimento da ciéncia e passa
a carregar a idéia de ordenamento do saber educativo.

Este sentido atual ¢ formado com o advento da industrializacdo, ainda na Inglaterra
guando se véem as diversas ciéncias particularizadas. Porém, mesmo este sentido atual ndo é
definitivo pois traz grandes divergéncias na determina¢do de um conceito visto que é
necessaria a compreensdo de curriculo em sua historicidade. Sacristan (1989) afirma que o
curriculo é uma construgéo social pois 0 mesmo € formado a partir da experiéncia humana.

Diante de diferentes concepc¢des de curriculo se estruturam também diferentes teorias
do curriculo. De acordo com Moreira (1992) tais teorias podem conduzir a duas linhas de
pensamento: a linha tradicional e a linha critica®.

A linha de pensamento tradicional do curriculo delineia os curriculos que passaram a
ser formados a partir do momento em que o termo — curriculo — passou a designar um campo

especializado de estudos. As condigdes sociais e politicas favoreceram que este surgimento

*® Apesar de Silva (1999) chamar a atengdo para o fato de existir um novo corpo tedrico sendo formado
atualmente (influenciado pelas teorias pés-modernas e que caracteriza uma nova linha teérica denominada teoria
pos-critica), aqui, compactua-se com a idéia de Moreira (1997) quando diz que a teoria critica curricular esta
com novas fei¢Bes. Segundo este autor é possivel a incorporacdo de principios pds-modernistas a teoria critica,
desde que preservando os ideais da modernidade tais como a busca por uma educacdo a favor de um mundo
social mais justo, ou seja, uma perspectiva utdpica que desafia os limites do estabelecido.
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ocorresse nos Estados Unidos com o seu processo crescente de industrializacdo e urbanizacao.
Estes curriculos tradicionais contrapunham-se aos modelos curriculares classicos*’
ressaltando a sua “inutilidade” frente as demandas modernas e o seu distanciamento dos
interesses e das experiéncias das criangas e dos jovens.
Dentre as principais tendéncias que determinavam os curriculos tradicionais pode-se

I8, Os curriculos

citar as que deram origem ao escolanovismo e ao tecnicismo e no Brasi
originados destas tendéncias representaram respostas as diferentes transformacdes sociais,
politicas e econémicas pelas quais passava 0 pais e procuraram adaptar a escola e o curriculo
a ordem capitalista que se consolidava (MOREIRA, 1992). Desta forma, Sacristan (1989,
p.45), afirma que se formaram concepg¢des curriculares centradas no “[...] curriculum como
autorrealizacion, como tecnologia, como instrumento de reconstruccion social, y el
curriculum como expresién del racionalismo académico”.

A partir da década de 1960 presenciou-se uma época de grandes transformacdes e
questionamentos em todo o mundo ocidental. A suposta esperan¢a que era atribuida a
educacdo para acalmar estes questionamentos frutos de desigualdades, injusticas sociais dadas
pelo processo de industrializagdo e modernizagéo, via-se confrontada pelos questionamentos
em relacdo a esta capacidade. Moreira (1995; p.15) aponta este momento como o inicio de
uma nova fase onde se busca a discussao desses questionamentos para desenvolver uma nova
conceituacao do campo do curriculo.

Nesta nova fase comeca a surgir um segundo polo teorico para as discussdes sobre 0
curriculo (o qual agrupa a discussdo sobre o curriculo confrontando o mesmo a sociedade
capitalista) que considera ndo somente a instrucdo mas também as experiéncias sociais de
aprendizagem vividas dentro do esquema escolar — a Teoria Critica do Curriculo.

Segundo esta teoria de estudos sobre o curriculo, passou a ser feita a ligacdo entre
curriculo, economia, politica e poder. Comecou a se falar no conceito de curriculo oculto.

Nesta teoria também se encaixa o reconhecimento dos saberes escolares como resultado de

47 gue tem suas raizes na idade média, com a especializagdo do conhecimento na forma Trivium (gramatica,
retorica e dialética) e quadrivium (astronomia, geometria, masica, aritmética). H4 énfase nas bases filoséficas do
conhecimento.

*8 Moreira (1992) cita dois autores importantes para a formacéo da linha de pensamento tradicional: Dewey
(1902) e Bobbitt (1918). Dewey insere a preocupac¢do com a democracia e propde um curriculo como meio de
promocdo da auto-realizacdo do aluno. Nesta concepcdo, esta clara a influéncia do ambiente sobre as acGes e
deste ambiente sobre o inconsciente dos alunos. A tendéncia inspirada pela proposta de Bobbit consistia na
formacdo de uma escola que funcionasse como uma empresa, com a especificacdo de métodos e objetivos a
serem alcancados e a avaliagdo precisa. Estava embutido nas idéias de Bobbitt uma ideologia empresarial
baseada na eficiéncia e, portanto, voltada aos resultados concretos. Mais tarde, em 1949, esta linha de raciocinio
iniciada por Bobbitt vai encontrar lugar no livro de Ralph Tyler onde se consolida a idéia de organizacgao e
educacdo e a construgdo dos curriculos tecnicistas.



72

disputas sociais, politicas e culturais (REALI, 2001). Assim o curriculo é visto como parte
operacionalizavel do conjunto destes saberes, construido a partir de fatores externos (tais
como as leis, a cultura da regido, 0 mercado, os movimentos sociais, ONGs, entre outros) e
internos (gestdo escolar, materiais e métodos didéaticos, relagdo aluno-professor...) da escola.
Moreira e Silva dizem que o estudo dos curriculos, a partir desta visao, tem como principal
funcdo “entender a favor de quem este curriculo trabalha” (MOREIRA E SILVA, 1995
p.16)%.

A partir de entdo, novas tendéncias foram se configurando na literatura académica
brasileira. Os debates estavam centrados entre aqueles que defendiam um conhecimento
universal e a ser dominado por todos e aqueles que propdem uma escola alternativa que
integre construcdo de conhecimento, conscientizacao e insercédo social.

E por isso que Silva (1992), afirma que o processo de formagc&o do curriculo é:

“[...] um processo social, no qual, convivem lado a lado com fatores
epistemoldgicos, intelectuais, determinantes sociais menos nobres e menos
formais tais como interesses, rituais, conflitos simbolicos e culturais,
necessidades de legitimacao e de controle[...] O curriculo ndo é constituido
de conhecimentos validos mas de conhecimentos considerados socialmente
validos.”(SILVA, 1992; p. 78)

Sendo assim, o curriculo é sempre parte de uma “tradicdo seletiva” (APPLE, 1995),
resultado da selecdo de alguém, da visdo de algum grupo acerca do que seja conhecimento
legitimo. Na sociedade capitalista, onde predomina a luta de classes, podemos dizer que 0
curriculo carrega valores de uma classe dominante.

A partir do momento em que o curriculo seleciona o conhecimento, forma um saber
que € parcial, ou seja, que ndo contempla todos os interesses da sociedade mas apenas uma
parte destes que é a parte pertencente a uma classe dominante°.

A selecdo feita no curriculo também revela o seu poder de controle das pessoas e dos

significados a partir da escola. Assim afirma Apple:

“As escolas ndo controlam apenas as pessoas; elas também ajudam a
controlar significados. Desde que preservam e distribuem o que é

* A dissertacdo de mestrado de Padua (1985) intitulada “Enfoque socioldgico de curriculo (analise de um caso)”
da Universidade de Brasilia serve como exemplo de um trabalho realizado com este enfoque teérico. Neste
trabalho a autora passa a analisar o modelo curricular do Estado de Goias a partir do enfoque sociol6gico
utilizando como instrumentos de andlise alguns documentos ndo apenas referentes a escola mas também e,
principalmente, a analise do proprio sistema educacional como sendo este importante para a Visdo
macrossociolégica mais completa. Além deste, outros trabalhos caracterizam-se pela intencdo de desarticular o
modelo baseado no tecnicismo.

%0 Um exemplo disso tem sido o curriculo previsto para as escolas agrotécnicas que ndo contemplam questdes
voltadas a realidade do pequeno agricultor, como a preocupacdo ambiental, a utilizacdo de formas de trabalho
agricola mais adequadas, a formagdo critica, a desenvoltura para as questdes sociais.
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considerado como conhecimento legitimo — o conhecimento que ‘“‘todos
devemos ter”’-, as escolas conferem legitimacao cultural ao conhecimento
de grupos especificos. [...]Poder e cultura precisam ser vistos, ndo como
entidades estaticas sem conexd@o entre si, mas como atributos das relacdes
econdmicas existentes numa sociedade. Estdo dialeticamente entrelacados,
de modo que poder e controle econémico estdo interligados com poder e
controle cultural.” (APPLE, 1982; p.99)

Desta forma, afirma-se que o curriculo € um controlador social. O desenvolvimento e
a construgd@o de um curriculo voltado para a realidade do pequeno agricultor e comprometido
com as suas necessidades significa considerar a historicidade do termo curriculo e todas as
implicagcdes que a historicidade Ihe confere, ou seja, significa compreender o curriculo como
“produto das tensdes, conflitos e tensdes culturais, politicas e econdmicas que organizam e

desorganizam um povo.” (APPLE, 1995)

2.3  ALGUMAS REFLEXOES SOBRE A AGROECOLOGIA:

Quando o desenvolvimento brasileiro caracterizou-se pela modernizacéo™, acreditava-
se que era este 0 caminho a ser trilhado para transpor o subdesenvolvimento. Afirmava-se que
o préprio mercado faria o ajuste das desigualdades sociais e econémicas. No entanto, desde a
década de 1970, era cada vez mais visivel que esta afirmacdo ndo correspondia a realidade ja
que o processo de modernizagdo tornava marcante a marginalizagcdo e exclusdo social. A
partir de entdo, a euforia frente as idéias da modernizacdo estava sendo colocada em “xeque”
diante das criticas ao processo.

Na agricultura, tornavam-se salientes os trabalhos que demonstravam as
conseqiiéncias econémicas, sociais e ambientais negativas da dindmica da modernizacao e das
politicas que a sustentavam, tais como: dependéncia econémica e técnica do agricultor, éxodo
rural e inchamento das cidades, perda da diversidade genética e cultural, erosdo dos solos
causada por manejo inadequado, contaminacdo por agrotoxico, politicas de crédito que
incitavam a utilizacdo de técnicas modernas e que favoreciam o desenho da grande
propriedade destinada ao cultivo de produtos exportaveis.

De acordo com Muller (2001), esses trabalhos tomavam corpo em um movimento de

contestacdo®® onde se colocavam propostas alternativas a0 modelo agricola moderno. Foi

*1 Modernizagio ¢ aqui entendida como parte de um modelo de desenvolvimento baseado no crescimento
econdmico que comegou a ser gestado no Brasil a partir do século XI1X (Ver: SILVA, 1987)

52 Cabe destacar aqui 0 nome de um autor importante no Brasil para este movimento de contestagdo: José
Lutzenberger, um ambientalista da década de 1970. Foi um dos pioneiros da visédo critica da agricultura com o
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assim que se viu surgir o termo agricultura alternativa fazendo oposicao a agricultura que
utiliza técnicas modernas numa perspectiva puramente produtivista.

Cabe ressaltar aqui que este movimento foi fortemente influenciado pelas idéias
ambientalistas que surgiam na Europa e nos Estados Unidos>®, na década de 1960. Porém,
muito mais importante que a busca das solugcdes dos problemas ambientais foi o
desenvolvimento da consciéncia ambiental que levava a uma politizacdo da agricultura.

Foi neste cendrio que surgiu a discussao sobre Sustentabilidade, sendo considerada o
ideal a ser alcancado pela agricultura alternativa, ou seja, esta Gltima sera orientada de acordo
com o conceito de sustentabilidade delineado. No entanto, se 0 movimento de contestacdo que
surgia no Brasil levantava a certeza quanto a necessidade de se buscar uma agricultura
diferente da agricultura do padrdo moderno (pelo menos nagueles pontos onde apresentavam-
se as criticas) definir o que é ter a tal sustentabilidade tornou-se um debate insuperavel.
Segundo Caporal e Costabeber (2001), a abrangéncia conceitual do termo acaba por englobar
interesses de varios segmentos da sociedade onde perpassam diferentes ideologias e valores
influenciando as estratégias da agricultura alternativa>® Devido a isso, tornava-se comum a
associacdo da expressdo alternativa para qualquer outra forma de agricultura diferente da
agricultura do padrédo moderno.

De maneira resumida, partindo da explicacdo de Caporal e Costabeber (2001),
percebe-se que sdo delineadas duas linhas da agricultura alternativa. A primeira linha é aquela
que engloba a agricultura da intensificagcdo verde. Esta linha carrega o sentido oficial de
“sustentabilidade” determinado no Relatério de Brundtland™, na década de 1980. Os autores
citam que, segundo o Relatorio, a sustentabilidade parte da “necessidade de um crescimento
econémico continuado — ainda que aceitando os limites impostos pela natureza.”(CAPORAL
E COSTABEBER, 2001; p. 11)

A esséncia do conceito exposto no Relatério permite pensar que a agricultura sera

seu livro: Manifesto Ecoldgico Brasileiro

53 Segundo Muller (2001), o movimento de contestagdo destes paises caracterizava-se por sua contraposicio a
varios aspectos comportamentais da sociedade moderna e acabou por dar maior forgca aos movimentos como o
hippie, feminismo, a luta contra o racismo, o ambientalismo, entre outros. No Brasil, 0 contexto no qual este
movimento surgiu foi caracterizado pelo esgotamento do regime militar, o qual possibilitou o retorno de varios
intelectuais, estudantes e politicos que haviam sido exilados na época do autoritarismo. Este foi um fato que
contribuiu para a construcdo de questionamentos e discussfes euféricas a partir das idéias de democracia,
liberdade e justica.

> Muller refere-se as estratégias de agricultura alternativa como agricultura sustentavel. E a partir do enfoque da
sustentabilidade que a agricultura alternativa passa a ser denominada também de sustentavel.

> 0O Relatério, mais conhecido como Nosso Futuro Comum, foi escrito pela Comissdo Mundial sobre Meio
Ambiente e Desenvolvimento na década de 1980. Segundo o Relatorio, o conceito de desenvolvimento
sustentavel é ‘aquele que atende as necessidades do presente sem comprometer a possibilidade das geragdes
futuras atenderem a suas proprias necessidades’ (Nosso Futuro Comum, 1987)
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sustentavel a partir do desenvolvimento de tecnologias e mecanismos de mercado que
busquem solucionar a problematica socio-ambiental. E essa visdo que da base aos discursos
de institui¢6es influentes como o0 Banco Mundial e a FAO, que defendem, através de projetos,
a utilizagdo de tecnologias “mais brandas, mais leves”.

Citando como exemplo, pode-se visualizar esta nogdo de sustentabilidade em
documento da FAO, redigido durante o planejamento das reformas educacionais na area
agricola brasileira. No texto, em subitem denominado “As diretrizes da sustentabilidade”,

observam-se as seguintes palavras:

“A fertilidade da terra , a salde dos animais e a sanidade vegetal ndo
podem ser mantidas a custo da contaminacdo do solo, 4gua, alimentos, dos
agricultores e dos consumidores, é necessario aplicar tecnologias mais
brandas, mais limpas [..] a sustentabilidade da base produtiva da
agricultura e a necessidade de se aumentar a produtividade se impdem
como impostergéveis ante a certeza que existem cada vez menos produtores,
menor quantidade de terra disponivel — que esta é de menor fertilidade, sem
contar gue cresce 0 numero de consumidores e sua expectativa de
vida e cresce o poder aquisitivo de parte deles. Isto significa que é
necessario produzir cada vez mais com cada vez menos e so sera possivel se
melhorar o nivel tecnoldgico e gerencial dos agricultores.”(LACKI &
VALLE, 1995; p.41)

Esta visdo de sustentabilidade considera superficialmente os problemas sociais,
culturais e ambientais causados pela modernizagdo da agricultura tais como a excluséo social,
a diminuicdo da diversidade genética, a erosdo do solo e 0 menosprezo a diversidade cultural;
atribui um valor demasiadamente otimista para a tecnologia e eleva a um patamar superior a
questdo econémica. Portanto, ndo se vé grandes modificacdes ao padréo agricola moderno a
n&o ser a relativa preocupagdo com a conservacgao dos recursos naturais e do meio ambiente.
E por esta razio que Caporal e Costabeber (2001) dizem que este discurso esta em
conformidade com a chamada Revolucdo Verde Verde (ou a Agricultura da Intensificagcdo
Verde).

A segunda linha, que surgiu também na década de 1980, é a que apresenta a nogdo de
sustentabilidade®™® mediante a analise particular de cada regidio (CAPORAL &
COSTABEBER, 2001), negando as férmulas generalizadas e preconizando a auséncia de uma
hegemonia de padrdo tecnoldgico. Desta maneira atribui-se importancia ao valor cultural de
cada sociedade. Segundo Muller (2001), esta linha ndo deposita a crenga nos fatores

econdmicos como promotores de um desenvolvimento equitativo. De uma maneira geral

% Esta nocdo é derivada do conceito de ecodesenvolvimento difundido e aprimorado por Ignacy Sachs, na
década de 1980
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(diferenca marcante em relacao a linha anterior), pode-se citar que as orientacdes econdmicas
estdo subordinadas as condicdes ecologicas e a capacidade de incorporar as identidades
étnicas e seus respectivos valores culturais (CAPORAL & COSTABEBER, 2001).

E nesta segunda linha que se encontra a proposta agroecolégica de agricultura e
também outras “agriculturas alternativas” tais como a agricultura natural, a biodindmica, a
organica e a bioldgica®. Em conformidade com sua nocéo de sustentabilidade, as agriculturas
desta linha valorizam a dimens&o local no sentido de que suas analises sdo feitas de forma a
abranger as interagdes ecologicas, sociais, econdmicas, culturais e politicas. Estas agriculturas
tem como proposta a mudanga de base da agricultura: da base produtivista para a base
ecologica, ou seja, a agricultura passa a ter a ecologia e seus fundamentos como base principal
e delineadora. Assim é que fundamentos da ecologia tais como: biodiversidade, interacéo,
fluxos energéticos, ecossistemas e outros, passam a orientar a agricultura levando, por
exemplo, a priorizar 0 manejo da diversidade de cultivos ao invés da manutencdo dos
monocultivos para aumentar a produtividade (MULLER, 2001).

Visto desta forma, ha uma aparente unicidade conceitual para as agriculturas
alternativas de base ecoldgica. No entanto, adverte-se para as diferengas internas destas
agriculturas as quais se apresentam a partir do contexto socio-politico no qual surgiram. Em
Guzman (2000)® percebe-se que ha uma diferenca entre as agriculturas de base ecoldgica que
surgiram no contexto dos Estados Unidos e da Europa (a agricultura bioldgica, organica e
outras derivadas destas), na década de 1960 e a Agroecologia® que surgiu no contexto dos
paises em desenvolvimento (inclui-se o Brasil), na década de 1980. As primeiras surgiram
para resolver os problemas de degradacdo da natureza e os problemas de abastecimento da
populacdo com alimentos contaminados. Muitas vezes estas agriculturas assumem um aspecto
dogmatico, e reinem diferentes técnicas a serem utilizadas em detrimento aquelas do padréo
moderno.

A Agroecologia, diferenciando-se das agriculturas acima descritas, partiu dos

problemas do agricultor e dos problemas derivados da dependéncia da agricultura dos paises

% Segundo Ehlers (1999), a agricultura alternativa abrange ainda contribuicdes de estilos de agricultura que
datam da década de 1920. Cabe ressaltar que estas agriculturas sdo, atualmente, resgatadas em muitos sentidos.

*8 Guzman (2000; p. 83) cita que estas agriculturas de base ecoldgica contem uma concepcdo de Agroecologia
com um sentido restrito.

> Cabe ressaltar que o termo Agroecologia j4 era utilizado desde 1928 nos curriculos de agronomia nos Estados
Unidos. No entanto, o uso do termo foi sendo discutido até se propor a sua modificacdo para “ecologia aplicada a
agricultura”. No Brasil, 0 seu ressurgimento se deu na década de 1980 com 0s movimentos sociais do campo
(CURVELLDO, 1998).
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em desenvolvimento em relagdo aos paises desenvolvidos®. Apesar de todas serem
agriculturas alternativas de base ecoldgica, ndo se deve confundir a Agroecologia com as
demais formas de agricultura (CAPORAL & COSTABEBER; 2001). A Agroecologia
incorpora a preocupacdo com os problemas relativos a uma politica agricola excludente de
paises como o Brasil. Desta forma a proposta agroecoldgica deixa clara a intengdo da busca
de solucdes para os problemas que surgem neste cenario. As questdes sociais assumem
relevancia e percebe-se o surgimento de um compromisso ético-politico.

Desta forma, a Agroecologia passa a ter uma visdo diferente da agricultura, nas suas
analises. Assim, é que Miguel Altieri cita que a Agroecologia é capaz de:

“[...] analisar todo o tipo de processo agrario em um sentido mais amplo
onde os ciclos minerais, as transformacdes de energia, 0S processos
bioldgicos e as relagbes sdcio-econdmicas sdo investigadas como um todo.”
(ALTIERI, 1995)

Assim como Altieri, outros autores vém buscando demonstrar a viabilidade da
Agroecologia dedicando-se a desenvolver o seu aporte tedrico, buscando esclarecer conceitos
e principios e elevando-a ao patamar de uma nova ciéncia onde se busca reunir complexidade
da unidade de andlise, recorrendo ao conceito de Agroecossistema®”.

Esta nova ciéncia requer uma visdo mais ampla e complexa da agricultura — seu objeto

de analise, portanto:

“[...] uma ciéncia que apresenta uma série de principios e metodologias
para estudar, analisar, dirigir, desenhar e avaliar agroecossistemas que lhe
permite o desenvolvimento de sistemas agricolas complexos e
diversificados... Nao é uma prética ou um sistema de producao”(ALTIERI,
1995; p.12).

Quanto ao fato de se considerar a Agroecologia uma ciéncia, Gomes (2003) explica
que esta ainda ndo se confirmou. O autor afirma que existem alguns obstaculos para a sua
confirmacdo. O primeiro destes € que isto implica em pretender incorporar questdes ndo
tratadas pela ciéncia cléssica (relacbes sociais de producdo, equidade, seguranca alimentar,
autoconsumo, qualidade de vida, sustentabilidade, etc.). indo de encontro com 0s seus
principios mais ricos. Segundo o autor, a ciéncia classica prima por principios de
objetividade, neutralidade, busca da verdade, conhecimento desinteressado do mundo, etc.

No entanto, no conhecimento agroecoldgico sdo validos também os conhecimentos

% Vale ver os trabalhos de Ana Primavesi nos finais da década de 1970. Estes trabalhos colocam os problemas
da transferéncia da tecnologia dos paises desenvolvidos para a realidade tropical dos paises em desenvolvimento.
61 Segundo Gliessman (2001), os agroecossistemas S0 ecossistemas que relinem um conjunto de animais e
plantas em processo de domesticacdo e fatores que interferem neles. O agroecossistema é o0 objeto de estudo da
Agroecologia. Para detalhes, ver: Gliessman, 2001; p.61-81
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tradicionais e os saberes cotidianos. E necessario, portanto, para o conhecimento
agroecoldgico, “o didlogo de saberes”, em outras palavras, a articulacdo entre o conhecimento
cientifico (convencional) e estes outros saberes, sendo este um segundo obstaculo citado pelo
autor: a dificuldade em se articular os conhecimentos cientificos e os saberes cotidianos.

O autor vai demonstrando que o “novo” da ciéncia da Agroecologia se refere a

contraposicao existente a ciéncia convencional®

. A mudanca completa para uma nova ciéncia
formara um novo paradigma cientifico. No entanto, a transicdo de um paradigma a outro é
lenta devido aos obstaculos encontrados para se firmar como paradigma dominante. O autor

ainda adverte:

“O problema é que a migracdo de pesquisadores de um “paradigma” a
outro é lenta, podendo implicar que, como dizia Thomas Kuhn, se gastem
todos os melhores talentos de uma geracdo dando melhor conformacéo ao
“paradigma” dominante.” (GOMES, 2003)

Pode-se citar mais quatro obstaculos para a confirmagdo da Agroecologia,
enumerados por Gomes (2003):

1) as novas ordens politico-econdmicas ditadas pela globalizacdo, a que o Brasil tende
a se conformar, tirando a responsabilidade do Estado de muitas areas, dentre estas, a do
desenvolvimento da ciéncia, da pesquisa e tecnologia, deixando-as para a iniciativa privada.

Quanto a cultura de ensino dada nas universidades, o autor chama a atencdo dizendo que:

“Nas universidades ainda impera a compartimentalizagdo ““cartesiana”. As
excecOes existentes nao abalam a cultura interna e o que continua a existir é
a “formacdo que ndo forma™ (para o desafio agroecolégico). A crescente
compartimentalizacdo do mercado de C&T é um fator que ndo pode ser
desconsiderado quando se analisa a relacdo entre Estado e Sociedade na
producdo do conhecimento para a Agroecologia. E este é um dos problemas
a ser enfrentado.” (GOMES, 2003)

2) E necessério entender que a mudanca do enfoque na Agroecologia depende de
bases epistemoldgica, metodoldgica e socioldgica bem definidas e aceitas pelos
pesquisadores. Mas ndo se deve esquecer que a base tecnoldgica também ndo pode ser

negligenciada, ‘pois € neste campo que os agricultores que iniciam a transicdo agroecologica

62 A ciéncia convencional é a que tem predominado no meio cientifico. Segundo o autor, na histéria da formagao
do conhecimento cientifico pode-se citar algumas correntes filoséficas: o empirismo britanico que surgiu em
1561 com as idéias de Francis Bacon. Através do empirismo britdnico o conhecimento era derivado da
experiéncia repetida. O Racionalismo surgiu com Descartes, em 1596. Descartes acreditava que compreendendo
as partes poderia se compreender o todo. Assim é que se viu a compartimentalizagdo do conhecimento em
campos de estudo representando partes de uma totalidade. Por causa desta compartimentalizagdo dada a ciéncia
convencional que se acredita na sua tendéncia ao isolacionismo destas partes até mesmo pela especializacdo cada
vez maior do conhecimento produzido levando a dificuldade de se visualizar o todo em sua complexidade. O
autor ainda cita mais uma corrente: a positivista. Nesta corrente, acreditava-se na superioridade absoluta do
conhecimento cientifico.
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tem mais expectativas’.
3) A ciéncia convencional intitula-se “neutra”, portanto, as discussdes éticas e
politicas sempre foram negadas. Na Agroecologia esta visdo critica e a discussdo do “por

L2 N3

que”, “para que” ou “para quem” se faz ciéncia, é imprescindivel:

“Questdes como estas ndo tém sido tratadas por ingenuidade, por
desconhecimento ou por aceitacdo, inconsciente ou ndo, de alguma
ideologia que interessa a alguém ou a algum grupo. A incorporacdo da
dimensdo ética [e politica] na pesquisa agroecoldgica tem exatamente a
funcio de clarear as intencdes, explicitando-as. Isso ndo significa que
pretenda eliminar o conflito da sociedade. Numa sociedade plural, as
instituicbes também refletem a pluralidade de opcles, sejam éticas,
ideoldgicas ou tecnoldgicas” (GOMES, 2003).

4) Um quarto obstaculo citado é que o desenvolvimento da Agroecologia, em muitos
momentos, continua sendo apresentado com a mesma légica da ciéncia convencional
(baseados no delineamento experimental classico, com pouca ou nenhuma participagao de
agricultores, realizados em condicGes artificiais e, portanto, condicdes diferentes das que
operam 0s agricultores, entre outros). Mesmo considerando que a pesquisa convencional
tenha trazido muitas vantagens para a agricultura (como, por exemplo, a descoberta do
Rhizobium®® e de seus efeitos no solo e na planta) e que ainda se possa tirar muito proveito
desta, é necessario mudar a logica para que se consiga ter uma visdo mais complexa da
unidade de analise para, desta forma, procurar solugdes que ndo privilegiem apenas uma
dimensao.

Atualmente, o que se percebe é que muitas instituicdes (entre estas, as instituicdes de
ensino) estdo abrangendo a Agroecologia em suas acles, e isso vem se refletindo no seu
desenvolvimento, determinando novas direcdes. E mesmo esta atualidade, que insere e utiliza
a Agroecologia, que ndo a isenta do enfrentamento dos obstaculos citados. Porém, é
necessario o estudo mais detalhado e o entendimento do seu processo de inclusdo

esclarecendo possibilidades e limites.

83 A agrénoma brasileira Johanna Dobereiner descobriu uma bactéria do género Rhizobium que, em simbiose
com as plantas leguminosas, induzem a formagdo de nédulos em suas raizes os quais trabalham como usinas
para a fixacdo do nitrogénio do ar.
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3 A ESCOLA AGROTECNICA FEDERAL DE RIO DO SUL -
EAFRS/SC:

3.1 OPASSADO E O PRESENTE:

Apesar da inauguracdo da EAFRS/SC s ter ocorrido em 1993, a sua idealizacdo data
de 1972. Esta partiu de estudos desenvolvidos na regido pelo, entdo, diretor Viegang Eiger da
FEDAVI — Fundacdo Educacional do Alto Vale do Itajai. Em entrevista, o diretor mencionou
que os estudos demonstravam o grave problema da saida dos jovens do campo e sugeria a

formacéo de uma Escola Agrotécnica para manté-los na terra.

“[...] Por que esta escola? Isso vai longe. Eu vou buscar 1972. Eu era
diretor de uma faculdade — como também sou fundador desta instituicao
aqui [UNIDAVI] — em 1966. Em 1972, num trabalho de economia que era
realmente um trabalho de campo, n6s queriamos fazer um levantamento da
situacgdo rural, do éxodo rural [...]

Era a fase do boom industrial no Brasil do governo Médici e realmente era
uma loucura: era o desenvolvimento industrial. Para se ter uma idéia nao
havia desemprego. Eu guardo isso com uma grata recordacdo e se vocé
precisava de alguém vocé tinha que tirar alguém de uma empresa. Era uma
loucura. O pessoal tinha dinheiro e a verdade era essa — teoria de Keynes:
pleno emprego.

Notava-se que agricultura da nossa regido — que é minifundiaria e que o
nicleo base é 25ha — estava mais fragil. [...] Neste trabalho sairam 12
alunos passando de casa em casa fazendo entrevistas. Quando eles me
entregaram este trabalho eu fiquei estarrecido. A saida dos jovens era
impressionante e s6 estavam os velhos nas propriedades — em 25 mil
propriedade rurais.

Eu fiz um relatério e mandei para o nosso senador Anténio Carlos Konder
Reis que depois foi governador também. Cologuei que o meu pensamento
era sustar isso ai. Era instalar uma escola agricola para dar um
conhecimento técnico aos jovens oriundos da agricultura para que eles
permanecessem na terra e se tornassem técnicos e proprietarios. O velhos
diziam - eles [os jovens] foram trabalhar em Curitiba, Blumenau,
Joinville... porque, pelo menos, ganham [dinheiro] e isso aqui [agricultura]
ndo tem futuro. Os filhos ndo aprenderam nada sobre isso ai.

[A solucdo seria] ser o técnico e ser um empresario ao mesmo tempo.
[Desta maneira, o jovem] voltaria para a propriedade como empresario
rural como um conhecedor que sabia o que estava fazendo e n&o seria uma
guestdo empirica.” (entrevista 29)

Chama-se a atengdo para as necessidades explicitadas pelo diretor. A analise simplista
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levava a solucdes simplistas determinando a apologia a tecnologia, caracteristica de um
momento histdrico-cultural brasileiro no qual a modernizacdo da agricultura chegava a seu
apogeu. Portanto, foi com esta base que a Escola foi idealizada.

O proéprio diretor ficou responsavel pela formacdo da Escola e, obedecendo as
prioridades do governo federal, somente no ano de 1986, foi aprovada a sua construgdo com o
seguinte critério: o local deveria ser definido e adquirido pela comunidade. Assim é que 0
diretor coordenou uma campanha para arrecadacao de capital para a aquisicdo do imdvel onde
seria sediada a Escola.

Como resultado de uma grande mobilizacdo da sociedade para efetivacdo da Escola,
colaboraram nesta campanha 147 doadores entre instituicfes publicas e privadas do Alto Vale
do Itajai. A area escolhida correspondia a 192 hectares e ficava localizada no municipio de
Rio do Sul, capital do Alto Vale do Itajai — regido que comporta 28 municipios. Hoje, é nesta
localidade que se encontra a sede da Escola.

Em 1989 iniciaram-se as suas edificacfes, sendo um projeto grandioso onde o
governo, via MEC, aplicou o montante de 8 milhdes de dolares. A FEDAVI ainda era a maior
responsavel pela coordenacdo da edificacdo da Escola junto a empreiteira. Apds a concluséo
da obra a coordenagdo foi assumida pela Escola Técnica Federal de Santa Catarina.

Em 1993, 21 anos ap06s a sua idealizacao, foi inaugurada a Escola Agrotécnica Federal
de Rio do Sul (EAFRS/SC) vinculada a Secretaria de Educacdo Média e Tecnoldgica e
fazendo parte do Sistema Nacional de Educacdo Tecnologica do Ministério da Educacéo.

“...inauguramos a escola [...] e ai entreguei meu trabalho foram 22 anos de
luta...foi um trabalho comunitario e um trabalho voluntario que nunca
ganhei um centavo nisso e me sinto realizado.” (entrevista 29)

Em 1995, comecaram as atividades letivas da Escola com o Curso Técnico Agricola
com Habilitacdo em Agropecuaria sob a direcdo do Professor Paulo Antbnio Silveira de
Souza como diretor geral pré-tempore da EAFRS/SC.

Toda a estrutura organizacional e pedagogica teve como principio o Sistema Escola-
fazenda.

Ap0s trés anos foi criado o Curso Técnico Florestal que apresentou como principal

justificativa a grande demanda destes profissionais para a regido que ja foi pélo madeireiro®.

® A primeira atividade no meio agricola da regifo foi a atividade exploratéria da madeira que comecou a ser
realizada pelos colonizadores. Esta atividade possibilitou a fixacdo dos imigrantes, principalmente depois da
construcdo da estrada de ferro que ligava a regido ao porto de Blumenau onde o produto era exportado para a
Alemanha. Os imigrantes passaram a exercer a atividade agricola voltada a subsisténcia das familias e esta
comecou a ser incrementada a partir das “domingueiras agricolas”. Percebeu-se assim, a introducao da cultura do
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Hoje, os problemas causados pelo desmatamento excessivo garantem o campo de atuacdo
deste profissional. Acrescenta-se a isso 0 valor econémico da atividade florestal.

Em 1998, a Escola adquiriu a “fazenda” - uma area de 84ha para desenvolver projetos
de culturas anuais, gado de corte e reflorestamento. A partir de entdo, totaliza-se 276ha de
érea pertencente a EAFRS/SC, sendo que 12807,92m? séo de &rea construida oferecendo uma
boa estrutura para o desenvolvimento pedagdgico. Desta area construida grande parte ainda é
originaria do projeto inicial, mas inclui também areas acrescentadas conforme a necessidade e
crescimento da Escola.

Em 2000, todos os cursos da Escola foram reformulados segundo as novas exigéncias
dadas pela LDBEN/96 e iniciou-se uma nova turma do Curso Técnico Agricola com
Habilitacdo em Agropecuaria no Sistema Pos-médio. Também foi neste momento que se
deram os primeiros passos para a criacdo de novos cursos. Segundo o vice-diretor da época,
naquele ano foram encomendadas pesquisas feitas por empresas especializadas com a
comunidade para delinear as demandas e a partir destas decidir qual curso a ser criado.

Deve-se chamar a atencdo para um fato, em especifico, que passou a influenciar a
decisdo por novos cursos: a participacdo da EAFRS/SC na elaboracédo e implantacdo do Plano
Estratégico de Desenvolvimento Sustentavel do Meio Rural do Estado. A responsabilidade da
Escola perante o Plano foi de desenvolver, juntamente com representantes da CRAVIL® e da
EPAGRI, projetos de acdo concreta dentro da area de Agroecologia. .

Uma das estratégias de acdo delineadas neste Plano foi:
1. Intensificar e ampliar o(s) curso(s) profissionalizante em
Agroecologia para agricultores; promover a capacitacdo continua

em Agroecologia dos técnicos das instituicbes publicas e privadas
do Alto Vale do Itajai.

2. Priorizar a educacdo ambiental para o enfoque
agroecolégico.(MEC/SEMTEC/EAFRS/SC, 2001)

Em 2002 a Escola forma uma Comisséo para o0 estudo da viabilidade de novos cursos.
Definiu-se, a partir de entdo, a criacdo do curso de Agroecologia o qual iniciou suas

atividades com a formagéo da nova turma no ano seguinte.

fumo e a énfase na produtividade nas culturas de arroz e milho. Na década de 1970, tanto a atividade
exploratéria de madeira quanto a atividade agricola diminuiram e as principais razoes levantadas foram a
desativacdo da estrada de ferro e as grandes limitacdes de solo e relevo da regido. Assim, as areas em declive
sdo, atualmente, destinadas ao reflorestamento e nas restantes as principais culturas encontradas s&o: milho,
arroz, cebola e mandioca (ALVES, 2003).

% A CRAVIL - Cooperativa Regional Agropecuaria do Alto Vale do ltajai foi fundada em 1971. Esta
cooperativa teve como ponto de origem as “domingueiras agricolas” na década de 1920, que eram reunides
realizadas na cidade para debater as melhores formas de produgdo. Estas domingueiras levaram a organizagao
de varios postos de cooperagdo, em 1950 e posteriormente, a CRAVIL.
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A EAFRS/SC hoje...

A Escola Agrotécnica Federal de Rio do Sul fica localizada no bairro Canta Galo na
cidade de Rio do Sul na regido do Alto Vale do Itajai (SC). Fica num local alto onde a bela
vista e 0 relevo acidentado d&do peculiar beleza a sua estrutura mas aumenta aparentemente a
curta distancia de 5 Km do centro.

O acesso a escola se faz em 3 horarios de 6nibus, pré-determinados, por uma estrada
ndo pavimentada cujo trecho muito sinuoso e em declive passam a exigir maior atencdo do
motorista principalmente nos dias de chuva. Este é um fato, inclusive, de grande reivindicacao
da comunidade escolar — a melhoria do acesso a escola. Devido a pouca oferta de horarios de
onibus, como a distancia € relativamente curta entre o centro da cidade e a escola, muitos
alunos costumam percorre-la a pé. E também costume o oferecimento de caronas durante o
percurso.

Os 389 alunos matriculados na Escola estdo assim divididos:

e no Curso Técnico Agricola com Habilitacdo em Agropecuaria concomitante ao
ensino medio, com 189 alunos,

e no Curso Técnico Florestal concomitante ao ensino médio, com 86 alunos,

e no Curso Técnico Agricola com Habilitacdo em Agropecuaria em regime pos-
médio, com 60 alunos e

e no Curso Técnico Agricola com Habilitacdo em Agroecologia concomitante ao
ensino medio, com 54 alunos.

Segundo dados da Escola, a maioria destes alunos € originaria da regido e é filho de
pequenos agricultores. Ha também alunos que vém de outras regiGes e até mesmo de outros
Estados que, mesmo sendo minoria, expressam a importancia da escola e a qualidade de
ensino ali oferecida.

O regime de internato, que abrange 95% dos alunos, além de facilitar o funcionamento
da Escola em seus padroes, possibilita a acomodacéo e a permanéncia dos alunos nos estudos.
Uma das grandes preocupacdes para a Escola é o indice de evasao dos alunos. Buscando a sua
reducdo a EAFRS/SC procura oferecer cursos que encontram demanda econdmica e de
mercado de trabalho na regiéo.

Ainda hoje, mesmo com as modificagcbes impostas pela LDBEN/96, encontram-se
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marcas de vinculo ao Sistema Escola-Fazenda como modelo pedagdgico. E bom lembrar que
em seu site de apresentacdo, a EAFRS/SC identifica o SEF como o modelo pedagogico a ser
adotado.

A possibilidade de contato com novas tecnologias e conhecimentos e o oferecimento
de um ensino publico e de qualidade transformaram a EAFRS/SC num centro de referéncia
para a regido. Acrescenta-se a qualidade dos profissionais da escola, a sua estrutura, que é
muito superior a de outras escolas da regido constando de: sala de professores, sala de estudos
e pesquisas dos docentes, sala das coordenagOes e orientacdes, biblioteca, salas de servicos
(telefonista, xerox, arquivos, registros, depositos, processamento de dados, almoxarifado,
depdsito de maquinas, depdsito de gas e portaria) salas de aula, laboratdrios (biologia, fisica,
quimica, desenho e topografia) refeitorio, lavanderia, cooperativa, carpintaria, padaria,
alojamento (15 prédios com capacidade de alojar 95% dos alunos) residéncia de professores e
funcionarios, ambulatério, Unidades de Ensino e Producdo de Zootecnia e Agricultura (UEPs,
3 unidades de cada). Existem ainda, ainda outras UEPs como Agroecologia, Mecanizacéo,
Mudas e Jardins, ConstrucBes Rurais e Turismo Rural; galpdes (recria, postura, corte),
abatedouro, agroindustria, sala de ordenha, area de lazer dos alunos, entre outros. Estes sdo
alguns dos fatores que possibilitam a qualidade do ensino.

Em 2004, iniciou uma terceira direcdo com o diretor e professor Claudio Adalberto
Koller. Em entrevista feita com o professor, percebeu-se que serd um grande desafio “buscar
por alternativas pedagdgicas para atender as necessidades dos agricultores da regido”. Diante
desta sua colocacdo, o diretor salienta, como critica, 0 modelo pedag6gico imposto com o

Sistema Escola- Fazenda.

3.2 OPROJETO POLITICO-PEDAGOGICO:

A elaboracdo do Projeto Politico-Pedagégico®® (PPP) foi uma exigéncia feita pela
LDBEN/96. Até a sua obrigatoriedade, as reflexdes expostas pelo PPP eram limitadas, muitas
vezes, pela pouca liberdade dada a Escola para a construcdo de seus curriculos. Como foi
demonstrado anteriormente, os “curriculos minimos”, impostos pelo Estado, delimitavam as
disciplinas a serem ministradas. Desta forma, preparava-se a “grade” curricular do ensino

técnico agricola.

% (MEC/SEMTEC/EAFRS, 2001a).
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Compreende-se que a eliminacdo dos curriculos minimos e a possibilidade de
formacéo dos curriculos a partir da escola e dos principais sujeitos envolvidos no ensino (0s
professores, alunos, a comunidade escolar) foram pontos positivos visto que tornaram
possivel a formagdo de curriculos mais proximos a realidade destes sujeitos. No entanto, a
partir do momento que se abriu esta possibilidade, exigiu-se dos préprios sujeitos a reflexao
sobre 0 que seria apresentado como conhecimento véalido e a ser incluido nos curriculos. Por
isso, tornou-se obrigatdria a formacdo do PPP, visto que este ira expor um direcionamento
comum a ser seguido pelos curriculos a serem desenvolvidos pela escola. E importante, no
entanto, compreender que o processo de elaboracdo do PPP parte da reflexdo dos proprios
sujeitos da escola e deve ser o resultado de uma acdo democratica.

Na EAFRS/SC, ¢é através do PPP que se direcionam os curriculos dos cursos
existentes: Ensino médio, Técnico Agricola com Habilitagdo em Agropecuaria concomitante
ao Ensino Médio, Técnico Florestal concomitante ao Ensino Medio, Tecnico Agricola com
habilitacdo em Agroecologia concomitante ao Ensino Médio e Técnico Agricola com
habilitacdo em Agropecuéria P6s-Médio. E também, através do PPP que se definem as
orientacBes e fundamentos a que s&o submetidos todo o quadro funcional e pedagogico da
EAFRS/SC. Este quadro é formado por 35 professores efetivos, 6 professores substitutos, 45
técnicos administrativos e 30 servidores terceirizados (em junho de 2004) e toda comunidade
discente. Em tais orientacdes ndo se incluem apenas as questBes praticas, mas também (e
principalmente) as questdes de cunho ético-filosofico que, pressupondo a participacdo da
comunidade escolar, sdo expressdo democratica de valores e principios.

Na EAFRS/SC, o desenvolvimento deste projeto fez uso de reunibes para as quais
todos os sujeitos da escola foram convidados. De acordo com a coordenadora pedagogica que
liderou o processo, os docentes, administradores e diretores da Escola constituiram a maioria
presente nas reunides.

Este projeto foi desenvolvido em 2001, com base em pesquisas feitas junto a
comunidade, empresas, alunos, pais e demais cidaddos. Atualmente, alguns servidores e
professores buscam discuti-lo novamente, argumentando que o processo deve estar sempre
passivel a modificacfes e compativel as novas idéias e cursos que surge na escola.

O documento que o apresenta divide-se em 3 partes. Na primeira construiu-se a
concepcao filoséfico-pedagdgica da escola. Numa segunda explica-se a organizacgdo escolar e

na terceira parte descreve-se a estruturacgao escolar.
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A concepcdo filosofico-pedagdgica da EAFRS/SC:

As reflexdes expostas na primeira parte do PPP sdo de extrema importancia por serem
orientadoras das demais orientacGes ali incluidas. A concepcédo filoséfico-pedagdgica da
EAFRS/SC ¢é ditada por trés visdes complementares: a visdo antropologica, a Vvisdo
socioldgica e a visdo pedagogica.

Na visdo antropoldgica esta incluido o conceito de homem o qual se inspira nas
palavras de Morin, “o ser humano € a um sO tempo, fisico, bioldgico, psiquico, cultural,
social, histérico.” (Morin, 2000 apud EAFRS/SC, 2001a, p.6). A partir deste conceito,
conclui-se que o homem é considerado em sua totalidade e para alcanca-la é necesséria a
formagdo que persiga o desenvolvimento das caracteristicas deste homem: criticidade,
participacdo, coletivismo, militancia, fraternidade, capacidade de realizar pesquisa,
dialogicidade, capacidade de transformar, coeréncia, capacidade de ser politico
(MEC/SEMTEC/EAFRS/SC, 20014a; p.8).

Na visdo socioldgica, a EAFRS/SC passa a ser entendida como “o lugar onde se
realiza a existéncia do homem pelo convivio harmonico, buscando resgatar seus direitos e
deveres de forma critica e coletiva, a fim de garantir valores imprescindiveis para a
construcdo do novo a partir do legado histérico-cultural.”(MEC/SEMTEC/EAFRS/SC, 2001a;
p.9). Sendo assim, a pedagogia apresenta caracteristicas desta visao.

Por fim, na visdo pedagogica, entende-se que o processo educacional desenvolvido é:

““um processo de construcdo de uma determinada ordem material permeada
através de acdo e da préatica do discurso veiculado entre educador e
educando. E uma ac&o que possui como conseqiiéncia a existéncia de uma
determinada realidade cultural, social, econdémica, portanto, é uma acao
politica. Partindo deste pressuposto, entendemos a educagdo como sendo
um processo de socializacdo dos conhecimentos historicamente produzidos,
como um processo critico de producéo de novos conhecimentos e como uma
postura consciente e cidadad diante do mundo em que vivemos; objetivando
possibilitar ao educando, por meio de uma acéo pedagdgica democratica,
acesso a uma cultura universal”. (MEC/SEMTEC/EAFRS/SC, 2001a; p.10)

A partir deste conceito sdo delineados principios de igualdade, liberdade, pluralismo
de idéias e respeito. Ainda propde a “gratuidade do ensino publico em institui¢Bes oficiais,
ressalvando o disposto no art. 242 da Constituicdo Federal”, “valorizacéo dos profissionais da
educacdo”, “valorizacdo da experiéncia extra-escolar”, “gestao democratica do ensino na
forma da lei complementar e da legislacdo especifica”, “promocdo da interacdo da escola,
comunidade e movimentos sociais”, “vinculacdo da educagao escolar ao mundo do trabalho e

a pratica social, valorizando o ambiente socio-economico-cultural catarinense”, entre outros.
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(EAFRS/SC, 2001a; p.10).

S&o determinadas, a partir disso, algumas funcdes da escola:

e Formar profissionais para atuar no mercado de trabalho

o Oferecer condicBes para que o aluno seja preparado para a
vida

e Qualificar o aluno para o trabalho
e Preparar o aluno para o exercicio da cidadania

e Fazer uma avaliacdo continua do processo ensino-
aprendizagem

e Oportunizar sempre que possivel e necessario, a integracao
da &rea técnica com o ensino médio

e Formar o educando para que possa atuar nas areas de
producdo como agente de producdo e difusédo de tecnologia,
nas areas de crédito rural, cooperativismo, agroindustria,
extensdo rural, florestal, dentre outras

e Atuar como centro de desenvolvimento rural apoiando nas
atividades de educacdo comunitaria e basica, colaborando
para o desenvolvimento da agropecuaria local e regional
(MEC/SEMTEC/EAFRS/SC, 20014, p.11)

Chama-se a atencdo para o fato de que, apesar de ja terem sido demonstrados 0s
principios mais gerais da Escola e nestes ja estarem incluidos os principios de democracia, 0
projeto apresenta e discrimina os “principios da escola democrética”.

O projeto também apresenta (utilizando-se de uma linguagem empresarial) as “metas”
a serem alcancadas nos anos seguintes incluindo a implantacdo de novos cursos e a
contratacdo de profissionais. Hoje, temos noticias de que as contratacdes foram feitas embora
tenham sido em namero bem inferior ao necessario. Ressalte-se que esta limitacdo muitas
vezes independe da organizacdo e do planejamento da Escola visto que se trata de uma

instituicao federal.

A organizagao escolar:

Aqui estdo incluidas todas as normativas para o funcionamento pedagégico da
EAFRS/SC. Sendo assim, estdo apresentados os 6rgdos para o seu funcionamento, as funcoes
de cada 6rgdo, as normativas dos discentes, a organizacdo dos tempos escolares, 0s critérios
de avaliacdo, das normas de expedicdo de documentos e arquivos escolares, das normas de

recuperacdo, dos estdgios, entre outras. Destas, serdo salientadas apenas algumas que direta e
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indiretamente se relacionam com o0s objetivos da pesquisa.

Mesmo sendo orientada por objetivos e valores mais amplos, a organizacao escolar da
EAFRS/SC sofreu poucas mudancas em relacdo a época anterior a elaboracdo do Projeto
Politico-Pedagdgico, o que muito se assemelha as orientagdes expressas nas “Diretrizes de
Funcionamento de uma Escola Agrotécnica Federal”, manual editado em 1985, desenvolvido
pela COAGRI®’. No organograma prescrito no manual ha a definicdo das mesmas estruturas
organizacionais. Segundo o manual, esta organizacdo € indicada com o objetivo de
proporcionar o melhor funcionamento do Sistema Escola-Fazenda.

Apesar de ndo haver referéncia ao Manual acima indicado nem no PPP, nem nas
entrevistas, as observacgdes feitas e as explicacfes dadas demonstraram grande semelhanca
com as instrucdes dadas pelo Manual. Um exemplo é a organizacdo das estruturas

administrativas apresentada a seguir:

87 \Ver MEC/COAGRI, Diretrizes de Funcionamento de uma Escola Agrotécnica Federal, Brasilia, 1985.



Figura 2: ESQUEMA ORGANIZACIONAL DA EAFRS/SC
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Este esquema explicativo foi retirado do relatério de gestéo referente ao ano 2003, da
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EAFRS/SC. Neste esquema, além de estar expressa a organizacdo da estrutura administrativa,
elucidam-se os diversos departamentos subordinados a esta estrutura. A unica modificacdo
gue ocorreu daquele ano para 0 ano de 2005 foi a desvinculacdo da UNED de Dois Vizinhos
gue passou a ser administrada por outra escola agrotécnica a partir do ano de 2004 e o
acréscimo de mais uma UEP — a UEP de Agroecologia — a partir da criacdo do curso no ano
de 2003.

Cabe ressaltar determinadas fungdes de algumas partes desta estrutura organizacional:

A coordenacéo geral de producdo e pesquisa (CGPP) cria mecanismos de articulagédo
permanente entre ensino/producdo/pesquisa, planejando, orientando, acompanhando,
controlando, avaliando e monitorando projetos e programas pedagdgico-produtivos
garantindo a efetiva implantacdo dos curriculos dos diversos niveis e modalidades da
educacdo profissional. Ao CGPP estdo vinculadas as UEPs — Unidades Educativas de
Producéo - que funciona como um laboratério de ensino profissionalizante, com a finalidade
de operacionalizar o processo de educacdo com a producdo e a pesquisa nas diversas areas
especificas. Estas UEPs sdo adotadas para facilitar o planejamento, orientacéo,
acompanhamento, controle e avaliacdo de projetos e programas pedagogicos. Também cabe
lembrar que as UEPs sdo instrumentos importantes para o desenvolvimento do modelo
pedagogico do Sistema Escola-Fazenda (SEF) onde se da maior énfase na elaboracdo de

projetos com objetivos produtivistas.

A Avaliagéo:

A avaliacao segue as recomendacdes dadas pela LDBEN/96, a qual determina que esta
possibilite a identificacdo de diferentes formas de apropriacdo dos conceitos cientificos.
Segundo o PPP, a avaliacdo seria feita durante o processo educativo o que demonstra que a
instituicdo de ensino esta a par de muitas discussdes critica a respeito das avaliagdes que
tendem a valorizar os resultados, mesmo que durante o acontecer da avaliacdo seja
comprovado caminhos contrarios a esta discussao critica.

Uma outra comprovacgdo de que ha uma tentativa para modificar a avaliacdo baseada
nos resultados estd na presenca de uma grande preocupac¢do na forma como seré explicitada a
avaliacdo. No PPP, esta forma foi assim definida, conforme os § do art. 56 da regulamentacéo

da organizacéo didatica no 003/99:

“8 1° o conceito apto A serd atribuido ao aluno que demonstrar
conhecimentos suficientes na competéncia aferida O aluno que demonstrar
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desempenho de exceléncia na competéncia recebera o conceito A

§ 2° a coordenacdo de supervisdo pedagogica estabelecera anualmente
propostas de acao especificando critérios para avaliar desempenhos de
exceléncia

§ 3° O conceito insuficiente | serad atribuido ao aluno que ndo conseguir
demonstrar  aproveitamento  razoavel na competéncia aferida”
(MEC/SEMTEC/EAFRS/SC, 2001a)

Embora se reconhecga que esta forma de explicitacdo ndo tenha demandado grandes
mudangas para a avaliacdo, considera-se um ponto positivo o fato de existir um
guestionamento sobre a avaliacdo dada e o fato de se existir uma tentativa para a mudanca da

forma de avaliar.

A estrutura da EAFRS/SC:

De acordo com o que estd sendo apresentado no PPP, a EAFRS/SC refere-se a
estrutura escolar como sendo aqueles instrumentos que ddo efetivo funcionamento ao
desenvolvimento pedagdgico da escola. Ali estdo incluidos os 6rgdos de apoio (cooperativa, 0
grémio estudantil e associacao de pais e mestres), 0s conteudos programaticos e o curriculo, a

avaliagéo.

A cooperativa da escola:

De acordo com o PPP, a cooperativa-escola é um 6rgao de apoio ao desenvolvimento
educacional. A participacdo dos alunos em suas atividades, supostamente, os aproxima da
prética favorecendo o processo de ensino-aprendizagem. De acordo com o seu estatuto, 0s
alunos, ao ingressarem na escola, ttm a opc¢édo de participarem da cooperativa. Pressupde-se
que este estatuto seja atualizado conforme os avancos na area de cooperativismo. A Ultima

atualizagdo do estatuto data de 21/11/95, realizada em assembléia geral.

O curriculo:

De acordo com o PPP, esté clara a obediéncia a legislacdo especifica e a organizacao
curricular ditada pelas diretrizes curriculares nacionais. No entanto, no PPP chama-se a
atencdo para se evitar o erro de se limitar o entendimento de curriculo a estas questdes. O
projeto demonstra uma ampliacdo do entendimento de curriculo, sendo este compreendido
como “uma visdo mais aberta, critica e construtiva de educacdo escolar [...] Intimamente

relacionado com a realidade, cultura e problemas da comunidade escolar, sem esquecer 0s
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problemas ja acumulados ao longo da histéria” (MEC/SEMTEC/EAFRS/SC, 2001a; p.19).

Em conformidade com este amplo conceito, no PPP esta explicitada a proposta de se
trabalhar com o curriculo de forma ampla, sendo o conteddo das matérias em si, somadas a
experiéncia individual e coletiva da sociedade. Sendo assim, o curriculo deve ser “dindmico,
aberto e flexivel, podendo ser construido a partir de novas experiéncias individuais e
coletivas” (MEC/SEMTEC/EAFRS/SC, 2001a; p.20).

Considerando que o PPP € a delimitacdo de a¢des a partir de uma politica pedagogica
discutida e institucionalizada democraticamente na comunidade escolar, percebe-se que a sua
obrigatoriedade a partir da LDBEN/96 foi um ponto positivo ja que trouxe para a escola a
responsabilidade de delimitar os valores e principios a serem desenvolvidos nos seus
curriculos. No entanto, percebe-se grandes dificuldades: a primeira é demonstrada no proprio
corpo do projeto que passa a incluir excessivas informacfes que, muitas vezes, ou ndo séo
discutidas, ou sdo discutidas separadamente. Isto pode ser explicado por uma falta de
conhecimento e pratica para o desenvolvimento do PPP.

A segunda grande dificuldade tem sido manter a discussdo do PPP, sempre atual, hoje
uma necessidade na escola. A terceira dificuldade consiste no erro de ndo torna-lo conhecido
por toda a comunidade. Muitos professores (em especifico, os professores substitutos)

alegaram desconhecer o PPP.

33 O CURSO TECNICO AGRICOLA COM HABILITACAO EM
AGROECOLOGIA

O Curso Técnico Agricola com Habilitacdo em Agroecologia da EAFRS/SC comecgou
no inicio do ano letivo de 2003 com uma turma inicial de 36 alunos®®. Este curso foi criado a
partir de uma Comissdo formada por professores da Escola que estavam responsaveis pelo
estudo da viabilidade de formacéo de cursos novos.

Muitos fatores influenciaram para que esta Comissdo decidisse criar este curso. Um
destes, ja foi comentado, foi a participagdo da Escola no Plano Estratégico de
Desenvolvimento do Estado. Um segundo fator foi o surgimento de varias pessoas dentro da
comunidade escolar que se interessavam pela discussao sobre o tema e organizavam reunides

como um espaco para discuti-lo — denominadas “momento agroecolégico” — no qual

%8 Ao final deste mesmo ano, o nimero de alunos tinha se reduzido para 27, ou seja, 9 alunos evadiram. Até a
data da pesquisa 0 nimero de alunos desta turma se manteve nos 27.
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participavam alunos, funcionarios e professores.
Um terceiro fator pode ser dado pela participagdo da EAFRS/SC em varios eventos da
regido que envolviam a temaética, como por exemplo o Seminario Regional de Agroecologia

que ndo s6 contou com a participagdo mas também foi organizado pela EAFRS/SC.

3.3.1 O Plano de Curso:

A organizacdo do Curso Técnico Agricola com Habilitacdo em Agroecologia esta em
conformidade com a legislacdo especifica dos cursos profissionalizantes, analisados pelo
Conselho Técnico Profissional (CREA), Conselho Diretor da Escola Agrotécnica Federal de
Rio do Sul e pela Secretaria de Educacdo Média e Tecnoldgica (SEMTEC) do Ministério da
Educacao.

O plano de curso é o documento oficial®

que expressa suas regras, métodos e
diretrizes para o seu funcionamento. No entanto, é deixado claro que o seu processo de
construcdo implica em reandlises e rediscussdes a serem feitas periodicamente e incluidas no
Plano.

O Plano também apresenta a justificativa de criacdo do curso, 0s seus objetivos, o
perfil do aluno a ser formado, a maneira como serdo selecionados os alunos, a sua matriz
curricular, a organizacdo/funcionamento desta matriz, os critérios de avaliacdo e outras

medidas e métodos para o pleno funcionamento do curso.

A justificativa e os objetivos apresentados pelo Plano de Curso:

Na justificativa da criacdo do curso técnico agricola com habilitacdo em agroecologia,
0 Plano de Curso traz um retrato da agricultura moderna. Neste retrato fica saliente que o

modelo de agricultura ali presente é insustentavel a medida que:

1. Desrespeita a aptidao do solo e com isso diminui a rentabilidade do
agricultor

2. Tende a conduzir a uma maior degradacéo do solo e com isso eleva
0s gastos do agricultor (MEC/SEMTEC/EAFRS/SC, 2002; n.p.)

Visando reverter este modelo e as suas consequiéncias negativas, o plano de curso

% (MEC/SEMTEC/EAFRS, 2002).
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mostra que ha na sociedade um segmento de pesquisadores e interessados que desenvolvem a

ciéncia da agroecologia:

“A ciéncia da Agroecologia vem contribuindo decisivamente nessa
caminhada, multiplicando-se experiéncias inovadoras e bem sucedidas em
distintas regides do mundo, o que significa que necessitamos seguir abrindo
espaco para a sua consolidacdo como um paradigma orientador dos
processos de construcdo de estilos de agricultura de base ecoldgica e de
estratégias de desenvolvimento rural sustentdvel, com a correspondente
participagdo dos diversos atores sociais.” (EMATER, 2002 apud:
MEC/SEMTEC/EAFRS/SC, 2002; n.p.).

Segundo a justificativa do Curso, esta ciéncia esta trazendo estratégias de autonomia e
soberania subordinadas ao principio da ética e da prioridades as questdes sociais, a0 Uso
racional de recursos naturais e a viabilidade econdmica e social das pequenas e médias escalas
de producgdo sendo assim, uma alternativa viavel para a resolugdo dos problemas causados
pela agricultura moderna.

Além destes argumentos, hd& um comprometimento da EAFRS/SC de desenvolver
algumas estratégias de acdo para mudar tal realidade. Este comprometimento foi dado pela
realizacdo do | Seminéario de Agroecologia da regido:

1. Intensificar e ampliar o curso profissionalizante em agroecologia
para agricultores; promover a capacitacdo continua em
agroecologia dos técnicos das instituicbes publicas e privadas do
Alto Vale do Itajai

2. Priorizar a Educacdo Ambiental com enfoque agroecolégico
(MEC/SEMTEC/EAFRS/SC, 2002; n.p.)

Apesar de reconhecer que as escolas agricolas tém aceito, ha muitos anos, 0 modelo da
agricultura moderna sem “quase nenhum questionamento”, o Plano diz que, atualmente ja se
tem escutado os conselhos de estudiosos e trabalhadores da agroecologia que antes eram

discriminados dentro das escolas. Dentre estes, ressalta-se a fala de José Lutzenberger:

“Sugeri aos jovens estudantes que procurem entender 0 que aconteceu na
agricultura nos ultimos 50 anos. Que tenham a preocupacdo social e
ecoldgica e que apliguem seus horizontes técnico, cientifico, cultural e
filosofico” (Lutzenberger, 1999 apud MEC/SEMTEC/EAFRS/SC, 2002;
n.p.)

O plano entende que a importancia dada a Agroecologia atualmente leva a formacgéo

de um novo perfil de técnico agricola e consequentemente, & mudancgas no curso:

“Muda-se o perfil do aluno e esperam-se mudancas também no curriculo
com inclusdo de novas disciplinas. Disciplinas das ciéncias humanas, para
dar conta do social em que se insere a pratica agricola; disciplinas sobre
agricultura familiar, que ensinem muito além do agribusiness; e mais
matérias sobre ecologia e solu¢bes agronémicas mais regionais € menos
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generalistas.”(MEC/SEMTEC/EAFRS/SC, 2002; n.p.)
Portanto, é sobre estes argumentos e bases que se instituiram os principios que irdo

prevalecer no curso.

e O entendimento holistico da agricultura

e O processo de pesquisa deve ser inter e multidisciplinar e
elaborado com a participacdo dos agricultores

e A observancia das relacdes de equilibrio e harmonia
homem-natureza

e O solo compreendido como um organismo vivo e dinamico
e O objetivo da agricultura e sua auto-sustentabilidade

e Nutrir o solo, enquanto organismo vivo, e ndo a planta
(MEC/SEMTEC/EAFRS/SC, 2002; n.p.)

Também se determinou que o curso daria prioridade a:

“formacdo de jovens que estdo trabalhando em diferentes segmentos da
economia ligados ao setor primario, aqueles que estdo iniciando o seu
proprio investimento na sua unidade familiar de producéo, outros exercendo
a atividade de prestacdo de assisténcia técnica a agricultores, através de
entidades e sindicatos e também auxiliando nos projetos de custeio e
investimento de desenvolvimento local ou
regional”(MEC/SEMTEC/EAFRS/SC, 2002; n.p.)

A selecéo dos alunos:

O curso técnico agricola com habilitagio em agroecologia, como foi dito
anteriormente, é direcionado, prioritariamente, a pessoas que ja estejam trabalhando no setor
agricola. Incluem-se ai os filhos de agricultores familiares. Sdo estes realmente, que
compdem, em sua maioria,0 quadro de discentes da Escola Agrotécnica Federal de Rio do
Sul.

Os provaveis candidatos ficam a par dos objetivos do curso, organizacdo curricular e
funcionamento da Escola em visitas anteriores as escolas de nivel fundamental feitas por
pessoal responsavel pelo marketing da Escola. Em entrevista feita com os professores
responsaveis por esta selecdo e com os alunos que a fizeram, percebeu-se que foi salientada a
condicdo inicial do Curso e que muitas partes deste ainda estdo se “adequando” a Escola.

Na selecdo dos alunos, este fato e outros que estdo de acordo com 0s objetivos do
curso, sdo levados em consideracdo e avaliados através de provas e entrevistas. Apesar do

Ensino Médio ser independente em relacdo ao Ensino Profissionalizante conforme dita a
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LDB/96, os dois cursos sdo ministrados de forma concomitante na EAFRS/SC. Por isso, 0
aluno deve comprovar a concluséo do ensino fundamental sendo este um dos pré-requisitos de

selecdo.

3.3.2 Aorganizacao curricular do curso:

A matriz curricular do ensino médio apresenta uma base Nacional Comum e uma parte
diversificada.

O perfil do aluno formado no ensino médio estd de acordo com a legislacdo atual
(LDBEN/96):

Art. 35 O ensino médio, etapa final da Educacdo Basica, com duragdo
minima de trés anos, tera como finalidade:

I — a consolidacdo e aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no
ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

Il — a preparacdo basica para o trabalho e a cidadania do educando como
pessoa humana, incluindo a formacdo ética e o desenvolvimento da
autonomia intelectual e do pensamento critico;

Il — a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnol6gicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada
disciplina.(BRASIL. LDBEN/1996)

A carga horaria total do ensino médio conta com 2400 horas.

A matriz curricular do Ensino Médio do curso técnico agricola com habilitacdo em
agroecologia é dividida em uma base comum e uma parte diversificada. A base comum
apresenta disciplinas da area das ciéncias da natureza, matematica e suas tecnologias
(Biologia, quimica, fisica e matematica); das ciéncias humanas e suas tecnologias (historia,
geografia, sociologia e filosofia) e das linguagens codigos e suas tecnologias (lingua
portuguesa e literatura, artes, educacdo fisica, lingua estrangeira e informatica). A parte
diversificada possui disciplinas de projetos (Iniciacdo cientifica, extensdo e orientacdo para
estagio).

Somando-se a carga horaria do ensino médio (2400 horas) e a do ensino
profissionalizante (1680 horas) do Curso Técnico Agricola com Habilitacdo em Agroecologia
resultam 4080 horas, distribuidas em trés anos, e ja incluida a carga horéria para o estagio
obrigatorio (240 horas).

O ensino profissionalizante € ministrado em 6 modulos (1 moddulo/semestre) com

carga horaria de 240 horas cada um.
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O primeiro modulo € denominado Desenvolvimento, Estado, Politicas Agrarias,
Agricultura Familiar, Camponesa e outras e comporta as disciplinas de: Historia da
agricultura, Historia da agricultura brasileira, Politicas publicas e sustentabilidade, Relacdes
meio urbano e rural, Sociologia, Agrotoxicos e saide humana e Tecnologia para agricultura
familiar. O segundo modulo € denominado: Agroecologia: Fundamentos e Tecnologias
agroecoldgicas. Este apresenta as disciplinas: Indicadores de sustentabilidade, Recursos
genéticos, Fundamentos e manejo agroecologico de culturas, Fertilizagdo organica e
trofobiose, Prevencdo e controle de doencas e parasitas animais, Fundamentos para 0 manejo
de pastagens. O terceiro mddulo trata do Manejo Agroecoldgico na Criacdo de Animais e
inclui as disciplinas: Zootecnia, Avicultura, Suinocultura, Bovinocultura, Piscicultura e
Apicultura. O quarto médulo é: Manejo Agroecologico de Cultivos Anuais e Perenes e
inclui as seguintes disciplinas: Agricultura geral, Olericultura, Culturas anuais, Fruticultura,
Plantas medicinais e Silvicultura. O quinto médulo é chamado: Reestruturacdo Produtiva.
Este apresenta as disciplinas: Paisagismo, Turismo rural, Cooperacdo e organizacéo,
Agroindustria, Educacdo ambiental e desenvolvimento sustentavel e Cadeias produtivas. O
modulo final é: Sustentabilidade e Planejamento das Unidades Produtivas e engloba as
seguintes disciplinas: Energética de agroecossistemas, Estudo de métodos sistémicos, Gestéo,
Elaboracdo de projetos, Estudo de politicas de desenvolvimento, Certificacdo e Extensao
rural.

Depois de concluido todos os modulos, o aluno almejando a certificagcdo de Técnico
Agricola com Habilitacdo em Agroecologia, devera concluir um estagio de 240 horas.

O terceiro e 0 quarto modulo sdo terminais, permitindo obter certificacdo das
atribuicoes relacionadas até o seu nivel. O primeiro e 0 segundo médulo sdo pré-requisitos
para 0s outros modulos.

A certificacdo de técnico agricola com habilitacdo em agroecologia s6 sera dada ao
aluno que tiver adquirido todas as atribuicdes de todos os mddulos do curso, tiver sido
aprovado em todas as disciplinas do ensino medio e tiver cumprido a carga horéaria e
defendido, com aprovacgdo, o estdgio obrigatorio (240 horas). Abaixo é apresentado um
fluxograma do caminho a ser percorrido pelo aluno na matriz curricular do Curso Técnico

Agricola com Habilitacdo em Agroecologia:
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Figura 3 TECNICO AGRICOLA COM HABILITACAO EM
AGROECOLOGIA

Estagio Supervisionado

Pré-requisito para certificacdo de modulos terminais

Certificacdo do mddulo terminal: Manejo agroecoldgico no cultivo de
anuais e perenes

Certificagdo do maddulo terminal: Manejo agroecoldgico na cria¢do de
animais

Modulos necessarios para a conclusao do curso

Estégio supervisionado obrigatorio para a conclusdo do curso

110
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O perfil profissional:

O perfil do profissional é delimitado pelas competéncias atingidas pelo aluno ao final
do curso. Entende-se que o aluno formado no Curso Técnico Agricola com Habilitacdo em
Agroecologia tenha um destino profissional diferenciado do aluno formado no Curso Técnico

Agricola com Habilitacdo em Agropecuaria como afirma um professor da Escola:

“[...] a segmentacdo dos destinos dos alunos: O técnico florestal tem um
destino mais urbano, trabalhar com as industrias de grande porte; o aluno
do curso de Agropecudria tem uma tendéncia a néo retornar a propriedade
e penso que o aluno do curso de Agroecologia é o filho daquele pequeno
agricultor com possibilidade de voltar [para a sua propriedade]”’(entrevista
8)

No entanto, para o Curso Técnico Agricola com Habilitacdo em Agroecologia, o plano
de curso determina que o perfil do profissional formado seja 0 mesmo delineado para o
profissional formado no Curso Técnico Agricola com Habilitagdo em Agropecuaria e
determinado em legislacio®:
Art. 2°A atividade profissional do Técnico Industrial de nivel médio, efetiva-
se no seguinte campo de realizagdes:
| — Conduzir a execugao técnica dos trabalhos de sua especialidade

II- prestar assisténcia técnica no estudo e desenvolvimento de projetos e
pesquisas tecnoldgicas

I1l- orientar e coordenar a execucdo dos servicos de manutencdo de
equipamentos e instalacdes

IV- dar assisténcia técnica na compra, venda e utilizacdo de produtos e
equipamentos especializados

V- responsabilizar-se pela elaboracdo e execucdo de projetos compativeis
com a respectiva formacao profissional (BRASIL. Lei 5524/68).

Compreende-se que as competéncias acima descritas sdo gerais mas ressalta-se o fato
destas serem as mesmas competéncias para a formacdo de um técnico industrial — um
profissional com caracteristicas e necessidades tipicamente (ndo obrigatoriamente) urbanas e
diferenciadas de um profissional a ser formado para atender demandas rurais.

Para 0 mddulo terminal: Manejo Agroecoldgico na Criacdo de Animais, além das
competéncias relativas a cada disciplina do proprio médulo e dos mddulos 1 e 2 obrigatérios,
outras atribuicdes sdo listadas e que estdo de acordo com o Decreto 90922/85 que

regulamenta as atribui¢fes do Técnico Agricola. Entre estas destaca-se algumas:

Esta lei é aplicavel a atuacéo do técnico industrial de nivel médio e assim se refere no seu art. 2°.
Em seu art 6° ha a abrangéncia desta lei para os técnicos agricolas.
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Analisar as caracteristicas econdmicas, sociais e
ambientais, identificando as atividades peculiares da area a
serem implantadas

Planejar, organizar e monitorar:

As alternativas de otimizacdo de fatores climaticos e seus
efeitos no crescimento e desenvolvimento dos animais;

Obtencéo e preparo da producéo animal;

Programas de nutricdo e manejo alimentar em projetos
zootécnicos;

Aplicar métodos e programas de reproducdo animal e de
melhoramento genético;

Elaborar, aplicar e monitorar programas profilaticos,
higiénicos e sanitarios na producdo animal vegetal e
agroindustrial (MEC/SEMTEC/EAFRS/SC, 2002; n.p.)

Para 0 modulo terminal: Manejo Agroecoldgico de Cultivos Anuais e Perenes, além

das competéncias relativas a cada disciplina do proprio modulo e dos modulos 1 e 2

obrigatorios, outras atribuices sdo listadas e estdo de acordo com o Decreto 90922/85.

Destaca-se algumas, a seguir::

Analisar as caracteristicas econdmicas, sociais e
ambientais, identificando as atividades peculiares da area a
serem implantadas

Planejar, organizar e monitorar:

Exploracio e manejo do solo, matas, florestas, de acordo
com suas caracteristicas;

Alternativas de otimizacdo de fatores climaticos e seus
efeitos no crescimento e desenvolvimento das plantas e dos
animais;

Propagacdo em cultivos abertos ou protegidos, em viveiros
e em casas de vegetacao;
Producao de mudas e sementes

Identificar os processos simbidticos, da absorcdo, de
translocagdo e os efeitos alelopéaticos entre solo e planta,
planejando ac¢des referentes aos tratos culturais

Selecionar e aplicar métodos de erradicacdo e controle de
vetores e pragas, doencas e plantas daninhas,
responsabilizando-se pela emissdo de receitas de produtos
agrotdxicos

Planejar e acompanhar a colheita e a p6s colheita

Conceber e executar projetos paisagisticos, identificando
estilos, modelos, elementos vegetais, materiais e acessorios
para serem utilizados

Identificar organismos e microorganismos, diferenciando os
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maléficos  dos benéficos de  ocorréncia  mais
comum.(MEC/SEMTEC/EAFRS/SC, 2002; n.p.)

Quanto as competéncias necessarias para a atuacdo como técnico agricola com
habilitacdo em agroecologia acresceu-se a lista anterior, as competéncias relacionadas nas
diretrizes curriculares nacionais do ensino agropecuario e as competéncias de cada disciplina
do curso.

Algumas competéncias, portanto, sdo comuns a ambos 0s curso: Agroecologia e
Agropecuéria. Esta coincidéncia de competéncias leva alguns professores a considerar que 0
procedimento para abrangé-las deve ser igual. 1sso resulta que o enfoque dado num curso e

noutro passam a ser 0 mesmo.

3.3.3 Os professores, os funcionarios e os alunos:

Ao se fazer as entrevistas, salientou-se o fato de maioria dos servidores (incluem-se ai
os professores) terem sido admitidos mediante concurso publico federal da escola ao invés de
serem remanejados e/ou transferidos de outras instituicdes. Como estes concursos sdo
nacionais € muito dispersa a origem dos concursados, ou seja, ndo se detém a regido da
Escola.

Ao todo, o corpo de servidores ativos totaliza 86 profissionais. Deste total, 35 sdo
docentes efetivos da EAFRS/SC, sendo estes os responsaveis por lecionar disciplinas do
ensino médio e disciplinas do ensino técnico.

Além dos docentes efetivos a escola conta com professores substitutos (6
profissionais) que sdo contratados para eventual demanda deste profissional. Estes professores
sdo subordinados ao mesmo regimento dos professores efetivos, porém cumprem contrato de
dois anos de trabalho.

Apesar do edital de admiss@o do professor (tanto substituto como efetivo) apresentar
uma area de lotacdo especifica (por exemplo: olericultura, fruticultura, suinocultura ou mesmo
um pouco mais geral: agricultura, zootecnia, agroindustria) este profissional pode assumir, na
pratica, diferentes areas em diferentes cursos e diferentes disciplinas. Desta forma muitos
professores admitidos para lecionar disciplinas da agricultura passam a lecionar disciplinas da
zootecnia, por exemplo.

O fato de um professor lecionar em diversas areas, cursos e disciplinas pode ser

explicado de duas maneiras: hd uma grande demanda por estes profissionais, principalmente
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no curso teécnico e ha a inviabilidade de se ter um profissional para cada disciplina em
especifico.

A maior parte dos professores admitidos sdo formados em veterinaria, zootecnia e
agronomia, areas estas abrangentes que capacitam o profissional a atuar em uma diversidade
de sub-areas. Atualmente, a capacitacdo pedagdgica € obrigatoria.

No curso técnico agricola com habilitacdo em agroecologia, até 0 momento, 11
professores ja lecionaram para as turmas as disciplinas da parte profissional. Algumas
caracteristicas comuns ao grupo:

e Maioria deles é formado em agronomia, veterinaria e zootecnia.

e Maioria fez uma capacitagdo pedagdgica para lecionar.

e Maioria fez uma pds-graduacdo em quaisquer que sejam as areas: fitotecnia,
zootecnia, gestdo ambiental, mecanizacao, agroecossistemas, entre outras’*

e Todos lecionam em mais de uma disciplina e em mais de um curso da
EAFRS/SC

Frente ao novo posicionamento que o Estado tem tomado nas suas instituicdes houve
uma diminuicdo dos recursos destinados a contratacdo de pessoal responsavel pela
manutencdo da Escola. Neste sentido, houve uma diminuigcdo na contratacdo de funcionarios
para a EAFRS/SC e esta passou a sentir a necessidade de contratacdo de funcionarios
terceirizados para dar apoio aos técnicos administrativos da escola.

Atualmente, a EAFRS/SC possui 30 funcionarios terceirizados e 45 técnicos
administrativos, entre eles: bibliotecario (a), motorista, cozinheiro (a), tratorista, assistentes,
telefonista, administradores (as), padeiro (a), contador (a) e outros. Cabe ressaltar a
importancia destes profissionais para um melhor funcionamento da escola e de cada curso em
particular.

Quanto aos funcionarios que estdo diretamente envolvidos com o curso técnico
agricola com habilitacdo em agroecologia chama-se a atencdo para aqueles que sdo
responsaveis pela Unidade de Ensino e Producdo de Agroecologia. Estes sdo: os (as) técnicos
(as) agricolas e o auxiliar agropecuario.

E necessario esclarecer que os (as) técnicos (as) agricolas s@o responsaveis pela

™' H& uma politica administrativa na Escola que incentiva cada vez mais a especializagdo. Isto é apresentado no
relatério de gestdo 2003, segundo o qual a escola oferece: a) Oportunidades dos servidores técnico-
administrativos e docentes de cursarem Pds-Graduacdo em nivel de especializacdo, mestrado e doutorado; b)
Liberacdo integral ou parcial para capacitacao.
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operacionalizacdo de todas as atividades agricolas da escola. Portanto, eles (as) ndo estdo
lotados em apenas uma UEP ou atividade. J& o auxiliar agropecudrio tende a ficar responsavel
por uma UEP. A maioria dos técnicos agricolas tem nivel superior e apresentam pds
graduacdo em areas diversas como mecanizacao e gestdo ambiental. Estes profissionais sdo
responsaveis pela produtividade da Escola.

O auxiliar agropecuario responsavel pela UEP de agroecologia cursou até a 4* série do
nivel fundamental. Até o ano passado terminou o nivel fundamental em um curso acelerado.
Ainda este ano iniciou o0 ensino basico de nivel médio oportunizado pela prépria EAFRS/SC
mas este curso foi interrompido.

O departamento de marketing da Escola € responsavel pela divulgacdo dos cursos nas
escolas da regido. Logicamente, muito desta acdo vai refletir sobre a origem do aluno
ingressante. Segundo o relatério de gestdo, em sua maioria, filhos de agricultores da
comunidade do Alto Vale do Itajai. O mesmo relatério afirma que hd um reconhecimento
positivo da Escola pela comunidade da regido. Sendo assim, ha um maior nimero de
candidatos para ingresso na Escola do que vagas disponiveis, exigindo um processo de
selecdo.

No processo de selecdo foram admitidos filhos de agricultores da regido, mas também
ingressou um namero razoavel de alunos de outras regides e mesmo de outros estados. Vale
ressaltar que segundo os entrevistados e os entrevistadores, todos foram conscientizados da
situacdo de inicio do Curso Técnico Agricola com Habilitagdo em Agroecologia.

A maioria dos alunos fica alojado na Escola onde seus gastos sdo parcialmente
subsidiados. Mesmo apresentando uma boa estrutura para permanéncia dos alunos no curso,
ainda foi grande o indice de evasdo do primeiro ano da turma deste curso (25%). As razdes
ainda ndo foram bem esclarecidas, mas comparando o indice de evasdo da primeira turma de
técnico agricola com habilitacdo em agropecuaria (6%) pode-se dizer que a diferenca foi

consideravel.

3.3.4 A UEP do Curso Técnico Agricola com Habilitagdo em Agroecologia:

Em 2003, com a formacdo do Curso Técnico Agricola com Habilitagdo em
Agroecologia, foi delimitada uma area para ser transformada em Unidade de Ensino e

Producdo especificamente para o desenvolvimento das praticas/técnicas agroecoldgicas.
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Segundo um dos professores responsaveis pela idealizagdo do curso, é na UEP de
agroecologia que:
“[...] os alunos desenvolvem projetos de producéo, experimentos, testes...
N&o é muito grande mas ali é s6 agricultura orgénica. Alias, pelas regras de

comissOes de certificacdo aquela area ja esta ha mais de 4 anos que ndo se
usa nada de veneno, nada de adubo. [...]”" (entrevista 1)

Assim como nas outras UEPSs pretende-se manter o padrdo de se colocar uma sala de

aula ao lado da area:

“[...] foi iniciada[a reforma de] um prédio de dois andares onde nés vamos
ter o laboratorio de agroecologia e a sala de aula. Esta no projeto uma sala
para plantas medicinais e [...] um quartinho para os monitores. Entdo ali
vai ser um prédio da agroecologia porque é anexo a area de producdo que
eu te falei. Ainda ndo esta concluido o prédio mas é uma coisa que identifica
0 curso.” (entrevista 1)

Esta UEP é uma estrutura pedagogica que foi criada a partir do Sistema Escola-
Fazenda. Este Sistema, conforme ja foi explicado em capitulo anterior, teve um grande
comprometimento com o desenvolvimento da modernizacdo da agricultura visto que
conseguiu englobar os valores, habitos, costumes e um novo “saber” do trabalho agricola que
deriva de uma racionalidade capitalista na qual ha a divisdo do trabalho em manual e
intelectual, em prética e teoria. A partir desta divisdo que ocorre a sistematizacdo do trabalho
agricola a qual fundamenta a desqualificacdo do trabalho exercido, conforme ja foi explicado
por Kuenzer (1988)

A UEP, neste sentido e sob o ponto de vista pedagdgico, é a propria representacdo da
desqualificacdo do trabalho agricola quando ali ocorre uma pratica desassistida de teoria e
guando esta pratica é muito mais enfatizada projetando aulas voltadas apenas ao “saber
fazer”.

Em observacdo feita verificou-se que, muitos professores desenvolvem suas aulas nas
mesmas estruturas fisicas do Curso de Agropecuaria, principalmente aqueles professores
responsaveis por abranger uma area da zootecnia na qual se salienta a desarticulacdo desta
area com as demais &reas da agricultura. As aulas que abrangem a cria¢do de animais, ainda
sdo desenvolvidas nas mesmas estruturas de criacdo intensiva do SEF. Desta forma, os
professores ainda sdo condicionados (ou condicionam) suas aulas as mesmas diretrizes do
SEF, excluindo-se a funcdo da Cooperativa-escola, a qual passa a ter muito mais uma funcéo
de cooperativa escolar para a venda materiais escolares.

Algumas aulas voltadas a producdo vegetal, ja se apresentam baseadas em projetos de



105

criacdo e experimentacdo. Estas sim, passam a ser desenvolvidas em conjunto na UEP de
Agroecologia.

A éarea da UEP de Agroecologia marcada no mapa a seguir é, portanto, atualmente,
demonstrativa de técnicas agricolas tais como: adubacdo verde, consércio de plantas,
utilizacdo de plantas repelentes e atrativas de insetos, cultivo minimo, cultivo de plantas e
variedade de plantas mais adaptadas, entre outras tecnicas.

O professor responsavel pela area confirma que, a parte zootécnica é incipiente, e

também é incipiente a interrelacdo do manejo agricola com o manejo zootécnico:
“[...] essa area depende de algumas ferramentas que a escola deveria ter
[...] mas depende dos alunos sairem daqui, cortarem o capim e levarem la
na zoolll e [s6 depois] trazerem para cd. A zootecnia tem que estar

integrada porque ndo tem como trabalhar sem esterco e eu preciso de
microorganismos. E ndo tem como trabalhar sem esterco.”(entrevista 19)

De acordo com este mesmo professor, esta distancia presente entre as atividades
agricolas e zootécnicas na operacionalizacdo do Curso Técnico Agricola com Habilitagdo em
Agroecologia se d& pela falta do desenvolvimento da parte zootécnica na prépria UEP de
agroecologia. Torna-se trabalhoso demais a dependéncia entre UEPs distantes ndo so
geograficamente mas também tecnicamente.

O coordenador também acrescentou que o fato da parte zootécnica ser pouco
explorada deve-se a atualidade dos estudos sobre Agroecologia. Em particular, as pesquisas
para producdo animal sob os fundamentos agroecoldgicos sdo muito recentes e acrescidas de

um agravante:

“Acho que ainda tem a resisténcia da agricultura convencional aqui na
escola. Também acredito que é a questdo do receio do desconhecido [do
paradigma do desconhecido], de sair da sua area.[...] Na agricola isso é
mais facil do que na area animal. Eu acredito que seja porque é muito mais
facil desenvolver pesquisa para fazer comprovacfes com a agricultura ja
que se morrerem as plantas morreram. Mas se morrer animais...”
(entrevista 12)
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Apesar de ndo existir um cargo oficial de coordenador do Curso Técnico Agricola com

Habilitacdo em Agroecologia, existe uma pessoa que assim se denomina e que € responsavel

pelo planejamento das atividades desenvolvidas na UEP deste curso.

O momento em que se realizou esta pesquisa foi de transicdo deste cargo. O atual

coordenador do curso, em informacéo recente, disse que foi incorporada mais uma extensdo

de area que corresponde (no mapa) ao Piquete para cavalos e a Capoeira que € lateral a esta.

Segundo o coordenador, esta incorporacdo pode ser interessante para ali desenvolver a

parte zootécnica e, deste modo, diminuir as distancias entre as areas agricola e zootécnica.

A utilizacdo da UEP de Agroecologia é uma amostra de que o Curso de Agroecologia

estd seguindo o mesmo modelo pedagdgico utilizado em outros cursos ja instalados na

EAFRS/SC. Este curso, comparativamente aos outros cursos, estd utilizando uma parte da

area total da Escola. Observando-se sob esta perspectiva, a Agroecologia ndo estad sendo

* Comparar - Mapa da EAFRS em: Levantamento Planimétrico da EAFRS.
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considerada uma “nova” maneira de se olhar a agricultura, conforme estava preconizado no

Plano de Curso, mas sim como “alternativa” para se trabalhar a agricultura.
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4 O ENSINO DE AGROECOLOGIA NA EAFRS/SC: LIMITES E
POSSIBILIDADES ENTRE O PROJETADO E O REALIZADO

A primeira parte deste capitulo buscou esclarecer a questdo: Por que a Agroecologia
foi selecionada para a formacgdo de um novo curso na EAFRS/SC? Buscaram-se tais razoes
ndo somente no interior da Escola, mas também em todas as instancias externas a Escola que
tiveram ligacdo com esta e participaram da formacéo do curso.

Ao se buscar a operacionalizacdo da Agroecologia, na segunda parte do capitulo,
tomou-se como base as diferentes concepc¢des de Agroecologia que se apresentam e que vao
dar base a formacdo do Curso Técnico Agricola com Habilitacdo em Agroecologia. Nesta
segunda parte, buscou-se destacar as implicacGes operacionais destas diferentes concepcdes
em dois momentos: na analise do Plano de Curso e na andlise das entrevistas com 0s
professores, com os técnicos, com os alunos e com os funcionarios. Nesta parte também
foram feitas algumas consideragdes sobre o significado da cooperativa existente na escola.

Na terceira parte deste capitulo pretendeu-se elucidar quais as implicacdes da
LDBENY/96 para o Curso técnico Agricola com Habilitacdo em Agroecologia. Esta discusséo
ndo poderia deixar de ser feita visto que 0 momento histérico em que a educacgdo profissional

agricola se encontra a coloca frente a novas exigéncias.

41 POR QUE A “AGROECOLOGIA”?:

A compreensdo da insercdo da Agroecologia no curriculo do curso técnico agricola
passa pelo entendimento de que contetdos curriculares resultam de um processo conflituoso
de diferentes naturezas: classe, raca, género, religido... (APPLE, 1994). Conforme as idéias
apontadas no capitulo sobre o curriculo, Apple (1994) afirma que a construcdo curricular ndo
se refere a uma questdo educacional apenas, mas a uma questao intrinsecamente ideoldgica e
politica. Desta forma, o autor afirma que a educacdo e o curriculo ndo apresentam
neutralidade e que a escola e o professor seguem tendéncias politicas consciente ou
inconscientemente.

No histérico do ensino agricola, esta caracteristica foi percebida claramente a partir do
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seu comprometimento com a industrializacdo da agricultura e com as politicas afinadas ao
modelo de desenvolvimento adotado pelo pais e voltadas ao crescimento econdmico.
Compreende-se que 0s interesses éticos e sociais que favoreciam a este comprometimento
estavam revelados em programas curriculares, em projetos e em todas as instancias
educacionais, frutos de pressbes e demandas de um grupo hegemoénico. Como exemplo,
percebeu-se as concepgdes e a estrutura pedagdgica utilizados pelas escolas agrotécnicas
federais (entre estas se incluiu a EAFRS/SC) que deram énfase as técnicas, incentivando a
utilizacdo dos “pacotes tecnoldgicos” ditados pela Revolucdo Verde, no contexto da
modernizagao da agricultura.

Se, por um lado, a histéria do ensino agricola demonstrou esta marca de
comprometimento com a manutencdo do poder hegemonico atraveés da formacdo de uma
politica educacional e, por consequéncia, de um curriculo que privilegiasse os interesses do
capital, por outro lado, reconhece-se a existéncia de um trabalho contra-hegemonico ao se
propor a insercdo da Agroecologia no Curso Técnico Agricola, particularmente, quando
aquela é compreendida como detentora de fatores que possam oferecer uma anteposicao as
idéias que predominam na agricultura moderna e que estes fatores possam consolidar uma
educacdo voltada aos interesses dos pequenos agricultores, adequada a sua realidade, uma
educacdo capaz de fazer o aluno compreender e transformar o seu mundo. Desta forma,
poderia se considerar a insercdo da Agroecologia uma questao ideoldgica e politica, também.

A partir desta consideragdo, € possivel supor que a inser¢do da Agroecologia no ensino
agricola esteja sendo feita por fatores que estdo propondo uma mudanga na qual 0s interesses
de uma classe dominada passem a prevalecer. Esta pressuposicao esta clara no Plano de curso
técnico agricola com habilitacdo em agroecologia quando se sugere uma “revolucdo ética”
(MEC/SEMTEC/EAFRS/SC; 2002), ou mesmo, quando vé a possibilidade da “ciéncia da
Agroecologia se consolidar como um novo paradigma” contrario ao paradigma da agricultura
moderna (MEC/SEMTEC/EAFRS/SC; 2002). Assim, pode-se considerar que a insercdo da
Agroecologia no ensino técnico agricola da EAFRS/SC, foi a proposicdo de um trabalho
contra-hegemonico, admitindo-se que as relacbes hegemonicas ditadas na consolidacdo do
paradigma da modernizacdo agricola ndo operam sem fazer surgir contradigdes.

No entanto, complexificando ainda mais este cenario de disputas hegemonicas que
envolve a EAFRS/SC, percebeu-se que reagindo a um trabalho “contra-hegemonico” existe o
refinamento de estratégias para a manutencdo do poder hegeménico pelos grupos dominantes.

Esse refinamento de estratégias pode ser observado através da incorporacdo da
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discussdo sobre Agroecologia por muitos segmentos sociais (desde aqueles comprometidos
com 0s movimentos sociais do campo até aqueles comprometidos com a chamada Revolucgéo
Verde Verde) através da importacdo de seu vocabulario critico, dando formas a discursos que
expressam seus interesses individuais.

Este fato, no interior da escola, traduziu-se em diferentes concepg¢des de Agroecologia
e sobre as quais os professores responsaveis pela criagdo do curso passaram a discutir,

buscando quais iriam prevalecer. Assim, percebeu um professor da EAFRS/SC:

“O que é muito comum é ter a Agroecologia de [Jodo e José]... Também nao
pode ser assim. Tem que ter algumas definigdes, alguns conceitos basicos
para que qualquer um possa trabalhar dentro dos conceitos basicos que nao
precisa ser, necessariamente, a [minha, a sua] Agroecologia. Tem que ser
construida. Entdo, nds temos que conversar, testar algumas coisas e fazer
contato com outras instituicdes, receber demandas e expectativas do aluno
gue chega e sai; do pessoal técnico da regido que trabalha com isso e a
[definicdo] do que se espera, ou melhor, o perfil do aluno que trabalha com
Agroecologia. [Desta forma] a gente pode dar enfoques ao curso”.
(entrevista 12)

Dentro deste cenario de disputas, privilegiando um ou outro segmento, acerca da
Agroecologia na educagédo, foram surgindo novas necessidades. Essas necessidades foram
citadas em entrevistas e reveladas como fatores importantes para a insercao da Agroecologia
no curriculo do curso técnico agricola da EAFRS/SC.

Destacam-se, por exemplo: a necessidade politica que surgiu com o desenvolvimento
do Seminério Regional de Agroecologia realizado na EAFRS/SC visando obter propostas para
a elaboracédo de politicas publicas voltadas a Agroecologia; a necessidade de mercado que
surgiu a partir da procura por produtos agroecoldgicos nas cidades proximas e a necessidade
cientifica que surgiu com a falta de conhecimento e discussdo sobre Agroecologia identificada
nas reunides denominadas de “momento agroecolégico”.

Porém, fator importante para a insercdo da Agroecologia no curriculo do curso técnico
agricola e citado com muita énfase pelos professores da EAFRS/SC foi a necessidade de se
formar novos cursos dada pela LDBEN/96 acrescida a “feliz coincidéncia” de a maioria dos
professores terem adquirido qualificacdo em nivel de mestrado ou doutorado num periodo — a
partir de 1998 - em que comecavam a se consolidar e discutir politicas publicas voltadas para
a Agroecologia. Cabe aqui salientar que esta qualificacdo parece ter sido, efetivamente, a
maior responsavel pela sua insercdo visto que até na pesquisa de opinido (ver anexo D) que a
EAFRS/SC encomendou para orientar para a decisdo de novos cursos, ndo se fez mencao de

um curso de Agroecologia.
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Vale citar a fala de um dos professores responsaveis pela Comissdo para Elaboragéo
de Novos Cursos da EAFRS/SC que deixa bem claro o papel que os professores e a
qualificacdo por eles adquirida tiveram para a insercao da Agroecologia no curriculo do curso

técnico agricola:

“Eu, em conjunto com o0s demais colegas e professores, desde 1999,
comegamos a participar de cursos na regido, em parceria com a EPAGRI
em cursos de pequena duragdo (1 semana). [A partir dai] comecamos a
fazer um grupo de discussdo aqui dentro da escola. Desde o inicio comecei
a participar e me envolver [...]. [Quanto a] viabilidade do curso [...] vocé
tem que ver a demanda externa. Na época, e [ainda] hoje, nés vemos
agricultores que estdo trabalhando com Agroecologia. O governo do Estado
de Santa Catarina coloca, entre suas metas, desenvolver a Agroecologia. A
sociedade, a televisdo, a parte externa, todo mundo falando de agricultura
organica, em Agroecologia... nds nao podemos langar um curso que la fora
ndo vai ter uma funcéo [...]. Dentro da escola nds precisdvamos ver se tinha
estrutura par oferecer o curso. Nao adianta a sociedade querer o curso e a
escola ndo ter estrutura ou profissionais para realizar este curso. Entao, nds
levamos em consideracdo isso: na parte interna era um curso que VAarios
professores nossos foram fazer mestrado nesta: desenvolvimento rural
sustentavel, Agroecossistemas... Os professores que sairam para curso,
nesta época, voltaram com a visdo da sustentabilidade, agricultura
organica, diversidade de propriedade... Os professores contratados,
também. A escola teve a sorte de ter professores que trabalhavam nesta
area.” (entrevista 1)

Utilizando as palavras do professor, muito mais importante que a “demanda externa”
foi a existéncia de uma “demanda interna” formada por professores qualificados em areas que
discutiam temas sobre Agroecologia. Destaca-se ainda que esta inser¢do tem sido influenciada
pelo debate no meio académico a partir do momento em que sdo 0s professores mais
qualificados (ou que receberam maior qualificacdo) em nivel de mestrado e doutorado que
trazem este debate a tona.

Em resumo, o que se percebeu foi que varios fatores influenciaram a insercdo da
Agroecologia no curriculo do ensino técnico agricola. Tais fatores expressavam diferentes
interesses de diferentes segmentos da sociedade, dentro e fora da instancia da escola, quais
sejam: interesses de mercado, interesse politico e interesse cientifico. Isto confirma o que
Apple (1994) tinha comentado: a preocupacdo na construcao do curriculo ndo perpassa uma
questdo puramente educacional, mas sim politica. E uma questio de escolha (ou selecdo) de
quais interesses irdo prevalecer no curriculo e a quem tais interesses favorecem. Esta
constatacdo desmistifica a idéia de que a comunidade (ou os agricultores) tenha participado
ativamente na decisdo de formacdo deste curso. Esta influéncia existiu, mas ndo foi

determinante.
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Né&o se pode deixar de salientar ainda que o surgimento da discussdo sobre a insercéo
da Agroecologia propiciou em torno do ensino técnico agricola o debate sobre a possibilidade
de se fazer uma educacdo “diferente” assim como desvelar que ndo ha neutralidade da escola

frente a construcdo do seu curriculo, de seu proprio contetdo e de suas praticas.

42 A OPERACIONALIZACAO DA AGROECOLOGIA: AS DIFERENTES
CONCEPCOES

4.2.1 Na analise do Plano de Curso:

A Agroecologia foi apresentada no Plano de Curso como habilitacdo . Os professores
que participaram da elaboragéo do Curso, no entanto, afirmaram ter sido esta questdo muito
discutida mas poucos souberam explicar o porqué da decisdo de se considerar a Agroecologia
como habilitacdo do Curso Técnico Agricola’. Apenas um professor apresentou uma
justificativa, afirmando ser necessaria a forma de habilitacdo para se obter a certificacdo
expedida pelo Conselho Profissional e mesmo este professor afirmou que ndo concordou com

a deciséo porque de acordo com as suas idéias, deveria ser criado um novo curso:

“Acho que nés teriamos que ser mais ousados e formar Técnicos em
Agroecologia assim como formamos o Técnico Florestal que ndo é Técnico
Agricola com Habilitagdo em Florestas. E, simplesmente, Técnico Florestal.
[...] mas ndo existe registro para este reconhecimento no CREA. [..] A
intencdo era ser Técnico em Agroecologia para tentar valer mesmo, como
Unico.” (Entrevista 7)

O professor, quando se referiu ao “valer mesmo” indicava a necessidade de torna-la
uma proposta significativa de mudancgas tdo profundas que passasse a ser caracterizada como
uma nova “area” de conhecimento. No entanto, acredita-se que a decisdo por considerar a
Agroecologia como habilitacdo tenha sido, de fato, a maneira possivel para se inserir a
Agroecologia no curriculo do Curso Técnico Agricola. Esta discussdo gera controveérsias
importantes ja que a partir do momento que a Agroecologia é uma habilitacdo deste curso faz
com que esta apresente o mesmo perfil profissional do Curso Técnico Agricola com

Habilitaco em Agropecuaria, que possui seu curriculo sob os moldes de uma agricultura

"2 por medida de registro no CREA — Conselho Regional de Engenharia Arquitetura e Agronomia — 6rgao
regulador da profissdo de técnico agricola — ndo seria reconhecido um curso técnico “em Agroecologia” ja que
esta ndo é considerada uma &rea de conhecimento. A maneira como a Agroecologia tem sido capaz de ser
introduzida no conhecimento do técnico agricola € atraves de uma habilitacao.
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modernizada e com demandas diferenciadas’.

A contradi¢do que se apresenta aqui é que a habilitagdo tem como objetivo principal o
atendimento as demandas de uma agricultura modernizada onde ha uma crescente
compartimentalizacdo do trabalho e visa a produtividade destinada a grandes empresarios
rurais e ndo a uma agricultura desenvolvida e apropriada para pequenos e médios agricultores
como se propde a Agroecologia descrita no Plano de Curso.

Esta contradicdo se confirma ao verificar-se que, na justificativa do Plano, apresentou-
se uma concepcdo de Agroecologia que é baseada em intencBes de inovacdo para a
consolidacdo de um novo “paradigma orientador” para uma nova ciéncia que possibilite o
conhecimento da agricultura em sua complexidade, de maneira “holistica”
(MEC/SEMTEC/EAFRS/SC, 2002). De acordo com o Plano, este novo paradigma se
contrapde ao paradigma da agricultura moderna posto que este Gltimo se apresenta
“insustentavel” frente as suas conseqliéncias na area social, cultural e ambiental.

Como foi visto no capitulo 11 desta dissertacdo, 0 ensino técnico agricola teve sua
histéria de desenvolvimento muito comprometida com o desenvolvimento da moderna
agricultura. Até os dias atuais € possivel perceber este comprometimento com as medidas e
programas do Estado destinados ao ensino técnico. Portanto, se a concep¢do de Agroecologia
exposta no Plano de Curso apresenta-se como uma contraposicdo ao “paradigma da
agricultura moderna” e como a busca de uma agricultura mais “sustentavel”, supde-se que
este Plano apresente-se contrario ao préprio ensino que predomina e da base para a
manutencdo da classe hegemdnica no poder.

No entanto, confirmando o que Gomes (2003) havia salientado, este novo paradigma,
encontra varias dificuldades para se estabelecer. Estas dificuldades séo observadas no proprio
Plano.

A primeira dificuldade é que a visdo ampla e complexa preconizada pela Agroecologia
e prescrita no Plano ainda é contraposta a maneira como se construiu a matriz curricular do
proprio Curso da EAFRS/SC: dividido em disciplinas as quais, segundo o entendimento dos

professores da EAFRS/SC, se classificam tendo como base as suas fungdes teodrica ou pratica

™ Conforme Kuenzer, a criacdo das habilitacBes obedece a uma etapa da histéria da educacéo profissional no
Brasil na qual passa a ser obrigatoria no ensino de 2° grau (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de
1971)a inclusdo do ensino voltado ao trabalho. A criacdo das habilitagdes tornou-se uma estratégia para que o
curriculo se apresentasse em ‘“consonadncia com as necessidade de mercado local e regional, a vista de
levantamentos periodicamente renovados”(Art. 5°). Os cursos especializados e bem definidos passaram a atender
demandas especificas do processo produtivo. Na LDBEN/96 permanece a possibilidade de criacdo de
habilitaces a partir de demandas de mercado e é com esta estratégia que a Agroecologia se insere no curriculo
do curso técnico agricola.
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dentro do curso. Assim, considera-se uma disciplina “tedrica” como a Histdria da Agricultura
(na qual a competéncia a ser atingida é “compreender historicamente 0s processos de
interacdo do Homem com a Natureza destacando os diversos sistemas produtivos e as
transformacges tecnoldgicas e genéticas”) e uma disciplina “pratica” como Fruticultura (na
qual a competéncia a ser atingida é “conhecer o manejo agroecoldgico de frutiferas
regionais”).

Estas disciplinas, por sua vez, apresentam-se agrupadas em modulos considerados
“tedricos” (como o modulo | — Desenvolvimento, Estado, Politicas Agrarias, Agricultura
Familiar, Agricultura Camponesa e outras) alocados numa fase inicial do curso; ou “préaticos”
(como os mddulos I11- Agroecologia: manejo agroecoldgico na criagdo de animais e 1V —
Manejo Agroecoldgico de Cultivos Anuais e Perenes) alocados numa fase intermediaria ou
final. Mesmo que se perceba certas “pinceladas” de disciplinas tedricas em mddulos préaticos
(ou vice-versa), isto ndo descaracteriza a divisdo entre eles.

A divisdo disciplinar assim consumada, ignora o fato de que toda a agdo tem um
fundamento tedrico e que a atividade de teorizar deve partir da pratica. Ocorrendo esta
divisdo, ndo se tem uma reflexdo adequada sobre a prética.

Este pensamento que desvincula pratica e teoria tem duas consequiéncias: a primeira
leva a sobreposicdo da teoria a pratica. Neste caso as disciplinas classificadas como tedricas
sdo aquelas que ndo possuem vinculo nenhum com o real, ou seja, disciplinas “descoladas” do
real desenvolvido na EAFRS/SC. Por isso séo consideradas tedricas as disciplinas do primeiro
maodulo e ndo se valoriza a teoria desenvolvida nos modulos Il e IV, por ser esta muito
vinculada a pratica.

Uma segunda conseqiiéncia esta no fato de a préatica se sobrepor a teoria e neste caso, a
teoria ou serd ignorada ou sera vista com um aspecto negativo. E o que veio ocorrendo com o
ensino técnico agricola durante muito tempo quando se reduziu o trabalho na agricultura a
reproducdo mecéanica de formas operacionais advindas de “pacotes tecnoldgicos” da
agricultura moderna. Esta formacéo profissional foi eficaz nos tempos em que as idéias de
Taylor e Ford influenciaram a educacdo para a construcdo de curriculos tecnicistas.

Em pesquisas feitas na &rea de educacdo profissional’®, foi demonstrado que é
necessario a articulacdo tedrica e pratica desde o inicio da formacgdo. Portanto, a forma
curricular e o entendimento da relacéo teoria X préatica proposto pela EAFRS/SC para o curso

técnico agricola esta aquém do esperado vinculo tedrico-pratico para uma compreensao mais

™ Ver Kuenzer(2004)
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ampla do processo de trabalho agricola preconizada pela Agroecologia.

Utilizando as palavras de Gomes (2003), quando este autor se refere a formacéo
desarticulada, observa-se que esta € uma “formacdo que ndo forma para o desafio
agroecoldgico” visto que leva a compartimentalizacdo do conhecimento e a impossibilidade
da visdo mais ampla, ignorando a complexidade do conhecimento necessario e enfatizando
apenas a pratica agroecoldgica vicio herdado do sistema de producdo rigido baseado nas
idéias taylorista-fordistas, desarticulada da teoria, especialmente quando oferece
terminalidade para os médulos “praticos”’.

O distanciamento entre a pratica e a teoria pode ser também observado quando o aluno
passa a exercer trabalhos “praticos” como forma de “pagamento” de estadia e alimentacé&o.
Muitas vezes este trabalho pratico é feito na “fazenda” que nada tem de préticas
agroecoldgicas, ou seja, € uma “pratica” desassistida de teoria. Essas “praticas” tém também
outra razdo para serem oferecidas: o Plano de Curso determina que o curso seja oferecido em
concomitancia ao ensino médio. No entanto a carga horaria destes cursos (0 ensino médio e o
ensino profissional) sdo muito diferentes (a carga horaria do ensino técnico é de 1680 horas,
dos quais 240 horas sdo destinados ao estagio supervisionado e a carga horaria do ensino
médio é de 2400 horas). Para que haja a concomitancia, o ensino médio é dado em um turno e
0 ensino técnico é dado em outro. A diferenca € preenchida com as “praticas”.

Percebe-se, no entanto, que o simples fato da inclusdo de certas disciplinas que
abrangem novas discussGes no ensino técnico agricola esta trazendo uma viséo critica deste
préprio ensino que sempre carregou a marca de comprometimento com projetos de
desenvolvimento econémico que excluiam os interesses dos pequenos agricultores. Chama-se
a atencdo para o fato de se incluir discussdes sobre agricultura familiar, agrotdxicos, educacgédo
ambiental e desenvolvimento sustentivel entre outros assuntos, a partir da insercdo da
Agroecologia no curriculo.

Verifica-se a incluséo desta discussdo também, pelo acervo da biblioteca que comegou
a receber livros como: A agricultura familiar em transformacdo (ANJOS, 1995);
Agricultura Familiar - Origem e conceitos (CENTRAL UNICA DOS
TRABALHADORES - CUT; 2000); Perspectivas para a agricultura familiar (CENTRAL
UNICA DOS TRABALHADORES - CUT; 2002); Populacédo e agricultura familiar na

75 , L. . . ~ ..

No entanto, é necessario reafirmar que o caso aqui estudado ndo est, simplesmente, culpando a estrutura
pedagdgica instituida pela EAFRS pois se sabe que fatores de base sdcio-politico pertencentes a um momento
historico comprometem tanto a selecdo dos contelidos quanto a propria estrutura pedagdgica.
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regido sul (CENTRAL UNICA DOS TRABALHADORES - CUT; 2000); Por um Brasil
Livre de Transgénicos (AS-PTA - ASSESS. E SERVICOS...); A Agricultura Ecoldgica e a
Maéfia dos Agrotoxicos (PINHEIRO; 2000); A Teoria da Trofobiose (CHABOUSSOU;
1996); entre outros.

A incluséo de disciplinas abrangendo tais discussdes muda, em certa medida, 0 ponto
de referéncia para a construcdo do curriculo do ensino técnico agricola, antes centrado no
produto agricola. Parte-se agora de um novo foco centrado no proprio processo (assim
considerado porque visualiza a dindmica da agricultura) de producéo, além de ter como foco
também o proprio agricultor e os impactos ambientais, sociais, politicos e econémicos na
agricultura. Desta forma, o ensino preconizado neste curso apresenta algumas contribuicdes
que partem ou se direcionam a superacao da separacado teoria/pratica.

Em resumo, o Plano de curso apresenta uma concepcdo de Agroecologia que é
contréria as diretrizes da agricultura moderna e a agricultura que € insustentavel. Portanto, no
ponto de vista pedagdgico, isto preconiza um ensino que é contrario ao ensino que da base a
agricultura moderna e insustentavel. O ensino preconizado pela Agroecologia €, portanto,
aquele que ndo separa teoria/pratica.

No entanto, as analises e observagdes feitas mostram que a superacdo da teoria/pratica
preconizada no Plano de Curso ainda ndo se sustenta devido a toda uma estrutura e
organizacdo que ja era feita e que acirrava esta separacdo. Percebeu-se como exemplo, as
aulas praticas, a divisdo das disciplinas e a rotulagem de tais disciplinas em tedricas ou
praticas, assim como a organizacdo de tais disciplinas em mddulos que se pressupdem

tedricos ou préaticos, separadamente.

4.2.2 Nas entrevistas com os professores, técnicos, alunos e funcionérios:
Os professores e 0s técnicos:
Apesar de professores e técnicos, dentro da EAFRS/SC, terem funcdes diferenciadas’

(os professores sdo responsaveis pelo desenvolvimento pedagdgico e 0s técnicos sao

responsaveis pela producdo da EAFRS/SC) percebe-se que a relagdo entre eles € muito

"® E importante ressaltar que esta diferenciagéo foi instituida atualmente pois até a nova gestdo ser implantada,
segundo as entrevistas, o trabalho dos técnicos e dos professores era muito similar pois enquanto um se
encarregava pelas “aulas dadas em sala de aula — consideradas teoricas”, os técnicos se encarregavam pelas
“aulas praticas”.
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proxima. Esta proximidade é determinada por dois fatores: As atividades préaticas assistidas
pelos professores, apesar de ndo serem mais de responsabilidade dos técnicos, ainda assim séo
muito influenciadas por eles, visto que sdo responsaveis pela producéo (e, conseqlientemente,
pelo processo produtivo) e desta forma delineiam a maneira como se trabalha a agricultura
dentro da EAFRS/SC. Também, o percurso de formacdo de técnicos e professores é muito
similar pois tém graduacéo e, quando ndo ja cursaram a pds-graduacéo, estdo em busca disso.

Por estas duas razles, decidiu-se analisar em conjunto as entrevistas e as respostas
sobre a concepgdo de Agroecologia, dos professores e técnicos. Para tal analise, partiu-se da
idéia ja& colocada no Plano de Curso e, portanto, proposta oficial da EAFRS/SC sobre a
Agroecologia, afirmando que essa pressupde uma visao mais ampla da agricultura.

Considerando que a concepcdo de Agroecologia demonstrada pelo professor ¢ um
fator determinante para o planejamento de suas aulas, isto pode vir a propor um “novo”
desenho as disciplinas. Estas passam a se diferenciar do conhecimento tradicionalmente
adquirido na Escola, em curriculos que privilegiam apenas disciplinas voltadas as praticas,
sem a articulacdo teorica e, por si sO, fragmentados e assim implantados para o
desenvolvimento da agricultura sob os moldes da modernizagao pura e simples.

De acordo com as reflexdes feitas sobre Agroecologia em capitulo anterior percebeu-
se que esta apresenta duas dimensdes. Na dimensdo técnica/ambiental estdo agrupadas as
questdes  técnicas da  Agroecologia salientando uma  preocupacdo com a
preservacdo/conservacdo ambiental. Na dimensdo ético/politica estdo agrupadas as questdes
que abrangem também o desejo de uma sociedade mais igualitaria, sugerindo valores e
comportamentos éticos diferenciados.

Durante a pesquisa de campo, nenhuma das concepcdes apresentadas nos documentos
e/ou pelos entrevistados deixou de apresentar as questdes técnicas. Porém, percebeu-se que
houve uma predominancia da dimenséo técnica/ambiental.

Ao se perguntar sobre a abordagem da Agroecologia, por exemplo, um dos professores
demonstrou estar ocorrendo uma “adaptacdo”, e ndo uma mudanca, com a insercdo da

Agroecologia na disciplina que leciona, tendo como base a construgdo tecnicista de curriculo:

“A bem da verdade ndo existe um material didatico um livro didatico que
sirva de roteiro para ministrar as aulas desta disciplina entdo a gente se
baseia muito no que aprendeu na universidade de cunho tecnicista, de cunho
convencional das [areas agrarias]: por exemplo, a maneira como controlar
as doencas e a partir dali a gente vai abrindo brechas alternativas de como
planejar, de como tratar e de como prevenir doengas.”(entrevista 7).
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Tanto os professores como os técnicos, que contemplam a dimenséo técnica/ambiental
em suas falas sobre a Agroecologia, ddo énfase a um objetivo produtivista assim como
esclarece um professor, em sua fala:

“A Agroecologia é uma agricultura voltada para o intensivo mas mais para
o0 semi-confinado com a utilizacao de recurso do manejo e praticas legais do
convencional mas em compensacéo vocé tem a vantagem de tirar aquilo que

vocé ndo gosta (excesso de adubos, excesso de hormdnios...).”(entrevista
13)

As respostas contemplaram aspectos da segunda dimensdo da Agroecologia
apresentaram um posicionamento ético-politico. Segundo Gomes (2003), a preocupacéo ética
¢ uma novidade dentro da “ciéncia” da Agroecologia pois é necessaria a discussdo do “para
que” e “para quem” é feita a Agroecologia. Quando esta dimensdo foi abordada nas
concepcdes, transpareceu um eixo de discussdo diferenciado pois se apresentou uma relacéo
entre as questdes técnicas e as questdes ético-politicas, como pdde-se observar nas respostas
dos técnicos:

“Acho que a [Agroecologia] nédo € a ndo utilizacao de insumos quimicos, de
adubo, de medicamento. Além disso, é a exploracdo da potencialidade da

propriedade, a independéncia dos insumos externos e a veiculacdo das
distintas areas produtivas.”(entrevista 3)

“Para mim é muito mais complexo do que muitas pessoas imaginam. Para
mim é uma filosofia de vida que ndo é simplesmente produzir sem
agrotoxico e produzir respeitando o meio ambiente. Para mim a
Agroecologia é uma mudanca radical de todo o modo de pensar. Isto se
empregaria muito bem numa pequena propriedade pelo fato de agregar méo
de obra. [...] Teria de mudar desde o principio, mudar todos 0s seus
conceitos, agregar a mao de obra o valor a tudo que produzir dentro da
propriedade [...]”’(entrevista 30)

Porém, € preciso destacar que, muitas vezes, os professores ndao sO excluem as
questdes ético-politicas como também se referem a estas questdes com um aspecto negativo.
Um professor justificou a retirada de algumas disciplinas de cunho social do curriculo do

Curso Técnico Agricola com Habilitacdo em Agroecologia da seguinte forma’’:

“ [...] sendo ele vem [o aluno], vai ficar sé6 naquela parte social e acaba
ficando meio desmotivado™ (entrevista 1)

Um outro exemplo pode ser observado nas palavras de um professor quando ele se

referia as disciplinas lecionadas no primeiro ano do Curso:

“[...] no primeiro ano abordaram alguns assuntos [historia geral da

" Acrescenta-se que esta fala também ilustra um ponto ja comentado que é a dificil compreenséo da relacio
teoria X pratica na educagéo.



119

agricultura, politicas publicas e sustentabilidade, sociologia rural,
fertilizacdo orgénica e trofobiose, entre outras disciplinas do primeiro ano]
que para mim ndo eram essenciais mas para um técnico em agroecologia
deve ser, mas de repente, eu tenho uma visdo muito limitada [...]”’(entrevista
13)

A fala deste professor demonstra também que h& uma inseguranca que o leva a nao
saber quais séo as prioridades de um Técnico em Agroecologia. Apesar de a maioria dos
professores afirmar que teve contato com a discussdo sobre Agroecologia em qualificacdes
obtidas em nivel de mestrado e doutorado é significante o numero deles que se sente
despreparado e inseguro quanto a maneira de aborda-la nas suas disciplinas. Uns afirmam que
ndo receberam qualificacdo, outros admitem que a sua qualificacdo ndo foi suficiente (ou
adequada) para trabalhar com Agroecologia e outros ainda colocam a falta de garantia dada

pelos estudos realizados em Agroecologia:

“Eu estou estudando por minha conta porque eu ndo tive nenhuma
especializacdo e nem cursei nada na rea [de Agroecologia]. [...] eu até tive
uma certa dificuldade porque faziam sete ou oito anos que eu vinha
trabalhando no sistema convencional. Por isso, me sinto muito responséavel
porque além de eu estar ensinando, eu estou aprendendo. Eu ndo tive
formacéo e estou indo por mim.”(entrevista 22)

“Se for possivel trabalhar com o [instrumental] Agroecoldgico, n6és vamos,
com certeza, trabalhar. Mas, por enquanto nos faltam estudos que nos
digam [o que fazer] que é garantido.”(entrevista 28)

Em certa medida, as entrevistas com os professores e técnicos vém confirmar o que se
levantou com a andlise do Plano de Curso, embora nem sempre a concepcdo que estes
professores e técnicos apresentaram coincidiu com a concepcao de Agroecologia expressa no
Plano.

Considerando a visdo mais ampla da agricultura preconizada pela Agroecologia e
exposta pelo Plano de Curso e considerando que o trabalho pedagdgico necessario é aquele
trabalho estabelecido a partir da praxis, o que se percebeu foi que ainda imperam tanto uma
certa duavida a respeito da concepcdo de Agroecologia quanto uma concepcdo de
Agroecologia que privilegia sua dimensdo técnica e que, as aulas sdo muito voltadas as
praticas, ao “como fazer”, ao “saber fazer”. Isto também é visualizado com a idéia de que 0s
professores tém da “pratica”. Esta é referida como as aulas dadas fora de sala-de-aula, nas
UEPs ou na “fazenda”. Em contrapartida, as aulas tedricas sdo aquelas que sdo dadas dentro
da sala-de-aula. Isto reduz o sentido de teoria e pratica e impede a visualizacdo da inter-
relacdo entre teoria/pratica, tdo importante para o ensino agricola.
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Os alunos:

Entre os alunos, as distintas concepcdes de Agroecologia também sdo possiveis de
serem reconhecidas através das entrevistas. No entanto, estes alunos, na maioria filhos de
pequenos agricultores, traduzem uma expectativa muito grande diante do conhecimento das
técnicas agroecoldgicas. 1sso € compreensivel, posto que a preocupacdo com o “saber fazer”
acompanha a nocdo de sobrevivéncia e, por terem a expectativa de se formarem em novos
agricultores agroecolégicos, demandam por este tipo de conhecimento.

Considerando que a concepgdo que eles tém de Agroecologia perpassa o que eles
esperam do curso & possivel observar que a maioria dos alunos sustenta a concepgéo
técnica/ambiental. 1sso € confirmado com as falas dos alunos quando se pergunta o conceito
de Agroecologia:

“Eu acreditava que era uma producdo sem a utilizacdo de adubos quimicos.

E € basicamente isso. S6 que visa 0 bem estar do ambiente, da protecao do
solo, da criacdo dos animais [...]’(entrevista 27)

“Agroecologia é comecar a produzir sem produtos quimicos e fechar as
portas para as coisas exteriores, produzir mais com a propria propriedade e
parar de depender das coisas externas.” (entrevista 9)

“Agroecologia é tudo sem agrotdxico. Tudo organico” (entrevista 17)
As vezes, se percebeu nas respostas dos alunos a ligagio entre a concepgdo que tém e
a sua experiéncia de vida, sua origem, o contato com ONGs, ou mesmo a convivéncia com as

idéias dos movimentos sociais do campo nos assentamentos:

“Eu, desde pequeno tenho problemas com agrotéxico. Sofro de
intoxicagdo[...]. Eu vejo a agroecologia como um meio bom para fazer
agricultura porque ndo tem muitos custos, é uma coisa que pode dar certo e
visa a salde da pessoa.”(entrevista 15)

No entanto, apesar de ser predominante a concepc¢do de Agroecologia com énfase nas
técnicas, alguns alunos conseguem mostrar uma outra preocupagdo que pode ser considerada

COMO uma preocupacao ética:

“No comego eu tinha s6 uma base: era ndo usar agrotoxico e proteger o
solo — a vida que tem em cima do solo e embaixo do solo. Minha defini¢éo
esta crescendo. Hoje eu tenho idéia de que a Agroecologia tem a ver contigo
[...]. [Na Agroecologia] vocé tem que entender que vocé esta interagindo
com o mundo, com pessoas distintas, as mais diferentes racas e etnias [...] é
uma agricultura que vai proteger a vida, € claro, mas vai proteger o
pequeno agricultor.”(entrevista 26)

Os depoimentos chamam a atencdo para o fato dos alunos tenderem a centrar na
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pratica todo o seu conhecimento e inclui-se ai propria vivéncia. Cabe a metodologia da Escola
acompanhar este processo de conhecimento também para se atingir a complexidade da visdo
preconizada pela Agroecologia. 1sso confirma o que Kuenzer (2004; p.89) em suas pesquisas

ja havia mostrado:

“[...] as relacdes parte/totalidade e teoria/pratica s6 podem ser apropriadas
através do movimento do pensamento, ou seja, da atividade tedrica. E
através dela que o pensamento transita continuamente entre o abstrato e o
concreto, entre a forma e o conteldo, entre o imediato e o mediato, entre o
simples e o complexo, entre 0 que estd dado e 0 que se anuncia. Este
movimento de ascensdo das primeiras e precarias abstracfes a
compreensdo da rica e complexa teia das relagdes sociais concretas ndo é
apenas a passagem do plano sensivel, onde tudo é caoticamente intuido ou
percebido, para o plano racional, onde 0s conceitos se organizam em
sistemas logicos e inteligiveis. E um movimento do pensamento no
pensamento, que tem como ponto de partida um primeiro nivel de abstracao
composto pela vital, cadtica e imediata representacdo do todo e como ponto
de chegada as abstratas formulagdes conceituais, voltando ao ponto de
partida, agora para percebe-lo como totalidade ricamente articulada e
compreendida mas também como prendncio de novas realidades, apenas
intuidas, que levam o presente a novas buscas e formulagdes a partir da
dindmica historica que articula o ja conhecido ao presente e anuncia o
futuro.” (KUENZER 2004; p.89)

E importante salientar um detalhe muito peculiar das Escolas Agrotécnicas Federais: o
seu préprio funcionamento permite a vivéncia quase integral dos alunos. Este funcionamento
possibilita a formacdo de um conhecimento que parte da pratica. No entanto, € pouco utilizada
pela Escola mesmo que se reconheca a amplitude do seu funcionamento, como diz um

professor:

““Ha 3 escolas aqui: uma que vai das 8:00h as 17:00h e outra das 17:00h as
8:00h, de segunda a sexta-feira. Ha uma terceira escola nos finais de
semana.” (Entrevista 31)

Este carater peculiar de uma escola agrotécnica com regime de internato que
possibilita uma vivéncia escolar tdo intensa poderia estar sendo utilizado para o
desenvolvimento dos fundamentos mais caros da Agroecologia: participacdo, solidariedade,
organizacdo... Poderiam estar sendo englobados em atividades do dia-a-dia.

Nas falas dos alunos isto é visto diante das colocagGes onde se nota a falta de
participacdo dos alunos devido, segundo eles, a uma dificuldade de integrar horario de aula e
horéario destas atividades, ou mesmo da falta de espaco para o desenvolvimento das mesmas.
Um certo enfraquecimento das discussdes em outras atividades também é percebido:

““eu ndo estou envolvida em nada nesta parte porque eu desde o primeiro

ano, toda noite eu estudava no alojamento tudo que nds tinhamos visto
durante o dia. Ent&o, sei la, eu ndo tenho vontade de participar disso porque
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estas coisas ocorrem a noite. Dai eu ndo sou muito ligada, fico mais no
alojamento e nunca participo.” (entrevista 9)

“N&o participo mas ano passado eu participava do Momento Agroecoldgico
e eu gostava. O prof. Robson que comandava. Depois eu ndo participei mais
de nada porque foi se acabando, ndo sei 0 motivo [os encontros realizados
para se discutir Agroecologia foram suspensos]. Era interessante: toda
quinta-feira ndés escolhiamos um tema para discutir no Momento
Agroecoldgico dai os alunos falavam e os profs também falavam e parecia
uma discussdo porque tinham muitas colocacbes. Eu ficava anotando o
nome de quem queria falar.”’(entrevista 16)

Em conversa informal, um funcionario da EAFRS/SC afirmou fazer parte dos planos
da Escola, o desenvolvimento de trabalhos para transformarem os tempos de “ocupacio”’® em
tempos de “educacdo”. Isto realmente foi notado com a contratacdo de alguns funcionarios
responsaveis por tal desenvolvimento, promovendo sessGes educativas de cinema,
acompanhamento em esportes, aulas de musica e teatro.

Cabe aqui fazer uma ressalva: o exposto ndo estd dizendo que o “tempo livre” é
nocivo. Pelo contrario. O tempo livre é importante para estes alunos como tempo necessario
para a reflexdo de sua préatica. No entanto, compreendendo que “na Escola existem 3 escolas”
percebe-se a importancia da assisténcia durante os periodos destas 3 escolas. Vale relembrar
que os alunos estdo numa faixa etaria (14 a 18 anos, na média, salvo algumas excecdes) onde
€ necessaria a preocupacao com a formacao pessoal, a formacao critica e cidada.

E importante ainda destacar um espaco que se notou desperdigado. Um grande espago
para a atividade pratica que se desperdica ndo apenas pelo horario mas também pela sua
inutilidade e uso equivocado. Este espaco € a cooperativa-escola que ndo esta exercendo sua

funcdo. Segundo um professor da escola

“As cooperativas perderam a funcéo [...] Em 88, com a nova constituicéo e
com a alta aquisicdo das escolas entrou uma nova estrutura juridica e
administrativa nas escolas: as cooperativas [passam a ser consideradas]
entidades privadas que funcionam dentro das escolas. [...] Antigamente tudo
gue se produzia nas escolas quem administrava eram as cooperativas|...] 0s
projetos. A cooperativa comprava os insumos e fazia o cultivo. Financiava a
colheita e comercializava. A receita e o lucro disso era da cooperativa que
reinvestia. Hoje ndo funciona mais assim. Todo investimento feito pelo
governo federal é através de licitacdo. Nos até temos a cooperativa na
escola que estd num limo, sem muita funcdo e finalidade [...] Alguns
dirigentes utilizaram as cooperativas para fugir de leis de licitacédo [...].
Utilizavam a cooperativa como caixa 2. [...] No nosso caso nés estamos
aguardando parecer juridico de Brasilia para viabilizar a cooperativa da
nossa escola ou ndo. Hoje eu vejo que ela ndo tem trazido para os alunos
uma experiéncia utilizavel na vida profissional.[...] Existe. Esta ai mas sem

® Assim foi referido pelo funcionario “os tempos” em que os alunos ndo tém atividade assistida e assim
exemplificadas: assistir televisdo, ficar namorando, “bebendo e praticando outros vicios” nos finais de semana.
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muita func&o.”’(Diretor)

Conforme dita um professor da Escola que leciona a disciplina de Associativismo e

Cooperativismo:

“[...] como uma experiéncia associativa dos alunos ou como uma
experiéncia de ensino cooperativista ndo cumpre nenhum papel aqui na
escola [a cooperativa]. Eu sou professor de Associativismo e nas aulas de
cooperativa uma pergunta que eu faco é: o que significa cooperativa para
vocés? Na verdade os alunos ingressam na cooperativa sem saber onde
estdo ingressando é quase uma imposi¢ao porque a cooperativa vai comprar
seus uniformes. Eles [os alunos] falam da cooperativa, mas os alunos néo
participam da assembléia, reunides das decisdes ndo conhecem o estatuto e
regulamentos internos.[...]”” (entrevista 3)

Por isso observa-se alguns alunos se referindo a esta como uma utilidade pratica e

funcional, como um “banco” para viabilizar sua estadia na escola. Também observa-se a

cooperativa ser referida como uma cooperativa escolar, ou seja, destinada apenas a venda de

produtos escolares:

“[...] quando a gente ndo tem dinheiro para ir embora vai ali e faz um
empréstimo e quando chega paga se a gente ndo puder pagar fala com eles
e eles esperam um tempo. Eles sempre ajudam. Eu quando néo tenho
dinheiro como eu sou sé6cia da cooperativa. Porque eu paguei — paga s
20,00 quando entra — eu s6 ligo e falo para a mée e digo para ela depositar
na conta da cooperativa. E ai manda o fax e sé vou l& e tem dinheiro para
mim. Eu ndo preciso descer para retirar no caixa e depois subir”( entrevista
10).

“A cooperativa € bom porque ajuda com o material escolar e ela guarda
dinheiro como um banco para nés” (entrevista 14).

“Acho que ela é importante para ajudar os alunos em muitas coisas fornece
uniformes...” (entrevista 24).

Em certos depoimentos, os alunos demonstram que a cooperativa ndo esta cumprindo

0 seu papel nem como cooperativa escolar nem como cooperativa-escola:

“Eu ndo sei qual importancia porque na verdade isso nao €& uma
cooperativa é um comércio porque ndo ajuda em nada . ........ 0 preco é
elevado e ndo é para ajudar o aluno ndo traz nenhum beneficio para o
aluno. Os precgos sdo sempre mais altos do que na cantina que € uma coisa
que nao tem nada a ver com os alunos Essa cooperativa ndo é uma
cooperativa!” (entrevista 16)

“Aqui ndo tem cooperativa tem um comércio e um comércio que compra
uma coisa e vende muito caro. A primeira coisa que tem que fazer com esta
cooperativa é baixar aquilo 14 porque a cooperativa ndo foi para ter lucro
mas sim para ajudar os clientes. E outra coisa é ajudar o comércio da
escola vé se sobra produtos e a cooperativa comercializar e coisa e tal. Nos
vamos ter esta disciplina e quero me dedicar bastante nisso ai porque vai me
ajudar bastante. O associativismo para a gente ver mais 0 gque a gente pode
estar ao lado do agricultor o associativismo como ter o fundamento e coisa
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e tal.”’(entrevista 18)
Desta forma, ignoram a fungdo pedagdgica que a cooperativa-escola supostamente
possui, demonstrando que ndo sabem para que serve nem como funciona e ndo se véem

incentivados a participar:

“Eu ndo fago muito uso da cooperativa mas eu sou S6cio nem sei 0 porqué.
Na altima eleicdo da cooperativa tiveram umas mudancas e eu nunca fiquei
sabendo das reunifes.” (entrevista 24)

Nas entrevistas com os alunos, percebeu-se que a concepgéo de Agroecologia que eles
demonstram esta ligada diretamente ao que eles esperam do curso. Como sdo novos e tem
ansiedade de trabalhar imediatamente, € normal a idéia de Agroecologia que dé énfase as
técnicas. Portanto, as falas dos alunos acabaram por privilegiar a dimensdo técnica/ambiental
da Agroecologia. Porém, um fato que se percebeu de grande importancia que vem afirmar a
possibilidade de um trabalho pedagdgico a partir da Agroecologia, foi que os alunos tendem a

demonstrar seu entendimento de Agroecologia extremamente vinculado a sua vivéncia.

Os funcionérios:

Os funcionérios que aqui se faz referéncia sdo aqueles que estdo mais diretamente
ligados ao Curso. Isto &, auxiliares técnicos responsaveis pelas Unidades de Ensino e
Producdo (UEPs). Sua escolaridade média é o nivel basico. Para atuarem na area de
Agroecologia, ainda que afirmem ndo terem recebido nenhum treinamento anterior, percebeu-
se a preocupacdo da Escola em encaminha-los para fazerem treinamentos em outras
instituicGes que tinham algum projeto em andamento.

Como estes funcionarios ficam, geralmente, trabalhando em uma sé UEP, ao contrario
dos técnicos que ficam coordenando todas as atividades de producédo, € muito comum que eles

acompanhem os alunos nas atividades praticas, como afirma o proprio auxiliar:

“Eu entrei como auxiliar Agropecuario mas [...] estou fazendo trabalhos até
de professor pois acompanho os alunos. Fico ajudando os professores
naquilo que eles tém necessidade.” (entrevista 11)

Assim como os alunos, os funcionarios dao muita relevancia a dimensao técnica na
sua concepcdo de Agroecologia. Isto é muito compreensivel visto ser esta a sua principal
funcdo obedecendo a hierarquia que se instituiu na EAFRS/SC onde estes profissionais

exercem a funcgdo dirigida e os técnicos exercem a fungdo de dirigentes:

“Agroecologia é um produto sem agrotoxico, sem adubo quimico, [um
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produto que sé se usa] adubo orgénico. Eu acho que a Agroecologia tem
gue ser assim: sabendo que uma coisa tem que combater a outra”
(entrevista 21)

“A Agroecologia ndo é nada mais que a prote¢do do solo e a compostagem
para que se possa fazer um produto organico e livre de agrotdxico™”
(entrevista 11)

Verificou-se, assim também entre os funcionarios, um concepcdo simplificada de
Agroecologia, mais proxima da dimensdo técnica/ambiental.

Nesta segunda parte do capitulo constatou-se que a concepc¢ao restrita de Agroecologia
é a que predomina nas falas de maioria dos professores, alunos e funcionarios quando estes se
referem a Agroecologia apenas ilustrando a sua dimenséo técnica/ambiental.

O que se percebeu, foi que, apesar do Plano de curso apresentar uma concepg¢do de
Agroecologia de base progressista e a “novidade” proposta no Plano ser o “novo olhar” para
agricultura de maneira mais ampla e complexa, muitas a¢fes ainda se colocam contraditorias
a esta proposta. Acrescido a isto, a visdo complexa da Agroecologia ainda encontra obstaculos
para se firmar no préprio desenvolver do trabalho pedagogico e dos técnicos.

Porém, é possivel perceber também nas palavras de alguns professores e alunos, uma
concepgdo mais ampla de Agroecologia além da apresentada na proposta do Plano de Curso.
Esta concepcdo mais ampla englobou muito mais do que a dimensdo técnica/ambiental da
Agroecologia acrescendo-se uma discussdo ético/politica e a inclusdo de uma pretensa
mudanca que se contrapde ao curriculo do curso técnico agricola “tradicional”, ou seja, aquele
curriculo baseado nas idéias da modernizacéo da agricultura.

Assim, 0 que se chama a atencdo aqui € que ainda hd muita possibilidade de se
trabalhar com a Agroecologia tomando proveito das peculiaridades que se inscrevem com 0S

alunos e professores e das peculiaridades de natureza de funcionamento da prépria Escola.

4.3 AS IMPLICACOES DA LDBEN/96:

4.3.1 O “velho” problema continua “novo”:

Neste trabalho vem se afirmando a compreensdo de que a Historia do ensino agricola
brasileiro foi marcada por um problema: o comprometimento com a politica de

desenvolvimento econémico adotado pelo pais. Desta forma, inexistiu uma politica
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educacional pensada especificamente para o campo. Existiu, sim, um conjunto de programas
que foram elaborados, para a “adequacao” do campo as necessidades da politica econdmica.

Isto tem significado uma educacéo voltada ao atendimento as demandas do mundo do
trabalho e das relacdes sociais tendo como base a organizacdo do sistema produtivo (e a
formulacdo de pedagogias tecnicistas baseadas nos sistemas de organizacdo produtiva
Taylorista-fordista, por exemplo) nas diversas fases do desenvolvimento capitalista.

Com a promulgacdo da LDBEN/96 esta realidade ndo se modificou. O que seria a
oportunidade para quebrar anos de ditadura e medidas autocraticas no ensino agricola, tornou-
se a prova mais clara da perpetuacdo do predominio do poder dominante de grupos
hegemaénicos frente a demanda de colocar o pais em igualdade de competitividade mediante a
realidade da globalizacéo.

Ainda que se considere positiva a ocorréncia de movimentos sociais (como o
Movimento “Por uma educacao basica do campo”) que buscam discutir e reivindicar que suas
necessidades passem a ser contempladas em um ensino formalizado e que estas formalidades
estejam previstas na LDBEN/96 e em seus desdobramentos como as Diretrizes Curriculares
Nacionais, compreende-se que isto é uma prova de que a Lei ainda ndo incluiu antigas
reivindicagOes: reivindicagdes de criar uma politica educacional do campo, elaborar uma
nova forma pedagdgica que leve em consideracdo as peculiaridades do campo e de estabelecer
uma estrutura e organizacdo educacionais voltadas aos pequenos agricultores.

Portanto, hoje, o problema que se apresenta no ensino agricola ndo é novo, ou melhor
dizendo, ainda é “novo” o “velho” problema.

No Il Forum Mundial de Educacéo, evento que ocorreu em Julho de 2004, na cidade
de Porto Alegre, um grupo de indigenas expressou bem a falta de abrangéncia da LDBEN/96
qguando reivindicava, em uma faixa que ostentou durante todo o evento, a seguinte frase:
“Queremos educacdo, mas a nossa educacdo”, comprovando que a lei ndo levou em
consideracao 0s seus interesses.

A falta de abrangéncia das questdes relativas ao ensino, seja de minorias (como 0s
indigenas), seja do pequeno agricultor, dada pela LDBEN/96, vem comprometendo o
desenvolvimento de propostas de ensino que se voltem as suas necessidades. Entre estas
propostas encontra-se a da Agroecologia, compreendendo esta ultima como proposta de
inovacdo onde se véem contempladas as reivindicagdes de um ensino voltado a realidade do
pequeno agricultor.

Ainda que a LDBENY/96 tenha possibilitado 0 aumento do acesso a escola, é necessaria
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a preocupacdo com a sua “qualidade” visto que, segundo Kuenzer (1998, p.368) esta
“qualidade” é que possibilita o “salto qualitativo” que permitira a superacao da situacao de
dominacdo a que estdo sujeitos os agricultores. A qualidade desta escola estd em Ihe fornecer
“ferramentas” que possam ser utilizadas a partir da sua realidade. Para o ensino agricola,
compreende-se que a Agroecologia, enquanto proposta de uma nova maneira de se “olhar” a
agricultura e, por consequéncia, de se ensinar agricultura, possa fornecer tais ferramentas.

A politica educacional que se desenvolve através da LDBEN/96, porém, se revela de
diferentes maneiras frente as interpretacGes das Escolas para a sua implantacdo, trazendo
dificuldades para o oferecimento de tais ferramentas. Observou-se que uma das formas de
interpretacdo da LDBEN/96, feita pelas Escolas, demonstrou uma certa passividade
considerando suas medidas legais e burocraticas como inquestionaveis. Na Escola Estadual
Visconde de Sdo Leopoldo/ RS, onde foi feito o teste do roteiro de entrevistas utilizado para
esta dissertacdo, isto ficou muito claro através das respostas da diretora da escola. Ela se
referiu as medidas legais da seguinte forma: “nds obedecemos tudinho” (entrevista A).

Isto leva muitas escolas a deixarem de questionar e discutir a implantacdo destas
medidas e a ndo observarem as especificidades necessarias. Houve, muitas vezes, a
remodelacdo do que j& havia sido implantado propagando-se, por exemplo, antigos modelos
pedagbgicos com a insercdo de novos “apéndices” exigidos pela Lei, de certa forma,
oficialmente.

A Escola Agrotécnica de Rio do Sul demonstrou um lado positivo quando levou a
discussdo da implantagdo das novas medidas da LDBEN/96 ao conhecimento da comunidade
escolar. Nesta discussdo muitas medidas foram criticadas e vetadas levando por exemplo a
decisdo de ndo participar, inicialmente, do Programa de Expansdo do Ensino Profissional
(PROEP). No entanto, muitas outras mudancas ndo foram levadas ao conhecimento de todos.
Isto é observado, em certos momentos, quando os professores foram questionados sobre as

mudancas que a LDBEN/96 trouxe ao curso e eles responderam:

““sobre este assunto eu ndo tenho muito conhecimento” (entrevista 13)
*““esta pergunta eu ndo saberia lhe responder’(entrevista 2)
“eu li mas néo tenho muito conhecimento sobre isso”’(entrevista 3)

O fato destes professores ndo reconhecerem as mudangas, significa, em muitos casos,

que estas mudancas n4o ocorreram’”.

™ |sto ser4 exemplificado em anélise posterior.
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4.3.2 0O “novo” modelo pedagdgico sob “velhas” estruturas:

Mesmo acreditando que a politica educacional que levou a promulgacdo da
LDBEN/96 ndo contemplou uma preocupacdo maior com a educacdo do campo, isso ndo
invalida a necessidade de analisar as implicacfes que a medida trouxe as institui¢bes federais
responsaveis pelo ensino agricola.

Como foi explicitado em capitulos anteriores, a histdria do ensino técnico agricola foi
marcada pelo comprometimento com os planos de desenvolvimento econémico adotados pelo
pais. Como exemplo, pode-se observar que as escolas agrotécnicas da Rede Federal tiveram, a
partir de meados da década de 1960, com a Revolucdo Verde, a implantagdo de um modelo
pedagogico afinado com as idéias da modernizacdo da agricultura — o modelo pedagogico do
Sistema Escola-Fazenda (SEF). Este modelo foi propagado pelas escolas agrotécnicas da rede
federal sob um projeto audacioso visto que abrangia modificacdes na organizacgdo estrutural e
fisica, determinava as “grades” curriculares, decidia sobre recursos fisicos e pessoais da
escola e seus horarios de trabalho.

Inspirado nas idéias tecnicistas, 0 SEF dava forma a um curriculo que valorizava o
conhecimento técnico em detrimento “a sistematizacdo e elaboracdo critica deste tipo de
conhecimento” (OLIVEIRA, 1998). Desta forma, os curriculos desenvolvidos neste Sistema
acabavam por reproduzir uma pratica mecanicista aumentando a divisao teorica e pratica do
conhecimento adquirido pelo aluno.

Sabe-se que 0 momento histérico e determinante da fase do capitalismo no qual o SEF
foi implantado, se caracterizou pela apologia as mudancas tecnoldgicas e pela preocupagédo
com o aumento da produtividade frente aos ideais da Revolugdo Verde. Foi exatamente este
momento historico que se viu espelhado no SEF, introduzindo através de uma pedagogia
tecnicista que favorecia a difusdo e o entendimento de tais tecnologias e tudo que nelas estava
embutido: novos valores, hdbitos e novos olhares para a agricultura.

Este Sistema foi tdo difundido que, seguidamente, ainda se considera ser o Unico
modelo possivel de se dar aulas para o ensino técnico agricola. Atualmente, mesmo que se
visualize trabalhos criticos a este modelo pedagdgico percebe-se que muitas escolas ainda
apresentam esta organizagdo. No site da EAFRS/SC, por exemplo, no ano de 2004, a sua
apresentagéo ainda indicava que estava estruturada de acordo com o sistema Escola-Fazenda.

A partir dos anos 1990, incorporando o vocabulario critico das novas idéias que
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surgiam e de uma época de contestacdo que demonstrava as conseqiiéncias da modernizacéo,
a educacao brasileira comeca a receber uma leva de “novidades” culminando a formacéo de
novas Diretrizes através da LDBEN/96. Com esta lei, instituiu-se na educacao profissional o
discurso que fazia acreditar que novas medidas viriam a se contrapor, entre outros pontos, a
uma formac4o tecnicista e voltada as préticas®.

Cabe destacar que, a partir da LDBEN/96, se instituiu um modelo pedagogico - o
modelo pedagogico baseado nas competéncias - que trouxe como justificativa as necessidades
de um novo tempo com base nas inovagOes tecnoldgicas. O discurso presente propOs e
pressupbs através da estética da sensibilidade, da politica da igualdade e da ética da
identidade®! uma educacdo humana mais complexa abrindo a oportunidade do aprendizado a
partir da praxis. Conforme foi demonstrado também em capitulo anterior sobre a
Agroecologia e 0 ensino agricola, a possibilidade de se ter um ensino voltado a préxis seria
muito vantajosa para o desenvolvimento da Agroecologia no ensino agricola pois assim seria
possivel se obter um modelo pedagdgico que proporcionasse uma visdo mais ampla da
agricultura.

No entanto, conforme constatado ainda ao final daquele capitulo, o ensino voltado a
praxis ndo se efetivou na EAFRS/SC. Um professor confirma isso dizendo que as aulas
continuaram mantendo a mesma estrutura de antes da lei, ou seja, continuaram mantendo suas

aulas sob os moldes do Sistema Escola-Fazenda:

“A nossa escola ndo mudou muito o dia a dia dentro da sala de aula.
Apenas eu vejo que se colocou no papel isto, mas ndo se seguiu 0 que o
governo de Fernando Henrique Cardoso tinha determinadol...]”’(entrevista
7)

Assim, mesmo com a possibilidade de criacdo de novos cursos dada pela LDBEN/96 e
a formacdo do Curso Técnico Agricola com Habilitagdo em Agroecologia na EAFRS/SC,
preconizando uma visdo mais ampla da agricultura e possibilitando o desenvolvimento de um
ensino voltado a praxis, percebeu-se que este ensino nédo foi efetivado.

E necessario destacar que, para alguns professores, o fato de ndo haver diferenca entre
as competéncias do Curso de Agroecologia e do Curso de Agropecuaria em certas disciplinas
significa que as aulas e as énfases dadas em sala-de-aula também n&o diferem:

“[...] eu considero que o curso ndo estd estruturado com um enfoque

agroecoldgico. [A disciplina de] bovinocultura [no curso técnico agricola
com habilitagho em agroecologia], por exemplo, apresenta cinco

80 \er Cordao (2003)
81 \er subitem “A LDBEN/96 e 0 modelo pedagdgico baseado nas competéncias”
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competéncias, exatamente iguais que no curso de agropecudria. S&o as
competéncias classicas de producdo, manejo [...], sanidade e alimentagdo.”
(entrevista 3)

Esta colocacdo ganha importancia quando sabe-se que o Curso Técnico Agricola com
Habilitacdo em Agroecologia objetiva alcancar o pequeno produtor e o Curso Técnico
Agricola com Habilitagdo em Agropecuéria objetiva formar profissionais para o mercado de
trabalho gerado pelas industrias da agricultura e pelos grandes produtores modernizados,

conforme explicacdo de um dos professores da escolas:

“[...]Jo Curso de Agroecologia foi oferecido para o filho daquele pequeno
produtor com possibilidade de voltar para casa. [...]JO Curso Técnico de
Agropecuaria procura preparar o aluno [...]Jdentro do sistema empresarial”
(entrevista 8)

Quando o professor falou que o Curso de Agroecologia nao estava estruturado com o
“enfoque agroecoldgico” e que esta falta de enfoque deriva-se de apresentar as mesmas
competéncias do Curso Técnico em Agropecuaria, foi porque este professor considerou que,
apresentando estas mesmas competéncias, 0 Curso de Agroecologia apresentava 0 mesmo
enfoque do Curso de Agropecuaria, ou seja, 0 enfoque que procura preparar o aluno dentro do
sistema empresarial, ou seja com uma visao mais restrita da agricultura.

Desta maneira, se observa que ndo ha a superacao do predominio da énfase as técnicas
que eram dadas pelo Sistema Escola-Fazenda. Por conseguinte, ndo ha a superacdo do
reducionismo dado ao entendimento de teoria e pratica no ensino agricola, no qual ambas sédo
trabalhadas como dimensdes separadas.

Segundo Kuenzer (2004; p.90), esta separacao entre teoria e pratica impede o caminho
para 0 conhecimento mais complexo. A autora afirma que é necessario que teoria e pratica

sigam juntas no caminho do conhecimento:

“[...] é preciso alimentar o pensamento com o0 que ja é conhecido, com
conteldos e categorias de andlise que permitam identificar e delimitar o
objeto do conhecimento e tracar o caminho metodolégico para chegar a
conhecer. Este trabalho teérico, que por sua vez ndo prescinde da pratica, é
que determinard a diferenca entre pratica enquanto repeticéo reiterada de
acdes que deixam tudo como esta, e praxis enquanto processo resultante do
continuo movimento entre teoria e pratica entre pensamento e acgdo, entre
velho e novo, entre sujeito e objeto, entre razdo e emocéo, entre homem e
humanidade, que produz conhecimento e por isso revoluciona o que esta
dado, transformando a realidade.” (KUENZER, 2004; p.90),

O distanciamento entre teoria e pratica e o reducionismo do entendimento de ambas as
dimensdes, pode ser exemplificado com a propria diferenciacdo entre disciplinas praticas e
tedricas e entre moédulos préticos e tedricos que €, artificialmente, feita pelos proprios
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professores. Na fala de um dos professores esta distingdo aparece com muita énfase:

“O 1° semestre é aquela parte histérica: Histéria da Agroecologia, do
Brasil, da agricultura, o mal que os agrotoxicos fazem a natureza [...], 0s
prejuizos e os danos que os agrotdxicos fazem ao ser humano, animais,
natureza. Para ndo ficar uma coisa muito teérica nés colocamos no 1°
semestre a disciplina de Maquinas Agricolas(entrevista 1)

Assim, afirma-se o peso da diferenciacdo do que é préatico e do que é tedrico, reafirma-
se 0 peso da diferenciacdo do que é trabalho manual e do que é trabalho intelectual e dos
diferentes individuos que se ocupardo de cada um.

Por outro lado, é preciso ressaltar que o atual modelo pedagdgico baseado em
competéncias passou a dar mais valor para caracteristicas subjetivas que ndo eram levadas em
consideragdo no ensino agricola, anteriormente. Estas caracteristicas subjetivas fazem parte
do processo de conhecimento mais complexo uma vez que 0 continuo movimento entre teoria
e pratica € intermediado por percepcdes, intuicdes, entre outros sentimentos que se originam
de caracteristicas subjetivas. Isso pode ser percebido com a fala de um dos professores do
Curso de Agroecologia da EAFRS/SC:

“[...] com os alunos da agroecologia baseio [a avalia¢io] no conhecimento
dos alunos, seu interesse, sua capacidade de pesquisar, seu comportamento
pessoal na aula [...]”’(entrevista 3)

No entanto, a énfase nas caracteristicas subjetivas pode ser traduzida de outra maneira,
como foi 0 caso na EAFRS/SC. L4, as caracteristicas subjetivas passaram a ter valor e a serem
medidas a partir dos comportamentos dos alunos, principalmente nas avaliagdes. Ampliando
esta perspectiva, Kuenzer (2004), diz que passou-se a dar mais valor ao desenvolvimento de
comportamentos transversais em detrimento ao conhecimento transversal e ndo se utiliza
destes comportamentos para a aquisi¢cdo do conhecimento mais complexo pelo trabalhador.
Isto é demonstrado quando um professor explica como tem sido a avaliagdo a partir do
sistema de competéncias. Na fala do professor se observa grande énfase das caracteristicas
comportamentais dada na avaliacdo por competéncias a0 mesmo tempo em que transparece
uma despreocupacdo com a “teoria” a ser englobada (podendo-se cair no erro de

generalizagOes e valoriza¢do do senso comum):

“Chegou na hora de fazer uma avaliacdo no final do ano, eu achei que néo
estava certo reprovar o fulano — e se fosse outro tipo de avaliacdo [que nédo
a de competéncias] eu teria que reprova-lo pois se eu lhe fizesse uma prova
0 aluno talvez ndo tivesse se dado bem. Mas, se alguém perguntar para este
aluno como se faz um super magro ele saberia, ou um macerado, ele
saberia...em termos praticos, ele era um aluno que dominava. [...] Acho que
a avaliacdo por competéncias dada pela LDBEN/96 me da condicGes de
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avaliar neste sentido.” (entrevista 2)

Um outro aspecto que demonstra a realizagdo problematica das inovagdes pretendidas
com o Sistema de Competéncias aparece na substituicdo das notas (0-10) pelos conceitos A+,
A, | e I-. Entende-se que esta substituicdo ndo interferiu no mais importante: o processo de
avaliacdo propriamente dito. De acordo com as entrevistas, notou-se que, para 0s professores,
isto sO interferiu no resultado dado para a avaliagdo. Ndo houve uma preparacdo dos
professores para desenvolver uma avaliagdo por competéncias que unisse a teoria e a pratica.
Na EAFRS/SC, alguns professores indicaram isso quando perguntados sobre a avaliacdo por

competéncias:

“Isso para mim foi o caos [refere-se a avaliacdo por competéncias] quando
entrei na escola sem saber. [...] A escola me forneceu alguns materiais da
area de pedagogia para estudar este sistema. Porém, eu acho que, na
pratica, o sistema de competéncias é exatamente igual ao sistema de
avaliacdo da minha época.”(entrevista 3)

Portanto, quando se anunciou, no inicio deste subitem, que o “novo” modelo
pedagdgico estava sob “velhos” olhares propds-se fazer entender que o “novo” modelo
pedagdgico instituido com o Sistema de Competéncias estava sendo inserido em “velhas”
estruturas pedagdgicas que, ao invés de serem substituidas, estdo sendo reformadas.
Considera-se estas estruturas como o conjunto de fatores fisicos (a estrutura fisica da escola,
por exemplo), valorativos (a énfase e as aulas voltadas a produtividade, por exemplo) e
humanos (os professores formados a partir das idéias da modernizagdo, por exemplo), que foi
utilizado para o desenvolvimento do Sistema Escola-Fazenda.

Quando se colocaram, lado a lado, ambas as propostas: a do Sistema de Competéncias
e a do Curso de Agroecologia notou-se que as duas traziam consigo uma proposta muito
préxima sob o ponto de vista educacional. A primeira dizia-se capaz de proporcionar um
ensino voltado a formacdo humana mais complexa, formacao esta que é indispensavel para o
olhar mais amplo e complexo da agricultura preconizado pela Agroecologia. No entanto, ao se
analisar o Curso Técnico Agricola com Habilitacdo em Agroecologia percebeu-se que ainda
ndo se poderia afirmar tal aproximacg&o. O Sistema Pedagogico baseado em Competéncias ndo
revela um modelo pedag6gico que supere a velha dicotomia teoria X pratica e ndo constitui
um modelo pedagogico apropriado para o desenvolvimento da Agroecologia. Parte
significativa disto se deve aquelas “velhas” estruturas que aqui resumem-se:

1) A capacitagdo dos professores faz parte da “velha” estrutura e percebe-se que ha
ainda muitos destes professores que retomam as idéias tecnicistas preconizadas no SEF,
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apresentando resquicios da historia de formacdo anterior. Teoria e a pratica ainda séo
consideradas dimensdes distantes e as aulas, por mais que sejam baseadas em disciplinas que
compreendem temas muito proximos a vivéncia do aluno, sdo consideradas ou teoricas ou
praticas. Segundo os mesmos professores, as aulas ndo modificaram sua forma e dindmica,
reduzindo também o entendimento de teoria e pratica.

2) Como foi explicado em capitulo anterior que descreve a EAFRS/SC, a estrutura
fisica idealizada pelo Sistema Escola Fazenda, faz parte da “velha” estrutura também,
determinando aulas tedricas e préaticas sistematicamente separadas.

Finalmente, cabe destacar, uma “velha” estrutura também demonstrada nesta andlise:
uma politica educacional que ndo garante um ensino voltado aos pequenos agricultores e suas
necessidades. Esta “velha” estrutura renova-se a cada instante sob as forcas do

desenvolvimento do capital.
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CONCLUSOES:

“[...] O que me faz esperancoso ndo é a
certeza do achado, mas mover-me na busca.”
(Paulo Freire)

Ao iniciar esta parte € necessario esclarecer que as concluses que aqui estdo expostas
fazem parte da historia de formacgéo de conhecimento da autora e por isso nao se isentam de
uma interpretacdo prépria. Isto significa que esta interpretacdo partiu de suas escolhas e de
suas limitagdes. Considera-se também que estes resultados sdo influenciados por um
momento historico e que sdo passiveis de mudancas, ainda mais porque a sociedade é
dindmica e a historia da educacdo a acompanha. Em outras palavras, € um estudo que
pretende contribuir parcialmente para o desenvolvimento do conhecimento na area estudada,
tomando esta palavra como representativa das diversas influéncias que o conhecimento
detém.

Antes de conclui-lo sentiu-se também a necessidade de salientar alguns pontos que
foram observados durante o seu desenvolvimento e que foram considerados relevantes,
inclusive como inspiragdo para futuro aprofundamento.

O primeiro destes pontos se refere ao fato de que o debate da Agroecologia sob o
ponto de vista educacional, fica, na maioria das vezes, em torno da critica ao sistema de
ensino que se tem atualmente, ndo se vendo muita referéncia a trabalhos que exemplifiquem o
ensino em agroecologia. Isto pode estar mascarando ou retardando novas possibilidades para
o desenvolvimento da Agroecologia no ensino. Ndo se quer dizer com isso que os trabalhos
que levantam a critica sdo menos importantes. Pelo contrario, sdo imprescindiveis. Porém, é
necessario um passo a mais para que se consiga retoma-los de outras formas, compondo entao
novos conhecimentos, lembrando-se também que o conhecimento é “passivel de rupturas” a
todo o instante, conforme explica Ramos (2001).

O segundo ponto refere-se ao fato da presenca da Agroecologia no ensino técnico
agricola formal se revestir de carater experimental, devido a um “ineditismo” que parece
justificar o ato de “adequar-se” ao ensino que anteriormente se ministrava. Este “ineditismo”

faz parte de uma antiga reivindicacdo dos pequenos agricultores de se ter um ensino formal
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que atenda as suas necessidades de desenvolvimento como pessoa, respeitando a sua cultura e
0 seu trabalho e que, apenas atualmente, consegue expressar-se de alguma maneira (ou como
habilitacdo, cursos, rapidos, pos-graduacdes entre outros exemplos). Portanto, talvez seja a
hora de se buscar outras experiéncias de ensino para que se possam considerar contrapontos
as experiéncias atuais.

Esclarecidos estes pontos, retoma-se a pergunta inicial que direcionou este trabalho:

Como foi inserida e como tem sido operacionalizada a Agroecologia no curriculo do Curso

Técnico Agricola com Habilitacdo em Agroecologia?

Para responder esta pergunta, € necessario relembrar que o curriculo que foi analisado
ndo esteve expresso somente nos documentos, mas, sobretudo nas relagbes entre os
professores, nas aulas, nos alunos, na estrutura fisica da escola e em todo o conjunto de
fatores que irdo expressar e fazer parte da formagéo do aluno. Compreende-se, portanto, que o
curriculo é sempre influenciado por varios fatores que nao sdo puramente educacionais visto
que envolvem a cultura, a politica, a economia, entre outros. Por conseguinte, a selecdo do
que fara parte do curriculo sofre a influéncia destes fatores.

E necessario lembrar também que a intencdo deste trabalho ndo foi trazer uma
concepcao de Agroecologia, mas sim compreender que esta vem sendo influenciada pelos
fatores que constituiram a histdria da formacéo da sociedade brasileira visto as desigualdades
gue surgiram no campo com o desenvolvimento do capital. Compreendeu-se que a
Agroecologia trouxe a critica ao modelo de desenvolvimento capitalista da agricultura. Sob o
ponto de vista da educacdo, levou ao repensar de um ensino voltado a superagdo das
desigualdades oriundas deste desenvolvimento e para o fornecimento de instrumentos para 0s
pequenos agricultores que possibilitem a superacdo de sua condi¢do de subordinacédo. Isto é
expresso quando a Agroecologia preconiza uma visdo diferente da agricultura, uma visédo
holistica, uma visdo que considere os fatores sociais, culturais e econdmicos, a0 mesmo
tempo. Portanto, acompanhando o desenvolvimento da Agroecologia, 0 ensino, por esta
preconizado, passa a contemplar esta critica.

O Plano de Curso Técnico Agricola com Habilitagdo em Agroecologia apresentou em
sua justificativa esta critica quando foi possivel visualizar uma concep¢do mais ampla de
Agroecologia sendo proposta. Nesta justificativa, a Agroecologia é referida como um novo
“paradigma orientador” para uma nova ciéncia gque possibilite o conhecimento da agricultura
em sua complexidade, de maneira “holistica”. De acordo com o Plano, este novo paradigma

se contrapde ao paradigma da agricultura moderna posto que este Gltimo se apresenta
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“insustentavel” frente as suas consequéncias na area social, cultural e ambiental.

No entanto, apesar de o ensino de Agroecologia estar assim justificado e estar
construido sobre estas bases no (documento) Plano de Curso da EAFRS/SC, as analises das
entrevistas e dos documentos e a reconstituicdo historica da Agroecologia nha EAFRS/SC
levaram ao entendimento de tais justificativas tomam papel secundario frente a outros
interesses que levaram a criacdo do curso e a insercdo da Agroecologia no curso. Isto péde ser
comprovado a partir da observacdo de que o que definiu a criacdo do curso foi a necessidade
de se formar um novo curso vinculada a uma suposta qualificacdo dos professores nesta area,
sendo a participacdo e/ou influéncia da comunidade de agricultores para a formagéo do curso
foi extremamente marginal. Aqui se salienta que a “suposta qualificacdo” dos professores foi
determinada pelas suas formagdes numa época em que a Agroecologia tornou-se um tema
atual e de destaque dentro da academia. No entanto, esta formacdo ndo determinou a
concretizagdo de um ensino voltado aos interesses dos pequenos agricultores, ou seja, de um
ensino voltado a superacao de sua condicdo de subordinacdo. Determinou sim, a formacéao de
diferentes maneiras de se abordar a Agroecologia (operacionalizacdes), definidas por suas
diferentes concepgdes. Isso pdde ser identificado, sobretudo nas entrevistas com 0s
professores.

Entre os professores e técnicos, por exemplo, ndo havia coesdo nem unanimidade
sobre a concepcdo de Agroecologia. Porém, percebeu-se que maioria deles apresentava uma
concepgdo mais restrita e voltada as técnicas agroecologicas, determinada por uma inversao
conceitual que se faz a partir dos resquicios de uma histdria de formacéo anterior e que deixa
transparecer a visao reduzida de trabalho, segregando trabalho manual e intelectual, teorico e
pratico. Desta forma, prejudicando a visdo mais complexa preconizada pela Agroecologia.
Alguns professores, mesmo acreditando que a Agroecologia requer “algo” de diferente nas
aulas, dizem ndo perceber mudancas entre as aulas de Agropecudria e Agroecologia e nem
entre os periodos anteriores e posteriores a formacéo do Curso de Agroecologia.

Esta visdo reduzida da Agroecologia é condicionada (e condiciona) ainda, pela
utilizacdo de um modelo pedagogico ditado pelo Sistema Escola-Fazenda, reproduzindo, em
diversos momentos a maneira anterior de se dar aulas e de se organizar as disciplinas: quando
se utiliza as UEPs para fins praticos, quando expressa um ensino voltado ao “saber fazer”,
guando as disciplinas sdo consideradas ou teoricas ou praticas, quando os professores falam
com desdém da teoria a ser lecionada e quando se vé& um aluno participar de uma pratica
desassistida de teoria na fazenda da EAFRS/SC.
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Cabe frisar neste momento que estas conclusdes podem levar ao entendimento de que
a autora condiciona o desenvolvimento da Agroecologia no ensino a questdes puramente
pedagdgicas. Ndo é assim, pois, percebeu-se que estas questdes pedagdgicas estdo também
sujeitas a forcas maiores de uma politica educacional que vem desprestigiando o atendimento
a necessidades especificas do pequeno agricultor.

Ha, atualmente, um discurso que se reveste de palavras que fazem o leigo acreditar
que esta politica, expressa por exemplo na LDBEN/96 e em seus desdobramentos como as
Diretrizes Curriculares Nacionais, traz algumas medidas que poderiam ser positivas ao
desenvolvimento da Agroecologia no ensino técnico agricola. Isto ocorre quando se ouve falar
nas propostas e mudancas ditadas pelo “novo” Modelo Pedagogico baseado em Competéncias
0 qual tenta recorrer a um ensino que possibilite a formacgdo do conhecimento mais complexo,
superando a dicotomia teoria X prética.

Para isso, passa a se pregar o desenvolvimento de caracteristicas subjetivas do
individuo, tentando recorrer a um humanismo abstrato na educacdo. Estas acdes estdo de
acordo com a compreensdo que se tem da sociedade nesta nova fase do desenvolvimento do
capital caracterizada pela desindustrializacdo, pela nova estruturagdo produtiva e pela
precarizacao do trabalho.

A Escola passa a mudar o foco do seu ensino para o individuo e este, com suas
caracteristicas pessoais, passa a ser responsavel pela manutencdo e desenvolvimento do seu
préprio trabalho. Desta forma que se vé a Agroecologia ser tratada como “alternativa” de
sobrevivéncia para o pequeno agricultor. Na EAFRS/SC, isto caracteriza a existéncia de dois
cursos diferenciados: Agroecologia e Agropecuaria; ou quando a Agroecologia é considerada
uma habilitacdo. Esta idéia de “alternativa” para 0 pequeno agricultor tende a disseminar um
entendimento de “improviso” na agricultura para estes agricultores.

A Agroecologia, quando assim considerada, estd sendo o reflexo da prépria
precarizacao da agricultura.

Neste sentido, o ensino de Agroecologia esta tendendo a um ensino acritico, pois tudo
parece instituido, cabendo ao individuo reconhecer e aceitar suas limitag@es e buscar, por si,
“alternativas”, eliminando o entendimento de que as diferencas se constituem socialmente.

Esta educacao acritica vai de encontro as idéias de Guimaraes quando afirma que o
carater critico da educacdo pretende deixar em evidéncia as relagdes de poder e dominacgéo
que engendram a sociedade contemporanea. Segundo Guimardes (2003), esta educagéo

permite compreender:
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“[...] a sociedade como um sistema em uma realidade complexa, em que
cada uma das suas partes (individuos) influencia o todo (sociedade), mas ao
mesmo tempo a sociedade, com seus padrfes sociais, influencia o0s
individuos. Portanto, para haver mudancas significativas ndo bastam
apenas transformacdes individuais (partes), mas se necessita de
transformacdes reciprocas da sociedade (todo)” (GUIMARAES, 2003;
p.102).

Conforme o autor, a educacdo, a medida que induz a critica, volta-se para uma acgao
reflexiva.

Por conseguinte, constatou-se que a politica educacional expressa em medidas como a
instituicdo do Modelo Pedago6gico baseado em Competéncias, também ndo favorece o
desenvolvimento da Agroecologia no ensino técnico agricola, pensando nesta como uma
proposta para o desenvolvimento de um ensino voltado aos pequenos agricultores.

Pode-se dizer que enquanto ndo houver uma preocupacdo em se discutir o ensino
agricola como possuidor de necessidades e peculiaridades préprias para o ensino nao havera
possibilidade de se ter um programa ou curso, que se proponha a fornecer instrumentos para
buscar a superacdo da condicéo de subordinacdo dos pequenos agricultores.

N&o adianta entender a Pedagogia das Competéncias enquanto uma pedagogia que se
define como possivel de desenvolver um ensino unindo teoria e prética, se o proprio contexto
n&o possibilita isso e Ihe da formas totalmente desvinculadas daquela possibilidade. E a antiga
falta de reconhecimento de que os modelos pedagogicos que foram assumidos em outros
paises e que sdo trazidos para ca, ndo estdo isentos das influéncias historico-culturais e de que
a historia do ensino agricola sempre foi comprometida com o desenvolvimento econémico do
pais.

De maneira geral, portanto, quanto a sua insercdo e operacionalizacdo, as analises
feitas nos mostraram que a Agroecologia ainda enfrenta muitas dificuldades para se definir
como uma proposta de ensino que venha a abranger os interesses dos agricultores, vindo a lhe
oferecer possibilidade de instrumentalizagdo tedrica e pratica para desenvolver um projeto
hegeménico. Pode-se perceber também que falta ainda uma concretude conceitual para a
Agroecologia. A busca por esta concretude se faz necessaria 0 quanto antes porque sem esta a
Agroecologia pode ser utilizada para varios fins, inclusive aos fins do capital. Para isso torna-
se necessario o desenvolvimento do campo da Agroecologia, com pesquisas, discussdes e
também o desenvolvimento de propostas pedagdgicas que vislumbrem a sua abordagem.

Contudo, considerando o titulo deste trabalho busca evidenciar ndo apenas limites,

mas também possibilidades, péde-se observar que hd uma grande possibilidade para o
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desenvolvimento do ensino de Agroecologia quando se percebe uma participacdo maior da
comunidade e das pessoas mais envolvidas com a educagdo. Esta possibilidade esteve
presente com a discussdo do PPP que, embora incompleta, guarda, em seu processo de
formacdo, a perspectiva do repensar, da critica, da discussdo que € necessaria para a
construcdo de curriculos que apresentem a Agroecologia.

Também se afirma que a simples existéncia da discussdo em torno de uma
Agroecologia na qual estdo imbricadas varias concepcdes, traz a propria critica ao ensino
agricola e aproxima temas que ndo eram abordados anteriormente e que estdo muito mais
voltados a realidade do pequeno agricultor.

Esta proximidade a realidade do agricultor péde ser demonstrada através dos didlogos
com os alunos. Nestes dialogos observou-se que os temas e a propria concep¢do de
Agroecologia que estes alunos apresentam sdo muito proximas da vida que levam. Isso
confirma, também, a possibilidade de ser a Agroecologia uma maneira de se trabalhar a vida
no seu cotidiano, tomando cuidado para ndo cair no senso comum e considerando que o
conhecimento que ira se formar serd sempre passivel de rupturas, ou seja, aquilo que se vé no
inicio sempre sera diferente do seu resultado final — este é o préprio processo de

desenvolvimento do conhecimento e da mudanga social.
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ANEXOS:
Anexo A: O roteiro da entrevistas:

e Roteiro para entrevista com os professores:
Qual o seu nome?
Qual a sua idade?
Qual a sua formagao?
Em que instituicdo se formou? Qual ano?
Pretende fazer alguma outra formagéo? Qual? Por que?
Quais disciplinas leciona?
Fazendo uma retrospectiva, partindo da sua experiéncia, como e quando comecgou a discutir a
agroecologia na sua vida, na disciplina que leciona na escola e no curso técnico agricola da
escola?
Qual foi a sua participacdo para a introducéo da agroecologia no curso técnico agricola?
Como é abordada a agroecologia na sua disciplina? Como é avaliada?
Como é feita a avaliacdo por competéncias na sua disciplina? Chegou a ser discutido com a
escola como seria feita?
Qual a sua opinido quanto & presenca da agroecologia no curso técnico agricola? Para que
serve?
Como séo as condi¢des da escola para trabalhar com agroecologia? Quais as dificuldades?
Qual a importancia da cooperativa da escola? Qual a importancia da cooperativa para o curso?
Na sua opinido, qual o principal problema da agricultura atualmente? A agroecologia pode ser
util para resolver este problema? Como?
Vocé poderia me resumir afinal qual a diferenca entre a agroecologia e a agricultura
convencional?

e Roteiro de entrevista para diretor, coordenadores e organizadores do plano de curso
técnico agricola:
Qual o seu nome?
Qual a sua idade?
Qual a sua formacéo?
Em que institui¢do se formou? Qual ano?
Pretende fazer alguma outra formacgédo? Qual? Por que?
Quiais disciplinas leciona?
Qual foi a sua participacdo na inclusdo da agroecologia no curso técnico agricola?
Por que considerar a agroecologia como habilitacéo?
Qual a sua avaliacdo pessoal sobre o curso?
Como foi elaborado o plano de curso? Quais as dificuldades que surgiram na sua elaborac¢ao?
Vocés participam do proep? Qual a vantagem de participar deste programa? Para o curso de
agroecologia?
Por que a agroecologia foi integrada aos planos da escola?
Quais as dificuldades e/ou facilidades que a LDB/96 trouxe para a formulagdo do curso?
Que tipo de participacéo ocorreu com a comunidade ou outras instituicdes na elaboracédo do
curso?
Ha algum ajuste a ser feito no plano de curso atualmente? Quais as perspectivas dadas pela
escola a area de agroecologia?
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Qual a importancia da cooperativa da escola? E para o curso?

Na sua opinido, qual o principal problema da agricultura atualmente? A agroecologia pode ser
util para resolver este problema? Como?

Vocé poderia me resumir afinal qual a diferenca entre a agroecologia e a agricultura
convencional?

¢ Roteiro para entrevista com os alunos do curso técnico agricola:
Qual o seu nome?
Qual a sua idade?
Reprovou em alguma disciplina? Por que?
Por que decidiu cursar o técnico agricola com habilitagdo em agroecologia?
Neste momento de sua formacgdo como vocé define agroecologia?
O curso esta correspondendo ao que vocé esperava dele?
O que tem em uma disciplina que vocé pode utilizar em outra? VVocé pode dar exemplos?
Vocé fala com a sua familia sobre o que aprende aqui? O que eles falam sobre isso?
O que vocé aprendeu aqui que ja utilizou em casa ou na sua comunidade?
O que vocé acha de participar do diretorio central de estudantes, grupos de danca, teatro,
grupos de estudos...?
Qual a importancia da cooperativa da escola?
Quais os seus projetos para o futuro?
Na sua opinido, qual o principal problema da agricultura? A agroecologia pode ser util para
resolver este problema? Como?

e Roteiro para entrevistas dos técnicos agricolas:
Qual o seu nome?
Qual a sua idade?
Qual a sua formacéo?
Pretende fazer alguma outra formagéo?
H & quanto tempo trabalha na escola?
Qual a sua atuacdo na escola? Qual a sua contribuicdo para o curso técnico agricola?
Exercia algum trabalho antes da escola?
Partindo da sua experiéncia pessoal, como e quando comegou a discutir sobre agroecologia?
O que é agroecologia?
Como vocé a aplica?
O que voceé sabe sobre a introducéo da agroecologia nos cursos da escola? Vocé sentiu
alguma diferenca quando se comecou a falar em agroecologia na escola?
Qual a importancia da cria¢do do curso para a escola?
Vocé teve algum treinamento para trabalhar com agroecologia?
Sente alguma dificuldade para trabalhar com agroecologia?
O que voceé sugere para melhorar?

e Roteiro para entrevistas de pessoas da comunidade e outras instituicdes com relacao
com o meio rural e a escola:
Qual o seu nome?
Qual a sua idade?
Qual a sua formacéo?
Pretende fazer alguma outra formagéo?
Qual a relacdo que tem com a escola?
Vocé sabe o porqué de se ter criado o curso de agroecologia na escola?



O que é agroecologia e para que serve?

Qual a finalidade de um técnico agricola com habilitacdo em agroecologia?

Qual a sua contribuicdo para a inclusdo da agroecologia no curriculo do curso técnico
agricola?

Vocé acha que a agroecologia pode melhorar a vida dos agricultores? Como?

Na sua opinido, qual o principal problema que ocorre na agricultura brasileira? A
agroecologia pode ser (til para resolver este problema? Como?
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Anexo B: A midia e as a¢les para o campo




Anexo C: O Plano de Curso — Curso Técnico Agricola com Habilitagcdo em Agroecologia
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JUSTIFICATIVA E OBJETIVOS DO CURSO

' A Escola Agrotécnica Federal de Rio do Sul, com sede no municipio de R.a do Sul,

" estado de Santa Catarina, foi criada pela Lei n® 8.670 de 30/06/93 e autorizada pela Lei
.n°® 8.731 de 16/11/1993, teve sua inauguragio em 17/12/94, iniciando suas atividades
letivas em 05 de junho de 1995 com 120 .(cento_e vinte) alunos matriculados na
primeira turma para o curso regular )¢ Ticnico em Agricultura, habilitagio em
Agropecudria a qual teve sua regularidade de estudos declarada pela Portaria N* 018/98
- MEC/ SEMTEC.

A Escola foi constituida de acordo com as normas de funcionamento de uma Escola

Agrotécnica Federal no sistema Escola — Fazenda, possuindo uma drea equivalente u
. 2 .

192 (cento e noventa e dois) ha e 12.216m" de drea construida.

A agricultura do Alto Vale do Itajai é praticada por aproximadamente 25.000 familias

, rurais. O sistema de produgio & baseado na pequena propriedade familiar,

caracterizada pela presenga de atividades diversificadas, destacando-se as culturas do
fumo (27% do movimento econémico); cebola (18,8%); milho (6,9%); arroz irrigado
(5.6); feijio (2,7%) e mandioca (2,6%). Ayrentabilidade dessas unidades familiares
vem decrescendo significativamente ao longodos dltimos anos. As diversus condi¢oes
de clima, vegetacdo e relevo proporcionam a formacio de uma diversidade de lipo de
solos, muitos dos quais estdo sendo cultivados de mancira inadequada, sem a
observagdo de sua aptidio natural. Os problemas de degradagao (isica, quimica ¢
biolégica do solo e do meio ambiente j4 estao aleangando um estigio avangado que
aliado s praticas culturais que buscam somente a produtividade, sem levar em conta a
sustentabilidade, fazem com que as culturas agricolas se tornem cada vez mais
onerosas, nem sempre respondendo aos insumos nelas aplicados. Os esforcos atuais
dos agricultores no sentido de manter a produtividade, baseados na continuidade dos
sistemas convencionais, aliados ao uso crescente de fertilizantes e agrotoxicos,
mostram-se a cada ano menos apropriados. A produtividade continua estavel, enquanto
que a polui¢3o no meio rural e a descapitalizacio dos agricultores estio aumentando.
Dentre as principais causas, destacam-se: a erosdo, cultivares excessivamente
dependentes do uso macigo de insumos industriais e prdticas de cultivo inadequadas
(EEI = EPAGRI, 2000).

Atualmente, sdo muitos os agricultores e os profissionais de diferentes campos do
conhecimento que vém trabalhando arduamente na perspectiva da agricultura
sustentavel e do desenvolvimento rural sustentével. Nio obstante, ainda sio grandes os
desafios que precisamos enfrentar, especialmente quando levamos em conta a
complexidade que encerra o conceito de sustentabilidade em suas miltiplas dimensaes.
A ciéncia da Agroecologia vem contribuindo decisivamente nessa caminhada,
multiplicando-se as experiéncias inovadoras e bem sucedidas em distintas regides do
mundo, o que significa que necessitamos seguir abrindo espagos para a sua
consolidag3o como um paradigma orientador dos processos de construgio de eslilos de
agricultura de base ecolégica e de estratégias de desenvolvimento rural sustentavel,
com a correspondente participagdo dos diversos atores sociais (EMATER, 2002).

A reversdo do modelo deve conceder a prioridade as questdes sociais em’ detrimento
dos interesses do grande capital, a superagdo da insuficiente produgdo de alimentos, ao
uso racional dos recursos naturais ¢ 4 viabilidade econdmica e social das pequenas e
meédias escalas de produgdo. A consecugdo desses objetivos implica, pois, dentre outras
medidas, a reorientagfio das instituigdes de ensino agrondémico, da pesquisa e de
extensdo para viabilizagio de um novo modelo tecnolégico, e uma nova postura de

¢80 que conceda alta prioridade & Agroecologia (Resolugdo de Londrina, 1984) /

: K

A Agroecologia requer um entendimento eminentemente cientifico ¢ globalizante das
varidveis biologicas e ecolégicas ligadas a produgdo agricola, superando-se, assim, o
reducionismo quimico-mecanico que norteia o modelo atual e que tem inspirado a sua
pesquisa (Resolugdo de Londrina, 1984).
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REQUISITOS DE ACESSO
2.1. Através de Teste de Selegdio

2.1.1. Aos candidatos ao curso Técnico Agricola com Habilitagiio em Agroecologia
serd exigida comprovag3o de conclusdo do Ensino Fundamental.

2.1.2. Aprovagio no teste de selegio,

O teste de selegdo é composto de Entrevista e Prova Escrita conforme publicacdes em
Edital.

Teste vocacional (entrevista): A finalidade da entrevista é reunir uma maior quantidade
de informagdes a respeito do candidato para uma selecdo de acordo com os objetivos
do curso, observando as competéncias construidas, priorizando os interesses
relacionados com a édrea agricola, observando: Se é inferessado na agropecuéria, se |
pretende trabalhar na drea agricola, se é pertencente a regiio do Alto Vale do Itajai, e
com destaque, 2 filhos de produtores, jovens provenientes do meio rural ou pessoas (
ligadas a essas atividades, além dos aspectos pessoais, sociais, familiares, educacionais

f

e econémicos. |

- Prova escrita versando sobre: Conhecimentos Gerais (Historia, Geografia,
Matematica, Portugués e Ciéncias) do ensino Fundamental e Agropecudria da Regifio;

2.2. Alunos transferidos

2.2.1. Em consonéncia com a matriz curricular, a partir da segunda série.

3. PERFIL PROFISSIONAL DE CONCLUSAO

Pretende-se que o Profissional Técnico Agricola com Habilitagdo em Agroecologia, ao
ser formado pela Escola Agrotécnica Federal de Rio do Sul, atenda todas as atribuices
estabelecidas pela Lei 5.524 de 05.11.68 regulamentada pelo Decreto n® 90.922 de
06.02.85 que dispde sobre o exercicio da Profissdo Técnico Agricola e, desenvolva as
competéncias dos médulos constantes na Matriz Curricular.

3.1. Perfil profissional de conclusfio dos médulos terminais

Para a conclusdo de cada Médulo Terminal ¢ necessario a conclusio dos Modulos de
Desenvolvimento, Estado, Politicas Agrérias, Agricultura Familiar, Camponesa e
Outras e Agroecologia: Fundamentos e Tecnologias Agroecoldgicas onde serdo
desenvolvidas as competéncias de: Histéria Geral da Agricultura, Histéria da
Agricultura Brasileira, Politicas Pablicas e Sustentabilidade, Relagio Meio Urbano e
Espago Rural, Sociologia Geral, Agrotéxicos e a Saide Humana, Tecnologias para
Agricultura Familiar, Indicadores de Sustentabilidade, Recursos Genéticos,
Fundamentos e Mangjo Agroecoldgico de Culturas, Fertilizagdo Orgéinica e
Trofobiose, Prevencio e Controle de Doengas e Parasitas em Animais e Fundamentos
para o Manejo de Pastagens.

3.1.1. Médulo Terminal de Agroecologia: Manejo Agroecologico na criaciio de
animais.

Alem dos Médulos Desenvolvimento, Estado, Politicas Agriérias, Agricultura Familiar,
Camponesa e outras e Agroecologia: Fundamentos e Tecnologias Agroecolégicas pré-



















Analisar as caracteristicas econdmicas, sociais e ambientais da apicultura,
reconhecendo sua importéncia e identificando as atividades peculiares do sistema
agroecolégico.

Reconhecer a anatomia e fisiologia das abelhas, e as principais espécies criadas.
Caracterizar os sistemas agroecoldgicos de criagio apicola

Orientar e adequar as técnicas de manejo agroecolégico de acordo com a fase de
produgio.

Analisar programas alternativos para controle de doengas, e reconhecer os principais
problemas e doengas que podem ocorrer durante a criagio.

Paisagismo E Jardinagem

Analisar e distinguir caracteristicas dos estilos e modelos de paisagismo e sua evolugdo
histérica, do cldssico ao contemporineo, desenvolvendo visio espacial para o
planejamento e organizagZo.

Ler, interpretar ¢ analisar legislagdo especifica sobre paisagismo & meio ambiente e
identificar os procedimentos legais e técnicos.

Construir e aplicar conceitos técnicos e tecnoldgi cos&no acabamento do projeto
paisagistico, -

Analisar e interpretar técnicas aplicdveis na apresentacio do projeto.

Analisar orgamentos e demonstrar conhecimento do mercado com relagdo ao custo dos
materiais e componentes do paisagismo a ser realizado.

Turismo Rural

Programar projetos ligados ao desenvolvimento do turismo rural sustentdvel e
agroecologia;

Conceber, organizar e viabilizar produtos e servigos turisticos e de hospitalidade
adequados aos interesses, hibitos, atitudes e expectativas da clientela:

Explorar o potencial turistico da propriedade e as alternativas agroecolégicas, visando
ampliar as oportunidades de renda e a valorizagio do trabalho da agricultura familiar.

Cooperaciio e Organizagio

Desenvolver mecanismos de cooperagiio, organizagio entre agricultores.

Estimular a participagdo € 0 compromisso coletivo em projetos de desenvolvimento.
Identificar as diversas formas de potencializar a vida em sociedade no campo;

Avaliar as formas mais apropriadas de organizaco solidaria no campo;

Ter a cooperagiio como um instrumental que permite superar a condigdo de pobreza de
parte das familias que vivem no campo.

Agroindiistria

Planejar, monitorar e avaliar o programa de higiene, limpeza e sanitizacio
agroindustrial, considerando a legislagio pertinente,

Conhecer a composigéio quimica, aspectos qualitativos, obtengiio higiénica e técnicas
de obteng#o, de leite, carnes e vegetais.

Planejar, analisar e avaliar o processo de produgo agroindustrial de derivados do leite,
cammes e vegetais, bem como das técnicas de processamento dentro da legislacdo
vigente.,

Planejar, avaliar ¢ monitorar o processo de conservagio e armazenamento da matéria
prima e dos produtos processados agroindustrialmente, de conformidade com a
legislagdo vigente.

Definir procedimentos de controle na 4rea de higiene do ambiente industrial, do
pessoal e da matéria prima, monitorando e avaliando o correto emprego das técnicas e
métodos de controle dentro da legislagio vigente.

Educagio Ambiental e Desenvolvimento Sustentével

Conhecer a legislagéio ambiental e relacionar com o sistema agroecoldgico de produgio
de alimentos, buscando preservar e melhorar o meio ambiente.

Cadeias Produtivas

Estabelecer a integrag#io das as Cadeias produtivas, Conhecer mercado.
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Ao final do curso o educando fara estdgio de conclusdo em projeto que trabalhem com
agroecologia e agricultura sustentdvel, com acompanhamento de profissionais e os

professores e posteriormente apresentard defesa de Estagio conforme regulamento de
Estgio Supervisionado da EAFRS, perante uma banca examinadora e uma turma de
alunos.

4.1, Matriz Curricular
4.1.1. MATRIZ CURRICULAR DO CURSO DE AGROECOLOGIA

UNIDADE MODULAR e
I - DESENVOLVIMENTO, ESTADO, POLITICAS AGRARIAS, 240
AGRICULTURA FAMILIAR, CAMPONESA E OUTRAS
1) Histéria geral da agricultura 40
2) Histéria da agricultura brasileira 40
3) Politicas puiblicas e Sustentabilidade 20
4) Relagdes Meio Urbano e Espago Rural . 20
5) Sociologia geral - 40
6) Agrotéxicos e a saiide humana 20
7) TECNOLOGIAS para agricultura familiar 60
I1 - AGROECOLOGIA: Fundamentos e Tecnologias Agroecolégicas 240
1) Indicadores de sustentabilidade 40
2) Recursos genéticos 20
3) Fundamentos e manejo agroecolégico de culturas 40
4) Fertilizagio organica e trofobiose 60
5) Prevenglio e controle de doengas e parasitas em animais 60
6) Fundamentos para o manejo de pastagens © 20
IIT - AGROECOLOGIA: Manejo Agroecologico na criagiio de animais 240
1) Zootecnia Geral : 40 ‘
2) Avicultura 40
3) Suinocultura 40
4) Bovinocultura 40
5) Piscicultura 40
6) Apicultura 40
IV — AGROECOLOGIA: Manejo Agroecologico de cultivos anuais e 240
perenes
1) Agricultura geral 40
2) Olericultura 40
3) Culturas Anuais 40
4) Fruticultura 40
5) Plantas medicinais 40
6) Silvicultura 40
V-REESTRUTURAGCAO PRODUTIVA 240
1) Paisagismo e Jardinagem 40
2) Turismo rural 40
3) Cooperagio e organizagio 20
4) Agroindistria 80
5) Educagio Ambiental e desenvolvimento sustentavel 40
6) Cadeias Produtivas 20
VI - SUSTENTABILIDADE E PLANEJAMENTO DAS UNIDADES 240
PRODUTIVAS
1) A energética dos agroecossistemas 40
2) Estudos de Métodos sistémicos de anilises da Unidade de Produgio
Familiar. 40
3) Gestdo de Unidades Produtivas 40
4) Elaboraglo de Projetos para unidades produtivas na agricultura. 40
5) Estudo das Politicas de desenvolvimento. 20
6) Certificagdo 20
7) Extensdo Rural e Estigio 40
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Anexo D: Pesquisa de Opinido para deciséo de curso

TENDE

Pesquisa de Opiniao {11
Rua Silva, 600, Centro - Itajai — SC Telefones: (47) 348-3904 [ 348-4248 [ 9987-0824

1 = PESQUISA RELATORIO GERAL

Totalizagdo

1. Na sua opinido, em quais das areas de formagéo abaixo vocé julga que exista
maior caréncia de escolas para a Regido do Alto Vale do Itajai?

___Curso Universitario 2961%
_ Formagao Técnica (em nivel de 2° Grau) - 20,78%
Formag&o Tecnologica em nivel superior - 19,89%
__ Formagéo Bésica (Ensino Médio) - 12,62%
Ensino Supletivo B 11,62%
__N&o Sabe . . . 4,36%

_Nenhum B _1.12% .

2. Qual a area de formagéo que vocé julga ser mais importante para a Regido do
Alto Vale do Itajai?

e s s s s s - - -ewvevseoearo o o0 DO DO

{ Curso Universitario ... 34,83%
Formagao Técnica (em nivel de 2° Grau) . 2469%

Formagé&o Tecnolégica em nivel superior . 17,88%

Formagdo Basica (Ensino Médio) _ 1486%

_Ensino Supletivo ] 6,37%

N&o Sabe B 1.56%

3. Na sua opinido, qual é o tipo de preparagio que as pessoas buscam atualmente?

Formag&o universitéria para ingresso no mercado de trabalho,

o profissionalizag&o via Faculdade 33,85%
Formagao em nivel médio para ingresso no mercado de

trabalhe, profissionalizante de 2° Grau o 28,83%

Juntar a preparagao técnica em nivel médio com a preparagao
_____para o acesso a universidade o 17,21%
Preparar-se somente para o vestibular 11,39%
_Preocupar-se apenas com formagao técnica 7,37%
N&o Sabe o ) 1,34%

Outubro/2000 4
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TENDE A/
Pesquisa de Opiniaoc L ¥ L,]
Rua Silva, 600, Centro - Itajai — SC Telefones: (47) 348-3904 | 348-4248 [ 9987-0824

4. Qual o modelo de ensino técnico que vocé acredita ser mais importante para a
regido do Alto Vale do Itajai?

Ensino Técnico junto com o 2° Grau 41,45%

Curso Profissionalizante de curta duragao (citagBes em anexo) 20,33%
Curso Universitario ) ~14,08%

Curso técnico depois do 2°Grau_ D 12,85%

) Tecnologo na Faculdade ) o ~_961%

N&o Sabe ~ N 1,67%

5. Vocé gostaria de participar de cursos técnicos?

Sim . T017%
Nao 2983%
6. Qual?

(A soma das citagdes passa de 100% pelo fato de algumas pessoas
terem dado mais de uma resposta)

~ Nao gostariam de participar 1 29,83%
Técnico em Informatica ] 23, 24%

] Outros (Llsta em Anexo) o _1 0, 39%
Técnico em Admlmstrag.ao Rural _1.15%
Técnico em Enfermagem ] 6,03%
Técnico em Agropecuaria _ 558%
Técnico em Eletricidade ) 547%
Tecnlco em Agroturismo  413%
Técnico em Vestuario ~3,80%

" Técnico em Agncultura o 3, 57%
Técnico em Seguranga do Trabalho 3, 13%
Técnico Florestal - 2,12%

Técnico em Lacticinios . 1,00%
Técnico em Zootecnia 0,78%
Técnico em Cooperatlwsmo ) 0,78%
Técnico em Movelaria 0,33%

7. Na sua opinido, o regime de funcionamento dessa escola técnica deveria ser:

Noturno 52,85%

Nzo gostanam de fazer cursos tecmcos 29,83%
Matutlno ] B ] 4,58%

Vespertino _ 3,69%

Integral com Internato 3,24%
Semanas na Escola e semanas em Casa 3,02%
Integral sem Internato _ 2,79%

Outubro/2000
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