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EPIGRAFE

[..] Agora, veja, doutor, a diferenca. O senhor chega em
casa cansado. A cabeca até que pode doer no trabalho que
o0 senhor faz. Pensar, escrever, ler, falar esses tipos de fala
que o senhor fez agora. Isso tudo cansa também. Mas —
continuou— uma coisa € chegar em casa, mesmo cansado,
e encontrar as criancas tomadas banho, vestidinhas,
limpas, bem comidas, sem fome, e a outra é encontrar 0s
meninos sujos, com fome, gritando, fazendo barulho. E a
gente tendo que acordar as quatro da manha do outro dia
pra comecar tudo de novo, na dor, na tristeza, na falta de
esperanca. Se a gente bate nos filhos e até sai dos limites
n&o é porque a gente ndo ame eles ndo. E porque a dureza
da vida ndo deixa muito pra escolher. Isto é saber de
classe, digo eu agora. [...]Jo educador ou a educadora
progressista, ainda quando, as vezes, tenha de falar ao
povo, deve ir transformando o0 ao em com o povo. E isso
implica o respeito ao "saber de experiéncia feito” de
que sempre falo, somente a partir do qual é possivel
supera-la. (FREIRE, 1997b, p.13-14).



RESUMO

A presente dissertacdo analisa o trabalho desenvolvido pelos educadores populares de
Porto Alegre, inseridos nas associagbes comunitarias de bairro, as quais estdo
conveniadas com a Prefeitura Municipal de Porto Alegre, no que concerne a execugéo
das politicas da educacgéo e assisténcia social na relacdo com os processos formativos,
organizados pela Associacdo de Educadores Populares de Porto Alegre (AEPPA). Esse
estudo resgata as lutas populares dessa cidade, desde as politicas destinadas as criangas
e adolescentes das comunidades populares, associando-as a historia dos Movimentos
Sociais Populares e da Educacdo Popular no Brasil buscando relaciona-los ao nosso
objeto de estudo, a AEPPA, bem como aos sujeitos que dela participam. Procuramos
através dessa pesquisa, compreender os limites e as lutas pelo direito a formacédo
profissional a luz da Educacdo Popular. Essa pesquisa é de cardter qualitativo, sob o
método de estudo de caso e em consonancia com a nossa opcdo teorica, utilizamos a
Pesquisa Participante a qual a pesquisadora é também participante da pesquisa. A
dissertacdo apresenta-se numa perspectiva dialético-dialogica  fundamentada
principalmente pelo referencial freireano. Diante disto, investigamos os limites e as
possibilidades dos projetos de Educacdo Popular, desenvolvido pela AEPPA, nas
experiéncias de formacao para educadores populares, como também na construcdo de
projetos alternativos de cursos de formagdo. Como resultados, constatamos processos de
precarizacdo do trabalho, desvalorizagcdo dos “saberes de experiéncia feita” (FREIRE,
1997b), desresponsabilizacdo do poder publico para com as politicas pablicas, através
da burocratizacdo dos convénios, e certa invisibilidade intencional do trabalho
socioeducativo realizado pelos educadores populares. Diante dos resultados, os sujeitos
participantes desse estudo, sinalizam para a urgéncia de uma Pedagogia Social com
énfase na Educacdo Popular, que seja construida interdisciplinarmente com o0s
educadores e possua uma estrutura diferenciada do atual curso de Pedagogia.

Palavras-chaves: Formacdo de educadores populares. Movimentos Populares.

Educacéao Popular. Trabalho. Politicas Publicas.

PAULO, Fernanda dos Santos. A Formacédo do (as) Educadores(as) Populares a
partir da Préaxis: Um estudo de caso da AEPPA. 2013. 278 f. Dissertacdo (Mestrado)
— Programa de P6s-Graduacdo em Educacgdo. Universidade Federal do Rio Grande do
Sul, Porto Alegre.



ABSTRACT

This master thesis analyses the work developed by popular educators form Porto
Alegre, inside communitarian associations in districts convened to the city hall of the
city, concerning to education politics, social assistance and formation processes
organized by AEPPA (Popular Educators Association of Porto Alegre). This study
brings up the popular struggles of this city, as well politics towards children and
adolescents of popular communities, relating them to the Popular Social Movements
and Popular Education in Brazil related to our object of study, AEPPA and its
participants. Through this research we wish comprehend the limits and the struggles for
the right of professional formation on Popular Education. This research is a qualitative
work, using case study methodology and in consonance with our theoretical option it
was used a participant research. This master thesis is presented in a dialectic perspective
based on Freire referential. Thus, it was investigated the limits and possibilities of
Popular Education projects developed by AEPPA, in experiences on popular educators
formation, as well in the construction of alternative projects of formation courses. As
results, it was verified processes of precarious work, devaluation of “knowledge of done
experiences” (FREIRE, 1997b), non-responsibility of the public power on public
politics through bureaucratization in agreements with the city hall and some intentional
invisibility of social educative work done by popular educators. From these results, the
research participants urge for a Social Pedagogy emphasizing Popular Education built
inter- disciplinarily with educators and that it has a different structure from the actual

Pedagogy course.

Keywords: Popular Educators Formation; Popular Movements; Popular Education;
Work; Public Politics.
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PRIMEIRAS PALAVRAS...

Assumir-se como ser social e histdrico, como ser pensante, comunicante,
transformador, realizador de sonhos, capaz de ter raiva porque capaz de amar.
Assumir-se como sujeito porque capaz de reconhecer-se como objeto. A assun¢ao de
n6s mesmos ndo significa a exclusdo dos outros. E a “outredade” do “n&o eu”, ou
do tu, que me faz assumir a radicalidade de meu eu. (FREIRE, 2002, p.18-19)

E com uma imensa alegria que apresento minha dissertacdo de mestrado que recebe o
titulo: ‘A formacédo dos(as) educadores(as) populares a partir da praxis: estudo de caso da
Associacdo de Educadores Populares de Porto Alegre — AEPPA’, a qual foi desenvolvida em
didlogo com os pressupostos da Educacdo Popular, a partir da minha insercdo na e com a
Educacdo Popular em diferentes realidades sociais, principalmente desde o universo da
educacdo nao-escolar e na participacdo em Movimentos Populares.

Inicialmente, considero importante me apresentar enquanto uma educadora popular e
ser humano que busca aprender por meio do didlogo critico-problematizador. E, ao
reconhecer as minhas limitacOes, desde ja, socializo que considero essa dissertacdo um texto
incompleto, pois entendo a pesquisa como processo de busca e constante aprendizado. Ao
assumir 0 compromisso com essa pesquisa, precisei ultrapassar o nivel da “ingénua
curiosidade intelectual” para uma “curiosidade epistemoldgica”, como coloca Freire (1997 e
2001). Sendo assim, no processo de investigacdo, fui me desafiando a realizar um estudo
rigoroso da realidade historica dos (as) educadores (as) populares, no que concerne a relacéo
entre trabalho e formacéo, sem me afastar da pratica.

Desta forma, apresento essa dissertacdo, que representa ndo somente uma pesquisa
realizada em nivel institucional, mas também registros de uma caminhada historica sobre as
experiéncias de um Movimento Popular (MP) em que também sou militante, a AEPPA.

Como trabalho académico, a presente dissertacdo é requisito final para o curso de

mestrado no Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo (PPGEDU), desenvolvida na



Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) e orientada pelo Professor Dr. Jaime
José Zitkoski, o qual sempre esteve disponivel ao dialogo e com quem pude aprender na
singeleza de suas palavras, a ter paciéncia e confianca na construgédo processual da pesquisa.

A dissertacdo traz como aporte tedrico autores (as) que discutem e problematizam,
principalmente, os temas: Educagdo Popular (EP), Movimento Popular (MP) e Formagéo de
educadores(as). Pesquisar a tematica explicitada é de meu interesse desde quando iniciei as
minhas préaticas® socio-pedagdgicas no admbito da EP. Ou seja, 0 interesse nasceu da
necessidade de melhor compreender minha propria pratica e também do coletivo que participa
da AEPPA. Cabe também registrar que venho estudando esse tema antes mesmo de ingressar
na universidade, e desde a Pedagogia? venho abordando-o de forma sistematizada.

Foi através das experiéncias em MPs e em projetos sociais de cunho popular que me vi
uma educadora popular, onde aprendi com a minha comunidade formas e alternativas de
organizar e conviver em grupos para lutar por melhores condi¢es de vida. E foram essas
experiéncias dentro dos MPs que me fizeram e me fazem estar hoje nesta universidade. Estou
aqui ndo s6 como Fernanda Paulo, mas como educadora popular que luta junto ao coletivo da
AEPPA pelo reconhecimento, formacéo e valorizacdo do trabalho realizado pelos educadores
e educadoras populares e, por isso, de certa forma tenho compromisso triplicado: Comigo,
com os(as) meus(minhas) colegas educadores(as) populares e com o PPGEDU/UFRGS.

Mediante a minha participacdo na AEPPA, percebi que ndo era apenas uma professora,
mas também uma das tantas educadoras populares que sonhavam e lutavam por melhores
condicdes de trabalho, prioritariamente no que tange a formacdo inicial e permanente, no
sentido da educacéo libertadora freireana.

Entretanto, foi no curso de especializagdo, denominado Educacdo Popular: Gestdo de
Movimentos Sociais, que melhor pude entender o porqué desse meu interesse pela temaética,
percebendo que ela surge da minha propria historia, a qual vem se constituindo por meio da
insercdo de alguns MPs de Porto Alegre/RS (PORTO ALEGRE), desde a infancia. E, foi na
minha trajetéria na AEPPA, que vem lutando e discutindo a EP, que consegui focalizar o

interesse de pesquisa, porque através da participacdo desse coletivo pude entender que a

! Desde muito pequena participo juntamente com minha mae de MPs no bairro Lomba do Pinheiro. Foi em 2002
que me descobri uma educadora popular. Iniciei atuando como educadora dos programas: Alfabetizacdo
Solidaria, Movimento de Alfabetizacdo de Jovens e Adultos (MOVA), Todas as Letras, Brasil Alfabetizado,
educadora de creche comunitaria, de SASE, professora de escola de Ensino Fundamental, coordenadora de
creche comunitéaria, formacdo de liderancas e educadores (as) populares em cooperativas e associagdes etc.

2 Graduada no IPA como bolsista, através da AEPPA (Convénio MS e IPA).



educacdo ndo se da sé no espaco da escola e da universidade e que existem outros lugares,
nos quais podemos dialogar sobre a nossa pratica e que também sdo formativos, dai a
necessidade da indissociabilidade do trabalho-educacéo.

Nesse curso de Pés-graduacio (latu sensu®) estudei como se deu a “Formagdo das(os)
educadoras(es) populares de PORTO ALEGRE formadas(os) em Pedagogia: identidade,
trajetoria e desafios”. A delimitacdo do estudo estava relacionada ao processo da constituicdo
da AEPPA desde a década de 1990. Naquele trabalho, analisei a trajetoria de algumas
educadoras e educadores populares que concluiram sua formacdo em nivel superior no curso
de Pedagogia nas institui¢des IPA, UERGS e PUC.

Nessa pesquisa de mestrado, a AEPPA também €é o horizonte de onde parto, sendo que
0S sujeitos desta pesquisa sdo as(os) educadoras(es) populares que atuam nas comunidades
como trabalhadoras(es) na area da educacdo e assisténcia social, bem como militam como
associados(as) ou simpatizantes no movimento de educadores(as) populares®. Esse coletivo
vem lutando por formagdo nos diferentes niveis® da educacgdo, levando em conta a insergéo
social dos (as) educadores (as) e as concepcdes da EP.

Os educadores e educadoras populares que participam da AEPPA sdo aqueles(as)
trabalhadores(as) que atuam em diferentes projetos sociais de cunho popular, tais como:
Educacgdo Infantil (creche comunitaria), trabalho educativo, oficinas, EJA (MOVA e Brasil
Alfabetizado), acolhimento institucional (abrigos), Educacéo de Rua, Servigo de Atendimento
Socioeducativo (SASE) e outros espagos ndo-escolares. Segundo dados obtidos na AEPPA,
had em Porto Alegre (PORTO ALEGRE) mais de 2.400 educadoras (es) populares atuando
nesses projetos sociais®.

Os educadores e educadoras participantes da AEPPA possuem uma identidade comum,
se constituindo como uma categoria dos(as) educadores(as) populares que buscam a
formacgéo, compreendendo-a como um processo historico-social, dialogando com aspectos
identitarios do grupo.

O contexto de trabalho dos(as) educadores(as) populares de Porto Alegre esta atrelado

aos processos de exclusdo social/violagdo de direitos humanos, presente em niveis cada vez

3 Curso de Educacdo Popular e Gestdo em Movimentos Sociais planejado e construido com educadores(as) da
AEPPA.

4 Diretamente a AEPPA é a Unica associacdo que nasceu com o proposito de buscar formacéo (aqui em POA),
mas com ela ha uma rede de movimentos e atores sociais que indiretamente colaboram para essa luta.

5 Conforme a LDBEN classifica: Fundamental, Médio e Superior.

® Pesquisa realizada entre AEPPA e Férum de Entidades. A autora participou da coleta e sistematizacdo de
dados.



mais perversos, sobretudo nos ultimos anos. Diante desse contexto de opressdo, manifestado
pela precarizacdo da vida, se faz necessério pensar alternativas de inclusdo social com
intencionalidade politica. Dai a importancia de conhecer algumas experiéncias do campo da
EP vinculada a MPs e projetos sociais para articular a formacdo e a pratica social como
possibilidade de processo de construgdo do empoderamento’ da classe popular. Ou seja, 0
processo de conhecer experiéncias de organizacfes populares na relagdo com a EP e suas
influéncias na luta por formagéo e reconhecimento profissional pode vir ou ndo a contribuir
para a producio de um saber comprometido com a emancipagio social 8.

O tema se torna relevante por ser um estudo sobre a formacdo de educadores (as) a
partir do trabalho em projetos sociais e insercdo em MPs na perspectiva da emancipagao
social. Ao partir do entendimento de que é fecundo investigarmos o contexto dos processos de
formacéo do(a) educador(a) popular, percebemos a importancia de estudar o tema na relacédo
com os MPs nas comunidades, haja visto que o enfoque (formacéo de educadores populares) é
uma tematica ainda pouco explorada.

A formacéo aqui é entendida como processo de formacdo humana do(a) educador(a),
pois inclui desde o saberes da vida até os construidos na instituicdo escola. A formacao
desejada pelos(as) educadores(as) participantes da AEPPA busca um dialogo entre saberes do
trabalho, adquirido pela experiéncia, e os saberes construidos pelas ciéncias académicas.
Nesse contexto, a temética educacdo e trabalho, no que tange a formacdo de educadores(as)
populares e sua insercdo social, abre um debate prolifero para 0 campo das politicas publicas
para formacdo dos(as) educadores(as). Mesmo ndo sendo politicas publicas o tema desta
pesquisa, penso ser importante abordar alguns aspectos delas, em virtude das interfaces com

0 meu tema central.

" Significa, partindo da concepgdo freireana, a conquista com intencionalidade politica e que esta
intrinsecamente relacionada ao Ser Mais, na perspectiva da transformacéo social. Saber mais cf. também em
GUARESCHI (2010, p.147). Também, no livro “Medo e Ousadia: O Cotidiano do Professor” (Ira Shor e Paulo
Freire ) Freire alerta para o cuidado com o conceito e a palavra “empowerment”. Mesmo assim, faz a opcdo de
uséa-la e esclarecer conceitualmente o termo que, em seu entendimento, possui um rico significado, a saber: “A)
dar poder a; B) ativar a potencialidade criativa; C) desenvolver a potencialidade criativa do sujeito; D) dinamizar
a potencialidade do sujeito”; Com isto, “empowerment” seria mais que a conquista e construcdo da autonomia,
haja vista que a luta, no referencial freireano, é por realizar transformacfes politicas radicais. Em outras
palavras, 0 empoderamento em freire, tem haver com a luta politica e a capacidade do coletivo se organizar e
articular os sujeitos para a transformacdo da realidade e, nesse sentido, se relaciona com a ideia
de conscientizacdo que em freire, é praxis social transformadora.

8Para Freire, pensar a emancipacdo requer analisar e discutir a condicdo de opressdo junto com o oprimido.
Emancipacdo tem a ver com a praxis revolucionaria.



Nessa perspectiva, reafirmo que a temética ‘Formacgdo de educadores (as) populares’
constitui-se na minha inser¢édo social na AEPPA, a partir do trabalho e militancia em projetos
sociais, e 0 interesse por pesquisar essa tematica esta relacionado ao meu envolvimento na
AEPPA, insercdo na minha comunidade e nas atividades socioeducativas que venho
desenvolvendo nesses Gltimos anos, tanto no &mbito institucional quanto pessoal.

Assim, ao longo da minha trajetéria como educadora popular, foi acentuando-se a
preocupacio em torno da expressio: “formacio “permanente”®, na relagido com o Movimento
Popular e a construgdo de conhecimento critico que potencializasse a praxis emancipatoria,
como suleadora da transformacdo social'® Dessa forma, a realizacdo desse processo de
pesquisa, por ndo se constituir apenas como um trabalho académico, mas também por ser
resultado da experiéncia pratica de educadora popular, igualmente emerge dos projetos, lutas,
conquistas e limites de um coletivo de educadores (as) trabalhadores (as) em diferentes
contextos educativos situados na cidade de Porto Alegre, no estado do Rio Grande do Sul
(RS). Desse modo, sera apresentado, no transcorrer dos capitulos, o processo de luta pelo
direito a formacdo de um coletivo de trabalhadores (as) organizados (as) na AEPPA,
considerado aqui como um Movimento Popular (MP).

Para tanto, tentarei fazer o exercicio de escrita analitica e critico-dialética, no sentido
de articular as teorias do conhecimento e visbes de mundo dos(as) educadores(as)
populares(as). Por isso, cabe enfatizar mais uma vez que toda a tessitura do trabalho, desde a
tematica e sua questdo central, escolha da metodologia e das fundamentacdes tedricas
emergiram da minha vivéncia como educadora popular e participante da AEPPA.

Por tais razGes acima, busquei analisar o movimento do coletivo da AEPPA na luta por
formacéo, orientada pela seguinte questdo: De que forma as experiéncias de trabalho dos(as)
educadores(as) populares inseridos(as) em diferentes projetos sociais tém possibilitado uma
praxis transformadora e que relacGes se estabelecem a partir dessa pratica com o processo
formativo destes(as) trabalhadores(as) no contexto da AEPPA?

Essa questdo de pesquisa surgiu das necessidades e dos desejos de educadores(as), cujas
experiéncias do trabalho em diferentes projetos sociais encharcam-lhes de vontade e de

esperanca para lutar pelo acesso a formacdo, com vistas a qualificacdo profissional,

° Com nos diz FREIRE em: “Professora Sim, Tia N&o: Cartas a quem ousa ensinar”: “sua experiéncia docente,
se bem percebida e bem vivida, vai deixando claro que ela requer uma formacao permanente do ensinamento.
Formagcdo que se funda na analise critica de sua pratica”. (Grifo nosso)

10 Com o significado de constituir mudangas que podem gerar a transformacao social. Marco Radl Mejia vai nos
dizer que se faz necessario reinventar a transformacéo social (1996, p.57).



possibilitando a vinculagdo entre as experiéncias do trabalho e da participacdo dos MPs na
construcdo do projeto de uma formacéo integral em todas as suas dimensoes.

Em Porto Alegre, os espacos educativos em que as(os) educadores(as) populares vém
trabalhando sdo na sua maioria ndo-escolares, mas considerados aqui como formais, porque
possuem regulamentacdes, sejam elas da area da Educacéo e ou da Assisténcia Social. Séo
espacos publicos ndo-estatais, gestados pelas comunidades através de associa¢fes de bairro,
moradores, amigos, clube de maes, cooperativas etc. Esses espacos comunitarios, 0s quais
desenvolvem os projetos sociais e educativos sdo denominados ‘instituicbes comunitarias’,
local que os(as)educadores (as) trabalham.

S&0 nesses espacos, de importancia para as comunidades, que se d& a formacgdo dos
sujeitos que deles participam, seja através das reunides locais e ou das atividades realizadas
com as criancas, 0os adolescentes e suas respectivas familias. Todos sdo oriundos da classe
popular e de bairros considerados periféricos de PORTO ALEGRE.

Partindo dessa breve contextualizacdo sobre o trabalho desenvolvido pelos(as)
educadores(as) ppopulares de PORTO ALEGRE, sempre me questionei, ao longo da
elaboracdo e da execucdo da pesquisa, sobre os limites e possibilidades de uma praxis
transformadora na relagéo entre esses diferentes projetos sociais e a necessidade da formacao.
E, diante disto, quais os limitantes e os desafios da luta nos processos formativos organizados
pela AEPPA?

Tendo em vista, a minha trajetoria de vida, a qual vem sendo construida por
experiéncias no ambito da EP hd mais de dez anos e, portanto, me constituindo
permanentemente enquanto educadora popular, posso afirmar que o tema de investigacao é
advindo do “saber de experiéncia feito” na concepcdo de Freire. Dai que a opcao
metodologica da construcdo da dissertacdo se consista enquanto pesquisa qualitativa
(TRIVINOS, 2001) na interface com os referenciais da EP. Por isto, optei pela tipologia da
Pesquisa Participante (PP) como instrumento de trabalho na construgdo do conhecimento, a
qgual tem por objetivos compreender, intervir e transformar a realidade pesquisada
(BRANDAO, STRECK, 2006).

Tanto Freire (1981) como Trivinds (2001), rejeitam a neutralidade do saber cientifico e,
ambos, 0 situam enquanto saber critico, sob a dimensdo ética e politica do processo
educativo. Ou seja, a opgao metodoldgica se insere no campo politico e sendo critica pode vir
a contribuir com o processo de luta pela dignidade humana e, portanto, ser um instrumento de

transformacéo social.



Diante disto, tomamos como referencial tedrico, filosofico e politico a concepcéo de EP
na perspectiva freireana, por entendermos que essa escolha é coerente com o contexto da
pesquisa e condicdo essencial a educacgdo critica problematizadora. O problema apresentado
foi construido a partir da minha participagdo na AEPPA e observacdo nas falas dos (as)
colegas, sobretudo no enfoque das relagdes: trabalho, insercdo no movimento de educadoras
(es) e a perspectiva de formagédo em EP.

Pensar a formacdo em EP, no contexto apresentado, me colocou como desafio a
‘rigorosidade metodica’ na articulacéo entre a leitura do mundo e a leitura da palavra que me
orientaram como fundamento da pesquisa. Sendo assim, consideramos importante tomarmos
como fio condutor o objetivo geral e os objetivos especificos da pesquisa, para melhor
descrever a organizacao dos capitulos. Estes estdo assim compostos:

Geral: Analisar a relacédo do trabalho desenvolvido pelos (as) educadores (as) populares
de PORTO ALEGRE, inseridos em diferentes projetos sociais, com a formacao que estes vém
realizando nos processos formativos organizados pela AEPPA.

Especificos: a) Analisar as experiéncias dos (as) educadores (as) populares no contexto
das associac¢Oes de bairro em sua relacdo com a AEPPA; b) Compreender os limites que se
apresentam no trabalho de educadores (as) populares e a relagéo destes com o processo de
formacdo; c) Discutir os limites e possibilidades dos projetos de EP!! desenvolvido pela
AEPPA nas experiéncias de formacdo dos(as) educadores(as) populares; d) Analisar como a
AEPPA tem se organizado para a construcdo de politicas de cursos de formacdo e que
demandas tém conseguido atender e, por outro lado, quais os limites que tem enfrentado.

A tematica ‘A formacdo do (a) educador(a) popular a partir da praxis: estudo de caso da
AEPPA’ articula as experiéncias dos MPs e da EP dentro de uma perspectiva de perceber o(a)
educador(a) como sujeito politico na concepcdo freireana. Esse entendimento pode vir a
favorecer a compreensdo de qual é o papel do(a) educador(a) popular na cidade de Porto
Alegre e que pedagogia se faz necessaria no processo de humanizagdo-emancipacao.

De tal modo, essas questdes constituem o fio condutor para a construgdo da pesquisa,
pois ao percebermos a necessidade de discutir a EP e a formacdo de trabalhadores(as) em
educacdo, sobretudo aqueles(as) que atuam em diferentes espacos educativos, buscamos
analisar como os processos formativos vém se construindo na relagdo com a experiéncia de

organizacéo dos(as) educadores(as) populares na AEPPA. E, portanto, levando em conta a

11 E o que vem fundamentando as praticas educativas em espacos nio-escolares.



experiéncia dos sujeitos da pesquisa que buscamos a teorizagdo, com o propdésito de constituir
uma pesquisa que promova a ac¢do critica e reflexdo tedrica como possibilidade de construir
uma nova acéo pedagdgica, que vislumbre a transformagao social*?.

Assim, a presente dissertacdo estd organizada em quatro capitulos, distribuidos
conforme descricdo a seguir. O primeiro capitulo contextualiza o espago empirico da
pesquisa, delineando a proposta metodoldgica e alguns elementos da base tedrica de andlise
da dissertacdo. Nele, discuto conceitos, mesmo que ainda incipientes, como luta, Movimento
Popular, classe social, formacéo e praxis, elementos constitutivos do corpo da dissertacdo. No
segundo capitulo realizo um didlogo com autores e autoras em que busco me orientar no
processo de pesquisa, cuja opcao principal é por Paulo Freire. Portanto, ao compreender que
o referencial tedrico € uma opcéo politico-pedagdgico, resgato nesse capitulo alguns conceitos
anteriormente referenciados na relacdo com a formacdo de educadores(as) populares,
situando-as no campo politico e epistemoldgico da pesquisa, dividindo-os em subcapitulos.
Os dois capitulos finais tratam do processo de formacéo, histéria e o contexto do trabalho dos
(as) educadores (as) populares, analisados a partir das observagdes participantes e entrevistas
com o0s sujeitos dessa pesquisa. De modo breve, regatamos as origens histdricas do
Movimento Comunitério de Bairro, das politicas de Conveniamento entre a Prefeitura
Municipal de Porto Alegre(PM de POA) com a Sociedade Civil Organizada na relagdo com a
EP em Porto Alegre. Também, apresento um levantamento bibliografico sobre os temas que
suleiam essa dissertacdo no processo de discussdo sobre que Pedagogia temos e qual
queremos, optando pelo referencial freireano da educacao.

Enfim, esta dissertacdo apresenta quatro capitulos, seguido das consideracGes finais,
sendo construida a partir do processo de pesquisa participante na participacdo pesquisante,
realizada durante o periodo do mestrado, da qual a pesquisadora também é participante da
pesquisa. O seu ponto de partida foram as experiéncias dos (as) educadores (as) populares de
Porto Alegre vinculados (as) & AEPPA, sendo também retomados, de forma atenta e critica, o
referencial tedrico escolhido, a metodologia, os conhecimentos construidos nas aulas desse
curso, e das aulas permanentes que venho tendo na militdncia na AEPPA, bem como
revisitamos, eu e meu orientador, por varias vezes, os pareceres da banca de projeto, realizada
em 27 de margo de 2012, com a inten¢do de acompanhar as orientagdes e sugestdes a mim

dadas e, dessa forma, buscar a coeréncia pratica na abordagem teérica escolhida.

2 Acdo + Teoria = Nova acdo = Acdo pedagdgica significativa = Processo de conscientizagdo= Mudangas =
Possibilidade de transformacao.



As reflexdes colocadas nesse item tiveram por intengdo auxiliar na apresentagéo do
lugar de onde falamos e a delimitagcdo escolhida para a efetivacdo desse estudo, o qual deu

origem a esta dissertacéo.

“Fomos escolhidos pelas nossas tematicas™

13 Artigo intitulado como: Exilio e Identidade: A trajetéria de dez anos de Idac, cujos autores sdo: Paulo Freire,
Rosiska de Oliveira, Miguel de Oliveira e Claudios Ceccon. Livro: vivendo e aprendendo: experiéncia do Idac
em educacdo popular.



1. DO UNIVERSO DA PESQUISA A ESCOLHA DO CAMINHO METODOLOGICO

N&do ha, porém, humanizacdo na opressdo, assim como ndo pode haver
desumanizacdo na verdadeira libertacdo. Mas, por outro lado, a libertacdo
ndo se d& dentro da consciéncia dos homens, isolada do mundo, sendo na
praxis dos homens dentro da histéria que, implicando na relacdo consciéncia-
mundo, envolve a consciéncia critica desta relagdo (FREIRE4, 1981, p.79 -
80).

Oscar Jara (2001) nos provoca a pensar em como se pode fazer a sistematizacdo de
experiéncias nos colocando que ndo existe um receituario, mas algumas propostas que podem
contribuir para a realizacdo desse registro tedrico-pratico. Para ele, existem aspectos que
colaboram para o registro das experiéncias e um deles é o da necessidade do sujeito que
escreve e pesquisa ter participado da experiéncia, fazendo um recorte daquilo que se quer
sistematizar.

Dessa forma, a delimitagdo deste estudo (formacdo de educadores(as) populares) se
encharca de experiéncia, luta e esperanca em possibilitar que a pesquisa realizada faca
sentido, principalmente para os sujeitos que fazem parte desse contexto. Obviamente, fazer o
registro, a partir de uma pesquisa, nos exige muito trabalho, olhar critico, sensivel e
compromisso mutuo. Portanto, aqui encontra-se, imbricado ao lado da socializagdo e analise
das experiéncias, o forte desejo de que essa pesquisa possa vir a contribuir para a formagéo
critica e politica de educadores(as), no sentido de ampliar a compreensao das dimensdes da
vida em seu sentido pleno, a fim de mobilizar as classes populares a criarem estratégias para
lutarem por uma vida digna.

Em especial, assumir o compromisso histérico na pesquisa, relacionando-o com as
minhas relacdes de militancia, experiéncias como educadora popular e trajetoria na luta por
formacéo profissional, me colocou na exigéncia de assumir posi¢cées. Uma delas é a de que,
na condi¢do de pesquisadora iniciante, reafirmo que foi importante ter tido o privilégio de

estar aprendendo com as nossas experiéncias e buscando nelas as dimens@es politicas,

14 FREIRE, Paulo. Acdo Cultural para a Liberdade e outros escritos.



culturais e pedagogicas. Fazer pesquisa tomando a EP como opc¢do teorico-pratica
oportunizou a minha aproximagéo, de outras maneiras, com o0s(as) educadores(as) populares.
Isso tudo contribuiu tanto para a escolha e desenvolvimento do tema como para a organizagédo
da dissertacéo.

Por isso, inicio com o primeiro capitulo a apresentacdo do campo empirico, para
posteriormente trazer o caminho metodol6gico percorrido para a concretizagdo da pesquisa de
mestrado, desde ja colocando que o texto pretende fazer o movimento codificagdo-
descodificagdo-codificacdo®®, tendo como base 0 método de Paulo Freire. Essa opc&o justifica
a escolha dos autores e autoras escolhidos (as) para fundamentagdo tedrica deste trabalho, que
tenta, dentro dos limites e possibilidades de um trabalho académico, buscar a coeréncia entre
a teoria e pratica, sobretudo na concepcédo de EP. Consideramos a teoria e a pratica na sua
unidade, em que ambas se nutrem da pratica socio histérica e da acdo transformadora,
potencializadoras dos processos de lutas pela dignidade humana.

Por fim, o presente capitulo analisa a trajetoria da AEPPA, desde o seu processo de
constituicdo até o presente ano, procurando identificar os seus desafios e limites. Nesse item,
também apresento a proposta metodologica ancorada na PP e sua base teorica de analise, que
de forma breve resgata a historicidade dos Movimentos Comunitérios, dos quais fazem parte
do contexto da AEPPA, relacionando-0os a situacdo de trabalho dos(as) educadores(as)

populares com a conjuntura politica da cidade de Porto Alegre.

15 Buscamos esses termos em Paulo Freire no livro Pedagogia do Oprimido. Para ele, codificacdo refere-se a
representagdo de uma situacdo vivida e que tem relagio com a palavra. E a representacio de certos aspectos do
problema que se quer estudar, permitindo conhecer o contexto concreto. E igualmente indispensavel que a
codificagdo, refletindo uma situagdo existencial, constitua, objetivamente, uma totalidade. Portanto, os seus
elementos devem se encontrar num processo de interagdo na composicao da totalidade. Ja a descodificacdo é o
processo da analise dos elementos existenciais por meio da discussdo que possibilita conhecer a realidade de
forma critica para atuar sobre ela e transforma-la. A descodificacdo é a passagem do abstrato ao concreto, das
partes do todo e um retorno do todo as partes, ou seja, isso ndo significa a reducdo do concreto ao abstrato, o que
seria negar a sua dialeticidade (19944, p. 55-56).



1.1 ASSOCIACAO DE EDUCADORES POPULARES DE PORTO ALEGRE (AEPPA): A
LUTA HISTORICA PARA QUALIFICAR A FORMACAO DO (A) EDUCADOR (A)
POPULAR.

(...) comecaremos reafirmando que os homens (e mulheres) sdo seres da praxis. S&o
seres do quefazer, diferentes, por isto mesmo, dos animais, seres do puro fazer. Os
animais ndo “ad-miram” o mundo. Imergem nele. Os homens ( e mulheres), pelo
contrario, como seres do quefazer, “emergem” dele e, objetivando-o, podem
conhecé-la e transforma-la com seu trabalho. (Freire, 19944, grifo nosso)

A Associacdo de Educadores Populares de Porto Alegre — AEPPA é um MP®
organizado, inicialmente, por educadoras (es) populares do bairro Gldria, cujo processo de
constituicdo ocorreu na década de 1990, a partir do contexto social e politico da
reconfiguracao das politicas sociais e educacionais, mais especificamente quando foi extinta a
Legido Brasileira de Assisténcial’ (LBA) em 1993.

Diante do ocorrido, as creches comunitérias ficaram sem o0s recursos advindos do
Governo Federal e, ao perderem o convénio com a LBA, se organizaram, juntamente com as
suas comunidades para cobrar e buscar, junto ao poder publico municipal, alternativas ao
problema. Naquele momento, reuniram-se as educadoras, comunidades e liderangas
comunitarias, a fim de se mobilizarem, no &mbito da cidade, para cobrar do poder publico, a
responsabilizacdo quanto ao atendimento a infancia, mediante o referencial estabelecido na
Constituicao Federal (1988) e Estatuto da Crianca e do Adolescente (1990). Da manifestacéo,
resultaram 0s convénios entre Prefeitura Municipal de Porto Alegre (PM de POA), via
Secretaria Municipal de Educacdo (SMED) e Instituicdes Conveniadas. A proposta de
convénio previa regime de colaboracdo entre o poder publico municipal e entidades

mantenedoras, as associa¢cdes comunitarias.

16 Autores como: AZEVEDO ( 2007), LORD( 2011), OLIVEIRA (2008) e FLORES ( 2007) definem a AEPPA
como Movimento Social e ou Movimento Social Comunitario bem como Movimento Social Popular. Nesse
momento optamos por utilizar Movimento Popular, porque no processo de pesquisa, os (as) educadores(as)
populares assim identificaram a AEPPA.

7 A Legido Brasileira de Assisténcia ( LBA) foi fundada em 1942, pela esposa do presidente Vargas, tendo
como principio o assistencialismo e voluntarismo.



Foi, diante desse contexto que um grupo de mées educadoras pensou na organizagao de
um espaco de mobilizacdo em prol da qualificagdo do trabalho, atraveés da formacdo de
educadores (as) vinculadas (es) as creches comunitarias. Esse desejo sé se revitalizou em
1996, quando uma noticia saiu em um jornal abordando a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDBEN), mais especificamente no que se referia a exigéncia da
formacéo de educadores (as) de creches (1996, Art. 62). Desde o conhecimento a respeito da
necessidade de formacdo, um grupo de educadores (as) populares realizava discussdes
baseadas na lei, ja pensando solucdes para o problema existente, sobretudo a falta de
formagdo. Mesmo sabedores (as) de que a alternativa seria um processo de formagéo
profissional, existia uma discussdo sobre que tipo de formagio'® seria necessaria aquele
contexto de trabalho.

A0 nosso ver esses processos de lutas, possuem um “cardter eminentemente
pedagdgico” (FREIRE, 1994a, p.31), por isto, nos é importante analisar de que forma as
experiéncias de trabalho dos (as) educadores (as) populares, inseridos (as) em diferentes
projetos sociais, tém possibilitado uma praxis transformadora e que relacdes se estabelecem a
partir dessa pratica com o processo formativo no contexto da AEPPA, o que requer estudar
tanto os processos de resisténcia como de acomodacgéo dentro desse movimento, que assume
como principio a EP.

Para entender a luta das (os) educadores (as) populares por formacdo é necessario
trazer as caracteristicas dos Movimentos Comunitarios, 0s quais executam politicas de
educacdo e que sdo os espacos de atuacdo dos(as) educadores(as). Esses Movimentos
Comunitérios possuem na sua génese, a luta por melhores condic¢des de vida, e muito pouco
temos explorado, teoricamente o papel e importancia destes, no processo constitutivo de
empoderamento da classe popular'® nas comunidades. Embora, esse ndo seja o foco dessa
dissertacdo, abordaremos esse tema por fazer parte do contexto da pesquisa, principalmente

na relagéo: Trabalho- AEPPA- Formacgéo.

18 Entendendo como formagéo, aquela que se desenvolva como totalidade, isto é, que seja séria, competente e
se realize na unidade dialética entre teoria e pratica, como nos fala Freire (2001).

19 Na definicdo de Paulo Freire, a categoria, classe popular ou social estéa relacionada ao antagonismo de classe:
opressores e oprimidos, ou seja, “entre 0s que compram e 0s que sdo abrigados a vender o seu trabalho”. Ele
toma a categoria como sendo fundante para ler, compreender e transformar o mundo de forma critica e criadora.
Ainda, no mesmo livro, acrescenta que ndo se pode negar a existéncia das classes sociais (1994a, p.81), por
isto, ndo tomar a “escola como algo meio neutro, um pouco ou quase nada a ver com a luta de classes” (2001,
p.25)



Sendo assim, é possivel afirmar que a organizacdo da AEPPA, desde 0s seus primeiros
movimentos se constitui como o espaco de luta e conquistas na pratica da EP. Num primeiro
momento, a luta pelos convénios das creches comunitarias se constituiu como um avanco para
a EP em PORTO ALEGRE, haja vista que somente a partir dai as educadoras populares
conquistaram as formacgdes pedagdgicas.

Em 1998, ocorreram novas manifestacGes, a exemplo do que havia ocorrido em 1993,
tendo como foco a Educacdo Infantil (EI) e a necessidade de ampliar o projeto de turno
inverso da escola para as criancas em idade escolar. Nessa mobilizacdo, educadores (as)
populares apontaram as demandas da El, incluindo a necessidade de formac&o, conforme
preconizava a LDBEN e a Lei Organica da Assisténcia Social (LOAS). Com isso, 0s
educadores e educadoras populares, reconheciam (implicita ou explicitamente) que a
participacao politica compunha a atuacdo pedagdgica, ou seja, a pratica educativa, por ndo ser
neutra, € também politica (FREIRE, 2002).

Esse processo de mobilizagdes, em busca da formacdo e efetivacdo das politicas de
atendimento as criancas e adolescentes, suscitava o sonho pela qualificacdo da pratica
educativa de cunho social, através de formacao dos(as) educadores(as) trabalhadores(as) das

creches comunitarias que, conforme Freire,

N&o ha mudanga sem sonho, como ndo ha sonho sem esperanga. Por isso, venho
insistindo [...] que ndo ha utopia verdadeira fora da tensdo entre a denlincia de um
presente tornando-se cada vez mais intoleravel e o anincio de um futuro a ser criado
[...]. A utopia implica essa denincia e esse anincio [...] A nova experiéncia de
sonho se instaura, na medida mesma em que a histéria ndo se imobiliza, ndo morre.
Pelo contrario, continua. (FREIRE, 1997b, p.47).

Inicialmente, entre uma e outra manifestacdo, as educadoras e educadores populares da
AEPPA permaneciam se mobilizando, ndo em nivel de municipio (totalidade), mas sim em
reunides locais, como nas plenérias do Orcamento Participativo (OP) de Porto Alegre. A
participacdo em espagos publicos de reivindicacdo e decisdo proporcionou experiéncias para
os(as) educadores(as) populares que vieram a contribuir para elaborarem e discutirem projetos
de formacdo. Foi. entdo, apos 1998, que a AEPPA iniciou informalmente a suas atividades,
periodo em que os(as) educadores(as) perceberam a necessidade da organizacdo politica, na
luta por formacdo juntamente pelos direitos a educagédo das classes populares. Esse momento,
possibilitou a vinculagdo entre mobilizacdo pela qualidade da educacdo e a incluséo social,

tendo em vista que:

A prética politico-pedagégica dos educadores progressistas ocorre numa sociedade
desafiada pela globalizacdo da economia, pela fome, pela pobreza, pela
tradicionalidade, pela modernidade e até p6s-modernidade, pelo autoritarismo, pela



democracia, pela violéncia, pela impunidade pelo cinismo, pela apatia, pela
desesperanca, mas tambhém pela esperanga (FREIRE, 1995b, p. 59).

Desse movimento, resultou a formagéo de uma ‘Comissdo de Formagdo’ constituida por
um grupo de educadoras que tiveram o papel de pesquisar quais instituicdes escolares
ofereciam o Curso Normal. Na prética, as educadoras populares (na maioria mulheres) ndo se
sentiram contempladas com o que encontraram, pois os horarios e os conteddos dos cursos
ofertados ndo davam conta da demanda. Portanto, foi partindo dos caminhos percorridos,
desde as primeiras mobilizacbes em prol da educacdo e formagdo, que um grupo de
educadoras iniciou uma intensa mobilizacdo pela busca de formacdo, superando o nivel da
dendncia e avistando anuncios, no sentido que a “mudanga [...] implica a dialetizacdo entre a
dendncia da situacdo desumanizante e o andncio de superacdo, no fundo, o nosso sonho”
(FREIRE, 2002, p. 31).

As ‘denuncias’ se configuraram pela necessidade de qualificar os trabalhos realizados
nas comunidades e de garantir o que se preconizava em lei como, por exemplo, a formacéo. O
‘aniincio’ se apresentava, quando a ‘comissao de formacéo’ percebeu que 0s cursos existentes
ndo contemplariam o contexto das creches comunitérias. Desde entdo, 0 movimento comeca a
ganhar uma identidade propria, que Gilberto Velho (1988) vai chamar de “identidade
adquirida” em fungédo de uma trajetoria de vida.

Foi na articulagio do grupo para propor um curso de formacgdo diferente?® daqueles
existentes que as instituicdes comunitarias perceberam a importancia desse movimento em
prol da ‘profissionalizagdo’ dos(as) educadores(as) e, partindo de inimeras reunides de estudo
e debates em torno dessa pauta, surgiram propostas de construcdo de cursos para formacao de
educadores(as) populares em dialogo com a Prefeitura Municipal de Porto Alegre(PM de
POA).

Segundo registros documentados na AEPPA, as educadoras que estavam diretamente
relacionadas & Comissdo de Formacgdo dizem que o movimento passou a ter sentido diante
dessas lutas, as quais entre alegrias e tristezas davam inicio a proposta do que veio ser a
AEPPA (MEMORIAL). A luta pela qualificacdo do trabalho educativo realizado pelas
educadoras e educadores populares, nas instituicbes comunitarias de PORTO ALEGRE,
buscava levar em consideragéo a influéncia das dificuldades econémicas, politicas, culturais e

sociais daquele contexto. Por isto, a luta foi por cursos que dialogassem com a realidade das

20 Nem toda educacdo é de qualidade, pois neste caso as educadoras e educadores populares buscavam uma
formacédo que ndo apagasse suas histérias/experiéncias/memorias.



Instituicdes Comunitarias, na relacdo teoria-formacdo e, nesse sentido, as propostas ndo
poderiam ser pensadas e planejadas de forma ingénua, para ndo se transformarem num
contexto de puro fazer (FREIRE, 19973, p.71).

Levando em conta aquele contexto histérico, os conflitos existentes, as esperancas e 0s
sonhos presentes na luta dos educadores (as) populares, inseridos(as) na comisséo que veio a
se constituir na AEPPA, a opcdo era por um tipo de formagao que levasse em consideracao as
lutas populares e a realidade das associacbes de bairro. Concomitantemente a essas
mobilizacOes, efetivou-se a conquista do Curso Normal direcionado para educadores (as)

populares, resultantes de dialogo, encontros, seminarios e estudos.

Figura 1. escola: Emilio Meyer.

Fonte®Memorial AEPPA

Cabe destacar que a busca por conhecer o curriculo do curso desenhava o nascedouro da
AEPPA, pois ele é fruto de uma ‘pesquisa-acio?’ como foi chamado pela Comissdo de
Formacdo. Da construcdo de uma “formacdo que fosse diferente” daquelas até entdo
encontradas, apareceu a questdo da identidade das educadoras e educadores, tomando a EP
como uma concep¢do de educacdo. Estas, condizentes com a trajetoria de lutas nas

21 Conforme Michel Thiollent (In: BRANDAO, 1984, p.83), a pesquisa-agio concentra suas preocupacdes em
torno da relacdo entre a investigacdo e acdo dentro da situacéo considerada.



comunidades. Da articulagdo entre as lutas e o processo formativo, nasceu a necessidade de
formar e se formar num “contexto de que-fazer, de praxis, quer dizer, de pratica e de teoria”
(FREIRE, 19973, p.71). Esse processo de luta foi demandado pelos educadores (as) populares,
na sua militancia em ambito municipal (na cidade de Porto Alegre), via OP e reunides com a
Secretaria Municipal de Porto Alegre (SMED).

A proposta de curso foi aprovada pelo Conselho Municipal de Educagdo de Porto
Alegre (CME) no ano 2000 e da chamada Comissdo de Formacédo se constituiu a AEPPA,
cujo periodo foi “demarcado de consciéncia politica e social, como agentes de
transformacoes, onde os educadores tomam consciéncia que era necessario fundar a primeira
entidade representativa dos educadores populares de Porto Alegre — a AEPPA” (MEMORIAL
AEPPA, 2000, s.p).

A conquista da “consciéncia critica” implicava em unido e organizacdo que viesse a
contribuir para a constituicdo da associacdo e de seus projeto de formacgéo, contemplando,
“educadores que trabalhavam nas instituicGes comunitarias desenvolvendo EP”, nos seguintes
espacos: “[...] creches, SASEs, MOVAs, oficinas e atuantes em trabalhos sociais voluntarios
relacionados com a Educacéo Popular” (AEPPA, REGIMENTO).

A organizacdo em forma de associacdo viria a contribuir para mobilizagOes e
reivindicagcdes permanentes em prol dos(as) educadores(as) trabalhadores(as) nos espagos
supracitados, via formagdo nos seus diferentes niveis: fundamental, médio técnico (Curso
Normal) e superior nos pressupostos da EP, cujo eixo articulador é a formacdo que vem da
pratica cotidiana do trabalho, ou seja, da ‘experiéncia de saber-feito’, como chamou Freire em
seu livro ‘Pedagogia da Esperanca’.

A AEPPA vem mantendo didlogo com a SMED e com o0 CME - CME, tendo em vista o
trabalho de educadores (as) populares em creches comunitarias e no MOVA. Também dialoga
com o Conselho Municipal de Assisténcia Social (CMAS) por conta do trabalho dos(as)
educadores(as) em instituigdes de cunho assistenciais. Além dos dialogos com os conselhos e
governo, tem buscado a colaboragdo do Conselho Municipal do Direito da Crianca e
Adolescente (CMDCA) e da Associacdo de Apoio ao Forum Municipal dos Direitos da
Crianca e do Adolescente (ASAFOM), que se reune mensalmente junto a outras instituicoes

comunitarias que estdo como mantenedoras de creches, SASEs etc.



Nesse processo de dialogo e luta por formagdo, conquistou-sez, em nivel de ensino
médio, duas escolas que ofereceram (e oferecem ainda) o curso na modalidade Normal,
ambos da Rede Municipal de Porto Alegre (1999/2000): Escola Municipal de Ensino Médio
Emilio Meyer e Liberato Salzano. Essas escolas priorizam, no processo seletivo de ingresso,
os (as) educadores (as) populares que trabalham nas instituicdes comunitérias.

O Curso Normal nasceu com uma proposta de se desenvolver a partir de trés eixos
orientadores, que sdo: Educacao Popular, avaliacdo emancipatdria e interdisciplinaridade.
Essa conquista foi o primeiro passo para as educadoras e educadores, congregados na
AEPPA, iniciarem sua trajetéria como educadores-pesquisadores, tendo como primeira
experiéncia, o estudo das grades curriculares (componente curricular) de cursos formadores
de professores e professoras.

Inicialmente, “ndo se pensava na valorizacdo e reconhecimento” (AEPPA) desse(a)
educador (a) como justificativa da busca por formagdo, mas sim no fato de que a formagéo
profissional, nos moldes da EP, se fazia prioridade para que o atendimento as comunidades
fosse qualificado.

A “consciéncia de classe”, como denomina Paulo Freire (1994, p.84), foi um passo para
gue os(as) educadores(as) pensassem e repensassem sobre questdes relacionadas ao trabalho.
A necessidade dos(as) educadores(as) em “‘qualificar-se’ foi ganhando clareza e se definindo a
partir das reuniGes em torno do processo de efetivacdo dos cursos em nivel normal.

E verdade que muitos (as) educadores (as) chegaram a AEPPA objetivando ‘apenas’ a
formacéo (e isto acontece ainda), mas ao irem conhecendo a organizacdo da associagéo, eles
vao percebendo as possibilidades de luta, a exemplo das conquistas efetivadas e como elas
acontecem: “nos construimos juntos, ndo tem nada pronto, ¢ uma caminhada” (DIARIO?).

Assim, a sua bandeira de luta teve como um dos seus instrumentos o didlogo critico, o
qual se consolidou pelo processo de participacdo consciente d um grupo de educadores(as) na
luta por formacdo. Em outras palavras, foi através da “unido dos oprimidos” na “relacdo
solidaria entre si”, lutando e trabalhando, mediante processos individuais de cada educador e

educadora que se deu inicio na organizacdo do que viria a ser a AEPPA.

22 Contou com a parceria de outros MPs, Conselhos Tutelares, Conselho Municipal da Crianca e do adolescente,
Férum de Educacao e representantes da Secretaria Municipal de Educacéo.

23 Esse é um dos instrumentos da presente pesquisa, em que estou registrando anotagGes realizadas no processo
de acompanhamento na AEPPA. Periodo: 2011 e 2012.



Se constituindo dessa forma, muitos(as) educadores(as) ndo entendiam o sentido de um
curso diferente, mas lutavam por isso, enquanto outros se entusiasmavam e tomavam a frente
da luta. Por isso, concordamos com Freire ao proferir que “ndo importam os niveis reais que
se encontrem como oprimidos, implica esta unido, indiscutivelmente, numa consciéncia de
classe” (FREIRE, 1994, p.100).

Tomando a “unidade na diversidade” (FREIRE, 1997b), o planejamento coletivo na
AEPPA, tem como baliza a sua organizacdo através de grupos de trabalho, comissdes e
nucleos de interesse coletivo, de modo a contemplar a participacdo dos(as) educadores(as)
inseridos(as) em diferentes projetos sociais, privilegiando o didlogo problematizador.

Entre os anos de 2001 e 2005, trezentos e vinte educadores(as), atuantes em programas
socioeducativos, vinculados as politicas municipais?*, tais como: creches, SASES, MOVA e
oficineiros (capoeira, musica, artes etc.), concluiram sua formacdo em nivel médio na
modalidade curso Normal.

Foram esses educadores (as) populares que permaneceram na AEPPA, engajados na luta
por uma outra educacdo possivel, sempre acreditando em possibilidades, mesmo vivenciando
momentos nada facil que voltaram a se mobilizar (no &mbito da cidade como um todo) em
2002, tendo como luta, também a valorizagdo, mais no tocante a questdo salarial e a formacéo
em nivel superior.

Na pauta referente a salarios, ndo houve avancos, mas no que tange a formacdo via
Ensino Superior, ocorreram alguns avancos. Um deles esta relacionado, a luta dos(as)
educadores(as) populares pelo acesso a Universidade Estadual do Rio Grande do Sul
(UERGS)?® , tendo em vista que a luta era pela educagdo publica e popular. Aquele momento
era propicio, haja vista que havia espaco de escuta para 0s Movimentos Sociais no governo da

frente popular de Olivio Dutra.

Figura 3.Educadoras populares do curso da UERGS.

24 Cabe ressaltar: algumas em consondncia com legislagdes de cunho Federal, outras advindas do projeto do
governo popular.
%5 Criada pelo governo Olivio Dutra na gestdo 1999-2002.



A esperanca ao lado da mobilizacdo resultou na primeira conquista, em relacdo a
formacdo em nivel superior, realizando-se com o curso de Pedagogia nos pressupostos da EP
(2002 a 2007) na UERGS. Esse curso atendeu 150 educadores (as) populares, priorizando 0s
que atuavam na ElI e no MOVA. Desses (as) educadores(as), cento e dezessete (117)

concluiram a graduagdo e muitos permaneceram na AEPPA.

Fonte: Memorial AEPPA

Figura 4. TURMA DOS 150 UERGS/PORTO ALEGRE.

A AEPPA iniciou a sua trajetdria na busca por formacao através da educacao publica,
tanto em nivel médio como em nivel superior, porém no que toca ao Ensino Superior, as lutas
reivindicatorias, apos a troca de governo estadual ndo lograram éxito, fazendo com que a
associacdo buscasse um dialogo com o Ministério da Educacdo e Cultura (MEC), visando
firmar parcerias para a oferta de curso de formacdo, sobretudo para educadores (as) que

atuavam na El, sendo que naquele momento o poder executivo municipal ndo foi parceiro.

Educadores de Porto Alegre propSem parceria com o MEC

Sexta feira, 13 de maio de 2005 - 14:46 2 Towaart

Os educadores populares que trabalham em reglBes da periferia de Porto Alegre (RS), apresentam amanhd, 14, ao
ministro da I:ducacao Tarso L-nenro uma DroDosta de parceria com © MEC para a abertura de um curse superior de
pedagogis s curriculo dife ado, para atender as ne idades do movimento popular. A reun da Associacio de
I:ducadores PoDulares de Porto Aleqre fAeDDa) com o mlnlstro serd as 14 horas na Assoclac&o do rérum de Entldades
em Defesa dos Direitos da Crianga e do Adolescente, na Avenida veluntdrios da Patria, 513, 29 andar, Porto Alegre.
integrais do Programa Universidade para Todos (ProUni) para gue 120 prof
rso a partir de aﬂosm.
e do Sul (PUC/RS) qu
da Aeppa. Tamar Gomes de Dllveira
o que atuam em bairros pobr s que deven se - 5 o
a vloléncia urbana e a agressividade, que s8o os Droblemas que mals preccupam as reglBes metropolitanas do pals.
Pela proposta, o curlk; superior de Dedaaoma da Aeppa terd quatre anos, em oito semestres, 2.800 horas de trabalho

a Faculdade de Educac&o

acadimicn, 1de 300 he de estigio supervisionado. A pr ira turma terd 120 vagas, das g : 60 para a educacio
infantll & 60 para os anos Inlclais do ensino fundamental. Para Dar!lcipar da selech dols crltéﬂos serSo levados em
conta: ter feito o Exame Nacional do Ensino Médio (Enem ) 2005 ¢ estar ulade 3 Acppa. Hoje, informa Tamar Gom

de Ollveira, exlstem dols mII educadores DODuIares em Porto aAlegre, gue aauardam a chance de fazer sua formacdo
superior, conforme exigéncia da Lei de Diretrizes e Bases da Educacio.

Trajetaria - A Acppa foi criada om 1996 ps ser um instrumento de luta do movimento popular de Porto Alegre,
especlalmente na busca de gualificac3o dos Droﬂssionais que trabalham com educac8o Infantil e em programas de apolo
sociceducative e educacio de jovens e adultes. Seu trabalhe pricoritiric € com as instituicies mantidas e administradas
por entldades do movimento soclal comunitdrio. Os profissionals gue atuam nessas InstituigBes sSo, na sua maloria,
educadores leiges, dai a importancia da busca de parcerias.

Repdrter: Ionlce Lorenzonl Fonte MEC

Palavras-chave: mec, noticas, jonalisme, maténas

Figura 5. Nota sobre a luta da AEPPA por formacao



Entdo a AEPPA procurou outras taticas para driblar a situacdo-problema, oriunda do
contexto politico estadual e municipal, entre elas o didlogo com universidades que estivessem
abertas a relacionar o curso de formacdo com o contexto de trabalho dos(as) educadores(as)
populares. Diante dessa linha de pensamento, firmou-se um convénio®® com o Centro
Universitario Metodista do Sul (IPA). Neste, foi possivel dialogar com a coordenagdo do
curso de Pedagogia e propor a inclusdo de duas disciplinas no curso: Educagdo Popular e
Pratica Social. Atualmente, a AEPPA permanece com a parceria e conta com educadores (as)
populares em processo de formacgdo, tanto nos cursos de licenciaturas quanto nos de

bacharelado.

Figura 6.FORMANDA PEDAGOGIA\IPA com integrantes da AEPPA.

Fonte: Memorial AEPPA e arauivo pessoal.

% - | .' *‘
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FonteA Memorial AEPPAS 4

Figura 7. Educadoras e educadores populares estudantes do IPA.

% O presente convénio estabelece e regulamenta um programa de cooperacao técnica e cientifica entre AEPPA e
as Faculdades Metodistas IPA, relativo a bolsas de estudos (licenciaturas), cuja vigéncia tem duracdo de prazo
indeterminado, mas como todo convénio podera ser rescindido (documento assinado em 21 de junho de 2006).



Nesse mesmo ano, a AEPPA criou junto aos seus associados e associadas 0S seus
nucleos, tendo por objetivo organizar os educadores e educadoras populares de acordo com
sua demanda especifica de area de atuacdo, dentre eles: Educacdo Infantil, Anos Iniciais
(SASE), MOVA Oficineiros, Educadores Sociais e Bolsistas.

A formagdo dos nlcleos passou a constar no regimento interno da associagao, que prevé
eleicdo e/ou indicacdo, em assembleia, de escolha de coordenadores de nucleos e ou
comissdes. Cabe aos coordenadores de nucleo viabilizar junto com a diretoria da AEPPA
encontros permanentes para elaborar projetos, estudar, pesquisar e avaliar o trabalho
desenvolvido nas instituicbes, bem como na associacdo. Estes ttm o papel de registrar as
reunides de seus pares em atas, fazer encaminhamentos, colaborar no processo de formacéo

realizada na AEPPA e auxiliar na gestéo.

Figura 8. Reunides nicleos na AEPPA. Fonte: Memorial AEPPA

Desde o inicio das atividades da AEPPA, enquanto associacdo, percebeu-se a
necessidade de registrar as suas a¢Ges no campo de luta por formacéo, e assim se faz desde
entdo, seja por meio de atas, anotacOes, fotos e tambem por relatérios de educadores(as) que
estdo na universidade. Diante do percurso das atividades da AEPPA, aprendeu-se na pratica
gue o registro € um documento, e que, partindo dele, era possivel refletir a pratica de forma
critica e coerente, por isso defende-se uma formacédo nos pressupostos da EP. Estes, no seu
conjunto, se constituem num memorial do MP de PORTO ALEGRE, principalmente no que

concerne a luta pelo direito a educacéo publica de qualidade social.



Sendo assim, acreditamos que a rigorosidade metddica?’, enquanto componente da

formacdo politico-pedagdgica, se constitui como possibilidade de empoderamento?,

Figura 9 Registro como elemento da sistematizagao. Fonte: Memorial AEPPA

Em meados de 2005 e 2006 uma parceria entre AEPPA, PUCRS? e MEC possibilitou o
encaminhamento de 126 educadores(as) em um curso pensado e elaborado com e para
eles/elas: Pedagogia com énfase em Educacio Popular *°. Essa conquista reanimou e
fortaleceu o grupo de educadores e educadoras populares, que ja estavam ‘cansados’ de tanto
“baterem na porta da UERGS a fim de retomar o curso de pedagogia” e ndo serem atendidos.

Assim, as articulagdes entre os diferentes MPs revelavam que a historia podia e deveria
ser problematizada e que o fato da UERGS nao ter aberto (naquele momento) espacgo para a
continuacdo do curso de Pedagogia ndo significava que essa porta pertencesse ao passado
possivel e presente negado, mas que naquele momento era necessario construir novas

possibilidades, neste sentido:

Gosto [...] de ser gente, porque sei que minha passagem pelo mundo ndo é
predeterminada, preestabelecida. Que meu "destino™ ndo é um dado mas algo que

27 Cf. O livro Pedagogia da Autonomia (2002), que da significado ao conceito que esta intrinsecamente
relacionado ao processo de ensino-aprendizado constituido de forma critica mediado pelo dialogo.

28 Cf. O livro Medo e ousadia (2003), toma-se esse conceito como integrante de uma educacéo libertadora que,
por ser critica e politica, pode se constituir como possibilidade das classes populares de ‘empoderarem’.
Fazendo uma relacdo do que esta dito no livro e o que se faz na AEPPA, “a criatividade na pedagogia esta
relacionada com a criatividade na politica” e, nesse sentido, a reinvengdo do curriculo pode ser considerada um
processo de fazer educacdo pelo empoderamento.

29 pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul.

30 A partir dos grupos de estudos, reunides e debates, constituiram-se uma comissdo para construgio da parceria
interinstitucional envolvendo as seguintes instituicdes: a entidade de luta por formacdo docente na cidade de
Porto Alegre, a Associacdo dos Educadores Populares — AEPPA, o CME, 0 CMDCA e a PUCRS. Esse curso de
licenciatura em Pedagogia com énfase em Educacdo Popular teve a duracdo de oito semestres (4 anos). O mesmo
ofereceu duas habilitagdes: Educacdo Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental.



precisa ser feito e de cuja responsabilidade ndo posso me eximir. Gosto de ser gente
porque a Histdria em que me fago com os outros e de cuja feitura tomo parte € um
tempo de possibilidades e ndo de determinismo. Dai que insista tanto na
problematizacdo do futuro e recuse sua inexorabilidade. (FREIRE, 2002, p. 22)

Dessa forma, o curso de Pedagogia com énfase em Educacdo Popular se apresentou
como sendo um “inédito viavel®'” para os educadores(as) populares pois, além de ter
respondido a realidade das instituigdes comunitarias de PORTO ALEGRE, através do didlogo
entre universidade e MP, o processo de selecdo®? foi acessivel a realidade da AEPPA. A
SMED, como 6rgéo do executivo municipal, ndo fez parte do grupo de trabalho na elaboracgéo
da proposta do curso e dos requisitos para ingresso de educadores(as) populares, que
basicamente foram: estar vinculado a AEPPA, ser trabalhador(a) efetivo(a) em instituicéo
comunitaria com registro no CMDCA e ou no CMAS, ter concluido o curso normal em escola
publica ou como bolsista de escola privada e ter participado no Exame Nacional de Ensino
Médio (ENEM).

Fonte: Memorial AEPPA

Figura 10.Alunas da PUCRS: Pedagogia com énfase em EP.

No ano de 2006, os(as) educadores(as) populares perceberam a necessidade da AEPPA

estruturar-se enquanto instituicdo, no que tange a infraestrutura e recursos financeiros®, pois

31 Essa expressdo é cunhada por Paulo Freire e tem relagdo com o sonho e utopia, com as possibilidades. Cf.
Freire (1994a, p. 53).

%2 Via participacdo do ENEM e ou através de memorial descritivo.

33 A AEPPA se constitui como entidade de atendimento indireto, o que lhe impossibilita receber repasse
financeiro de qualquer 6rgdo publico ou privado. A AEPPA é mantida pelas taxas de contribuicdo mensal que



o fato da associa¢do ndo possuir uma sede prépria passa a se constituir uma ‘situacao-limite’
para a realizacdo de grupos de estudos permanentes, instalagdo de uma biblioteca e outras
demandas pautadas pelos(as) educadores(as). A busca por um espaco fisico ainda é uma das
lutas da AEPPA que faz parte da mobilizacdo por “melhorar a qualidade de vida profissional
dos educadores populares de toda Porto Alegre” (MEMORIAL AEPPA, 2006).

Nesse mesmo ano ocorreram encontros com os diferentes ndcleos da AEPPA, para
discussdo, construcdo e reflexdo quanto aos objetivos da associacdo, “onde 113 educadores
fizeram-se presentes na construcdo deste planejamento estratégico participativo”
(MEMORIAL AEPPA, 2006). Ao final dos encontros, a comissdo de formagéo organizou um
seminario de Educacdo Popular da AEPPA intitulado ‘Quem ama planta. Fala educador!’.

Figura 11. Seminario AEPPA. Na foto, Coordenadores dos Nucleos.

Ainda em 2006, uma associada da AEPPA, trabalhadora na area socioeducativa
vinculada a assisténcia social, ousou contatar com Instituto de Educacdo Superior Sévigne
para falar do trabalho da AEPPA. Desse dialogo resultou uma parceria, mesmo que ainda

timida, entre a IES3* e AEPPA para formacao de educadores(as) populares em Pedagogia.

os(as) associados(as) realizam. A instituicdo possui um blogue, onde sdo postadas informacbes para
associados(as). Além de ter reunides, quando necessarias tem-se assembleia mensal e plantdo semanal. Endereco
do blogue: www.aeppa-poa.blogspot.com

34 Instituto de Educacéo Superior.



http://www.aeppa-poa.blogspot.com/

Convénios ampliam o acesso Intercdmbio e parcerias valorizam o Ensino

Arecente abertura de vagas do
programa federal ProUni, voltado a
ampliacao de estudos académicos &
populacdo de baixa renda e trazendo
a perspectiva de bolsas das insfitui
oles particulares, mofivou a busca
de novas parcerias privadas, Inte-

gurada no recente Instituto Superior
do Sévigné (1ses]. A diretora do Ises,
Vera Fatima Dullius, revela que
uma reunido nesta quarta-feira deve
selar o convénio. Satisfeita com a
novidade, destaca que o Sévigné tem
vocagdo histdrica de formagio de

Arealizaio de parcerias, iniciada com a rede pabli-
2, por meio de convénios com a Prefeitura de Porto Ale-
gre, a partir de 2001; e, agora, com ¢ envolvimento da  cagdo da Capital (Smed
esfera privada, com oferta de bolsas filantropia para a  participou e apoiou a trajetaria dos educadores popula-
formagdo de educadores populares, sinaliza boas pers-  res em busea de formacdo. Nas vagas para o Magistério,
pectivas. A capacitacdo profissional beneficia direta-
mente criangas e jovens com Ensino, atendimento esco- - Ensino Médio abriram caminho para um sonho maior

lar, social ou extra-classe mais apropriado e qualificado.
(0s avanqos séo festejados pela ex-secretdria de Edu-
fe vereadora Soffa Cavedan, que

recorda que a parceria com a Smed nas duas escolas de

ressada em expandir a formacdo
profissional, a Associagdo dos Edu-
cadores Populares de Porto Alegre
(AEPPA] contabilizou sua primeira
conquista em 2003, Em convénio
com o [PA, abteve bolsas de flantro-
pia em marco tltimo, para o curso
e Pedagogia em séries Iniciais e,
agora, i realizou acerto para que o
educadores possan estudar em ou-
tros cursos, devendo fortalecer a re-
e de assisténcia social na Capital
Extistem tratatfvas com bom did-
logona PUCRS: & hd uma vaga asse-

professores, com en-
valvimento e compro-
misso social junto ds
classes populares,

No Ises, além de
mensalidade diferen-
ciada, teoria ligada &
préica, percepedo co-
munitaria, proposta
pedagdgica que visa
qualificar o curso mo- |
furng, Vera diz que 2 Gt
idéia é avancar na : y
ampliagao do acesso.  No Ises, educadores populares !ormahzaram acordo na ul ﬁma semana

owegio/ce por eseolarizagdo, transformado em vagas na Uergs, em
2002, e agora se coneretizando em esfudos académicos
{ambém na rede laam‘cular. *0 préximo desafio é a Uni-
versidade Federal do RS (Ufrgs]", projeta Sofia.

Com cerca de 1.700 educadores populares
atualmente atuando na rede de Educagio comunitiria e
de assisténcia conveniada com a Prefeitura, Soffa avalia

e 5o estimuladores os estudos concluidos e em an-
gﬂmento n ormagao Médiae Superior (tabela). Segun-
do ela, as politicas piblicas em parceria em acelerado
uma qualificacdo necessiria e desejada pelas comuni-
‘| dades. Estudos, ndo s6 em ficenciaturas, comoja ofere-
ce0[PA, e o ntercémbio com trabalhadares de comuni-
dades devem enriquecer o processo educacional.

Figura 12.Reunido com Universidade. .
Fonte: Correio do Povo.

Nesses momentos de formacdo politica, os(as) educadores(as) populares, que na sua
maioria sdo militantes®® de algum tipo de MP, vdo percebendo que a formagdo e
reconhecimento profissional estdo imbricados e que, nesse sentido, a AEPPA se torna um
movimento ndo so para reivindicar qualidade social no trabalho socioeducativo, realizado nos

bairros populares, mas, sobretudo, para representar essa categoria de trabalhadores(as).

Fonte: Memorial AEPPA.

Figura 13. Educadores Populares da AEPPA.

% Freire reafirma a importancia do educador-militante, dizendo que “militantes no sentido politico dessa palavra.
Algo mais do que um “ativista’. Um militante é um ativista critico.” (FREIRE; SHOR, 2003, p. 36).
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Educador popular busca formacao

Estudos no Ensino Médio/Magistério e na universidade qualificam profissionais de Porto Alegre

Maria José Vasconcelos

Com o Ensino formal e a rede de assisténcia em

descompasso com o crescimento urbano e so-
cial, instituicdes comunitarias tém buscado alter-
nativas para a superacdo de obstaculos didrios.
Em Porto Alegre, nos tiltimos anos, comunidades
organizadas abriram espago 4 atuacdo dos edu-
cadores populares, que hoje ji superam o mero
atendimento a uma necessidade comunitaria es-
pecifica, partindo para a conquista por capacita-
cdo profissional. Ensino Médio com formacdo em
Magistério e estudos em nivel Superior piblico e
privado sdo vitdrias que fecham o ano contabili-
zando sucesso e projetando avangos (tabela).

A presidente da Associacdo dos Egucadores
Populares de Porto Alegre (Aeppa), Tarrar Gomes
de Oliveira, lembra que a entidade, que comple-
tou 10 anos congregando cerca de 300 sécios, te-
ve sua eriagio ligada s discussdes nacionais da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacio (LDB/96),
que, entre outras questdes, deliberou sobre a im-
portaneia da formagao docente. Com agéo voltada
a garantir condicéo de trabalho e capacitacéo, es-
pecialmente a educadores de creches, a Aeppa

tem obtido &xito também no apoio a traba-

Ihadores de Educacio de Jovens e Adultos Conquistas na escolarizagao

(Mova e Seja), de reforco escolar, atendi- | Ano Instituicdo de Ensino Vagas

mento socioeducativo, oficineiros ligados | 2001 Escola Munic. Emilio Meyer 90 (anual)

rede de assisténcia e Educacio comunitd- | 2002 Escola Munic. Liberato Saizano 45 (anual)

ria. Convénios com a prefeitura da Capital gggg@ﬂﬂe %ﬁgs 1?2[524 a”"?ms

permitiram o funcionamento e a ampliagio % [(1,1 ::rrr?- 2006}?

de diversas enh@ades em comumlda €s. o006 Tses (Séignd) 1 {12sem. 2006)
Em 2001, apos fases de organizagdo, de- | 205 "DUCRS 120 (anual

bates e tratativas, parceria com o poder pii- | *Convério em esiudo para possivel ofaria e vagas em 2008

blico viabilizou o ingresso da 1* furma de

educadores populares no curso de Ensino Mé-
dio/Magistério da Escola Municipal Emilio Meyer.
No ano seguinte, a oferta de vagas para a forma-
cdo de Emfessores foi estendida na Escola Muni-
cipal Liberato Salzano. Em 2004, Tamar integrou
aprimeira turma de educadores que se formaram
no Magistério. Entre estudantes e formados nes-
sa drea, nas duas escolas, totalizam cerca de 600
educadores. No Ensino Superior, as vagas iniciais
foram conquistadas em 2002, na Uergs. As pers-
pectivas académicas, pelos convénios j firmados
e em negociacdo, giram em torno de 300 vagas.
No final de dezembro tiltimo, a Uergs renovou

o convénio, assegurando os estudos em anda-
mento, mas Tamar revela que ndo foram abertas
mais turmas na Universidade Estadual. Com o
IPA, as bolsas em filantropia deste ano devem ser
ampliadas em 2006, com oportunidade de estu-
dos em diversos cursos, nio sd de licenciatura.
Na PUC, est em fase de negociacio e ajuste a
criagdo do curso de Pedagogia/Educacio Infantil
e em Anos Iniciais com referencial em Educacio
Popular. E o acerto mais recente foi estabelecido
com o Instituto Superior de Educacéio do Sévigné
(Ises), aberto em 2005, mas jA oferecendo uma de
suas 80 vagas para educador popular.

Figura 14.Processo de formagdo de educadores Populares. Fonte: Correio do Povo.

Em Julho de 2007, a AEPPA busca a retomada do curso de Pedagogia na UERGS, junto
com a SMED, CMDCA, Camara de Vereadores e Forum de Entidades. Naquele momento a
secretaria de Educacio® falou que, se o curso fosse reaberto,

[...] numa primeira etapa serdo priorizados educadores das creches conveniadas a
prefeitura, o trabalho sécio-educativo, que engloba o Sase e 0 Acdo Rua e a Rede
Municipal de Ensino, num processo amplo de formagdo que atende hoje, na

educaco infantil, mais de 15 mil alunos (PM de POA, 2007).

O entdo reitor havia designado um representante da instituicao para dar continuidade ao
curso, mas as lutas ndo obtiveram éxito. Concomitante a isso, os(as) educadores(as) oriundos
do curso de Pedagogia pela UERGS solicitaram uma pauta na AEPPA para propor a
construcdo coletiva de um curso de especializacdo, levando essa demanda, ainda ndo pensada
pela associacdo. Dessa comissdo de trabalhadores (as) em EP, surgiu novamente a pauta da
valorizacdo do(a) educador(a) popular cuja busca, segundo esse grupo, se constituia numa
luta, ou seja, em um sonho necessario a pratica em EP nas entidades comunitarias de Porto

Alegre.

36 Marilu Fontoura de Medeiros. Fonte: Portal da Prefeitura do Municipio de Porto Alegre. (12 jul.2007)



Figura 15. Reunido de Educadores (as) Populares. Fonte: memorial da AEPPA.

No entendimento daquele grupo, era preciso um curso de pds-graduacdo referenciado
nas raizes da EP, o qual discutisse questdes que se referissem ao trabalho com educacéo néo-
escolar. Sob essa demanda foi constituido mais um nucleo da AEPPA, o de pés-graduacdo,
cujo nlcleo® percorreu meses do ano de dois mil e sete se auto-organizando para estudar,
pesquisar, escrever e escolher qual curso se fazia necessério, a partir das vivéncias enquanto
trabalhadores(as) nas instituicbes comunitarias, para qualificar suas praticas sociais e
educacionais.

A comissdo de elaboracdo do projeto do curso trouxe um grande debate por conta de
escolher que curso estaria contemplando a demanda de PORTO ALEGRE: o de Gestdo ou
Psicopedagogia, ambos com énfase na EP. No decorrer das reunides, estudos e debates foram
consenso na escolha do curso de pds-graduacdo em Educacdo Popular e Gestdo em
Movimentos Sociais®. Essa escolha levou muito esforco, didlogos, vontade, pesquisa e
organizacdo efetiva dos(as) associados(as), bem como de colaboradores, para a conquista
desse sonho que se tornou possivel. O alcance desse objetivo foi resultado de uma intensa

37 A autora fez parte do nticleo como militante, mesmo néo sendo da turma da UERGS.

% No dia oito de dezembro de dois mil e sete o curso foi apresentado na integra em uma reunido da AEPPA,
onde se fizeram presentes neste momento histérico o CME, a Associacdo de Apoio ao Férum Municipal dos
Direitos da Crianca e do Adolescente (ASAFON) e a Comissdo da construcdo do projeto de pés, somados a
representante da primeira e U(nica turma de formadas(os) em Pedagogia com curriculo que contemplou a
Educacdo Popular da UERGS, Associacdo dos Educadores Populares de Porto Alegre (AEPPA), Instituto de
Desenvolvimento Social Brava Gente e a vereadora Sofia Cavedon.



investigacdo tematica a respeito das situagdes-limites, pois era preciso compreender qual seria
0 sentido de um curso de especializagéo para educadores(as) populares.

Figura 16. Grupo de professoras e professor da pos, se apresentando na assembleia da AEPPA.
Fonte: Memorial da AEPPA

O grupo de trabalho, ao indicar o curso necessario, também percebeu que a formagéo
consistente era imprescindivel, tanto pelo fato de se tratar de um curso novo que se propunha
buscar nos MPs os saberes constituidos na sua dinamica, como porque se indicava a
necessaria relacdo do conteddo da universidade com o da experiéncia de trabalho do(as)
educadores(as) populares. Diante desse desafio, 0 grupo retomou leituras (teéricos e
legislagBes) para construcdo do projeto de curso e solicitaram a AEPPA a assessoria da
professora Fatima Baierle®.

Em documentos da AEPPA (atas), no dia 20 de outubro de 2007, em uma reunido
ocorrida com os associados, foi anunciado a organizacdo da agenda com a UFRGS. J4, no dia
10 de novembro encontramos outro registro a esse respeito, falando de um pré-projeto que ja
estaria na mao da ‘reitoria’ da UFRGS e que ja havia ocorrido o contato com a FACED para
uma agenda, sendo que a AEPPA estava no aguardo do retorno.

No dia 24 de novembro desse mesmo ano, em reunido da AEPPA, foi informada aos
associados a data do encontro da AEPPA com a UFRGS, que aconteceu em 26/11/2007.
Nessa mesma reunido (assembleia da AEPPA), foi sugerido que no término da reunido do
Férum de Entidades (04/12/2007), os presentes fossem “para frente da prefeitura municipal
em defesa da UERGS”. Nessa reunido foi pautado como se daria o curso de pds-graduacao e
gue, no préximo encontro, um grupo de professores do IPA estaria se apresentando na

% Educadora que vem acompanhando a trajetéria da AEPPA e que nesse periodo contribuiu na coleta de
materiais para estudos.



AEPPA para discutir e fazer proposicao frente a demanda, pois teriam se articulado como um
Instituto de Formacao.

Sobre a reunido da AEPPA junto a FACED/UFRGS, estiveram presentes representantes
da comissdo formada pelo CME, CMDCA, FMDCA“* e Gabinete da Vereadora Sofia
Cavedon. Eles se reuniram na UFRGS a fim de apresentar a sua demanda por formacao e
propor um curso de Pedagogia com énfase em Educacdo Popular, destinado para
educadores(as) da rede comunitaria de educacéo e assisténcia social de Porto Alegre. Depois
disso, outras reunides ocorreram, mas ainda nenhuma proposta concreta se efetivou por parte

da universidade.

Fonte: Blog Sofia Cavedon

Figura 17. Reunido na UFRGS. 12 de margo de 2008.4

Segundo dados retirados de reunides da AEPPA, os(as) trabalhadores(as) de PORTO
ALEGRE, inseridos(as) nos projetos sociais, se constituem, na sua maioria, por mulher. Hoje
em dia, nessa cidade, nas suas redes de atendimento direto e indireto, o trabalho é
desenvolvido por educadores (as) populares, os quais continuam recebendo baixos salarios,

mesmo aqueles que ja possuem a formacdo minima exigida em lei.

40 Férum Municipal dos Direitos da Crianca e Adolescente
4L http://sofiasubsidios.blogspot.com.br/2008/03/pedagogia-em-educao-popular-na-ufrgs.html


http://sofiasubsidios.blogspot.com.br/2008/03/pedagogia-em-educao-popular-na-ufrgs.html

Ainda nesse ano a AEPPA realizou algumas reunides para debater sobre a necessidade
de discutir e planejar acdes em prol da UERGS, sendo que, segundo a fala de uma educadora
popular, “a gente quer nos qualificar para que sejamos valorizadas” e para isso “temos direito
a universidade publica”. (MEMORIAL 2011,AEPPA).

Nossa luta: Formacdo em Educacao Popular

. Fonte: Memorial AEPPA
Figura 19. Na AEPPA.



[Comeio do Povao, 07/07/2005] A A

Educadores populares reivindicam

Representantes da Associacdo de Educadores Populares de Porto Alegre (Aeppa) solicitaram, em sessdo da Comissdo de
Educacdo da Cdmara (Cece), a retomada do curso de Pedagogia de Educacdo Popular da Universidade Estadual do RS
(Uergs), fechado desde o ano passado.

A presidente da Aeppa, Tamar Oliveira, lembrou gue a criagdo do curso na Uergs foi uma conquista, a partir dos cursos de

formagdo das escolas Emilic Meyer, Liberato Salzano &, mais tarde, de estudos superiores em IPA, PUC e Sévigné (com
bolsa a educador de baixa renda).

A professora Eunice de Deus destacou que a Aeppa congrega educadores de varias areas, que querem se qualificar para
serem valorizados. Vera Maciel, do IPA, revelou preocupacdoe, ja gue pesquisas indicam gue o Magistério & um dos cursos
mais procurades no Ensino Médio no Brasil. Para a Cece, a Secretaria de Educacdo da Capital (Smed) poderia confribuir, ja
gue a formacdo dos educadores populares gualifica o Ensine na rede municipal.

Mo encontre dos educadores populares na Cece, além da proposta do abaixe-assinadoe, surgiu a idéia de mobilizacdo junto a
alunos de cursos de formacdo das escolas Emilio Meyer e Liberato Salzano; e ficou acertada a concentracdo de educadores

populares na sexta-feira (dia 11), na Camara de Vereadores, de onde esta prevista uma caminhada até a Uergs e a
Prefeitura. %

Fonte: Correio do Povo
Tema: Educacdo superior

Figura 20. Nota no Jornal: Retomada da UERGS.

No dia 12 de abril de 2008, a AEPPA assinou a parceria entre e o Instituto Brava Gente
e o Instituto Superior de Educacdo lvoti, quando 40 educadores (as) iniciaram o curso de pés-
graduacdo em Educacgédo Popular: Gestdo de Movimentos Sociais. Nesse dia, aconteceu a aula
inaugural do referido curso.

Fonte: Memorial AEPPA



Em julho desse mesmo ano de 2008, aconteceu o seminério festivo do 8° aniversario
da associacdo, cujo tema orientador foi: ‘08 anos colhendo frutos na prética da EP’
(Memorial AEPPA, 2009).

A AEPPA continuou participando de muitas comissdes, sobretudo no movimento de
reabertura da UERGS e na busca da criagdo de um curso de Pedagogia na UFRGS para
educadores populares. Ainda, permanece participando em reunides do OP, Conselho da
Assisténcia Social, Conferéncia da Crianca e do Adolescente, paralisacbes em prol da luta por
educacdo de qualidade e reconhecimento do(a) educador(a) popular, enfatizando a
importancia de uma formacéo consistente e nos pressupostos da EP. Para tanto, nos espacos
de discussdes que a AEPPA tem aberto, procurou-se discutir temas oriundos das experiéncias

dos(as) educadores(as) populares

AEZ?PA f’/(a R
s 55009, 208
= LOUCADORES
LOPULARES

1 Fonte: Memorial AEPPA

Figura 22.AEPPA na frente da PMPOA.

Fonte: Memorial da AEPPA

Figura 23.Formacdo na AEPPA: Paulo Freire e a Educacéo Popular .



DE UM POVO PELA EDUCAGAO POPU
:  Empoderando pelo acesso an conbeciments il

\ Fonte: Memorial da AEP

Figura 24. Educadores (as) participando de atividades.

Em 2010, a AEPPA realizou um movimento para que as(os) educadoras(es) populares
pudessem acessar e fazer parte do Plano Nacional de Formacdo de Professores da Educacao

Basica (PARFOR), através da Plataforma Paulo Freire, mas ndo obteve éxito.

: Fonte: Memorial da AEPPA

§ o=

2|

Figura 25.Reunido EC: Jodo Carlos Teatini.

Em meados do més de dezembro de 2010, em reunido realizada na PUCRS, foi
confirmada a possibilidade da reedicdo do curso de Pedagogia com énfase em EP, que deve
contemplar educadoras (es) populares que atuam com educacdo ndo-escolar nas instituicoes

comunitarias de Porto Alegre.
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PUC avanca em Educacao Popular

A PUCRS confirmou, para 2011, a oferta do cursa de
Pedagogia com Enfase em Educ acdo Popular. Esses estudos
foram desenvobidos, pela primeira vez na PUCRS, em 2006; e

| formaram, neste ano, 116 educadoras populares que atuam
em instituigdes comunitdras de Educagdo & assisténcia
social de Porto Alegre.

e I Fonte: memorial AEPPA e correio do povo.
Crédito: THALIC MAYER / PUCRS / CP

Figura 26. .Reunido PUCRS, 2010.

Nesse mesmo ano, ocorreu a formatura da turma de Pedagogia com énfase em Educacao
Popular.

Figura 27. Educadoras Populares do curso.

Fonte: memorial AEPPA
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AND 115 M2 130 - PORTO ALEGRE, DOMINGO, 7 DE FEVEREIROD DE 2010

PUC forma educadores populares

O final de janeiro foi marcado pela realizagdo de um sonho,
para os 112 alunos gque se formaram no curso da PUCRS de
Pedagogia com &nfase em Educacdo Popular. A iniciativa foi
possivel, gracas a um conwvénio especial entre universidade e

Associagdo dos Educadores Populares de Porto Alegre

(Aeppa), que tornou vidvel o aperfeicoamento de
educadores que ja atuavam em creches comunitéarias,

projetos de alfabetizacdo e servicos de apoio socioeducativo em comunidades onde moram.

Para as duas habilitagdes (Anos Iniciais e Educacgdo Infantil) foram selecionadas 126 pessoas que atendiam
aos critérios estabelecidos por poder publico, movimentos sociais e PUCRS. Durante quatro anos, nenhum
dos alunos teve custos com créditos do curso. Com o apoio da vereadora e integrante da Comissdo de
Educacdo da Cimara da Capital, Sofia Cavedon, o Conselho Macional de Assist&ncia Social concedeu - na
época - filantropia a universidade. O projeto, entretanto, nao terd continuidade este ano. Segundo a

professora da Faculdade de Educacdo Salete Campos Moraes, "questdes administrativas e econdmicas

Ls

O= resultados positivos obtidos =30 animadores. Em pouco tempo, o reflexo na autoestima dos educadores

impossibilitaram a retomada da iniciativa™.

e a capacidade de superar adversidades refletiram na formacao das criangas. "Antes, o trabalho se dava
de forma empirica. Mdo tinha fundamentagédo tedrica. E, na medida gue os acadé&micos foram se
apropriando da teoria, refletiam e mudavam a pratica™, destacou Salete.

Figura 28. Formatura da turma de Pedagogia 2010.
Fonte: Correio do Povo e Memorial AEPPA

Em 2011, a AEPPA participou do | Seminério de Integracdo UERGS, Secretaria da Justica e
Direitos Humanos e Movimentos Sociais, compondo desde essa data 0 Grupo de Trabalho de
elaboracdo do projeto de criacdo do Observatorio dos MS, bem como participa do Movimento
Pro-UERGS. A intencdo é retomar o curso de Pedagogia, a ser construido junto com 0s outros
movimentos. Abaixo, fotografia do Diario Oficial (21/11/2011) que constitui o GT de

elaboracdo do Observatério dos MS.

End: Rua Sete de Setembro, 1158
FPorto Alegre/RS - 90010-181

PORTARIAS

PORTARIA N° 101/2011

O Reitor da Universidade Estadual do Rio Grande do Sul - UERGS, no uso das atribui¢cées que lhe
conferam a Lei Estadual n® 11.646/01 e o Decreto Estadual n® 43 .240/04, designa os abaixo listados
para comporem o Grupo de Trabalho que ira elaborar o Projeto do Observatdrio dos Movimentos
Sociais, sob a coordenac¢ao da Universidade Estadual do Rio Grande do Sul: Rosane Uszacki pela
Secretaria de Justiga e Direitos Humanas, Beatriz Lang pelo Ministério Pablico Estadual, Anor
Aluisic Menine Guedes, Leonardo Alvim Beroldt da Silva, Martha Giudice Narvaz e Marcia Neugue-
bauer Motta pela UERGS, Dagmar Camargo pelo Comité Estadual de Educagaoc em Direitos
Humanos do RS {CEEDH/RS), Maria Edi Coronel, Fernanda dos Santos Paulo e Adriane Galvani
de Mattos pela Associagao dos Educadores Populares de Porto Alegre {AEPA), Gilson da Silva
e Paulo Seérgio da Silva pelc Movimento Negro, Valéria Calvi e Ana Liacia Behenck Mohr pelo
Levante Popular da Juventude, Katiane Machado da Silva pelo Movimento dos Trabalhadores
Desempregados, Sarai Brixner pele Movimento de Mulheres Camponesas - Via Campesina,
Isaura |sabel Conte pele Movimento de Mulheres Camponesas, Milton Cruz e Sylvio Nogueira
Pinto Junior pelo Sindicato dos Socidlogos.

Figura 29. Constituicdo GT: Observatorio MS - UERGS.



Fonte: Memorial AEPPA.

Figura 30. Componentes da AEPPA no GT dos
MS-UERGS.

Entrega do documento 3 vice-reitora da Uergs, Sita Mara .o
Lopes Sant Fonte: Site da UERGS.

Egto:luciens Machads ]

Figura 31. (25/03/2011) Reitoria da Uergs retine-se com MS* .

No que toca a AEPPA, desde o segundo semestre de 2011, estdo sendo realizados

grupos de estudo e formagdo mensais*® sobre temas apontados pelos(as) associados(as) e

42 Cf.: http://www.uergs.edu.br/index.php?action=noticias&cod=1023. No site pode ser visualizado o texto na
integra e lista de MS que participam do Movimento dos Movimentos Pré-Uergs.Universidade recebe documento
que retne demandas dos MS. No grupo, estad a Maria Edi (de camisa rosa), representando a AEPPA.


http://www.uergs.edu.br/index.php?action=noticias&cod=1023

simpatizantes para, partindo desses encontros, pensar e propor que a pedagogia é necessaria
para 0 processo de humanizagdo e qual a nossa responsabilidade e o nosso papel na
construcdo do novo, enquanto educadores(as) populares.

Nesse ano realizou-se o0 processo de eleicdo da associacdo, em que através de voto, foi
eleita como presidente a educadora popular Maria Edi Coronel. Ela adotou a gestdo
compartilhada como forma de trabalho. Dessa maneira, a AEPPA, além de contar com a
equipe diretiva da associacao, conta com os nucleos tematicos e grupos de trabalho, ambos
visando contemplar a diversidade de experiéncias, a fim de lutarem por objetivos comuns.
Desse modo, segundo Maria Edi, “A AEPPA ndo é de uma pessoa, € de todos nds. As pessoas
ficam na AEPPA pelo seu trabalho e sua proposta” (Diario N° 1, 30 jun. 2011). Ou seja, essa
forma de trabalho possibilita “que todos se sintam sujeitos de seu pensar, discutindo o seu
pensar, sua propria visdo de mundo, manifestada implicita ou explicitamente, nas sugestfes e
nas de seus companheiros” (FREIRE, 19944, p.69).

Durante o0 ano, ha doze encontros mensais, denominados, conforme estatuto da
associacdo, como assembleias e mais doze encontros para reunides de gestdo compartilhada,
bem como outras agendas conforme demanda. O local das reunides € definido no coletivo e
normalmente, quando s&o encontros de Assembleia, eles acontecem na sala 10 do Mercado
Publico e num centro comunitario na Regido Gldria, quando sdo reunides de grupos menores.

Dependendo do tema e da demanda pode realizar-se reunides nos diferentes bairros da
cidade, geralmente em associacbes de moradores, locais de trabalho de educadores(as)
populares, isso porque “O movimento da AEPPA tem que ser comunitario”, conforme fala de
uma educadora em uma assembleia (DIARIO, N° 1, 16 jun. 2011.), no sentido de estar
ocupando os espacos da cidade e a0 mesmo tempo cuidando para ndo ser somente “individual,
nem comunitario, nem meramente social”, mas um espaco ligado a classe popular na luta pelo
empoderamento da mesma (FREIRE, 1986, p.72). Nesse mesmo ano, na reunido de avaliacdo
de encontros da AEPPA, Maria Edi relembrou a fala do professor Brand&o no primeiro
seminario da AEPPA, dizendo que o coletivo precisa cuidar da associacao para que ela ndo se
burocratize (Diario, n°1, 12 nov. 2011). Nesse mesmo dia, os(as) educadores(as) resgataram
as atividades realizadas, colocando a importancia de se construir uma AEPPA no coletivo,

lembrando como exemplo a escolha do logotipo, fruto de demanda, criacdo e escolha

43 Em anexo apresentaremos os temas trabalhados no ano de 2012.



realizada com os participantes, bem como o planejamento do encontro dangante para finalizar

as atividades do ano.

Assaciagdo de Educadores Populares de Porto Alegre -
AEPPA

Convite:
1° Encontro Dangante das Educadoras =~ — —
Populares de Porto Alegre.

LOCAL: Salfo SINDIFISCO, localizadona Av, Guaiba, n* 4431, Bairo m\‘,e i
Assungio, proximo a0 Corpo de Bombeiros (onibus Assungdo saida na
Salgado Filho) i

DATA: 091122011 a partir 19hs.
OBJETIVO: divulgas 3

i, ¢o_de socializagh
eatre educadores'as populares que ;mm n eduurm ndo escolar ém
instituicdo comunitiria na cidade de Porto Alegre

VALOR do Iv':on\'iw: RS 7,00 com direito a CERTIFICADO, SORTEIO
DE 2 LIVROS com a temitica da sducagdo Popular, mais SALCHIPAO.

Sua participagiio ¢ importante para nossa

caminhada!

Figura 32. Convite da atividade e Logotipo da AEPPA. Fonte: Memorial AEPPA

Nos dias 17 e 28 de dezembro ocorreram reunides junto a equipe que compdem a gestao
compartilhada, tanto para avaliar o trabalho realizado como para planejar as reunides de 2012,
assim como as agendas da AEPPA. Uma das agendas era a de encaminhar educadores(as)
populares para a realizacdo do vestibular no IPA, Centro Universitario que possuia convénio
com diversos MS através de bolsas de estudos.

Ja em 2012, a primeira agenda aconteceu na ASAFOM**, uma reunido mensal com
instituicbes comunitarias, sendo que uma das pautas era a questdo da necessidade de se ter um
sindicato para as educadoras(es) populares, pois 0 Sindicato dos Empregados em Entidades
Culturais, Recreativas, de Assisténcia Social, de Orientagdo e Formacdo Profissional no
Estado do Rio Grande do Sul (SENALBA) ndo estaria contemplando a categoria de
professores como exige a LDBEN e o Sindicato dos Professores do Estado do Rio Grande do
Sul (SINPRO/RS) atende as instituicdes privadas, o que, segundo a plenéria, ndo consideraria
a realidade das Instituices Comunitérias conveniadas com o Poder Pablico Municipal (Diério
n°1, 03 jan. 2012).

Durante o segundo semestre deste mesmo ano, a AEPPA, além das reunides previstas
no calendario, participou de agendas na UERGS, na PUCRS, no IPA, na UFRGS, ASAFOM,
nas reunides do OP e Conselhos de Assisténcia Social locais, Secretaria Estadual de
Educacéo, entre outras. Sobre a PUCRS, retomou-se a possibilidade de nova turma do curso

de Pedagogia com énfase em Educacdo Popular, informacdo recebida durante a defesa de

4 Associacdo de Apoio ao Férum Municipal dos Direitos da Crianga e do Adolescente.



dissertagcdo (09 jan. 2012) da educadora Elizabete Machado, sob a orientacdo da professora
Ana Freitas, que foi também professora no curso da UERGS de Porto Alegre.

Ainda no ano de 2012, sobretudo no primeiro semestre, ocorreram varias reuniées na
PUCRS, objetivando retomar o curso de Pedagogia, sendo que em uma dos encontros a
AEPPA entregou um documento que sistematizava a histéria do movimento na luta por
formagéo e junto uma lista de demandas em que constavam os seguintes dados: nome do(a)
educador(a), instituicdo na qual trabalha, cargo e a informacao sobre a participacdo ou nao na
prova do ENEM.

Figura 34 . Reunido da AEPPA com a PUCRS. Fonte: Memorial: AEPPA.



Nos meses de janeiro a marco, os(as) educadores(as) populares discutiram nos
encontros mensais da AEPPA a necessidade de uma formacdo que contemplasse,
principalmente, as areas da Educacédo e da Assisténcia Social, na concepcdo de EP, pois “[...]
as faculdades ndo ensinam o que precisamos. Por isso nossos cursos tem que ser diferentes,
[...] 1& no XXXX muitos professores ndo conhecem o SASE, por exemplo, entdo nés também
contribuimos para o curso de Pedagogia” (DIARIO, n° 1, 14 jan. 2012). Diante de falas como
essa, 0 nucleo de formacdo, juntamente com o coletivo que compde a gestdo compartilhada,
comecou a discutir que curso seria esse, até que surgiu a questdo de compreendé-lo enquanto
curso que contemplasse um curriculo interdisciplinar. Para dar conta dessa necessidade de
aprofundamento tedrico, passou-se a organizar a assembleia em dois tempos: tempo-formacéo
e tempo-reunido. J& nas primeiras formacOes, foi sugerido por educadores (as) que
falassemos sobre as diferencas entre a Educacdo Popular e Educacdo Social, esta ultima
utilizada em projetos educativos vinculados a area da Assisténcia Social. O nucleo de
formacé&o indicou textos para leituras, para que fosse trabalhado o tema indicado na Fig. 35.

Formacao mensal da
AEPPA

Presidente: Maria Edi Coronel
Nucleo de Formag8o: Adriane Galvani, Elvira Ribeiro e

FernandaPaulo
Gest3o Compartilhada

Figura 35. Tema formacdo AEPPA.

O tema escolhido exigiu do coletivo da AEPPA, estudo dos projetos de trabalho aonde
os(as) educadores(as) populares atuam, dando uma maior atencdo ao aporte tedrico utilizado
pelos mesmos, relacionando-os aos relatos de experiéncias. O esfor¢o resultou numa longa
conversa sobre quais tematicas deveriam compor as formacdes na associacdo, a fim de
fortalecer o grupo a pensar sobre as possibilidades de um curso de Pedagogia Social*® com
énfase na Educacdo Popular, demanda levantada pelos(as) educadores(as). Segundo Fichtner

4 Numa perspectiva da interdisciplinaridade na qual contemple diferentes contextos educativos.



(2009, p. 44), “a Pedagogia Social se caracteriza por sua perspectiva pedagdgica, educativa”,
enquanto:

A concepcéo ético-politica da Educacdo Popular enquanto proposta de mobilizacéo
popular em prol das transformacdes sociais, se caracteriza, entdo, por estratégias
bem claras e definidas de organizacdo da sociedade civil através de varias formas de
acOes politicas que, ao respeitar a cultura popular, visa, sobretudo, a conferir
criticidade e organizacéo politica @ mesma. Educagdo Popular é, entdo, a identidade
de um movimento que parte da organizacdo das classes populares em seus desafios
concretos de cada realidade especifica; ndo é, portanto, um nivel nem uma
modalidade de trabalho pedagdgico interno ao sistema de ensino, mas a necessidade
dos movimentos sociais estabelecerem sua préatica pedagdgica e se organizarem com
idéias e estratégias de luta contra-hegeménica. (ZITKOSKI, 2011, p. 15).

Diante disto, o nucleo de formacdo da AEPPA optou por trazer textos de diferentes
autores para debater os temas solicitados pelos(as) educadores(as), tendo sempre presente 0
referencial tedrico-pratico de Paulo Freire e Carlos Rodrigues Branddo, assim como outros
autores que abordam a temética da Educagéo Popular.

Fonte: Memorial AEPPA.

Figura 36. Dia de Assembleia: Tempo: Formagéo

Nesse mesmo ano, o convénio que a AEPPA e outros MSs*® possuiam com o IPA, o
qual disponibilizava bolsas de estudos via filantropia, findou-se por uma série de razdes.
Tanto por causa da reconfiguracdo de legislacBes destinada as Institui¢des de Ensino Superior
(IES), sobretudo as privadas, incluindo a modalidade ‘comunitaria’, quanto pelo fato de que
muitas destas encontravam-se endividadas. Para solucionar o problema das dividas, algumas
das IES estudaram uma proposta advinda do governo federal e com isto optaram por
manterem 0 conveniamento apenas com o MEC, via Prouni e o FIES. Logo, os (as)

educadores (as) populares que realizaram o vestibular nessa IES ndo foram contemplados com

46 Reafirmamos aqui e noutros momentos da producéo desse texto que numa perspectiva da EP, nem todo MS ¢
popular. Utilizando-me das palavras de Marlene Ribeiro no parecer de defesa final de mestrado, “numa
sociedade dividida em classes sociais, atravessada por contradi¢c@es e luta de classe, ndo é possivel unificar
Movimentos sociais.” Ou seja, H& movimentos que retinem trabalhadores e outros os empresarios. Portanto no
decorrer do texto usarei MP ou MSP.



bolsas de estudos, estando desde entdo aguardando e construindo outras possibilidades junto a
AEPPA. Nessa IES, a possibilidade de acesso passa a ser via realizacdo do ENEM e
participacdo no Prouni. Com isso, a AEPPA realizou uma intensa investigacdo sobre a real
participacdo de educadores(as) no ENEM, descobrindo que a mesma era minima, tanto que
“muitos educadores ndo conhecem a finalidade do ENEM e nem sabe como se escrever”
(GIRASSOL).

Entdo, formou-se na AEPPA uma comissdo de visita em algumas instituicbes de
PORTO ALEGRE, objetivando falar da luta do movimento por formacéao e obter informacoes
sobre educadores (as) que realizam ou ndo o0 ENEM. A comissdo, além de realizar visitas,
contatou, através de e-mail, com a parceria de coordenadores (as) pedagodgicos, liderangas
comunitarias e educadores (as) falando da luta da AEPPA e dos desafios quanto ao acesso a
universidade. A partir desse primeiro movimento, a presidente Maria Edi solicitou a
colaboragdo do Forum de Entidades para realizar um breve estudo sobre o nimero de

educadoras que ndo possuem formacéao pedagdgica.
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Informe
Pasquiza de mapeamento do quadro de educadores/as trabalhadores/as nas
institmgdes commmitarias

0 QUEE A PESQUISA DE MAPEAMENTO?

A AFPPA convida osfas dirgentes das institngdes comunitanmas a
participarem da pesquisa “Mapeamente do guadro de educadoresfa
trabalhadores/as nas insttmgdes comunitarias 7. A& imeiativa tem o proposite
de produzir um mapz com o mimero de educadores’as que trabalham nas
mstituighes comunitirias nos projetos e programas das areas da assisténcla
soctal & educagio, a fim de conceber pumencamente 3 necessidade da
formacdo pedagdgica para quabficar pedagogicaments o trabalho realizade
nas comumidades.

A AEPPA dispomibilizara a5 informagdes obtidas no forum de entidades aos
dingentes, bem como na AFPPA e noutros espagos que 3 assoclagdo participa
na luta pela formagdo, valorizagio e reconhecimento do'a educador/a popular.
Parz atingir seus objetivos, a pesquisa se propde ter um enfoque parficipative,
demandando a parcena das gestdes das  instihuigdes, coordenadoras
pedagogicas e forum de Entidades,

Por que realizar a pesquisa de mapeamento?

A AFPPA tem desempenhado um papel fundamentzl nos processos de
qualificagic dos educadeores populares, os quais tém Impacte sigmificative na
area da educagio e assisténcia social. E, nessa camimhada de luta por formagie
de educadores nos deparamos com a necessidade de justificar a demanda por
formacdo com dades quantitatives e especificados por drea de atuagdo, regide
e nivel de escolandade. Para 1sto, entendemos que se faz necessano realizar
uma pesquisz, tendo como objetive mapear a cidade de Porto Alezre, no que ==
refore a Politica Pablica executada pela sociedade eivil crganizada através de
convemio com o poder Publice.

T, ."‘f
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A legre !
OBJETIVO GERAL:

Mapear o numero de educadoras trabalhadoras nas instituigbes
comunitarias através de politicas municipais, sobretudo nas areas da
educagdo e assisténcia social, a fim de quantificar guantos/as
trabalhadores/as ndo possuem formagdo pedagdgica.
OBJETIVO ESPECIFICO:
Tornar visivel a importdncia do trabalho realizado nas
comunidades e a necessidade da FORMACAO de educadores
que atuam comao trabalhadores sociais;

* Realizar uma plenaria para apresentar ao poder publico
municipal o quadro de educadores sem formagdo e que estdo
atando nos espagos socios educativos.

* Justificar a necessidade de cursos noturnos para educadores
com curriculo diferenciado e gratuito.

* Realizar encontros na AEPPA para discutir & propor a
metodologia e curriculo para o curse que desejamos a partir das
nossas experiéncias;

* Encaminhar educadores/as para realizar o ENEM;

* Construir um documento para a Prefeitura solicitando a sua
participagdo na construgdo de meios para  educadores
ingressarem nos cursos de Pedagogia elaborado com curriculo e
ingresso diferenciados.

CONTAMOS COM VOCE
EMAIL PARA CONTATO:
aeppa.poa@email.com
fernandaeja@yahoo.com.br

Figura 37. Folder da Pesquisa.



A pesquisa foi realizada, sistematizada e socializada tanto na ASAFOM como na
AEPPA, a qual confirmou as informagdes obtidas nas visitas, de que a grande maioria dos(as)
educadores(as) nao realizava 0 ENEM e de que muitos ndao possuem a formagdo minima
exigida pela LDBEN.

Ainda sobre as possibilidades referentes a formacdo em nivel superior, 0s(as)
educadores(as) populares reivindicam a retomada do curso de Pedagogia na UERGS, que é
mais provavel que se realize apos nova instalacdo da universidade que serd na Zona Norte,

area do Centro Vida.

Figura 38. AEPPA conhecendo o Centro Vida: espaco que construido do ndcleo central UERGS.

A outra frente de luta do movimento de educadores (as) é a retomada da UFRGS para a
construcdo de um curso de Pedagogia Social com énfase em Educacdo Popular. Essa demanda
surgiu nas formacdes realizadas na AEPPA. Para os devidos encaminhamentos, o ndcleo de
formacdo, juntamente com o0s componentes da gestdo compartilhada, levou o tema para
debate em uma assembleia geral, onde foi decidido pelos presentes que a AEPPA deveria
formalizar o desejo da parceria com a Universidade Federal do RS através de uma agenda
com o diretor da faculdade de Educacéo.

Ap0ds isso, a AEPPA, através dos seus nucleos e da gestdo compartilhada, elaborou um
documento para entregar ao diretor da Faculdade de Educacdo, bem como contatou 0 mesmo,
solicitando uma agenda, a qual foi aceita e marcada para o dia 16 de abril de 2012. Nesse
dia, foi entregue um documento propondo a FACED, a organizacdo de um Curso de
Graduacdo em Pedagogia Social: Educacdo Popular, de modo a qualificar os(as)
educadores(as) que atuam na area da Educacédo e da Assisténcia Social na cidade de PORTO
ALEGRE, bem como constava em anexo uma lista formatada contendo nomes de
educadores(as) e seus respectivos espacos de trabalho, a fim de contribuir na justificativa da



demanda por formacdo. Esse documento foi assinado pela AEPPA (presidente e ndcleo de
formacdo), Associacdo de Apoio ao Forum Municipal dos Direitos da Crianca e do
Adolescente (ASAFOM) e Conselho Municipal da Crianca e do Adolescente (CMDCA).

Figura 39. Com diretor da FACED- UFRGS.

Para fins de conhecimento, ressaltou-se tanto na UFRGS como na UERGS e PUCRS
que o conjunto das educadoras e educadores populares trabalhadoras(es) em instituices
comunitarias permanece sendo composto, na sua maioria, por mulheres, mées e moradoras
das comunidades populares, sendo que uma grande parcela, concluiu o Ensino Médio através
da EJA.

Muitas delas vivem em condi¢Bes precarias de sobrevivéncia, sendo essa uma das
dificuldades que muitas educadoras tiveram em se manter estudando para concluir a sua
formacéo, tanto em nivel médio como no ensino superior, de tal maneira que “temos relatos
de educadoras que tiveram dificuldades com transporte, alimentacdo, cuidado com filhos,
horéario de trabalho etc.” (DIARIO n° 1, fev.2012).

Acreditamos que um dos desafios da AEPPA ¢é o de articular as relagdes de trabalho
com a formacdo, buscando assim um permanente didlogo, tanto com as instituicdes
comunitarias como com as IES para construir um projeto de curso que considere as
experiéncias de trabalho de educadores(as) e dos MPs, tendo como eixo central a EP e suas
tematicas vindas das questBes sociais, culturais, politicas e pedagogicas.



O movimento de educadores(as) populares tem insistido numa proposta de curso que
leve em conta essas relacdes, bem como considere os espagos*’ alternativos de participagdo
como educativos. Talvez com essa articulagdo, se possa pensar um curso de formacao que se
constitua pela praxis.

No entanto, usando da recomendacdo de Carlos Rodrigues Brandao, feita através do
parecer de proposta de projeto de mestrado, busquei uma abordagem critica na anélise da
empiria, principalmente por ser uma militante do espago de pesquisa. Aproveito 0 ensejo para
salientar que, fora da préaxis, tanto a AEPPA enquanto instituicdo como educadores(as) que
dela participam correm o risco de conduzir a luta num puro idealismo, por isso, pode ter sido
importante o fato de ter agregado nas reunides do movimento de educadores(as) o tempo-
formacdo como possibilidade desse ser um dos espacos para que se possa analisar e
compreender qual o sentido da existéncia da AEPPA e da luta por formacdo, o que implica
atuacdo e engajamento critico dos participantes.

O contexto acima, reafirma a importancia da AEPPA, ndo sé enquanto movimento que
luta pela formacéo inicial e permanente nos pressupostos da EP, mas que também procura
pautar na sua agenda a luta pelo reconhecimento desse(a) trabalhador(a) como profissional
que atua com a EP. Ou seja, enquanto a AEPPA permanecer levantando a bandeira de que a
luta por formacdo é inseparada da luta por melhores condic¢des de vida, podemos considera-la
como MP, lembrando-nos que a luta popular, historicamente, tem provocado mudangas,

sendo essa uma das possibilidades de transformacao social, a qual se almeja.

1.2. PERCURSO TEORICO-METODOLOGICO: CONCRETIZANDO O ESTUDO PELA
PESQUISA PARTICIPANTE

O que ndo podemos, como seres imaginativos e curiosos, é parar de aprender e de
buscar, de pesquisar a razéo de ser das coisas. (FREIRE)

Nesse momento, buscaremos explicitar o ponto que trata da opcdo metodoldgica, por
almejarmos socializar os motivos pelos quais escolhemos a PP como metodologia e

instrumento que contribui para a construcdo e producdo do conhecimento critico-

47 Como: plenarias do Orcamento Participativo, Redes de didlogos, Foruns, Conselhos Populares, etc.



problematizador. Ela tem relacdo direta com a trajetoria da AEPPA, nossa delimitagdo deste
estudo, e com a histéria de participacdo dos (as) educadores(as) populares na luta por
formacéo, reconhecimento e valorizacdo do seu trabalho, através da investigacdo de suas
experiéncias em atividades socioeducativas.

Portanto, o campo empirico partiu do contexto da AEPPA, que se constitui em uma
organizacdo de educadores(as) populares atuantes, sobretudo em espagos n&o-escolares na
cidade de Porto Alegre no Brasil, como ja explicitamos no item anterior (1.1).

O caminho percorrido no desenvolvimento da pesquisa foi uma escolha intrinsecamente
vinculada a temaética de estudo, encontrando-se numa concepcéo dialética*® na perspectiva da
EP e na tensdo permanente entre o militante de base e o cientista social, bem como o
observador e o participante (BRANDAO, 2006). Em outras palavras, esta pesquisa de cunho
participante, emerge dos limites, desejos e necessidades de uma educadora popular, enquanto
militante de um Movimento de Educadores e componente da classe trabalhadora.

No entanto, ressaltamos que os MPs e a EP fazem a moldura de fundo deste trabalho,
em que procuramos aproximar as experiéncias concretas dos(as) educadores(as) populares
com as fundamentacOes tedricas da EP, prioritariamente a concepcao freireana de educacéo,
bem como suas aproximacodes na escolha da metodologia de pesquisa.

Este trabalho tem como delimitacéo do estudo ‘a formacao de educadores (as) populares
no contexto da AEPPA’, porém cabe colocarmos que estabelecemos relagdes e ligacbes com
outros fendmenos historico-sociais na medida em que o processo de pesquisa se constituia.
Nesta pesquisa, configurada como estudo de caso, buscamos analisar o objeto de estudo
levando em conta a “unidade na diversidade”. E uma pesquisa qualitativa®® de cunho
participante, em que tomamos a realidade social em que os (as) educadores(as) populares
estdo inseridos(as) como base para a teoria.

Conforme coloca Gil (2011), a finalidade de uma pesquisa € a de descobrir respostas
para 0s seus problemas, mediante o emprego de procedimentos cientificos. Partindo dessa
escolha, acreditamos que a producdo do conhecimento estd conectada a intencdo de

48 Fornece as bases para uma interpretacdo dindmica e totalizante da realidade. (GIL, 2011, p.14). Paulo Freire
aborda a concepcéo tedrico-pratica de dialética relacionado-a a educacdo libertadora em seus diversos livros,
entre eles a “A Importancia do Ato de Ler (p.19)”, “Medo e Ousadia- o cotidiano do professor”, (p.30) e no
livro Pedagogia da Esperanca(p.36-46) discuti a sua opcao politica e critica de educacdo numa visdo dialética
ndo mecanicista.

49 “A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela ocupa, nas Ciéncias Sociais, um nivel de
realidade que ndo pode ou ndo deveria ser quantificado, ou seja, ela trabalha com um universo dos significados,
dos motivos, das aspiragdes, das crencas, dos valores e das atitudes. (MINAYO 2011, p. 21)



transformar de algum modo a realidade estudada (TRIVINOS, 2001). Pensando assim,
optamos na realizacdo da PP, pois

A necessidade que tem de clarificar sua opcao, que € politica, através de sua pratica,
também politica. Sua op¢do determina seu papel, como seus métodos de acdo. E
uma ingenuidade pensar num papel abstrato, num conjunto de métodos e de técnicas
neutros para uma acdo que se dd em uma realidade que também ndo é neutra.
(FREIRE, 1981, p.32)

Depois de ter apresentado o espaco empirico de pesquisa, optamos em descrever o
processo tedrico-metodoldgico percorrido, com a intengdo de contribuir para com a leitura e
compreensdo da composicdo dos capitulos dessa dissertagdo. No entanto, neste subtitulo,
apresentamos como foi realizado o processo de PP, as entrevistas e como foram analisados e
interpretados todos 0os materiais que integraram este estudo.

Adotando a EP como ponto de partida para a realizacdo da pesquisa, a participacdo
coletiva dos(as) educadores(as) populares foi central no processo de investigacdo, sobretudo
porgue nessa op¢do “nao poderia mais ser mantida a relacéo tradicional do investigador social
com o seu objeto de estudo, baseada no postulado metafisico que preconiza o distanciamento
sujeito-objeto” (SILVA, 1986, p.25).

Toda pesquisa relaciona-se a um tipo de metodologia sustentada por uma teoria.
Partimos dessa premissa para contextualizar o conjunto de conceitos e métodos que serviram
para descrever, interpretar, analisar e compreender a tematica dentro do contexto da AEPPA.
Escrever e interpretar essa realidade, na totalidade dos seus fenémenos histdrico-sociais, foi
menos dificil porque buscamos em Freire a tamanha necessidade da “unidade entre o trabalho
manual e o trabalho intelectual; entre pratica e teoria” (1994, p. 53). Ainda nas palavras de
Paulo Freire, construir uma visdo da totalidade é uma forma de se ir “superando assim a
percepcao focalista dos problemas” (1978, p.150).

Nessas perspectivas concordamos com Trivifios®® (2001), no que ele vai chamar
‘teoria’. Segundo esse educador, sdo teorias as maneiras de pensar e interpretar tanto o mundo
quanto a vida e o ser humano, pois a teoria molhada de pratica € resultante de conteido
comprometido, 0 que permite ser suporte de reflexdo para que os sujeitos, de forma critica,

possam melhor compreender o seu mundo para transforma-lo.

5 TRIVINOS, Augusto Nibaldo Silva. Bases Te6rico Metodoldgicas da Pesquisa Qualitativa em Ciéncias
Sociais: idéias gerais para a elaboragdo de um projeto de pesquisa. V. 4. Nov. 2001. Porto Alegre: Faculdades
Integradas Ritter dos Reis, 2001.



Segundo Freire (2002), a pratica ndo pode limitar-se a uma simples teorizagdo (discurso
vazio), pois “a reflexdo critica sobre a prética se torna uma exigéncia da relacao teoria/préatica
sem a qual a teoria pode ir virando bla-bla-bla e a pratica, ativismo” (p.12).

No caso especifico deste estudo, na perspectiva de coeréncia, buscamos trabalhar com
uma metodologia dialdgica, cunhada por um método dialético, compreendendo que as
contradicGes presentes no dia-a-dia os (as) educadores(as) atravessam o mundo do trabalho,
da insercédo social em MPs e na vida de um modo em geral. Assim sendo, buscamos ai um
ponto de partida para 0s processos de problematizacGes critico-dialdgico diante das
contradicGes reveladas pela referida pesquisa.

Compreendendo que as coisas (os fatos) ndo podem ser consideradas fora de um
contexto social, cultural, politico, econdémico e educacional, utilizamos Freire para
fundamentar a relacéo entre os MPs e a educacéo, cujo meio para o estudo e compreenséo foi
o0 movimento dialético do processo historico (FIORI. In: FREIRE, 1994, p. 07).

Nesse contexto, compreendemos a prética educativa em sua totalidade, tendo como
ponto de partida e chegada a préatica social. Apoiando-nos na praxis — teoria e pratica em
didlogo critico — tomamos as situacGes problemas, identificadas na pratica social como
contetido para o didlogo problematizador. Essas situagdes nos possibilitaram ricos momentos
de dialogos sobre as praticas sociopedagdgicas.

A realizagdo dessa pesquisa se deu em varios momentos, o que possibilitou a relacéo
entre préatica e teoria na busca de sinteses, geradoras de analises. Por isso, 0s procedimentos
escolhidos, isto €, a pesquisa qualitativa®!, sob o método dialético e com a utilizagio da PP,
contribuiram para trabalharmos a totalidade dos fenémenos histéricos e sociais no contexto da
pesquisa.

Ao ter como enfoque a EP, procuramos compreender que saberes de experiéncia-feito
estavam presentes na trajetoria de educadores(as) populares na consolidagdo dos processos de
formacdo, partindo da insercdo social deles(as). Ressaltamos que a pesquisa é fruto de um
estudo de caso dentro de um espago em que atuo como militante. Nessa perspectiva, o desafio
foi realizar a PP como referencial tedrico metodoldgico, tendo em vista que ela se
desenvolveu a partir da interacdo e dialogo entre a pesquisadora militante e o0s(as)

educadores(as) populares da AEPPA.

51 Ha uma relacdo dindmica entre o mundo objetivo e a subjetividade do sujeito que ndo pode ser traduzido em
nUmeros.



Como ja mencionamos, realizamos um estudo de caso com abordagem qualitativa que,
segundo Trivifios, “é um tipo de pesquisa cujo objeto é uma unidade que se analisa
profundamente” (2001, p.74). Conforme Martinelli®?, o estudo de caso “(...) é uma forma de
investigar o real pela qual se coletam e se registram dados para a posterior interpretacao,
objetivando a reconstrucdo, em bases cientificas, dos fendbmenos observados”. (1999, p. 49).

Para Gil, o “estudo de caso é caracterizado pelo estudo profundo e exaustivo de um ou
de poucos objetos, de maneira a permitir 0 seu conhecimento amplo e detalhado” (2011,
p.57), servindo para diferentes propdésitos, a saber: a) explorar situacGes da vida real; b)
descrever a situacdo do contexto investigado; c) explicar um fendmeno (GIL, 2011, p. 58).

Dessa forma, ter optado pelo estudo de caso® que partiu da PP nos possibilitou um
estudo aprofundado, considerando o tempo do curso de mestrado, na relacdo com as pessoas,
podendo ser caracterizado como pesquisa dialdgica e participativa.

Vale relembrar que no projeto de pesquisa apresentamos o caminho percorrido até
aquele momento, por ter ciéncia da importancia da PP e do movimento a ser realizado quando
se escolhe o estudo de caso como forma de investigacdo. Naquele momento, ja apontamos
que ja& tinhamos conseguido fazer no processo de pesquisa, a saber: a) levantamento de
producdo académica® existente sobre o objeto de estudo (AEPPA); b) outras pesquisas
bibliograficas sobre o tema; c) pesquisa documental; d) processo de observacdo participante
registrado em diario.

Cabe ressaltar que, dentre os procedimentos técnicos da pesquisa, também analisamos
alguns documentos (TRIVINOS, 2001) referentes a associagcdo e producdes textuais
produzidos sobre o tema. Além disso, realizamos um levantamento de documentacdo pessoal
da AEPPA através da ‘comunicacdo de massa’, como define Gil (2011), caracterizada por:
jornais, revistas, sites etc. Também buscamos registros estatisticos que caracterizassem as
associagOes que desenvolvem projetos sociais em site de 6rgéo publico.

A investigacdo do processo histérico analisado através do estudo de caso e da PP
contribuiu para descrevermos e analisarmos a realidade social de educadores(as) populares e

sua insercdo nos projetos sociais no contexto da AEPPA até aguele momento, pois

52 MARTINELLI, Maria L. Pesquisa qualitativa: um instigante desafio. S&o Paulo: Veras, 1999.

53 O estudo de caso visa a proporcionar maior familiaridade com a situacdo-problema e, para tanto, se fazem
necessarios alguns percursos, dentre eles o levantamento bibliografico, entrevistas e outros recursos advindos da
metodologia utilizada. Sera feito um levantamento bibliografico, pois ele contribuira para reflexdo da tematica
proposta, porém a proposta de projeto de pesquisa pretende assumir como caminho o estudo de caso.

54 evantamento bibliogréafico.



entendemos que as discussdes e analises ndo estdo acabadas e determinadas. Por vez,
acreditamos que ndo temos receitas prontas, caminho Unico e implica¢des definitivas. Até o
momento conseguimos encontrar pistas, perceber as relagdes de autonomia e de dominacéo
que se apresentam no contexto estudado.

Dessa forma, consideramos as técnicas escolhidas para realizar o estudo, no processo de
PP, como ferramentas de andlise histérica de uma dada realidade que faz parte de uma
totalidade. Das técnicas foram utilizadas: observacdo participante, analise documental e
entrevistas semiestruturadas.

Diante disso, socializaremos as informag6es coletadas no processo de PP, enfatizando
gue enquanto seres humanos apresentamos limites, e um deles é no que concerne ao tempo
disponivel para a realizagdo de um estudo aprofundado, ou seja, dentro das nossas
possibilidades seréa registrado o trabalho desenvolvido e as analises sobre ele construidas.

Tivemos a intencionalidade de que o processo de pesquisa possibilitasse a
problematizacdo da realidade de trabalho e insercdo de educadores(as) em MPs, partindo da
experiéncia da AEPPA. Por isto, optamos em realizar encontros individuais e coletivos com
educadores(as). Em alguns casos, a pesquisadora fez visitas domiciliares e nas instituicoes
comunitarias em que as(os) educadoras(es) trabalham, além das vinte e quatro (24)
participacbes em assembleias da AEPPA, entre outros encontros especificos com o0s
participantes das entrevistas.

Os dados deste estudo que serdo analisados no capitulo 4, sdo frutos dos dialogos com
0s sujeitos e das andlises de documentos, desde os pessoais, legais, formais e informais. A
coleta de dados foi registrada de diferentes formas, uma delas foi o uso de diéario,
caracterizando essa pesquisa também como descritiva (Bogdan e Bikle, 1994), além de duas
rodadas de entrevistas semiestruturada e observacao participante.

Sendo assim, as andlises dos dados ndo se deram em um momento Unico e para
familiarizar os possiveis leitores(as) deste processo, buscamos detalhar o percurso
metodoldgico.

Os participantes da pesquisa sdo os(as) educadores(as) populares que de alguma forma,
associados ou nao, estdo vinculados a AEPPA. Com isso, escolhemos oito (8) educadores(as)
populares que estdo atuando em projetos sociais para compor a delimitacdo de sujeitos que
participariam do processo de pesquisa semiestruturada. Essa técnica foi realizada na AEPPA

(reuniBes, encontros, assembleias e plantdes), bem como em outros locais, tais como:



seminarios, associacfes, bares e nas casas dos participantes. Também entrevistamos a atual
presidente da associa¢do, como representante da diretoria.

Os oito sujeitos que participaram desta pesquisa foram escolhidos em encontros na/da
AEPPA, mediante alguns critérios, dentre eles participar ou ter participado das lutas por
formacdo na AEPPA, encontrar-se inserido como trabalhador(a) em Creche Comunitaria, no
Acolhimento Institucional, no SASE, no Acdo Rua e, por fim, ter sido educador(a)
alfabetizador no MOVA.

A partir do convite e conversa com os(as) educadores(as) marcamos um primeiro
encontro para apresentar um esbogo do projeto e expusemos a metodologia da pesquisa, bem
como organizamos um calendario de encontro para além das reuniées da AEPPA. Com isso,
pretendiamos conhecer e explorar, de forma participativa, o contexto social dos(as)
educadores(as) que aceitaram participar deste estudo.

Em 2011 realizamos as observagdes participantes, e somente depois da apresentacédo e
aprovacdo do projeto de mestrado que iniciamos as entrevistas com o0s(as) educadores(as)
populares convidado(as) a participar desse trabalho, portanto foi em 2012, quando
comecamos a realizar os encontros individuais e coletivos para conversas, observacoes
focalizadas e coleta de informagdes previstas nos objetivos do projeto. Cabe registrarmos que
foi nessa etapa do trabalho que entregamos o termo de consentimento livre e esclarecido para
os(as) participantes da pesquisa.

O coletivo da AEPPA entendeu ndo ser necessaria uma autorizacdo para realizar
observacdes na AEPPA, porque sou militante desse espaco. Para eles, esse trabalho consistira
como parte de um memorial do movimento, a ser incluido juntamente com outros trabalhos ja
realizados sobre a AEPPA e socializado entre os(as) associados(as), simpatizantes e todos(as)
aqueles(as) que desejarem conhecer o trabalno do movimento e o0s sujeitos que dele
participam. Com isso, fui realizando as observacdes participantes durante os dois anos e

registrando-as em diarios (totalizaram-se dois) e também compus grupos de trabalho, além de

fazer parte do Nucleo de Formacdo da AEPPA.
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Figura 40. Educador Popular: entrevista Individual. Figura 41. Encontro coletivo com Educadores
Populares



A obtencgéo de informag6es para esta pesquisa consistiu em muitos didlogos, inclusive
mediante visita domiciliar. Também visitamos instituicdes e realizamos encontros coletivos.
Devemos ressaltar que para garantir o desenvolvimento desta pesquisa, nos organizamos
conforme o tempo dos(as) participantes, usando espacos de reunides e seminarios, marcando
conversas em bares, nessa universidade e em outros lugares que fossem acessiveis para a
concretizagdo de encontros coletivos e individuais. Esses encontros se realizaram, por
diversas vezes, até a concretizacdo das entrevistas.

A nossa intencdo sempre foi a de estar utilizando instrumentos de pesquisas coerentes
com a EP e, com isso, na medida em que iamos realizando o estudo, também aprendiamos que
na PP ndo havia receitas e que se aprendia praticando-a. Ou seja, optar por realizar uma
Pesquisa Participante como instrumento da EP, através de uma investigacdo mais ampla,
como é o estudo de caso, que por sua vez desencadeia um contato direto com os sujeitos, é
mais que uma necessidade pedagdgica, € um imperativo politico e também, sociocultural na
medida em que se busca trabalhar um tema na sua totalidade especificando-o a partir de uma

experiéncia local.

Figura 42. Entrevista Individual com Educador Popular

1.2.1 Do processo de coleta de dados aos Instrumentos e Técnicas utilizados

As arvores sempre me atrairam. As frondes arredondadas, a variedade do seu verde,
a sombra aconchegante, o cheiro das flores, os frutos, a ondulacdo dos galhos, mais
intensa ou menos intensa em funcdo de sua resisténcia ao vento. As boas vindas que
de suas sombras sempre ddo a quem a elas chega inclusive a passarinhos multicores
e cantadores (FREIRE, 1995b, p.15, grifo nosso).



Para a realizacéo e formalizacdo da pesquisa, foi entregue aos participantes da entrevista
semiestruturada o ‘Termo de consentimento livre e esclarecido’ em duas vias que foram
devidamente assinadas pelo(a) educador(a) entrevistado(a) e pela pesquisadora. Foram
utilizados dois diferentes termos, sendo um para a entrevista e outro para 0 uso de imagens
(ANEXO A e B). Nesse documento, o educador e a educadora foram informados(as) que em
gualguer momento poderiam desistir de participar da pesquisa e que este estudo néo lhe
oferecia prejuizo a sua dignidade. Alguns dos educadores manifestaram que ndo haveria
problemas em ter seu nome revelado, porém os sujeitos que entrevistamos serdo identificados
com nome de flores para manter concordancia com o contedo exposto no termo de
consentimento assinado pelos(as) participantes.

Salientamos que o fato de trazermos denominacdo de flores para identificar os(as)
participantes da pesquisa ndo desconsidera a participacédo real dos sujeitos que entrevistamos.
A escolha de nome de flores tem relacdo direta com as dimensfes da Educacdo Popular: a
beleza da vida movida pelas dimensdes estética e ética.

As instituicbes e educadores(as) que colaboraram com a pesquisa foram convidadas
para a defesa desta dissertacdo, e como forma de socializar os dados daremos continuidade
aos ciclos de formagdo na AEPPA. Também pretendemos produzir artigos e resumos sobre o
processo de pesquisa, tendo por objetivo a propagacao deste estudo.

Anteriormente descrevemos 0s critérios e instrumentos utilizados para a realizacdo do
processo de coleta de dados, bem como a técnica escolhida. Também registramos como e
onde se deram 0s encontros e agora socializamos que no caso das entrevistas realizadas em
instituicdes comunitarias contatamos com os(as) dirigentes para autorizar a visita, através de
telefone e e-mail.

Neste item, estaremos registrando como realizamos a observagdo participante, 0s
registros dos encontros em diario, a analise documental e as entrevistas semiestruturadas.
Foram esses 0s instrumentos de coleta de dados que subsidiaram a analise sobre o estudo em
questéo.

No entanto, dentro das nossas possibilidades, buscamos realizar um planejamento
cuidadoso para a conducdo das entrevistas, de forma a garantir a qualidade dos dados
coletados. Por isso, procuramos seguir as observacdes, nos dada pelos pareceristas da banca
de defesa do projeto de mestrado. Um exemplo foi a avaliagdo de Brand&o®®, que nos disse:

55 Parecer sobre a proposta de dissertacdo de mestrado escrito em 4 de marco de 2012.



Observo de saida o risco que se corre quando uma pesquisa participante incide sobre
algo de que a prépria pesquisadora participa. E participa com um grande empenho
pessoal. O risco que se enfrenta é o de antecipar os "achados" da pesquisa, e
enfatizar mais os "pontos positivos" do que a realidade "nua e crua" do que se Vvive,
realiza e pensa. Neste sentido eu recomendaria uma abordagem mais critica,
inclusive estendia a pessoas que pertenceram a instituicdo e que, por motivos varios,
dela terdo se afastado. Enfim, evitar uma abordagem teoricamente rigorosa mas, na
pratica, propensa a um viés perigosamente fechado a um olhar mais "dialeticamente™
critico.

E importante observar que Brand&o nos auxiliou a repensar o caminho a ser percorrido,
e diante disto, optamos em convidar dois educadores (as) para participar da pesquisa que ndo
vem participando das reunides da AEPPA, mas que possui uma trajetéria no movimento e
continua nos projetos sociais.

Entendemos ser interessante colocar que foi possivel observar que os (as) educadores
(as) entrevistados (as) expressaram livremente suas opinides. Isto nos revelou que mesmo, a
entrevista ndo sendo somente um trabalho de coleta de dados, mas uma situacédo de interacédo
entre o sujeito entrevistado e entrevistador, na qual as informacdes podem ser comprometidas
(MINAYO, 2011) foi possivel estabelecer dialogo critico problematizador. Acreditamos que
foi possivel realizar uma entrevista critica-problematizadora, porque a entrevistadora teve o
cuidado para néo inibir os (as) entrevistados (as) e, sobre tudo pelo motivo de existir uma
relagdo de pertencimento dos (as) entrevistados (as) com o tema de pesquisa. Isto ficou muito
evidente nas falas, principalmente quando os (as) educadores (as) sugerem mudangas,
resgatando sua historia como trabalhador (a) social e participante de uma luta pelo seu
reconhecimento.

Quanto a entrevista semiestruturada, esta “combina perguntas fechadas e abertas, em
que o entrevistado tem a possibilidade de discorrer sobre o0 tema em questdo sem se prender a
indagacdo formulada” (MINAYO, 2011, p.64). E importante ressaltar que as entrevistas
semiestruturadas foram guiadas por uma serie de questdes orientadoras, contendo perguntas
focadas e temaéticas e muitas destas decorreram dos registros de observagoes.

Ja a observacédo participante, se deu no contexto da AEPPA: assembleias, reunifes de
nucleos, plantbes e outros encontros organizados por ela, assim como nos encontros coletivos
entre os (as) participantes da pesquisa.

A Observacgéo Participante “consiste na participagdo real no conhecimento da vida da
comunidade, do grupo ou de uma situacdo determinada” (GIL, 2011, p.103), ou seja, ela é
uma técnica inserida na pesquisa social e “mais recentemente passou a ser adotada como

técnica fundamental nos estudos designados como ‘Pesquisa Participante” (GIL, 2011, p.103).



Conforme SILVA ao citar Branddo, coloca que para este a “Pesquisa Participante de hoje é a
juncdo da observacao participante, que representa sua dimensdo politica” (1986, p.23).

Outro ponto importante no uso da Observacao Participante é a superacdo da dicotomia
teoria-pratica, pois realizar uma pesquisa que envolve temas da Educacdo popular nos “exige
um saber politico, gestando-se na pratica [...] de sobre ela refletir” (FREIRE, 1994b, p.146).

Nesse sentido, a Pesquisa Participante em que a pesquisadora, igualmente é participante
da pesquisa, configura-se como processo eminentemente educativo, social e politico,
fundamentalmente importante na luta por transformacéo social na perspectiva freireana, pois
ela é viabilizadora de processos participativos.

Para Branddo, “Participacdo, participar sdo palavras que traduzem [...] a possibilidade
do envolvimento do trabalho popular na producdo do conhecimento sobre a condicéo de vida
do povo” (1984a, p.224). Tendo a participacdo como sendo efetiva, critica e
problematizadora, ela ndo pode ser uma “pseudoparticipacdo”, pois deve ser: engajamento
(FREIRE, 1994).

Assim, consideramos que a observacdo participante foi um dos caminhos para a
concretizacdo da uma investigacdo proposta. Sabemos que um dos objetivos desse conjunto
de instrumentos, na sua totalidade, € o de promover a participagdo plena da comunidade na
anélise de sua propria realidade (BRANDAO, 1984a). No entanto, poderemos encontrar nas
falas dos sujeitos de nossa pesquisa, um inicio de leitura critica de suas realidades e isto,
certamente, é resultado do processo de construcdo da pesquisa participativa e dos saberes
construidos em espacos coletivos em que os (as) educadores (as) participam.

Conforme Branddo (1999), a Pesquisa Participante € uma atividade educativa de
investigacdo e acdo social, e nesse sentido, a prética e a teoria caminham juntas, porque o
conhecimento, socialmente produzido, precisa estar a servico dos sujeitos para que possam
analisar e transformar a sua propria historia. E como enfatiza Freire (1997b, p.100), a
necessidade da inseparabilidade da “leitura do mundo e leitura da palavra, como leitura do
contexto e leitura do texto, como pratica e teoria em dialética unidade”.

Com isto, a importancia do uso de registro da pesquisa que para Freire, é um
instrumento possibilitador da préaxis por ser também instrumento de formacéo e organizacéo
(1981, p.10).

Em nosso caso, nos propomos a realizar o registro em diario de campo, e este, ndo se
configurou tal como expressa Zabalza (2004), porém tem proximidades, sobretudo quanto a

sua intencdo, pois segundo este autor, o “Diario de aula” contribui significativamente para o



desenvolvimento do pensamento reflexivo para que os “professores” se transformam em
investigadores de si proprios. Dizemos que ndo foi como esse autor define o “Diario de aula”,
porque ndo foram os sujeitos da pesquisa que fizeram o registro em seus didrios ou num diario
coletivo, mas a pesquisadora que registrou as observacOes e falas dos educadores (as)
populares no seu diario de pesquisa.

Ao registrar a pesquisa em diarios tivemos 0 objetivo de trazer para a dissertacdo a
sistematizacdo das nossas experiéncias, a partir das observacdes até o processo de entrevistas,
neste incluimos falas e situacOes registradas no diario que fazia relacdo com as questdes
orientadoras. Inclusive, algumas dessas questdes de entrevista brotaram desses registros. A
nossa preocupacdo com o registro do processo de pesquisa era o deixar 0 mais claro possivel
que o0 “que se pretende investigar, realmente, ndo sdo homens, como se fossem pecas
anatdmicas, mas o seu pensamento-linguagem referido a realidade, os niveis de sua percepc¢éo
desta realidade, a sua visdo de mundo, em que se encontram envolvidos” (FREIRE, 1994,
p.50).

Segundo Jara, a sistematizacdo € um processo continuado que produz conhecimentos ao
associar a teoria e pratica (1996) e para Freitas “o registro como instrumento de reflexdo €
uma importante contribuicdo de Paulo Freire para o desenvolvimento da cultura da pesquisa
no ensino”,(2010, p. 355) por isso toma-se o “valor do registro como atitude critica de
formagéo [...]”. (2010, p.356).

Freire, em seu livro “Cartas a Guiné-Bissau: Registro de uma experiéncia em processo”
traz a experiéncia relatada em cartas, o que significa tornar a pratica de registrar como
processo de aprender e ensinar, trazendo possibilidades da reflexdo-acdo. Dessa forma, a
escolha do uso de diério contribuiu no processo de realizacdo dessa pesquisa, no sentido de
que os registros possibilitam o ndo “desperdicio da experiéncia” (SANTOS 2000.).

Desta forma, Freire cooperou conosco ajudando-nos a realizar a leitura e interpretacao
do “caderno de notas®®”, aqui chamado de diério, quando se referiu a necessidade de realizar
analise critica da situacdo concreta/existencial investigada, oriunda da observacdo dos fatos
(FREIRE, 1994, p.60) e das entrevistas que estdo encharcadas do “saber organico da classe”
(BRANDAO, 19844, p.224).

Na pedagogia Freireana, os saberes do senso comum sdo incorporados ao processo de

construgcdo do conhecimento, e por isto mesmo ndo existe uma ruptura entre o saber dito

% Assim Freire chamou em Pedagogia do Oprimido.



comum e o saber elaborado. Para Beninca, o “senso comum é o conhecimento” (2002, p. 82),
principalmente porque se aproxima da concep¢ao de mundo (Gramsci, 1981; Freire, 2002).

Deste modo, a produgdo do conhecimento se da no processo de transformacdo da
curiosidade ingénua para a curiosidade epistemologica, cujo nossa provocacdo foi a de
desenvolver uma pesquisa participativa com rigorosidade metddica (FREIRE, 2002).
Conforme Beninca, a epistemologia da pedagogia da praxis procura superar a dicotomia
teoria/pratica e sujeito/objeto, em busca de uma nova relacdo sujeito/sujeito, cuja préatica
pedagdgica seja uma praxis social (2002, p. 37).

Como pressuposto, importou-nos considerar que a metodologia investigativa se
desenvolve  num  movimento:  Pratica-Teoria-pratica® ,permeada  pelo  diélogo,
problematizacdo e descobertas, por isto o registro e a sistematizacdo compuseram 0 processo
de Pesquisa Participante.

A sistematizacdo é um exercicio que se refere, necessariamente, a praticas concretas,
cujas experiéncias sdo processos sociais e dindmicos, isto é, em permanente mudanca e
movimento. Portanto, a sistematizacdo da experiéncia de pesquisa a partir do diario, segundo

Oscar Jara,

[...] pressupde como fundamento a Concepcao Metodoldgica Dialética, que entende
a realidade histdrico-social como uma totalidade, como processo histérico: a
realidade é, ao mesmo tempo, una, mutante e contraditéria porque é histdrica;
porque é produto da atividade transformadora, criadora dos seres humanos.(2006,

p.8).
Sendo assim, o diério consistiu em um instrumento concomitante ao da Observagdo

participante e entrevistas, ambos nos possibilitaram uma reflexdo da nossa acdo, bem como

desvelaram os limites e desafios da nossa pratica enquanto pesquisadores (as).

1.2.2. Concepcdes tedrico-metodoldgicas da Pesquisa Participante na relacdo com a Educacgéo
Popular

A pratica precisa da teoria como a teoria precisa da pratica (Freire).

Alguns autores, como Branddo (1984a; 1990; 2006), Gajardo (1986), Silva (1986) e

Streck (2006) afirmam que a PP, principalmente na América Latina, tem inicio na década de

57 Pratica/Acgdo: Uma primeira conversa problematizadora; Teoria: escrita (registro) da realidade; Pratica/Acéo:
retomada do registro com dialogo problematizador a partir da experiéncia do trabalho enquanto principio
educativo.



1960, cuja baliza se relaciona a experiéncia de alfabetizacdo criada e praticada por Paulo
Freire (GAJARDO, 1986). Ou seja, a “Pesquisa Participante ¢ o termo usado com mais
frequéncia, na atualidade, para fazer referéncia as experiéncias que procuram conhecer,
transformando” (GAJARDO, 1986, p. 44).

A PP esta intrinsecamente relacionada a ‘participacdo popular’ e incorporada a pratica
cotidiana dos sujeitos (BRANDAO, 1984a, p.236). Também, por fazer parte de uma
metodologia participativa, € um importante instrumento de trabalho na construcdo do
conhecimento que tem por objetivo compreender, intervir e transformar a realidade. Nesse
sentido, trazemos uma tabela que ajuda a sinalizar o caminho percorrido no processo de

construcao da nossa pesquisa.

Fonte: arquivo pessoal

Figura 43. Acompanhando dia de trabalho de Educadora Popular.

Tabelal. Encontros do processo de Pesquisa.

ENCONTRO ENCONTRO POR AREA | ENCONTRO DO
INDIVIDUAL DE ATUACAO GRUPO COMPLETO
Na casa do (@) | Na casa de educadores (as); | Na AEPPA e em seminario
entrevistado (a) Em seminérios;

Na UFRGS; Em bares;

Em bares; Em dias de encontros da

No espago de trabalho do | AEPPA;

(a) educador (a);

Na AEPPA,;

A PP esta diretamente relacionada a EP no sentido de buscar coletivamente a construcéo
de um projeto de mudanca social, tomando como ponto de partida a educacdo fundada na
ética e no respeito a sabedoria popular, assim compreendendo que somos fonte de saberes.
Para Freire (1994), a investigacdo participativa pode oferecer aos sujeitos uma nova

explicacdo da realidade, cuja teoria dialdgica impossibilita a divisdo dos saberes.



Uma pesquisa que desrespeita os “saberes de experiéncia feito” constitui o que Freire
chamou de “invasdo cultural, a servico sempre da dominacdo” (FREIRE. In: BRANDAO,
1999, p.35) que, “na teoria antidialogica da acao, serve a manipulagdo que, por sua vez, serve
a conquista e esta a dominacdo” (FREIRE, 1994, p.107).

Nesse sentido,

O ponto de origem da Pesquisa Participante deve estar situado em uma perspectiva
da realidade social, tomada como uma totalidade em sua estrutura e em sua
dindmica. Deve-se partir da realidade concreta da vida cotidiana dos proprios

participantes individuais e coletivos do processo, em suas diferentes dimensdes e
interacGes. (BRANDAO; STRECK, 2006, p.41)

A participacio pesquisante (BRANDAO, 2003) é a abordagem metodoldgica que tanto
orienta o desenvolvimento da pesquisa quanto é seu objeto de estudo, visto se constituir em
processo educativo entre pesquisandos e pesquisadores. Como o0 proprio nome sugere, a PP
implica fundamentalmente a participacao tanto do pesquisador quanto dos sujeitos que estao
envolvidos no processo da pesquisa.

Tomemos a “pesquisa como ato de conhecimento, que tem como sujeitos
cognocentes, de um lado, os pesquisadores profissionais; de outro, 0s grupos populares e,
como objeto a ser desvelado, a realidade concreta”. (FREIRE. In: BRANDAO, 1999, p.35).
Para esse autor, “a realidade concreta é algo mais que os fatos ou dados tomados mais ou
menos em si mesmos” (In: BRANDAO, 1999, p.35).

Além disso, ressaltamos que, a pesquisa ndo é neutra, e “obriga o pesquisador a
assumir plenamente uma vontade e uma intencionalidade politica” (BRANDAO, 1999, p. 25).
Como concepcdo tedrico-metodoldgica de investigagdo social, a PP procura construir
conhecimento critico da realidade de modo participativo.

Na AEPPA existe um processo de busca de qualificacdo e valorizagéo do(a) educador(a)
popular a partir do tempo-formacdo realizado em dias de assembleias mensais, cujos temas de
reflexdo sdo oriundos de dialogos em reunifes e da participacdo dos(as) educadores(as) na
preparacdo das formacgdes. Com relagdo as iniciativas do processo de formacdo, elas tém
desencadeado atividades de formacdo teorico-pratica contemplando o contexto de trabalho
dos(as) educadores(as) e a bandeira de luta da AEPPA: formacdo que contemple a EP.
Podemos observar na tabela (ANEXO C) que a participacao de educadores(as) populares na
construcdo de processos formativos na AEPPA tem uma relagdo direta com as experiéncias de
trabalho.



Figura 44. Dia de Formac&o. Presidente e educadora popularassinando certificado

A expressdo ‘Pesquisa Participante’, conforme pontua Brandao, significa “estar com o
outro [...] como relacdo concreta social” (In: SILVA, 1986, p.22), ou seja, a PP envolve a
“partilha do saber” e a “participacdo ativa de pessoas e grupos humana na vida social
cotidiana, nos processos de acao e decisdo politica a respeito de suas vidas e de seus mundos
de vida” (BRANDAO; STRECK, 2006, p.9).

Se 0 que define PP é a investigacdo social, onde se prioriza a plena participacdo da
comunidade na analise de sua propria realidade, Freire (1979b, 1981, 1985, 1989b, 1995 a,
1995b, 1995 a, 1998) nos ajuda a compreendé-la como processo a partir de alguns pontos que
consideramos importantes no ato de fazer pesquisa nos pressupostos da EP:

v'A concepcao de educacao compreendida como acdo cultural para liberdade.

v'Préaxis como reflexdo sobre o que fazemos em nosso trabalho diario, tomando como
ponto de reflexdo a unido entre a teoria e a pratica.

v'Espaco de problematizacdo que desafie os participantes da pesquisa a superar sua
visdo ingénua e focalista da realidade por outra, critica e totalizante.

v'O didlogo com o povo, na acdo cultural para a libertagdo, como condicdo
indispensavel ao ato de conhecer.

v'A inviabilidade da dicotomia entre a intencdo do militante, que é politica, e 0s
métodos, técnicas e processos pelos quais se pde em pratica aquela intencao.

v'A opc¢do politica do militante determina os caminhos de sua expressao.

v'O compromisso, préprio da existéncia humana, s6 existe no engajamento com a
realidade.

v'Tanto o investigador quanto os grupos, através de quem pretende o investigador
pesquisar algo, funcionam como sujeitos da investigacao.

v'O conhecimento, como ato criador e como ato politico, € um esforco de leitura do

mundo e da palavra.



v'Em lugar do fatalismo imobilista, propde um critico um critico otimismo que nos
engaje na luta por um saber que a servigo dos explorados.

v'A chamada Pesquisa Participante ou “pesquisa-acdo” (THIOLLENT, 1985) veio
romper com esse circulo fechado, estabelecendo novos critérios de validade para a pesquisa
em ciéncias humanas (1995 a).

v'A nossa opgdo pela participacdo e o nosso respeito pela cultura local.

v'O trabalho popular emerge das contradicdes da sociedade capitalista e deve se
alicercar nas “situacdes limites”, vivenciadas pelo povo, que necessitam ser superadas
(PALUDO, 2010, p.265; FREIRE, 1981).

Diante dos trechos elencados por Freire e outros autores que vém escrevendo sobre o
tema, podemos afirmar que a Educacdo Popular é o referencial da PP e que ela é construida
coletivamente. De tal modo, a participacao se constitui como um dos compromissos para com
a construgdo de um projeto politico que se quer emancipatério e ela se funda por meio da
relacdo dialdgica critico-problematizadora, tendo “como fundamento a necessidade e a
possibilidade de que o sistema seja transformado pelo povo” (BARREIRO, 2000, p.29).

Essa relacdo dialética na investigacdo participante € um processo de ensino-
aprendizagem coletivo, se constituindo paulatinamente como, “uma pedagogia de criagéo
solidaria de saberes sociais em que a palavra-chave é o didlogo” (BRANDAO, 2006a, p.13).
Por isso a PP, porque parte das experiéncias do cotidiano, nos parece ser uma das formas mais

legitimas de aprender e criar saberes criticos e significativos de forma coletiva.

(D Um palestrante da AEPPA foi o Brand&o e todos estavam agitados. Lembro que ele
comecou falando da raiz da pedagogia e da educacdo popular. Conhecer a histéria
foi um estimulo da luta. A educacdo popular ndo é qualquer coisa. Ele disse que
devemos cuidar para ndo burocratizar a AEPPA. Ser um movimento é importante pra
nos. Por isto sempre discutimos o regimento e estatuto, ele ndo pode estar fechado.
De la pra cd, muita coisa mudou. ( Maria Edi, educadora popular e atual presidente
da AEPPA).




2. O HORIZONTE TEORICO: DIALOGANDO COM AUTORES(AS) SOBRE A
EDUCACAO POPULAR

A dialeticidade entre pratica e teoria deve ser plenamente vivida nos contextos
tedricos da formacéo de quadros. (Freire).

Neste capitulo, estaremos trilhando pelo caminho dos conhecimentos historicamente
construidos sobre a tematica desta pesquisa, tendo por objetivo realizar uma discussdo
teorico-préatica, a partir da EP. Nosso desafio € analisar de que forma as experiéncias de
trabalho dos(as) educadores(as) populares, inseridos(as) em diferentes projetos sociais tém
possibilitado uma préxis transformadora e que relagdes se estabelecem a partir dessa pratica
com o processo formativo desses(as) trabalhadores(as) no contexto da AEPPA.

Para tanto, buscaremos dialogar com referenciais tedricos para fundamentar as analises,
principalmente mediante elementos da concepcdo da EP, do Movimento Popular (MP) e da
formacdo de educadores. Pretendemos assim contribuir para que ndo s6 analisemos, mas
também reflitamos sobre os elementos que permeiam as tematicas acima explicitadas, na
relacdo com as experiéncias da AEPPA.

O embasamento teorico, como ja enfatizamos, é referenciado na EP, a partir da qual
buscamos um didlogo problematizador com o educador popular Paulo Freire e, através de
suas obras, aproximagdes com outros autores como, por exemplo, Branddo, Paludo, Gadotti,
Frigotto, Zitkoski, Dussel, Fiori, Guimaraes, Favero, Andreola e Gramsci. Com esse desafio,
ao propor um didlogo com autores que trabalham com a tematica desta pesquisa, priorizamos
Paulo Freire, ndo sO pela sua historia de vida, mas principalmente por ser brasileiro - um
pensador latino-americano - que andarilhou esperangosamente pelo mundo, lutando pela
libertacdo humana e que nos deixou com uma diversidade de obras que abordam a educacéo
na perspectiva da transformacéo social.

No processo de conhecer quem é o educador(a) popular, buscamos trazer para a
discussdo teorica Paulo Freire e outros autores que também abordam esse tema. Como ponto
de partida dessa reflexdo, conceituamos quem € o(a) educador(a) na visao de Freire. Ou seja,
ele concebe que o(a) educador(a) € um intelectual revolucionario (Freire, 1995a), aquele(a)

trabalhador(a) que concebe a educacdo como pratica da liberdade.



Ja para o Antonio Gramsci (2001), sobre quem o autor Paulo Freire teve influéncia, o
chamado intelectual organico é aquele(a) educador(a) que, trabalhando na perspectiva da
educacdo unitaria, ajuda na superacao da fragmentacao entre teoria e pratica.

Paulo Freire e Antonio Gramsci possuem certa identidade, como afirma Azevedo (2007,
p. 202) na questdo de que, por exemplo, todos nds possuimos saberes e somos filésofos,
mesmo sem ter consciéncia disso. Outra aproximac&o trata das questdes referentes a definicdo
de educador(a) enquanto sujeito politico. Nesse sentido, a definicdo de Gramsci (2001) traz
uma grande contribuicdo para a temaética, especialmente no que tange o papel dos intelectuais
organicos.

O préprio Paulo Freire disse, em um de seus livros®®, que “o caminho gramsciano é
fascinante [...] e tudo isso tem a ver com o papel do chamado intelectual, que Gramsci estuda
tdo bem e tdo amplamente” (FREIRE, 1995a, p. 54). Tanto para Gramsci como para Freire,
o(a) educador(a) é aquele(a) que esta comprometido(a) com a prépria classe na luta pela
“educacdo problematizadora, enquanto quefazer humanista e libertador” (FREIRE, 1994, p.
43).

Enrique Dussel®®, também cita Gramsci ao abordar o contexto do pensamento latino-
americano que tem como luta a libertacdo como forma de superagéo de anos de dominagéo.
Para ele, a busca por libertacdo é um processo historico e pedagdgico, ou seja, “La filosofia de
la liberacién, es una operacion pedagogica, desde una praxis que se establece en la
proximidad maestro-discipulo, pensador-pueblo, intelectual organico, diria Gramsci, en el
pueblo” (DUSSEL, 1996, p.206).

Ao considerar esses autores e suas importantes contribuicGes no que concerne a
concepcgdo de educador (a), pretendemos discutir sobre quem é o(a) educador(a) popular de
Porto Alegre e quais as suas expectativas em relacdo ao trabalho e formacéo, pois eles(as)
estdo atuando em projetos socioeducativos e inseridos(as) em MPs.

Paulo Freire (1978, p.13) vai afirmar que “o educador deve ser um inventor e um
reinventor constante dos meios e dos caminhos com os quais facilite mais e mais a
problematizacio do objeto a ser desvelado”®. Dai a importincia da formacéo politica que

possibilite condi¢des para que se leia e interprete criticamente as “relacfes entre a educacao e

58 FREIRE, Paulo, GADOTTI, Moacir, GUIMARAES, Sérgio. Pedagogia: dialogo e conflito.
% DUSSEL, Enrique. Filosofia de la liberacion. 5.ed. México: Nueva América, 1996.
60 Cartas a Guiné-Bissau.



0 projeto global da sociedade” (FREIRE, 1978, p.147) de maneira critica e comprometida

com um mundo mais justo para todos. Diante dessa intencionalidade,

Importa-nos, pois, a educadores e educandos militantes, enquanto sujeitos que nos
“movemos” no mundo, assumir o papel de sujeitos conhecedores do mundo que
transformamos e em que nos movemos. Importa-nos, fundados na analise critica de
nossa préatica, ir alcancando um conhecimento cada vez mais rigoroso da realidade
em transformag&o. (FREIRE, 1978, p.143)

Com isto, nos perguntamos: Qual seria o papel do(a) educador(a) popular hoje e que
pedagogia é necessaria no processo de humanizagio®!-emancipacdo®??

Dessa forma, as tematicas que nos orientaram na reflexdo estdo diretamente
relacionadas ao desafio de analisar como educadores(as) se articulam para o0 seu
reconhecimento como trabalhadores(as) com a EP junto a insercio em MPs. O
reconhecimento do qual falamos é numa perspectiva de formagdo, aqui entendida como
coloca Ribeiro (2011, p.118):

[...] ao tratar de “formacdo’ considero dois processos simultaneos. De uma parte, a
formacdo como um processo de sujeitos, com aspectos identidarios comuns,
constituindo-se como um grupo social, quicad uma classe. De outra, a formagdo como
um processo histérico-social, mas que apresenta um carater arbitrario, ao supor a

selegdo de conteudos, valores e praticas sociais para gestar um sujeito social, um
‘novo homem’ na expressdo gramsciana, como trabalhador na contemporaneidade.

Nessa perspectiva, a formacdo é concebida como um fator importante para a
transformacdo social, desde que voltada para um novo projeto de sociedade com vistas a
emancipacdo. Nesse processo, precisamos entender que a busca por uma formagéo
comprometida com a ‘praxis auténtica’ vem de encontro a todo tipo de opressdo, visto que a
“sectarizacdo é um obstaculo a emancipacdo humana” (FREIRE, 1994, p.13). Sendo assim,
um dos desafios mais importantes parece ser o de compreendermos dialeticamente “através da
analise politica, séria e correta” (FREIRE, 1997b, p.6) as relagdes entre os limites da pratica
social e as possibilidades da emancipacao, sendo essas “uma das tarefas do educador ou
educadora progressista” (FREIRE, 1997b, p.6).

Na definicdo de Freire®® (1997a, p.74) a formagcéo séria teria de “[...] mergulhar na

pratica”, ou seja, uma formacdo associada a emancipacdo e casada com a prética social tem

61 Conforme Freire (1994a, p.38) a libertacdo auténtica é a libertagdo em processo.

62 Segundo Marx, a emancipacdo das classes trabalhadoras deverd ser conquistada pelas proprias classes
trabalhadoras (1999, p.27). Para Gramsci (1981, p.40) sem a praxis é impossivel superar as contradicGes
opressor-oprimido. Ja Freire nos coloca que é pela praxis auténtica que a educacgdo se re-faz constantemente,
pois para ser praxis tem que estar sendo (processo). Sendo assim, tanto o trabalho como a educacdo que
objetivam a transformacdo do mundo entendem que somos seres do quefazer (préxis) e por isso a praxis criadora
da nova sociedade esta imbricada no processo de conscientizacdo e revolucéo cultural.



como eixo central acdes coletivas e comprometidas com a concepc¢éo de educacéo libertadora,
pois ndo é possivel dissociar da “tarefa pedagdgica o politico” e, nesse sentido, “o educador é
politico enquanto educador, e que o politico é educador pelo proprio fato de ser politico”
(GADOTTI, 1995, p.24).

Considerando tais pressupostos, conhecer as experiéncias® de trabalho dos(as)
educadores(as) populares parece ser uma ferramenta importante para conhecer quem é o(a)
nosso(a)® educador(a) popular e como ele se constitui assim. Outra questio a ser analisada é
como educadores(as) se organizam (Sse o fazem) para a conquista de um projeto contra-
hegemanico, a partir dos MPs.

Nessa perspectiva, as tematicas acima referidas implicam na necessidade de discutir a
EP hoje, no intuito de tentar perceber como ela tem se dado e qual sua intencionalidade. Estas
questdes deverdo aparecer quando discorrermos dos temas referentes ao Trabalho e
Formacao vinculados aos MPs. Essa relacdo triade parece ser indispensavel para discutirmos
a EP, como desafio permanente no processo de organizacdo das classes populares na
construcdo de um novo projeto de sociedade.

No caso especifico dos sujeitos desta pesquisa, entendemos ser possivel o
entrelacamento entre essas tematicas, porque os(as) educadores(as) populares de PORTO
ALEGRE, trabalhadores(as) em diferentes espacos educativos®’, se encontram na AEPPA
para reivindicar, através da experiéncia adquirida pelo trabalho e participacdo em MPs, o
direito a formacéao nos pressupostos da EP.

Talvez, por esse caminho, poderemos encontrar pistas para desvendar as
intencionalidades de algumas propostas que se diz ou faz em EP, bem como compreender 0s
limites que se apresentam no trabalho de educadores(as) populares na relagdo com o processo
de formacdo. No centro desse entrelacamento de tematicas, cabe nos questionarmos sobre
qual seria o papel da formacédo de educadores(as) no processo de conscientizacdo, entendendo
a EP como uma opcdo pela emancipacdo humana, ou seja, pela superacdo concreta da
opressao. Para isso,

83 Professora sim, tia ndo: cartas a quem ousa ensinar.

64 Cf. ‘Pedagogia: didlogo e conflito’, elaborada em parceria com Gadotti, Freire e Guimaraes (1995).

% Tomamos o conceito ‘experiéncia’ para resgatar o sentido da dimensdo humana do processo social da
formacédo de educadores(as), ou seja, “experiéncia existencial enquanto experiéncia social e histérica”, por isso
Paulo Freire serd o autor principal para tratar do conceito.

% Referindo-se ao contexto de Porto Alegre/RS.

7 Incluem-se diferentes projetos, tais como: creches comunitarias, SASE (hoje denominado servico de
convivéncia e fortalecimento de vinculos), Acdo Rua, Trabalho Educativo, MOVA etc..



A conscientizagdo implica, pois, que ultrapassemos a esfera espontanea de
apreensao da realidade, para chegarmos a uma esfera critica na qual a realidade se da
como objeto cognoscivel e na qual 0 homem assume uma posicdo epistemoldgica.
[...] é, neste sentido, um teste de realidade. Quanto mais conscientizacdo, mais se
“desvela” a realidade, mais se penetra na esséncia fenoménica do objeto, frente ao
qual nos encontramos para analisa-lo. Por esta mesma razdo, a conscientizacdo nao
consiste em “estar frente a realidade” assumindo uma posicdo falsamente intelectual.
A conscientizagdo ndo pode existir fora da “préxis”, ou melhor, sem o ato agdo —
reflexdo. [...] a conscientizagio é um compromisso histérico. E também consciéncia
histérica: é insercdo critica na histéria, implica que os homens assumam o papel de
sujeitos que fazem e refazem o mundo. A conscientizagdo [...] estd baseada na
relacdo consciéncia — mundo (FREIRE, 1979, p.15).

Tanto para Paulo Freire (1979) como para Enrique Dussel (1996), a conscientizacdo €
um processo que vai se desenvolvendo como um movimento e, por isso, quanto mais
participacdo® em espacos coletivos, mais se tem a oportunidade de aprender a pensar
criticamente, partindo do saber “dizer a sua palavra®®” enquanto compromisso historico.
Desse modo, 0 processo de conscientizacdo no coletivo se efetiva no saber dizer a ‘palavra’
de forma auténoma e comprometida com a transformacdo social”®. Ernani Fiori também
recorreu sobre a relacdo entre a conscientizagdo-formacéo e a necessidade da universidade
assumir o compromisso com as classes populares na construgdo de uma sociedade mais
humana (ANDREOLA, 2007), tomando a educagdo como um dos instrumentos politicos de
conscientizacao.

Portanto, falar em formacdo de educadores (as) populares requer analisar as praticas
sociais (experiéncias da vida pratica) que, por serem historicas e ocorrerem num determinado
tempo e espaco, podem vir a contribuir para pensarmos o0s processos de formacdo dos(as)
trabalhadores(as) em diferentes contextos educativos, na relagcdo com a EP.

Idealizar um projeto politico-pedagdgico de formacdo de educadores(as) populares,
nessas condi¢cdes, tem como elemento fundante e necessario pautar ndo sO as questdes
referentes ao contetdo e metodologia, mas também concepcdo de educagdo, sociedade,
qualidade da educacdo e, sobretudo, propor a construgdo coletiva de ferramentas
interpretativas de “leitura critica do mundo”, com o objetivo de organizar os “grupos e das

classes populares para intervir na reinvencéo da sociedade” (FREIRE, 2000, p.21).

% Segundo Bordenave, “A participagdo é um processo de desenvolvimento da consciéncia critica e de aquisicio
de poder” (1983, p.77).

% Titulo do prefécio escrito pelo Professor Ernani Maria Fiori para ‘Pedagogia do Oprimido’.

0 Usamos o termo ‘partindo’ de Freire (1994a) que, no seu entendimento, pela teoria dialégica da agdo os
sujeitos se encontram para a pronunciar o mundo, para a sua transformacdo. Ou seja, 0s oprimidos vao
desvelando 0 mundo da opressao e vdo comprometendo-se, na praxis, com a sua transformacao.



Por tal razdo, a formacao pedagogica e politica do(a) educador(a) popular pensada como
processo construido coletivamente, tanto por meio do “dizer a palavra”, quanto pelo ato de
“fazer perguntas” e intervir na realidade, podem possibilitar o desenvolvimento de praticas
que sejam de fato transformadoras, no sentido de ser um processo de emancipacao.

Esse processo de emancipacdo conectado a educagdo ndo pode negar a contradicdo e a
resisténcia de praticas opressoras, por isso discutir a emancipagéo social e humana na relacdo
com a formacdo de educadores(as) populares se constitui uma tematica importante para
pensar a EP nos dias de hoje.

Para que se possa explicitar a relagdo entre emancipacdo e EP na formacgdo de
educadores(as) populares é necessario entendermos que a luta pela humanizacdo é um
processo que tem como ponto de partida os oprimidos e no reconhecimento de que vivemos a
contradicdo entre humanizacdo e desumanizacdo. Assim, tanto a humanizacdo quanto a
desumanizacdo fazem parte da tematica ‘formacdo de educadores(as) populares’, sobretudo
guando se opta pela EP, a qual se coloca contra qualquer forma de opressao.

Tendo como horizonte a educacdo para alem da escola e compreendendo a
emancipacao social como processo, 0 ato de conquista e construcdo dela também € uma luta
pelo ‘inédito viavel’, que é colocado aqui como possibilidade de criagdo do novo por meio de
tarefas coletivas que se revelam para além das ‘situagdes-limite’, pois o “desafio € a
construcdo de propostas concretas para superar dialeticamente os processos socioculturais
desumanizantes construindo, igualmente, novas bases filoséfico-cientificas capazes de
orientar um projeto emancipatorio de sociedade” (ZITKOSKI™, 2003, p.1).

Se a luta que travamos enquanto educadores(as) sdo contra toda forma de opressao, €
preciso trabalhar com as “situagOes-limites” (FREIRE, 1994, p.57) e ao considerar o contexto
de luta dos(as) educadores(as) populares de Porto Alegre pela busca por formagdo em e com a
EP, é necessario conhecer ou reconhecer quais sdo as situacOes-limites ameacadoras que
atravessam a realidade de trabalho e qual a sua relagdo com a formagéo e a insercéo social.

A perspectiva que parece ser mais coerente para orientar esse processo de formacéo
fundamenta-se em referenciais pedagogicos, éticos e politicos “suleados’®” pela préaxis da

educacdo com 0 compromisso emancipatorio. Para tanto, a EP € um desafio na construcao de

1 ZITKOSKI, Jaime José. Educacgdo Popular e emancipacio social: convergéncias nas propostas de Freire e
Habermas. In: Anais da 26 Reunido Anual da ANPED, Caxambd, 2004.

2 Expressdo utilizada por Paulo Freire no livro Pedagogia da Esperanca, no sentido de substituir o termo
‘nortear’, porque, segundo ele, este possui conotacdo ideoldgica (acima/superior).



novas alternativas aos modelos tradicionais de formagé&o ainda vigentes na organizacédo social.
Nesse sentido, € preciso:
[...] ndo esquecer uma coisa: Educacdo Popular e mudanca social andam juntas. Essa
educagdo renovada transforma ndo apenas os métodos de educar, transforma as

pessoas que sdo educadas em uma sociedade em transformagdo. (FREIRE;
NOGUEIRA, 1989 a, p.62)

Os autores acima destacam que a EP é diferente das praticas educativas tradicionais que
desenvolvem uma ‘educagdo bancéria’, portanto torna-se necessario pensar e desenvolver
alternativas nos “mdaltiplos quefazeres como campo de acao transformadora” (FREIRE, 1994,
p.90), tendo como horizonte a emancipacdo social que venha a potencializar os espacos
populares, como a AEPPA, para lutar pela reinvencdo do poder, ou como também chamou
Freire, a “revolucdo cultural”®”. Cabe ressaltar que, segundo Freire, a revolucéo é permanente
e para se constituir precisa “estar sendo” e esse processo tem uma estreita relacdo com o
“quefazer” educativo.

Nesse sentido, a EP é um movimento politico-pedagdgico enquanto projeto de
transformac&o social, que pressupde estratégias de lutas contra-hegeménicas, organizacdo dos
setores populares, formacao politica, respeito aos saber de “experiéncia feito” e compreenséo
critica-problematizadora frente a existéncia humana, de modo que ndo deixemos que a
violéncia dos opressores e sua dominacao nos anestesie, como salienta Freire em Pedagogia
da Esperanca. Ou seja, a esperanca é necessaria para que possamos questionar e lutar contra

as estruturas sociais injustas, que favorecem a desigualdade social.

2.1. CONTEXTUALIZANDO A EDUCACAO POPULAR NO CENARIO BRASILEIRO

“Pensar sobre a Educacdo Popular obriga a uma revisdo do sentido da prépria
educacdo” (Brand&o).

Relacionar a educagdo as concepcfes sociais, politicas e culturais de cada momento

historico para compreender a EP nos dias de hoje requer toma-la como um fenémeno situado

3 Em Pedagogia do Oprimido (p.90) conseguimos compreender o significado para Freire, que define: “ é a
continuacdo necessaria da acdo cultural dialégica que deve ser realizada no processo interior a chegada ao poder.
[...] € o maximo de esfor¢o de conscientizacdo possivel que deve desenvolver o poder revolucionario, com o qual
atinja a todos [...].



e datado na histéria da educacdo de alguns paises da América Latina’, tendo o Brasil como
um foco de origem (BRANDAO, 2002, p.139).

De acordo com esse autor, ‘Educacdo Popular’ € um termo com diferentes nuances e
seu significado varia conforme o tempo historico, assim com essas singularidades. Ele
contribui para nos ajudar a situarmos a EP no Brasil. Nas suas palavras, 0s movimentos em
que uma alternativa de projeto cultural, através da educacgdo, tomou um rosto identidario da
EP ou vizinho dela, foram: a) as escolas anarquistas de e para os trabalhadores (década de
1920); b) a luta pela escola publica no pais (década de 1930); c) Educacdo Popular como
cultura popular “dos anos 60”; d) a educacdo do e através dos MPs; e) a proposta de educagao
publica das autodenominadas administracGes populares de governos municipais e estaduais no
pais, hoje em dia (2002, p.143).

Cabe ressaltarmos que “[...] os acontecimentos dos anos sessenta/setenta constitui
apenas 0 seu momento mais notavel, por enquanto. Este olhar quer ver e dizer o seguinte: a
Educac&o Popular ndo foi uma experiéncia Gnica” (BRANDAO, 2002, p. 141-142).

Nas diferentes faces da EP no Brasil ha vertentes politicas, pedagogicas e filosoficas
também peculiares e as experiéncias dos MPs, junto a uma metodologia de educacéo critica
problematizadora, foram consideradas uma educagéo autenticamente popular, sobretudo pelo
seu compromisso com uma educacdo politico-transformadora. Isso é, “a educagdo na
qualidade de politica” busca ndo s “caracterizar a situacdo das classes populares na América
Latina”, que se encontram reprimidas a hegemonia das classes dominantes (GADOTTI;
TORRES, 1994, p.9), mas sobretudo com elas e a partir delas, construir uma educacéo contra-
hegemaénica e anticolonizadora. Sendo assim, para Gadotti o surgimento da Educagéo Popular

[...] como pratica pedagodgica e educacional pode ser encontrada em todos 0s
continentes, manifestadas em concepgOes e praticas muito diferentes e até
antagonicas. A Educacdo Popular passou por diversos momentos epistemolégicos —
educacionais e organizativos, desde a busca pela conscientizac¢do, nos anos 50 e 60,
e a defesa da escola publica popular comunitaria, nos anos 70 e 80, até a Escola

Cidadd, nos ultimos anos, num mosaico de interpretacfes, convergéncias e
divergéncias. (1999, p. 6)

Na década de 1950, o Estado brasileiro caracterizou-se pela pratica politica populista e
nacionalista e ha registros da ocorréncia de um grande debate em torno da EP, sobretudo a
respeito da educacdo de adultos. Nos seus Gltimos anos, o pensamento de Paulo Freire comeca

™ Para Branddo, “a histéria da educacdo dirigida as classes populares na América Latina ndo é linear” (1986,
p.79).



a seduzir outros(as) tantos(as) educadores(as) em prol de uma EP que naquele momento
preconizava a alfabetizag&o na perspectiva da conscientizacdo (BEISIEGEL, 1974). Iniciava-
se no pais um movimento de se pensar a educacao critica destinada as classes populares e um
desses espacos de debate, conforme Paiva (1984), foi o Il Congresso Nacional de Educacgéo
de Adultos. Esse foi um tempo fecundo, pois se iniciou um processo de producdes de
materiais didaticos, com contetudo politico, para educandos adultos, tendo por objetivo a
conscientizagdo politica (FAVERO, 1984).
Nessa perspectiva, as campanhas de alfabetizacdo das décadas de 1950 e 1960 dirigidas
as classes populares possuiam uma vertente da EP, podendo nesse contexto destacar a
Campanha de Pé no Chio Também se Aprende a Ler, sendo que, a esse respeito,
O conceito de Educacdo de Adultos vai se movendo na direcdo da Educacdo
Popular na medida em que a realidade comega a fazer algumas exigéncias a
sensibilidade e a competéncia cientifica dos educadores e das educadoras. Uma
destas exigéncias tem que ver com a compreensdo critica dos educadores do que
vem ocorrendo na cotidianidade do meio popular. Nao é possivel educadoras e
educadores pensar apenas os procedimentos didaticos e os conteldos a serem
ensinados aos grupos populares ndo podem ser totalmente estranhos aquela
cotidianidade. O que acontece, no meio popular, nas periferias das cidades, nos
campos — trabalhadores urbanos e rurais reunindo-se para rezar ou para discutir seus

direitos —, nada pode escapar a curiosidade arguta dos educadores envolvidos na
pratica da Educacéo Popular. (FREIRE, 2001 a, p.16) (grifo nosso)

Nesse periodo histérico, surgiram muitos trabalhos de educacdo voltados para as classes
populares, tais como: Educacao de Base, Educacdo de Adultos e Educacéo Popular. Conforme
Favero (1983), os Movimentos Populares e os Movimentos de Cultura Popular’® (MCP), do
qual participou Paulo Freire, 0 Movimento de Educacdo de Base’’ (MEB), criado pela
Confederacdo Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB) e os Centros Populares da Cultura
(CPC), criados pela Unido Nacional dos Estudantes (UNE), impulsionaram a EP no Brasil.
Esse tempo se configura como o “terceiro tempo da Educacdo Popular”, assim caracterizado
por Branddo, tendo como precursor Paulo Freire (“principal idealizador”), assim como as
experiéncias dos movimentos de cultura popular (2002, p, 140).

Foi nesse momento historico que surgiu a necessidade de se criar programas de
formacdo politica para que as camadas populares pudessem se expressar, ler e compreender

criticamente a sua realidade para se mobilizar a favor da transformacgdo social. Essas

> Promovida pela Secretaria Municipal de Educagdo de Natal.

6 O MCP foi criado inicialmente no Recife, depois estendido a outras cidades de Pernambuco. Esse movimento
cultural foi criado pelo prefeito Miguel Arraes e organizado sob a orientacdo e a lideranca de Germano Coelho.
Cf. Beisiegel, 1989 e Coelho, 2002), cujo objetivo era a de ndo separar a cultura do trabalho e da educacéo.

" MEB criado pela CNBB com apoio da Presidéncia da Republica.



iniciativas tiveram origem nas institui¢cdes da sociedade civil, tais como: Centros Populares de
Cultura, Movimento de Cultura Popular, Movimento de Educacdo de Base (MEB), entre
outros. Inicialmente, essas experiéncias de EP estavam voltadas para a alfabetizacdo de
adultos com vistas ao processo de conscientizacdo. Mas, se resgatarmos os documentos do
MEB, os programas de formag&o se destinavam para além do processo de alfabetizacdo, pois
se buscava promover a valorizacdo do homem e da mulher tendo como ponto de partida as
necessidades e os anseios de libertagdo do povo (FAVERO, 2004; RAPOSO, 1985). Ou seja:
Considerando as dimensdes totais do homem entende-se como educacdo de base o
processo de autoconscientizacdo das massas, para uma valorizacdo plena do homem
€ uma consciéncia critica da realidade. Esta educacdo devera partir das necessidades
e dos meios populares de libertacdo, integrados em uma auténtica cultura popular,
que leve a uma acdo transformadora. Concomitantemente, deve propiciar todos os
elementos necessarios para capacitar cada homem a participar do desenvolvimento

integral de suas comunidades e de todo o povo brasileiro. (MEB, 1962, apud,
RAPOSO, 1985)

Carlos Rodrigues Brandao (2012) nos relata em meu parecer de banca de projeto de
mestrado’® que o “MEB - um dos movimentos de cultura popular dos anos 60 e que subsiste
até hoje - manteve ao longo dos anos um programa de formacdo de quadros talvez sem
paralelo no Brasil”. Foi mediante esse relato que busquei ler alguns documentos e trabalhos
sobre 0 MEB para encontrar neles o processo de organizacao e a proposta dos programas de
formacdo de quadros. Em relagio a essa questdo, um dos documentos do MEB/Maranh&o’®
sobre a avaliagdo de suas atividades afirma que um dos aspectos positivos foi o de despertar
as pessoas atraves da formacédo de consciéncia critica a agéo.

Contudo, salientava que uma das dificuldades estava na formacéo de lideres no sentido
de prepara-lo para agdes mais complexas. Esse limitante também é percebido no caso das
educadoras e educadores populares de PORTO ALEGRE, pois as limitagOes estdo
atravessadas pelas imposi¢coes do sistema no qual estamos inseridos. Entretanto, é inegavel a
extrema importancia que o MEB teve no processo de formacao de liderancas, voltada para a
EP libertadora.

Nessa perspectiva, uma das marcas socio-histéricas dedicadas a formac&o politica foi a
“descoberta e o aprimoramento de tipos de relagcdes de pratica pedagogica entre educadores e

educandos, entre profissionais comprometidos com a “causa popular” e agentes educandos

8 A mesma realizou-se em 27 mar. 2012, na Faculdade de Educacdo. Brand&o participou da banca de avaliagio
através do envio de parecer descritivo.

™ Consta no Relatério de Animacdo Popular do MEB. Rio de Janeiro, 1965. In: Maria da Conceicdo Brenha
Raposo.



individuais (sujeitos populares) ou coletivos (movimentos populares)”, conforme explicita
Garcia Huidobro e Sérgio Martinic, citado por Branddo em seu livro intitulado ‘O que é
educacéo popular’ (p. 88-89).

Da mesma forma, o Movimento de Cultura Popular (MCP) tambeém desenvolveu uma
respeitadvel acdo de formacdo politica através do trabalho com a cultura popular, tendo por
intencdo instrumentalizar o povo para a participacdo critica na sociedade. De acordo com a
visdo de Favero, esse movimento pressupunha a “organizacédo das classes populares” (1983,
p.9) tendo por objetivo “elevar o nivel de consciéncia social das forcas do movimento
popular” (SCOCUGLIA, 2001, p. 53).

Ao ler e analisar as atividades desses movimentos percebemos que, através das
condigdes concretas de vida e de atuacdo das pessoas, se almejava uma formacéo critica a
servico de um “projeto de mudanca social” (BRANDAO, 1984b, p.173) e para isso se
utilizavam instrumentos de investigacdo social, de avaliacdo participativa e de materiais
didaticos criticos, para que fosse possivel entender que “ninguém supera a fragueza sem
reconhecé-la” (FREIRE, 2000, p. 47). Ou seja, esse movimento de EP buscava realizar
atividades libertadoras de valorizagdo humana, como “exercicio da decisdo enquanto posi¢do
de sujeito” (FREIRE, 2000, p. 46), ndo para a adaptagdo, mas para provocar mudangas
efetivas na vida dos sujeitos.

Esse periodo chamado por Branddo de “fértil, difuso e de uma imensa militancia
politica através da educacdo” (2002, p.149) é considerado como “um paradigma tedrico que
surge no calor das lutas populares” (GADOTTI & TORRES, 1994, p. 8).

Nesse processo, a EP se configura como “uma pedagogia anunciada das classes
populares”, onde se d& o marco inicial na década de 1960, quando se concebe “uma pedagogia
na educacdo brasileira (e latino americana) que leva em consideracdo a realidade brasileira
com vistas a sua transformacdo” (PALUDO, 2001, p. 91) em que, conforme Favero (1984),
contemplava “aspectos inovadores - no que diz respeito ao método e ao contetdo sécio-
politico”, respeitando as caracteristicas comuns dos setores populares, pois:

N&o supunham um falso mundo de igualdade e bem-estar; revelavam as
desigualdades e os problemas basicos, de forma que a educacdo ndo fosse uma
superposicdo a vida e ao trabalho; estabeleciam intimo relacionamento entre o

ensino e as condicdes de vida do adulto analfabeto e, nesse sentido, iniciavam
efetivamente um processo de ‘emancipagdo do homem’ (FAVERO, 1984, p. 287).



Nesses pressupostos, para Freire (1994), a educacdo comprometida com a justica social
tem como elemento essencial o dialogo entre os sujeitos, enquanto principio educativo. Dai
que emerge a investigacdo da realidade como um trabalho politico-pedagdgico, o didlogo
entre os diferentes saberes (popular e cientifico) e a relacdo comprometida entre educador(a)e
educandos(as) na construcdo de uma educacdo libertadora. Um outro aspecto da EP é o
processo de construgdo de conhecimentos criticos e transformadores, que possibilita ndo sé a
analise critica da realidade, mas também a criacdo de “novas formas de poder” (SADER,
2009, p.100.).

Porém, toda a efervescéncia politica nas décadas de 1950 e 1960 a favor da EP foi
interrompida com o golpe de estado em abril de 1964, quando se consolidou o regime militar,
fazendo com que entre os anos de 1964 até meados dos anos de 1980 o Brasil vivesse um
periodo lembrado como ‘periodo de chumbo’, enfatizando regulamentos como represséo,
censura, tortura e morte. Nesse contexto, 0S movimentos organizados anteriormente passaram
a ser perseguidos e intimidados e com isso a educacdo também mudou de configuragdo. Por
sua vez, segundo Aquino (2001), mesmo com o endurecimento crescente do regime militar
que impedia qualquer processo reivindicatério, o pais ainda contava com manifestacdes de
oposicdo a ditadura, destacando-se 0 movimento estudantil, 0 MEB e os grupos da juventude
catolica.

Nos governos do regime militar, programas como o de alfabetizagdo de adultos®
mudaram de enfoque, passando ndo mais a ter a mesma intencionalidade da proposta da EP.
Em seu lugar, a educacdo passou a ter um carater assistencial e conservador, também
destinado para a modernizacdo econdmica e seguranga nacional.

As politicas oficiais do Estado autoritario® estiveram em oposicdo as experiéncias de
EP e s a partir da década de 1980 que no Brasil retomou-se a sua esséncia, partindo da
organizacédo popular e politica em prol da democratizagdo do Estado brasileiro.

Diante desse novo reordenamento politico, os MPs e os(as) educadores(as)
vinculados(as) a area da Educagdo passaram a lutar por politicas publicas, tomando assim, um
novo sentido da luta popular. Um exemplo disto, é a implementacdo coletiva da gestdo

democratica e popular na escola e na cidade, sob influéncia do partido da classe trabalhadora

8 MOBRAL: Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo, cujos principios eram diferentes daqueles que Paulo
Freire pressupunha.
81 Suas bases politicas estavam nos Atos Constitucionais e na Doutrina de Seguranca Social.



e das experiéncias de Paulo Freire, quando assumiu a Secretaria de Educagdo de S&o Paulo®?.
A partir dessas experiéncias, outras cidades se inspiraram nesse modo de fazer educacéo,
investindo na construcdo da educagdo publica, popular e cidadd expandindo-se para uma
politica de cidade cidadd, nos principios da participacao popular.

Com as experiéncias acima referidas, foi retomada a EP na Escola Cidada,
considerando-a como um projeto inovador, tanto no campo da educagdo, como nas politicas
para a cidade, que esteve enraizada nos movimentos de EP desde a década de 1980, quando
esses espacos de participacdo reivindicavam uma educacao diferente daquela instaurada no
regime militar.

A ‘Educacdo Popular na Escola Cidad&’, assim como outros projetos como o MOVA
tiveram em Paulo Freire um dos seus idealizadores. Esses projetos contém, nas expressoes de
Paludo (2001), uma proximidade com a organizacdo dos(as) trabalhadores(as) e, na década de
1980, intensificou-se a realizacdo de estudos e debates acerca dos principios da EP.
Consideramos essas experiéncias como sendo inovadoras do ponto de vista da luta histdrica a
favor da educacéo publica popular.

Situando o espaco-tempo da EP na escola publica, estas sdo concretizadas na década de
1990, inicialmente em Sdo Paulo/SP, quando Paulo Freire foi secretario municipal de
educacdo. Posteriormente, contamos com essa experiéncia aqui em PORTO ALEGRE,
também inspirada pela proposta de educacéo freireana (AZEVEDO, 2007). Cabe ressaltar que
outros municipios dos estados brasileiros também tiveram e ou ainda tem essa experiéncia.

Nessa direcdo, a escola cidada e a EP estdo associadas a um outro tipo de cidade que se
deseja cidadd e um exemplo pontual, é 0 movimento das Cidades Educadoras, que abarcando
na sua totalidade seria “mais do que investir na educacdo, em escolas e universidades”
(MORIGI, 2011, p.37). Tendo em vista que a cidade enquanto espaco educativo faz parte do
cotidiano das pessoas e necessariamente precisaria ser um lugar construido permanentemente
por elas seria necesséario fortalecer o sentido da participacdo, articulando ao projeto de cidade
as lutas dos MPs que buscam a justica social, através da mobilizacdo pelos direitos humanos.
Entendendo assim, a educacdo em seu sentido amplo pode ser considerada enquanto um
elemento-chave para 0 acesso a todos os outros tipos de direito. Portanto, a cidade pode

educar ou deseducar, conforme sua proposta politico-pedagdgico, do mesmo modo que a

82 Refiro-me o governo Olivio Dutra.



educacdo, se voltada para um projeto emancipatorio de cidade e de sociedade, certamente
conceberd a luta na e pela educacdo, numa perspectiva da justica social.

Dessa forma, essas experiéncias pontuais de propostas de EP, no @mbito escolar ou ndo,
tém como um dos desafios transformar a escola e a cidade (exemplos aqui citados) como
espacos publicos de qualidade social.

No tocante a historicidade da EP, reconhecemos que € imprescindivel um estudo mais
apurado sobre as suas experiéncias mais pontuais, principalmente nos dias de hoje. Porém,
neste momento, por razdo de tempo ndo nos propomos a aprofundar a pesquisa sobre essas
especificidades, embora reconhegcamos que as experiéncias pontuais da EP se inserem em uma
pauta importante e necessaria a ser abordada na pauta da formacdo politico-pedagdgico de
educadores(as) , com vistas a emancipacdo humana.

Todavia, € no campo gque encontramos experiéncias mais abrangentes de MP, a exemplo
do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) e do Movimento de Mulheres
Camponesas (MMC), entre outros. No caso do MST, ele foi criado na década de 1980 e
posteriormente nasce as experiéncias da luta pelo direito a educacdo dos sem-terra. Conforme
Caldart (2003) e Wolff (2007), o MST é um movimento que trabalha na perspectiva da EP em
especial na sua proposta pedagdgica da ‘Pedagogia do Movimento’.

Ja 0 MMC tem como luta reivindicatoria o “respeito ao reconhecimento e valorizacao
das trabalhadoras rurais: reconhecimento da profissdo, aposentadoria, salario maternidade,
sindicalizacdo e participagéo politica” (PALUDO; DARON, 2012, p. 485).

Referente a luta pela educacdo, a Via Campesina tem tencionado “elementos bésicos da
pedagogia socialista” (RIBEIRO, 2009, p.431) nos pressupostos da EP, em que as
experiéncias do trabalho e da educagéo precisam ser compreendidas na sua totalidade. O
movimento das mulheres do campo evidencia que 0 seu processo de luta contra a opresséo e
exploracdo faz parte dos processos de formacgéo politica, 0 que pode ser ratificado nas suas
cartilhas.

Contudo, no atual momento, mesmo que em menor abrangéncia, contamos com muitas
experiéncias de EP nas cidades do nosso pais. Para tanto, realizamos um breve mapeamento
de movimentos que vem contemplando, nas Ultimas décadas, os temas da EP nas suas
propostas, a saber: 1) o Movimento dos Trabalhadores Desempregados (MTD), que é um
movimento urbano que se organiza para lutar contra a miséria e 0s processos de exclusdo
social; 2) Movimentos de Economia Solidaria, que pressupdem o desenvolvimento local

sustentavel, atraves da cooperacdo e da solidariedade; 3) Movimento Negro, o qual busca



alternativas de mudanga da realidade existente, sobretudo em relagdo ao preconceito e
discriminacgdo racial; 4) Movimentos de democratizacdo da escola publica, na forma de
Conselhos Escolares, Constituinte Escolar, Projeto Politico Pedagodgico, educacdo do/no
campo, etc.; 5) Movimentos da democratizacdo popular, como OP, conselhos e foruns
populares; 6) Movimento de educadores(as) populares e de educadores(as) sociais:
Reivindicam reconhecimento, valorizagdo e formacéo politica e pedagogica; 7) Movimento de
Associacbes Comunitarias e de Bairro, que travam lutas especificas por melhores condigdes
de vida, sem deixar de relaciona-las com as contradi¢des urbanas de um modo mais geral; 8)
Movimento dos Indigenas e dos Quilombolas: organizam-se pelo reconhecimento e posse da
terra, assim como pela identidade cultural; 9) Movimento Popular de Saude: fomentam a
mobilizacdo social em defesa do direito a vida; 10) entre outros que podem ser resgatados em
Gohn (1985), Ammann (1991) e Paludo (2010)%.

Quanto as aproximacgOes possiveis, no que se referem aos movimentos explicitados
acima, percebemos que existem entre eles caracteristicas comuns, sendo que podemos citar
pelo menos duas delas: as peculiaridades que dizem respeito a territorializacéo e as lutas por
mudancas dos contextos de exclusdo social que os desumanizam. Muitos desses movimentos
abordam a EP de alguma forma, as vezes explicitamente outras nem tanto, mas sdo
reconhecidos por suas propostas de alternativas ao modelo de sociedade excludente.

Ou seja, apesar de suas especificidades, nesses movimentos sao os(as) oprimidos(as)
que se organizam na busca de intervencéo e transformacéo da realidade e essas, por sua vez,
sdo caracteristicas da EP que, segundo Zitkoski, pressupde “a atuacdo consciente da classe
trabalhadora na luta em defesa de seus direitos” (2011, p.20). Nessa mesma linha, Ammann
escreve sobre o que incide o surgimento de MPs: “a consciéncia da falta de moradia, de
escolas, de equipamentos de salde, de transporte, de creche, de energia elétrica, de esgoto etc.
que as compele a iniciar a luta” (1991, p. 57).

No tocante a essa questdo, trazemos algumas experiéncias de EP, no contexto de
PORTO ALEGRE, que expressam as lutas urbanas, realizadas a partir de situagdes locais das
comunidades, mas que contemplam temas mais abrangentes, como € o0 caso da luta pela
educacdo publica, gratuita e de qualidade. Das experiéncias que conhecemos, citaremos

apenas trés, por considerarmos que estas se aproximam entre si enquanto pratica social,

8 Diante do exposto, sé citamos alguns MPs em que os protagonistas sdo as classes populares, excluindo
experiéncias de MS de caréater burgués.



especialmente no que concerne a formagdo de liderancas: 1) o CAMP842) os Conselhos
Populares®;3) a AEPPA®,

Embora as trés experiéncias mencionadas tenham um trabalho com enfoque de
formacédo de liderangas, ao seu lado estdo acdes de organizacdo social e mobilizacdo na
construcdo de um projeto popular de educagdo que pressuponha uma sociedade mais justa.
Enfim, evidenciamos que sdo diante dos fatores de exploragdo e opressao que surgem 0S
temas de formacdo politica nesses espacos coletivos, tendo por objetivo organizar os setores
populares para agdes coletivas a favor da justica social.

No entanto, podemos considerar que a EP, tanto na década de 1960 como nos dias
atuais, ndo tem se realizado apenas como forma de ser um espaco de criticar um tipo de
educacdo, mas, sobretudo, para anunciar possibilidades de se construir coletivamente novas
alternativas de organizacéo em sociedade, tendo como horizonte a emancipagdo humana.

Portanto, embora tenhamos avangado em relacdo aos regimes ditatoriais e que na
retomada dos MSPs muitos destes estiveram & frente na constru¢cdo ou viabilizacdo de
politicas publicas de EP, ainda é urgente construir alternativas a Iégica do capital, presente no
contexto do neoliberalismo.

Uma educacdo como pratica da liberdade, contréria a perversidade da educacgdo
capitalista, é construida coletivamente, tem como pressuposto a educagdo critico-
problematizador e se realiza no movimento de teorizagéo e reflexdo do seu processo. Nessa
concepcao, concordamos que a “Educacdo Popular €, sobretudo, o processo permanente de
refletir a militancia. Refletir, portanto, a sua capacidade de mobilizar em direcdo a objetivos
préprios” (FREIRE, 20014, p.16). Brand&o considera que:

A Educacao Popular foi e prossegue sendo a seqiiéncia de idéias e de propostas de
um estilo de educacdo em que tais vinculos sdo re-estabelecidos em diferentes
momentos da historia, tendo como o foco de sua vocagdo um compromisso de ida-e-
volta nas relagbes pedagdgicas de teor politico realizadas através de um trabalho
cultural estendido a sujeitos das classes populares compreendidos ndo como

beneficiarios tardios de um “servico”, mas como protagonistas emergentes de um
“processo”. (2002, p.141-142).

8 A equipe é formada por sécios militantes que trabalham com os processos de organizagdo coletiva em prol do
da justica social. Para maiores informagGes: <http://www.camp.org.br>.

8 Sdo espacos criados pelas Liderangas Comunitarias, tendo por objetivo discutir os problemas das comunidades
e mobilizar as pessoas para defender seus direitos. Para conhecer uma experiéncia de Conselho Popular de POA,
socializamos o endereco do blogue: <http://cplombadopinheiro.blogspot.com.br/>.

8 Que se coloca como um “espaco de socializagdo de experiéncias e de articulagdo para agGes coletivas que
promovam um projeto politico pedagdgico de formacdo inicial e continuada nos pressupostos da educacéo
popular”. Carta de Principios disponivel no blogue: <http://aeppa-poa.blogspot.com.br/>.
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Na perspectiva acima, a EP ndo pode ser um modelo pronto a ser seguido, ndo se
constitui numa férmula de depdsito de conhecimento e nem é um tipo de servigco de cunho
assistencialista. Porém, apresenta-se como um lugar de estudo participativo e criativo, em que
a “Educacéo Popular e mudanca social andam juntas” (FREIRE; NOGUEIRA, 1989, p.62).

Por fim, é interessante referir com Branddo que nos pontua alguns limites do
entendimento do que € uma EP, dentre eles: a) ndo é sé um programa de educacéo; b) ndo é sé
educacdo de jovens e adultos; c) ndo é um modelo a ser desenvolvido de educagdo para o
povo (1986, p.79-83). Na concepcéo freireana de EP, ela ndo é uma educacdo para o povo e
ndo é s6 educacgdo publica, visto que o seu objetivo maior é a emancipa¢do humana e social.
Para que isso se efetive, é preciso compreendé-la como educacdo critica-problematizadora, a
ser construida através da participacdo popular, mediante uma intencionalidade politica que
possui uma opcao de classe (FREIRE, 1981; ARROYO, 1986).

Tal como compreendemos a EP, nos estudos que realizamos até aqui, percebemos que
carecemos de pesquisas mais aprofundadas, criticas e analiticas sobre que concepcdo de ser
humano e projeto de sociedade estdo Ihe conduzindo nos dias atuais. Se para nés a EP tem
como horizonte a emancipacdo humana, a luta ndo se pauta somente pelo acesso a alguns
direitos, mas sobretudo pela conquista da justica social que demanda o rompimento do modo
de producéo capitalista.

Nesse entendimento, no capitalismo, a educacao ndo tem razdo de ser emancipatoria, até
porque seu principal objetivo é transformar as pessoas em objetos do capital, que por sua vez
necessita de um tipo de escolarizacdo que preconize um modelo minimo de sobrevivéncia
humana, ditado pelo mercado. Consequentemente, essa concepcao de educagéo nao terd como
intento a superacdo do capital e, por isso, ndo importa a ela ensinar a classe popular
instrumentos politicos de ler e compreender o mundo de forma critica e nem mesmo ter a
finalidade de abolir as desigualdades sociais.

Como podemos evidenciar, 0s principios da EP sdo completamente diferentes da
sociedade capitalista que, por sua vez, ambiciona formar pessoas para que compreenda o ser
humano de forma fragmentada, o trabalho enquanto mercadoria a ser vendida e a sociedade
como excludente por natureza (FREIRE, 2000; MARX, 2003; MESZAROS, 2008). E com
base em tal perspectiva que apontamos a EP como uma alternativa possivel e necessaria a
educacdo do mercado, pois ela tem como perspectiva a organizacgdo das classes populares na

luta contra a exclusdo social, fruto da sociedade capitalista que assinala a propriedade privada,



o lucro, a concorréncia e o controle sobre o trabalno como formas de garantia do
desenvolvimento e fortalecimento desse modelo societal.

Diante dessa realidade, pautar a formacdo na concepcao da EP, é pertinente e coerente
com as lutas dos MPs, os quais defendem um projeto de sociedade transformador. Entretanto,
parece ser urgente e indispensavel, principalmente no atual contexto da educacéo capitalista-
neoliberal que nos apresenta politicas sustentadas pela equidade®’, distinta da concepcio de
igualdade social defendida pela EP, pautar, repensar e problematizar as suas propostas, a fim
de fomentar processos de formacdo politico-pedagogico que vislumbrem uma sociedade
emancipatéria (FREIRE, 1997a; SAVIANI, 1998).

Em conformidade com os referenciais freireanos sobre a EP, o sistema vigente é
opressor desde a sua génese, visto que defende, mesmo que de forma oculta, uma sociedade
alienada e que, no entanto, busca sustentar-se por uma educacdo dirigida a manutencdo da
sociedade capitalista. Esta tem por pretensdo educar a classe popular, na perspectiva do
capital, o que representa o cerne da educacdo dominante e elitista.

Desse modo, discutir sobre formacéo na 6tica da EP e no ideario freireano nos exige,
em primeiro lugar, distingui-la dos modelos de educacdo de cunho conservadores e
posteriormente compreende-la enquanto conhecimento tedrico e pratico construido numa
relacdo dialética.

Conforme Paulo Freire, a EP, alicergada pelo enfrentamento das desigualdades socialis,
é politizada e politizadora e se constitui pela praxis, cujos processos de formacdo pressupdem
uma educacdo nao-romantizada e nem idealizada, mas que busque formas de ‘mexer’ nas
estruturas da sociedade que, nos moldes atuais, se desenvolve a servigo do capital. Por isso,

As criticas que fago do ponto de vista ético, ao capitalismo derivam tanto do
pedagogo quanto do militante, a meu modo, que busco estar sendo. Jamais minha

militancia pode divorciar-se de minha atividade teérica; ao contrario, fundamenta
nestas suas taticas e sua estratégia de acdo. (FREIRE, 1995, p. 70)

Sendo assim, precisamos renovar as esperangas e ir lutando a partir delas por um mundo
mais justo, onde as injusticas ndo sejam consideradas naturalizadas. E, para tanto, se torna
mais do que necessario viabilizar marchas em prol de uma vida digna. Por isto, tdo importante
sdo 0os MPs, os MSPs, os grupos locais, as associacOes, as escolas e as pessoas que acreditam

que “mudar é possivel e necessario” (FREIRE, 2002).

8 Termo muito utilizado pelo Banco Mundial, que inclusive o utiliza para defender politicas que reduzam a
pobreza. Sugerimos o texto de Dermeval Saviani, 1998.



Além disso, é preciso reinventar nosso jeito de militar e, nesse sentido, temos como desafio
ndo sO construirmos espagos de participagdo popular, mas também fazer deles um lugar de
disputa de projeto de educacao, cidade e de sociedade. Dai a importancia da formacéo politica

em detrimento de uma educacao antipopular.

2.2 O LEGADO DOS MOVIMENTOS POPULARES E OS DESAFIOS NA FORMAQAO
DE EDUCADORES (AS) POPULARES
Eu sonho com uma sociedade reinventando-se de baixo para cima, em que as massas

populares tenham, na verdade, o direito de ter voz e ndo o dever apenas de escutar.
(FREIRE).

Para fins de reflexdo, numa perspectiva dialética, apresentaremos algumas
consideraces politicas e tedricas sobre 0s MPs, na relacdo com a historia das lutas das classes
populares pela libertacdo dos processos de desumanizagdo. Sendo assim, 0 nosso ponto de
partida para discutir as contribuicdes dos MPs, é reafirmar que o legado freireano € 0 nosso
principal aporte tedrico e assumir a educacdo como ato politico e, portanto, optar pela
concepcao de EP.

Concomitantemente, relacionaremos o tema da formacdo de educadores(as) populares,
no sentido de iniciar uma discussdo sobre a alianca entre teoria e prética, enquanto um dos
instrumentos politicos e metodoldgicos para a construcdo de uma pedagogia comprometida
com os processos de transformacéo social.

A nosso ver, a EP possui elementos politicos, epistemoldgicos, antropoldgicos e éticos
que nos ajudam a pensar e problematizar que tipo de formacdo de educadores(as) populares é
coerente com um projeto de sociedade emancipatorio.

Por isto, traremos, no capitulo terceiro, uma breve pesquisa bibliogréafica sobre
experiéncias de formacgdo de educadores(as) populares relacionadas a concep¢do de EP,
buscando identificar alguns estudos realizados no Brasil sobre essa tematica. Além disso,
junto a essa breve pesquisa bibliografica, buscaremos interligar os temas da EP e dos MPs
com os desafios e limites de uma proposta politico-pedagdgica de formacao, coerente com o
ideério freireano.

Prosseguindo nessa contextualizagdo, elucidaremos que a especificidade da pesquisa
bibliografica de estudos realizados sobre a formacdo de educadores(as) populares serad

explanada em capitulo separado, ndo porque a tomamos como um tema desagregado da EP,



mas para fins de organizacdo dos capitulos. Em outras palavras, ndo consideramos essa
tematica dissociada das demais, mas como horizonte de abrangéncia da EP e dos MPs e, por
isso, nesse capitulo ja abordamos alguns elementos da formacéo de educadores(as) populares,
entendendo que essas trés tematicas articuladas entre si, contribuem para o estudo analitico
sobre os limites e possibilidades dos projetos de EP, desenvolvido pela AEPPA nas
experiéncias de formagéo dos(as) educadores(as) populares.

No contexto particular da AEPPA, trazer o legado da EP e dos MPs, se faz importante,
porque essas tematicas se constituem entrelacadas de lutas e de esperancas e também pela
defesa da educagdo numa perspectiva emancipatéria. Sendo assim, € importante considerar
que discutir essas teméticas interligando-as se constitui um importante referencial para refletir
sobre a formacdo de educadores(as) populares na concepgdo de educacdo comprometida com
0s processos de libertacdo (FREIRE, 1994).

De modo especial, Freire € um dos educadores que tem influenciado varios projetos de
EP e MPs no Brasil e um dos motivos da sua presenca certamente esta na coeréncia entre o
que ele escreveu e praticou, ou seja, encontramos nas suas obras o intelectual que reflete a sua
trajetéria de educador popular através das relacbes dialéticas entre o pensar e o atuar
(FREIRE, 1994, 1998). Portanto, temos a convicgdo de que o aporte tedrico freireano nos
ajuda a refletir, analisar e dialogar sobre os temas acima explicitados.

Embora essas tematicas ndo sejam novas engquanto pesquisa e experiéncias,
reconhecemos que retomar a historicidade da EP e dos MPs é um compromisso politico-
pedagdgico de educadores(as) que acreditam na historia como possibilidade (FREIRE, 1997b)
e na dimensdo pedagdgica dos MPs. Essa opcéo é diferente daquela que segue o discurso do
fim da historia, da esperanca e do sonho e, sendo assim, ndo haveria razéo para a existéncia de
espacos de luta e resisténcia (FUKUYAMA, 1992).

Evidenciamos, através dos estudos realizados sobre essas tematicas, que a grande parte
de pesquisas e producgdes tedricas sobre os MSs se deram a partir da década de 1970, sendo
gue grande parte delas, sdo analises de experiéncias fundamentadas pelo paradigma marxista
(GONH, 1995; SADER, 1988).

Contudo, encontramos alguns autores que resgatam a histéria de luta do povo brasileiro,
desde o confronto entre os indigenas e 0s portugueses no processo de colonizagdo do pais. A
esse respeito, Gonh destaca em um de seus livros que a historia de luta dos brasileiros nos é

apresentada “como rebelibes contra a ordem estabelecida” (1995, p.18), de forma



“conservadora, elitista, facciosa, distorcida da realidade” (AQUINO et al., 2001, p. 11) e ndo
como experiéncias concretas de lutas.

Nos livros citados acima, os primeiros MSs obtiveram avancos importantes na historia
brasileira, mesmo com as imposi¢des das elites agrarias, que reprimiam os setores populares
gue possuiam pouca clareza dos projetos politicos estabelecidos. Sobre esta trajetéria, Gonh
(1995) faz um mapeamento de mobiliza¢6es no Brasil, realizados durante os seculos XVIII,
XIX e XX, tendo por objetivo resgatar, através de uma cronologia de acgdes coletivas, 0s
periodos histdricos de lutas, a partir dos atores da sociedade civil. Da mesma forma, fizeram
os autores dos dois livros (AQUINO et al., 2001) sobre a histéria da sociedade brasileira
através dos MSs ao situar as lutas e forgas sociais na otica do povo. Para eles, é necessario
que enquanto brasileiros tenhamos o conhecimento de que o verdadeiro heroi da nossa
historia é o povo e sabedores disto possamos construir um pais de todas as pessoas e nao de
uma minoria.

Uma outra obra tdo importante quanto as anteriores € a de Marilia Pontes Sposito,
(1993), fruto de sua pesquisa de doutoramento durante a década de 1980, realizada em Sao
Paulo. A pesquisa teve como tema a luta dos movimentos populares urbanos por educacéo
desde a década de 1970, resgatando historicamente a expansdo do ensino publico no referido
estado durante os anos de 1950. Nesse livro a autora afirma que os MPs sdo “espagos que se
desenvolvem na participacéo [...], desvelam situacdes de desigualdade” (p.375) e nos ensinam
a dimensdo politica da mobilizacdo popular na defesa e reivindicacdo dos direitos
expropriados.

Nas palavras de Gonh (1994), as principais formas de organizacdo popular no Brasil se
desenvolveram, mais intensamente, a partir de 1945 nas periferias urbanas, dirigidas por
liderancas filiadas a esquerda, com uma trajetéria de atuacdo reivindicatoria e bastante
representativa.

Sobre a organizagdo do povo brasileiro em MSs, cabe registrarmos que nem todos esses
espacos de luta sdo populares e objetivam a transformacgédo social, a exemplo da Uni&o
Democréatica Ruralista (UDR) que se organiza contra a reforma agraria e sob os interesses da
classe dominante (AMMANN, 1991). Outro movimento que podemos destacar é o Instituto
de Pesquisa e Estudos Sociais (IPES), fundado no inicio da década de 1960 e constituido por
um grupo de empresarios, a fim de mobilizar a burguesia contra 0 comunismo (ROIO, 1986),

hoje desativado.



Ja os MPs marcham na direcdo oposta dos MSs dominantes, pois lutam para romper a
ordem vigente, preconizada pelos interesses do capital. Autoras como Marlene Ribeiro (1998)
e Maria da G. Gohn (1985) afirmam que todos os MSs possuem um carater de classe e uma
dimensdo pedagogica. Nesse sentido, o trabalho realizado pelas liderancgas revolucionérias
tem um papel importante, na interlocucdo entre as reivindicacoes, leituras e problematizagéo
do mundo, tanto para o desvelamento das contradi¢cbes, como para a construcdo de
conhecimento critico e do reconhecimento de qual lado estamos (FREIRE, 1994).

Paulo Freire (1979b) nos fala que um trabalho politico-pedagdgico que busca a
transformacéo da realidade prescinde tanto da insercdo social como do compromisso e do
engajamento das liderancas, ambos se dando pela/na préaxis. Nesse entendimento, a luta pela
transformacéo social € um compromisso historico e ndo se realiza de maneira estanque.

Na concepcao freireana de transformacdo social, 0s sujeitos que estdo na condicdo de
oprimidos precisam compreender que a luta possui uma intencdo clara e politica e por isto é
imprescindivel a sua participacdo de forma critica e reflexiva na busca coletiva e criativa de
instrumentos que contribuam para que ocorra uma efetiva mudanga nas estruturas
desumanizantes presentes nas sociedades capitalistas.

Tanto na Pedagogia do Oprimido como na Pedagogia da Esperanca, Freire retoma
alguns elementos que suleiam a luta popular, entre eles a opgéo pela libertacdo dos homens e
das mulheres que se encontram condicionados(as) pelas estruturas opressoras. Diante da
opcao pela transformacéo social, o educador reafirma que é mediante a clareza politica dos
projetos, da mobilizacéo, da organizacao e do reconhecimento que através da luta permanente,
em defesa dos direitos da classe popular, é possivel construir caminhos para a conquista da
justica social. Sendo assim, urge a necessidade de formacéo politica e pedagdgica nos espacgos
que trabalham na perspectiva da EP, a fim de empoderar as classes populares a se libertar das
politicas defendidas pelo projeto neoliberal de sociedade, para que compreendam que nao
estdo determinadas a viver na condicdo de opressdao, mesmo com o0s desdobramentos do
capitalismo que nos apresenta um modelo de sociedade, inspirado pelos interesses do
mercado, onde tudo pode ser comprado e vendido.

Conforme Mejid, “cria-se a ideia de que a Unica sociedade possivel € a nova sociedade
capitalista e que a derrocada dos socialismos reais marcou o fim da histéria das ideologias e
do pensamento critico” (1996, p.11). Nessa concepcdo de sociedade, a desigualdade e a
concorréncia sao consideradas como fatores naturais e importantes para o desenvolvimento

econémico do pais, cujos valores predominantes séo de carater individualistas e competitivos.



Diante dessa configuracdo de projeto de sociedade, ressaltamos o quanto sdo
importantes as formac6es politicas, nos pressupostos da EP, realizadas nos MPs, como sendo
esses um lugar de resisténcia, de pesquisa, leitura e reflexdo da realidade concreta para o
enfrentamento das desigualdades sociais.

Compartilhando do posicionamento de Freire, ao dialogar com Ira Shor sobre os limites
existentes entre educacdo e mudanca social, ele diz: “ndés mudamos & medida que nos
engajamos no processo de mudanca social. Na intimidade dos movimentos sociais que visam
a transformacéo, encontramos um momento muito dinamico da mudanca” (FREIRE, 2003,
p.109). Portanto, visualizamos os MPs enquanto espago fecundo para a construgdo de um
novo projeto de sociedade. Eles, por sua vez, além de serem espacos de luta, contestacdo,
reivindicacdo e mobilizacdo, sdo também um lugar de formacéo politica, ou seja, possuem um

principio educativo em que as pessoas,

[...] atuando e refletindo, sdo capazes de perceber o condicionamento de sua
percepcéo pela estrutura em que se encontram, sua percep¢do muda, embora isto ndo
signifique, ainda, a mudanca da estrutura. Mas a mudanca da percepcdo da
realidade, que antes era vista como algo imutavel, significa para os individuos vé-la
como realmente é: uma realidade histdrico-cultural, humana, criada pelos homens e
que pode ser transformada por eles. (FREIRE, 1979b, p. 27)

Diante da citagcdo acima, podemos afirmar que os MPs possuem um importante papel no
que concerne ao processo de formacdo do sujeito politico, no sentido de fomentar o didlogo
problematizador e mobilizador para a luta organizada, as quais contribuem para romper com o
siléncio frente as acdes dominantes e do “medo da liberdade”, caracteristicas presentes na
“teoria da acdo antidialdgica” (FREIRE, 1994), contrarias as concep¢des de EP.

O que vemos, portanto, é a importancia historica dos MPs e dos sujeitos que neles se
organizam na luta contra todas as formas de opressdao (FREIRE, 1994), aos quais cabe
permanecerem reivindicando, numa perspectiva da dignidade humana, pela democratizagao
da gestdo, da propriedade, da educacdo, do conhecimento, da escola etc. Relacionar essas
dimensGes nas suas lutas, enquanto MPs, é compreender que no modo de producado capitalista
0 capitalismo vai lutar com todos o0s seus mecanismos para “eliminar a presenca da
cooperacao e da solidariedade” (ARRUDA, 2003, p.227), principios caros a EP.

Desde a década de 1990 esse movimento do capitalismo contra as lutas populares esta
mais acirrado, apresentando-se através da hegemonia neoliberal, com seus discursos e praticas
que pretendem mascarar a desigualdade social e “amaciar a possivel rebeldia dos
injusticados”, como se vivéssemos numa sociedade que impera a igualdade social (FREIRE,
1997b.).



A nosso ver, as préaticas sociais de EP, além de revigorar a pedagogia da esperanca, é
um terreno fértil para pautarmos a formacgéo politica, enquanto um lugar de aprender e ensinar
pela praxis, tanto atraves do “reconhecimento da necessidade de luta” (FREIRE, 1994, p.17.)
como pelo debate sobre a necessidade da superacdo das contradicbes opressor-oprimido,
como ressalta Freire em seus livros.

O MP, enquanto espaco de mobilizacdo com vistas as transformacgdes sociais, possuli
uma relagdo intima com a EP em seu sentido politico-pedagdgico e ético. (BRANDAO, 1985;
FREIRE, 1994; ZITKOSKI, 2011). Nesse entendimento, entendemos que essa unizo® pode
vir a estabelecer canais de didlogos® para as questdes referentes a formagdo de
educadores(as) populares, engajados(as) num projeto de sociedade emancipatorio.

Cabe, portanto, conceituarmos tanto a EP? quanto os MSPs, para que possamos
perceber a presenca do carater educativo nos espacos coletivos de resisténcia. A essa intencédo
politica, concordamos que o MP “é uma escola viva [...], mesmo que as pessoas nao se deem
conta, elas estdo na escola” (FREIRE; NOGUEIRA, 1989a, p.66).

Para Marco R. Mejia (1996), a participagéo politica dos setores populares € uma afronta
para as politicas neoliberais e por isso nos vem sendo apresentadas politicas contratuais, as
quais possuem elementos que limitam e inibem a nossa participacdo. Caberia entdo aos MPs
no seu cotidiano ndo perder o foco da luta e por isto a formacdo politica é altamente
significativa no sentido de construir leituras e analises que possibilitam a “consciéncia politica
e de classe”, 0 que “exige uma necessaria mudanca de qualidade na luta pela transformacéo
da sociedade” (FREIRE, 1998, p.39).

Na obra intitulada ‘Essa Escola Chamada Vida’ Paulo Freire em didlogo com Frei Betto
novamente ressalta a importancia dos MPs como um espaco de leitura e analise critica do
cotidiano, cuja intencdo é o desvelamento e compreensao da realidade. Freire identifica que a
formacgé@o nos MPs possuiu um recorte pedagogico e politico e é vivenciada e problematizada
na pratica. Também tem uma opcéo, a qual segundo ele é “pelos interesses dos trabalhadores”
(FREIRE, 1999, p.13), ou seja, pelos oprimidos (FREIRE, 1994).

8 Cf. Pedagogia do Oprimido que coloca que a teoria dialdgica pressupde colaboracdo, unido, organizagdo e
sintese cultural.

8 Conforme Freire, “a palavra viva é didlogo existencial. Expressa e elabora 0 mundo, em comunicacdo e
colaboracdo. O dialogo auténtico — reconhecimento do outro e reconhecimento de si, no outro — é decisdo e
compromisso de colaborar na constru¢do do mundo comum” (1994a, p.11).

% para Paulo Freire, a EP retine a prética social associada a transformagéo social. Em um dos subcapitulos sera
trabalhada a histdria da EP no Brasil, por entender ser importante na discussdo referente a formacgdo de
educadores(as) populares.



Diante disso € preciso que essa escola do movimento seja reinventada
permanentemente, no sentido de ser um espaco de acdo, reflexdo e acdo critica sobre a
realidade concreta na qual estamos inseridos. Com isso, a EP enquanto concepgdo de
sociedade, de politica e de ser humano possui uma metodologia que colabora para a leitura
critica do mundo, nos instrumentalizando com ferramentas de andlise que contribuam para a
compreenséo, por exemplo, que nem todo MS tem a mesma proposicao da EP.

Desse modo, retornamos a enfatizar que nos pressupostos da EP “o movimento social
popular é educador como formador da classe” (RIBEIRO, 2008, p. 41). Do mesmo
pensamento compartilha Mejia ao dizer que “0s movimentos sociais, nas suas demandas, nas
suas formas de organizacdo e nas suas estruturas tém um carater educativo” (1996, p.83.).

Afirmamos portanto que os MPs, atraves da luta popular, possuem uma vocagéo para a
construcdo do conhecimento novo, sendo possivel “conhecer a sua prépria realidade [...],
aprender a escrever a sua historia” (BRANDAO, 1999, p. 11) e “potencializar o projeto de
transformac&o social [...] a luz dos principios democréticos e de justica social” ( ZITKOSKI,
2011, p.21).

Sendo assim, uma educagdo vinculada a praxis libertadora, humanizadora e
orientada a um novo projeto de sociedade, em conformidade com a EP, precisa levar em
conta que “ha um ponto de fundamental importancia a ser sublinhado na superacao da pratica
educativa domesticadora pela libertadora” (FREIRE, 1981, p.76), que € 0 objetivo concreto
das lutas: a emancipagdo humana.

Frente a isto, um dos grandes desafios € de como articular os MPs e a EP na pauta da
formacédo de educadores(as), partindo ndo s6 da sua construcdo, a partir de metodologias
participativas e criticas nos pressupostos do legado freireano, mas também visando préaticas
concretas de mudangas com vistas a transformacdo social. Também parece que ndo nos
adiantaria apenas ouvir as experiéncias advindas do “saber de experiéncias feitas” se as
praticas permanecerem as mesmas, uma vez que a intencdo da EP é romper com as préticas de
educacdo antirrevolucionaria, que veem a intervencao e a mudanga como ameaca.

Em outras palavras, a formacdo de educadores(as) progressistas pressupde a producao
do novo conhecimento, resultante da praxis educativa, levando em conta que
“indiscutivelmente, ha uma sabedoria popular, um saber popular que se gera na prética social
de que o povo participa, mas, as vezes, 0 que esta faltando é uma compreensdo mais solidaria

dos temas que compdem o conjunto desse saber” (FREIRE, 1989a, p. 14). Dai a importancia



do trabalho dos(as) educadores(as) pesquisadores(as) comprometidos(as) com a
transformacéo social.

Sabedores de que a EP na concepcdo freireana € contraria a formacdo “focalista,
parcializada e bancéaria”, a qual ndo problematiza a realidade, reafirmamos que mais do que
nunca se faz necesséria a producdo de novos conhecimentos, cuja formagdo se paute na
construcdo de um novo poder e, para isso, Freire j& nos dizia que seria indispensavel chamar
as pessoas que queiram participar da reconstrucdo da sociedade, que passa tambem pela
reivencao da educacdo (FREIRE, 1994, p. 63 e 90).

A EP, nos pressupostos da concepcdo freireana, nasceu das experiéncias que se
teceram nos MSPs, tendo explicita sua intencionalidade politica, cuja finalidade era a
libertacdo dos homens e mulheres das condi¢bes que lhes oprimiam, geradoras de uma
concepcao de sociedade ‘bancaria’ que transforma as pessoas em objetos de politicas
necréfilas (FREIRE, 1994, 2001a).

Diante disso é importante notar que a educagdo de cunho bancéaria, mesmo se
apresentando com diferentes aparéncias, permanece servindo a manutencdo da sociedade
mercadologica. J& uma proposta da educacéo libertadora possui objetivos opostos a educacéo
voltada para o mercado, pois visa construir novas possibilidades de reinvencdo da educacéo, a
luz da transformacéo social.

Temos o conhecimento da existéncia de alguns MPs que resistem a educacgdo
antidemocratica e focalista, pautando-se pelos principios da EP, num trabalho de
empoderamento dos setores populares para 0 engajamento na luta por uma sociedade mais
justa. Considerando essa histéria de luta, vale citar que muitos estudantes, militantes,
educadores(as) e politicos, ligados a MPs emergiram nesses espacos defendendo uma
alternativa ao modelo de sociedade em que predominam as injusticas e a exclusao da maioria,
em detrimento da riqueza da minoria.

Esses movimentos, ao perceberem que a transformacao da sociedade passava por outro
paradigma de educacéo, diferente da concep¢do dominante que ndo pressupde a ruptura da
sociedade capitalista, fruto das desigualdades sociais, iniciaram uma caminhada de mudancas
pontuais em nivel local, com agendas e a¢cdes que passaram a ressignificar o cotidiano das

classes populares.



Desse contexto, alguns movimentos lancaram propostas consideradas inovadoras no
campo das lutas populares. Dentre eles citamos: a Central Unica dos Trabalhadores (CUT)%,
0 MST®., Movimento Nacional de Meninos e Meninas de Rua (MNMMR)®, as diferentes
associacdes® (comunitarias, de moradores, de bairro, beneficentes e de amigos), Conselhos
Populares, Comunidades de Base, Centros de Educacdo Popular etc. (BRANDAO, 2002;
GOHN, 1985, 1994 e 1995; ROIO, 1986).

Muitos desses movimentos vém amadurecendo as suas propostas e ampliando a
concepcao de EP, tanto é que na década de 1980 era comum que se compreendesse apenas a
modalidade de educacdo de adultos como possibilidade de EP quando se falava da area da
educacéo escolar, ou compreendia-se como a EP sendo um espa¢o de contextos ndo-formais
(GOHN, 1994).

No dizer de Neto® “A educagdo, se popular, isto €, tendo como ponto de partida a
realidade do oprimido, pode se tornar um agente importante nos processos de libertagcdo do
individuo e da sociedade”. Em seus estudos sobre a pedagogia freireana, ele nos coloca que
para Freire o popular esta relacionado as pessoas que vivem “sem as condi¢des elementares
para o exercicio de sua cidadania, considerando que também esta fora da posse e uso dos bens
materiais produzidos socialmente”.

Levando em conta 0 que nos diz José Francisco de Melo Neto a respeito do
entendimento de Paulo Freire sobre a sua concepcdo de popular, consideramos que a EP é
uma opcao politica a favor das “alteracGes das questbes econdmicas opressoras, tais como
concentracdo de riqueza e da terra, da exclusdo social, da miséria degradante e desumana,
produzida pelo atual sistema econémico mundial” (ZITKOSKI, 2011, p.19).

Isso significa que € necessario repensarmos permanentemente o papel social da EP e

dos MPs, partindo do entendimento que

A mobilizacdo da populacédo, por sua vez, implica na sua organizacao, indispensavel
ao desenvolvimento eficaz do projeto e se constitui, para os educadores militantes,
num primeiro momento em que devem comegar a captar as aspiracdes basicas dos
individuos e a visdo que tém de si mesmos e da realidade em sua experiéncia
quotidiana. [...] A partir do engajamento numa préatica concreta, ao nivel local, é

%1 Escolas de formagéo sindical.

92 Escolas itinerantes.

9 Defesa dos direitos de criancas e adolescentes no Brasil.

% Possuem caracteristicas proprias dos seus grupos locais, lutando a partir das denlncias, reivindicagdes,
manifestacdes e resisténcias.

% Disponivel em:
<http://www.prac.ufpb.br/copac/extelar/producao_academica/artigos/pa_a_2002_o_que_e_popular.pdf>

(sem data, ano e paginacao). Acesso em: 01 dez. 2012.



http://www.prac.ufpb.br/copac/extelar/producao_academica/artigos/pa_a_2002_o_que_e_popular.pdf

possivel dar-se o salto ao regional e ao nacional. (FREIRE, 1978, p.145) (grifo
Nnosso)

No caso especifico da AEPPA, considerada aqui e pelos(as) educadores(as) populares
como um MP de organizacdo de educadores, tem como primeira acdo a articulagéo e
mobilizacdo para que, juntos problematizem suas situacdes limites®, frente & realidade de
trabalho em que estdo inseridos(as), propondo mudancas pontuais construidas no coletivo,
tendo como perspectiva mais ampla, do ponto de vista estratégico, a formacao pela e com a
EP, com vistas a transformacdo social. Na luta pela EP, podemos perceber que a concep¢do
do popular tem uma relacdo direta com o trabalho politico dos MPs contra o poder das
estruturas do capitalismo opressor, pois “refere-se ao povo e nao a elite. Povo no sentido mais
amplo, ndo tem nada a ver com as classes dominantes” (FREIRE, 2008, p.74).

Nesse sentido, partimos da compreensdo de que a “educagédo sozinha ndo transforma a
sociedade”, mas “sem ela tampouco a sociedade muda” (FREIRE, 2000, p. 31) e, sendo

assim, defendemos a necessaria articulagdo, neste caso, entre MP e EP, atravessada pela

compreensdo dos desafios atuais, segundo uma concepgao contraria a sociedade capitalista.
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Figura 45. Movimentos reivindicando por educacéo de qualidadé.

Diante disso, uma das principais caracteristicas da EP é que ela seja “uma educacéo que
busca compromissos com as classes populares”, logo os MPs se constituem “como um lugar
de realizacdo da Educacio Popular ” (BRANDAO, 1985b, p.148).

Logo, a EP e os MPs enquanto espacos que estdo comprometidos com a emancipacao
social ttm como desafio um novo projeto de sociedade e estando atrelados a formacéo de
educadores(as) populares, esses se constituem um dos “desafios concretos [...] em direcdo a

transformacéo das realidades sociais opressoras” (ZITKOSKI, 2006, p. 14.).

% Segundo Freire(1997b) € a ‘leitura de mundo’ de forma critica que possibilita decifrar as situagdes-limites.



Conforme Ribeiro%, a EP “possui definicdo muito ampla, porém o aspecto fundamental

que a distingue de uma concepc¢éo abstrata é o corte de classe, como diz Freire” (2010, p. 47),

sendo assim,

[...] faz-se necesséario perguntar, frente ao atual contexto sociocultural, econémico e
politico mundial, como é possivel interpretar o projeto alternativo de sociedade
defendido pela utopia da Educacdo Popular? Continuam validas as convicgdes,
sonhos e esperancas de construir um mundo mais igualitario, justo, humano,
solidario e feliz? Que novidades surgem em se tratando dos embates politicos entre
Movimentos Populares e classes dominantes? Que caminhos s&o trilhados hoje pelas
elites latino-americanas e qual € a conjuntura em que se encontram situados 0s
movimentos sociais organizados pelas classes populares? (ZITKOSKI, p.46, 2000).

Na concepcdo desse autor, é preciso articular um projeto alternativo de sociedade

defendido pela EP e, nesse sentido, a educagdo € processo e “uma invencdo humana” que, “se

em algum lugar foi feita de algum modo, pode ser mais adiante refeita de outro, diferente,
diverso, até oposto” (BRANDAO, 1983, p.99), tendo em vista que

[...] uma das tarefas da Educacdo Popular progressista, ontem como hoje, é procurar,
por meio da compreensdo critica de como se dao os conflitos sociais, ajudar o
processo no qual a fraqueza dos oprimidos se vai tornando forca capaz de
transformar a forca dos opressores em fraqueza. (FREIRE, 1997b, p.64)

No entanto, na compreensdo do educador,

Somente quando os oprimidos descobrem, nitidamente, o opressor, e se engajam na
luta organizada por sua libertacdo, comegcam a crer em si mesmos, superando, assim,
sua “convivéncia” com o regime opressor. Se esta descoberta ndo pode ser feita em
nivel puramente intelectual, mas da acdo, o que nos parece fundamental é que esta
ndo se cinja a mero ativismo, mas esteja associada a sério empenho de reflexdo, para
que seja praxis. (FREIRE, 1994, p.29)

Paulo Freire vai pontuando o tipo de educacdo que defende para o processo de

transformacéo social, trazendo alguns elementos importantes que perpassam nessa caminhada,

dentre eles a experiéncia e o dialogo, por isso, segundo ele,

N&o vejo como a Educacdo Popular, ndo importa onde e quando, pudesse ter
prescindido ou possa prescindir do esforgo critico a envolver educadores e
educadoras, de um lado, e educandos, de outro, na busca da razdo de ser dos fatos.
Em outras palavras, centrando-se a Educacdo Popular na producdo cooperativa, na
atividade sindical, na mobilizacdo e na organizacdo da comunidade [...]. O processo
de conhecer faz parte da natureza mesma da educacdo de que a pratica chamada
Educacdo Popular ndo pode fazer excecdo. Numa perspectiva progressista, a
Educacdo Popular ndo pode, por outro lado, reduzir-se ao puro treinamento técnico
de que grupos de trabalhadores realmente precisam. [...] Na perspectiva progressista,
naturalmente, a formacéo técnica é também uma prioridade, mas, a seu lado, ha
outra prioridade que ndo pode ser posta a margem. (1997b, p. 68-69)

% RIBEIRO, Marlene. Movimento camponés, trabalho, educacéo. liberdade, autonomia, emancipagdo como
principios/fins da formagdo humana. Sdo Paulo: Expressao Popular, 2010.



Dessa maneira, Freire nos traz pistas das principais caracteristicas da EP e Branddo® vai

contribuir enfatizando que:

[...] uma educacgdo que busca compromissos com as classes populares; movimentos
de Educacdo Popular em setores que realizam trabalhos com o povo através da
Igreja, agéncias de saide, comunicacédo social, mobilizacdo popular; e 0 movimento
social como um lugar de realizagdo da Educagdo Popular, sendo um movimento ou
uma acao pedagogica. (1985a, p. 148)

Em sintese, os autores referenciados até entdo tém demonstrado que os MPs e a EP
possuem uma intencionalidade pedagdgica e politica e que ambos se apoiam na perspectiva da
contradicéo social, tendo por base as concepgdes ‘bancaria®’ e problematizadora da educacéo
que ou estd a servico do processo de humanizacdo ou de desumanizacdo. Ou seja, uma
educacdo “como pratica da liberdade, ao contrario daquela que € pratica da dominagéo,
implica na negagdo do homem abstrato, isolado, solto, desligado do mundo” (FREIRE, 1994,
p. 40).

Nessa perspectiva, as contribuicdes de Freire para com a pedagogia da EP tém a sua
dimensdo politica no ato educativo, bem como estd molhada pela esperanca na luta pela
emancipacao social, onde o processo educativo popular se constitui como uma pedagogia da
participacdo, que tendo a intencdo de intervencdo social a luz da emancipagdo, sirva como
“instrumento de producdo de uma nova consciéncia” (BRANDAO, 1981, p.84), dai a
importancia da articulagcdo dos MSPs, EP e formacéo de educadores(as).

E, mediante o exposto, urge a necessidade de definir quem sdo os MSs, a partir da
contribuicdo de outros(as) autores(as) que estudam o tema. No entanto para suscitar esse
dialogo buscamos, inicialmente, a autora Maria da Gléria Gohn (1994, p.11-16.) que vai dizer

100 que, conforme ela, a

que os MSs e a educacao se relacionam atraves da busca da cidadania
“cidadania ndo se constrdi por decretos ou intervengdes externas, programas ou agentes pré-
figurados. Ela se constr6i como processo interno, no interior da prética social em curso, como

fruto do acumulo das experiéncias engendradas” (GOHN, 1994, p.16).

% Livro: A questdo politica da educacédo popular

9 A educacéo bancéria serve aos opressores, portanto ndo tem por intencdo a emancipacdo humana.

100 cf. também o livro ‘O protagonismo da sociedade civil, movimentos sociais, ongs e redes solidarias (2005), a
autora traz a origem do termo desde a Grécia.



Na sua compreensdo “a educacdo ocupa lugar central na acepcéo coletiva da cidadania.
Isso porque ela se constr6i no processo de luta que é, em si proprio, um movimento
educativo” (GOHN, 1994,p.16).

Nesse entendimento, Freire, ao falar das tarefas da educacdo democratica e popular, ou
seja, de uma pedagogia da esperanca, coloca que uma “das questdes centrais da Educagéo
Popular ¢ a da linguagem®* como caminho de invencio da cidadania” (1997b. p.20.). A
“linguagem popular” € um elemento constitutivo da EP e o didlogo é uma das principais
caracteristicas dos MPs que, na luta pela cidadania, partindo da realidade concreta dos
envolvidos nesses espacos, ttm como o objetivo superar as situagdes limites com intervencoes
coletivas.

No dizer de Zitkoski que, ao falar em Freire sobre o desafio da invencdo da cidadania,
coloca como necessidade a construcdo de uma “Cidadania Emancipatoria”, a qual, em sua
concepgdo “se constrdi na participacdo democratica” (2007, p.32). Por isso para Freire a luta
por ser politico implica a mobilizago e a organizacdo e também a “superacdo da democracia
puramente liberal” (1997b, p.80).

Por sua vez, a formacdo de educadores(as) populares pode vir a ser um dos pontos
importantes e estratégicos para a construgdo de uma educacdo critica, participativa e
democratica mas, para tanto, como aponta Santos (1997, 2000), precisamos de um
“conhecimento prudente”, em que as dimensfes da solidariedade e da participacdo se
aproximam das lutas dos MPs e despontam para a necessidade de ndo sé ampliar os espacos
da acdo politica, mas de reinventa-los.

Entendemos que falar e propor a formacdo de educadores (as) populares, inseridos(as)
em projetos sociais e participantes de MPs, é ir compreendendo que a luta é para além do
acesso a universidade nos moldes que ela se encontra hoje, se o que almejamos € a
“Reinvencdo do Poder, educacdo popular e cidadania como caminhos para uma cidadania
emancipatoria” (ZITKOSKI, 2007, p.29.). E preciso ter como um dos pontos de partida a
leitura de mundo dos MPs, partindo de reflexdo e discussdo sobre qual pedagogia se quer
construir e qual se faz indispensavel no processo de humanizagdo e emancipacao.

Quanto ao desafio de reinventar o poder, parece ser necessario resgatarmos as principais

estratégias de luta que os MPs tém construido no enfrentamento dos processos de exclusdo

101 Saber mais cf. Pedagogia da Esperanca. Em (1989 b, p.9) Freire afirma que linguagem e realidade se prendem
dinamicamente.



social, para entdo criarmos novas estratégias para superar a “medonha malvadez com que o
capitalismo aparece (e permanece) na Histéria” (FREIRE, 2002, p.48).

Diante do exposto, sublinhamos que, tanto na concepc¢éo de Freire como na de Gonh, a
educacdo e os MSPs estdo estritamente ligados ao acesso a cidadania, por meio da
participacdo articulada em direcéo a superagdo das desigualdades sociais. Considerando que a
EP e os MSPs tenham nas suas praticas de lutas aprendizagens significativas, estes passam a
exercer um importante papel na construcdo de uma “sociedade menos agressiva, menos
injusta, menos violenta, mais humana” (FREIRE, 2000, p.28).

Desse modo, entendendo os MSPs como espaco politico e pedagodgico na relagdo com a
cidadania, cujos sujeitos a constroem e reinventam na “luta politica em favor da recriacéo da
sociedade injusta, a ceder seu lugar a outra menos injusta e mais humana” (FREIRE, 2002, p.
39). Assim, buscamos em Gohn (1995'%, p.44) a sua definicdo de MSs que, segundo ela,

[...] sdo acBes coletivas de carater sociopolitico, construidas por atores sociais
pertencentes a diferentes classes e camadas sociais. Eles politizam suas demandas e
criam um campo politico de forca social na sociedade civil. Suas acdes estruturam-
se a partir de repertorios criados sobre temas e problemas em situacdes de: conflitos,
litigios e disputas. As acdes desenvolvem um processo social e politico-cultural que
cria uma identidade coletiva a0 movimento, a partir de interesses em comum. Essa

identidade decorre da forca do principio da solidariedade e é construida a partir da
base referencial de valores culturais e politicos compartilhados pelo grupo.

A autora vai reafirmar no seu livro ‘Teoria dos movimentos sociais’'®® que os MS
“Séo acbes sociopoliticas construidas por atores sociais coletivos” de “diferentes camadas
sociais, articuladas em certos cenarios de conjuntura socioecondmica e politica” e estes criam
“um campo politico de forca social na sociedade civil” (GOHN, 1997, p. 251).

A partir da definicdo apontada, a autora classifica os MS da seguinte forma: a)
conservadores, que sdo construidos com base em ideologias ndo-democraticas; e b)
progressistas, 0s quais possuem agenda emancipatéria, diagnéstico da realidade social,
propositivos, atuacdo em redes, acdes coletivas etc. Nessa direcdo, os “Movimentos Sociais e
a Educagdo Popular devem ser compreendidos a partir da leitura da dindmica social”
(PALUDO, 2011, p. 25).

Diante essas duas caracteristicas, somente os MSPs'%* se propdem a pensar a

construcdo de projetos politicos emancipatérios, “capaz[es] de forjar uma identidade de

102 Movimentos e lutas sociais na histdria do Brasil. Sdo Paulo: Loyola, 1995.
108 GOHN, Maria da Gléria. Teoria dos movimentos sociais. Sdo Paulo: Edicdes Loyola, 1997.
104 A letra ‘P’ em destaque e com tamanho maior é para fazer uma distincdo dos MSs.



classe” (RIBEIRO, 2008, p.44). Ou seja, a EP na luta em defesa da dignidade humana
pressupde participacdo politica de diferentes MPs, que buscam por meio de mobilizagdes o
direito a inclusdo social. Entendemos que é mediante a “construgéo cotidiana das alternativas
que permitem ao povo resistir e seguir em frente” (PALUDO, 2011, p.32) que poderemos
articular essas lutas e aprendizagens, adquiridas através dela, na mobilizacéo pela reinvencéo
da universidade na 6tica das classes populares.
Para Paulo Freire, o grande desafio no processo de construcao da emancipacao social é
a formacéo politica, pois.
Somente quando os oprimidos descobrem, nitidamente, o opressor, e se engajam na
luta organizada por sua libertagcdo, comecam a crer em si mesmos, superando, assim,
sua “convivéncia” com o regime opressor. Se esta descoberta ndo pode ser feita em
nivel puramente intelectual, mas da acéo, o que nos parece fundamental é que esta

ndo se cinja a mero ativismo, mas esteja associada a sério empenho de reflexdo, para
gue seja praxis. (1994, p.29)

Esse “sério empenho de reflexdo, para que seja praxis” estd atrelado ao processo de
conscientizacao politica. Ou seja, MSP e EP se relacionam estritamente com a necessidade de
formacéo politico-pedagdgica, pois tanto aprender a fazer a leitura critica do mundo como
aprender a agir pensando no coletivo séo aprendizagens que pressupdem a “formacdo de
pessoas criticas capazes de exprimir o seu pensar autbnomo” (PAIVA, 1984, p. 246).
Portanto, a formacdo politica como parte integrante dos MSPs compde 0 processo de
construcdo do conhecimento, que nesses espacos coletivos implica a¢bes concretas. O desafio
€ que essa agdo seja conscientizadora, para que possa, numa intervencdo critica e
problematizadora, se constituir na possibilidade de constru¢do de “inéditos viaveis”, onde
para a sua “concretizacao [...] demanda a superacdo da situacdo obstaculizante” (FREIRE,
1981, p.109).

Nessa maneira de conceber a relagdo entre EP, formacdo e MSPs, venho me
guestionando sobre qual seria o papel do(a) educador(a) popular e qual a importancia do MP
na construcdo do conhecimento critico e emancipatorio.

Entretanto, € inevitavel levarmos em conta os limites ainda presentes na formacédo de
educadores(as) na universidade ‘tradicional’ e, sendo assim, surge a necessidade de pensar um
novo tipo de universidade, que se desafie a ouvir os MPs para a criagdo coletiva de uma
universidade publica, gratuita e popular, onde conceba a relacdo entre os diferentes tipos de

conhecimentos (cientificos e populares), visando a pratica politicas e pedagogicas



comprometidas na “necessidade de transformacdo, da reinvengdo do mundo em favor das
classes oprimidas” (FREIRE, 2001 a, p.40).

Uma universidade gque seja publica e popular necessariamente necessita estar aberta ao
dialogo com os MPs que historicamente lutaram pela democratizacdo da educacao. Para tanto,
se faz necesséria e urgente uma ruptura com 0s muros desse espaco que, de acordo com a
nossa histéria, vem se encontrando acimentado por tijolos e grades. Dessa forma, o seu
rompimento significa compreender que milhdes de pessoas ndo acessaram e/ou nao
permaneceram nesse espacgo, porque ele, na sua forma tradicional, foi criado para poucos.

Dentre tantas pessoas excluidas da universidade estdo as educadoras e educadores
populares de PORTO ALEGRE, as quais se consideram trabalhadores(as) de projetos de EP.
Esse coletivo vem lutando por qualificacdo e formacao nos pressupostos da EP, via AEPPA,
almejando uma universidade aberta ao didlogo e a suas experiéncias. Mas, para isso, ela
precisa abrir-se para a cidade e para as comunidades de forma acolhedora e comprometida, se
constituindo um dos espacos de formagdo que se propde a construir conhecimento critico,
democratico e transformador.

Assim, a formacdo na relacdo com a EP e os MPs pode se constituir como
possibilidades da construgdo de uma pedagogia da praxis através da “reinvencdo do poder®®”
(FREIRE, 1985, p.39), com vistas & emancipacéo social.

105 por uma Pedagogia da Pergunta: Paulo Freire, Antonio Faundez. Rio e Janeiro: Paz e Terra, 1985.



3. AFORMACAO DE EDUCADORES (AS) POPULARES E OS DESAFIOS
POLITICO-PEDAGOGICOS: O CASO DA AEPPA

“Decisdo € ruptura nem sempre facil de ser vivida. Mas nao é possivel existir sem
romper, por mais dificil que seja.” (FREIRE, 2001).

A formacgdo de educadores (as) populares nos € uma tematica instigante e tem nos
desafiado a analisar, refletir e compreender de que maneiras pode ser possivel articular a
experiéncia do trabalho com a construcdo de uma proposta de formacéo académica, coerente
com o legado da EP e dos MPs.

No caso especifico desta pesquisa, 0s (as) educadores (as), participantes da AEPPA,
trabalnam com diferentes praticas de educacdo, entre elas: o Acolhimento Institucional
(abrigos, casa lares, casa de passagem etc.), a EJA (MOVA, Brasil Alfabetizado.), o A¢édo
Rua (intervencdo do(a) educador(a) na insercdo da crianca ou do adolescente no retorno para
suas familias e encaminhamento aos programas sociais), 0 SASE (que atende criangas e
adolescentes de 06 a 14 anos, vulnerdveis econdmica e socialmente, no turno inverso da
escola, realizando apoio socioeducativo), nas escolas (Mais Educacéo, Cidade Escola, Centros
Musicais, creches comunitarias.) etc.

No Brasil, esses projetos estdo relacionados aos direitos previstos na atual CF (1988),
no ECA (1990), na LOAS (1993) e na atual LDBEN (1996). Essas politicas sdo frutos da
década de 1980, balizada pela abertura democratica através da participacdo dos MSs nas
discussdes e decisbes politicas. Muitos desses projetos possuem influéncia pratica e tedrica
dos MPs, gestados na década de 1960, a exemplo do MOVA.

Contudo, os anos de 1990, marcados pelas politicas neoliberais em nome da crise do
Estado como bem publico, produziram grandes mudancgas no campo das politicas publicas e
uma delas foi a terceirizacdo dos servicos e o desemprego estrutural. Essas transformacoes
contribuiram para mudar as politicas educacionais e sociais, de modo a contemplar a l6gica do
capital (PALUDO, 2001; PERONI, 2003), contraria aos principios da justica social.

Esse contexto historico tem relacdo direta com a nossa pesquisa, em especial quando
tratamos dos temas da formacédo e do trabalho, na relacdo com a EP e os MPs. Diante dessa
conjuntura, nos propomos nesse capitulo a realizar um breve estudo sobre pesquisas e
experiéncias de formagéo de educadores(as) nos pressupostos da EP e na perspectiva dessa ser

uma das possibilidades de referéncia para pautarmos se € relevante ou nao reinventarmos 0s



cursos de formacdo de educadores(as). Sabemos que, até pouco tempo, quando faldvamos de
politicas de formacgdo, elas voltavam-se para cursos profissionalizantes e para formar
especialistas da educacdo escolar. Porém, a nosso ver, a formacdo necessaria na atualidade €
aquela que se proponha a nos instrumentalizar, de maneira critica, a contrapor a ldgica
neoliberal de educacdo nos pressupostos da produtividade, do consumismo, do
empreendedorismo e do individualismo (FRIGOTTO, 1984).

Diante do exposto, ndo temos duvidas de que é de fundamental importancia para a
compreensdo da formacdo de educadores(as) populares discutirmos o seu contexto do
trabalho, a fim de desvelar os limites, identificar os desafios e possibilidades que se colocam
para as propostas e construcdo de politicas de formacao na perspectiva da EP.

Assim, pensar em um projeto de formacgdo, o qual se pretenda popular, pressupde a
relacdo entre teoria e pratica, ndo dissociando o ensino da pesquisa e o trabalho da educacao,
pois a “utopia de sociedade e o sonho vislumbrado pela EP [...] tiveram, historicamente, suas
fontes de inspiragéo no projeto da sociedade socialista” (ZITKOSKI, 2000, p. 65).

Algumas indagacdes sobre essas questdes sdo trazidas nesse capitulo o qual aponta que
as leituras realizadas até aqui nos levam a afirmar a tamanha necessidade do trabalho
permanente e articulado, considerando a pedagogia “encontrada nas lutas e mobilizagdes dos
setores populares das cidades e dos campos” (ARROYO, 2003, p.31), pois elas compdem o
saber construido pela defesa dos direitos negados.

Na mesma perspectiva tedrica, a formacao que contemple um curriculo emancipatorio
discute, propde e articula a luta permanente para a superacdo das “desigualdades sociais e
promover a justica enquanto fundamento da vida” (ZITKOSKI, 2000, p. 65). Sendo assim, a
participacdo dos setores populares, no processo de construgdo de politicas de formacéo
“significa impregna-lo de sua presenca criadora deixando nele as marcas do seu trabalho”
(FREIRE, 1981, p.55) e respeitando o0s ‘“saberes socialmente construidos na pratica
comunitéria” (FREIRE, 2002, p.15).

Desse modo, um dos desafios consiste em relacionar a experiéncia dos(as)
educadores(as) populares em projetos sociais, com a demanda por formacdo vinculada aos
espacos coletivos e organizativos de mobilizacao e resisténcia. Isto &, ao entrelacar os MPs a
EP, podemos contar com elementos politicos e pedagdgicos para pensarmos propostas de
transformac0es sociais, aos quais venham a ser significativas e contributivas no campo da

educacdo, tanto para o enfrentamento da pedagogia conservadora, balizada pelos ideais



capitalistas e por projetos clientelistas, como para compreender que o capitalismo, mesmo
reformado, ele é excludente e discriminador (FRIGOTTO, 1996b).

No dizer de Moacir Gadotti'® a EP, enquanto espagco mobilizador, ao provocar
processos de participacdo e de formacdo, pode fortalecer e instrumentalizar a passagem do
saber da comunidade ao saber de classe na comunidade. Todavia, os “saberes de experiéncia
feito” 1% de cada educador(a), presente cotidianamente nos espacos de sua atuagdo, postos em
didlogo com outros saberes, podem se tornar uma ferramenta importante na construcédo de
“um conhecimento prudente para uma vida decente”'®(SANTOS, 2001, p.37). Essa relagéo
entre os saberes diferentes (TARDIF, 2000)*% pode ser uma possibilidade para a reinvencéo
da educacdo em didlogo com os MPs, 0s quais possuem, nesse sentido, um espago que
expressa, mediante a participacdo dos sujeitos, meios de “visualizar possibilidades futuras”
(DAGNINO, 2000, p. 87) de transformacéo.

Na perspectiva freireana, as experiéncias dos(as) educadores(as) populares, produzidas
na vida comunitaria, na familia e no trabalho, estdo imbricadas de saberes e necessariamente
devem ser aproveitadas, de forma respeitosa, nos processos de formacdo, sem deixar de
discuti-las na relagdo com o ensino dos conteudos (FREIRE, 2002).

Em nosso entendimento, tomar a educagdo em seu sentido amplo é compreendé-la na
dimensdo da totalidade, pois ela estd presente na vida cotidiana e ndo s6 no espaco da escola e
da universidade. 1sso nos permite reconhecer que as classes populares sdo detentoras de
saberes, construidos na comunidade, os quais lhes servem para lutar pelos direitos negados,
criar filhos, estabelecer lacos de amizade e intervir na sua realidade (BRANDAO, 1983;
FREIRE, 2002).

Portanto, ao nos colocarmos a favor da EP critica, compreendemos que as classes
populares sdo portadoras de saberes populares, frutos de suas experiéncias de vida, cujos

saberes se constituem indispensaveis na reinvencdo dos cursos de formacgdo de

106 Cf. as referéncias, pois ndo ha identificacdo de data e nem de numeracdo de paginas, apenas uma nota
informando que o texto € a versdo revisada de uma conferéncia feita nas Nag¢des Unidas (New York), em 1992,
por ocasido da conferéncia sobre alfabetizagdo de adultos organizada pela UNESCO.

107 Conforme Freire (1997a, 1997b, 2000, 2001a, 2002), o saber de experiéncia feito é a compreensdo dos
sujeitos da sua prdpria presenca no mundo, mais explicitamente o que Freire chama de “leitura do mundo” que
precede sempre a “leitura da palavra”.

108 Esse conhecimento prudente possui, na visdo do autor, cinco dimensdes: a solidariedade, a participacdo, o
prazer, a autoria e a artefactualidade discursiva.

109 Em seu entendimento a ‘mobilizacdo de saberes’ transmite uma ideia de movimento e de construcdo. Sendo
assim, € importante a valorizacdo de todos os saberes.



educadores(as), na defesa pela EP publica, gratuita e de qualidade social. Sob esse

entendimento, a formac&o através da praxis social compreende que:

A investigacdo do pensar do povo ndo pode ser feita sem o povo, mas com ele, como
sujeito de seu pensar. E se seu pensar € magico ou ingénuo, sera pensado 0 seu
pensar, na acdo, que ele mesmo se superara. E a superacdo ndo se faz no ato de
consumir idéias, mas no de produzi-las e de transforma-las, na acdo e na
comunicagdo. (FREIRE, 1994, p.58)

Portanto, a EP ndo esta desvinculada da historia das pessoas, das relagdes econdmicas,
politicas e sociais da sociedade, tampouco separada do contexto da exploracdo e opressao
produzidas pelos ideais do capitalismo. Além disso, ela presume participacdo popular,
curiosidade, coragem e esperanca.

Por fim, ao trazermos o tema da formacéo de educadores (as) populares, nos parece ser
essencial fazer essas relacdes, valorizar e resgatar tanto as histdrias de lutas em defesa da
justica social, como trazer algumas pesquisas realizadas sobre o assunto. Assim, almejamos,
por meio do breve levantamento de materiais sobre essa tematica, possuir elementos politicos
e tedricos que nos fortalecam para permanecer na luta pela EP, acreditando na possibilidade
de construirmos uma nova pedagogia dialdgica e popular, a qual envolva a unidade entre

trabalho-educacéo, filosofia-revolucéo e teoria-pratica (VAZQUEZ, 2007).

3.1 A FORMACAO DE EDUCADORES POPULARES: UM BREVE LEVANTAMENTO
BIBLIOGRAFICO
“Educar € impregnar de sentido o que fazemos a cada instante” (Freire)

A formacéo de educadores(as) populares, enquanto producéo intelectual, ainda é pouco
explorada no contexto brasileiro. E, diante disso, para a concretizacdo desse processo de
pesquisa, levando em conta o tempo do curso de mestrado, realizamos um breve levantamento
bibliografico, segundo a nossa questédo central.

As primeiras investigacdes sobre a formacdo de educadores (as) populares se deram
com base no Banco de Periddicos e de Teses e Dissertagdes da CAPESC. Nesse portal,
contamos com informag@es que contribuem para o levantamento de dados, tais como: titulos,
nome do(a) pesquisador(a), orientador(a), ano de publicacdo e resumo. As pesquisas foram

feitas, segundo critérios especificos, sendo predominante a investigagdo por assunto

110 portal de acesso livre da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES).
http://acessolivre.capes.gov.br/



(palavras-chave) e nivel (tese e dissertacdo). Posteriormente, no caso especifico da busca por
pesquisas referentes & EP, combinamos as informacdes acima citadas, somadas com a
delimitacdo do periodo (ano).

Depois da investigacdo realizada no portal da CAPES, buscamos outras fontes de
pesquisa, também com o recurso da internet, realizando um sucinto levantamento de
producbes tedricas, disponiveis na biblioteca da Faculdade de Educagdo (FACED) da
UFRGS, editoras e sebos, referentes ao tema da formacdo de educadores populares presentes
em livros e artigos. O nosso objetivo foi o de reunir um conjunto de bibliografias a fim de nos
ajudar a compreender o percurso histérico dos processos de formacdo de educadores(as)
populares e suas relagdes com a EP.

Inicialmente, realizamos um levantamento bibliografico, a respeito de possiveis
trabalhos que abordassem o tema central (formacdo de educadores populares) e, apos,
expandimos a pesquisa para os assuntos EP e MP, por entendermos que essas trés tematicas,
abordadas no seu conjunto, podem contribuir para uma analise critica da relagdo do trabalho
desenvolvido pelos(as) educadores(as) populares de PORTO ALEGRE, com a formacao que
eles(as) vém realizando nos processos formativos organizados pela AEPPA.

Esclarecemos que, embora ndo tenhamos nos proposto a realizar uma investigacao
bibliografica sobre artigos, livros, dissertacbes e teses a respeito da EP e da formacdo de
educadores(as) populares, a fizemos por entendermos que, para “realizar uma analise mais
acurada do que é a educacdo popular hoje”!'!, necessitariamos, além de outras fontes de
pesquisa, dispor de um levantamento das producdes publicadas concernentes a esses temas.

Porém, mesmo com 0s nossos esfor¢cos em realizar, dentro do tempo possivel, um
recorte dos ultimos anos sobre uma das formas de eleger a EP como possibilidade da
construcdo de um projeto politico de educacédo e de sociedade mais justa, reconhecemos que
os resultados apresentados séo parciais, pois, além de serem baseados em critérios especificos
de pesquisa, ndo contemplamos possiveis trabalhos publicados em outras ferramentas de
busca, também disponiveis na internet. A respeito disso, registramos o conhecimento de
outros trabalhos, os quais discutiram essas tematicas, mas nao foram encontrados no portal da
CAPES.

Nesse portal, no ambito dos periddicos, encontramos, por exemplo, dois registros de
artigos que tratam da formacédo, sendo que um deles é relativo a experiéncia do curso de

111 Retirado do parecer de Branddo em minha banca de projeto.



graduacdo para educadores populares com énfase na Educacdo Popular!!?. Eles estdo
disponiveis, de forma digital, no portal de periddicos.

Ja ao realizar o levantamento, no que diz respeito a possiveis publicacdes de livros com
o0 titulo ‘Formacdo de educadores populares’, o site nos gerou a informacdo de que néo
haviam sido localizados os termos solicitados. Contudo, contamos com educadores(as) que
escreveram livros, 0s quais possuem tematicas relacionadas a atuacdo e formacgdo de
educadores populares, sem estar explicitado em seus titulos, dentre eles: Paulo Freire, Felipe

113 Também

Aranha, Carlos Branddo, Balduino Andreola e Vera Barreto, entre outros
encontramos publicacbes no Instituto Paulo Freire (IPF), bem como nos anais digital de
eventos da EP, tais como o FOrum de Leituras Paulo Freire realizado no Rio Grande do Sul.
Algumas dessas obras estdo sendo utilizadas no decorrer desta dissertacdo e outras serdo
aproveitadas no capitulo das andlises.

Num primeiro momento, mesmo considerando 0 nosso critério de pesquisa, nos chamou
a atencdo o reduzido namero de artigos encontrados no portal de periédicos da CAPES sobre
a formacéo de educadores(as) populares e a ndo-localizacdo de possiveis livros a respeito do
tema. Depois, ao refletirmos acerca do contexto e histdria da nossa tematica, relacionamos o
fato evidenciado e supomos que a falta de formacéo, valorizagdo e reconhecimento por parte
da universidade, a respeito das experiéncias dos(as) educadores(as) populares, pode ter sido
um dos motivos da reducéo de produgdes bibliogréficas dessa tipologia. Todavia, o resultado
dessa busca nos permite assegurar a existéncia de uma contradicdo explicita, pois contamos
com um numero bem expressivo de experiéncias de EP que, de uma forma ou outra,
contemplou a formacdo de educadores(as) e, mesmo assim, constatamos poucas publica¢des
sobre tais experiéncias. Uma outra hipotese é que as producgdes tedricas a respeito desse tema
ndo reconhecam os sujeitos como educadores(as) populares ou eles nao se reconhecam como
tal e portanto ndo sdo nomeados assim.

No banco de teses e dissertacbes da CAPES, ndo demarcando o periodo de publicacdo
como critério de pesquisa e nivel, apenas utilizando como delimitacdo o uso de termo exato
‘formacdo de educadores populares’, encontramos dezessete trabalhos e, conforme as

informacbes publicizadas no site (titulo, palavras-chave e resumo), apenas seis deles

112 pedagogia com énfase em Educagio Popular: a construcdo da utopia, cujas autoras sdo as professoras Maria
Helena Abrahdo, Salete Moraes e Jussara Loch, sendo que sua experiéncia na AEPPA teve o papel de
mobilizacdo, organizacdo popular e formacdo para dialogar sobre a proposta de curso junto aos envolvidos
naquele projeto.

113 Cf. referéncias usadas por nds.



contemplavam as definigdes solicitadas (Quadro 1). Entretanto, os trabalhos que né&o

continham o termo de investigacdo ndo constam descritos no quadro a seguir.

Quadro I- Producéo cientifica relacionada a Formacao de Educadores Populares no Banco de Teses e
dissertacdes da CAPES.

AUTORA/OR - ANO - AREA E
INSTITUIGAO

TITULO

MARIA PEREGRINA DE FATIMA ROTTA
FURLANETTI -2001. (Doutorado/ Educacéo).
Universidade Est. Paulista Julio de Mesquita
Filho/Marilia. Orientadora: Maria Suzana de Stéfano
Menin

Formacdo de professores alfabetizadores de
jovens e adultos: o educador popular.

CRISTIANE FORNAZIER- 2006 (Mestrado/
Educacdo). Universidade Estacio de S&. Orientadora:
Ldcia Regina Goulart Vilarinho

Repensando a formacdo de educadores
populares inseridos em uma prética
pedagdgica apoiada pelo uso das tecnologias
da informacdo e comunicacdo

JANIS LEONICIA KUNRATH - 2006 (Mestrado/
Educacdo). Pontificia Universidade Catolica de S&o
Paulo — Orientador: Sergio Haddad.

A Formacao de Educadores do Mova-SP no
Contexto de Educacéo Popular

GRACIETE MARIA DE OLIVEIRA- 2008.
(Mestrado/ Teologia). Escola Superior de Teologia -
Orientador: Manfredo Carlos Wachs

Formacdo de educadores populares: analise
da experiéncia educativa de creches
comunitarias vinculadas a associagdo de
educadores populares de Porto Alegre -
AEPPA

MARTHA PAIVA SCARDUA- 2006 (Mestrado/ | Educadoras populares e EJA: saberes,
Educacdo).Universidade de Brasilia .Orientadora: | formacao e trabalho pedagdgico.

Lucia Maria G. de Resende

ALDA MOURA DOS SANTOS- 2009. (Mestrado/ | Meméria viva de educadores sociais

Educacdo). Centro  Universitario La  Salle-

EDUCACAO. Orientador: Evaldo Luis Pauly.

populares: reflexdes pedagogicas sobre a
prética de formagdo em educacgdo popular na
AEC a partir da histéria de vida da prof.
Dilecta Todeschini

Fonte: Elaborado pela autora em 02 dez. 2012.

As tematicas mais frequentes, no conjunto de trabalho localizados no quadro acima,

estdo relacionadas & EP na relagdo com os MSs e experiéncias educativas pontuais. Além

disso, também pesquisamos nessa mesma fonte de levantamento de dados trabalhos relativos

a experiéncia da AEPPA, podendo ser visualizado no quadro abaixo.



http://capesdw.capes.gov.br/capesdw/resumo.html;jsessionid=E6F8DB5555990DACEDCF0E8710B9E327?idtese=200130033004110040P5
http://capesdw.capes.gov.br/capesdw/resumo.html;jsessionid=E6F8DB5555990DACEDCF0E8710B9E327?idtese=200130033004110040P5

Quadro 11 — Descritores da pesquisa no Portal CAPES sobre o objeto estudado

DESCRITORES | REGISTROS AUTORES TITULO DO TRABALHO
ENCONTRADOS
AEPPA 01 Graciete Maria de | Formacdo de educadores populares:
Oliveira. (Mestrado: | analise da experiéncia educativa de
Teologia) creches comunitérias vinculadas a

associacdo de educadores populares
de Porto Alegre — AEPPA - 2008.

Movimento  de | 01 Lucio José Dutra | Educacdo, politica e periferia: estudo
Educadores Lord. (Doutorado: | sobre o movimento de educadores
Populares de Ciéncias Sociais) populares em Porto Alegre — 2011.
Porto Alegre

Fonte: Elaborado pela autora em 02 dez. 2012.

Os descritores escolhidos acima nos levaram a encontrar os trabalhos que ja
conheciamos, estando relacionados diretamente aos nossos sujeitos de pesquisa. Tanto
Graciete M. de Oliveira como Lucio J. Lord analisam, a partir do movimento dos(as)
educadores(as) populares, a luta pelo direito a educacéo, trazendo as acOes e proposicdes na
reivindicacdo por formacdo nos pressupostos da EP. Registramos que, mesmo o tema central
sendo a luta pela educacdo, esses dois trabalhos ndo estdo vinculados a essa area de
conhecimento, conforme a classificagdo da CAPES, mas séo areas afins.

No que diz respeito aos trabalhos identificados no quadro acima, ambos reconhecem o
nosso objeto de estudo como um movimento de educadores populares, apesar da mesma se
encontrar organizada enquanto associacdo. E, se tratando da formacgdo, ambos observam a
pratica politica (insercdo social) presente na luta dos(as) educadores(as) populares. Também
encontramos presente nesses trabalhos autores em comum, entre eles: Paulo Freire, Carlos
Rodrigues Branddo e Moacir Gadotti.

Observamos nas duas pesquisas realizadas que o enfoque da experiéncia dos(as)
educadores(as) na luta por formacéo se deu no contexto das creches comunitarias. Ja em nossa
pesquisa, trazemos também outros espacos de trabalho, no qual os(as) educadores(as) estéo
vinculados, tais como: Acdo Rua, Servigo de Convivéncia e Fortalecimento de Vinculos
(SASE) e MOVA.

Novamente, no banco de dados da CAPES, ao utilizarmos como critério de selecdo a
terminologia ‘Educacdo Popular’, encontramos 805 registros entre teses e dissertagdes, desde
0 ano de 1987 até dezembro de 2012. Todavia, nem todos os titulos contém a expressdo
solicitada na pesquisa e ndo tivemos como classificar quais deles foram pesquisados em

PPGEDU, por ndo conter esse modo de busca especifico. A pesquisa nos revelou que as



producbes sobre a EP estdo presentes em maior nimero nas dissertagdes. 1sso ocorre porque
no Brasil ha mais mestres do que doutores, conforme dados do MEC!4,

Identificamos que os primeiros trabalhos enfocando a EP registrados no portal datam do
ano de 198715, totalizando dez dissertacdes e nenhuma tese. Dessas, quatro possuem o termo
‘Educacdo Popular’ no titulo, trés delas tratam de organizagdes populares (MST, Sindicato e
Sociedade Civil) e a outra trabalha os paradigmas e vertentes da EP. Ja as primeiras duas teses
armazenadas no site da CAPES sdo de 1988, uma da Antropologia Social, a de Hugo Rodolfo
Louisolo, e a outra na area da Educacdo, de autoria de Reinaldo Matias Fleuri, o qual
atualmente é professor pesquisador da Universidade Federal de Santa Catarina e participa, ha
mais de uma década, do Grupo de Trabalho de EP, da Associacdo Nacional de Pesquisa e
Pds-graduacdo em Educacdo (ANPED).

Sublinhamos que, devido ao numero de trabalhos que tomam a EP como eixo central
em nivel de doutorado e mestrado, optamos por delimitar a pesquisa, utilizando os seguintes
critérios de busca: periodo de tempo, assunto e resumo. Para tanto, utilizamos como
referéncia o ano de 1988, periodo em que ocorreram 0s primeiros registros de teses, depois 0s
anos de 1998 e 2008. Sendo assim, encontramos uma tese de 1998, vinculada a area da
Educacéo, de autoria de Robinson Janes, cujo tema de pesquisa foi A autogestdo e educacéo
popular: o MTS’ 116,

Utilizando-nos do mesmo critério, porém em nivel de mestrado, encontramos 16
dissertagdes e somente uma continha a delimitacdo do assunto, sendo que a mesma é de
autoria de Martha Maria G. de Carvalho e leva 0 nome °‘Alfabetizacdo-cidaddo: uma
concepgdo de EP, na realizagdo do projeto MOVA/SP’!, desenvolvida na area das Ciéncias
Sociais. Nos outros trabalhos, encontramos as seguintes tematicas vinculadas a EP:
Movimento camponés, Movimento urbano, Movimento ambiental e projetos vinculando as
areas sociais e culturais com adolescentes, criangas e mulheres.

De acordo com os dados coletados, no ano de 2008 tivemos 46 dissertagdes que
discorriam sobre o tema da EP, sendo que, dessas, nove possuem esse termo exato no titulo.
As mesmas estdo associadas a diferentes areas do conhecimento, sendo que a maior

incidéncia esta na area da educacao.

114 Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=17534>.
Acesso em: 03 dez. 2012.

115 Registramos que Gadotti e Brandao ja faziam parte da comissdo avaliadora dos trabalhos.

116 José Eustaquio Romao compds a banca examinadora.

117 Maria da Gldria M. Gohn fez parte da banca examinadora.



http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=17534

Durante 0 mesmo ano, fundamentando-nos pelos resumos das teses publicadas na
CAPES, contamos com dez teses que discutiram a EP. Dessas, cinco levaram essa expressdo
no titulo e duas possuem o termo nas palavras-chave do resumo. No que concerne a area de
conhecimento, apenas uma das dez teses ndo foi produzida em programas de pos-graduacgéo
em Educacéo.

Com relagdo a EP e ao MP, localizamos no mesmo portal de consulta quatro
dissertagdes, sendo que a busca teve como critério o uso de termos exatos, excluindo o critério
de tempo (ano). Ao fazer a mesma busca, mas delimitando para o nivel de doutorado, o site de
localizag&o ndo encontrou registros de teses. Contudo, no momento em que realizamos uma
busca genérica, ou seja, sem solicitar termos exatos, encontramos entre teses e dissertacoes
1.058 registros, tratando do binémio: EP e MP. Dessas, 196 sdo teses e as demais séo
dissertagdes. O mesmo ocorreu quando ndo delimitamos a pesquisa a respeito de producdes
académicas que discorrem acerca da EP. O localizador de teses e dissertagfes nos mostrou o
resultado geral de 6.825 registros*8, Ja usando o critério de assunto especifico, contamos com
805 trabalhos entre teses e dissertacdes, como ja mencionamos anteriormente.

Ao realizarmos o levantamento bibliografico na biblioteca da FACED/UFRGS,
localizamos poucos materiais sobre o tema da formacgdo de educadores(as) populares, sendo
que eles estdo em revistas da area da Educagdo: Contexto e Educacdo!’® e Educacio &
Realidade!?®. Também encontramos um caderno pedagogico, organizado pela Secretaria
Estadual de Educacdo do RS e um artigo situado em anais de um encontro de educacéo latino-
americano.

A respeito das experiéncias de cursos de formacdo de educadores(as) populares,
encontramos presente em um dos cadernos Pedagdgicos da Secretaria Estadual de Educacéo
(RS) de 2001 o artigo de Ariel Celiberti?!, o qual trata da experiéncia de um curso
interdisciplinar de EP em Montevidéu, Uruguai. Esse autor coloca que o referido curso nasceu
da necessidade de formacéo dos quadros militantes dos partidos e das organizagcfes sociais,
sendo organizado com estruturas e curriculos diferenciados dos tradicionais, de acordo com o

marco tedrico das praticas de EP, do qual utilizou as referéncias de Paulo Freire, frutos de sua

118 Uma das universidades que possuem muitas publicacdes sobre o tema da EP é a Universidade Federal da
Paraiba (UFPB), a qual existe um programa de pds-graduacdo em Educacdo Popular, o qual tem apresentado
importantes producdes acerca da EP e MSPs.

119 Da Universidade de ljui.

120 Universidade Federal do Rio Grande do Sul.

121 E ym educador formado em histéria, professor nessa area, trabalha com Educacdo Popular no projeto de
apoio aos meninos de rua e suas experiéncias sdo de Montevidéu, Uruguai, cidade de sua residéncia.



proposta de trabalho politico-pedagdgico. O curso data 0 ano de 1989, tendo duracdo de trés
anos, com encontros semanais organizados por blocos tematicos e se autofinanciava com a
contribuicdo dos participantes. O artigo fez parte do material de formacao de professores da
rede estadual do RS, o qual discute, a luz da proposta de educacdo freireana, os temas do
curriculo, conhecimento e educacdo nas escolas publicas (CAMINI, 2001).

Outro artigo referente as experiéncias de cursos de formacdo de educadores(as)
populares se localiza nos anais do Encontro Latino-Americano sobre Educacdo de Jovens e
Adultos Trabalhadores, realizado no Brasil em 1993. Esse artigo € de autoria de Alfredo
Ghiso (1994), o qual apresenta elementos constitutivos do projeto de formacdo de
educadores(as) populares, articulado com as suas experiéncias nele. Esse curso se realizou na
Bolivia atraves de um ‘Programa Sistémico de Capacitacdo de Educadores Populares’
(PROCEP), voltando-se para qualificacdo deles, os quais ja trabalhavam “com os setores
sociais de base” (GHISO, 1994, p.311). Também na Argentina, durante a década de 1980,
ocorreu uma experiéncia de formacdo académica para educadores(as) populares, a qual se
baseou num conteudo politico e critico para formar educadores(as) para o trabalho com os
setores populares (BRUSILOVSCKY, 1991).

Em relacdo as experiéncias de cursos de formacdo de educadores(as) populares no
Brasil, na perspectiva da EP, localizamos na revista Contexto & Educacdo de 2006 o tema das
‘Politicas e reformas educacionais — impactos na formacdo docente’, o artigo de Gilberto F.
da Silva e Maria R. Fontebasso, intitulado ‘Formacao inicial de professores: uma experiéncia
com educadores em meios populares’, o qual trata da experiéncia do curso de licenciatura
para a formacéo de educadores(as) populares, através do convénio entre a UERGS e a PM de
POA. Segundo os autores, o curriculo desse curso foi diferenciado, considerando o perfil dos
150 educadores (as), inseridos(as) no MOVA, na El (creches comunitarias e escolas
municipais) e nas entidades conveniadas com a Fundacao de Assisténcia Social e Comunitaria
(FASC).

As educadoras e educadores populares aos quais 0s autores acima se referem sao os(as)
trabalhadores(as) em projetos de educacdo ndo-escolar, desenvolvidos em associagdes
comunitarias, localizadas nos bairros populares da capital gaicha e conveniadas com a
Prefeitura Municipal de Porto Alegre(PM de POA). Essas(es) educadoras(es) sao oriundos(as)
dessas comunidades, recebem salérios precarios, o que lhes trazia dificuldades com aquisico
de materiais, alimentacéo e transporte (SILVA; FONTEBASSO, 2006). Registramos que esse

curso foi fruto da mobilizacdo dos(as) educadores(as), organizados(as) na AEPPA, os quais



lutam pelo direito a formacdo académica, através do curso de Pedagogia com curriculo que
considere a EP como horizonte, turma e ingresso diferenciados, de acordo com a realidade
desses sujeitos. O curso da UERGS/Porto Alegre foi considerado pioneiro e se efetivou
mediante assinatura de termo de convénio entre 0 Governo do RS, via UERGS e a PM de
POA, oficializado em 2002.

Ja quando utilizamos o termo ‘educadores populares’ para localizar livros em sebos e
editoras disponiveis online, encontramos dois resultados, um deles ja nos é conhecido, o qual
se intitula ‘Educadores Populares e movimento popular: relacdo com o saber’ (ARANHA,
2002) e o outro se denomina ‘Seminario violéncia racial: desafio para educadores populares’,
organizado por Cleia J.Silveira e Maria Lucia Silva (2001).

No caso do livro de Felipe Soares Aranha, ele resulta da sua pesquisa de mestrado
defendida em 1989, na Universidade Federal de Minas Gerais. O autor traz experiéncias de
EP, realizando uma pesquisa tedrica com textos produzidos por educadores populares,
analisando a relagéo entre educacao, saberes e MPs.

Diante desse universo, no territorio brasileiro, € importante salientarmos que contamos
com um numero bem significativo de grupos, MPs e outras organizacdes de cunho coletivo e
popular, os quais vém discutindo, vivenciando e ressignificando a EP, podendo, portanto, nos
ajudar a refletir a respeito das concepg¢des politico-pedagdgicas que permeiam a formagao de
educadores(as) populares. Por isso, em nosso entendimento, ao ler os dados informados,
através da breve pesquisa bibliografica realizada, emerge a necessidade de iniciarmos uma
viagem no tempo histdrico e concreto da EP em nosso pais, enfocando-a nos processos de
formagcéo.

Igualmente com o uso da internet, pudemos verificar em sites de buscas que, no
contexto brasileiro, contamos com muitas atividades destacando a EP, enquanto espago de
trocas de experiéncias, formacdo, didlogo, lutas e resisténcias. Sdo, portanto, experiéncias de
coletivos organizados que tém suscitado o interesse de pesquisadores(as) em realizar as suas
pesquisas ou producgdes cientificas com tematicas relacionadas a EP. Muitos deles(as), pelo
compromisso com a EP e aposta nos processos de formagdo critico-problematizadores,
utilizam-se de metodologias participativas para desenvolver suas pesquisas. Nesse Viés,
encontramos muitas pesquisas de cunho participante, com referencial tedrico-metodoldgico
dos MPs e com base tedrica nos principios da EP. Com a opgdo pelo referencial tedrico-
metodologico freireano, entendemos que pesquisar a EP, na relagdo com a formacdo de

educadores(as) populares, pressupde dialogo, compromisso e esperanca.



Enquanto concepcdo de educacdo, na perspectiva das classes populares, ela é
compreendida, construida, vivida com as pessoas €, sendo assim, passa a ser um instrumento
importante de leitura, problematizacdo critica da realidade, coragem de lutar pela
transformacéo social e pelo direito de ter esperanca, mesmo perante certos contextos de sem-
vergonhices que vém se espraiando em nosso pais (FREIRE, 1997a, b).

Diante dos dados coletados e da nossa opcao tedrica, abarcando somente o portal da
CAPES, consultamos o nome de Paulo Freire e encontramos uma multiplicidade de tematicas,
sendo pesquisadas a partir de sua concepcdo de educacdo. Numa pesquisa geral, sem critério
de nivel (mestrado ou doutorado) ou de palavras exatas, a ndo ser o nome do educador,
encontramos um total de 1.641 trabalhos. Isso aponta tanto para um desafio como para um
horizonte fecundo, préprio para pensar, discutir e reinventar o presente e o futuro da nossa
sociedade, como apostam Freire (2002), Brandao (1983) e Santos (2007).

Em se tratando de acesso as obras de Paulo Freire, localizamos um nimero expressivo
de seus livros disponiveis na internet, possiveis de serem encontrados em ferramentas de
buscas na web, popularizando e dando coeréncia a sua proposta de educacdo que € construida
atraves da praxis. Da mesma forma, localizamos livros e artigos de Carlos Branddo e Moacir
Gadotti, entre outros.

Na direcdo de pensar, refletir e problematizar os processos de formagdo de
educadores(as) populares, os elementos pesquisados podem vir a contribuir para a construgdo
de uma pedagogia nos referenciais da EP, a qual pressup8e “repensar radicalmente a educacgéo
popular, a partir dela mesma em suas praticas continuadas, a partir da comunidade dos
educadores e dos nela interessados” (MARQUES, 1996, p.27).

No entanto, registramos que nas ultimas décadas MPs, grupos de estudo e de pesquisa e
educadores(as) organizados(as) em coletivos ou ndo vém questionando o modelo de educacgéo
fundamentalista, a servico de propostas de educacdo bancéria. Nesse movimento, na
contramdo da educacgdo dominante, os textos de Freire e de outros(as) autores(as), 0s quais
vém discutindo a EP, tém permitido que diferentes sujeitos possam refletir sobre
possibilidades de um outro tipo de educacdo e assim “reinventar a forma [...] histérica de
lutar” ( FREIRE, 2002, p.27) .

Perante esse cenario, apontamos que o interesse de alguns pesquisadores e
pesquisadoras por essas tematicas, bem como a op¢do de muitos MSs pela EP, nos revela um

campo prospero para pautarmos a formacdo de educadores(as) populares na busca de



construcdo de saberes criticos e politicos que fomentem processos de mudangas sociais, na
esperanca engajada pela reinvencdo do poder (FREIRE, 2002).

Portanto, ainda que a malvadeza do sistema capitalista aposte no disfarce da inclusao
social ou da ascensdo dos setores populares, a realidade concreta da vida materializada pelas
desigualdades sociais nos tem colocado a pensar formas de resistir e lutar por outro tipo de
educacéo e de sociedade (Freire, 2000). Entretanto, destacam-se 0s grupos de pesquisas e de
extensdo integrados as universidades que investigam a EP e os MSs, a partir de temas
emergentes. No caso especifico das universidades brasileiras, realizamos um rapido
levantamento, no portal da CAPES via curriculo Lattes, acerca de grupos e linhas de
pesquisas que trabalham a EP e os MSs. Referente aos programas de pos-graduacgdo (strito
senso) das universidades federais, identificamos alguns pesquisadores investigando os temas
acima mencionados e muitos deles lideram projetos de pesquisas a respeito da teméatica. Em
alguns casos, existem linhas de pesquisa, tendo como eixo central a EP e/ou 0os MSs, a
exemplo das universidades da Paraiba, do Rio Grande do Sul e do Piaui.

Constatamos também a existéncia de pesquisa em universidades privadas'??

que
investigam a EP e os MSs em relacdo aos temas. Abarcando as universidades publicas e
privadas verificamos a presenca de pesquisas partindo das seguintes tematicas: politicas
publicas, interculturalidade, representac@es socioculturais, memorias, cultura popular, salde,
processos psicossociais, comunicacdo, trabalho, comunidades eclesiais de base, projetos de
extensdo popular, economia solidaria popular, escola publica, escola cidadd, estado,
resisténcia social, Paulo Freire, educacdo de jovens e adultos, grupos étnicos, cooperativismo
e associativismo, ditadura militar, formacdo de educadores, comunidades populares, gestéo
democrética, dialogicidade freireana, pedagogia da participacdo e democracia, saberes do
trabalho associado, desafios da universidade para a emancipacdo social, educacdo rural/do
campo, educacdo quilombola, educacdo profissional, género, exclusdo social, mediacOes
pedagogicas, processos participativos, sustentabilidade, educacdo libertadora, criatividade,
sociedade civil, ecologia, praxis social etc.

Segundo Mario Osério Marques (1986), uma universidade com compromisso social
considera 0 contexto concreto dos diversos grupos sociais, dos MSs e da comunidade
intelectual, assim como se identifica com os processos de participagdo popular, constituindo-
se como um espago de interlocucdo entre os diferentes saberes, de problematizacdo, de

122 De maneira em geral, essas universidades sdo comunitarias e confessionais.



pesquisa e de criacdo de saberes. Diante de tal afirmativa e do contexto social e politico
brasileiro sdo de grande relevancia os trabalhos realizados por educadores(as) populares,
militantes de MPs e pesquisadores(as) de tematicas que contemplam a concepcdo tedrico-
pratica da EP.

Cabe, nesse sentido, destacar a importancia das atividades realizadas pelos foruns,
grupo de estudos e de pesquisas em EP instituidos ou ndo que em muitos casos realizam uma
interface com outras areas do conhecimento, 0s quais vém contribuindo nos processos de
formacé&o politica das comunidades populares.

Assim, podemos dizer que as pesquisas realizadas referentes a EP e aos MSs, com seus
mais variados temas abordados, jA apontam caminhos para pensarmos, construirmos e
propormos um novo desenho curricular tedrico-pratico de cursos de formagdo para
educadores(as) populares, na otica dos excluidos. Desse modo, consideramos que, mesmo
diante da crise mundial do capitalismo e das condices precarizadas de trabalho, tanto os
movimentos que vém denunciando questdes geradoras de opressdao quanto os grupos de
estudo, pesquisa e de extensdo nos fortalecem e contribuem para discutirmos um projeto
politico-pedagdgico de formacdo de educadores(as) coerente com a educacdo libertadora, na
concepcao de Freire.

E possivel afirmar, por meio das pesquisas realizadas até aqui, mesmo principiantes,
que os temas na relacdo com a EP no Brasil tém suscitado curiosidades, debates, encontros e
interesses de pesquisa. Com isso, reafirmamos a importancia das experiéncias coletivas de EP
e dos MPs, na luta contra todos os tipos de desigualdades, a maioria fruto dos fenémenos da
globalizacdo capitalista.

Por tais motivos, nos parece necessario e relevante pesquisar contextos de formacéo e
de trabalho realizado por educadores(as) populares e por liderangas comunitarias, no sentido
de conhecer, analisar, problematizar e contribuir para possiveis transformacdes concretas na
vida das pessoas. Por outro lado, muitas dessas experiéncias correm o risco de perder o
vinculo com os MSPs e com a EP, caso desconhe¢am o principio formativo da luta e as suas
dimensGes pedagogicas e politicas. I1sso é possivel de acontecer, tendo em vista as artimanhas
de alguns projetos, inclusive os governamentais, que cooptam movimentos e liderancas,
considerando-0s como meros voluntarios.

Sendo assim, as experiéncias de EP e dos MPs podem vir a colaborar significativamente
para os processos de formacéo politico-pedagogica de educadores(as) populares. Para tanto,

como vimos, ja contamos com pesquisas, encontros de estudo e de participacdo popular, os



quais podem nos ajudar a desencadear um processo de pensar, dialogar e buscar alternativas
as préticas antidemocraticas e bancarias de formacdo que, em lugar de educar para processos
de libertacdo, nos deseducam no sentido de promover os interesses do capital, ocultando
assim as causas das desigualdades sociais.

Como ja apontamos, a perspectiva analisada por esta dissertacdo refere-se as bases
tedrico-metodoldgicas freireanas e consequentemente sdo opostas a educacdo bancéria,
alimento da pedagogia da acomodacdo, a qual estimula praticas e pensamentos acriticos frente
aos problemas sociais e das realidades injustas (FREIRE, 2000). No entanto, podemos
observar que na realidade concreta dos cursos de formacao de educadores (as), poucos séo 0s
que objetivam o empoderamento das classes populares e que possuem uma proposta
interdisciplinar articulada as histdrias das lutas populares. Entretanto, conforme Caldart,
necessitamos de “pedagogias de modo a fazer uma educacdo que forme e cultive identidades,
auto-estima, valores, memoria, saberes, sabedoria, [...]Jde educar as pessoas como sujeitos
humanos e como sujeitos sociais e politicos (2002, p. 23).

Assim sendo, emerge a necessidade de mais pesquisas e didlogos sobre a EP e os MPs
enquanto praticas politico-pedagdgicas e de reflexdo, o que pode vir a provocar uma
“pedagogia da luta” (TORRES, 1997), com vistas a formacdo para a transformacdo das
estruturas opressoras. Parece-nos que esse é um possivel caminho para resgatarmos o sentido
das lutas feitas e vivenciadas coletivamente, enquanto conteudo de formacdo critica de
resisténcia a exploracédo e a dominacdo. Desse modo, temos o desafio, enquanto educadores e
educadoras engajados(as) com o compromisso histérico da EP, de continuarmos nos
mobilizando em prol da igualdade social, a qual pressupde lutas concretas por processos de
transformacéo, reinventar a educagdo e assumir uma postura critica frente a sociedade
capitalista, a qual compartilha da concepc¢éo bancaria de educacéo.

Nesse sentido, mediante o potencial transformador da EP e dos MPs, nos sentimos
convocados(as) a renovar 0S n0ssos sonhos e esperangas na constru¢do de um mundo melhor,
assim como a nos por em marcha em prol do direito de usar a criatividade, a curiosidade e
viver com dignidade.

Elegemos, para tanto, como ponto de partida para continuarmos a discussao da
formacéo de educadores(as) populares, uma questdo que nos parece atravessar os temas da EP
e dos MPs, a saber: Que tipo de formacdo se faz necesséria na luta contra a explora¢do do

trabalho, da miséria, dos preconceitos e de todo tipo de opressao?



Sabemos que nos ultimos anos o direito a formacdo ndo é compreendido tal como
defendemos, ou seja, com vistas a emancipacdo humana, porque é tido como direito
daqueles(as) que podem pagé-la, transformando-a em mercadoria. Diferentemente dessa
concepcao, no caso da AEPPA, as educadoras e educadores populares tém lutado pelo direito
a formacdo, mas ao lado disso vém reivindicando a participacdo no processo de construgdo da
mesma, a fim de que ndo seja negada a experiéncia do trabalho e da histéria dos MPs.

A nossa defesa compartilna do que encontramos nas obras de Paulo Freire (1994,
1997a, b), que é construir uma pedagogia com e para 0s oprimidos, logo uma educacéo critica
e dialdgica, dando-se atraves da participacdo horizontal e do engajamento politico dos
diferentes sujeitos. Isso aponta para uma necessaria transformacao dos cursos de formacao de
educadores(as) populares, distinta da I6gica mercantil da educacdo em que o dinheiro é a
possibilidade do acesso a formacao.

Na concepcdo da EP, negar a criatividade, as lutas, o didlogo e a participagdo é como
transformar as pessoas em objetos para serem ‘coisificadas’, como expressa Freire. Sendo
assim, confiamos que as lutas populares sdo experiéncias que colaboram para pensar uma
formacéo radicalmente diferente da l6gica do capital, ou seja, uma educacao que se pretenda
estar a servico das pessoas e ndo do mercado.

Freire (1994, p.16), ao apontar que “a luta pela humanizacdo, pelo trabalho livre, pela
desalienacdo” s6 tem sentido quando as pessoas buscam superar o poder dominante, sem
tornar-se “opressores dos opressores”, nos convida a refletir sobre esse modo de conceber a
luta na relacéo entre a formacao de educadores (as), a EP e os MPs.

Nos dias atuais, em relagdo a formacgdo de educadores (as) na relacdo com a EP e os
MPs, estamos diante de um processo contraditério gritante, podendo ser vivido e verificado
cotidianamente. Uma vez que, de um lado se fala de direitos humanos, mas o ser humano
ainda se encontra oprimido, de outro se discursa o direito para todos a educacdo, mas o nega
naturalizando por meios formais e desiguais as formas de ingresso e permanéncia, Nnos
fazendo crer que a educacdo superior e um ‘bom’ emprego, por exemplo, sdo privilégios
daqueles que se esforcam para conquista-los e sdo tidos e vendidos como mercadoria,
tornando-se desejo de consumo, principalmente da classe popular, a qual almeja melhorar as
suas condicGes de vida.

Diante do que se coloca, emerge a necessidade de debates criticos e problematizadores
referentes a formacdo em EP: elencar os desafios e entraves na sua conquista e criar

estratégias para renovar as formas de lutas e de resisténcia contra 0s processos de opressao.



No entanto, em nosso entendimento, as pesquisas realizadas concernentes a formagéo de
educadores(as) populares em dialogo com os MP e com a EP nos levam a reafirmar que no
Brasil ja possuimos muitos trabalhos teodricos e praticos que podem contribuir para
ressignificarmos o sentido das lutas populares nos dias de hoje, assim como corroboram para
pensar e pautar a formacdo de educadores(as) populares, na perspectiva de um projeto
emancipatorio de cidade e sociedade. Mesmo assim, ainda carecemos de espagos de formagao
politica, a fim de discutirmos, aprofundarmos e ampliarmos o conhecimento a respeito da
educacdo, da sociedade, da politica, da economia e da filosofia, bem como para revigorar as
nossas energias para permanecermos lutando e apostando que provocar mudanca é possivel e
urgente (FREIRE, 2006).

Contudo, a tarefa dos(as) educadores(as) comprometidos com a EP ndo é pequena,
tampouco facil, pois lutar por transformac6es sociais, politicas e pedagogicas requer embate
critico contra a educacao a servico do fortalecimento do capital. Nesse desafio, é fundamental,
no trabalho da EP, permanecermos na luta pela “mudang¢a do mundo malvado, sua recriacao,
no sentido de fazé-lo menos perverso” (FREIRE, 1997b, p.35). Consequentemente, ndo ha
como permanecer num projeto de educacdo burgués e empresarial, nem mesmo repetir as
experiéncias populares do passado para projetd-la no futuro. Assim, perante a dimensdo
pedagogica da luta, reforcamos que na EP ndo existe modelos pré-estabelecidos, mas ha
principios politicos e educativos que contribuem para promover uma fecunda discussao,
pautando os diferentes saberes e as suas relagdes com a formacao e com a histdria de rebeldia,
resisténcia, indignacdo, dendncia e anincio dos MPs contra os processos de exclusao social.
Sendo assim, 0 que necessitamos é reinventar a educagdo, a luz da emancipacdo humana e da

justica social, acreditando, lutando e construindo um outro tipo de cidade e sociedade.

3.2 RAIZES DO PENSAMENTO DE FREIRE E SUA PROPOSTA POLITICO
PEDAGOGICA DE EDUCA(;AO POPULAR: RELAQ@ES COM A AEPPA
“Se nada ficar destas paginas, algo, pelo menos, esperamos que permaneca:

nossa confianca no povo. Nossa fé nos homens e na criagcdo de um mundo em
que seja menos dificil amar” (FREIRE, 1994).

Ao escolher o titulo desta se¢do, também priorizamos os referenciais bibliograficos que

pudessem contribuir para a escrita deste texto, recorrendo a autores(as) que vém produzindo



materiais sobre a educacao, na perspectiva da EP e tendo como embasamento tedrico Paulo
Freire.

O ponto de partida deste item € a reflexdo dos referenciais da EP em seu tempo
historico, compreendendo-a em sua dimensdo politica, pedagdgica e social. Para tanto,
buscamos dialogar, como dissemos anteriormente, com autores que possam contribuir para
pensarmos 0s processos de formacdo de educadores (as) populares, enquanto formacéo
humana. Dos textos que nos balizam destacam-se: 1) Freire e Fiori no Exilio: um projeto
pedagdgico-politico no Chile!?; 2) As correntes filosoficas que permeiam a filosofia de Paulo
Freire e a Pedagogia da Luta: da Pedagogia do Oprimido a escola Publica Popular'?*; 3) Paulo
Freire: uma biobibliografia'?®; 4) Dicionario Paulo Freire?,

Ao tratarmos da filosofia presente no conjunto de textos produzidos por Paulo Freire ou
com ele, temos na sua totalidade uma obra dialogada “com muitos estudiosos que se
dedicaram, durante décadas, a constru¢do de fundamentos tedrico-metodoldgicos para uma
educacdo libertadora” (STRECK; REDIN; ZITKOSKI, 2010, p.17). Em sua proposta politico
pedagdgica, Freire “pretende romper com o dualismo sujeito-objeto, consciéncia-realidade,
pensamento-ser, enfim, teoria-pratica, procurando estabelecer sua unidade dialética”
(TORRES, 1997, p. 194).

A pedagogia freireana, por sua vez, nos remete a trazer temas que dizem respeito a
formagdo enquanto espaco mobilizador de praxis social. Nesse sentido, urge a necessidade de
pensar, analisar, discutir e repensar o0s processos de formacdo de educadores(as),
principalmente quando se aponta a EP como caminho possivel de reinvencdo do poder. 1sso
implicaria em repensar o binémio educagdo-formacdo na relacdo com a andlise e
problematizacdo da realidade de forma dialética, com o compromisso de contribuir para a
construcdo de uma sociedade mais justa, de forma que impulsione transformacdes efetivas na
vida das pessoas.

Ainda, apostamos que a retomada das bases tedrico-filosoficas, na perspectiva freireana,
estara colaborando para a anélise do contexto da AEPPA, a qual esta na luta por formag&o nos
pressupostos da EP. No entanto, ao abordar a EP nessa perspectiva, nos parece pertinente

apontar as influéncias de Freire na sua concepcao de educacao.
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A EP, enquanto projeto de sociedade, reafirma a importancia da pedagogia proposta por
Freire que, por nds é considerada atual, pois as suas discussdes politicas e pedagdgicas trazem
questdes que contribuem para problematizar a educacdo nos dias de hoje, contemplando-a
para além dos processos escolarizaveis.

Tomando ainda como referéncia a EP, a raiz dessa perspectiva esta na proposta de
transformacéo da sociedade que por sua vez é a génese da concepcdo de educacdo em Paulo
Freire. Dentro dos pressupostos da EP, ele desenvolve uma teorizacao da pratica, em dialogo
com o contexto e o texto de autores que se vinculam com os temas em discussao.

E possivel perceber a EP em Paulo Freire na sua pratica social e uma delas esta na
metodologia participativo-dialética que pressupde a teorizacdo imbricada na acdo e, como
bem ele explicita, € preciso “coeréncia com uma certa teoria do conhecimento posta em
pratica, a qual, por sua vez, deve ser fiel a uma certa opcdo politica” (1978, p.13). Nesse
sentido, a EP estd embasada numa visdo articuladora entre acdo-reflexdo-acdo partindo de
uma pedagogia da participacao.

A nosso ver, a trajetoria politico-pedagdgica e filosofica de Freire, na organizacdo da
sua proposta de educacdo, estabelece um sentido politico na nossa atuacdo e por isso nos
parece importante conhecer as raizes do seu pensamento para podermos “recriar a historia a
partir da luta contra-hegemaonica das classes populares” (ZITKOSKI, 2011, p.18).

Contudo, resgatamos que tanto Freire como outros(as) educadores(as) que propuseram a
educacdo libertadora na perspectiva da transformacao social foram criticados, sobretudo pelo

fato do referencial marxista ndo ser a base dessa proposta metodologica de educacao e

[...] uma dessas criticas, aparentemente, pelo menos, mais formal, mecanicista, do
que dialética, estranhava que eu ndo fizesse referéncia as classes sociais, que eu ndo
tivesse afirmado, sobretudo, que a ‘luta de classes é o motor da historia’. Estranhava
que, em lugar de classes sociais eu trabalhasse com o conceito vago de oprimido.
(FREIRE, 1997b, p.46)
Carlos Alberto Torres, em seu artigo intitulado “As correntes filoséficas que permeiam a
filosofia de Paulo Freire’ (1997), nos ajuda a compreender de que forma Freire organizou o

seu pensamento, enquanto brasileiro (latino-americano), sobre o que afirma Torres: “0
pensamento de Freire ndo se restringe a uma tematica nem a um estilo de reflexdo; pelo
contrario, seu pensamento constitui uma sintese global” (1997, p.173). Nessa mesma linha,
concordamos com 0s organizadores do Dicionério Paulo Freire que situam 0s seus textos
como “uma referéncia imprescindivel na educacdo latino-americana e mundial” (STRECK;

REDIN; ZITKOSKI 2010, p.17).



Ao tratarmos das raizes do pensamento de Freire e sua proposta politico-pedagdgica de
educacédo, buscamos estabelecer relagdes sociais com a AEPPA, no sentido de pensarmos
sobre que tipo de formacao pode vir a contemplar os pressupostos da EP. Para tanto sentimos
a necessidade de trazer, mesmo que de forma sucinta, o percurso tedrico tomado por Freire na
sua trajetdria de vida, por ser ele o autor-base desta pesquisa. No entanto, conforme Torres
(1997, p.175), entre as influéncias que permeiam a filosofia freireana estdo destacam-se as
seguintes:

a)PENSAMENTO EXISTENCIAL.: O ser humano “existe no e com 0 mundo” (1981,
p.53), compreendido enquanto um ser em construcdo, destacando-se, conforme esse autor, no
método Paulo Freire, o conceito antropoldgico de cultura e o de liberdade.

Alguns dos pensadores que teriam influenciado Freire foram: Heidegger (estar no
mundo), Mounier (ser com os outros), Gabriel Marcel e Sartre (ser humano nunca é fim).

b)PENSAMENTO DA FENOMENOLOGIA: Em o livro “Professora sim, tia nao:
cartas a quem ousa ensinar’, contamos com uma passagem do texto que coloca a necessidade
de realizar de forma critica, a leitura da palavra, do mundo e de contexto como um
instrumento de organizacdo politica da classe popular, ou seja, através do processo de
consciéncia critica e educacdo problematizadora, o ser humano constrdi sua consciéncia como
intencionalidade. Destacam-se nesse processo: a conscientizagdo, a revolugdo cultural, a
educacdo como acdo cultural, o ser no mundo, a experiéncia e 0 mundo vivido. Entre os
pensadores que teriam influenciado Freire estdo Edmundo Husssel e Merleau-Ponty.

C)PENSAMENTO MARXISTA: Em sintese, tomamos a linha mestra das obras de
Paulo Freire que postula as dimensbes politica da educagdo e educativa do trabalho.
Encontramos em diversas obras do educador categorias do referencial marxista e uma delas é
o0 de ‘trabalho’ e o de ‘totalidade’, as quais utilizaremos nas analises dessa pesquisa.

Evidenciamos também, presente em suas obras, o imperativo de problematizar o
contexto social e politico da realidade brasileira, no qual o ser humano vive o dramatismo do
condicionamento econdmico da infraestrutura no condicionamento ideolégico da
superestrutura. Freire contestando a educacdo e a politica a servico dos opressores coloca a
necessidade de pensa-las a partir da perspectiva das classes populares. Sendo assim, dessa
influéncia destacamos: humanismo concreto, pensamento politico socialista, fenbmeno da
massificacdo e analise sobre a coisificacdo. Marx, Gramsci, Marcuse, Kosik e Fromm foram

alguns dos pensadores que teriam influenciado Freire.



d) FILOSOFIA HEGELIANA: no livro ‘Pedagogia da luta’ de Carlos Alberto Torres
encontramos a presenca do pensamento de Hegel na ‘Pedagogia do Oprimido’. Das
influéncias, teriamos os conceitos de dialética, de alienagdo, de ser humano quanto
autoconsciéncia que parte da experiéncia comum para elevar-se em direcdo a ciéncia. O
conceito de dialética dos opressores-oprimidos, por exemplo, foi discutido por Hegel,
conforme o proprio Paulo Freire analisa e coloca que, pela dialética, aquilo que é “em si”,
passa a ser “em si e para si” (1994a, p.20-27).

Além do estudo de Torres, contamos com o texto de Ana Maria Aradjo Freire que aponta as aproximagoes
entre Freire e diversos autores, ratificando os estudos realizados sobre as influéncias teéricas do educador
pernambucano. Nas suas palavras:

N&o h& como negar a sua maneira propria de pensar porque reinventa e supera em
parte ou no todo muitos dos seus mestres, a influéncia do marxismo, do
existencialismo, do personalismo ou da fenomenologia. Sdo presencas na sua leitura
de mundo tanto Marx, Lukacs, Sartre e Mounier quanto Albert Memmi, Erich
Fromm, Frantz Fanon, Merleau-Ponty, Antonio Gramsci, Karel Kosik, Marcuse,
Agnes Heller, Simone Weill e Amilcar Cabral (1996, p.61).

A esse respeito, Paulo Rosa, resgata as influéncias tedricas presentes na tese de Freire,
intitulada como Educagdo e atualidade brasileira que ja apontava “uma tendéncia que se faria
mais sélida ao longo dos anos: o entendimento da educacdo como prética politica” (1996, p.
560). Ainda segundo Ana Maria Araujo Freire, a primeira influéncia recebida por Freire foi a das
“experiéncias pessoais molhadas [...] das influéncias deste mundo que é ao mesmo tempo seu
e ndo o é. E da relacdo dele com o mundo que inclui o outro” (1996, p.61).

Trivinds e Andreola (2001) resgatam a memoria historica em que Freire e Fiori
conviveram e trabalharam durante o exilio chileno, periodo que foi produzido o livro
Pedagogia do oprimido, o qual Fiori o prefaciou, nomeando-o ‘Aprender a dizer a sua
palavra’. Ainda podemos evidenciar nessa obra que a influéncia religiosa e da EP vivenciadas
com as classes populares do Brasil estiveram presentes no cotidiano do educador tanto na
maneira de praticar a educagdo como de teoriza-la'?’.

Nesse sentido, a concepcdo do projeto politico-pedagdgico de Freire foi construida
através das suas diferentes experiéncias trabalhando com EP, contudo o exilio chileno “foi

127 A mesma também pode ser conferida no livro ‘Nessa escola chamada vida: depoimentos ao repérter Ricardo
Kotscho’. Nele teremos a influéncia do pensamento cristdo em Freire colocado em pratica, pois ele, ao escrever
com o Frei Betto que trabalhou com as comunidades eclesiais de base, se colocou junto a ele como unidos pelo
compromisso tedrico e pratico para com a transformacao da sociedade.



fundamental para explicar a consolidacdo da sua obra, iniciada no Brasil” (GADOTTI, 1996,
p.72).

Sendo assim, ideario de EP de matriz freireana, possui um vinculo histérico entre o
“saber de experiéncia feito” e o0 saber construido academicamente, em que ambos Sao
analisados de forma critica e dialégica, com vistas a transformacdo social, caracteristicas
presentes nas obras de Freire. Nesse modo de conceber a EP, o importante é viver a
“experiéncia coletiva de produzir o que sabem” (BRANDAO, 1985a, p.157), ou seja, ndo
basta saber ler que Eva viu a uva. E preciso compreender qual a posicdo que Eva ocupa no seu
contexto social, quem trabalha para produzir a uva e quem lucra com esse trabalho (FREIRE,
2006, p.22).

Nessa perspectiva, fica evidenciado que a proposta politico-pedagdgica da EP freireana
assume a educacdo enquanto ato politico na busca de processos de transformacéo e
emancipacio social. E por essa razdo que tomamos esse espago da discussdo da EP e da
formacao para trazer as influéncias de Freire, ndo s6 porque ele é o nosso autor principal, mas
para compreendermos como se da 0 movimento das suas propostas na relacdo com o
pensamento pedagdgico latino-americano.

Dessa forma, a EP articulada com a educacdo libertadora estd intrinsecamente
relacionada ao processo de conscientizagdo, tendo como ponto de partida “o mundo vivido do
povo, ndo apenas para redizé-lo, mas para problematizar seus fundamentos, suas bases de
sustentacdo” (ZITKOSKI, 2000, p.39).

Assim, a apropriacdo da palavra, partindo da leitura critica e problematizadora do
mundo, esté estritamente relacionada ao processo de conscientizagdo, tdo necesséria para a
renovacdo da esperanga na constru¢cdo de um novo conhecimento, necessario e vinculado a
construcdo de um projeto de sociedade que esteja a favor da vida e ndo da morte simbodlica,
representada pela miséria e tantas outras formas de exclusédo das necessidades basicas.

Desse modo, os projetos sociais articulados numa proposta politico-transformadora
tendo “como paradigma educacional emancipador [...] os principios da Educacdo Popular na
Ameérica Latina” (TORRES, 1997, p.127), abrem-se para um dialogo fecundo com autores
que vém discutindo a educacgéo unida a um projeto de sociedade emancipatorio.

No centro desse processo, Paulo Freire toma a EP no seu método dialético, onde o
processo de teorizagdo se da a partir da pratica, buscando nesse didlogo uma praxis

transformadora em sua dimenséo politica.



Aqui, ressaltamos a importancia da formac&o politica nos MPs como possibilidade de se
construir um conhecimento critico-problematizador frente aos processos de exclusdo social,
resultantes do modelo de organizacdo das sociedades capitalistas e disfarcadas pela
hegemonia ideoldgica do neoliberalismo (Freire, 2002).

Por isso, entender como se organiza o percurso de Freire na construcdo de seu
conhecimento pode nos ajudar a construir e reconstruir uma nova pedagogia, aquela que
concebe educacao e politica como indicotomizaveis.

O trabalho de construir uma formacéo politico-pedagdgica nos pressupostos da EP se
desenha para além da luta por direitos basicos, mas também pela construgdo desses direitos a
partir da voz de mulheres e homens historicamente excluidos do processo de escrever a sua
historia. Talvez, somente a partir desse primeiro movimento, poderemos falar de um processo
de construcdo de uma sociedade socialista e emancipatoria, inventada por nds, segundo as

nossas necessidades. Sendo assim, Freire aponta que

As chamadas minorias, por exemplo, precisam reconhecer que, no fundo, elas séo a
maioria. O caminho para assumir-se como maioria esta em trabalhar as semelhancas
entre si e ndo sd as diferencas e assim criar a unidade na diversidade, fora da qual
ndo vejo como aperfeigoar-se e até como construir-se uma democracia substantiva,
radical (1997h, p.78).

Dai a importancia da “unidade na diversidade” como sendo imprescindivel na
caminhada da construcdo de uma nova pedagogia, onde os “velhos’ e 0s ‘novos’ militantes
juntos possam pensar novas alternativas de resolucdo de problemas, levando em consideracao
que a formacdo politica € parte indispensdvel na construgdo de um novo paradigma de
educacdo em dialogo com os MPs. Nesse sentido, o caminho percorrido por Freire (correntes
pedagdgicas) contribui para reinvencao, tanto da educacdo como dos MPs, assim como nos
embates quanto aos discursos ideoldgicos que nos ameagam e nos anestesiam, fazendo com
que nos confundamos e distorcamos a percepcdo dos fatos, das coisas, dos acontecimentos,
matando assim o desejo de criar novas alternativas a luz da EP (FREIRE, 2002).

Dessa forma, tanto Marx como os outros autores que fizeram parte da vida de Freire
contribuem para a reinvencao da educacdo e da sociedade e para a efetivagédo dela, por isso a
“questdo que se coloca, obviamente, ndo € parar de lutar, mas reconhecendo-se que a luta é
uma categoria historica, reinventar a forma também histérica de lutar” (FREIRE, 2002, p.27).

Retomando a historicidade da EP em relacdo as questdes de luta, Paulo Freire ressalta
que a “Educacdo Popular nascia ndo apenas da cultura de livros ou de museus, ela nascia da

cultura que os movimentos populares usam e criam em nossas lutas”. (1989a, p.61). Diante



desse olhar de Freire, parafraseamos Zitkoski, que define a EP enquanto “uma educacéo
vivenciada pelo povo através de seus saberes, que devem ser problematizados para atingir, por
meio do dialogo, a organizacdo das classes populares na luta por direitos iguais para todos”
(2000, p. 44).

Pelas caracteristicas da EP, parece-nos importante compreender que ndo existe um
caminho pronto a ser seguido, todavia contamos com indicativos e autores que, como Freire,
nos ajudam a pensar e construir novos caminhos, sobretudo quanto pautamos a formacdo de
educadores(as) populares na relacdo com um projeto de sociedade emancipatorio, que
pressupde “uma criagdo original de saberes e de valores” para além dos interesses do mundo
do mercado e dos negécios (BRANDAO, 2002, p. 116).

Retornando ao recorte do tema dessa pesquisa, nos parece que um dos desafios da
AEPPA ainda é o de articular as praticas as teorias, mesmo que fora do espaco-escola, por
isso a formacgéo politica (permanente) dentro dos MPs é importante no processo da construgdo
do conhecimento critico-problematizador.

Importa, nesse contexto, identificar o papel das experiéncias de formacao, a partir da
AEPPA e como ela pode possibilitar a elaboragéo coletiva de projetos inovadores do ponto de

vista da EP e, assim, se vincular a um projeto de cidade e sociedade.

Figura 46. Saberes em dialogo.



3.3 QUE PEDAGOGIA TEMOS E QUAL PEDAGOGIA QUEREMOS: ALGUNS
REGISTROS DAS OBSERVACOES PARTICIPANTES E DAS ENTREVISTAS NA
AEPPA

“Ninguém nasce feito: & experimentando-nos no mundo que nds nos fazemos”
(FREIRE).

Ao iniciarmos a reflexdo sobre que pedagogia temos e qual pedagogia queremos,
tomamos as contribuicbes da educacdo freireana para o tema, pois pensar um projeto de
construcdo de curso para educadores(as) populares, na perspectiva dialdgica e interdisciplinar,
pressupde o entrelacamento entre os saberes populares e o conhecimento cientifico, enquanto
ponto de partida do trabalho politico-pedagdgico, a luz da EP. Nesse aspecto, encontramos o
desafio de superar a pedagogia conteldista e acritica, a qual intimida os processos de
formacao critica e de mobilizacdo popular, que, por conseguinte, tém por objetivo formar as
pessoas para a manutencdo da ordem capitalista e ndo para a sua ruptura. Entretanto, na visao
de Paulo Freire, a ruptura “propGe a superagdo da dicotomia entre conhecimento cientifico e
senso comum, na construgdo de um conhecimento libertador” (FREITAS, 2004, p.41).

Todavia, a pedagogia freireana aspira a educacéo critico-problematizadora, para a qual
emerge compreender as relacdes entre o trabalho-educacdo, no movimento critico e dialdgico
de suas concepgdes, nos conduzindo a construcdo de propostas politico-pedagogicas
contrérias ao contexto do capitalismo, orientado pela naturalizacéo das situaces de opressdo
e de exclusdo social. Esses temas nos levam a refletir e a problematizar sobre o sentido
historico-politico da luta por formacdo de educadores(as) populares, os limites na sua
concretizacdo e os desafios existentes para a superacdo das ‘situacfes-limites’, uma vez que
essas questdes passam por relagdes contraditorias.

No entanto, uma pedagogia na concep¢do da EP, enquanto praxis social, considera a
problematizacdo critica da realidade na sua totalidade como um importante momento da
construcdo do conhecimento emancipatério, implicando, principalmente, a curiosidade
epistemoldgica, a disposicdo para o didlogo, a pesquisa, 0 risco, a aceitacdo do novo, a
rejeicdo de qualquer forma de discriminacao, respeito aos diferentes saberes, a consciéncia do
inacabamento, apreensdo da realidade, comprometimento, esperanca, a tomada consciente de

decises e a conviccao de que a mudanca é possivel (FREIRE, 2002).



De tal modo, a discussédo acima se constitui como um dos fios condutores da nossa
pesquisa, a qual se identifica e comunga com a proposta politico-pedagdgica freireana. Por
isso, uma formacdo que se pretenda critica e participante considera a pesquisa da realidade
como uma das possibilidades de se lutar pela superacdo das desigualdades sociais, a partir da
problematizacdo da pratica cotidiana do trabalho e de outras experiéncias dos sujeitos,
relacionando-as com a sociedade, ndo para nos adaptarmos a ela, mas para transforma-la
(FREIRE, 2002). Dessa forma, consideramos ser necessario abordar as questbes que
permeiam o trabalho e a luta dos(as) educadores(as) inseridos(as) na AEPPA, por uma
pedagogia enraizada pela EP.

Salientamos que, nesse momento, ndo NOS propusemos a trazer a histéria do surgimento
do curso de Pedagogia no Brasil, porque o0 nosso objetivo € o de buscar entender como se da a
relacdo politico-pedagogica entre o trabalho e a formacéo, no contexto dos nossos sujeitos de
pesquisa. Até porque:

[...] ndo existe uma Unica pedagogia. Existem pedagogias que correspondem a
determinadas intencionalidades formativas e se utilizam de instrumental
metodolégico diverso. [...] O significado da pedagogia é mais bem compreendido no
contexto do conceito da praxis, no qual Freire tensiona dialeticamente a agdo e
reflexdo. [...] nesse sentido, pedagogias refere-se a préaticas educativas concretas
realizadas por educadores e educadoras, profissionais ou ndo. (STRECK, 2010,
p.307)

Para tanto, os pressupostos da EP continuam sendo o nosso eixo fundante, sobretudo
para a compreensdo da formacao nas dimensdes da totalidade e da historicidade. Entendemos
que mediante a opcdo pela EP, necessitamos estabelecer um didlogo problematizador e
analitico sobre o tipo e concepcdo de educacdo a qual defendemos para a formacdo de
educadores(as) populares. Nesse sentido, assumimos uma postura critica, pedagdgica e

politica, entendendo que:

Uma das condigdes necessarias para que nos tornemos um intelectual que nao teme
a mudanga é a percep¢do e a aceitacdo de que ndo ha vida na imobilidade. De que
ndo ha progresso na estagnacdo. De que, se sou, na verdade, social e politicamente
responsavel, ndo posso me acomodar as estruturas injustas da sociedade. (FREIRE,
2001, p.43)

Diante do exposto, trazer essa tematica nos remete a explicitar de quais educadores(as)
estamos falando, a qual tipo de pedagogia nos referimos quando a relacionamos a EP e a luta
dos MPs. Portanto, os sujeitos de que falamos sdo os(as) educadores(as) populares que
possuem uma trajetoria de participacdo na AEPPA, reivindicando, através de seus trabalhos
em diferentes projetos sociais, o direito pelo acesso a formagdo académica, na qual possam

discutir e analisar as suas experiéncias de trabalho, enquanto préxis politico-social, na



perspectiva da EP. Essa luta do direito a participacdo na discussdo sobre que pedagogia
gueremos, SO existe porque ha uma pedagogia que ndo contempla o contexto de trabalho, das
culturas e dos saberes desses sujeitos, ndo levando em conta 0s seus interesses e lutas

populares. Conforme Azevedo:

A Educacao Popular como praxis comprometida com a emancipacdo do sujeito esta
em conexdo com a investigacdo participativa, posto que trabalha a construcdo e
reconstrucdo do conhecimento a partir dos contextos culturais dos sujeitos
educandos. A investigacdo participativa é dialeticamente alimentadora e alimentada
pela prética pedagdgica da Educacdo Popular. A pedagogia popular pressupde o
respeito aos saberes e experiéncias do educando, a constru¢do do conhecimento a
partir da realidade, de seus saberes tacitos e do senso comum. (2010, p. 142)

Por isso, é importante salientarmos que na EP, o trabalho possui um saber e um
principio educativo, cabendo a nos, educadores(as) criticos(as), discutir, analisar e refletir
sobre as concepgdes de trabalho e de educacéo, presentes nos projetos sociais nos quais 0s(as)
educadores(as) populares trabalham. Sobre esse aspecto, precisamos ter a clareza de que eles
ndo sdo neutros e mediante o seu carater politico é fundamentalmente importante resgatarmos

0 conceito de trabalho em Paulo Freire, o qual é analisado por Fischer:

[...] o trabalho é concebido tanto na dimensdo ontolégica — como condicdo do
processo de humanizacgdo do ser — quanto histérica, no reconhecimento que o autor
faz das suas diferentes manifestacdes nas sociedades humanas ao longo do tempo.
[...] o trabalho do ponto de vista ontolégico é entendido na sua acepcdo mais ampla
enquanto praxis humana material e ndo material, ndo se reduzindo a producdo de
mercadorias. E, portanto, producdo cultural, constitutiva do ser humano. Na forma
histérica que assume no modo de producdo capitalista torna-se opressor porque
trabalho é explorado e alienado, produtor da mais-valia. (2010, p.401)

Essa concepcédo de trabalho em Freire pode ser encontrada, principalmente nos livros
‘Cartas a Guiné-Bissau’ (1978) e ‘A importancia do ato de ler’ (1989b). Neles nos deparamos
com a dimensdo educativa do trabalho, especialmente quando o autor coloca a
indissociabilidade entre o trabalho intelectual e o trabalho manual (1989b, p.39; 1978, p. 16).

Diante de tal conceito, Freire compreende a associagdo entre o trabalho e a educagéo na
sua dimenséo transformadora, ou seja, encontramos na sua concepgéo o referencial marxista,
sobretudo na perspectiva da omnilateralidade, entendida como *“desenvolvimento total,
completo, multilateral, em todos os sentidos” (MANACORDA, 2000, p. 78).

No Brasil j& contamos com a experiéncia de educacdo escolar, através das escolas
partidarias, organizadas pelos anarquistas na década de 1920, as quais possuiam um
entrelacamento entre os saberes do trabalho e os da luta pela educacdo, ligados a outros
direitos. O centro dessas experiéncias se desenvolveu, a partir da organizacdo da classe
trabalhadora, sob os ideais libertarios (BRANDAO, 2009). No entanto, a luta dos



trabalhadores através do Movimento Operario possuiu um carater educativo e representa “um
passo pioneiro no trabalho politico de tornar organicamente do povo praticas tradicionais de
reproducdo do saber popular e de apropriacdo pelo povo do saber erudito, tradicionalmente
usado para seu controle” (BRANDAO 1994, p.27).

Outra experiéncia significativa, mais recentemente, foi a conquista dos MPs referente
aos cursos de formacéo de educadores(as) populares, tanto no campo como na cidade, ambas
situadas no RS. Elas tiveram como base curricular o diadlogo entre a educacdo escolar e néo-
escolar, considerando as suas especificidades territoriais e culturais. No campo, tivemos 0s
cursos de nivel médio (formacdo de professores) reivindicados pelo Movimento Sem Terra e
0 Curso de Pedagogia da Terra demandado pela Via Campesina, através do convénio com a
UERGS.

Na cidade de Porto Alegre também tivemos experiéncias de formacéo de educadores(as)
populares semelhantes a descrita anteriormente. Elas foram frutos das mobilizacbes da
AEPPA, organizadas inicialmente por meio de convénios com a UERGS, a PUC e o IPA,
tendo como objetivo a formacdo de educadores(as) em nivel superior. J& no que concerne a
formacéo em nivel médio (magistério), os cursos séo realizados pela PM de POA, via SMED.

Conforme podemos visualizar na matéria abaixo, a experiéncia da AEPPA iniciou

[...] ap6s fases de organizacgdo, debates e tratativas, a parceria com o poder publico
viabilizou o ingresso da 12 turma de educadores populares no curso de Ensino
Médio/Magistério da Escola Municipal Emilio Meyer. No ano seguinte, a oferta de
vagas para a formacdo de professores foi estendida na Escola Municipal Liberato
Salzano. [...] Entre estudantes e formados nessa area, nas duas escolas, totalizam
cerca de 600 educadores. No Ensino Superior, as vagas iniciais foram conquistadas
em 2002, na Uergs. As perspectivas académicas, pelos convénios ja firmados e em
negociacdo, giram em torno de 300 vagas. (CORREIO DO POVO, 2006)

Em linhas gerais, as experiéncias mencionadas se organizaram através do dialogo e
parceria entre MPs, o Estado e as IES, buscando respeitar os saberes de experiéncia dos(as)
educadores(as) e a luta dos MPs, mediando-as pela pesquisa no entrelacamento da teoria e da
pratica e numa proposta de curso referenciada no aporte tedrico freireano.

Vale registrar que foi na década de 1990 que muitas dessas politicas educacionais foram
conquistadas, principalmente no contexto dos governos ditos populares, os quais estimulavam
e apoiavam, naquele momento, o desenvolvimento de propostas e projetos populares. Mesmo
assim, as iniciativas educacionais desenvolvidas no RS ndo ficaram excluidas dos limites,
interferéncias e contradigdes inerentes do modo de producdo capitalista, o qual difundia o

projeto das reformas estatais.



No bojo das lutas dos MPs, um dos seus pontos chaves tem sido a resisténcia ao tipo de
formag&o que se apresenta enquanto propriedade privada de alguns e que nos moldes a qual se
estrutura € de acesso para poucas pessoas, se destinando, portanto, a quem pode paga-las,
pois, na sua grande maioria, as universidades ndo sdo publicas. A outra questdo se refere a
necessidade dos MPs participarem das discussdes e constru¢do da matriz curricular e da
proposta pedagdgica dos cursos de formacédo para educadores(as) populares.

Como ja dissemos, essas iniciativas, mesmo sendo realizadas nos anos de 1990, os quais
sdo conhecidos e marcados pelas politicas baseadas no mercado, enquanto parametro de
gualidade (PERONI, 2003), foram construidas e fundamentadas na critica a todas as formas
de opressdo, vinculando na sua proposta curricular e metodoldgica os saberes populares aos
cientificos, num dialogo analitico problematizador. A conquista dos cursos para
educadores(as), seja no campo ou na cidade, referenciados pela pedagogia critica, a qual
defende uma educagdo politico-transformadora e de qualidade social, foi decorrente dos
processos de lutas, 0s quais possuiam criticas & mercantilizagdo dos servi¢os educacionais
(BEISIEGEL, 2010).

Conforme o registro em um dos meus Diarios de Pesquisa, alguns educadores populares
acreditam que as experiéncias de formacgdo realizadas através de parcerias com as
universidades, Estado e MSs foram um meio de democratizar 0 acesso ao conhecimento,
respeitando as demandas das comunidades, ou seja, teria sido “uma aposta generalizada na
possibilidade de uma atuacdo conjunta, de ‘encontros’ entre o Estado e a sociedade civil”
(DAGNINO, 2002, p. 13).

Segundo Paludo (2011, p.27), em seu mapeamento das a¢cdes dos MSs, no periodo de
implementacdo do neoliberalismo no Brasil, a “relagé@o interna com os partidos e governos” se
deu mediante “apoio, parceria e conflito com os governos progressistas”. Podemos visualizar
esse momento histdrico-temporal no dizer da educadora popular Tamar de Oliveira, militante
da AEPPA:

No ano 1996 é publicada a nova LDBEN, que fomentou a nossa busca por
formacdo, onde no primeiro momento nos organizamos em uma comissdo de
formacéao, com o objetivo de pesquisar em Porto Alegre cursos de Magistério e sua
grade curricular. Desiluses... Encontros... Seminarios... Desencontros...
Constatagdo.... Querer uma formagdo diferente... Falas de educadores em nossas
discussBes. Ano de 1998, eu gravida, sonhando com dois nascimentos: o da minha
filha Tuani e 0 do Curso Normal, direcionado para nés educadores populares, que
juntamente com seguimentos organizados da Microrregido V (Gléria, Cruzeiro e
Cristal) e da cidade de PORTO ALEGRE, escrevemos 0 curso com 03 eixos
norteadores: a EP, a interdisciplinaridade e a avaliagdo emancipatéria, com sua
grade curricular aberta, pois 0s contetidos partem da pratica de cada aluno-educador
que estd em formag&o. (2010, p.14)



A luta por formacgdo foi ardua e, mesmo com as dificuldades encontradas, os(as)
educadores(as) populares vinculados a AEPPA, as enfrentavam e ndo se acomodavam diante

das situagdes-limites, uma vez que:

[...] resposta negativa ndo foi motivo de desisténcia e sim de desejo de ir além com
articulacdo e, para tanto, esta mesma comissao comecou a participar das reunides do
Orcamento Participativo e a discutir a tematica nos diferentes espacos, colocando a
demanda das Educadoras/es Populares sempre em pauta. Partindo dessa tomada de
decisdo os/as educadores/as, através de encontros, reunides seminarios e
questionamentos, discutiam e apontavam como queriam seu préprio curso de
formacgdo. (PAULO, 2010, p.38)

Esse movimento por formacdo de educadores(as) populares, em nosso entendimento,
possui um carater educativo, onde o saber popular das liderangas € respeitado, colocando-se
em contraposicdo aos processos de formacdo que consideram somente o saber cientifico
valido. Nessa perspectiva, esse processo de luta e de resisténcia é educativo e colabora para,
mediante a formacéo politica nos MPs, a superacdo da consciéncia ingénua.

Apoiando-nos em Branddo, para “realizar projetos de ‘organizacdo social’, de
‘mobilizacdo popular’ e de ‘mudanca’ ou ‘transformacdo’, sdo necessarias novas modalidades
de producéo sistematica de conhecimentos sobre a ‘realidade local’” (2006a, p.26). No caso
da AEPPA, as experiéncias de formacao de educadores(as) populares foram frutos nao so das
discussdes nas reunides de ambito local, mas num movimento maior, em nivel de cidade,
sobre propostas de formacao, partindo da concepc¢éo da EP.

Essa luta expressa tanto a opcdo politico-pedagogica por uma educacdo critico-
politizadora como a tamanha urgéncia de discutir, por meio da mobilizacdo popular, as
condigbes de trabalho e a organizagdo de um projeto de curso para a formacdo de
educadores(as) populares, o qual néo se restrinja somente, a uma modalidade de educacéo e
ou a profissionalizacdo do(a) educador(a), desconsiderando assim a histéria de luta dos
Movimentos Comunitarios (associacdes de moradores, de bairro etc.) e seus espagos de
trabalho. No caso dos(as) educadores(as) populares em estudo, é interessante observar que a
luta por formacéo pressupde que:

E mais que a educacdo da escola. [...] Formacéo é importante pra nossa comunidade,
instituicdo, pra nés e pra nossa familia. Que seja construida com a gente, que abranja
espacos formais e ndo formais de educacédo, tenham ingresso diferente do tradicional
porque muitos de nds ndo estudamos em boas escolas, o que ndo nos da chance de
concorrer a um vestibular. Um curso que leve em conta nosso trabalho. Se eu
trabalho aqui na Cruzeiro até as 18hs possivelmente ndo conseguirei chegar as 19hs
no centro de Porto Alegre (TULIPA, entrevista, 2012). Existe uma falta de
identidade no nosso trabalho, ndo se sabe se somos educadores, professores,
oficineiro (parou para pensar) falta formacdo. Ser comprometido comigo e com 0s



outros. Buscamos a mudanca da sociedade. Educador popular ndo é so trabalho
assalariado, é educacdo comprometida. Educador social ¢ emprego. O curso de
pedagogia ndo aborda outras experiéncias de educacdo e a luta da AEPPA nesse
sentido é importante. Precisamos de um curso que va para além da escola que
valorize e discuta outras realidades. Que trate da questdo social. Pedagogia Social
pode ser uma boa op¢do (ROSA, entrevista, 2012). Sempre me coloquei como
educadora popular. Sou a favor da justica social. Fui abrigada na minha
adolescéncia. Sofri abuso sexual. Hoje, como educadora popular, tive a experiéncia
de trabalhar com criangas e adolescentes do SASE e dos acolhimentos institucionais.
Fui educanda de um lugar que fui educadora. O nosso trabalho é lugar politico, ndo
um espaco qualquer (GIRASSOL, entrevista, 2012). Aprendi muito com o
movimento comunitario, a gente ndo aceita a ordem dada de cima. A gente aprende
a desconfiar, isto é um tipo de saber. Mas nos projetos a gente aprende que
precisamos saber outras coisas pra trabalhar com os nossos adolescentes, criancas e
familias. Isto nos faz buscar estudo e formacdo. A AEPPA ajuda a fazer uma leitura
disto tudo. Temos formagdo nas reunibes. E a gente se descobre educador da
comunidade e que tem importancia (ORQUIDEA, entrevista, 2012).

As falas das educadoras acima deixam evidente que o tipo de formacéo, de acordo com
0s principios politico e pedagogico da EP, deve estar enraizado e a servico de um projeto de
transformac&o radical desde a sua organizagdo, pois, se a luta possui um caréater de classe, um
compromisso com a comunidade e uma concep¢do de mundo, de ser humano e de educacgéo
voltados a emancipacdo humana, o projeto de curso de formacdo considerara os saberes do
trabalho e das experiéncias dos MPs no projeto de formacdo, “enfrentando a distribuicédo
desigual de saberes” (BRANDAO 2006b, p. 85) no processo de empoderamento da classe
popular. Sendo assim, um dos desafios presentes relaciona-se a0 compromisso de investigar
os saberes da realidade local, para que esses sejam contemplados nos eixos tematicos do

curriculo dos cursos de formacéo de educadores(as) populares. Nessa dire¢éo,

[...] a prética é a razdo de ser da teoria, 0 que significa que a teoria s6 se constituiu e
se desenvolveu em funcdo da pratica que opera, a0 mesmo tempo, como Sseu
fundamento, finalidade e critério de verdade. A teoria depende, pois, radicalmente
da préatica. Os problemas de que ela trata sdo postos pela pratica e ela s6 faz sentido
enquanto é acionada pelo homem como tentativa de resolver os problemas postos
pela pratica. Cabe a ela esclarecer a pratica, tornando-a coerente, consistente,
consequente e eficaz. (SAVIANI, 2007, p. 108)

No entanto, para discutirmos a formacao de educadores(as) populares em didlogo critico
e problematizador com a realidade do trabalho deles(as), ha uma tamanha necessidade de
fomentarmos espacos de formacéo profissional atrelada a politica e € preciso que ela:

Complemente minha experiéncia de trabalho na comunidade, gerando novos saberes
que me ajude de forma préatica. Precisamos qualificar nossa atuacdo no processo de
transformacéo da realidade que trabalhamos. (Caderno de Registro, n° 2).

Porém, um dos limites apresentados no trabalho das educadoras e educadores populares
de PORTO ALEGRE, de acordo com Luciana Rosa, militante da AEPPA, € que 0 “Municipio



de Porto Alegre néo oferece curso de formacéo para educador social de rua” (2010 s/p.). Esse

mesmo limitante aparece numa das reunides da AEPPA, onde, no tempo-formacdo, tivemos o

6)

seguinte depoimento registrado:

m Nos fazemos um trabalho bonito. Fazemos acolhimento, conversamos e acompanhamos
crianca e adolescente em situagdo de rua, incluimos na rede de protecdo, fazemos
estudo de caso, e vamos em seminarios e reunifes. Sabemos que isto ja é uma
formacdo. Mas porque ndo temos o direito de estudar sobre isto na faculdade. Se a gente
optar pela pedagogia ndo teremos esse contetdo. O servico social é diferente do nosso
trabalho. Temos que ter outra pedagogia ( Diario de Pesquisa, n° 1, julho de 2011).

X respeito da peculiaridade do trabalho dos(as) educadores(as) em contextos néo-
escolares, temos o conhecimento de que na Faculdade de Educacdo da USP, sob a
coordenacdo do professor Roberto da Silva, tém sido realizadas discussfes e pesquisas a
respeito do curso de Pedagogia Social. Entretanto, nesses debates ndo tem sido incluido a EP
como proposta politico-pedagdgica, pelo menos foi o que podemos identificar no livro
‘Pedagogia Social: Contribuicdes para uma teoria geral da educacdo social’ (2011). Na
compreensdo de Silva, a Pedagogia Social possui vocagdo para a libertacdo e emancipacéo,
abrangendo todos os setores da sociedade. Para tanto, o autor se referencia pela pedagogia
freireana, mas ndo fala da EP como praxis.

Em nossa leitura, a Pedagogia Social no Brasil estd relacionada a concepcdo de EP,
tanto é que o referencial freireano se faz presente em cinco textos, dos sete artigos do livro

acima citado!?®

e, mesmo assim, a proposta em discussédo € a de construir uma teoria geral da
educacdo social. Diante disso, concordamos com Marlene Ribeiro, quando em seu texto
‘Exclusdo e Educacdo social: conceitos em superficie e fundo’ afirma que o “conceito de
Educacao social oculta o de Educacéo popular” (2009a, p.173).

Reafirmamos que no contexto brasileiro ndo podemos deixar de pautar a EP como
opcdo politico-pedagdgica para a construcdo préatico-teérica de uma Pedagogia Social,
levando em conta as diferentes experiéncias educativas de cunho escolar e nao-escolar.
Marlene Ribeiro, ao falar das experiéncias de formacao de educadores(as) em dialogo com os

MSs, nos diz:

[...] o MST toma a frente de outros movimentos de luta pela terra, reunidos
internacionalmente na Via Campesina e compartilha com eles da feitura de uma
formacdo herdeira das experiéncias e das reflexdes socialistas. Inspirada na
Pedagogia Social presente nas experiéncias de Pistrak e Makarenko na Russia pds-
revolucdo, a formacdo que vem sendo feita pelo ITERRA, tanto em nivel médio

128 pedagogia Social: contribuicdes para uma teoria geral da educacgdo social, 2011.



como superior, tem como principios: a realidade, o trabalho e a auto-organizacao
dos educandos. (2006, p.173)

Sendo assim, encharcados da historia da EP no Brasil e das luta dos MPs, inclusive por
educacdo publica de qualidade, concordamos com Graciani (1999) que aponta a EP como
base epistemoldgica para a Pedagogia Social de rua, pois, conforme seu entendimento,
enquanto pratica social, a EP se propde a transformacéo social. Da mesma forma, Scocuglia
(2009) defende que a Pedagogia Social no Brasil, na perspectiva freireana, pode vir a se
constituir numa educagéo contra-hegemonica.

No entanto, percebemos que em muitos projetos sociais, desenvolvidos principalmente
pela politica da Assisténcia Social, considera-se a teoria de Paulo Freire como embasamento
metodologico, mas ndo como concepcao de educagdo. Logo, ndo raras vezes, é apresentado
nesses projetos o termo ‘educacgdo social’ em substituicdo ou igualando-se a EP. No caso de
PORTO ALEGRE, nas politicas da assisténcia social, executadas através dos convénios com
as instituicdes comunitarias, o(a) educador(a) € denominada ‘educador social’ (ES), nédo
considerado enquanto ‘educador popular’, a exemplo das experiéncias do MOVA e das
creches comunitarias, essas no periodo do Partido dos Trabalhadores (PT).

Muitos dos projetos técnicos das politicas socioeducativas sao referenciados em Freire,
mas optam pelo termo “‘educacéo social’. No projeto do SASE de 2010, verificamos que ndo
hd nenhuma referéncia a EP, em contrapartida estd registrado que a “perspectiva
socioeducativa dialoga com o que designamos de educacgéo social”. No projeto mencionado
apresenta uma interlocucdo com Freire, assim explicitado: “Para tanto, o referencial dial6gico
constituido pelas teses Freirianas” (Op, Cit., p.5).

Em nosso entendimento, o maior limite na construcdo de uma Pedagogia Social no
Brasil ¢ o abandono da concepcdo de EP, colocando em seu lugar a educacdo social
(RIBEIRO, 2006), bem como a profissionalizacdo do(a) educador(a) popular, enquanto
Educador Social , o qual apenas pressupde uma formacdo profissional, sem dialogar com as
lutas dos MSPs. Se assim for, corremos o risco, de demandar e construir uma Pedagogia
Social, partindo de modelos pré-concebidos, negando assim o carater politico da formacao

consubstanciada pela EP*?°,

129 Marlene Ribeiro reafirma no texto explicitado e nas suas aulas que a utilizagdo do adjetivo ‘social’ no
substantivo ‘ educacdo’ € uma redundancia ou figura de linguagem clamada de “pleonasmo”.



Ainda, nos referenciando na fala de Luciana e no registro do diario de pesquisa,
lembramos que existe um Projeto de Lei n° 5.346 de 2009, de autoria do cearense Chico
Lopes (deputado do PCdoB), que busca regulamentar a profissdo de ES, compreendendo-o
como trabalhador (a) de contextos ndo-escolares. De acordo com 0 esse projeto, para exercer
a profissdo, sera exigido o nivel médio e cabera ao MEC elaborar uma politica nacional para a
formagéo.

A profissdo do ES esta incluida na Classificagdo Brasileira de Ocupacdes (CBO) do
Ministério do Trabalho e Emprego, a qual ndo possui requisitos de escolaridade e se encontra
na lista de atividade ocupacional, intitulada “Trabalhadores de atencdo, defesa e protecdo a
pessoas em situacdo de risco”. A mesma pode ser conferida na tabela abaixo%.

Tabela 2.CBO - Classificacdo Brasileira de Ocupacdes

CODIGO DA TITULOS

FAMILIA
5153 Trabalhadores de atencéo, defesa e protecdo a pessoas em situagdo de risco
5153-05 Educador social

- Arte educador, Educador de rua, Educador social de rua, Instrutor
educacional, Orientador socio educativo

5153-10 Agente de acéo social

- Agente de protecdo social, Agente de prote¢do social de rua, Agente social.

5153-20 Conselheiro tutelar

Tal como se apresenta, percebemos que o conceito de ES esta relacionado a préaticas da
educacdo nao-formal, designada a politicas socioeducativas de prevencgéo, controle, atencéo,
defesa e protecdo a pessoas em situacdes de vulnerabilidade social, excluindo, portanto, um
debate mais profundo sobre as causas e consequéncias da extrema pobreza e da necessidade
de rompimento com os processos de excluséo social.

Alceu R. Ferraro no seminario intitulado ‘A Sociedade Civil e a Construcdo de
Politicas Sociais no Cenario Mundial’, realizado durante o Il Férum Social Mundial em
Porto Alegre (2003), nos diz que devemos tomar cuidado com as politicas neoliberais, pois

estas sdo oriundas de um

[...] movimento social de natureza tipicamente reacionaria [...]. V& socialismos em
toda parte e por todos os lados. Inclusive nos governos liberais conservadores,
crescentemente intervencionistas no campo social, como na educagdo, salde,
habitacdo, saneamento[...]. 0 que os neoliberais almejam, a qualquer prego, é o
retorno ao passado[...] o reestabelecimento da ordem do laissez-faire, do mundo da
ndo-intervengdo do Estado. Entenda-se, da ndo intervencdo no campo social. (2003,
p.49)

130 Disponivel em: <http://www.aeessp.xpg.com.br/CBO.htm>.
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Por isso, “é necessario que tomemos consciéncia das condi¢des que sdo adversas a uma
pratica de educacdo popular” (VALE, 2001, p.66), para que possamos ler, interpretar e
analisar que tipo de projeto de formacao esta a servico da classe popular e qual busca “falsear
a verdade, iludir o incauto, golpear o fraco e indefeso, soterrar 0 sonho e a utopia, prometer
sabendo que ndo cumprird a promessa, testemunhar mentirosamente” (FREIRE, 2002, p.9).

A Pedagogia Social, se numa perspectiva da EP, tenderd a lutar por espagos de
formacéo que tencionem e disputem um projeto de sociedade justa, democratica e igualitaria,
ou seja, um projeto societario ndo-excludente, o qual ndo pressupde ruptura das desigualdades
sociais e se constrdi por politicas sociais de cunho neoliberal, de forma focalizada e
fragmentada.

Para tanto, o dialogo problematizador na formacao do(a) educador(a) passa a ser um
importante instrumento politico-pedagdgico que possibilita a reflexdo critica da militancia, da
educacéo e do trabalho (FREIRE, 2001), ou seja,

[...]Jndo queremos servigos como coitadinhos rotulados como incapazes. Com o saber
menos. Somos cidaddos da comunidade. Nds educadores precisamos nos enxergar
como sujeitos, ndo limitar o olhar e a atuacéo, € ir alem do muro criar asas para voar.
A teoria é importante para lutar, por isso precisamos dela. A sociedade precisa ser
educada. Até pra entender o porqué as plenarias do OP estdo muito enfraquecidas,
porque grande parte dos dirigentes ndo tem formacao e é desvalorizado o trabalho do
educador. Precisamos compreender o porqué que as instituicdes sdo como tarefeiras
para dar conta das politicas plblicas. E preciso parar para pensar o que fazemos. E
importante uma proposta pedagogica [...]. A universidade pode nos ajudar a fazer a
leitura da pratica. E preciso levar em conta que a maioria dos educadores trabalha no
minimo 40 horas e ndo queremos uma educacdo para formar méo-de-obra barata
para executar as politicas do governo municipal. Nés trabalhamos com gente.
(JASMIM, entrevista, 2012)

E importante salientar que, nas palavras do educador popular Jasmim, precisamos
mudar a concep¢do de trabalho social decorrente de politicas publicas de inclusdo, assim
como reconhecer como importante a formacdo dos(as) educadores(as) populares nos
diferentes espacos educativos, entre eles a universidade, desde que haja uma reestruturacdo
curricular, aonde sejam contemplados os saberes adquiridos pelo trabalho e participagéo nos
MPs.

Até aqui podemos afirmar que a formacdo de educadores(as) populares referenciada
pela EP vem em direcdo oposta a visdo tradicional da pedagogia e de politicas de inclusédo
social sem analisar criticamente os fatores que as influenciam. Na pedagogia freireana, ndo
trabalhamos com a divisdo da pobreza entre 0s pobres e nem almejamos, enquanto processo
de transformacdo social, apenas a inclusdo dos mais pobres em politicas sociais

compensatdrias.



Creio importante chamar a atencdo nessa altura para algo que se acha enfatizado na
Pedagogia do oprimido — a relacéo entre a clareza politica na leitura do mundo e os
niveis de engajamento no processo de mobilizacdo e de organizacdo para a luta, para
a defesa dos direitos, para a reivindicacdo da justica. Educadoras e educadores
progressistas tém de essar alerta com relacdo a este dado, no seu trabalho de
educacdo popular, uma vez que, ndo apenas os contetdos, mas as formas como
aborda-los, estdo em relacdo direta com os niveis de luta acima referidos. Uma coisa
¢ trabalhar com grupos populares experimentando-se da maneira como aqueles
camponeses o faziam naquela noite, outra é trabalhar com grupos populares que
ainda ndo conseguiram "ver" o opressor "fora" de si. Este ¢ um dado que continua de
pé hoje. Os discursos neoliberais, cheios de “modernidade”, ndo tém forca suficiente
para acabar com as classes sociais e decretar a inexisténcia de interesses diferentes
entre elas, bem como ndo tém forca para acabar com os conflitos e a luta entre elas.
O que acontece é que a luta é uma categoria historica e social. (FREIRE, 1997b, p.2)

No tocante as relacbes trabalho-formacdo, Jasmim fala da sua experiéncia pratica

enquanto ES de rua:

No meu trabalho eu lido com criangas e adolescentes em situacdo de rua, um publico
excluido até na escola, sofre preconceito, muitos estdo envolvidos com drogas,
alguns em essado de mendicéancia, alguns fazem da rua sua propria casa, outros da
rua sobrevivéncia. Nés trabalhamos com questBes de exploracdo sexual, trabalho
infantil, mendicancia, violéncia, drogadicdo, crime etc. E bom lembrar que as
instituicBes ndo recebem recurso para valorizar o educador com formacéo. O fato de
ndo ser valorizado o nosso trabalho nos desmotiva. Quem trabalha com a educacéo
popular sofre preconceito. acham que sé se trabalha com educacdo popular com o
pobre miserdvel. O nosso trabalho é dificil. Precisamos lutar por politicas publicas.
E preciso levar em conta que a maioria dos educadores trabalha no minimo 40 horas
e ndo queremos uma educacdo para formar mdo-de-obra barata para executar as
politicas do governo municipal. N6s trabalhamos com gente. Para mim, 0o meu
trabalho é um desafio cotidiano. As pessoas me confundem com assistente social,
sou um pedagogo, educador popular e um defensor de politicas publicas. Outra
confuséo é de que somos apenas colaboradores. Sou um trabalhador, um profissional
com formagdo com compromisso na execucdo das politicas pablicas. O nosso salério
é desvalorizado, tinha de ser o mesmo de um politico. Trabalhamos na mesma
politica que os servidores pablicos, no caso da FASC/ PM de POA, e recebemos
menos que ele. Por isso existe a légica do conveniamento. A AEPPA precisa
desacomodar o0 governo, pois a légica € terceirizar a educacdo e a assisténcia. Por
isto a formagao é importante. (JASMIM, entrevista, 2012)

Assim, na fala analisada, percebemos a necessidade da formacdo politica do(a)

educador(a) que considere os saberes da experiéncia como ponto de partida da construcao do

conhecimento critico. Na perspectiva da EP freireana, ¢ importante problematizar e analisar

criticamente os problemas presentes no cotidiano do trabalho, da comunidade, da familia, etc.

Sendo assim, os saberes advindos do contexto do trabalho, das politicas publicas presentes

nele e das lutas populares se constituem parte do contetdo analitico e reflexivo, 0s quais

fazem parte da realidade concreta do(a) trabalho dos(as) educadores(as) populares,

demandando assim a presenca deles nos processos formativos.

As politicas deveriam ser executadas pelo governo. As associagfes sdo um espacgo
de elo entre comunidade e politica. O governo ndo pode desqualificar. Como
moradora também via que tudo era muito precario. Existe boa vontade, mas falta



formagdo (HORTENSIA, entrevista 2012). Eu tenho formagdo, conquista de
movimento popular, sou um reflexo da minha comunidade. Participo ativamente na
vida da comunidade. Participo também de escolas de samba na Unido da Tinga e
essa realidade ndo se discute na universidade, ndo se discute o papel das escolas de
samba que eu acho que também é educacdo popular. Por isso acho que é importante
o memorial descritivo dos educadores como critério de selecdo no curso de
formacdo, acho mais justo que o vestibular. Acho importante o registro das
experiéncias e faco isto como pratica. Uso diario. Educadores sociais fazem sua
pratica e registram. Acho que tem que ter um retorno dos militantes aos espagos,
pois eles nos conhecem, sabem onde trabalhamos e onde essamos (JASMIM,
entrevista 2012). Moro na comunidade que trabalho, participo das reunides da
comunidade. Inicie as minhas a¢des em 1982 no Morro da Gléria. minha familia
participa comigo na luta por pavimentacdo, escola, posto de saide (ORQUIDEA,
entrevista 2012).

Diante disso, a formacéo de educadores(as) populares néo € prioridade para 0s governos
que ndo apostam na EP e ndo valorizam os diferentes espacos educativos, enquanto espacos
de formacéo politico-pedagogica. E interessante assinalarmos que os(as) trabalhadores(as) dos
projetos sociais conveniados com a PM de POA s&o, na sua grande maioria, mulheres e
homens oriundos da classe popular, como é o caso da educadora Luciana que escreveu sobre
sua pratica no Programa Acao Rua, no curso de especializacdo em Educacdo Popular: Gestédo
dos Movimentos Sociais, 0 qual foi construido com a AEPPA.

De acordo com a fala de uma das educadoras entrevistadas, temos a seguinte leitura
sobre a demanda de cursos de qualificagéo:

Falta formacdo pra conhecer os projetos que desenvolvemos, somos pessoas da
comunidade e com um nivel de instru¢do muito baixo ou com o minimo exigido pela
SMED. A prefeitura ndo incentiva a gente a estudar e se faz é pra gente virar
professor de escola e ndo formacdo para poder contribuir ainda mais com as nossas
comunidades num curso na linha da educacdo popular. Na associagdo da minha
comunidade que tem mais de 28 anos, lutamos por conquista de agua, luz, abertura
de rua, pavimentagGes, pela educacdo infantil (temos uma creche comunitaria
conquistada pelo OP). Também estamos na luta pelo SASE e pela regularizacdo
fundiaria. Acho que tudo isso deveria compor o nosso curso de Pedagogia. A
formacdo é um direito. Eu moro na vila e ndo me acho vileira, sou bem esclarecida
pra quem ndo tem faculdade. Gurias, nés quando entramos num debate, mostramos
que temos experiéncia, a gente tem que valorizar isto, pra ndo deixar que pisem em
nos, ndo podemos ficar sé na experiéncia, mas ndo podemos esquecer dela. Esses
temas da realidade, da gestdo de associagdes, ndo é tema de faculdade. Acho que a
gente tem que mostrar que isto existe. (LIRIO, entrevista, 2012)

O relato acima revela que, mesmo de forma mascarada, existem estere6tipos presentes
no conceito de educador(a) popular, trabalho social e de educagdo n&o-escolar, sendo
confirmada na despreocupacdo da FASC e da SMED no tocante as politicas publicas para
qualificacdo de educadores(as) populares. Na matéria abaixo, a entdo secretaria de educacgéo
da capital gaucha do ano de 2007, expressa seu entendimento sobre o educador popular que a

nosso ver é equivocado.



21 /05 - Uergs e Smed discutem curso de Pedagogia

A secretdaria municipal de Educacdo de Porto Alegre,
Marild de Medeiros, e o pro-reitor de Extensdo e Relagdes
Institucionais da Uergs, ldlio Bernardes, encontraram-se
na dltima sexta-feira (18), no gabinete da secretdria,
para tratar da renowvacgdo do conwvé&nio do curso de
pedagogia entre a universidade e a prefeitura porto-
alegrense.

A secretdria ressaltou a intencdo do municipio em apoiar

cursos de graduacdo e extensdo, proporcionando a qualificagdo e capacitagdo de profissionais
que possam trabalhar nas 1680 creches populares conweniadas com o municipio, Mas mostrou
precocupacdo com o modelo pedagdgico aplicado entre 2002 e 2006. Tambeém disse ser
necessario ouwvir, através de faruns e assembléias populares, a opinido da comunidade. Para
Marild de Medeiros, o conceito "educador popular™ acaba sendo excludente, pois dificulta que o
profissional possa trabalhar em outros contextos sociais.

Jdlio Bernardes concordou com a necessidade de instituir novos critérios de selegdo e sugeriu
que a prefeitura faga um diagndstico da demanda de professores do municipio, para que possa
=er definido o foco do curso & o= moldes do nowo acordo. O pré-reitor afirmou ainda que,
durante a gestdo do ex-reitor Nelson Boeira, a Uergs procurou dar nowa orientacdo pedagdgica
a0 curso, dentro das possibilidades do que havia sido firmado, e que & possivel aprowveitar esta
estrutura ja remodelada.

Ao final da reunido, ficou estabelecido que a secretdria wai designar um corpo técnico para
tratar do assunto. Também participaram do encontro a assessora da prdo-reitoria de Ensino da
Uergs, Soraya Braganga, a assessora da pro-reitoria de Extensdo da Uergs, Raquel Weit Holme,
a subsecretdaria da Smed, Maria Petersen Herrlein & o assessor juridico da secretaria, Conrado

Lopes da Silwva.
Fonte: Site Uergs. 21/05/2007

Figura 47. SMED e concepc¢do de Educador Popular.

A partir dessas primeiras indicacOes, é possivel reafirmar que o entendimento acerca da
concepgdo de ‘educador popular’ da SMED, desde a ultima gestdo, ndo é a mesma dos(as)

educadores(as) populares, tendo em vista que:

[...] os educadores populares tinham na sua grande maioria, quica, o Ensino
Fundamental. E foram eles, organizados na AEPPA — Associa¢do dos Educadores
Populares de Porto Alegre — que pautaram a necessidade da formacéo e tracaram o
percurso que os levaria de “tias” a professoras, do trabalho voluntario a
profissionalizagdo. Com muita luta, até com greve, no didlogo e na pressdo
arrancaram 0s cursos de formacdo na modalidade Normal nas duas escolas de
Ensino Médio municipais; protagonizaram, entdo professoras formadas, um novo
curso na recém criada Universidade Estadual do Rio Grande do Sul — de Pedagogia
cuja forma e conteddo privilegiava a Educacdo Popular. Era 2002 e pela primeira
vez se abriam as portas da formagdo superior a estes educadores, sempre
discriminados pelas duras condigbes de vida e pelo “gargalo” do vestibular nas
competitivas Universidades Publicas ou pelos custos das privadas. (CAVEDON,
Pronunciamento na cdmara de vereadores de Porto Alegre em 2011)

Abaixo trazemos algumas passagens da entrevista realizada com Jasmim, educador
popular formado na UERGS, bastante significativas, sobretudo no que concerne a relagéo
formacao-trabalho e politica de cursos para os(as) educadores(as) populares de Porto Alegre.

Eu tenho formagdo, conquista de movimento popular, sou um reflexo da minha
comunidade. As nossas experiéncias, nos diferentes projetos, abrem um leque para
pensarmos a formagdo na pedagogia e em outros cursos. Um desafio da AEPPA é
defender a teoria e pratica valorizando educadores e educadoras num saber
compartilhado. Potencializar que os educadores sejam protagonistas. A AEPPA
deve escutar todos os educadores de Porto Alegre para saber que cursos querem
fazer, qual o objetivo e se pretendem continuar com o trabalho social. A cidade de
Porto Alegre precisa registrar a memoria do nosso trabalho. N6s ndo queremos ser
vistos como coitadinhos — rotulados como incapazes. Como se a gente tivesse um

saber menor que os técnicos. [...] A teoria é importante para lutar, por isso



precisamos dela. Vejo que precisamos de formacdo continuada presencial. Agora a
moda é pagar curso de Pedagogia a distancia. Porque ninguém pensa em um curso
de Medicina em EAD? Por que sé licenciatura? No6s educadores populares lutamos
por um curso interdisciplinar por isto a formacdo tem que ser distinta, um campo
mais aberto. Por exemplo, porque um educador popular ndo pode ser um médico ou
um enfermeiro? Quase nenhum educador de rua tem formacéo superior, sou um dos
poucos no meu trabalho, até agora sou o Unico. J& me ofereceram para ser técnico
em outra instituicdo, mas ndo aceitei. Vocé e eu fomos o0s Unicos a arriscar a
participar de uma selegdo na &rea da assisténcia social. Pedagogo ndo era aceito
como técnico, sO psicélogo e assistente social. Acho que a formacdo ndo pode se
limitar s6 a Pedagogia. Muitos cursos ndo dao nenhum preparo para trabalhar com o
social. O curso que poderia dar conta da nossa demanda tem que ser criado com 0s
movimentos sociais e a universidade tem que estar presente nas comunidades. Os
lideres comunitarios ndo sdo respeitados nos bancos universitarios. Quem trabalha
com a educacdo popular sofre preconceito, pois se acha que so se trabalha educacéo
popular com o pobre miseravel. Incluir ndo é sé colocar para dentro das instituicdes,
€ criar espago para construir a justica social. Isto tem que estar no curso. Atualmente
educagdo e assisténcia com a politica de convénio estd sem condi¢Bes de
permanecer. [..] A AEPPA tem um grande papel na formagdo de educadores
populares em servico. O curso da UERGS teve muitos problemas de infraestrutura,
mas foi bom — pelo menos se tentou e conseguimos finalizar o projeto. A professora
Conceicdo Paludo é um referencial no curso. Dos 150 educadores, 117 colaram
grau, os que ndo concluiram foi por motivo de doen¢a ou outros problemas. Este
curso era para educadores populares das instituices comunitarias, tinhamos aulas
pela manhi e pela tarde por 4 anos e meio. E bom lembrar que a UERGS foi criada
no governo Olivio, governo popular que nos viu. O curso aconteceu, mesmo com a
estrutura precéria, as vezes até papel higiénico faltava. A minha turma foi a primeira
e a Unica de Pedagogia em Porto Alegre. Para dar continuidade faltou vontade
politica. (JASMIM, entrevista, 2011-2012)

Diante da fala acima, concordamos com Freire ao nos dizer que a educag¢do ndo sendo
neutra urge a necessidade de compreender que “problematizar, porém, ndo é sloganizar, é
exercer uma analise critica sobre a realidade” (1994, p. 97). De tal modo, ndo podemos
desconsiderar que as(os) educadoras(es) populares de Porto Alegre vinculados(as) a AEPPA
trabalham em diferentes contextos educativos, dentro das comunidades populares, atendendo
criancas, adolescentes, jovens e adultos. Esses(as) trabalhadores(as) ao se organizarem na

AEPPA comegam a perceberem que néo séo,

reconhecidos como profissionais. As vezes nos chamam de educadores, de colaboradores e até
de professores, voluntarios, monitores e agentes sociais. SO que a gente ndo percebeu que
enquanto ndo tiver uma unido de todo mundo junto as coisas véo ficar assim. Cada um é
chamado de um jeito diferente. A gente tem que mudar isto. (Diario de Pesquisa, n° 2).

Ao mesmo tempo esse coletivo de educadores(as) coloca a importancia de atrelar a luta

por formacdo, valorizacao e reconhecimento visando a:

Transformacéo social. Alguns chamam educacéo de transformac&o, outros educacgéo
popular e também dizem educacdo comunitaria, acho que tudo tem o mesmo
sentido. Educador social e educador popular é entendido como se fosse igual. Até ha
pouco tempo eu ndo via a diferenca, sé depois de estudar o que é educacdo popular



que eu entendi que ser educador popular é uma opgdo. L4 na AEPPA temos
assistente social que € um educador popular. (GIRASSOL, entrevista, 2012)

Assim, para os(as) educadores(as) entrevistados(as) e conforme as observacdes
participantes, todos esses processos de luta por formagdo aparecem como forma de
manifestacdo a respeito da desvalorizacdo da EP, do(a) educador(a) popular e do espago de
trabalho, realizado nas comunidades populares. Ou seja, ha um entendimento compartilhado
de que tanto a luta por formacdo como por politicas publicas para a sua efetivagdo teriam que
levar em conta a reivindicagdo da AEPPA principalmente no que tange a participagéo e a
organizacdo dos projetos de cursos de formacédo dos(as) educadores(as) populares. No tocante
a isso, vejamos 0 que as oito educadoras participantes desta pesquisa apontaram nas

entrevistas (2012), referente & EP na relacdo com a Pedagogia que queremos.

Acredito que é possivel fazer educagdo popular em todos 0s espacos, se 0 objetivo
for ndo oprimir os pobres. A educacdo popular é muito mais que projetos
passageiros, € dar vida a quem é visto como morto (TULIPA). A educacdo popular
ndo é qualquer coisa, é prética e teoria junto. E transformagio no sentido amplo
(ORQUIDEA). Educagdo comprometida. N&o € interessante no mundo capitalista.
Lutar pela causa que acreditamos. Compromisso (ROSA). E lutar pelo direito a ter
uma vida melhor. Acho que é o que a gente tenta fazer (LIRIO). Educacdo popular é
conhecimento critico. Educacdo popular tem que ter transformacdo, respeito a
cultura e a identidade, educacdo para todos a partir da realidade, com a participacao
de todos na proposta pedagdgica, politica e educacional. Os educadores ndo podem
negar a sua origem, esse € um diferencial de quem entende o que é educacdo
popular. Eu fiz um memorial do curso da UERGS e contribui com a universidade.
Porque movimento precisa da universidade assim como ela do movimento.
Proponho que as universidades que fazem o recorte da educagdo popular
reorganizem suas disciplinas e a estrutura do curso. A educacgdo popular tem que
estar em todas as disciplinas, a contribui¢do da academia é fundamental, mas as
universidades precisam escutar os trabalhadores dos projetos sociais e ter um recorte
da educacédo popular. N&o sei muito a diferenca entre a educagéo social e popular.
Acho que a educagdo social é mais ampla. As duas sdo importantes (JASMIM). Sair
do campo da discussdo e partir para pratica (VIOLETA). Transformacdo social.
Alguns chamam educacdo de transformacdo, outros educacdo popular e também
dizem educacdo comunitaria, acho que tudo tem o mesmo sentido (GIRASSOL).
Participacdo na autonomia na luta pelo ser humano. Acredito no ser humano mesmo
na situacdo de rua, tenho a esperanca que a educacdo popular é o caminho da
transformac@o. Acredito em Deus e tenho fé na transformagdo. Acredito em Deus e
acho que a educacdo popular tem a ver com essa fé. O desafio é maior na educagdo
popular, ela trabalha na raiz, para emancipar. Educacgdo popular é uma opgdo, como
espaco de mudanca (HORTENCIA).

No entendimento dos(as) educadores(as) populares mencionados(as), existe a
necessidade de articular o conhecimento tedrico ao da pratica, bem como especificam que
essa formacdo deve-lhes garantir o reconhecimento e valorizagdo enquanto profissional da
educacdo ndo-escolar. No que tange a luta por formacédo, apontada pelos(as) educadores(as)

populares participantes dessa pesquisa, citamos a fala do educador Jasmim:



Antes de fazer faculdade, eu ja era um educador. Eu venho dos movimentos sociais.
Estudei educagdo popular na graduacdo e quando iniciei o curso no Brava Gente.
[...] Educacédo popular tem que ter transformacdo, respeito a cultura e a identidade,
educacdo para todos a partir da realidade, ampliando possibilidades para
aprendizagem contextualizada, com a participacdo de todos na proposta pedagogica.
Faz falta estudar educacdo popular na educacdo formal e ndo-formal. Quase nenhum
educador de rua tem formacéo superior. (ENTREVISTA, 2011-2012)

Na entrevista de Jasmim, ele afirma a necessidade de uma formacdo ampla
contemplando a EP, a fim de problematizar as intengdes e concepcbes dos projetos as quais
os(as) educadores(as) trabalham, propondo e construindo uma educacdo fundada nos
principios de justica social e igualdade, como podemos verificar no seu relato:

N6s educadores populares lutamos por um curso interdisciplinar por isto a formacéao
tem que ser distinta, um campo mais aberto. Muitos cursos ndo ddo nenhum preparo
para trabalhar com o social, alguns profissionais tem nojo da classe pobre. Vocé vé a
diferenca de quem vem de uma comunidade, daquele que vem de um berco de ouro.
O curso que poderia dar conta da nossa demanda tem que ser criado com 0s
movimentos sociais e a universidade tem que estar presente nas comunidades. Os
lideres comunitarios também sdo educadores. A teoria é importante para lutar, por
isso precisamos dela. A sociedade precisa ser educada. [...] E preciso parar para
pensar o que fazemos. E importante uma proposta pedagdgica, e nenhum curso vai
dar conta de toda a nossa experiéncia, mas vai ajudar. Eu busco outras coisas que 0
curso ndo me deu, porgue somos um ser inacabado. A universidade pode nos ajudar
a fazer a leitura da préatica. E preciso levar em conta que a maioria dos educadores
trabalham no minimo 40 horas e ndo queremos uma educacdo para formar méo de
obra barata para executar as politicas do governo municipal. Temos o direito de
entrar na universidade. (entrevista, 2011-2012).

O educador acima traz a importancia da articulacdo das experiéncias tanto no ambito
escolar como fora dele, considerando a educagdo nao-escolar, enquanto processo educativo,
detentora de saberes diferentes da educacéo escolar, mas igualmente importante. Nas palavras
da Gonh, a formacdo de educadores desses espacos deve partir da comunidade local, mais o
conhecimento cientifico, pois “todos os seres humanos tém o direito ao acesso a informacoes
e ao conhecimento acumulado” (2010, p.53). Por isso, nos parece importante fomentar e
valorizar os espacos “de organizacdo comunitéria e de aprendizagem dos conteudos escolares
em ambientes diferenciados. [...] muitas vezes associada & educagdo popular e & educacao
comunitaria” (GOHN, 1999, p. 98-99).

Em nosso entendimento, a construcdo de uma cidade e sociedade que defenda a justica
social necessita também valorizar e reconhecer os contextos de educacdo n&o-escolares. O
local de trabalho das educadoras e educadores populares, as(os) quais desenvolvem trabalho
educativo com os setores populares que, na sua maioria, se encontram em situacdes de

pobreza extrema, pode ser um espaco fecundo de educacéo politica, critica e transformadora.



No entanto, a luta da AEPPA por formacdo na perspectiva da EP pode vir a contribuir
para a superagdo da dicotomia saber popular/saber académico e educagédo escolar/educacao
ndo-escolar. Sendo assim, nos € importante observar quais concepcdes de formacdo estdo

presentes nas falas™*! dos(as) educadores(as), uma delas é:

O nosso trabalho é na area da educacdo, da assisténcia social, da saude e da cultura, e 0s
curriculos da pedagogia ndo dao conta das nossas necessidades. A gente precisa muito mais
do que uma disciplina que fale da educacdo popular. Pra n6s o curso tem que ser de
educacado popular e tem que ser diferente da atual pedagogia. (Diario de Pesquisa, n° 2).

Nas minhas observacBes participantes, registradas em diarios, as discussdes geradas
pela necessidade da formagdo evidenciaram que ndo basta so incluir no curriculo do curso de
Pedagogia, uma ou outra disciplina que discuta a EP, mas té-la enquanto concepcdo de
educacdo, vislumbrada desde a sua proposta pedagogica, construcdo curricular, formas de
ingresso, de avaliacdo e de permanéncia, na perspectiva de assegurar um dialogo
interdisciplinar entre os saberes da educacgéo escolar e ndo escolar, relacionando a outras areas

de conhecimentos das ciéncias humanas. A esse respeito,

Se estivesse claro para nés que foi aprendendo que aprendemos ser possivel ensinar,
teriamos entendido com facilidade a importancia das experiéncias informais nas
ruas, nas pracas, no trabalho, nas salas de aula das escolas, nos patios dos recreios,
em que variados gestos de alunos, de pessoal administrativo, de pessoal docente se
cruzam cheios de significagdo. (FREIRE, 2002, p. 19-20).

Na concepcdo politico-pedagdgica da EP, temos a conviccdo de que ela pode vir a
orientar processos de formacgdo que considere, valorize, respeite e problematize as praticas
sociais dos(as) educadores(as), na relacdo entre teoria e pratica, com vistas a transformacéo
da realidade. Isto porque, a “luta é justamente para que a qualificacdo humana nao seja
subordinada as leis do mercado e a sua adaptabilidade e funcionalidade, seja sob a forma de
adestramento e treinamento” (FRIGOTTO, 1996 a, p. 31). Sendo assim, reafirmamos que na
contraposicdo dos projetos de base politico-pedagogica na EP, estd os processos formativos
fomentados pedagogia dominante, “alicercado na divisdo rigorosa entre o exercicio das
funcOes intelectuais e instrumentais”. (KUENZER, 1992, p. 52). A esse respeito, uma
educadora ao falar de seu contexto de trabalho contesta que:

181 Utilizamos essas falas em quadro para destacar o texto empirico.



0

3 A nossa realidade de trabalho ndo é igual a da escola. A gente trabalha com a escola também,
sO que é diferente. A nossa comunidade é pobre e as familias que atendemos vivem com
muitas dificuldades, é com problemas de salde, fome, desemprego, educacdo, moradia,
violéncia, drogas e negligéncia. O que precisamos é um curso que fale disso ai, é social e ndo
s6 fale da sala de aula e dos contetdos da prova. (Diario de Pesquisa, n° 2)

-/
A fala registrada acima faz parte do debate sobre trabalho, formacdo e politicas

publicas, temas da formac&o politica do més de setembro de 2012 (ANEXO C). Esse relato,
no viés da formagdo e do trabalho, na perspectiva das politicas neoliberais, até discute nos
cursos de formacéo as questdes no que concerne a pobreza, mas ndo para extermina-la, mas
para minimiza-la dentro das relacbes capitalistas. Porém, na concep¢do da EP, a fala
supracitada ¢ um importante elemento para se discutir a formacdo de educadores(as)
populares desde que a mesma possua um curriculo critico-problematizador, a fim de analisar e
compreender tanto os limites como os desafios que se apresentam nos seus respectivos
espacos de trabalho, na relacdo com a luta por formacdo. No entanto, ndo se pode falar em EP
sem discutirmos a necessidade de rompermos com a pedagogia capitalista, a qual vem
separando o processo de formagdo na comunidade daquele da formagéo escolar,
fragmentando assim as relacGes e praticas sociais. De uma maneira geral, esses cursos séo
orientados pela malvadez do sistema capitalista (FREIRE, 2002), mediante politicas que
fomentam a individualizagdo, atraves da competitividade e da concorréncia entre as pessoas,
em nome da democratizacdo das oportunidades, do sucesso e do privilégio de alguns, sendo
considerado fraco, incompetente e culpabilizado aqueles que ndo se esforcaram para
conquistar o éxito, nesse caso 0 ingresso e/ou permanéncia nos cursos superiores de formacéo.

Nessa linha de pensamento, sdo culpabilizados o educador e a educadora que nao
acessam ou permanecem nos bancos universitarios, excluindo do debate, por exemplo, suas
condigOes concretas de trabalho, estrutura e organizacdo do curso e formas de acesso a ele,
pois a busca por formacdo nos moldes da mercantilizacdo da educacdo é de competéncia e
responsabilidade individual, desconsiderando as lutas e demandas populares. Assim, 0S
setores populares, além de serem culpabilizados pelos seus fracassos, recebem adjetivos que
Ihes inferiorizam, fazendo com que se sintam desqualificados para lutar pelos seus direitos, a
exemplo da reivindicacdo de ser educador(a) popular valorizado, reconhecido e com o direito
a formacéo académica nos pressupostos da EP.

Na concepg¢do da educacdo bancéria, a exclusdo de educadores(as) populares do direito
a formacdo ndo é compreendida como consequéncia do sistema capitalista, mas como

resultado das suas escolhas e esforcos individuais. Poréem, partindo do referencial freireano, a



competitividade decorre da logica do mercado, geradora das desigualdades sociais, da miséria
e da opresséo, a qual alimenta o sistema capitalista.

No que concerne a formacao de educadores(as) populares, ainda contamos com cursos
que pouco discutem a EP e os MSPs na relagdo com a conquista dos direitos sociais e lutas
populares por justica social, bem como s&o excluidos os saberes do trabalho articulados com a
educacdo. Normalmente, nos deparamos com curriculos prontos e destinados a formacgéo de
professores(as) somente para 0 espaco escolar e sem um compromisso politico, o qual ndo é
de interesse do capital. Mediante o exposto, trazemos as falas*®*? de educadoras e educadores
populares, registradas em meus diarios de pesquisa, fruto de uma das reunibes mensais da

AEPPA, a qual tratava de assuntos referentes as ‘Experiéncias de Educagdo Popular®®’,

)

(D Nos queremos sim entrar na faculdade, ¢ um sonho e uma necessidade. Queremos ter um
curso que ajude a gente a trabalhar e a entender o lugar que trabalhamos”. (Fala 1).“E, mas
nem todo curso trabalha a educacdo popular. Por isto a nossa luta é por curso de pedagogia
na linha da educacdo popular”. (Fala 2). “A AEEPA néo pode ser s um lugar que da bolsa,
tem que chamar mais educadores pra lutar pelo direito a um salario melhor”. (Fala
3).“Temos que bater nas portas das faculdades e exigir da prefeitura o direito a formacédo e
chamar todos educadores para fazer um movimento mais forte.” (Fala 4). “Parece que as
experiéncias na educacdo popular ndo sdo importantes”. (Fala 5). ( Diario n° 2, 2012).

\/

E interessante observar que as falas acima expressam a necessidade da organizagéo, da
participacdo, da luta, do sonho e da EP e de uma universidade popular que compreenda a
formacgé@o enquanto processo de construcdo do saber critico, a partir dos oprimidos e dos
saberes construidos pelo trabalno. No entanto, numa perspectiva da formacao
problematizadora, “ndo ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que-fazeres se
encontram um no corpo do outro” (FREIRE, 2002, p. 14).

A fundamentacdo tedrico-filosofica da educacdo freireana implica que, enquanto
trabalhadores(as) e militantes de MPs, ndo matemos ou desconsideremos a dimenséo
pedagoOgica desses espacos e as experiéncias adquiridas neles, principalmente quando se

postula construir um projeto coletivo, popular e emancipatorio de cidade e sociedade. Diante

132 para organizacdo, utilizaremos os termos ‘Fala 1, 2, e 3’ e assim sucessivamente quando se tratar de trechos
oriundos de mais de um(a) educador(a) utilizados num mesmo momento, os quais foram registrados nos meus
Diarios de Pesquisa, sendo esse um dos meus procedimentos metodolégicos, concernente & observagdo
participante. Utilizamos essas falas em quadro para destacar o texto empirico.

133 Caderno ATA, Livro 2, p.150. Data: 14 jul. 2012.



disso, acreditamos que uma nova pedagogia pode emergir da luta popular através do
enfrentamento das desigualdades sociais.

Retomando a fala de uma das educadoras populares que, ao expressar 0 sonho acerca da
necessidade da formacdo, articulou-a ao trabalho e necessidade de compreendé-lo, dai
podemos dizer que esse reconhecimento da necessidade da mudanga é uma das condicGes
para que haja o enfrentamento das ‘situagdes-limites’ que lhes atravessam, por isso “Enquanto
presenca na Historia e no mundo, esperancadamente luto pelo sonho, pela utopia, pela
esperanga, na perspectiva de uma Pedagogia critica. E esta ndo é uma luta v@” (FREIRE,
2000, p.53).

A partir dessa compreensdo € que podemos considerar que a formacéo
problematizadora, na sua totalidade historica, exige tanto a experiéncia da participacao

pesquisante quanto a formacéo politica, pois na Educacéo Popular

O operério precisa inventar, a partir do préprio trabalho, a sua cidadania que nao se
constréi apenas com sua eficacia técnica mas também com sua luta politica em favor
da recriacdo da sociedade injusta, a ceder seu lugar a outra menos injusta e mais
humana. (FREIRE, 2002, p. 39)

Através das palavras de Freire, podemos evidenciar que a pedagogia meramente
funcional ndo atende aos pressupostos da formacéo problematizadora e anticapitalista. A esse
respeito, conforme registros no meu diario de pesquisa, podemos evidenciar as contradi¢cdes

presentes na luta dos(as) educadores(as) populares. Q

@ A AEPPA ¢é construida por mulheres que sonharam por uma educacdo da comunidade e pela
formagdo. Somos um movimento que precisa crescer, s6 que muita gente ndo vem porque nao
se sente educador que pode ter qualificacdo.( Fala 1). N&s somos um movimento popular,
porque temos propostas da educacdo popular , usamos Paulo Freire e defendemos o direito
das nossas criancas e adolescentes terem educadores qualificados. ( Fala 2). Muitos
educadores de Porto Alegre ndo estdo aqui na AEPPA porque ndo entendem a sua
importancia. Acham que o salario minimo é muito e ganhar o curso da SMED de educador
assistente € a conclusdo de sua formacéo. Isto ja ta bom, e ndo precisa lutar por mais nada,
porque tem medo de perder o emprego, que é na sua comunidade. (Fala 3). Precisamos de
conscientizacdo e formacdo politica. Temos que colocar no jornal um chamado pra discutir
isto. ( Fala 4). (Diario 2, 2012).

Aqui, percebemos a contradicdo capital/trabalho, lutas de classe, educacao/formacdo,
emprego/trabalho, ou seja, os(as) educadores(as) populares vivem sob condicGes de trabalho e
salarios precarizados. No contexto das associagdes de moradores, mantenedora das creches
comunitérias, agora se institucionalizando como Escola Comunitaria, ndo existe recurso
financeiro para todas as suas despesas, pois 0 convénio com o dinheiro do repasse vindo da

SMED néo é suficiente, tanto é que “N0s recebemos o nosso pagamento desse dinheiro que



ndo € muito porque a nossa carteira € assinada como educador assistente. Muitas de nos
trabalhamos 40 horas” (Diario 1, 2011). Nesse sentido, mesmo sob as condic¢Ges limitantes
presentes no contexto de trabalho dos(as) educadores(as) populares, contraditoriamente,
podemos, perceber processos de resisténcia frente as suas condi¢des de trabalho e formacéo.
Esses contextos confirmam a importancia dos espacos de reivindicagdo, mobilizacéo e

formacao politica, na luta contra os processos de exclusdo social, enfatizando que:

[...] uma das condicBes para a continuidade da briga contra o poder que nos domina
& reconhecer-nos perdendo a luta, mas ndo vencidos. Era disso que precisava.
Obviamente algo néo facil de ser feito. Se exercer a vontade na luta contra o que nos
ameaca e oprime fosse coisa que se fizesse sem pertinaz trabalho e sem notével
sacrificio, a luta contra qualquer tipo de opresséo seria bem mais simples. Percebe-
se facilmente a importancia da vontade compondo um tecido complexo com a
resisténcia, com a rebeldia na confrontacdo ou na luta contra o inimigo que, as
vezes, mais do que nos espreita, nos domina. (FREIRE, 2000, p.23)

Assim, tdo importante nos parece ser a relagdo entre a EP e os MPs enraizados nos
processos de lutas pelo direito a igualdade, a dignidade e justica social, na formacg&o politica
de educadores(as) populares que buscam, mesmo dentro dos limites apresentados,
movimentos de resisténcia a educagdo de cunho bancéria. No entanto, face as falas dos(as)
educadores(as) vinculados a AEPPA, o rompimento da educagdo bancaria pode gerar
mudancas significativas se relacionada a formacao politica. Para tanto, apontam a necessidade
de fortalecer o movimento, indicando a urgéncia em convocar o0s(as) educadores(as) para
discutirem as relagdes entre trabalho, formacdo, associagdo de moradores e EP. No que diz
respeito a importancia de relacionar os saberes populares adquiridos no trabalho e na
militancia com os saberes académicos, vejamos parte extraida de entrevistas com educadoras

populares:

Na associacdo da minha comunidade que tem mais de 28 anos, lutamos por
conquista de agua, luz, abertura de rua, pavimentacGes, pela educacdo infantil
(temos uma creche comunitaria conquistada pelo OP). Também estamos na luta pelo
SASE e pela regularizacdo fundiaria. Acho que tudo isso deveria compor 0 nosso
curso de Pedagogia. A Formagdo é um direito. Eu moro na vila e ndo me acho
vileira, sou bem esclarecida pra quem ndo tem faculdade. Gurias, n6s quando
entramos num debate, mostramos que temos experiéncia, a gente tem que valorizar
isto, pra ndo deixar que pisem em nds, ndo podemos ficar s6 na experiéncia, mas ela
ndo pode ser negada. Esses temas da realidade, da gestdo de associa¢es ndo é tema
de faculdade. Acho que a gente tem que mostrar que isto existe. Nés da AEPPA ja
conseguimos alguma coisa, mas foi pouco perto do que temos de demanda (LIRIO,
entrevista, 2012). Para trabalhar com crianca e adolescente tem que entender o
contexto da comunidade e isto s6 é possivel participando das reunides, porque
participando aprendemos daquela realidade e ensinamos. Socializamos o0s
conhecimentos da vida comunitaria. A AEPPA deve lutar para incluir este contedido
na faculdade. A universidade é alienada, ndo sabe como funciona a sociedade, a
cidade e nem o bairro. Precisa de uma disciplina que fale da realidade social. Muitas
pessoas sO falam da miséria, mas ndo conhecem. N&o discutem a educacdo néo-



formal, falam s6 da educacdo formal, usam os autores que tratam mais da escola e
ndo da realidade fora do muro da escola (ROSA, entrevista 2012). Participo de
varios movimentos comunitarios, sou metida a participar de tudo - associacdo
comunitaria de bairro, reunido de rede, AEPPA, féruns, direitos humanos, grupos de
excluidos. Participo desde 80, na luta pela educacdo popular, saneamento basico,
agua e luz. Minha preocupacdo sempre foi com as criangas, principalmente com
aquelas da educacéo infantil. Acredito que a educacao popular tem que ocupar esses
espacos. A AEPPA pode mudar essa realidade de cursos que ndo respeitam essa
realidade das comunidades (HORTENSIA, entrevista, 2012).

A partir do exposto, a AEPPA, mesmo com seus limites, ainda é um dos espacos de
discussdo, mobilizacdo, esperanca e contestacdo, podendo se constituir como um lugar de
enfrentamento massivo contra a precarizagdo do emprego, fortalecimento, reconhecimento e
valorizagdo do trabalho desenvolvido pelos(as) educadores(as) populares das comunidades.
Sendo assim, como espago de luta, tem o potencial de provocar processos de formacoes

politico-pedagdgicas que venham de encontro as politicas que negam a EP, as quais vém,

Reforcando o “siléncio” em que se acham as massas populares dominadas pela
prescricdo de uma palavra veiculadora de uma ideologia da acomodacdo, ndo pode
jamais um tal trabalho constituir-se como um instrumento auxiliar da transformacéo
da realidade. (FREIRE, 1981, p.13-14)

O sistema econdmico capitalista, em sua base filosofica, sustenta praticas educativas
alienantes, individualistas, ilusorias e de sucesso individual. Isso porque ele se organiza por
meio da divisdo da sociedade em classes em nome do poder do dinheiro, o qual produz as
desigualdades sociais. Ou seja, no capitalismo encontramos de um lado uma situagdo de
miséria e de educacdo pobre, destinadas a classe dos trabalhadores, e de outro um mundo de
riqueza para os ricos (MARX, 2003).

Por isso que, alicercados pela EP, defendemos uma “Pedagogia que faga da opressao e
de suas causas objeto da reflexdo dos oprimidos, de que resultard o seu engajamento
necessario na luta por sua libertacdo, em que esta pedagogia se fara e refara” (FREIRE, 1994,
p.17).

Nesse sentido, é imprescindivel considerarmos que, para pensar e propor uma
pedagogia, nos pressupostos da EP, requer que tenhamos clareza do seu projeto politico
pedagdgico (PPP), o qual corresponde a educacéo indissociada do trabalho, a qual valoriza o
saber popular enquanto instrumento de reflexdo e acdo e numa concepcao historico-dialética
do mundo (GRAMSCI, 2001). Tal concepcdo possui uma relagédo entre o trabalho-educacéo, a
qual tem como fundamento a luta por melhores condigdes de vida, por meio da mobilizagéo.

Diante disso, partindo de algumas manifestagdes das educadoras e dos educadores

populares, a respeito da formacéo e dos limites apresentados no trabalho desenvolvido nas



comunidades populares, atraves das associagdes comunitarias, de bairro e de moradores, cujos

Q)

(D Queremos uma formacéo que trate dos nossos direitos, respeite nossa experiéncia e que valorize o0s

educadores como profissionais da educagdo. A prefeitura ndo investe na formacdo pra nos.
Aprendemos na pratica e o nosso trabalho faz a diferenca 14 na comunidade (FALA 1). E
importante formar educadores da comunidade com a educacdo popular. Nossas criancas e
adolescentes vivem na pobreza e isto faz parte das nossas reunides. Nés ganhamos pouco, mas
existe o retorno, o reconhecimento da comunidade e as criangas se sentem felizes ( FALA 2). N6s
temos que lutar pela valorizagdo. Os dirigentes tém que vir pra AEPPA. Nao mudaremos nada
sozinhos. A gente participa de um monte de reunides, e isto tem que fazer parte da nossa formacéo
(FALA 3). (Registro no Didrio 2, 2012). y

projetos sociais sao conveniados com a PM de POA, nos dizem:

\/
As manifestacOes apresentadas por essas educadoras e educadores sobre o seu fazer

pedagdgico estdo relacionadas as experiéncias do trabalho, ao reconhecimento da necessidade
da luta por formagdo e por valorizacdo. Concomitantemente, colocam a urgéncia da
participacdo dos dirigentes das associacdes na luta por formacgdo. Observamos que nas trés
exposi¢Oes os(as) educadores(as) sublinham a importéancia da valorizagdo dos saberes,
construidos através do trabalho e da participacdo em reunides da comunidade. Isso converge

com a perspectiva da EP, expressando o:

[...] contexto concreto de nosso trabalho, em que as relagdes entre a préatica e o saber
da prética sdo indicotomizaveis [...]. O ideal na nossa formacdo permanente esta em
gue nos convencamos de e nos preparemos para, 0 USO mais sistematico de nossa
curiosidade epistemolégica. (FREIRE, 19974, p.70)

Contudo, percebi ao longo desses dois anos de observacgdo participante que algumas
posicdes de educadores(as) se apresentam ainda de forma ingénua. Em determinados casos,
ha o entendimento que a existéncia de projetos sociais na comunidade é positiva em todos 0s
seus sentidos, sendo que a oportunidade de trabalho com carteira assinada é uma delas. Outras
falas levam alguns educadores a relacionar a associacdo comunitaria como lugar de trabalho
voluntério, ligada a identidade do(a) educador(a) popular.

Diante disso, a reducdo do trabalho social ao voluntarismo € considerada por nos
alienante, imobilizador e “negadora da contradicdo dialética” (FREIRE, 2002, p.20). Isso
pode ser ilustrado nas politicas assistencialistas, voluntaristas e compensatorias, constituindo-
se numa “espécie de assistencialismo educativo” (FREIRE, 1983b, p.55), o qual néo
caracteriza o popular como valorativo, mas com sentido pejorativo. Desse modo, a inclusédo
de criancas e adolescentes nos projetos sociais bem como a insercdo das liderancas ou
moradores(as) da comunidade como trabalhadores(as), nos cargos de educador(a) nas
politicas conveniadas com a PM de POA pode ser considerada uma inclusdo excludente,



porque “ndo correspondem os necessarios padrdes de qualidade que permitam a formag&o de
identidades autdbnomas intelectual e eticamente, capazes de responder e superar as demandas
do capitalismo” (KUENZER, 2002, p.92).

Na pedagogia freireana, a EP visa a emancipacdo humana, logo o rompimento das
relagdes e condigdes de vida mercantilizadas, do trabalho e educagéo alienantes, precarizados
e opressores. Sendo assim, temos como desafio “pensar certo, em termos criticos” (FREIRE,
2002, p.16) ao defendermos universidades verdadeiramente populares e ao lutarmos por um
mundo justo, igualitario e humano, bem como nos conscientizarmos de que o caminho a ser
construido, na perspectiva da EP, ndo é mecanico e tampouco acritico e apolitico. Tendo em

vista que,

“N6s fazemos formacdo na AEPPA e buscamos a educacdo popular. Temos que ter um objetivo. As
vezes a gente ndo sabe qual é, falamos em justica social, mas nem sabemos bem o que é.” (Caderno de
Registro, n° 1).

Portanto, se o processo de identificacdo da luta por formacao é na perspectiva da EP, ele
deve vislumbrar desde o trabalho politico-pedagdgico até a transformacéo social. Para tanto,

por justica social compreendemos que falar em:

Justo estd no compromisso com a maioria do povo que, obviamente, na realidade
capitalista sdo os explorados, aqueles que ndo detém o poder real (que esta nas maos
dos donos do capital), nem o formal (que esta a servico daqueles). O justo, como
inexiste fora do contexto histérico, deve ser buscado, sempre e sempre, dentro do
conflito real e, sempre e sempre, na ética do oprimido. (CARVALHO, 1992, p.30)

Nesse entendimento, ndo haveria uma hierarquia entre os diferentes saberes e muito
menos estigmatizar os conhecimentos populares, construidos na luta cotidiana. Na EP, todos
os saberes sdo considerados dignos de se fazerem presentes na construcdo de uma educacgéo
critica e problematizadora, principalmente quando se referem as mobilizacdes populares para
a conquista de melhores condicdes de vida, ou seja, por justica social. Em outras palavras, o
processo de construcdo de cursos para formacgdo de educadores(as) populares, se na

perspectiva freireana, levara em conta:

[...] a representacdo de raca, classe e género como o resultado de lutas sociais mais

amplas [...] enfatiza a tarefa principal de transformar as relagdes sociais, culturais e
institucionais. [...] argumenta que a diversidade deve ser afirmada dentro de uma
politica critica de compromisso com a justica social, compreendendo que a diferenca
é sempre um produto da histéria, cultura, poder e ideologia. (MCLAREN, 1997, p.
123)

Frequentemente, no caso dos(as) educadores(as) populares vinculados a AEPPA, sdo

assinalados temas a serem discutidos no processo de construcdo de cursos de formacdo em



EP, principalmente os relativos as desigualdades sociais, as lutas populares e as condi¢des de

trabalho. Destacamos duas entrevistas que expressam as reivindicagoes:

Pra nos a formagdo é um sonho e um direito. A busca do conhecimento se faz fora e
dentro do espaco formal. Precisamos é construir 0 acesso a universidade puablica
gratuita, o mais perto é a UERGS. Precisamos de cursos de qualificagdo para as
préticas, precisamos de teorias, retomar as praticas com respeito tedrico
(ORQUIDEA). Eu fui do MOVA. La a gente fazia educagdo popular. No abrigo ndo
se fala de educacédo popular, mas eu vejo a educacédo popular 14, eu tento fazer, mas
falta conhecimento pra todos da casa. Por isto que a formacdo tem que ser
construida com a gente, que abranja espacos formais e ndo-formais de educacéo,
tenham ingresso diferente do tradicional porque muitos de n6s ndo estudamos em
boas escolas, o que ndo nos d& chance de concorrer a um vestibular. Trazer a
realidade do trabalho e da educacdo popular na formagdo é importante pra nossa
comunidade, pra institui¢do, pra nés e pra nossa familia. Um curso que leve em
conta nosso trabalho e as lutas na comunidade (TULIPA).

Parece que na AEPPA, o tipo de educacdo que os(as) educadores(as) populares tém
buscado e defendido ndo é o de uma pedagogia pautada nos moldes tradicionais ou
disfarcados de democraticos, mas com fins de valorizacdo do modo de producéo capitalista, o
qual toma a escola e a universidade apenas como lugar de formacdo de méo-de-obra para o
‘mercado’ de trabalho. Numa perspectiva contraria a constru¢do da emancipacéo social e da
justica social, o0 ambiente educativo escolar se redefine, permanentemente, pelas diretrizes do
capital transformando-se em ‘mercoescola’®*’, pois nesse viés a “grande operacéo estratégica
do neoliberalismo consiste em transferir a educacdo da esfera da politica para a esfera do
mercado questionando assim seu carater de direito e reduzindo-a a sua condi¢do de
propriedade” (GENTILI*3®, 1996, p. 20).

Essas pedagogias mercantilizadas possuem propostas concretas de superacdo das
dificuldades da proliferagdo do desenvolvimento do capitalismo e para tanto fomentam
curriculos prontos e determinados, 0s quais negam, por exemplo, o dialogo e a escuta dos(as)
educadores(as) populares, os quais possuem saberes construidos no trabalho e nos MPs,
dificultando assim a interligacdo deles com a universidade. N&o temos ddvidas que a
formacdo a servico do capital se opBe ao dialogo, servindo a domesticacdo das pessoas
mesmo que se apresente de forma mascarada, uma vez que ela “internaliza a possibilidade da

exclusdo e a ‘necessidade’ crescente da utilizacdo de todo o tempo disponivel para buscar as

134 Termo cunhado por José Clévis de Azevedo. Segundo ele, “A reconversdo para 0 mercado, mercoescola, com
a introducdo na escola dos valores e procedimentos proprios da empresa: competitividade, mensurabilidade,
vantagens comparativas, centros de exceléncia, produtividade, avaliagdo centrada no produto,
empreendedorismo, contrato de gestdo e outros elementos inerentes a visdo de mercantilizacdo da educacéo”.

135 GENTILI, P & SILVA, T. T. da (org.). Escola S.A. Quem ganha e quem perde no mercado educacional do
neoliberalismo. Brasilia,1996.



‘competéncias’ e as ‘habilidades’ exigidas pelo mercado” (SCOCUGLIA, 2010, p.175).
Nessa Otica, cabe lembrarmos que, nas Gltimas décadas,

O discurso da globalizacdo que fala da ética esconde, porém, que a sua é a ética do
mercado e ndo a ética universal do ser humano, pela qual devemos lutar bravamente
se optarmos, na verdade, por um mundo de gente. O discurso da globalizacdo
astutamente oculta ou nela busca penumbrar a reedi¢éo intensificada ao maximo,
mesmo que modificada, de medonha malvadez com que o capitalismo aparece na
Historia. O discurso ideolégico da globalizagdo procura disfargar que ela vem
robustecendo a riqueza de uns poucos e verticalizando a pobreza e a miséria de
milhdes. O sistema capitalista alcanca no neoliberalismo globalizante 0 maximo de
eficacia de sua malvadez intrinseca. (FREIRE, 2002, p.48)

Diante disso, a pedagogia que trabalha para o desenvolvimento do sistema capitalista
fomenta uma formacdo para os resultados, entre os quais estdo o desempenho, a qualidade
total, a competéncia e a flexibilidade (FRIGOTTO, 1996a). Por isso, nesse ‘modelo’ de
educacéo, as relacoes e discussdes em torno da solidariedade, igualdade-desigualdade, classe,
oprimido-opressores e rompimento do capitalismo séo suprimidas, embora saibamos que o
capital, na sua aparéncia, se utiliza de discursos ancorados em termos historicamente
utilizados pelos(as) educadores(as) progressistas e pelos MPs.

Nessa perspectiva, a pedagogia serve para a formacdo de novos lideres para a
competitividade e, por isso, precisa desenvolver uma proposta pedagogica que oriente homens
e mulheres a aprenderem novas habilidades e competéncias, estas tdo exigidas pelo novo
mercado de trabalho.

Na sua contraméo, Freire (2001a) afirma que se faz necessario o desenvolvimento de
um trabalho politico-pedagogico e popular, nos valores da solidariedade, da cooperacéo e do
respeito. Desse modo, o trabalho educativo que pressuponha a coletividade, a criticidade e a
problematizacdo e conteste 0 modelo de educacdo neoliberal teria que ter por finalidade a
libertacdo humana e para tanto contrapor-se ao modelo de sociedade capitalista.

Para Paulo Freire, a educacdo a servico do neoliberalismo nega a autonomia, a
criatividade e as lutas por justica social. Pois, na medida em que, por exemplo, os MPs
promovem discussdes e mobilizagcdes contra a desigualdade social, inicia-se um processo de
aprender a partir da luta, numa perspectiva critica, a pensar certo sobre a realidade, ou seja, 0
povo comega a “descobrir e entender 0 que se acha mais escondido nas coisas e nos fatos que
nos observamos e analisamos” (FREIRE, 1989b, p. 43). Nessa visao, a EP tem o potencial de
contribuir na interpretacdo critica da “ideologia fatalista, imobilizante, que anima o discurso

neoliberal”, apresentando-se com “ares de pos-modernidade”, suscitando a nos convencer de



gue os processos de exclusdo sdo uma realidade dada (quase natural) e que, diante disso, ndo
ha o que fazer (FREIRE, 2002, p.11).

Do ponto de vista da pedagogia tecnicista, sustentada pela concep¢do de educacgéo
‘bancaria’, o trabalho também se reproduz mecanicamente, pois a educacdo é compreendida
separada dele. Ao mesmo tempo, a educagdo tem por funcdo formar pessoas para o trabalho
assalariado, de maneira a contemplar os comportamentos do capital (GADOTTI, 1993;
SAVIANI, 2005). J& a ‘Pedagogia das Competéncias’ se alimenta na necessidade da
cooperacdo, mas no sentido oposto da EP, negando a exclusdo existente, pensando e
propagando o trabalho enquanto empreendedorismo. No entanto aqui no Brasil, pelo menos
em nossa leitura, ainda vivenciamos simultaneamente essas duas concepgdes de pedagogia,
porém em confronto com a luta pela Pedagogia Popular, defendida pelos MSPs.

No livro ‘Pedagogia da Exclusio’'®, Gentili e Frigotto nos ajudam a realizar uma
leitura critica a respeito dos discursos neoliberais, 0s quais nos apresentam um novo padréao de
trabalho (toyotismo) e consequentemente de educagdo, nascido mediante o esgotamento do
modelo fordista. Em outras palavras, o neoliberalismo representou, na concepcao burguesa de
sociedade, “uma saida politica, econémica, juridica e cultural especifica para a crise
hegeménica” (GENTILI, 1995, p. 230), a qual afirma que o mercado € produtor da equidade
social e por isso necessita regular a sociedade. Diante dessa nova configuracdo, as politicas
educacionais também sofreram mudancas em torno da nova concepcdo de trabalho, as quais
nos levam a refletir sobre o porqué de uma pedagogia das competéncias, enquanto alternativa
de uma nova forma de fazer educacdo, num pais como 0 nosso, o qual se constitui como
estado democréatico de direito, tendo como um dos seus principios a dignidade da pessoa
humana (BRASIL, 1988).

No caso da pedagogia das competéncias, a sua proposta ndo busca romper com as
desigualdades sociais. Ao contrario, ela vem disfarcando suas formas de excluséo e
dominacdo, pois, de acordo com Antunes (1995), o modelo toyotista é um sistema produtor de
mercadoria, possuindo um ‘marketing’ do trabalho enquanto cooperacédo, enganando a classe
popular sobre os seus verdadeiros objetivos, os quais advogam “excluir o trabalhador do
mercado formal” e/ou apresentar “estratégias de inclusdo no mundo do trabalho, mas sob
condices precarias” (KUENZER, 2002, p.92).

136 Os delirios da razdo: crise do capital e metamorfose conceitual no campo educacional. In: GENTILI, P.
(Org.). Pedagogia da Exclusdo: critica ao neoliberalismo em educacédo. Petr6polis, 1995



No entanto, nos parece ser importante abrirmos um debate profundo, analitico e critico
sobre as concepcOes de formacéo e pedagogia na atualidade. E, diante disso, problematizar se
a pedagogia do modelo toyotista, fundamentada no trabalho cooperativo, € a mesma
cooperacdo que os(as) educadores(as) populares tém buscado na luta por formacdo, a luz da
EP. Para tanto, é preciso levar em conta que eles trabalham com a classe popular, a qual vive
em condic¢des de vida precarizadas, resultantes da desigualdade social. Ou seja, se a luta for
por uma pedagogia nos pressupostos da EP, € imprescindivel entender o que ndo queremos,
para construir o que desejamos. Assim, é preciso que compreendamos quais as concepgoes de
educacgdes que permeiam a nossa sociedade.

No caso da classe burguesa, sabemos que ela tem defendido a educacdo articulada as
necessidades do mercado e ndo do povo. Com isso, a pedagogia toyotista, no entendimento de
Acécia Kuenzer, tem por objetivo “atender as exigéncias do processo de valorizagdo do
capital” (2002, p.3) e, no tocante a pedagogia fundamentada na EP, esta pressupde o respeito
aos saberes de experiéncias e a constru¢cdo do conhecimento a partir da problematizagéo
critica da realidade, a fim de romper com as desigualdades sociais.

Diante das contradi¢cbes presentes na relacdo de trabalho-educacdo, de um lado
contamos com pedagogias opressoras e alienantes utilizando-se da educagéo como formadora
de ‘mercadoria’, transformando 0s sujeitos em coisas/objetos. E, de outro, ha possibilidades
de pedagogia(s) que tome(m) a formacdo como processo de libertacdo, com vistas a
emancipacdo, compreendendo-a enquanto processo de conquista da dignidade humana, até
ndo subsistir lugar para situacdes de opressao, ou seja, 0 que se almeja na concepgédo da EP é
a emancipacdo humana (MARX, 2003, 1989) ou, no dizer de Freire, a libertacdo dos
oprimidos (1994).

Enquanto isso, precisamos reconhecer que a emancipagao possui um “sentido politico
da processualidade das lutas. Esse sentido € [...] a ampliacdo e o aprofundamento das lutas
democraticas em todos o0s espacos estruturais das praticas sociais” (SANTOS apud
OLIVEIRA, 2008, p.60). A partir da opcdo pela educacdo emancipatdria, a luta popular
possui um sentido politico, pedagdgico e €tico e, para tanto, € preciso criar estratégias para
reinventarmos o poder enquanto instrumento de mobilizacdo, tomando a EP como parte

fundamental para a construcdo de um projeto alternativo de sociedade e de cidade.



Nessa discussdo, parece pertinente o que nos afirma Bernd Fichtner!®” sobre aproximar
a pedagogia social da EP, enquanto possibilidade de relacionar o politico e o social “para a
criagdo de uma ‘sociedade onde caibam todos’, a bela utopia desenhada pela expressao dos
zapatistas”.

Ante o exposto, temos a clareza de que ndo basta criar projetos sociais destinado aos
setores populares ou mudar a estrutura curricular do curso de Pedagogia para contemplar tais
projetos, sendo rompermos com a concepcao dominante da universidade, do trabalho e da
educacdo. Sendo assim, concordamos com Freire ao nos dizer que “é preciso democratizar a
universidade por dentro e por fora. E preciso que um maior nimero de trabalhadores tenha
acesso a universidade, mas também as relagdes internas da universidade precisam ser
democratizadas” (2004, p. 160), havendo assim a necessidade de questionarmos as
concepcdes de sociedade, de ser humano e de classe social.

Frente ao nosso contexto de pesquisa, faz-se necessaria a ampliacdo ndo s6 dos
movimentos contestatérios a favor da justica social, mas também de pesquisas junto aos
educadores e educadoras populares sobre a relacdo entre trabalho-educacdo e MPs como
possibilidade de apontar alternativas viaveis para construcdo de uma pedagogia radicalmente
transformadora e embasada no referencial tedérico da EP. Perante tais desafios, mesmo
sabedores de que ndo temos ‘receitas’ para transformar a realidade excludente em uma
realidade transformadora, precisamos de instrumentos populares que possibilitem o

empoderamento das classes populares na defesa da EP, entendendo que:

[...] O trabalho como principio educativo deriva do fato de que todos os seres
humanos sdo seres da natureza e, portanto, tém a necessidade de alimentar-se,
proteger-se das intempéries e criar seus meios de vida. E fundamental socializar,
desde a infancia, o principio de que a tarefa de prover a subsisténcia, e outras esferas
da vida pelo trabalho, é comum a todos os seres humanos, evitando-se, desta forma,
criar individuos ou grupos que exploram e vivem do trabalho dos outros.
(FRIGOTTO, 2005, p.60)

Nesses termos, a pedagogia que compreenda o “trabalho como principio educativo”
(GRAMSCI, 2001) e *“ético-politico” (FRIGOTTO, 2005) reconhece a necessidade da
formacéo critica, politica e consistente. Nessa ética, a concepcdo de trabalho é tida como
atividade criativa e humanizadora que, fazendo parte do cotidiano das pessoas,
consequentemente lhes traz autorrealizagdo. E importante considerar que, na perspectiva da

EP, a sua pedagogia tem como mote a luta permanente pela viabilizagdo da “ética universal

187 Texto recebido por e-mail. (Primeiro esboco de Bernd Fichtner) Um estudo internacional sobre Pedagogia
Social (Alemanha/Europa) e Educacdo Popular (Brasil/América Latina). Sem identificacdo de ano e paginas.



do ser humano” (FREIRE, 2002, p.48). A proposta pedagogica de formacdo coerente teorica e
metodologicamente com a EP n&o fragmenta a concepgéo de trabalho-educacéo, reconhece as
lutas populares como atividade humanizadora, criadora e educativa e, sendo assim, pode vir a
construir uma pedagogia da autonomia, da esperanca, da luta e da transformacdo, na
perspectiva da construgéo criativa de um mundo melhor para todos.

Na visdo do capital, o trabalho ndo € considerado como auto-realizagdo, mas como
condicdo de dominacdo, opressdo, exploracdo e precarizacdo. Assim, a pedagogia que se alia
a essa concepcao de trabalho tem por funcéo reproduzir conhecimentos acriticos, 0s quais ndo
possibilitam o processo de conscientizacdo (FREIRE, 1979a), tdo importante para o processo
de libertagcdo humana. Desse modo, para o professor Balduino Andreola,

A Universidade que resultar do longo processo de discussdo [...] deixara de ser,
como sonhava Anisio Teixeira, a ‘universidade de mentira’, ou continuara
reproduzindo as variadas formas de colonialismo que impedem o Brasil e os
brasileiros de dizerem a sua palavra? (2007, p.25)

O conceito de trabalho gramsciano e freireano compreende a sua atividade
indissociavel do tedrico e da prética, portanto a universidade colonizadora e burocratizante
nega a epistemologia freireana, a qual defende a PP como possibilidade de intervencédo da
realidade. Por sua vez, a educacgéo, sendo um direito humano, ndo poderia ser privatizada e/ou
negada as classes populares, que historicamente lutam por ela, por isso ndo podemos “pensar
a educacdo fora da relagédo de poder, quer dizer, ndo posso entender a educacdo fora do
problema do poder, que é politico” (FREIRE, 2004, p.34).

Contudo, numa logica de mercado, a educacéo € vendida com a promessa da qualidade
total e do sucesso, se propondo a preparar 0s ‘individuos’ para competirem entre si, seja
dentro da universidade ou na busca do emprego. Além disso, o capital vende marcas de
qualidade em nome dos sonhos dos setores populares, prometendo-lhes o acesso ao mercado
de trabalho através da universidade. E para a concretizagcdo do sonho, ndo bastaria estudar ou
trabalhar, pois o sucesso individual é resultado de praticas competitivas, as quais classificam
guem sdo os individuos bem sucedidos na sociedade capitalista, tornando a competitividade
como algo natural e necessario para a realizacdo de sonhos pessoais. Sendo assim, se postula
que a individualizacdo e a concorréncia fazem parte do TER para VIVER.

Isso acontece, sobretudo, na busca por um emprego que, mesmo quando os salarios
oferecidos a classe trabalhadora sdo baixos, a conquista do ‘trabalho’ ndo € entendida como
um direito universal, mas se constitui como um direito daqueles que possuem 0s méritos

necessarios para ocupar aquele espacgo. Essa é a logica construida pela Pedagogia do Sucesso



orientada pelo capital, fomentando a competicdo e a concorréncia como sendo necessarias
para a prosperidade individual daqueles que souberem aproveitar as oportunidades oferecidas.
Em nosso entendimento essa pedagogia é¢ deformadora, antipopular, egoista e perigosa, pois
se consiste na naturalizacdo das injusticas. Assim, as lutas coletivas em prol inclusive de
melhores salarios vao desaparecendo, porque a educagdo para 0 mercado introduz,
principalmente na educacdo escolar e na midia, os valores e procedimentos préprios da
empresa (AZEVEDO, 2007), ou seja, a mercantilizacdo da educacao se torna uma das formas
de, também, se mercantilizar as relagdes.

O movimento dos(as) educadores(as) populares de PORTO ALEGRE, fruto das suas
necessidades existenciais, advindas do trabalho em comunidades populares, tem lutado,
prioritariamente, contra as violagdes dos direitos humanos, tendo como uma das suas
bandeiras de luta a defesa da educacédo de qualidade social. Na defesa dos direitos basicos e
fundamentais, os(as) educadores(as) organizados(as) em diferentes movimentos, dentre eles a
AEPPA, vém se articulando em pequenos grupos de trabalho para discutir e construir uma
nova pedagogia que esteja voltada para o contexto de seus trabalhos, levando em

consideracdo as suas experiéncias advindas do trabalho e da militéncia.

De fato, explicitamente, ndo tenho falado muito da universidade mas implicitamente
sim. Isto ndo quer dizer que ndo me preocupe ou ndo goste da universidade, alids eu
sou professor universitario. O problema da universidade brasileira é que ela tem
sido, em todos estes anos, elitista, autoritaria e distanciada da realidade. (FREIRE,
2004, p.159)

Se o0s educadores e as educadoras estiverem despreparados(as) politicamente ou
‘preparados(as)” minimamente para exercer o trabalho educativo na perspectiva da EP,
dificilmente conseguirdo ler e interpretar criticamente os programas, 0s projetos e as acoes
nas quais atuam, até porque “O capitalismo ndo [...] promove a qualificacdo generalizada.
Esses ndo sdo seus objetivos e s6 se realizam em circunstancias ocasionais, para atender
necessidades pontuais da reproducdo (CATTANI, 1995, p. 38).

Contudo, como vimos nas pesquisas bibliograficas, tanto teoricamente como em nivel
de pratica, as lutas populares, principalmente através dos MPs, tém aproveitado as brechas e
as contradigOes presentes no capitalismo para superar a exclusdo social. Em nosso caso, a
AEPPA tem aproveitado, por exemplo, as brechas da legislacédo brasileira, principalmente da
Educacao e da Assisténcia Social para justificar publicamente o direito dos(as) educadores(as)
populares & formag&o politico-pedagdgica e interdisciplinar, sendo reconhecida e construida
mediante uma metodologia dialdgico-participativa.



Por isso, a pedagogia pensada e proposta pelos(as) educadores(as) populares se constitui
com um contetdo diferente dos tradicionais, pois, segundo os referenciais da AEPPA, o curso
de formacéo tem de ser construido com eles(as). Sendo assim, 0 seu contetdo, além de levar
em conta a ‘pedagogia classica’, necessariamente tem de se fundar com contetdo consistente,
politico e critico, a ponto de viabilizar a leitura e interpretagdo critica dos diferentes tipos de
educacéo, pois a

Sua perspectiva ¢ a formagdo omnilateral, tendo por eixo a relacdo entre
producédo/socializacdo/transmissdo do conhecimento e a realizagdo do trabalho
produtivo, de carater social, contrapondo-se a uma instrugdo unilateral para um
trabalho abstrato, decorrente da divisdo social do trabalho no capitalismo.
(RIBEIRO, 2004, p.2)

Assim, a formacgdo politico-pedagdgica do(a) educador(a) popular é radicalmente
diferente da educagdo bancéria, mercantil e violadora do direito a vida com dignidade. Faz-se
urgente uma nova Pedagogia que se contraponha a mercantilizacdo da vida. No entanto, se a
nossa luta é pela educacédo publica, gratuita, popular e de qualidade social, a batalha é contra a
I6gica de mercado, antagbnica & pedagogia do sucesso que fomenta a competicdo como
caminho da prosperidade.

O desafio parece ser 0 de ndo sé derrubar os muros da universidade, mas o de reinventa-
la, tendo como ponto de partida as realidades sociais, culturais e politicas dos oprimidos. Para
isso, a universidade que deseja ser popular, obrigatoriamente, precisa escutar e dialogar com
os diferentes MPs, os quais historicamente vém reivindicar justica social, discutindo,
solicitando e propondo projetos alternativos as propostas educacionais desumanizantes.



4. A FORMACAO DE EDUCADORES (AS) POPULARES NA RELACAO COM O
TRABALHO: ENTRE O CONTEXTO EXISTENTE E O EMERGENTE

Préatica social tem a ver, de um lado, com a luta pela produgdo para a propria
sobrevivéncia da espécie; que tem a ver com os conflitos de grupos ou de classes
sociais, € com a produtividade criadora, com o nivel de criatividade cientifica ou
pré-cientifica em que estd uma dada sociedade, uma dada comunidade. (FREIRE,
2008).

Neste capitulo buscaremos apresentar uma visdo panordmica da historia das associa¢fes
comunitarias situadas em PORTO ALEGRE®®, levando em conta o cenario de lutas do
contexto historico brasileiro, assim como estaremos focalizando nas tematicas concernentes
ao espaco de trabalho dos(as) educadores(as) populares. Concomitante, estaremos
relacionando as lutas da AEPPA.

Considerando os sujeitos desta pesquisa, iniciaremos apresentando o espaco de trabalho
dos(as) educadores(as) populares de PORTO ALEGRE, os quais se situam nos bairros
populares da cidade, onde ha uma série de precariedades no que se refere aos direitos basicos
garantidos na CF, materializados em poucas areas de lazer e cultura, um ou nenhum hospital,
poucas escolas, sobretudo de El e de Ensino Médio, falta de saneamento basico etc. As
familias moradoras desses bairros sdo, na sua maioria, trabalhadores(as) autdnomos(as)
(faxineira, pedreiro, carpinteiro, servente, cozinheira, vendedor etc.) ou empregadas em tempo
integral, principalmente na &rea comercial.

Diante dessa realidade, é somente durante a noite e aos finais de semana que algumas
familias conseguem se reunir para discutir suas demandas e buscar alternativas aos seus
problemas, via mobilizacdo. Atualmente os espacos de lutas sdo variados: associac¢des, clube
de maes, cooperativas, foruns, conselhos populares e MS. Porém, historicamente foram as
associa¢Ges comunitarias, associagdes de bairro, de moradores, de amigos e os clubes de mées

que ocuparam o lugar central de mobilizacéo local.

138 Porto Alegre foi fundada em 26 de marco de 1772. Atualmente possui aproximadamente setenta e oito (78)
bairros oficiais segundo documento disponivel no site da prefeitura. J4 no mesmo site, mas no link ObservaPOA,
temos o dado de 82 bairros. Populacdo total: 1.409.351 habitantes (Fonte: Censo 2010). Informacdes adicionais
em: <http://wwwz2.portoalegre.rs.gov.br/observatorio>.



Em Porto Alegre, conforme o IBGE de 2010, referente ao Censo Demografico!®,
49,85% das mulheres sdo responsaveis pelo sustento dos lares e também sdo elas as que mais
tém participado no OP da cidade (FEDOZZI, 2007), totalizando 54,70%. No caso especifico
do nosso estudo, a grande maioria dos(as) trabalhadores(as) nas associagdes comunitarias,
localizadas nos bairros populares da capital gaicha, sdo mulheres, as quais possuem uma
trajetoria de militancia em MPs.
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Figura 48. POA e suas 16 Regides

139 Disponivel em: <www.observapoa.com.br>.
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Figura 49. LOCALIZAGAO DE PORTO ALEGRE/RS

No caso particular do Movimento de Associacdes de Bairro, este surgiu na década de
1940, sendo considerado uma importante forma de organizagéo popular no Brasil, o qual teve
como bandeira de luta questdes alusivas as demandas urbanas, principalmente de
infraestrutura, pois havia muita pobreza nos bairros onde viviam os trabalhadores, o que
representava uma caréncia dos servigos basicos, como transporte, dgua, esgoto e habitacdo
(SPOSITO, 1993; GOHN, 1994).

Esse conjunto de associacdes de moradores passou a ser denominado Movimento
Comunitario a partir da década de 1960, o qual possuiu forte influéncia das “praticas da Igreja
Catdlica em sua ala nomeada Teologia da Libertacdo” (GOHN, 1994, p.35-36).

Ja& no tocante as Comunidades Eclesiais de Base (CEB) da igreja catolica, elas
eclodiram no inicio dos anos de 1970, as quais, de acordo com Gohn (2011) estavam ligadas
ao Movimento do Custo de Vida e Movimento das Pastorais de Periferia Urbana, assim como
pelas organizagdes populares, Acdo Popular (AP) e Juventude Universitaria Catolica (JUC).
Estas criticavam o capitalismo defendendo o socialismo como caminho para a construcdo de
uma sociedade justa, democratica e libertadora.

Nas palavras de Branddo, nessa década “alguns setores mais avancados [...] procuravam

fortalecer os movimentos populares” (2006b, p.69), tanto que esse periodo ficou conhecido



como “um dos mais ricos da historia do pais no que diz respeito as lutas, movimentos e,
sobretudo, projetos” (GOHN, 2011, p.113).

Durante os anos de 1975 a 1985 contamos, no contexto brasileiro, com um processo de
lutas populares pela democratizacdo do pais, cujos movimentos eram contrarios ao regime
militar, negador dos processos democraticos, tanto em ambito politico, econébmico como
educativo e social. E nesse momento histérico que desabrocharam vérios MPs, tais como:
Movimento Feminista, MS do Campo, Movimento pela Anistia, Movimento Sindical,
Movimento Estudantil, Movimento de Professores e Profissionais da Saude, Movimento dos
Transportes Coletivos, Movimento de Lutas por Creches em S&o Paulo e em Belo Horizonte,
Movimento dos Sem-Terra, Movimento das Favelas, Movimentos Populares de Cunho
Nacional, Movimento Assembleia do Povo, Movimento de Invasdes de Terra na Fazenda
Itapu, criacdo da Confederacdo Nacional das AssociacGes de Moradores (CONAM) e da
Confederagdo Geral dos Trabalhadores, Movimento dos Desempregados em S&o Paulo,
criagdo da Central Unica dos Trabalhadores (CUT), Movimento de Luta pela Moradia das
Associacbes Comunitarias, Movimento Diretas J&, Movimento dos Assentamentos Rurais etc.
(GOHN, 2011).

Entre os movimentos acima citados, esta a CONAM, que foi criada para apoiar as
organizacOes de base, representando as associagdes de bairro de todo pais com o objetivo de
uni-las. Dentre suas bandeiras de lutas estavam a defesa da democracia e o direito a moradia,
contando com o apoio de outros movimentos, tais como o Movimento dos Favelados e o
Movimento Nacional pela Reforma Agraria, bem como contou com a adesdo da igreja
catdlica e de intelectuais progressistas. Todavia, conforme Gohn, ela foi criada “por decisdo
de algumas liderangas bastante articuladas com a politica partidaria”’, ndo havendo “um
processo de discussdo com as bases” (1994, p.25), mesmo sendo aliadas a esquerda e ao
socialismo.

As associacoes que faziam parte da CONAM ficaram reconhecidas como organizagdes
comunitarias de base, porque suas lutas partiam de reivindica¢fes de servi¢os publicos de
natureza coletiva (luz, agua, educacdo, saneamento basico, lazer, satde etc.) numa perspectiva

da participacdo da comunidade, ou seja, do bairro. Para Safira Bezerra Ammann, no Brasil,

O Movimento de bairro é constituido por fragdes de classe dominada,
principalmente do proletariado [...]. So operarios de construgdo civil, de pequenas e
médias indUstrias, vigilantes, garis, ascensoristas, mensageiros, faxineiras,
lavadeiras, empregadas domésticas, comerciarios, biscateiros, pequenos auténomos
de mercado informal, funcionario publico de baixo escaldo etc. (1991, p.59)



E importante mencionarmos que, no caso dos bairros populares de PORTO ALEGRE, o
Movimento Comunitario € referéncia nos processos de organizagdo e mobilizagdes em prol de
melhores condicdes de vida da classe popular. De tal forma, uma caracteristica comum nos
bairros populares é a organizacdo comunitaria na luta por direitos basicos fundamentais, desde
a 4gua até o transporte publico. Por isto, justificam-se tantas associa¢des'*° nesses locais.

A respeito do processo organizativo das associacdes!*!, em Porto Alegre ja foram
realizados muitos estudos e como este ndo é o foco principal desta pesquisa, estaremos
dialogando a respeito desse contexto com o cientista politico Sérgio Gregorio Baierle.
Priorizamos esse autor porque conhecemos sua experiéncia como educador e pesquisador na
area das organizagdes populares pela ONG Cidade — Centro de Assessoria e Estudos Urbanos.
Também porque tem acompanhado 0s orcamentos participativos da cidade, desde a sua

implantacdo (1989). Segundo o autor, devemos levar em consideracdo que:

As Associacdes de Moradores e Sociedades de Amigos de Bairro vém surgindo em
Porto Alegre desde os anos 30, mas foi nos anos 50 que houve um crescimento mais
significativo deste tipo de associativismo, muito impulsionado pela identidade
trabalhista que articulava um amplo conjunto de trabalhadores urbanos. (BAIERLE
1992, p.45)

Ja num dos documentos construidos pela PM de POA, referindo-se ao OP e a histdria

do associativismo, temos a seguinte informacéo:

A origem dos Movimentos Populares de Porto Alegre se da no imediato p6s-guerra
com a criacdo de diversas associacdes locais e a constituicio da FRACAB,
Federacdo Rio-Grandense de Associacfes Comunitarias € Amigos de Bairro na
segunda metade da década de 50.%42

Portanto, historicamente sdo 0s sujeitos organizados em entidades comunitarias,
localizadas nos bairros populares, que vém lutando e se mobilizando para a garantia dos
direitos sociais. Assim sendo, é a partir das mobilizacBes coletivas que vém emergindo as
liderancas comunitérias, as quais organizam as comunidades para reivindicar melhores
condicdes de vida, atraves de politicas publicas. Com relacéo as lutas das associacdes, Sérgio

destaca:

No final dos anos 70, havia nos movimentos comunitarios uma identidade
construida em torno do trabalho de base, que se traduzia na valorizacdo da acdo
coletiva reivindicatdria. Liderancas comunitarias, militantes partidarios, militantes
catélicos e assessorias (muitas vezes combinados de forma diversa numa Unica
pessoa) privilegiavam a acdo no espaco micro-politico. (BAIERLE, 1992, p.52)

140 Conforme o Cadigo Civil constituem-se as associacdes pela unido de pessoas que se organizem para fins ndo
econdmicos (Art. 53).

141 Esse contexto sera aqui referenciado porque sdo nessas instituicdes comunitarias que os(as) educadores(as)
populares estdo atuando.

142 Dados retirados de texto em formato PDF sobre o OP disponivel em: <www.portoalegre.rs.gov.br/op>.
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Na década de 1980, contamos com um conjunto de lutas populares que reivindicavam
participacdo na implementacdo das politicas publicas da cidade, sobretudo no que aludiam as
demandas por educacdo, salde, habitacdo e assisténcia social. Esse contexto politico
desencadeou a construcdo de espacos de debates sobre o desenvolvimento local, junto ao
movimento comunitario da cidade, composto por associa¢des de moradores, associagdo das
creches, clube de mées, Unido de Associactes de Moradores de Porto Alegre (UAMPA) e
Federacdo Rio-Grandense de Associa¢cbes Comunitarias e Amigos de Bairro (FRACAB).
Destes, formaram-se outros espacos de reivindicacdo, mobilizacao e controle social, entre eles
os conselhos populares (BAIERLE, 1992; VASON, 2000, THOMASSIM, 2004; AZEVEDO,
2007; PAULO, 2010), ou seja,

Particularmente em Porto Alegre, com a eleicdo do Prefeito Olivio Dutra, com o
programa de Governo Popular e democratico, instituiu-se um projeto local, que tinha
como eixo principal a participagdo dos cidaddos nas decisBes e ha gestdo da cidade.
Cabia a sociedade civil o desafio de agregar as préaticas de reivindicacdo, protesto e
pressdo, a uma nova capacidade de proposicdo e elaboracdo das politicas publicas,
através da negociacdo com demais atores da cidade, Legislativo e Executivo. Nascia
nesse momento o Orcamento Participativo. (THOMASSIM, 2004, p. 104-105)

Inicialmente, as associa¢Bes comunitarias desenvolviam suas atividades independentes
dos governos e as mesmas realizavam reunides para discutirem problemas da comunidade, a
fim de “cobrar dos governos abertura de rua, luz, agua e 6nibus” (GENI, dirigente e
liderancal*®) e “nds fechava as ruas, fazia oposicdo mesmo. Tinha ajuda de alguns politicos
do bem” (MAURICIO, dirigente e lideranga®*4).

Esse historico de lutas e de participacdo social e politica dos moradores via mobilizacao
se constitui como uma ‘escola’ do(a) trabalhador(a), na qual a acdo se realizava de forma
coletiva para o bem comum. No entanto, essas agdes coletivas para transformar uma dada
realidade nas comunidades populares, podem ser consideradas como um dos frutos de um

processo de EP comunitaria.

143 Geni € dirigente da Associacdo de Moradores da Parada 7 da Lomba do Pinheiro em POA. A fala foi retirada
em uma reunido (em 2012) da comunidade aonde participo como militante e moradora.

144 Mauricio foi dirigente de uma Associacdo de Amigos localizada na Lomba do Pinheiro e dirigiu até 2010 a
creche comunitaria mantida pela mesma. A fala foi retirada em reunido da associacdo, periodo em que fui
coordenadora pedagdgica da creche (2010), e a mesma encontra-se registrada no meu caderno de registros de
reunido. Atualmente, esse lider comunitario faz parte da Escola de Samba Unidos da Vila MAPA.
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Figura 50: mapa: localizacdo associa¢Oes (cor preto) + localizacdo do tema associagdo e
educagdo (cor lilas).

A participagdo dos moradores nas lutas locais por meio das reivindicagdes coletivas
despertou para o surgimento de liderangas comunitérias, oriundas dessas comunidades e da
igreja catolica que desenvolvia algumas acdes comunitarias. Contudo, esse fato concreto e
significativo para a historia dos MPs de Porto Alegre ndo significa que as praticas locais
estivessem sendo desenvolvidas em prol de um projeto maior, com vistas a emancipacao
humana. Entretanto, ndo ha como negar o papel e as contribui¢des da atuacdo das liderancas
comunitarias que, a partir da luta engajada na comunidade, desencadearam momentos de
leitura critica da realidade, sendo elas consideradas “elementos-chave para construir e manter
a identidade coletiva de um grupo” (GOHN, 1997, p.163).

Na existéncia das associagfes, encontramos uma série de limitantes presentes na sua
trajetdria, sendo que um deles € a dificuldade em articular a luta entre o local e o global, numa
perspectiva de transformacéo social. Quanto a isto, Baierle ja apontava que os MPs urbanos
tinham dificuldade de globalizacéo, pois ainda ndo “contemplariam a cidade como um todo e
n&o perceberiam as contradigdes estruturais da sociedade” (1992, p.154).

Parece-nos que, diante disso, um dos desafios € o de compreender criticamente que a

luta local ndo esta desconectada dos processos de luta global, numa perspectiva de um mundo



solidario e humanizado. Em outras palavras, as lutas locais por melhores condic¢Ges de vida
ndo deveriam estar separadas da concepcao de sociedade, de mundo, de luta e de ser humano,
pois estas podem estar a servico de processos de resisténcia ao sistema capitalista, o qual €
injusto e perverso, ou seja, enquanto liderangas comunitarias, as quais apostam e defendem a
construcdo de um mundo justo e humanizado, se faz urgente que se compreenda que na
sociedade capitalista existem, pelo menos, dois tipos de MSs, aqueles que lutam para manter a
ordem estabelecida na sociedade opressora e 0s que lutam para a ruptura de todas as formas
de desigualdade social.

Diante de tais concepgdes € preciso que tenhamos clareza dos discursos e projetos
politicos que sdo apresentados a classe popular, para que possamos interpretar, por exemplo,
que politicas publicas sdo de carater popular, quais estdo a servi¢co do clientelismo ou do
povo, se possuem dimensdes da gestdo democratica, da participacao critica, da autonomia dos
sujeitos e da responsabilidade social e quais preconizam praticas fragmentadas de submisséo,
de cunho assistencialista, centralizadora, individualista, as quais favorecem a privatizacdo dos
direitos sociais, em nome da crise do que € publico. Por isso, conforme Pedro Pontual

assinala, precisamos considerar que:

Nos anos oitenta, a que muitos economistas se referem como a ‘década perdida’,
assistimos a um enorme e rico florescimento da organizacdo da sociedade civil
brasileira e a importantes transformacdes na forma de intervencdo dos movimentos
sociais, em especial no desenvolvimento de préaticas propositivas de politicas e na
participacdo em distintos canais institucionais junto ao Estado nos quais se
negociam tais politicas. A ofensiva neoliberal, que no Brasil data do inicio dos anos
noventa, procura no plano politico desarticular as formas organizadas da sociedade
civil (sobretudo os movimentos sociais) e desmobilizar aqueles instrumentos
institucionais que puderam oferecer resisténcia aquela politica. (2005, p.38)

Sendo assim, importantes sdo o0s processos de formacdo politico-pedagogica
permanente da classe popular, no sentido de toma-la como “formacéo da consciéncia [...]
associadas a mobilizacdo popular, com vistas a acdo” (FREIRE, 1979 a, p.11), tanto do ponto
de vista politico como técnico, “a que néo falte, sobretudo o gosto das praticas democraticas”
(FREIRE, 1997Db, p.11) e o entendimento que os processos de lutas engendram a necessidade
da formacdo, da ética, do sonho, da esperanca, da indignacdo e da compreensdo da historia
como possibilidade e ndo como imobilismo. (FREIRE, 2001a).

Cabe, entretanto, explicitar que nesse processo de luta dos MPs de bairro, muitas
liderangas j& desenvolviam atividades educativas de cunho nédo-escolar, ndo como politica
publica, mas como acdo cooperada, incorporada a associacdo sem vinculo com 0s 0rgaos

publicos. Na concepcdo de Maria da Gléria Gohn (2001), esse tipo de atividade



socioeducativa € organizada de modo ndo-formal, mas possui intencionalidade politica.
Conforme os seus estudos, muitas dessas ac¢Oes tiveram como base tedrica as propostas de
Paulo Freire, principalmente na década de 1960.

Ainda de acordo com a mesma autora, nos anos de 1980 os projetos de cultura popular
se associam as “pedagogias de educagdo popular” (2001, p.41), mas com o propoésito da
efetivacdo da participacdo politica da sociedade civil na tomada do Estado, pois a luta
principal era pela redemocratizacdo do poder, através do engajamento consciente do processo
politico conjuntural.

No entanto, o que foi até aqui exposto nos credencia a ressaltar que em nossa histéria
0 Movimento Comunitério de Bairro foi construido pela classe trabalhadora (AMMANN,
1991) na luta contra a exploracdo, a excluséo e desigualdade social.

Por outro lado, se faz importante resgatarmos que a partir da década de 1970 as a¢cOes
comunitdrias passaram a ter parceria da igreja catdlica, entrelacadas pela corrente
progressista, via Teologia da Libertacdo. Dai que proliferaram as CEBs, organizagdo que,
segundo Frei Betto, “abre-se ao movimento popular, ajudando a criar e fortalecer formas de
organizacdo popular autbnomas, desvinculadas do Estado e da Igreja” (1981, p. 24). Nessa
experiéncia, a lideranca era o “agente pastoral” (padres, religiosas, ou leigos) formada pelas
proprias comunidades, a qual “se expressa em adesdo a uma causa dada com testemunho
corajoso de amar o povo e de sacrificar-se como grupo” (HERBERT, 2010, p.246).

Cabe ressaltar que algumas liderangas nao estiveram ligadas diretamente a CEBS, mas
a partir delas trabalhavam juntas nas lutas cotidianas em suas comunidades. Entretanto, a
necessidade de lutar por melhores condigdes de vida fazia com que as pessoas se
mobilizassem coletivamente, independentes de estarem vinculadas a CEBs ou néo.
Evidentemente as CEBs possuiam uma organizacao que veio a contribuir para os MPs, devido
as suas caracteristicas, dentre as quais estavam o0s projetos de formacao de liderancas a partir
da prética. Elas foram um grande instrumento de luta a favor da educacgéo politica, no sentido
em que “todo militante da educacdo popular é confrontado, em sua pratica cotidiana, com 0s
problemas econémicos concretos que condicionam a realidade social, a vida das pessoas €, em
consequéncia, o processo educativo” (FREIRE, 1979c, p.19).

Naquele periodo, essa formacdo foi denominada ‘treinamento’ e tinha como objetivo
“criar 0 espago necessario para que as comunidades” pudessem “exprimir sua palavra, avaliar
a sua pratica, analisar sua caminhada, planejar sua acé@o. Por isso o treinamento é permanente”
(BETTO, 1981, p.35). No entanto, o sentido do treinamento aqui é o de formacéo (BETTO,



1981, p.56), cujo método de trabalho se orientava pelo ver'*®-julgar-agir de modo dialético
(BETTO, 1981, p.31).

Desse modo, as pessoas organizavam-se em diferentes espacos coletivos, inicialmente
na mobilizacdo pelas demandas imediatas, com o objetivo de buscar acdes concretas,
conseguindo por meio do MP entender a forga de uma organizagdo coletiva. A proporgio em
que as comunidades se reuniam, também se educavam na luta e na participacdo. Nessas
condicgdes, os MPs se constituiam como uma escola de aprendizado politico, na qual tomar
decisbes implicava dialogo em torno das situacfes-problemas.

Esse tipo de luta engajada se aproxima do paradigma da EP, inspirado por concepcoes
politico-pedagdgicas criticas. Enquanto espaco de participa¢do, as comunidades aprendiam
com a propria vida, ou seja, ali se tinha um processo de educacdo por meio do trabalho
comunitario, no qual, nessa Otica, tem um carater educativo. Nessas experiéncias, as pessoas
mobilizadas nas lutas locais criavam e recriavam seus instrumentos de organizagao.

Esses movimentos tinham como ponto de partida a realidade concreta de opressao e
exclusdo social, a qual as liderancas na dendncia e no anincio convocavam as comunidades
para lutar a favor de politicas de inclusdo social. Foi diante dessas trajetorias que os militantes
das causas populares tornaram-se referéncias nas comunidades populares.

Hoje em dia sdo algumas dessas liderangas comunitarias que vém desempenhando um
importante papel na educacdo ndo-escolar de PORTO ALEGRE, principalmente nos projetos
sociais. Entretanto, foi nesse cenario de lutas coletivas que surgiram algumas liderancas
comunitarias, que mais tarde se descobriram como educadores(as) populares e que sdo os(as)
educadores(as) militantes que compdem a AEPPA, considerada aqui como um MP.

De acordo com Brandéo (1983b), o educador popular se constitui no cotidiano de suas
comunidades, através do saber do povo, considerando as dimensdes culturais, politicas e de
classe. Na AEPPA, essas liderangas comunitarias construiram a sua trajetoria em espacos
coletivos, possuindo uma identidade comum, a de ser um educador e uma educadora popular.
Dessa forma, esse MP tem um papel fundamental na formacdo da identidade dos(as)
educadores(as) populares, sobretudo porque, ao lutar por uma formacdo, por meio dos
referenciais freireanos, também busca o reconhecimento e a constru¢do de uma identidade

coletiva nos principios da EP.

145 Observar que Frei Betto ja traz elementos do julgar e exigéncias para o agir ( p.31). Cabe ressaltar que o
método ndo se desenvolve de modo linear.



A concepcdo de educador(a) popular, segundo o0s entrevistados no processo desta
pesquisa (2012), possui uma relacdo com a participacdo nos movimentos comunitérios de

bairro, como parte constitutiva das suas identidades. Sendo assim explicitado:

Participo dos movimentos aqui na Restinga: OP, rede, forum de infancia e juventude
entre outros. Luto pela causa que acredito (ROSA). Participo ativamente na vida da
comunidade. Participo também de escolas de samba na unido da Tinga (JASMIM).
Trabalhar e participar com a comunidade respeitando a realidade dela ( TULIPA).
Moro na comunidade que trabalho, participo das reunides da comunidade. Iniciei as
minhas agdes em 82 e minha familia participa comigo na luta por infraestrutura -
pavimentacdo, escola, posto de salde- no Morro da Gléria (ORQUIDEA). Sempre
estive muito inserida na minha comunidade, fago parte da associagdo de moradores.
Na minha comunidade a gente luta por muitas coisas, a gente se ajuda, mas tambem
brigamos. L& na associacéo ndo tem um dono, tem um presidente, mas ele ndo pode
passar por cima da sua equipe. E igual na AEPPA, ela é nossa. Esses temas da
realidade, da gestdo de associacOes ndo é tema de faculdade. Acho que a gente tem
que mostrar que isso existe. Ndo sou contra a politica de ajuda emergencial porque
ndo podemos ver as pessoas com fome, mas ndo pode ficar somente nisso, tem que
ir além. (LIRIO) Minha relagdo com a comunidade que trabalho é a melhor possivel,
devido ao tempo que trabalho aqui. Conheco todos os moradores mais antigos e de
certa forma os que vdo chegando, pois sdo parentes dos que ja moram aqui
(VIOLETA). Minha relagdo é muito boa. Aqui temos um quadro de funcionérios,
educadores e outros da comunidade, mas sempre motivando a formagéo continuada
de todos. A diretoria € formada por pais e colaboradores que moram na comunidade
que é parceira de trabalho (DALIA). N&o tem como trabalhar sem o envolvimento
da comunidade. Fazia reunido com as familias, educadoras, visita domiciliar,
participava de reunides, atendimento a familias e criangas. Na casa de acolhimento
acompanhava os adolescentes nos cursos, no colégio, passeios, médico, orientacao
individual e de grupo, fazia assembleias. Educadores como multiplicadores
(GIRASSOL). Participo de varios movimentos. Sou metida a participar de tudo —
associagdo comunitaria de bairro, reunido de rede, AEPPA, direitos humanos,
grupos de excluidos. Participo desde 80, na luta pela educacdo popular, saneamento
bésico, agua luz. Minha preocupacdo sempre foi com as criangas, principalmente
com aquelas da Educacdo Infantil. Acredito que a Educacdo Popular tem que ocupar
esses espagos (HORTENSIA).

Nas décadas de 1980 e 1990 algumas liderancas comunitarias de Porto Alegre ja
desenvolviam nas associacOes trabalhos com criancas, adolescentes e mulheres, as quais ndo
recebiam ajuda financeira para desenvolver o trabalho social, cujos projetos ndo eram
formalizados, mas organizado e efetivado de maneira compartilhada, associando-se as lutas
por melhores condi¢des de vida. Posteriormente, algumas dessas liderangas tornaram-se
educadoras populares, vinculadas aos projetos sociais desenvolvidos pela PM de POA,
através da SMED e da FASC. O relato abaixo trata da relacdo entre as lutas populares na

comunidade e as experiéncias do trabalho de uma educadora popular do MOVA.

Minhas lutas comunitarias comecaram em Cachoeirinha na atual Vila Nair nos ano
de 80. L4 fui uma das primeiras moradoras, organizei um grupo de mulheres para
conquistar nossas prioridades que era luz, agua e abertura de rua. N6s ocupamos
aquele espaco. Nés iamos para a porta da prefeitura bater panela pra pedir a
infraestrutura. [...] Em 83 voltei para Porto Alegre no bairro Lomba do Pinheiro.
Comprei um terreno aonde também ndo tinha nem rua. Ai fui participar de uma
associacdo de moradores na parada 6, ai 0 pessoal da parada 7 pediu orientacdo de



como formar uma associagdo de moradores para abrir rua, pedir luz e agua. Entdo
foi formada uma associacdo de moradores, na qual eu fui uma das fundadoras [...].
Foi através da associacdo que conseguimos a infraestrutura. A gente fazia grupos de
mulheres pra lutar. Depois das primeiras necessidades, ainda continuei trabalhando
na comunidade, participando de varias reunides e comissdes de transporte, salde e
educacdo e assisténcia social. Nos anos 90 fui delegada e conselheira do OP.
Participei das lutas por escola publica, ampliacdo das escolas que ndo tinham o
Ensino Fundamental completo e ndo tinhamos escola de Ensino Médio aqui no
bairro. Essas conquistas foram através dos OPs municipal e estadual. Na nossa
regido a conquista por educacdo foi demorada, parece que pobre ndo tem direito de
estudar. Até hoje s6 temos uma escola de Ensino Médio que é a Rafaela Remido da
parada 6. Outro problema que ainda continua até os dias de hoje é a falta de dnibus,
0 povo anda pendurado e amassado que nem bicho, até parece que o dinheiro do
pobre trabalhador ndo tem o mesmo valor que dos ricos. Acho que esse trabalho
comunitario é uma educagdo popular. Porque digo isto? Sempre tenho na mente o
Arroio Taquarinha que inicia na parada 5 e vai até a parada 9, divisa com o parque
Sant’Hilaire que nos anos 70 as pessoas pescavam nesse arroio. Hoje ele esta
praticamente aterrado e a prefeitura ndo faz nada. No periodo da administracéo
popular, fui indicada pra ser educadora do MOVA, entdo fui trabalhando com os
educandos tudo isso que falei antes. (CRAVO, entrevista, 2012)

De modo geral, os(as) educadores(as) populares de Porto Alegre consideraram que o
engajamento das liderancas comunitarias nas associacdes tem um sentido politico, em que por
meio das reunides, discussdes e articulages se disputa um projeto coletivo de comunidade e,
sendo assim, a prética de luta conjunta se configura enquanto processo educativo. No caso dos
oito sujeitos entrevistados, 0s quais possuem experiéncia como educadores e educadoras do
MOVA, das creches comunitarias, do SASE e do A¢do RUA, apenas um dos sujeitos ndo se
considera uma lideranca comunitaria, mas se intitula como educador(a) popular. Ao perguntar a

diferenca conceitual entre ambas, obtivemos a seguinte afirmacéo:

Né&o sou lideranga comunitaria, porque ndo trabalho na minha comunidade. Busco
atender o que realmente as comunidades estdo necessitando, sé que nds educadores
populares ndo sabemos muitas vezes o que estd acontecendo. Minha relagcdo com a
comunidade que trabalho é a melhor possivel. Vejo a preocupacdo com metas e nao
com qualidade de acdo, esse € um problema, a prefeitura v& nimeros e a gente quer
trabalhar com as necessidades. (VIOLETA, entrevista, 2012)

Ao observar as reunibes do forum de entidades comunitarias de Porto Alegre pude
perceber que os dirigentes das associagdes se consideram, na sua maioria, lideres comunitarios e
enfatizam, ndo raras vezes, que os(as) educadores(as) da comunidade, por conhecerem a histéria
de organizacdo popular, precisariam lutar pela valorizacdo dessa trajetoria. Porém, em alguns
casos, existe o entendimento que educador e dirigente sdo ‘cargos’ diferenciados e que as
liderancas sdo empregadoras da comunidade, por isto devem optar por educadores que vistam a
camiseta da associacdo, considerando-lhes como voluntarios. Nessa questdo, tomamos a fala do

educador popular Jasmim:

Outra confusdo é de que somos apenas colaboradores, sou um trabalhador, um
profissional com formagdo e com compromisso na execucgdo das politicas publicas.
Trabalhamos na mesma politica que os servidores publicos, no caso da FASC/ PM



de POA e recebemos menos que eles. Por isso existe a I6gica do conveniamento. E
bom lembrar que as instituicdes ndo recebem recurso para valorizar o educador com
formacdo. Isto desmotiva, o fato de ndo ser valorizado o nosso trabalho. Quem
trabalha com a educacdo popular sofre preconceito, pois se acha que sé se trabalha
educacdo popular com o pobre miseravel. O nosso trabalho é dificil, mas precisamos
lutar por politicas publicas. Trabalhamos no minimo 40 horas e ndo queremos uma
educacdo para formar médo-de-obra barata para executar as politicas do governo
municipal. No meu trabalho eu lido com criancas e adolescentes em situacdo de rua,
um publico excluido até na escola, sofre preconceito, muitos estdo envolvidos com
drogas, alguns em estado de mendicancia, alguns fazem da rua sua prdpria casa,
outros da rua sobrevivéncia. N&o sou um voluntario. (ENTREVISTA, 2012).

Ja quando entrevistei uma lideranca comunitaria, ex-alfabetizadora do MOVA e
dirigente de uma associacdo de moradores, tivemos o seguinte relato a respeito do papel dos
dirigentes das associagBes comunitarias conveniadas com a Prefeitura Municipal de Porto
Alegre (PM de POA):

Sempre trabalhei fora como faxineira, educadora, comerciante, vendedora
ambulante, fazia sabdo e artesanato em casa pra poder sustentar a minha familia. E
fazia mesmo assim um trabalho comunitario, indo e fazendo reunifes a noite e nos
horérios de folga, sempre trabalhando pelo social. N&s lideres comunitéarios temos
que ter consciéncia que esse trabalho social ndo é um emprego e ndo tem
remuneracdo. N&do sou voluntéaria, sou uma lideranga comunitdria e educadora
popular. Acho que as associa¢cdes de moradores ndo podem continuar executando as
politicas publicas dentro da associacdo, porque os dirigentes acabam trabalhando
para o prefeito e ndo para a comunidade. Acho que, se continuar assim, os lideres
comunitarios deixardo de ser uma lideranga para ser um voluntario. Tem um
movimento dos participantes do atual OP pra que o0s conselheiros sejam
remunerados e outro movimento para os dirigentes de creches e SASES receberem
um salario, mas tem um outro movimento que ndo é a favor, que é do PT. A gente
ndo pode aceitar que as conquistas populares sejam jogadas fora. Se fizerem isto, as
associacOes e o OP serdo privatizados — eu acho que € isto, né? (CRAVO, entrevista,
2012).

Identificamos nas falas acima que, na perspectiva da EP, sobretudo pelo seu carater
emancipatorio, o trabalho realizado pelas liderangas comunitarias nos MPs ndo tem o0 mesmo
sentido de ac¢des voluntarias, as quais nao tém um compromisso social. Por outro lado, os(as)
educadores(as) apontam a necessidade de formacéo politica, para que a classe popular supere as
concepcdes ingénuas de trabalho, de educador e de comunidade, compreendendo que trabalho
voluntério ndo é o mesmo que trabalho militante.

Sendo assim, a educacdo é compreendida como ato politico pelos educadores e
educadoras populares, também militantes e, nessa perspectiva, parece ser pertinente a
construcdo de uma pedagogia enraizada pelo aporte tedrico da EP, através de dialogo,
problematizacGes e reflexdo sobre o contexto do trabalho dos (as) educadores (as) populares e
das suas lutas.

Para a AEPPA, os MPs fazem parte da realidade concreta na luta e na proposi¢édo de

uma formacéo politico-pedagdgica, a luz da EP e da pedagogia da praxis. Sendo assim, temos



a necessidade da construcdo de propostas de formacdo coerentes com o processo histérico de
lutas dos MPs e da pedagogia freireana, ndo limitando o processo de qualificagdo profissional
a elevacdo do nivel de escolaridade e/ou aumento salarial, mas principalmente ao
engajamento dos educadores-militantes na luta permanente pela justica social.

A AEPPA tem sido um espaco de formacdo politica, promovendo encontros mensais
com educadores (as) que ja trabalham na &rea da educacdo e da assisténcia social, a fim de
construir um movimento reivindicatorio e propositivo da construgéo e efetivacao de cursos de
qualificacdo que contemplem, no seu curriculo, a EP nos seus diferentes espacos educativos.
Essa preocupacdo pode ser constatada na Carta de Principios, aprovada em assembleia da
AEPPA, realizada no dia 14 de julho de 2012.

1. Temos o compromisso de articular os conhecimentos dos movimentos populares
com os conhecimentos da academia, tornando possiveis coligagdes entre eles e agbes
coletivas conjuntas a fim de ndo separar a experiéncia do trabalho com a da
Universidade (pratica e teoria). 2. A AEPPA constitui um espaco aberto para o
aprofundamento da reflexdo, através de debate que se pretende democratico, na
pretensdo de formular propostas de uma educagdo publica popular, gratuita e de
qualidade. 3. Ser um espaco de socializacdo de experiéncias e de articulacdo para
acdes coletivas que promovam um projeto politico-pedagdgico de formacéo inicial e
continuada nos pressupostos da educacdo popular. 4. Luta-se pela dignidade
humana, por uma sociedade solidaria, igualitaria e justa. Nesse sentido, nos opomos
a toda forma de crueldade e opressdo. 5. Pretendemos buscar didlogos com outras
entidades e movimentos sociais locais, tanto nacionais e internacional que lutam
pela educagdo popular. 6. Somos contréarios ao modelo neoliberal de sociedade, bem
como ao sistema capitalista que prega a bandeira da individualizacdo, da
concorréncia injusta, da mercantilizagdo da educacgdo, da precarizacdo do trabalho e
de toda forma de desvalorizagdo do trabalho do(a) educador(a). (CARTA DE
PRINCIPIOS DA AEPPA, fragmentos, 2012)

Em nosso entendimento, “uma educacdo que busca compromissos com as classes
populares” (BRANDAO, 1985, p.148) considera que as lutas nos MPs sdo espacos de
consolidacdo da EP e ndo um lugar de praticas voluntarias sem comprometimento com o0 povo
oprimido. Isso porque, se a formacao e o trabalho estiverem relacionados as lutas politicas dos
setores populares, um projeto que se apresente transformador ndo deveria desvalorizar as
experiéncias dos(as) educadores(as) populares e o seu engajamento militante nos MPs.

Em contraposicdo a EP, sabemos da existéncia de projetos sociais, 0s quais apostam no
trabalho voluntario de educadores (as), ndo provocando um debate critico-reflexivo sobre as
condicgdes concretas da vida do povo e, assim, desvalorizam a trajetoria das lutas populares,
em que “sair para as ruas e brigar pelos direitos humanos com consciéncia e organizacdo”
(CRAVO, entrevista, 2012) ndo é valorizado. Todavia, deveria fazer parte integrante do

processo politico-pedagdgico dos projetos sociais que se apresentam populares. Ainda,



segundo a educadora acima, “a gente ndo é baderneiro, nds organizamos as lutas antes de sair

pra rua. Isso ndo pode deixar de existir. Faz parte das associa¢des de bairro”. Dessa forma,

[...] a experiéncia existencial da populagdo, como um todo de que a atividade
produtiva é uma dimensao central, se constitui como a matriz de todo o quefazer
educativo, ndo so no plano da alfabetizagdo e da pos-alfabetizacdo de adultos, mas
também no da educacdo de criancas e de adolescentes. Neste sentido, enquanto
contexto concreto em que se d& a pratica produtiva, ela é também contexto tedrico,
no qual se pensa sobre aquela pratica. Tanto quanto possivel, portanto, se tenta a
compreensdo do movimento dindmico entre pratica e teoria no contexto mesmo da
prética. (FREIRE, 1978, p.141)

Diante dessa realidade, ressaltamos que:

[...] é possivel que uma comunidade se engaje durante algum tempo, numa séria
pratica reflexiva sobre sua realidade, discutindo uma tematica geradora significativa,
ligada a seus interesses concretos, indagando-se em torno, por exemplo, de sua
experiéncia produtiva, de carater coletivo. (FREIRE, 1978, p.68)

Dentro do campo da EP, a formacéo politica tem por objetivo projetar a transformacéo
da ordem social vigente, a qual separa o trabalho e a politica da educagdo e o tedrico da
pratica. A EP e a luta dos MPs contra as praticas e politicas de carater excludentes e
assistencialistas podem ajudar a construir formas para a superacdo do projeto de sociedade

opressor. Em consonéncia com as lutas populares, necessitamos de:

[...] uma pedagogia desveladora das injusticas; desocultadora da mentira ideolégica.
[...] o trabalhador enquanto educando tinha o dever de brigar pelo direito de
participar da escolha dos contetidos ensinados a eles. Eu defendia uma pedagogia
democratica que partia das ansiedades, dos desejos, dos sonhos, das caréncias das
classes populares. (FREIRE, 1988, p. 63)

Ou seja, se para n6s a luta politica € educativa, o tipo de formacdo destinado a
educadores(as) populares requer uma educagéo critica, politica, participativa e emancipatoria.
Essas concepcOes, retomam o sentido da existéncia da AEPPA na sua luta por formacao a
partir das experiéncias de trabalho dos(as) educadores(as) populares e assim a organizacdo de
cursos com um projeto politico-pedagdgico construido pelos referenciais da EP. Quanto a esse
entendimento de proposta de formacdo, concordamos com Branddo que nos diz que “as
discussOes, debates e problematizac6es da realidade vivida pelas classes populares precisam

ser 0 ponto de partida de uma nova educacdo” (1985, p.54).



41 ESPACO DE TRABALHO DOS (AS) EDUCADORES (AS) POPULARES:
ELEMENTOS HISTORICOS DA POLITICA DE CONVENIAMENTO ENTRE
PREFEITURA MUNICIPAL DE PORTO ALEGRE E MOVIMENTO COMUNITARIO

[...] incentivar a responsabilidade social e o trabalho cooperativo, com vistas ao
interesse comum e que, em Ultima analise, se fundamenta numa profunda crenga nos
seres humanos. Crenga critica e ndo ingénua na sua possibilidade de re-fazer-se na
pratica da reconstrucdo de sua sociedade. (FREIRE, 1978, p.148.).

No municipio de Porto Alegre, a politica de conveniamento entre o poder publico e a
sociedade civil organizada*® iniciou-se nos anos de 1990, por meio da Administragdo Popular
(AP) e das lutas comunitarias, instituindo assim, o programa ‘Convénio Creches

Comunitérias’, destinado ao atendimento as criancas das comunidades populares.

O Movimento Pro-creche surge na Micro-regido 5 (cinco) do OP e rapidamente
atinge as outras regides. E o Forum de Politicas Sociais, ligado a Secretaria do
Governo Municipal - SGM, coordenado pelo vice-prefeito, Sr. Raul Pont,
envolvendo SMED, Conselho Tutelar, CMDCA e outras secretarias municipais
relacionadas, que acolhe as liderancas desse grupo e inicia o dialogo que resulta em
uma proposta de conveniamento por parte do poder publico. Nesse mesmo ano é
assinado um Termo de Convénio entre a SMED e 40 (quarenta) creches oriundas do
movimento comunitario, antes ligadas a LBA. (FLORES, 2007, p.101-102).

Devemos levar em consideracdo que esse contexto é influenciado pelo reordenamento
juridico brasileiro, o qual estabelece uma série de legislacGes referentes aos direitos das
criancas e dos adolescentes, compreendendo-os como sujeitos de direitos e ndo mais
considerados como um adulto em miniatura, portanto objeto de pesquisas e politicas
correlacionadas ao assistencialismo, no caso da classe popular. A luta pela garantia desses
direitos esta associada aos MPs, especialmente, a Pastoral do Menor da Conferéncia Nacional
dos Bispos do Brasil (CNBB), os Movimentos de Bairro, 0 Movimento Nacional Meninos e
Meninas de Rua (MNMMR), entre outros.

Sendo assim, uma das formas de garantir os direitos individuais, presentes na CF
(1988), no ECA (1990), na LOAS (1993) e na LDBEN (1996) foi o de se constituir a parceria
entre 0 Estado e a sociedade civil organizada, a fim de garantir a execucdo de politicas
publicas, sobretudo na area da Educacdo e da Assisténcia Social, as quais sdo de

responsabilidade do Estado.

146 Entende-se por sociedade civil organizada as associa¢des de moradores, a grande maioria sem fins lucrativos,
das quais, anteriormente, trouxemos um breve historico.



Diante dessa realidade, ressaltamos que, ao longo da trajetéria dos movimentos de
bairro, o seu papel foi se transformando, principalmente a partir desse periodo historico,
quando, no caso de PORTO ALEGRE, iniciou-se o processo de parcerias entre 0s
Movimentos Comunitarios e o Poder Puablico Municipal, tendo por objetivo central executar
as politicas publicas destinadas, prioritariamente, as criangas e aos adolescentes. A exemplo
dessa reestruturacdo, a cidade de Porto Alegre na década de 1990, ap6s o fechamento da
LBA e da reivindicacdo das liderancas comunitarias pela El, a Prefeitura Municipal

implantou a politica de conveniamento, a qual data do ano de 1993. No entanto, esse processo

[...] envolveu os Movimentos Sociais e diferentes sujeitos na luta pelo acesso das
criancas nas creches e pré-escolas. Segundo Azevedo (2007: 226): “em 1990, as
creches comunitarias administradas pela Secretaria da Saude foram transferidas para
a responsabilidade da SMED” (p.226), dando inicio a trajetéria da educacdo infantil
na cidade de Porto Alegre. (PAULO, 2010, p.22)

Apols dois anos, através da Fundacdo de Assisténcia Social e Cidadania (FASC),
também foi implementada a politica de convénios com as associacdes comunitarias para a

execucdo do Projeto ‘Extraclasse’, hoje denominado SASE!*8, cujo processo foi oriundo da

Regulamentacdo da Lei 8.069/90 do Estatuto da Crianga e do Adolescente. O
municipio de Porto Alegre, em 1991, passa a desenvolver acfes apontadas por este
estatuto destinadas a criangas e adolescentes. Em 1993, a Lei Orgénica da
Assisténcia Social — LOAS (Lei Federal 8.742/93, artigo 23) aponta como Servigos
assistenciais “as atividades continuadas que visem a melhoria de vida da populagdo
e cujas acdes voltadas para as necessidades basicas. [...] Como diretriz, a LOAS
dispde que na organizacdo dos servicos serd dada prioridade a infancia e
adolescéncia em situacdo de risco pessoal e social, objetivando cumprir o disposto
no art. 227 da Constituicdo Federal e na Lei 8.069/90 - Estatuto da Crianca e do
Adolescente - ECA. Em 1994 [...] acontece a primeira Conferéncia Municipal da
Crianca e do Adolescente, onde é instituido o Pacto pela Infancia e Adolescéncia em
Porto Alegre. A partir das mobilizacbes para implementacdo do Pacto, iniciam-se as
discussBes sobre o regime de atendimento apontado pelo ECA e sua relacdo com a
politica de Assisténcia Social. (PM de POA /FASC, 2010)

E importante ressaltar que esse periodo relativo as politicas de parceria entre 0
municipio de Porto Alegre e a sociedade civil organizada, foi demarcado por uma intensa
mobilizagcdo popular em prol dos direitos das criangas e dos adolescentes, fundamentado,
principalmente pelo ECA que j& mencionava o direito a El, antes mesmo dela ser incluida
como “primeira etapa da educacdo basica” (LDBEN, 1996, Art. 29).

No que diz respeito a esse momento historico, Azevedo nos diz que, “0 governo

municipal viveu um grande dilema sobre como encaminhar a expansdo do atendimento a

147 A LBA junto as associagBes comunitarias iniciou uma caminhada reivindicatéria na busca de uma alternativa
para o atendimento das criancas.

148 No proximo item do capitulo, estaremos trazendo o processo histdrico dessa politica, assim como do Acdo
Rua, do MOVA e das Creches Comunitarias, relacionando as experiéncias dos educadores(as) populares.



educacdo infantil” (2007, p.228), pois os limites orcamentarios “inviabilizaram a expansdo do
atendimento via padrées das escolas infantis” (AZEVEDO, 2007, p.228). Ainda segundo esse
autor, essa alternativa era para ser provisoria, e ndo de carater permanente, como tem se dado
nos ultimos anos.

Esse processo histérico, em nossa leitura, € contraditorio, pois de um lado o poder
publico ndo assumiu integralmente a El, mas, de outro, podemos afirmar que naquele periodo
particular da historia de Porto Alegre houve a sua expansdo, por meio das Creches
Comunitarias de turno integral, 0 que garantiu o acesso de um numero significativo de
criangas nessa etapa da educacao.

Nos ultimos anos, esse processo de conveniamento tem resultado no aumento de
instituicOes conveniadas de EI que em quantidade é maior que o nimero de escolas da rede
municipal de PORTO ALEGRE, ou seja, ndo houve politicas publicas voltadas a garantia da
oferta da educacgdo publica estatal, laica e gratuita, conforme preconiza 0 ECA (Art. 54) e a
LDBEN (1996, Art. 4).

Tabela 3 - Demandas do OP 2012 — Educagéo

Natureza da demanda Quantidade de solicitacdes
Creches Comunitarias: 24
recuperacdo e reforma
Creches comunitarias: novos 26
equipamentos (construcao)
Creches comunitérias: pedido 7
de convénios
Aumento de vagas (metas) 120

Fonte: Tabela criada pela autora, atraves do caderno
“Plano de Investimento e Servigos do OP 2012”.

Evidenciamos na tabela acima que as comunidades mobilizadas no OP de 2011, da
cidade de PORTO ALEGRE, demandaram para o ano seguinte a ampliacdo do namero de
escolas de El, solicitando a politica de conveniamento, através do ‘Programa Creches
Comunitérias’. Destacamos que a descricdo e efetivacdo das demandas inscritas no caderno
denominado ‘OP: Plano de Investimento e Servigos 2012° estd dividido entre os Orgaos
publicos do municipio, demandantes, tipo de demanda e recurso destinado. No caso da tabela
3, as demandas estdo vinculadas a SMED, cuja area destinada € a educacao.

No que tange as entidades conveniadas com a PM de POA, as quais desenvolvem a
politica da El nesse municipio, elas sdo registradas no CMDCA e algumas também compdem
0 Conselho Municipal de Educacdo (CME) em funcéo do processo de regularizacao delas. As

mesmas sdo caracterizadas como instituicdes comunitarias (IC), conforme estabelece o artigo



20 da LDBEN de 1996. A respeito dessa politica de convénios em PORTO ALEGRE,

podemos verificar, no gréfico abaixo, como ela tem se organizado em relagdo a El.

Grafico 1. POLITICA DE EDUCAGCAO INFANTIL EM POA: 2011.

QUANTIDADE
O MUNICIPAL 41
B CONVENIADA 198

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados no site da SMED.

No site da SMED® encontramos informagdes a respeito de como efetivar o processo
de conveniamento com as IC. Conforme consta, a demanda da EI deve ser apresentada através
do OP.

Registramos que os dados acima identificam que a politica dessa etapa da educacéo é
executada pelas comunidades e que o nimero de escolas municipais publicas estatais é muito
pequeno, se comparado com as das IC. As informacBes que constam no Grafico 1 foram
retiradas de materiais distribuidos pela PM de POA via SMED, na plenaria regional do OP da
Lomba do Pinheiro (2012), da qual participei. Contudo, ao verificarmos que o nimero de ICs
conveniadas era maior que o0 que constava no material socializado no OP/2012, buscamos
informagdes atualizadas, as quais encontramos disponiveis no site da SMED°, Abaixo,

apresentamos o quadro atual da politica publica da EI em nosso municipio.

149 Disponivel em: <http://www?2.portoalegre.rs.gov.br/smed/default.php?p_secao=23>. Acesso em: 20 jan.
2013.
150 Disponivel em: <http://www?2.portoalegre.rs.gov.br/smed/default.php?p_secao=24>. Acesso em: 20 jan.
2013.
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Grafico 2.EDUCACAO INFANTIL EM PORTO ALEGRE: 2011-2012
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‘ Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados no site da SMED.

Trazemos esses dados porque as educadoras e educadores populares que trabalham
nessas instituicdes (leia-se associagdes comunitérias), as quais oferecem por meio do
convénio com a prefeitura programas e projetos ligados a educacgéo e a assisténcia social, séo
na sua maioria moradoras(es) das comunidades onde a instituicdo esta situada, possuem
algum tipo de vinculo com outros MPs e um numero significativo delas(es) ndo possui a
formacdo exigida na LDBEN. Trabalham 44 horas semanais, recebem salérios baixissimos e
sdo reconhecidas como as ‘tias’ das creches, no caso das mulheres. Vejamos o0 que nos diz um

dos sujeitos participantes dessa pesquisa sobre a politica de conveniamento na atualidade:

Esses convénios com as instituicdes fazem com que elas ndo tencionem o poder
publico. A légica do convénio é uma estratégia governamental. VVocé sabia que 80%
das politicas de educacdo e assisténcia social sdo as instituicdes comunitarias que
executam e nem todas sdo sérias. Tem muitas cuidadoras sem formacdo, cuidar e
educar ainda presente sem a formacdo académica sendo exigida. Muitos dirigentes
ndo ddo valor para formacdo, até por que tem medo de ficar sem educador. O
educador as vezes é sO um tarefeiro. Pois &, quem ndo chegou na universidade e nao
participa de movimentos que debatem esses problemas ndo discute os problemas.
Quem trabalha com a educacdo popular sofre preconceito. Incluir ndo é sé colocar
para dentro, é criar espago para construir a justica social. Atualmente educacdo e
assisténcia com a politica de convénio estdo sem condigBes de permanecer. Isto é
reflexo da ndo-valorizagdo das comunidades. A sociedade civil ndo tem tencionado
0 governo. A gente pode dizer que tem uma crise da sociedade civil, precisamos
resgatar os panelacos que aconteceram, hd um comodismo, hoje ndo se faz mais
movimento amplo nem no CMDCA. As nossas instituicbes comunitérias ndo tem
carater de empresa, mas €é privada comunitaria, os dirigentes ndo possuem
informac&do e muitas vezes nao conseguem fazer um trabalho transparente, é preciso
fiscalizar o dinheiro puablico e pensar em politicas publicas e ndo ficar criando
projetos. (JASMIM, 2012)

No entanto, precisamos alertar para as contradigdes presentes nesse contexto de
parcerias, pois ao passar, por exemplo, a responsabilidade do Estado para a sociedade civil,

atraveés das associacfes, mesmo sendo em nome do processo de democratizacdo e em regime



de parcerias, é fundamental ndo esquecermos que esse periodo historico é invadido por teorias
e praticas, defensoras do neoliberalismo, o qual vai “impondo o esvaziamento do estado
social” (RIBEIRO, 2011, p.44).

A nosso ver, esse processo € contraditério pois, a0 mesmo tempo em que as
comunidades organizadas nas associagcOes de moradores, de amigos e de bairro disputam,
lutam e reivindicam um tipo de educagdo que faca ‘sentido’ na vida da classe popular, o
Estado acaba se distanciando de sua responsabilidade para com a execucdo da politica
publica, repassando 0 seu compromisso, quase que integralmente, para essas IC. Nas palavras
de Maria Otilia K. Susin,

A educacdo infantil, politica publica e direito de toda a crianga pequena, a ser
assegurada pelo Estado, necessita ampliar a capacidade de absorcdo do nimero de
criancas fora dela materializando, desta forma, o acesso a escola publica, gratuita e
de qualidade para todas as criangas de zero a seis anos. [...] Para evitar mecanismos
de cerceamento deste direito, s6 existe uma maneira — ampliar a oferta, o que se
esperava acontecer com a implementacdo do Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento da Educacdo Béasica e de Valorizacdo dos Profissionais da
Educacéo - FUNDEB. (2009, p.62)

Essas associacgdes, ndo possuindo parcerias com outros tipos de 0rgaos, a ndo ser com a
prefeitura, acabam executando a politica da educacdo e da assisténcia social com muitas
dificuldades. Ou seja, se de um lado a preocupagdo com a educacdo demanda a gestéo
democratica e o planejamento participativo, ndo se limitando apenas ao aparato estatal, o que
nos parece positivo, no sentido em que o MP consegue pautar a educagdo como prioridade na
luta reivindicatoria, por outro lado ha “uma retracdo do estado e consequente ampliacdo dos
setores da sociedade civil” (BRANDAO, 1984) na execucdo de politicas. Isso tem ocorrido
sobretudo nos dltimos 10 anos se considerarmos a realidade de PORTO ALEGRE. Contudo,
ndo podemos negar a importancia dos MPs na luta e disputa por politicas publicas e por
concepcdes de educacéo.

Nesse contexto histérico, se por um lado esse movimento de conveniamento entre o
poder publico e Movimento Comunitario de Bairro possibilita formas de promocdo da
participacdo social e da democratizagdo do poder, por outro essas relacGes de parcerias entre o
governo municipal e a sociedade civil organizada podem limitar os processos de lutas,
causando o desvaziamento dos espacos de mobilizacdo politica, 0os quais possuem uma
trajetéria de enfrentamento a miséria e aos processos de opressdo para tornarem-se
exclusivamente um espaco publico ndo-estatal de execucdo de politicas publicas.

Como ja dissemos, sdo as associagdes comunitarias as responsaveis pela execucao das

politicas da Educacdo e Assisténcia Social, sendo geridas pelas liderancas comunitarias dos



seus respectivos bairros. Essas instituicdes recebem recurso financeiro publico, conforme
podemos verificar no documento que estabelece as modificagOes de alteracdo do convénio,

referente a politica da El, apresentada no Férum de Entidades em 2012.

Os recursos repassados pelo MUNICIPIO, conforme a Clausula Quarta, poderéo ser
aplicados pela ENTIDADE de acordo com o0s seguintes itens, desde que mantenham
relacdo direta com as acfes que integram o objeto conveniado e desde que se
relacionem com a conta vinculada ao repasse da verba do Convénio a ser firmado: a)
pagamento de pessoal e encargos; b) alimentacdo, limpeza, higiene e géneros
necessarios a manutengdo; c) materiais de construgdo, elétrico e hidraulico que se
destinam a pequenos reparos ou reformas; d) material didatico, pedagdgico, de
expediente, esporte e recreacdo; e) pagamento de servicos de terceiros — pessoa
fisica e juridica; f) utensilios e material de alojamento, utensilios de cozinha, tecidos
e aviamentos; g) material permanente; h) despesas com emolumentos cartoriais; i)
taxas e tarifas bancarias, salvo pagamento de juros, empréstimos e afins. (SMED,
2012)

As instituicfes prestam contas mensalmente do dinheiro publico recebido, porém conforme
a fala de duas educadoras populares numa das assembleias da AEPPA, registrada em meu Diério

de Pesquisa (2012), Q

O Falta saber as propostas das politicas que trabalhamos. Quando o presidente da associacdo
trabalha fora quem assume o lugar dele é a coordenadora pedagdgica (FALA 1). Prestacdo de
contas é outra questdo a ser discutida, porque tem situacdes que ndo podemos aceitar, como
por exemplo, 1& na xxxxx, trabalhamos com o curso de padaria e com 0 recurso que
recebemos da prefeitura ndo pudemos comprar uma maquina pra fazer pdo. Precisamos
discutir isto aqui na AEPPA (FALA 2).

\J
Desse modo, embora ndo aprofundemos as questdes tedricas referentes ao papel do

Estado, na relagdo de parceria com a sociedade civil organizada através da efetivacdo das
politicas publicas, sucintamente as abordaremos a partir das entrevistas individuais e
coletivas, bem como nos registros oriundos dos dois anos de observacdo participante.
Portanto, a0 compreendermos que as relagdes sociais se constroem permanentemente e que
elas sdo histdricas e, consequentemente, ndo se estabelecem de forma isolada, inserimos uma
breve discussdo sobre a relagdo trabalho-educacdo e MP- Estado, uma vez que as mesmas
apareceram no didlogo realizado com os(as) educadores(as) populares. Assim sendo, tendo
em vista que os fenbmenos se relacionam dialeticamente, achamos possivel fazer ligacoes
com e entre essas tematicas.

Inicialmente, tomamos a fala de um dos(as) educadores(as) populares para adentarmos

na concepcdo de Estado.

Embora trabalhe como colaboradora em associa¢des na Restinga, como na cozinha
comunitaria, ando entristecida com 0s espagos que possuem convénio. [...] Sai
barato para a prefeitura estas parcerias, vejo que tem instituicdes que apoiam o
presidente da FASC e ganham o0s projetos. Muitas vezes usam 0s educadores
populares como cabide eleitoreiro, usam o nosso trabalho e a nossa luta. Fico muito



furiosa quando usam minha pessoa, meu trabalho para ganhar voto. Penso que tem
que ter concurso publico para educadores. Do jeito que esta querem terceirizar a
educacdo, pois ndo tem qualidade; educadores tentam fazer o melhor, mas falta
formagéo. E bom lembrar que ai esta a nossa origem, pois foi nessas instituicdes que
iniciamos a nossa caminhada. Foi uma porta de entrada, se ndo fosse esses projetos
nos ndo teriamos essas experiéncias. Mas quando descobri a intencdo das parcerias
fiquei triste, porque na verdade é a precarizacdo do trabalho. Gostaria que ndo
houvesse mobilizacdo popular para valorizar o educador, que ele fosse valorizado,
principalmente porque somos reconhecidos como um pais emergente que pretende
erradicar a miséria. Executar os projetos pelo governo era o melhor, mas ndo tem
esse interesse - 0 governo pretende se aliar as ONGs. Repassam para as ONGs 0s
problemas sociais e ndo resolvem como politica publica. Falo ONG porque nossas
associagBes ndo sdo governamentais, sdo dos moradores e do bairro. Tem ONGs e
ONGs e o0 governo arrumou um jeito de sensibilizar a sociedade. Penso que a
prefeitura deveria fazer um plano de carreira para educadores, mas eles ndo vao
fazer, porque ndo querem nos assumir. Por outro lado as associa¢fes ndo tem como
fazer porque ndo tem dinheiro. Aqui na Restinga tem muitas institui¢cdes, s6 aqui no
nicleo esperanca tem duas conveniadas e uma da prefeitura. As conveniadas séo
associagOes. Educadoras e coordenadoras sem formagdo, e como recurso do
convénio ndo cobre todas as despesas, existe uma contribuicdo mensal das familias
que varia de 70 a 95 reais (caso de creches). Fora essas instituicbes de educacdo
infantil tem outras com outros projetos: trabalho educativo, SASE e cursos
profissionais. (ROSA)

Esse depoimento vem ao encontro dos(as) outros(as) sete educadores(as)
entrevistados(as) e das duas dirigentes também entrevistadas nesse processo de pesquisa. Para
eles(as), a politica de conveniamento é concebida como assistencialismo e precarizacdo do
trabalho. A educadora popular acima nos fala sobre a sua experiéncia do/no trabalho e no seu
envolvimento como moradora da Restinga, aonde também atua como militante em um
conjunto de a¢fes comunitarias.

Diante disso, a abordagem que o Estado se referencia para continuar com a politica de
conveniamento, ndo nos parece ser a da democracia participativa (SCOCUGLIA, 2010), mas
a do Estado a servico de praticas e politicas funcionalistas, as quais sdo muito difundidas nas
sociedades capitalistas. Elas s&o alicercadas nos fundamentos politicos burgueses, sobretudo
na defesa da estabilidade da ordem social e numa concepgdo fragmentada da realidade. De

acordo com Bobbio,

Enquanto a teoria funcionalista, especialmente, na sua versdo parsoniana, €
denominada pelo tema hobbesiano da ordem, a marxista é dominada pelo tema da
ruptura da ordem, da passagem de uma ordem a outra, concebida como passagem de
uma forma de producdo a outra através da explosdo das contradi¢des internas ao
sistema, especialmente da contradicdo entre forcas produtivas e relacBes de
producdo. Enquanto a primeira se preocupa essencialmente com o problema da
conservacdo social, a segunda se preocupa com a mudanca social. (BOBBIO, 2001,
p. 59)

Assim, podemos afirmar, mediante a escuta e diadlogo realizado com o0s(as)
educadores(as) vinculados(as) a AEPPA, que os MPs, 0s quais historicamente atuaram na luta



pela garantia dos direitos sociais, vém perdendo o0 seu espaco de mobilizacdo e de
reivindicagdo para tornarem-se apenas um lugar de execucdo de “diversos projetos para
melhorar a qualidade de vida das classes populares” (PALUDO, 2010, p.27).

De um modo geral, os educadores e educadoras populares, participantes na AEPPA,
reconhecem a historia e importancia do movimento comunitario, mas apontam para os limites
gue se apresentam a partir das politicas de conveniamento. Vejamos 0 que uma das nossas

entrevistadas pensa sobre esse contexto na relacdo com o MP e a formagéo politica:

A realidade sempre foi lutar contra a falta de salude e educacdo. Agora a gente se
tornou uma escola, nossos postos de salide ndo estdo bons, mas a associacdo ndo tem
tempo pra brigar com o governo. As pessoas que precisam do posto ficam entre a
vida e a morte. A gente sabe que ndo tém educacédo de qualidade, a gente se submete
a aceitar o que a prefeitura oferece — é pouco dinheiro do convénio, é salario
pequeno e s6 um curso de educador-assistente. Ainda achamos bom, porque nosso
trabalho é ali na comunidade, temos a carteira assinada e ndo temos patrdo.
Trabalhamos bastante e em meio disso tudo esquecemos dos nossos direitos de
educador, direito de resistir ao salario miseravel, as creches com pouca
infraestrutura. Essas politicas estdo a desejar. Acho que as politicas deveriam ser
executadas pelo governo. As associagdes sdo um espaco de elo entre comunidade e
politica. O governo ndo pode desqualificar. Como moradora, vejo que tudo era
muito precario. Existe boa vontade da comunidade, s6 que falta formacéo.
(HORTENSIA)

No dizer dos(as) educadores(as) populares, estdo implicitos alguns conceitos teoricos
que, relacionados as suas historias de vida com experiéncias nos MPs, na formacdo e nas
condicdes de trabalho, buscaremos problematizar a partir da praxis, para que, no entanto,
possamos analisar a relacdo do trabalho desenvolvido por eles nos diferentes projetos sociais
ligados @ PM de POA, com a formagcdo que vém realizando nos processos formativos

organizados pela AEPPA. Nesse prisma,

[...] a formacdo do educador para além do ambito pedagdgico ou individualista, para
situa-la na perspectiva de uma proposta tedrica pedagdgica que incorpore o carater
politico da pratica pedagogica e sua dependéncia da praxis social global, onde se da
a luta hegemonica das classes. (SILVA, 1991, p.13)

De acordo com os estudos realizados sobre a concepcao de Estado, concordamos com a
definicdo da professora Vera Peroni, definindo-o enquanto perspectiva historica, concreto e de
classe (2003, p.22). Nesses termos, utilizando-nos das entrevistas realizadas com o0s(as)
educadores(as), temos a convic¢do que o Estado tal como vem se apresentando, tem sido
maximo para o capital e minimo para a classe popular.

Em consonancia com o nosso referencial, “o Estado é dotado de natureza historica e
dialeticamente marcado por contradi¢cdes” (MEDEIROS, 2010, p. 163), entendendo assim,
nos parece ser de suma importancia analisar as experiéncias dos(as) educadores(as) populares
no contexto das associacdes de bairro em sua relagdo com a AEPPA. Especialmente porque



na luta por formacédo a luz da EP, a apropriacdo do saber necessariamente considera tanto os
saberes do trabalho como aqueles adquiridos nos MPs enquanto conteudo critico
problematizador, o qual pode vir a promover processos de resisténcias contra a desigualdade
social. Por isso, concordamos com Freire ao dizer que a pratica concreta dos sujeitos € o

ponto de partida para o trabalho social que se quer emancipatério e, sendo assim,

Qualquer projeto de educacdo popular no Brasil hoje, seja ele do governo — se for do
governo, ele tem que estar ligado a isso (pratica social) — [...] seja um projeto que
ndo parta do governo, mas de um grupo outro, tem a ver com isso, com relacdo a
saber como pode superar o atual estado de coisas no Brasil. Qualquer deles, entdo,
ndo pode perder, como ponto de referéncia, esse contexto da pratica social.
(FREIRE, 2008, p.29-30)

Dentro do campo de disputa entre a EP ou a educagdo bancaria, os MSPs ou MSs
antipopulares e o trabalho alienado ou educativo, apostamos que, para entender esses
conflitos, é imprescindivel compreendermos que vivemos numa sociedade de lutas de classes
(MARX; ENGELS, 1978). Esse entendimento nos ajuda a compreender as concepgdes que
fundamentam a politica de conveniamento entre PM de POA e a sociedade civil organizada,
relacionando-as com o espaco de trabalho dos(as) educadores(as) populares. A esse respeito,

podemos verificar que:

Quando chegamos 14 na SMED achei a fala da xxxx um tanto desmotivadora.
Quando falava e colocava as questBes foi sempre de desvalorizacdo ao nosso
trabalho, sempre com a desculpa que os educadores ndo tém condicGes de passar no
ENEM e fazer uma faculdade. Ai partiu dela a ideia da gente pensar mais escolas de
Ensino Médio técnico pra nossa formagdo. Foi falado 14, que todas as pessoas tém o
direito de entrar na faculdade e quem consegue é por mérito. Por isto ndo é
importante um curso de Pedagogia Social de Educacdo Popular. Ela disse que tantos
tentam chegar a universidade e ndo conseguem. Isto € normal porque a educacdo ta
fraca. Seguiu dizendo que o que a AEPPA estd buscando para os nossos educadores
€ impossivel e que os meios pra conseguir eram de fato muito dificeis. Se entramos
com uma expectativa de fazer uma agenda ampla para politica de formacdo de
educadores em servigo, saimos decepcionados. Eles, enquanto prefeitura - SMED e
FASC - ndo conseguem se unir para um trabalho que beneficie os educadores e as
nossas criangas. O que vamos fazer com a nossa luta? T4 tudo dificil, mas a gente
vai ir em frente. Achei que a prefeitura poderia abrir mais portas e nos auxiliar
melhor com 0 UNIPORTO ALEGRE - podia ter cotas para as educadoras. Acho
que nods temos que fazer mais e mais formacdo para os educadores entenderem isto
tudo. Ficou claro pra nés que a prefeitura ndo quer educador qualificado. Sai
frustrada. Esperava um pouquinho mais. Elas ndo conseguem entender o que é de
fato a educacdo popular e Paulo Freire. Precisamos buscar mais conhecimento pra
lutar contra isto que eles tdo fazendo com a gente. (ELVIRA, Depoimento,
23/01/2013)

O depoimento acima trata de uma reunido de trabalho, no qual o Nucleo de Formagéo
Politica e o Nucleo dos ‘Sem-Faculdade’ vinculados a AEPPA estiveram presentes na agenda

com a PM de POA, a fim de solicitar:

[...] agenda com o senhor, prefeito José Fortunati, e seus secretarios de Educagdo e
Assisténcia Social, cuja intencdo € propor uma parceria entre a PREFEITURA



MUNICIPAL DE PORTO ALEGRE e AEPPA para pensar ‘“cotas” via
UNIPORTO ALEGRE, a fim de encaminhamento de educadores populares a
universidade. Temos justificado a demanda por formacdo a partir da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo (LDBEN) e outros documentos que preconizam a
formac&o/qualificacdo profissional como uma das garantias de qualificar o trabalho
com criancas e adolescentes. Atualmente temos mais de 2.400 educadores populares
que estdo atuando como educadores em creches comunitarias, servicos de
atendimento socioeducativo e acolhimento institucional e no Acdo Rua, necessitam
ressignificar a sua praxis. Estes trabalham nas instituices comunitarias em parceria
com SMED e ou FASC. Lembramos que a AEPPA tem lutado por formagdo de
educadores, em seus diferentes niveis, visando qualificar aqueles profissionais que
atuam na éarea da Educacdo e da Assisténcia Social na cidade de Porto Alegre. Uma
das reivindicagGes do Movimento de Educadoras é a construgdo de um curriculo que
paute os saberes do trabalho desses contextos, ou seja, um curriculo interdisciplinar
na linha da Educacdo Popular. Um exemplo disto é que, em 2011, a AEPPA recebeu
de seus associados a demanda da organizacdo de um Curso de Graduacdo em
Pedagogia Social. Temos levado essa questdo para os debates com universidades
[...]. Sabemos da realidade socioecondmica dos trabalhadores das instituicdes
comunitarias e por isto a luta da AEPPA é por bolsas de estudos integrais (100%).
(MEMORIAL AEPPA, Fragmento do oficio)

Diante do que a AEPPA solicitou a PM de POA e o relato da educadora Elvira,
podemos verificar que a concepcao de formacéo e de Estado por parte das(os) educadoras(es)
populares é diferente do governo municipal. De tal modo, as compreensdes sobre educacéo,
numa dimensdo da praxis transformadora, ndo comunga com as teorias e praticas do Estado
capitalista que € antidemocréatico na sua totalidade. Dizemos, na sua totalidade, porque muitas
vezes 0 Estado capitalista até propde e defende algumas politicas de educacéo, a exemplo do
caso do UNIPORTO ALEGRE?™! para os setores populares, porém nio pressupde através
delas a transformacao social.

Porém, numa perspectiva da EP e da luta por uma sociedade socialista e igualitéria,

[...] o justo esta no compromisso com a maioria do povo que, obviamente, na
realidade capitalista sdo os explorados, aqueles que ndo detém o poder real (que esta
nas mdos dos donos do capital), nem o formal (que esta a servico daqueles).
(CARVALHO, 1992, p.30)

Conforme Peroni (2003, 2006 e 2007), o Estado, na teoria neoliberal, é entendido como
improdutivo e ineficiente e, sendo assim, quem tem a qualidade de eficacia, produtividade e
exceléncia é o mercado, o qual pode oferecer (leia-se vender) educacdo de qualidade (leia-se

151 Conforme esta descrito no site da SMED/POA, esse é um programa executado por essa secretaria, o qual foi
criado em 2010, estabelecendo que universidades privadas de Porto Alegre oferecam bolsas de estudos que
poderao ser integrais ou parciais, de acordo com os critérios estabelecidos via legislacdo. Em contrapartida, essas
universidades se beneficiardo do incentivo tributéario de reducdo do imposto. Das bolsas de estudos oferecidas, ao
menos 25% delas sdo destinadas a cursos da area tecnoldgica — percentual que aumentara gradativamente,
atingindo 50% em 2013. O cumprimento das parcerias sera acompanhado e avaliado pelo setor de Ensino Médio
da SMED.



meritocratica). Nesse caso, as associagdes de moradores, de bairro, os clubes de mées, 0s
centros comunitarios e as cooperativas ndo sdo mercados, inclusive na sua definicdo
conceitual, compreendidos como unido de pessoas que se organizam para fins néo-
econémicos, de acordo com o Codigo Civil brasileiro (BRASIL, 2003). A respeito dessa

realidade, vejamos o que nos falou um dos sujeitos entrevistados:

As instituicGes em que trabalhamos ndo sdo empresas. Conveniada é diferente de
terceirizada. Te dou um exemplo: a nossa briga € de ndo terceirizar o Agao Rua, nao
queremos ir para 0s CREAS. As nossas experiéncias, nos diferentes projetos, abrem
um leque para pensarmos a formacao na Pedagogia e noutros cursos. S6 tem Acédo
Rua porque ndo tem politica publica preventiva. Precisamos discutir as lacunas, a
sociedade civil ndo é chamada. [...] Existe uma dificuldade com as interfaces entre
as politicas publicas. Elas estdo fragmentadas. Falta dialogo entre as politicas de
salde, educacdo e assisténcia (pouco se discute). Temos um déficit com a Educacdo
Infantil, os convénios com creches comunitarias amenizam a situacdo e ndo
trabalhnam com todos os problemas sociais. Falta embasamento sobre educacdo
popular nas comunidades. A briga € pelo certo, atuamos nos projetos por causa das
nossas comunidades. E importante que nés, das comunidades, ocupemos diferentes
espacos educativos. Dai é importante trabalhar em rede e com a familia, o guri e a
guria que abordamos é da rede, é da cidade. [...] Alguns conselhos de direitos estdo
num estado de amorosidade com essas politicas, entdo ndo lutam para mudar. Falta
uma avaliacdo por parte das instituicdes e de entender quem sdo de fato. (JASMIM,
entrevista, 2012)

Jasmim, educador popular ha mais de 17 anos, ao falar da sua realidade concreta de
trabalhador e de lideranga comunitaria, traz um dos limites das politicas publicas no contexto
de Porto Alegre referentes as areas da Educacdo e Assisténcia Social, colocando que “(...) as
instituicdes sdo como tarefeiras para dar conta das politicas publicas”. No entanto, segundo
esse educador, as instituicdes comunitarias, mantidas pela sociedade civil organizada,
executam as politicas publicas do municipio de forma precéria, visualizada por ele como
‘tarefeiras’. Isso porque, no Estado capitalista, o fato de se ter leis que garantam alguns
direitos ao povo ndo significa que elas sejam executadas com compromisso e qualidade
social, pois o significado da expressdao ‘politicas publicas’ nos pressupostos do Estado
burgués possui uma concepg¢do contraria a emancipacao social. Por isso, precisamos ficar
atentos e ir destruindo [...] o mito de neutralidade da lei. Ela é definitivamente comprometida
com aqueles que estdo no poder. Pode estar ou a servigco da maioria, se estes conquistarem o
poder politico, ou a servi¢co da minoria, se estes o conquistarem (CARVALHO, 1992, p. 15).

Nesse sentido, importantes sdo os aprendizados adquiridos nos MPs e na luta politica, pois a

[...] militancia nos ensina que os problemas pedagogicos sdo sobretudo ideologicos e
politicos, por mais que esta constatagdo possa assustar a educadores que falam em
fins abstratos da educacdo e sonham com um modelo de ser humano desgarrado das
condicfes concretas em que o ser humano se acha. O novo homem e a nova mulher
ndo se constituem na cabeca dos educadores, mas na nova pratica social que
substitui a velha, incapaz de cria-los. E também a militancia correta que demanda a



unidade dialética entre a pratica e a teoria, a acao e a reflexdo, a que nos estimula a
criatividade, contra os perigos da burocratizagdo e da rotina. (FREIRE, 1978, p.154)

Do ponto de vista das politicas e dos projetos educativos, se a favor do mercado, “a
democracia ndo passa de um valor instrumental” (BETO, 2000, p. 182), porém se as mesmas
resultarem das lutas populares existe a possibilidade da classe popular organizada ocupar
espacos publicos a fim de disputar um projeto politico emancipatorio, pois “nem todas as lei
na sociedade capitalista servem de instrumento de opressdo da classe majoritaria e que varias
séo promulgadas no interesse do oprimido” (CARVALHO, 1992, p. 15).

Assim, é preciso ndo esquecer que a existéncia do Estado ndo é neutra, embora o Estado
capitalista tente apresentar-se como imparcial. De acordo com Marx (1997), o Estado no
modo de producdo capitalista esta relacionado as contradi¢fes das classes sociais existentes
na sociedade, buscando enraizar “uma concepcdo de naturalizagdo das contradi¢Oes”
(AZEVEDO, 2007, p. 58).

Dessa forma, Marx (1997) coloca que o Estado capitalista, burgués e opressor é incapaz
de desenvolver um trabalho comprometido com a emancipacdo humana da classe popular,
como defende Freire (1979). Nessa Otica, 0 Estado burgués vai sustentar a privatizacdo das
politicas sociais a fim de beneficiar a classe dominante. Contudo, numa perspectiva dos

setores populares, urge a necessidade da formacéo, cuja

[...]Jtarefa educativa implica a nossa posi¢do politica e, obviamente, a maneira como
exercamos o0 poder na Cidade e o sonho ou a utopia de que embebamos a politica, a
servico de que e de quem a fazemos. A politica dos gastos publicos, a politica
cultural e educacional, a politica de saude, a dos transportes, a do lazer. A propria
politica em torno de como sublinhar este ou aquele conjunto de memérias da Cidade
através de cuja s6 existéncia a Cidade exerce seu papel educativo. Até ai, a decisao
politica nossa pode interferir. (FREIRE, 2001 a, p.13)

Na concepgdo da EP freireana todo processo educativo ndo € neutro, nem mesmo 0s
projetos sociais desenvolvidos nas comunidades através do incentivo governamental. No
entanto, as politicas publicas séo decorridas por interesses sociais, politicos e pedagdgicos e,
sendo assim, inexiste politica de cidade, de sociedade, de educacdo e de MS de carater neutro-
apolitico. Ou seja, para compreender criticamente a politica de conveniamento na relagdo com
o trabalho-formacdo de educadores(as) populares de Porto Alegre, carecemos de espacos
amplos de debate, lutas e reflexes que se destinam a superacao das politicas antipopulares,
excludentes, ingénuas e injustas. Diante de tais necessidades, compreendemos que o Estado
que se coloca neutro ao tratar das questdes das politicas publicas “sé favorece aos fortes.
Quem é cego ou neutro na disputa entre opressor e oprimido € aliado daquele” (CARVALHO,
1992, p. 26).



Com isso, Paulo Freire a partir das suas experiéncias concretas de EP nos diz que é
possivel associar as lutas populares na constru¢do de uma escola do/para o povo, desde que

ela seja contraria aos processos de precarizacao do trabalho e omissdo do Estado, ou seja:

[...] a participacdo comunitaria, [...] da escola, em busca de sua autonomia, ndo deve
significar, para mim, a omissdo do Estado. A autonomia da escola ndo implica dever
o Estado fugir a seu dever de oferecer educacdo de qualidade e em quantidade
suficiente para atender a demanda social. Nao aceito certa posicdo neoliberal que
vendo perversidade em tudo o que o Estado faz defende uma privatizacdo suigeneris
da educacdo. Privatiza-se a educacdo mas o Estado a financia. Cabe a ele entdo
repassar o dinheiro as escolas que sdo organizadas por liderancas da sociedade civil.
Alguns grupos populares tém engrossado esta linha sem perceber o risco que
correm: o de estimular o Estado a lavar as mdos como Pilatos diante de um de seus
mais sérios compromissos — 0 compromisso com a educacdo popular. Os grupos
populares certamente tém o direito de, organizando-se, criar suas escolas
comunitarias e de lutar para fazé-las cada vez melhores. Tém o direito inclusive de
exigir do Estado, através de convénios de natureza nada paternalista, colaborag&o.
Precisam, contudo, estar advertidos de que sua tarefa ndo é substituir o Estado [...].
Nada deve ser feito, portanto, no sentido de ajudar o Estado elitista a descartar-se de
suas obrigagdes. Pelo contrario, dentro de suas escolas comunitarias ou dentro das
escolas publicas, as classes populares precisam, aguerridas, de lutar para que o
Estado cumpra com o seu dever. A luta pela autonomia da escola ndo é antindmica a
luta pela escola publica. (FREIRE, 20014, p.39)

Afirmamos, diante da fala de Freire, a qual possui aproximagdes com a minha pesquisa,
a necessidade de formac&o politica para as comunidades populares, pois temos como um dos
desafios presentes na AEPPA e no trabalho do(a) educador(a) popular ndo limitar as praticas e

lutas apenas aos problemas individuais e locais, ndo os relacionando:

[...] a uma teoria do movimento operario com meio de emancipagdo pratica dos
trabalhadores e que precisa encontrar a sua pedagogia: uma pedagogia que seja
capaz de contribuir para transformar as formas pré-politicas de consciéncia de classe
e acdes conscientes de classe. (PAIVA, 1979, p. 13)

De acordo com Freire, a EP numa perspectiva da praxis defende uma formacéao
construida no engajamento com e para 0 povo oprimido. Por isso & imprescindivel
retomarmos a historia da participacdo dos movimentos comunitarios na execucdo das politicas
sociais em parceria com a PM de POA, relacionando-a ao contexto concreto do trabalho

dos(as) educadores(as) populares. Nesse entendimento, concordamos com Freire ao dizer:

E no presente concreto, dindmico, contraditorio que se trava a luta de que emerge o
futuro. Sé o passado enquanto tempo vivido, dando-se a nossa analise, a nossa
compreensdo, ndo pode ser transformado. Pode ser compreendido, aceito, recusado,
jamais mudado. Nao nos é possivel intervir nele, mas entendendo seus movimentos
contraditorios, atuar melhor no presente. O presente e o futuro sdo tempos em
construcgdo, transitando para o passado. (FREIRE, 2003b, p. 200)

Podemos destacar, tendo em vista os elementos constitutivos da EP, que nem todo

projeto construido para as comunidades é de cunho emancipatério. Alguns, inclusive, se



misturam, muitas vezes, com discursos progressistas, mas com praticas a favor das politicas
neoliberais e mercadologicas (HARVEY, 2008; FREIRE, 2001a).

Uma vez que o sistema capitalista é o grande alimentador dos processos de
desigualdades sociais, o qual dissemina a violagdo dos direitos humanos, mesmo mediante
legislagBes que se apresentam cidadas, é urgente construirmos e fomentarmos espacos de
formacao critico-problematizador, os quais nos ajudem a refletir e dialogar sobre os processos
histéricos, politicos, educativos e econdmicos presentes na sociedade. Assim, reafirmamos

gue defendemos uma Pedagogia da Libertacdo, segundo a qual:

[...] pensar educagdo na perspectiva da luta emancipatoria, ndo poderia senao
restabelecer os vinculos - tdo esquecidos - entre educagdo e trabalho, como que
afirmando: digam-me onde esta o trabalho em um tipo de sociedade e eu te direi
onde estd a educacdo. Em uma sociedade do capital, a educacdo e o trabalho se
subordina a esta dindmica, da mesma forma que em uma sociedade em que se
universalize o trabalho numa sociedade em que todos se tornem trabalhadores,
somente ai se universalizarad a educacdo. (SADER, 2008, p. 17)

Nesse sentido, a politica de conveniamento no caso de Porto Alegre passa a ser
excludente, tanto para as comunidades como para a cidade enquanto espago publico. Ela
proibe o sujeito de ‘ser mais’®?, no sentido em que 0 movimento comunitario, executor
dessas politicas, deixa de ter tempo para mobilizacdo social e formacéo politica para, em seu
lugar, executar as tarefas do Estado. Nesse Vviés, a politica permanente de convénios com as
associacOes de bairro transforma o movimento como espaco de trabalho precarizado e de
oferta de educacdo deficitaria aos setores populares. Embora saibamos da ocorréncia de
experiéncias brasileiras no campo da EP, a luta é para que o Estado ndo s6 financie a
educacdo, mas também a execute com qualidade social, mediante a escuta das comunidades e
fortalecimento dos espacos de participacao.

No entanto, a educacdo que se vincula ao trabalho, partindo de uma concepc¢éo da EP
construida com o povo, na relagdo teoria-pratica, entende a formacdo como possibilidade de
empoderamento das classes populares, ou seja, como instrumento de libertacdo dos oprimidos
(Freire, 1994). Por conseguinte, a formacao na relacdo trabalho-educacdo na perspectiva da
EP trabalha em prol de processos formativos, a qual problematiza criticamente, por exemplo,
os “discursos da acomodagdo [...] e da adaptacdo [...] negador da humanizagdo de cuja
responsabilidade ndo podemos nos eximir” (FREIRE, 2002, p.30).

Assim, urge a necessidade de construgdo de espacos formativos, numa perspectiva da

relacdo trabalho-educacao nos pressupostos da EP e dos MPs, atrelada a uma “Educacdo para

152 Cf. em Freire (1994a, p.17) e em Zitkoski (2010, p.369).



além do Capital” (MESZAROS, 2007, p.195). Entretanto, do ponto de vista da educagéo
emancipatoria, precisamos lutar por um novo tipo de formacgdo, a qual reivindique na
mobilizacdo critica e no engajamento politico a superacdo das desigualdades sociais e das
situacOes limites presentes na politica de precarizacao e de flexibilizagdo do trabalho, repudie

a criminalizacdo dos MPs e recuse as pedagogias sob a hegemonia neoliberal.

4.2. EDUCADORES (AS) POPULARES E SUAS PRATICAS POLITICO-PEDAGOGICAS
NAS ASSOCIACOES COMUNITARIAS: RELACOES COM OS PROGRAMAS DO
GOVERNO MUNICIPAL E A AEPPA

[...] propor a reflexdo critica sobre a realidade contextual em ““convivéncia™ com
ela, é a de estimular o surgimento de um novo tipo de escola — a que, em sintonia
com o projeto de nova sociedade que se procura [...] ndo dicotomiza teoria da
prética, reflexdo de acéo, trabalho intelectual de trabalho manual. ( FREIRE,1978).

Este subtitulo trata da relacdo entre as experiéncias dos(as) educadores(as) populares,
tanto no ambito da participacdo na AEPPA e noutros MPs como no contexto das associagdes
de bairro, seus espacos de trabalho. Aqui temos como objetivo principal trazer elementos
politicos e pedagogicos que nos permitam uma discussao analitica sobre a realidade concreta
do trabalho dos(as) educadores(as), apontando os limites e os desafios que se apresentam
tanto nas questdes referentes ao trabalho como em relacéo a formacdo. Para tanto, resgatamos
0 processo historico e politico das associacbes comunitarias que executam 0s projetos das
areas da Educacdo e da Assisténcia Social no municipio de Porto Alegre.

Primeiramente, buscamos definir quem sdo as associa¢fes comunitarias no contexto
historico brasileiro e posteriormente dialogamos com estudiosos que analisam o Movimento
Comunitario de PORTO ALEGRE. Entretanto, de acordo com Ammann (1991, p.59), “o
Movimento de Bairro é construido por fragdes da classe dominada, principalmente do
proletariado®®”, ou seja, da classe trabalhadora. Neles, muitas liderancas ja desenvolviam
atividades educativas, as quais ndo possuiam acao incorporada aos Orgaos publicos e nem
eram de carater institucional.

Na ética da EP, a préatica social dos(as) educadores(as) no trabalho, nos MPs e nos
projetos de formacdo “ndo pode incidir sobre as partes isoladas, pensando que assim

153 S30 operarios da construgdo civil, de pequenas e médias indUstrias, vigilantes [...]Jfaxineiras, lavadeiras,
empregadas domésticas, biscateiros”, (AMMANN 1991, 59).



transforma a realidade, mas sobre a totalidade” (FREIRE, 1979b, p.10). Portanto, no caso
deste estudo, sempre que considerarmos importante e necessario estaremos relacionando o
contexto da pesquisa em ambito local com o mais global.

Desse modo, como ja vimos anteriormente, as agdes comunitarias contaram com apoio e
influéncia da igreja catdlica, sobretudo referenciadas pela Teologia da Libertacdo, da qual
emergiram as comunidades eclesiais de base (CEBSs), que contribuiram para o fortalecimento
das lutas populares autbnomas, ou seja, desvinculadas do Estado (BETTO, 1981).

No caso de PORTO ALEGRE, a historia do associativismo comunitario, como ja
dissemos no decorrer desta dissertagdo, esta relacionada as lutas populares urbanas e, apos a
década de 1980, também correlacionadas aos processos de tomada de poder e/ou de
constituicdo de “parcerias’ com 0s governos, sobretudo os denominados ‘populares’ em nome
da democracia. Sobre esse contexto, contamos com pesquisas produzidas por diversos
autores, entre eles: Baierle (1992, 1997 e 2009), Silva (2001), Fedozzi (2007) e Azevedo
(2007), entre outros. De um modo geral, essas producdes tratam do Movimento Comunitario
dessa cidade, relacionando-os ao contexto politico e econémico brasileiro, bem como das
lutas por propostas de formulagcbes de politicas sociais, sobretudo demandadas pela classe
popular.

Sob a égide das lutas por redemocratizacdo do Brasil, foi elaborada a CF de 1988, e
nesse cenario uma das reivindicacbes populares, principalmente dos MSs, era a garantia da
descentralizacdo das politicas governamentais e ampliacdo dos direitos sociais. Registramos
que em Porto Alegre as diversas mobilizagcdes ocorridas estiveram associadas principalmente

pela luta por moradia, educacgéo e salde.
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os direitos basicos.

Na década de 90, os Movimentos Comunitarios permaneceram reivindicando politicas
sociais, mas auxiliados pela entdo administragdo popular, a qual os apoiava e desenvolvia um

projeto governamental de participacdo popular e cidada. Contudo, os movimentos urbanos



continuavam amparados pela CF, mas também por leis complementares a ela, tais como o
ECA, a LOAS e a Lei Organica da Saude.

A respeito disto, Sérgio Baierle nos lembra:

A combinacdo entre pragmatismo comunitario e combatividade versus programas
sociais clientelistas (tiquete do leite e outros) e acfes hegemdnicas dos profissionais
das areas sociais (salde, educacdo e assisténcia social) encontrou nas articulagdes
regionais a sua agora. Favorecendo a consolidacdo do OP (pds-1989), é sobretudo
nestes espacos que se articulam e desenvolvem as lutas populares na cidade, desde a
defesa de ocupagdes de terras e as agdes diretas sobre os governos reivindicando
infra-estrutura e servigos até atividades de formagdo e o debate e planejamento de
estratégias de acédo. (1997, p.33)

Muitas educadoras e educadores populares, trabalhadoras(es) nos programas

socioeducativos do governo municipal de Porto Alegre tiveram como formacéo inicial a

insercdo social nesses movimentos correlacionados as associagcdes comunitarias de bairro.

Inclusive, na AEPPA muitas educadoras participaram das primeiras reunides da implantagédo

do OP e continuam participando, conforme ja mencionamos anteriormente, por meio das

entrevistas. Entretanto, voltamos a trazer alguns fragmentos dessas experiéncias, as quais

contribuirdo para caracterizacdo dos projetos sociais, nos quais os participantes deste estudo

trabalham. Portanto eis o que educadores(as) expuseram sobre o OP:

Participo dos movimentos aqui na Restinga: OP, rede, forum de infancia e juventude
entre outros- para lutar pela causa que acreditamos (ROSA). Nos anos 90 fui
delegada do orcamento participativo, também fui conselheira do OP. Participei das
lutas por escola publica, ampliacdo das escolas que ndo tinham o Ensino
Fundamental completo e ndo tinhamos escola de Ensino Médio aqui no bairro. Essas
conquistas foram através dos OP municipal e OP estadual [...]. Tem um movimento
do atual OP pra que os conselheiros sejam remunerados e outro movimento para 0s
dirigentes de creches e SASESs receberem um salario, mas tem um outro movimento
que ndo e a favor, que é do PT. A gente ndo pode aceitar que as conquistas
populares sejam jogadas foras. Se fizerem isto, as associagbes e o OP serdo
privatizados — eu acho que é isto (CRAVO). A sociedade precisa ser educada. Até
pra entender o porqué as plenarias do OP estdo muito enfraquecidas (JASMIM). Na
associagdo da minha comunidade que tem mais de 28 anos, lutamos por conquista de
agua, luz, abertura de rua, pavimentac@es, pela Educacdo Infantil - temos uma
creche comunitaria conquistada pelo OP. Também estamos na luta pelo SASE e pela
regularizacdo fundiéria. Acho que tudo isso deveria compor 0 nosso curso de
Pedagogia (LIRIO). (Entrevistas, 2012)

3 ‘Buscamos vérias mehorias no OP paranossa regido,
¥ aLomba do Pinheiro. Entre as mais importantes, que

resultaram damobilizagdo popular, estéo capeamenios
de ruas e nstalacdo de redes de dgua e elélica, Destaco
. obras realizadas na Rua Saint Hilaire, proximo &s
paradas 7 e 5, além daimplantagdo da rede de esgoto
ia Vila S&o Claro."

Gen/ Selau dos Santos, 46, presfdgnre tla Associagdo
Figura 52.Dirigente e educadora popular

| Fonte: Cedida nela edudora.




Conforme as falas acima, evidenciamos que a luta por formacéo dos(as) educadores(as)
populares ndo esta separada das experiéncias do trabalho, tampouco da trajetéria das lutas
populares. A fala de Jasmim, fruto da experiéncia de participacdo em MPs, vem ao encontro

dos estudos de Baierle:

Infelizmente, o OP em Porto Alegre constitui hoje apenas a palida lembranca de
uma promessa de transformagdo democratica que ndo obstante ainda encanta o
mundo, inspirando ativistas sociais, governos e agéncias internacionais de
cooperacdo. O nimero de demandas em atraso pode chegar a mais de 1.500 ao final
de 2008. Este ano foi alocado para o OP apenas um décimo do total de
investimentos previsto para a cidade, ou seja, 1% do estimado pela Lei Orcamentaria
Anual. (2009, p.7)

Também encontramos em trabalhos produzidos por educadoras populares a participacao
enguanto espaco pedagogico:

Algumas vivéncias contribuiram na construcdo da mulher que sou, da profissional,
da méae e companheira. Mas, destaco: em 1985 a morte de Tancredo Neves foi um
acontecimento que marcou, pois eu estava pela primeira vez exercendo o papel de
educadora e cidadd participando de encontros Diretas Ja. Neste mesmo periodo
iniciei um trabalho com adolescentes falando de Sexualidade. A partir desta data
tudo o que fiz foi trabalhar em comunidade com a pratica da Educagéo Popular. Em
1997 conheci, pesquisei Paulo Freire e entdo assumi o meu papel de maneira mais
concreta trabalhando na Associagdo de Moradores, na comunidade onde moro Alto
Embratel no Bairro Gléria. Vivenciei momentos e descobertas as quais me
possibilitaram e possibilitam cada dia poder viver, aprender, ensinar, descobrir, com
educandos e educadores populares os quais ja faziam e fazem parte desta préatica
como meio de acbes transformadoras da realidade social da comunidade onde
estamos inseridos. Ano de 1998, eu gravida, sonhando com dois nascimentos: o da
minha filha Tuani e o do Curso Normal, direcionado para nés educadores populares
que, juntamente com seguimentos organizados da Micro regido V (Gléria , Cruzeiro
e Cristal) e da cidade de PORTO ALEGRE, escrevemos o Curso com 03 eixos
norteadores: a Educacdo Popular, a Interdisciplinaridade a Avaliacdo Emancipatéria,
com sua grade curricular aberta pois os contelidos partem da préatica de cada aluno-
educador que est4d em formacgdo. Este projeto foi demandado por nds educadores
populares no Orgamento Participativo (OP) e aprovado pelo Conselho Municipal de
Educacdo de Porto Alegre (CME) no ano 2000 e SMED. (FERREIRA, 2010, p. 13-
14).

A licenciatura tera ingresso diferenciado, com avaliacéo pela nota do Exame Nacional do Ensino Médio (Enem). Os candidatos
devem comprovar a atuacéo em educac&o popular em Porto Alegre e a concluséo do Ensino Médio na modalidade Normal. Ao
ingressar, os alunos firmam o compromisso de, quando formados, manter o trabalho em educacéo popular por no minimo um
periodo igual ao de realizac&o do curso (quatro anos).

A proposta foi elaborada na Faculdade de Educacéo (Faced) da PUCRS por um grupo de trabalho que teve a participacio de
representantes da prépria Faculdade, da Aeppa, do Conselho Municipal de Educacéo e do Conselho Municipal dos Direitos da
| Crianca e do Adolescente, com a colaboracéo da vereadora Sofia Cavedon, integrante da Comisséo de Educacéo, Cultura e

| Esportes da Camara de Vereadores da Capital.

"Estruturamos o curriculo a partir da realidade profissional dos educadores populares. Para nés, & um avanco, significa a
qualificacéo do trabalho e uma perspectiva de melhor remuneracéo”, comemora a presidente da Aeppa, educadora popular
[Ffamar Gomes de Oliveira.

A diretora da Faced, Maria Helena Menna Barreto Abrah&o, lembra que os académicos aprenderéo temas relacionados aos
fundamentos, a teoria e a pratica da educacéo, além de aspectos mais especificos da educacéo popular, nas modalidades
infantil e de jovens e adultos.

As instituicdes comunitarias e populares atualmente complementam o papel do Estado quanto ao atendimento da Educacéo
Infantil e de Jovens e Adultos. A Aeppa calcula que, apenas em Porto Alegre, atuam aproximadamente 2,3 mil educadores
populares, atendendo 15 mil alunos infantis e adultos.

Figura 53. Relago trabalho-formagéo Memorial AEPPA




Tanto nas falas acima como nas figuras, temos expressado a atuagcdo militante das(os)
educadoras(es) em prol do movimento pela EP na relagdo com o trabalho e com a luta por
formacéo. Destacamos atraves das falas que a histéria da AEPPA se da no interior de outras
mobilizacGes populares, das quais muitos (as) dos(as) educadores(as) populares também
participaram. Danilo R. Streck (2005) também concorda que a participacdo da classe popular
em espacos de lutas tem um carater educativo. Essas experiéncias, tais como a do OP,
segundo o autor, “é um dos lugares privilegiados de acompanhar os movimentos pedagdgicos
que emergem nesse tempo de reformas estruturais e revisdes conceituais” (p. 85). No dizer de

Freire,

[...] mobilizacdo da populagdo, por sua vez, implica na sua organizacdo,
indispensavel ao desenvolvimento eficaz do projeto e se constitui, para os
educadores militantes, num primeiro momento em que devem comegar a captar as
aspiracOes basicas dos individuos e a visdo que tém de si mesmos e da realidade em
sua experiéncia quotidiana. (1978, p. 145)

Sendo assim, embasada pelo referencial freireano, explicitamos que, para compreender
por qué os temas do processo do conveniamento entre 0 associativismo e a PM de POA, bem
como 0s espacos de participacdo, tal como o OP, estdo presentes nesta dissertacao, é preciso
levar em conta que 0s sujeitos que compdem esta pesquisa possuem uma histdria de insercdo
social nos MPs, os quais estdo diretamente ligados as politicas municipais. Portanto, tendo em
vista 0 processo de pesquisa em nivel de mestrado, a qual se realizou durante os ultimos dois
anos, pudemos coletar materiais sobre os processos formativos dos(as) educadores(as)
populares que congregam a AEPPA através da participacdo em varias reunides, seminarios,
encontros em diversos espacos publicos da cidade e algumas visitas de campo (casas e ICs).

Referente as visitas, estas oportunizaram conhecer um pouco mais sobre 0s(as)
educadores(as) populares selecionados para compor este estudo, sobretudo a respeito da
relacdo entre o trabalho desenvolvido nas ICs e a luta por formacao a luz da EP. De maneira
em geral, todos 0s encontros para a realizacdo das entrevistas semiestruturadas, tenham sido
eles realizados nas associagdes, casas, bares e universidades, foram produtivos, sendo que o
grupo colaborou com muitos materiais, desde fotos, indicacGes de leituras, revistas, atas,
jornais etc. Muitos deles estdo presentes nesta dissertacdo, por considera-los de extrema
importancia e de relevancia para o estudo, alem de possuirem um valor especial, pois séo
frutos de um processo de Pesquisa Participante aonde a pesquisadora € participante da

pesquisa.



Analisando a relacdo entre o trabalho das educadoras e educadores populares nas
associagGes comunitarias e a historia do processo de luta organizada pelas(os) mesmas(os),
tanto por formacao, valorizacdo e reconhecimento do seu trabalho, concebo esse contexto em
duas situacdes contraditorias entre si, pois uma delas corresponde a trajetoria de luta dos
Movimentos Comunitarios de Bairro, os quais reivindicaram a democratizacdo do Estado,
principalmente na defesa da gestdo democratica, a qual contemplasse a sociedade civil
organizada nas discussoes, planejamento e acompanhamento desde a elaboracao e a execugéo
das politicas sociais. Mas, por outro lado, esses movimentos, ao executarem as politicas
sociais, passaram a perder seu ‘espaco’ de mobilizacdo e formacdo politica para se tornarem
um lugar de prestacdo de servicos. Obviamente na comunidade esse processo foi importante,
conforme verificamos nas entrevistas realizadas, mas referindo-se a esse contexto, um dos

entrevistados traz alguns limites que se apresentam abaixo:

Os lideres comunitarios ndo sao respeitados nos bancos universitarios. [...]. A cidade
de Porto Alegre precisa registrar a memoria do nosso trabalho. N6s ndo queremos
servicos como coitadinhos rotulados como incapazes. Com o saber menos. Somos
cidaddos da comunidade. Nés educadores precisamos nos enxergar como sujeitos,
ndo limitar o olhar e a atuacdo, é ir alem do muro criar asas para voar. A teoria é
importante para lutar, por isso precisamos dela. A sociedade precisa ser educada.
(JASMIM, entrevista, 2012)

Contudo, retomemos a fala da educadora nomeada aqui ‘Cravo’, ao colocar um outro
limite a respeito da historia dos MPs na relacdo com o seu trabalho. Segundo o seu
entendimento, a profissionalizacdo dos militantes € um perigo a participacdo e mobilizagéo,
principalmente quando se trata do assalariamento dos conselheiros do OP e presidentes das
associagGes comunitarias, 0s quais historicamente estiveram associados as lutas populares. Ao
perguntar para essa educadora se a luta da AEPPA pela formacdo dos(as) educadores(as)
populares ndo seria uma forma de profissionalizacdo do militante, ela falou que € por isso que
se “luta por uma pedagogia diferente que tenha temas da comunidade pra estudar e lutar” e,
sobre isto, Lirio, educadora popular, em um encontro coletivo para a realiza¢do da entrevista,
nos disse que a responsabilizacdo dos dirigentes das creches comunitarias se constitui como
“um voluntarismo”, ou seja, precarizacdo do trabalho, mas se “eles tem essa responsabilidade,
inclusive legal, poderiam sim, receber um salario”.

Desse modo, precisamos observar a atual conjuntura politica, a qual propbe a
institucionalizagdo por meio do assalariamento (leia-se formalizacdo) do trabalho dos
militantes que dirigem as associa¢cdes comunitarias. Caso isso ocorra, pode vir a interferir no

seu papel principal: “ser 6rgdo catalizador do pessoal da vila. A associacéo deve ser 0 meio de



canalizar as lutas, de conscientizar os moradores154” (FRACAB, 1979, p. 28, apud SILVA,
2001, p.68). Por isso, sem raras excecdes, “na pratica o sistema leva ndo ao trabalho coletivo
como nos o compreendemos, mas o trabalho individual” (PISTRAK, 2005, p.162).

Nessa direcéo, relacionando ao contexto da politica de conveniamento entre Movimento
Comunitério e PM de POA, precisamos considerar que as associa¢cdes ndo sdo mercados, mas
podem vir a construir parcerias com ele, caso ndo tenham a consciéncia de que “numa
sociedade recortada pelo mercado, o Estado [...] se articula ao mercado (como todos podem
acompanhar nos processos de privatizacéo)” (ALBUQUERQUE, 2008, p. 20, apud ALVES,
2012, p.22) para se eximir de sua responsabilidade.

Diferente da politica de precarizacdo do trabalho, as educadoras e educadores populares

entrevistados (as) colocam que as suas experiéncias politico-pedagogico deveriam suscitar:

Trabalho que promove a autonomia, emancipacgéo e garantia dos direitos. Pena que o
educador que trabalha neste contexto ndo é valorizado. Existe uma falta de
identidade no nosso trabalho, ndo se sabe se somos educadores, professores,
oficineiro (parou para pensar...). Falta formacdo. Ser comprometido comigo e com
0s outros na perspectiva da mudanga da sociedade. Educador popular ndo é s
trabalho assalariado, visa uma educacéo comprometida. Educador social é emprego.
(ROSA).

Nesse sentido, em nosso entendimento, o trabalho popular, se tomado por um processo
de luta a favor da emancipacdo humana, o(a) educador(a) popular e a lideranga comunitaria
precisariam apostar nos espagos publicos de mobilizacéo, reivindicacdo e formacdes politicas,
sem deixar que 0s governos usem os MPs para tornarem-se um espaco somente de execucao
de politicas publicas sociais, através de convénios burocraticos, centralizadores e
antipopulares. Porém, temos o conhecimento de experiéncias contrarias a burocratizacdo do
Movimento Comunitario, inclusive vindas de funcionarios do Estado, conforme podemos

visualizar na figura abaixo.

154 Conforme as referéncias da tese de Silva (2001), o documento data do ano de 1979, resultado do Il encontro
Estadual de Vilas.
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Aos dez dias do més de agosto do ano de dois mil e quatro reuniram-se na casa da Senhora Geni
s seguintes pessoas: Denise Souto, Gilberto, Sirlene, Ana Paula, Paulo Renato, Dinara, Deise,
Eliane, Femanda ¢ os alunos do MOVA Fatima, Adelaide, Marta, Jodo, Gessi Maria e Ana, com
0 objetivo de discutir sobre a fundagfio da Associagio do Movimento Popular Estudando ¢
Trabalhando Lomba do Pinheiro. A reunifio teve inicio com a Senhora Geni que fez a
apresentacdo das pessoas presentesec ogo passou a palavra a Senhora Denise Souto, assessora
do MOVA (SMED) que fez um breve informe sobre a parte pedagdgica do MOVA e da
Economia Solidaria. Citou como exemplo a organizagéo da Associagéo das Tlhas (ACOPAL)
que hoje ja fem um grupo de geraclo de renda organizado. Apés o Senhor Paulo Renato,
cg:o;denadur do MOVA (SMED), fez um breve relato sobre a historia do MOVA e experiéncias
vividas pelos integrantes do mesmo deixando claro que a Associagdo que esta sendo fundada
deverd ser autonoma e que ndo dependa apenas do Governo e sim de uma organizagdo soliddria,
Justa ¢ humana dos integrantes do grupo. Houve uma apresentacio das pessoas que estavam
presentes na reunido que tiveram a oportunidade de fazer perguntas e contribuir com algumas
informagbes. Sendo assim ficou definido a seguinte diretoria como presidente Geni Selau dos
Santos, vice-presidente Dinara Ribeiro de Souza, primeira secretaria Deise Pinga, segunda
secretéria Femanda dos Santos Paulo, primeira tesoureira Eliane Costa segunda tesoureira
Enedia Santos. O Conselho Fiscal ficou formado por. Maria Marta Dutra, Francisco Chagas
Lopes, Roselaine de Lima Fagundes, Elviro Rodrigues, Gessi Maria Gongalves ¢ Ana Maria
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Fonte: Cedido por educadora. Cravo.

Por outro lado, liderangcas comunitarias representantes das associacfes, espaco de

trabalho dos(as) educadores(as) populares viram as creches comunitarias como opcao de

emprego para as mulheres da comunidade (LORD, 2011). Porém, ao logo do tempo essa

necessidade imediata passou a congregar outras demandas, sobretudo a partir do nascimento

da AEPPA. Ou seja:

No processo institucional de definicdes e redefinicbes de sua pratica, a AEPPA
passou a centrar-se cada vez mais na busca de formacdo para o educador popular e
no trabalho educativo, ao mesmo tempo que ampliou seu campo de atuacdo.
Construiram-se novos referenciais e a participagdo dos diferentes nicleos e de suas
educadoras nos debates inseriu-as em outro campo de significacBes de seu trabalho.
Estamos em assembléias constantes para ndo perdermos o vinculo da luta [...].
(OLIVEIRA, 2008, p. 52)

Em entrevista com Sérgio Baierle sobre a historia de luta e organizacdo da AEPPA na

relacdo com o trabalho dos(as) educadores(as) populares, ele fez algumas provocacoes, entre

elas:

Sérgio-ONG cidade: Existe dentro da AEPPA algum projeto ou proposta escrita
para uma politizacdo/regulacdo da relacdo das entidades com os governos visando
estabelecer pardmetros que acabem com a super-exploragdo do trabalho de vocés?
Fernanda Paulo: Existe, desde o ano de 2006. Tanto que a AEPPA participa do
CMDCA, ASAFON e em outras comissdes da rede de atendimento a crianca e
adolescente. A associacdo vem discutindo, reivindicando e construindo junto ao
CMDCA e ASAFON politicas voltadas para a cidade de Porto Alegre, que dizem
“N&o” ao trabalho escravo e de exploracdo, pois os/as educadores/as populares sdo
oriundas das classes populares e a maioria reside nos bairros populares da cidade. O




que € triste destacar é a questdo salarial em que muitos de nds recebemos R$200,00
de alguns projetos educativos, sendo que o piso fixado pela categoria e pelo
sindicato (SENALBA) ¢é de R$540,00 para 40h semanais, 0 que ndo € respeitado.
Na AEPPA queremos que o/a educador/a seja valorizado, portanto reconhecido
profissionalmente, ou seja, salarios justos. Neste ano (2007) iniciou-se uma nova
construcdo de planejamento e diretrizes para 2008, que é oriunda das reflexdes do
seminario de 2006, que desde la viemos trabalhando para a construgdo de um plano
[...].- O movimento iniciou com a AEPPA e hoje ¢ uma luta da cidade de Porto
Alegre. A construgdo é coletiva, e a palavra-agdo é a da ndo-escravatura das
entidades comunitarias'®®. (ONG CIDADE, 19 dez. 2007)

A vista disto, o trabalho na dimenséo ontoldgica de “carater formativo”'*® (GADOTTI,
1983, p.53) esta associado a educacdo e as lutas populares. Portanto, a formacgdo na
perspectiva da EP é concebida como “condicdo de processo de humanizacdo” (FISCHER,
2010, p.401), ou seja, como “principio educativo” (FRIGOTTO, 2009, p.172). Porém, se a
concepgdo de trabalho € contréria ao exposto acima e se nessa mesma linha a educacgdo se
configura, teremos a relacdo trabalho e educacdo para os ideais do capitalismo. Ou seja, 0s
homens e as mulheres também vao se transformando em mercadorias. Nessa Otica, a formacéo
se constitui num “processo alienador” (1996a, p.153) e opressor.

Tomando o trabalho como lugar de sofrimento, ele “deixa de ser um quefazer realizador
de sua pessoa” (FREIRE, 1994, p.82), o que conduz os sujeitos a se transformarem em
objetos coisificados. Em outras palavras, o trabalho nesse contexto ndo tem uma dimenséo
educativa, logo se encaminha na contraméo dos pressupostos de uma educacao emancipatoria,
pois € norteado por politicas que promovem a sua precarizacdo, se manifestando muitas vezes
de forma oculta, num processo de desumanizagdo. Evidentemente, essa concepgdo néo
considera o trabalho associado a educacdo. Todavia, no entendimento das educadoras e dos

educadores populares participantes da AEPPA € preciso:

Formar um novo perfil de profissionais, sem separar o trabalho da educacédo e dos
movimentos sociais. Um outro tipo de curso mais amplo e popular, que dé uma base
legal que eu possa exercer a profissdo. Que abranja a area da assisténcia social, da
educacdo, cultura e da salde, que possa ajudar as pessoas a refletir sobre a sua
condicdo de vida e dar instrumento para ter autonomia para que possa transformar.
Desde quando iniciei a minha caminhada sentia a necessidade de conhecer os
projetos que trabalho, quando eu ndo conseguia contribuir para a mudanga ai senti
necessidade de fazer parte de grupos que queriam estudar. Quando conheci a
AEPPA vi muita gente querendo estudar e lutar por uma formacéo diferente. Na
AEPPA estudamos e lutamos. Meu limite também comeca com a carga horaria de
trabalho, nimero excessivo de criangas, como se 0 educador ndo precisasse estudar.
S6 ter experiéncia basta ou ser da comunidade é requisito. Educador popular tem

155 Podendo ser conferido no site da Ong Cidade. Disponivel em:
<http://www.ongcidade.org/site.php?/noticia/id/885>. Acesso em: 20 dez. 2012. Titulo: A Histdria de Luta e
Organizacdo de um Movimento Social, chamado AEPPA - Associacdo de Educadores Populares de Porto
Alegre.

1% Gadotti fala da concepgdo de Marx.
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experiéncia, mas precisamos de qualificacdo. Levar os conhecimentos que temos do
trabalho, dos movimentos comunitarios. A luta por qualificacdo e formacdo tem
relacdo com tudo isto. NGs queremos sim entrar na universidade é um sonho [..] Mas
também queremos um curso diferente que nos ajude a trabalhar e entender o lugar
que estamos. Eu vou levar a AEPPA pra Viamao, |4 tem muitos educadores
populares e que ndo sabe que sio. (HORTENSIA, entrevista, 2012)..

Na perspectiva da EP, a educacéo integral considera a realidade dos setores populares
na realizacdo do trabalho pedagdgico (RIBEIRO, 2006), pois tanto o trabalho como a
educacdo numa perspectiva humanizadora ndo considera os homens e as mulheres enquanto
mercadoria, mas como sujeitos historicos e sociais que tomam o “trabalho como principio
educativo, tracos de uma concepcdo de formacdo omnilateral” (RIBEIRO, 2009, p. 437). Na
compreensdo de Paulo Freire, embora ndo tenha explicitado em seus livros o termo
“omnilateral®™®””, ele assim o0 apreende e o defende, pois no seu entendimento somos sujeitos
da praxis. Na sua concepcéo de ser humano, nascemos com o propdsito para o “ser mais”, no
sentido da humanizacéo.

Assim, a formagdo numa perspectiva da relagéo trabalho-educacdo nos pressupostos da
EP e dos MSPs tem vinculagdo com as lutas pela emancipacdo humana e social e por um
projeto alternativo de cidade e de sociedade, o qual seja construido com o povo, mediante a
praxis. Portanto, nos parece ser importante trazer, a partir dos estudos e pesquisa realizada, 0s
limites e possibilidades dos projetos de EP desenvolvido pela AEPPA nas experiéncias de
formacéo dos (as) educadores(as) populares, para assim analisar a relagcdo entre a construgéo
de politicas de cursos de formacéo e as principais demandas que tem enfrentado para a sua
implementacdo na atualidade. Para tanto, a op¢do pelo trabalho-educacdo com vistas a
emancipacdo tem seu carater politico, por isso, “o educador progressista precisa estar
convencido como de suas consequéncias € o de ser o seu trabalho uma especificidade
humana” (FREIRE, 2002, p.53). Portanto,

[...] se entendo o espaco da escola como algo meio neutro, um pouco ou quase nada
a ver com a luta de classes, em que os alunos séo vistos apenas como aprendizes de
certos objetos de conhecimento aos quais empresto um poder magico. Ndo posso
reconhecer os limites da prética educativa politica em que me envolvo se ndo sei, se
ndo estou claro em face de a favor de quem pratico. (FREIRE, 2001, p.25)

Posto isto, compreendemos que somente os processos de formagdo consistente, 0s

quais considerem o trabalho e a educacdo indissociavel, podem possibilitar o surgimento de

157 Segundo Gadotti (1983), Marx opde o conceito de ‘especializagdo’ e a ‘profissionalizacdo’ que a classe
dominante reserva para as classes trabalhadoras ao de ‘omnilateralidade’ que esta ligado ao desenvolvimento de
potencialidades pelo préprio homem (e mulheres) no trabalho na totalidade.



um novo sujeito, visando uma “formacgdo humana integral” (RIBEIRO, 2009, p.433), e a
transformac&o social na perspectiva de uma praxis emancipatoria. Logo, pensar em formacao
que se proponha a interpretar criticamente, a raiz dos fendmenos sociais, em conformidade
com 0s projetos populares, necessita opor-se a toda forma de educacdo excludente e
opressora, que é defendida, de forma violenta, na sociedade capitalista. Estes, com seu papel
de opressores, na maioria das vezes, se apresentam como “falsamente generosos”, objetivando
na verdade, a “permanéncia da injustica”, como coloca Freire (1994, p.17). Por isso,

importante considerar que:

As experiéncias me fortaleceram porque aprendo muito com o movimento popular,
muitas coisas nunca vistas na universidade. Ao caminhar nas comunidades, falar
com familias a gente cria vinculos e nos da forca para lutar por uma educacdo nédo-
assistencialista. Esses saberes sdo valorizados na AEPPA. A maioria sem formacéo,
mas com experiéncia em trabalho social nas comunidades. Também precisamos
convencer o poder publico de garantir o financiamento do curso em educacao
popular, formacdo profissional com curriculo diferente para educadores populares. A
AEPPA precisa se mobilizar mais, para buscar mais educadores para a luta da
educacdo popular, s6 que ela ndo tem recurso. Precisamos ir para além da bolsa,
potencializar educadores para fazer diferenca aonde atuam. A falta de espaco fisico
da AEPPA é um limite, pois poderiamos ter uma biblioteca com bons livros. Por
exemplo, se vocé me pergunta quais os desafios eu digo: continuar a luta pela
educacdo popular gratuita e em alguns casos ela tem que ser estatal. Por isso é
importante a formagdo em Educacdo Popular também na AEPPA. Formagdo
politica. (GIRASSOL, entrevista, 2012)

Dessa forma, a precarizacdo do trabalho e da educacédo, a mercantilizacdo das coisas e
das pessoas e a proibicdo de viver com dignidade sdo importantes tematicas de formacao nos
pressupostos da EP, a qual defende um novo projeto de sociedade, apostando num ‘outro
mundo é possivel’, a partir da sua construcdo coletiva. Nesse aspecto, pensar sobre a
formacéo de educadores(as) populares requer analisar a trajetoria politica, histérica e social
das relacBes dos MPs e do trabalho-educacdo, pois essas tematicas se inserem no campo da
formagéo popular exigindo um contexto emergente (reinvencdo do poder) frente ao existente

(exclusdo includente e inclusdo excludente®®®). Por isso, entendemos n&o ser suficiente ficar

1% Termo cunhado por Kuenzer (2002). Ao mesmo tempo em que o trabalho desenvolvido pelas associacdes
(instituicGes comunitarias) tem demonstrado serem possiveis algumas praticas de EP, a partir da insercao
comunitaria de educadores(as) populares em diferentes MPs. Nesse movimento, a pratica e a luta por cursos com
um curriculo que se constitui numa praxis pode nascer desses espagos, desde que estejam articulados com outras
lutas e numa organizacdo popular de resisténcia aos direitos negados. Mas, contraditoriamente, a atuacdo da
sociedade civil organizada na execucédo da politica de educagdo e assisténcia social desenvolve seu trabalho com
0 pequeno recurso financeiro do poder pablico municipal destinado a efetivacdo dessas politicas. As associacfes
comunitarias, ao assumir a responsabilidade quase que integral, ndo possui tempo para outras atividades na
comunidade, principalmente de formacao politica. Isto tem demonstrado que existe uma desvalorizacdo por parte
do poder publico para com a educacdo das classes populares. Entendemos que a educacdo no seu sentido amplo,
se de qualidade social, exige investimento e, se ndo estiver atrelada aos ditames do mercado, a luta é por



somente na denlncia contra 0 contexto socioecondmico vigente, precisamos anunciar
estratégias para discutir a EP hoje, repensando e propondo um projeto de sociedade que

dialogue com uma pedagogia, enquanto praxis social.

4.3. EDUCADORAS (ES) POPULARES DE PORTO ALEGRE:EXPERIENCIAS EM
CRECHES COMUNITARIAS, NO MOVA, NO SASE E NO ACAO RUA

A avaliacdo do contexto significa um reconhecimento do que vem nele ocorrendo,
como e por qué. Neste sentido, esse pensar critico sobre o contexto que implica
avalia-lo, precede a propria programacao da intervencdo que pretendemos exercer
sobre ele, ao lado daqueles e daquelas com quem trabalharemos. ( FREIRE, 1979 a)

Paulo Freire em seu livro ‘Professora sim, tia N&o: cartas a quem ousa ensinar’, editado
ha vinte anos, sera o principal referencial para adentrarmos nas questdes concernentes as
experiéncias politico-pedagogicas, dos(as) educadores(as) populares, das ‘creches
comunitérias’, bem como outros estudos existentes sobre essa especificidade, principalmente
0s que constam no capitulo 3, a respeito do nosso breve levantamento bibliografico sobre as
tematicas que suleiam essa dissertacéo.

Sobre o histérico da EI em PORTO ALEGRE, além de contamos com diversas
producdes teoricas a respeito dessa tematica, encontramos um breve historico no site159 da
SMED sobre a educacdo das criancas pequenas. Contudo, para atender o nosso contexto de
pesquisa, enfatizaremos textos de autores(as) que escreveram a respeito das creches
comunitarias, entre eles(as) estdo: Valduga (2005), Flores (2007), Oliveira (2008), Susin
(2009) e Paulo e Zitkoski (2011).

Ja ao relacionarmos as praticas pedagogicas das educadoras e educadores no MOVA,
também teremos como ponto de partida Freire e Branddo, somados aos cadernos pedagogicos

da SMED/Porto Alegre e SEC/RS, bem como o quadro de bibliografias citado acima,

investimento publico, ou seja, educagdo publica de qualidade social, o que ainda ndo ocorre no caso das creches
comunitarias, as quais recebem contribuicGes mensais das familias, devido ao repasse financeiro via prefeitura
ndo ser suficiente para cobrir as despesas mensais. Sendo assim, a situacdo acima relatada representa uma
“inclusdo excludente”, fazendo com que as estratégias do governo de inclusdo da classe popular na Educacao
Infantil, por exemplo, “ndo correspondam aos necessarios padrdes de qualidade” (KUENZER, 2002, p.14) e
igualdade social. Outra questdo negada se refere a falta de formacdo de educadoras populares das creches
comunitarias, pois ndao precisam ter a formacdo inicial preconizada na LDBEN (1996) e nas escolas publicas é
exigida. E, caso as educadoras das creches tenham a formacéo estabelecida nas legislacdes, elas ndo possuem um
salario condizente, pois ndo existe politica de valorizagdo e reconhecimento delas.

159 Disponivel em: <http://www2.portoalegre.rs.gov.br/smed/default.php?p_secao=19>. Acesso em: 28 dez.
2012.
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juntamente com as pesquisas de Borges (2009) e Pontual (1996). Recentemente, ao visitar o
site160 da SMED, encontramos um documento em arquivo Word que apresenta os Programas
de Alfabetizacdo de Jovens e Adultos (PROAJA) do municipio, entre eles estdo o MOVA e 0
Brasil Alfabetizado.

Assim, para organizar a apresentacdo desses dois projetos, os agruparemos em duas
secOes: creches Comunitarias e MOVA.

4.3.1 Educadores Populares: as creches Comunitarias em Porto Alegre

No Brasil Republica, a questdo da infancia das classes populares € pensada,
inicialmente, como sendo um “problema social, dadas as circunstancias histéricas da
proclamacdo da Republica” (GRACIANI, 1997, p.257). Diante disto, inUmeras instituicGes
ndo-governamentais e de cunho assistencial foram criadas. Elas tencionavam o poder publico
para que definissem medidas de protecdo a infancia, sobretudo para meninos e meninas de
rua.

J& no inicio do século XX o numero de instituicbes assistenciais aumentou
principalmente entre as entidades ligadas a igreja cat6lica. Somente depois de 1920 foram
criados os primeiros instrumentos juridicos que apoiavam essas instituicbes que trabalhavam
com o ‘menor’ 6,

Em PORTO ALEGRE, nas primeiras duas décadas do século XX, ja havia um trabalho
realizado com criancgas, por meio da Secretaria Municipal de Saude e Servico Social, cujas
atividades aconteciam nas pracas da cidade e eram desenvolvidas por monitores. Nas décadas
de 1930 e 1940, outras instituicdes foram criadas, sobretudo para trabalhar com criangas
abandonadas e ‘delinquentes’, bem como para combater a criminalidade. Algumas dessas
entidades eram federais e estavam ligadas a Primeira Dama, fato que demarca o inicio do
assistencialismo estatal. Foi nesse periodo que se constituiu a LBA®?, que tinha por objetivo

atender criancas e mulheres pobres. Em 1977 ela passou a desenvolver um trabalho junto as

180Disponivel em: <http://www?2.portoalegre.rs.gov.br/smed/default.php?p_secao=261>. Acesso em: 28 dez.
2012.

161 Havia 0 Codigo do Menor, que servia para subsidiar as instituicdes que atendiam especificamente as criancas
pobres. Existia uma diferenca entre a denominacdo ‘menor’ e ‘crianga’, a primeira mais ligada a infancia pobre
que distinguia das criancas filhas de familias ndo-pobres. Os pobres, principalmente 0 menor, eram vistos como
ameaca social.

162 |nstituicdo juridica de direito privado.
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creches e pré-escolas através de um programa nacional que previa o auxilio financeiro as IC.
Nesse periodo, na capital galcha, haviam sido criados os ‘jardins de infancia das pragas’ para
atender em um turno (manhd ou tarde) as criancas de 4 a 6 anos (VALDUGA, 2005;
OLIVEIRA, 2008; SUSIN, 2009).

Entre 1950 a 1960 surgiram creches que visavam atender aos(as) filhos(as) dos(as)
trabalhadores(as). Ja no periodo do regime militar foram criados pelo governo programas
sociais e instituicdes com carater hierarquico e burocratico. Cabe destacar o surgimento da
Fundac&o Nacional do Bem Estar do Menor'®3(1964), criagdo da FEBEM (1969) e do Cédigo
de Menores (1979). Em contraposi¢do a esse modelo de instituicdo, surgiram *“as primeiras
ONGs Progressistas [...], na época denominada Préatica Alternativa Comunitaria,
influenciadas pela concepcdo de Freire” (GRACIANI, 1997, p.262).

Ja nas decadas de 1970 e 1980, o Brasil vivenciou um novo cenério na area da infancia,
pois muitas entidades ndo-governamentais e de cunho comunitario nasceram com propostas
de educagdo para a atencdo das criancas e adolescentes, sobretudo no contexto de rua.
Conforme Graciani, nesse tipo de projeto educacional houve grande influéncia das
“congregac0es catdlicas que se definem a partir de projetos assistenciais/filantropicos” (1997,
p.263).

Em S&o Paulo criou-se a ‘Pastoral do Menor’ que articulou novos projetos ligados a
protecdo de criangas e adolescentes, dentre eles os centros educacionais comunitarios e as
creches comunitarias. Nesse momento, surgiu uma nova concep¢do pedagogica para 0S
trabalhos sociais e educacionais nos contextos de educacdo nao-escolar, referenciado tanto
pela EP como pela Pedagogia Social de Rua.

A partir disto, surgiram muitos MPs, tanto em nivel local como nacional, os quais
defendiam os direitos das criangas e dos adolescentes. Nesse contexto, em PORTO ALEGRE,
criaram-se via Secretaria Municipal de Saude e Servico Social, creches com atendimento
integral para criangas de 0 a 6 anos de idade. Ainda em meados de 1980, langou-se o projeto,
via PM de POA, das ‘Casas da Crianga’, destinadas as criangcas de O a 6 anos, cuja
manutencdo e atendimento seriam de responsabilidade das comunidades.

Considerando a historicidade da EI das classes populares, desde as primeiras décadas da

Republica até 1988, podemos afirmar que a sua trajetdria esteve imbricada tanto pela area

163 O enfoque inicial dessa politica era para repressdo e culpabilizacdo dos pobres, pois eles eram tidos como
ameaca social. Posteriormente, essa politica passa a ter carater de assistencialismo, considerando a ex-ameaga
social como menor carente.



assistencial como atravessada por lutas populares em prol da educagdo como direito publico.
Diante disto, muitas liderangas se mobilizaram a favor dessa demanda, enquanto direito de
todos (AZEVEDO, 2007; BAIERLE, 2009; FERREIRA, 2010; PAULO; ZITKOSKI, 2011;
LORD, 2011).

Decorrente da luta por creches surgiram os Novos Movimentos Sociais, protagonizados
pelas mulheres, as quais necessitavam trabalhar fora do lar. Um desses espacos
reivindicatorios, denominou-se Movimento de Lutas por Creches, surgido em Sao Paulo.
Foram as mulheres, na sua maioria, que estiveram articuladas nos MSs, compreendidos como
organizagOes populares de cunho progressista, 0s quais visavam propostas coletivas para a
solucdo dos problemas. Essas a¢cbes mobilizatérias visavam portanto a transformacao social e
primeiramente estavam relacionadas a lutas por inclusdo social (GOHN, 1985,1994 e 1995).

Diante disso, as lutas, as mobilizacOes e a resisténcia popular forjaram politicas para
contemplar a grande demanda por EI. Os MPs constituiram parte significativa da histéria da
educacdo, cujo resultado, pelo menos parte dessas lutas, aparecem no arcabougo juridico a
respeito da educacdo, saude e assisténcia social164. No caso da educacdo, tomamos a sua
definicdo na LDBEN de 1996 (Art.1°), a qual respeita as lutas populares, desde o processo de
construcdo da atual CF e do ECA, por exemplo. No campo das politicas pablicas para a El, a
CF modificou o sentido conceitual dessa etapa da educacdo, pois até entdo ela era concebida
como atividade assistencial, ou seja, desvinculada & educacdo. Assim, o direito a Educacao
Basica passa a ser consagrado por essa legislacdo (art. 208), também produto social de um
processo de mobilizacdo popular.

Em especifico, a El € fruto de muitas lutas desenvolvidas especialmente pela sociedade
civil organizada e por mulheres, como j& ressaltamos. No entanto, somente a partir desse
marco legal as creches sdo concebidas como instituicdes educativasl65, sendo direito das
criancas e dever do estado (Art. 208), bem como da sociedade civil (Art. 227) oferta-la.

A referéncia tedrico-metodoldgica que fundamenta a infancia é recente, especialmente
no que alude a questdo social e das politicas publicas, relacionadas aos direitos das criancas e

dos adolescentes, no tocante a educacao de tempo integral (ECA, 1990, Art. 3°). No tocante a

164 Recordo que numa das aulas da professora Marlene Ribeiro no ano de 2011 ela historicizou o processo de
elaboracdo da LDBEN promulgada em 1996, o qual contou com diversos encontros para discussao,
planejamento e proposicao, juntamente com pesquisadores, educadores, politicos e MSs. Contudo, Darcy Ribeiro
engavetou o projeto por algum tempo, excluindo do processo importantes projetos populares demandados no seu
processo de construcdo, resultando entdo numa lei individual ndo-promotora da igualdade social.

165 Atendimento em creche e pré-escola.



esses direitos, 0 Movimento Comunitéario passa a compreender que o direito a educacéo e 0
reconhecimento dele implica na sua efetivacdo, ou seja, “a existéncia de um direito [...]
implica sempre a existéncia de um sistema normativo [...]. A figura de um direito tem como
correlato a figura da obrigacdo” (BOBBIO 1992, p.79-80). Para tanto, se mobiliza para
solicitar a colaboragdo da sociedade civil nessa efetivacdo, pois esta assegurada na CF (Art.
205) a educagdo enquanto direito de todos os cidaddos, cujo dever para com ela é tanto por
parte do Estado como da familia (Art. 227), visando o pleno desenvolvimento e protecao
integral do sujeito (ECA, Art. 4°).

Lembremos que até 1995 a EIl ainda ndo fazia parte da Educacdo Basica e somente a
partir da LDBEN, promulgada em 1996, ela € incluida como primeira etapa (Art. 29-30),

sendo assim definida;

[...] processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia
humana, no trabalho, nas instituicGes de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e
organizacBes da sociedade civil e nas manifestacfes culturais. [...] A educacdo
infantil [...] tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianca. (Art. 1°,
29°) (grifo nosso)

Como ja mencionamos, a EI (LDBEN, 1996, Art. 29) compde a etapa inicial da
Educacdo Baésica, tendo como objetivo o desenvolvimento integral das criancas e se
configurando pela indissociabilidade do educar e cuidar®®, o que estd muito associado as
lutas dos MPs.

No caso de PORTO ALEGRE, no cenario da EI das creches comunitarias, a sua
politica esta relacionada as comunidades em situaces de vulnerabilidade social e nas lutas
dos Movimentos Comunitérios de Bairro. Os primeiros movimentos em prol da El se deram
nos primeiros anos da década de 1990, resultando na sua expansdo por meio das creches
comunitarias conveniadas. Essas mobilizacGes em defesa da EI se deram em diferentes bairros
de PORTO ALEGRE, principalmente ligadas as associagfes comunitarias de bairro
(BAIERLE, 2009; PAULO, 2010; FERREIRA, 2010; LORD, 2011).

Assim, foi através dos MPs que as comunidades se mobilizaram para desenvolver
taticas militantes a fim de alcancarem uma estratégia politica, as quais, nesse caso, se
configuram em diversos movimentos em prol das creches para a classe popular (OLIVEIRA,
2008; SUSIN, 2009). Essa articulacéo reivindicatoria deu-se em redes, as quais congregavam

associacOes, clube de maes, comissbes, liderancas autonomas, estudiosos, conselheiros

166 Cf. LDBEN e Resolugdo n° 5, de 17 dez. 2009.



tutelares e igrejas. Esse movimento prd-creche esteve embasado, principalmente, pelo ECA e
pela extincdo da LBA. Cabe trazer para o processo historico da EI que os primeiros
responsaveis pelo cuidado das criangas foram as maes da comunidade e algumas liderancas
comunitarias (OLIVEIRA, 2008; PAULO, 2010; FERREIRA, 2010). Foi dessa mobilizacédo
que surgiu a politica de convénios entre sociedade civil (associacfes) e governo (VALDUGA,
2005; AZEVEDO, 2007).

Em face dessas mobilizacdes, o processo de conveniamento com a SMED iniciou-se
em 1993. Antes disto, € importante rememorar, que essas creches eram financiadas pela LBA,
portanto ndo faziam parte da SMED.

Conforme, Azevedo, as creches inseridas em movimentos sociais sdo resultado da luta
das comunidades, onde os primeiros quarenta convénios se deram “em 1993 e a partir do ano
de 1996, as creches para convénio passaram a ser indicadas pelo OP/cidade, ampliando o
processo de participacdo popular” (2007, p.230). Ainda na expressdo desse autor, a proposta
de convénio foi construida junto com “a Administragdo Popular, o Conselho Municipal dos
Direitos da Crianca e do adolescente (CMDCA), as instancias do Orcamento Participativo, as
liderancas comunitarias e 0s movimentos sociais organizados” (2007, p. 231).

Deste modo, é a partir da auséncia de politica publica estatal para ElI que os
Movimentos Comunitarios tém executado, por meio das creches conveniadas, o direito das

criangas pequenas a essa etapa da educagdo. No tocante a politica dos convénios ela,

[...] se estrutura paralelamente ao periodo em que a Rede Municipal de Ensino esta
participando do Primeiro Congresso Municipal de Educacgdo (1995) o qual ‘instituiu
e constituiu as bases da escola’ municipal com a participacdo de “pais/maes,
alunos/as, professores/as e funcionarios/as” que discutiram a educagdo praticada e a
educagdo desejada nas escolas e pelas comunidades, mas também elegeram seus
representantes — delegados/as, para participarem no Congresso, aprovando 0s
Principios da Escola Cidadd. (CADERNOS PEDAGOGICOS N° 21, 2000). Estes
principios vdo desencadear um longo processo de discussdo para a reconstrucéo
curricular da educacdo municipal, ai incluindo as creches comunitéarias conveniadas.
(SUSIN, 2009, p.99)

Por ultimo, nas palavras de Susin, “o conveniamento, ao longo dos dezesseis anos de
duracdo (1993/2009), se coloca como alternativa prioritaria para a infancia, levando as
liderangas comunitérias, a frente deste movimento, a reivindicarem sua legitimacéo através de
lei” (2009, p.98).

Diante desse contexto, muitos dos(as) educadores(as) das creches comunitarias foram
pessoas que estavam comprometidas com as suas comunidades e, por serem referéncias e

conhecedoras da realidade local, compuseram o conjunto de trabalhadores(as) das entidades



conveniadas!®’ (PAULO; ZITKOSKI, 2011).

As educadoras das creches comunitarias®®, na sua grande maioria, ndo possuiam
formacéo especifica para o trabalho com a El e, “para comecar a enfrentar o problema da
formacéo profissional [...], a SMED vinculou a discussdo do problema a estruturagdo do
Sistema Municipal de Ensino”, assim se “investia na formacdo em servigo” (AZEVEDO,
2007, p. 230-231).

Tivemos uma administracdo municipal em PORTO ALEGRE, que ao longo de 16
anos, 1988 a 2004, proporcionou aos cidaddos serem construtores e autores de suas
histérias. Em nossas creches comunitarias ao longo destes 16 anos, tivemos
formagGes com profissionais os quais faziam parte da Secretaria Municipal de
Educagdo (SMED), estes nos assessoravam trabalhando com temas os quais
tinhamos dificuldades em trabalhar com nossos educandos. O tempo passou, € estes
encontros de formagdo ndo eram suficientes para tantas perguntas, que muitas vezes
ficavam sem respostas. Queria e queriamos mais. Neste contexto, foi dado inicio ao
movimento e organizacdo da AEPPA, para que pudéssemos ser representados nos
espacos de lutas e buscas e entdo demandar por cursos de formagbes os quais
partissem da nossa préatica. (FERREIRA, 2010, p.13-14)

Para Susin, “o processo pedagdgico de construcdo de uma educacao de qualidade para
0 Municipio” demandou a necessidade e “exigéncia de habilitacdo dos educadores das creches
comunitarias” que, em suma, eram pessoas da “propria comunidade, voluntarios sem
habilitacdo especifica” (2009, p. 101).

Com isto, a SMED ofereceu para as educadoras que possuiam o Ensino Fundamental a
formacdo em nivel médio através do Curso Normal (AZEVEDO, 2007), e para “as
educadoras que ndo tinham o ensino fundamental puderam fazé-lo nas turmas de educacao de
jovens e adultos” (AZEVEDO, 2007, p.231). Esse curso estd associado a mobilizacdo das
educadoras populares, as quais ‘fundaram’ a AEPPA, pois naquele periodo ela ndo havia se

constituido como associacdo, e sim como:

[...] comissdo para pesquisa-acdo cujo papel era o de pesquisar quais instituicoes
escolares oferecia Curso Normal em Porto Alegre. Esse trabalho [...] tinha por
objetivo socializar os conhecimentos e praticas de Educacdo Popular em dialogo
com os conhecimentos cientificos — 0 “saber de experiéncia-feito” somado ao saber
sistematizado cientificamente. (PAULO, 2010, p.37)

167 Mensalmente sdo repassados as instituicdes de El, por intermédio da SMED, os valores referentes ao nimero
de metas conveniadas. O convénio (Poder Publico e instituicdo) é uma estratégia para garantir a oferta da EI.

1688 Reconhecidas na carteira profissional como: monitora, assistente, atendente, auxiliar de recreacionista, etc.
Essa realidade ainda é presente, pois dificilmente encontraremos educadores com a carteira profissional assinada
como professora. Cabe destacar que para trabalhar nas creches comunitarias ainda é aceito o curso de educador
assistente, o qual exige como escolaridade minima o Ensino Fundamental.



Conforme documentos da AEPPA, “foi no ano 1996 que fomentou a nossa busca por
formacgéo” (Memorial), desde a comissdo com a intencdo de pesquisar em Porto Alegre cursos

de Magistério e sua “grade curricular”. Conforme Azevedo:

[...] para qualificar a formacdo especifica em nivel médio, pelo curso normal, a
SMED implementou o Centro de Formacdo, Aplicacdo e Pesquisa de Educadores
Populares que contemplou prioritariamente a formacao profissional dos educadores
das creches conveniadas e do Movimento de Alfabetizacdo Porto
Alegre(MOVA/PORTO ALEGRE). (2007, p.231)

O Curso Normal direcionado para os(as) educadores(as) populares foram construidos
no coletivo: poder publico e “movimentos sociais organizados'®®”, assim “foi escrito o Curso
com 03 eixos norteadores: a Educacdo Popular, a Interdisciplinaridade e a Avaliacédo
Emancipatoria” (MEMORIAL Da AEPPA; PAULO, 2010; FERREIRA, 2010) com o
propdsito de:

[...] buscar por formacdo dos educadores(as) populares nos diferentes niveis:
fundamental, médio, médio técnico e superior. Constitui uma organizacdo de
garantia de qualificacdo de profissionais que atuam na educacdo infantil e em
programas diversos de apoio socio-educativo (trabalho educativo, oficinas, educacéo
de jovens e adultos, abrigos, educacdo de rua, e outros espagos ndo escolares).
(PAULO, 2010, p.13)

Nesses termos, como afirma Azevedo, a formacdo de educadores(as) populares nesse
curso foi uma conquista popular e apoiada pela entdo PM de POA, a qual possibilitou a
construcdo da proposta pedagogica em EP.

Apesar disso, tendo em vista a proposta acima de formacéo, no contexto atual temos
outra realidade: muitas instituicbes ainda permanecem com o problema de constituir um
grupo de trabalhadores(as) com a formacdo minima exigida na LDBEN, isso, a nosso Vver,
com a falta de politica publica para formac&o, plano de carreira e melhores salérios, ou seja, é

preciso o reconhecimento e a valorizacao do trabalho realizado pelo(a) educador(a) popular.

Quem trabalha com a educagdo popular sofre preconceito, pois se acha que sé se
trabalha educacdo popular com o pobre miserdvel. Incluir ndo é sé colocar para
dentro, é criar espaco para construir a justica social. Atualmente educacdo e
assisténcia, com a politica de convénio, estd sem condi¢cdes de permanecer. Isso é
reflexo da ndo-valorizacdo das comunidades, a AEPPA tem que tomar decisdo, ela
ndo é magica, mas tem que enfrentar o governo. Por exemplo, a prefeitura ainda
deve para o governo do estado aquele curso de Pedagogia da UERGS. A AEPPA
tem um grande papel na formacdo de educadores populares em servi¢o. O curso da
UERGS teve muitos problemas de infraestrutura, mas foi bom [..]. Dos 150
educadores, 117 colaram grau, os que ndo concluiram foi por motivo de doenca ou
outros problemas. Esse curso era para educadores populares das instituicdes
comunitarias, tinhamos aulas pela manha e pela tarde por 4 anos e meio. E bom
lembrar que a UERGS foi criada no governo Olivio. A estrutura era precaria, faltava
papel higiénico, alguns professores contratados e recebemos a carteira de estudante

169 Como denomina Azevedo (2007).



sO no sétimo semestre. Dois professores ministravam aula para 150 alunos. A minha
turma foi a primeira e a Gnica de Pedagogia em Porto Alegre, para dar continuidade
faltou vontade politica. (JASMIM, entrevista, 2012).

De acordo com Oliveira, o “direito a formacao significa contribuir para valorizagéo do
trabalho feito em creches e pré-escolas, um dos tantos passos necessarios para a construcdo da
cidadania e da inclusdo social” (2008, p.69). A fala da professora acima se deu em 2008 e
apos trés anos Lord vai afirmar que, “no caso dos educadores populares [...] a falta comum é a
de uma formacéo, de condi¢es de trabalho, de remuneracdo [...]” (2011, p.49).

Um dos limites da formacdo das(os) educadoras(es) populares é as condigdes
temporais, materiais e referente ao tipo de formacdo. Sendo assim, a formagdo tem se
restringido a uma vez por més, na instituicdo ou no curso minimo exigido pela SMED,
denominado educador-assistente. Sobre isso, a Resolu¢do 003 de 2001 do CME/SMED diz o
seguinte: “Sera admitida também a atuacdo do educador-assistente tendo como formacéo
minima o Ensino Fundamental, acrescido de capacitacdo especifica para o atendimento a
crianga nessa faixa-etaria, a ser regulamentado em norma proprial’®” (Art. 13).

Porém, esse educador ou educadora ndo assiste a ninguém, pois estes sdo o0s titulares
das turmas. Conforme essa resolucéo referente a EI conveniadas com a PM de POA, mesmo
na nova configuracdo das creches comunitarias, deixando de se vincular por completo da
assisténcia deve se ‘instituir’ como ‘escola comunitaria’. O movimento por qualidade social
nesses espagos ainda é considerado timido, por parte da SMED. Esta passou a exigir que as
associagles contratem educadoras(es) com formacédo, pelo menos em nivel medio, porém: a)
ndo é garantido salario de ‘professor’ para quem tem a formacdo minima, conforme a
LDBEN, sendo eles contratados com o cargo de Técnicos de Desenvolvimento Infantil. No
caso dos educadores sem a formacgdo exigida em lei, sdo contratados como Auxiliar de
Desenvolvimento Infantil; b) a carga horéria de trabalho, em quase todas as instituicoes,
permanece 44h semanais ao invées de 30 ou 32h semanais, segundo legislacdes da El; ¢) ndo
h&, por parte do municipio, politica para formacdo em nivel superior. Sendo assim, sustenta-se
uma escola pobre para os pobres, ndo sendo reconhecido o trabalho de educadores(as)
oriundos(as) das comunidades, portanto precarizando-o.

O processo formativo tem se dado em dialogo com MPs aos finais de semana, a

exemplo da AEPPA, nas instituicdes comunitarias e seminarios oferecidos eventualmente pela

170 Disponivel em: <http://Iproweb.procempa.com.br/PMPOA/prefpoa/smed/usu_doc/res00301.pdf>. Acesso
em: 20 nov. 2012,



http://lproweb.procempa.com.br/pmpa/prefpoa/smed/usu_doc/res00301.pdf

SMED. No que tange o investimento em formacao por parte do poder publico municipal, este
€ 0 ‘minimo dos minimos’, mesmo para aquelas educadoras que ndo tém a qualificagcdo

exigida em lei . Nessa perspectiva,

“a educacdo que, ndo podendo jamais ser neutra, tanto pode estar a servico da
decisdo, da transformagdo do mundo, da insercdo critica nele, quanto a servico da
imobilizacdo, da permanéncia possivel das estruturas injustas, da acomodacdo dos
seres humanos a realidade tida como intocavel”. (FREIRE, 2000, p.58)

De tal modo consideramos a existéncia de uma ‘invisibilidade’ aos olhos do poder
publico municipal, sendo ela intencional. No que se refere aos temas concernentes ao
trabalho, formagéo, reconhecimento e valorizacdo do(a) educador(a), eles tém gerado uma
‘pedagogia da exclusdo’, contraria a luta da AEPPA que é por uma Pedagogia nos
pressupostos da EP. A respeito disto, destacamos a fala de uma educadora popular:
“Recebemos baixos salarios, mesmo depois da formacdo. N&o nos reconhecem como
profissional da educacdo, porque somos militantes também” (DIARIO, n.1, 2011). Desse

ponto de vista, concordamos com Freire:

Tenho certeza de que um dos saberes indispensaveis a luta das professoras e
professores é o saber que devem forjar neles, que devemos forjar em nds proprios,
da dignidade e da importancia de nossa tarefa. Sem esta convic¢do, entramos quase
vencidos na luta por nosso salario e contra o desrespeito. Obviamente, reconhecer a
importancia de nossa tarefa ndo significa pensar que ela é a mais importante entre
todas. Significa reconhecer que ela é fundamental. Algo mais: indispensavel a vida
social. (1997 a, p.32)

Abaixo apresentamos um contracheque, o qual ¢ de uma educadora de creche
comunitaria que participa da AEPPA, trabalha como professora do maternal, € contratada
como Educadora Assistente (auxiliar de desenvolvimento infantil) e estd cursando o Ensino
Médio (DIARIO, n.2, 2012). Esse cargo “corresponde as fungbes de instrutoras, monitoras

e/ou recreacionistas ainda ndo qualificadas conforme a LDBN” (SENALBA!'Y/RS).

171 E ¢ Sindicato dos Empregados em Entidades Culturais, Recreativas, de Assisténcia Social, de Orientacéo e
Formacdo Profissional no Estado do Rio Grande do Sul. Fonte: <http://www.senalba-
rs.com.br/Ultra/Class.cgi?>. Acesso em: 26 jan. 2013.
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Figura 55. Contracheque - educadora assistente.

Atualmente, passados mais de quinze anos, é possivel ouvir dos(as) educadores(as)
populares a percepc¢do da contradicdo entre a EI oferecida pelo Municipio através das escolas
municipais e a executada por meio das creches comunitarias, financeiro. Essa disparidade é
visivel dentro de uma mesma comunidade, onde ha esses dois espacgos educativos. Sobre isso,

vejamos 0 que um dos entrevistados nos disse:

O educador popular tem que ter um salario digno, ele come, ele mora e dorme como
o professor da SMED e do técnico da FASC. Entdo porque uns ganham 3 mil e
outros 600/700 reais ou 400 do Brasil alfabetizado - nés ndo somos voluntarios. Ser
militante ndo significa ser escravo. A gente tem compromisso e responsabilidade.
Né&o saimos do trabalho e esquecemos a comunidade, a comunidade estd no espirito
comunitario. (CRAVO, entrevista, 2012)

A esse respeito, Paulo Freire nos fala sobre a condicdo de ser educador, enquanto

profissional comprometido com a classe popular.

Recusar a identificacdo da figura do professor com a da tia ndo significa, de modo
algum, diminuir ou menosprezar a figura da tia, da mesma forma como aceitar a
identificacdo nao traduz nenhuma valoracdo a lei. Significa, pelo contrério, retirar
algo fundamental ao professor: sua responsabilidade profissional de que faz parte a
exigéncia politica por sua formagdo permanente. (FREIRE, 1997 a, p.9)

Os lideres comunitarios que estdo como dirigentes das instituicbes (a maioria
associagcOes) reconhecem que o conveniamento foi uma conquista das comunidades, mas
muitos ja fazem a leitura de que a execucdo da politica da educagdo ndo € dever da sociedade

civil organizada, e sim do governo municipal.



Tenho certeza de que um dos saberes indispensaveis a luta das professoras e
professores é o saber que devem forjar neles, que devemos forjar em nés proprios,
da dignidade e da importancia de nossa tarefa. Sem esta conviccao, entramos quase
vencidos na luta por nosso salério e contra o desrespeito. Obviamente, reconhecer a
importancia de nossa tarefa ndo significa pensar que ela é a mais importante entre
todas. Significa reconhecer que ela é fundamental. Algo mais: indispensavel a vida
social. Eu ndo posso, porém, formar-me para a docéncia apenas porque ndo houve
outra chance para mim, menos ainda, somente porque, enquanto me “preparo”,
espero um casamento. Com essas motivagdes, que sugerem mais ou menos o perfil
que faco da prética educativa, fico nela como quem passa uma chuva. Dai que, na
maioria dos casos, possivelmente, ndo veja por que deva lutar. (FREIRE, 19973,
p.32).
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Figura 56.Desfile organizado pela comunidade da Lomba do Pinheiro( 2010).

Ainda em conformidade com os relatos em reuniGes do Forum Municipal da Crianca e

do Adolescente!’?

, € possivel escutar muitos dirigentes dizer que o convénio, por ser uma
conquista dos movimentos, precisaria ter continuidade. Segundo anota¢cdes em meu caderno
de registro, uma educadora nos relatou, em assembleia da AEPPA, o seguinte: “47 creches
entregaram seus convénios para prefeitura em 2011”. Isto se deve, pela “falta de repasse para
melhorar o atendimento da educacéo infantil e dos outros programas” (DIARIO n.1, 2011). A
partir da sua exposicao, os educadores (as) unanimemente colocaram a necessidade de realizar
um movimento amplo contra a politica de convénio, a qual, segundo os presentes, é uma
forma de precarizacao do trabalho e desvalorizagéo das lutas populares. Conforme Paulo,

Atualmente, a cidade de Porto Alegre nas suas redes de atendimento direto e indireto
sdo atendidos por mais de 2.400 Educadores(as) Populares, que desempenham
fungdes sociais de educacdo e cuidado, recebendo baixos salarios e sem ou com
pouca formacdo pedagdgica. Esse dado revela o quanto é relevante e legitima a luta
organizada dos/as educadores(as) através da AEPPA, enquanto entidade de luta pela
formacao inicial e permanente dos/as seus/suas socios/as. Porquanto, esta realidade,

172 Acompanhando a AEPPA.



infelizmente, ainda esta presente na realidade educacional. Mesmo com a [...] Lei de
Diretrizes da Educacdo Brasileira, ainda encontramos educadoras/es que
desenvolvem seus trabalhos em Educacgdo Popular de forma voluntéria, com baixos
salarios e/ou por uma ajuda de custo. (2010, p.34 e 47)

E importante atentarmos para o que compreendem alguns dirigentes de associacdes, as
quais possuem convénio com a PM de POA, sobre as politicas de conveniamento, sobretudo
quando se trata das questdes referentes ao trabalho dos(as) educadores(as) populares. Um
deles, militante da AEPPA, nos disse em um dos nossos encontros de formacao: “precisamos
debater sobre essas politicas, pra isso proponho a realizacdo de seminarios de turno integral
com educadores, dirigentes e demais liderancas da cidade” (DIARIO, n.1, 2011).

Buscando na memoria, atualmente silenciada pela atual administragdo municipal,
lembramos que naquele periodo (anos de 1990), o Movimento Comunitéario de Porto Alegre
estava articulado e embasado de forma esclarecida, no que se referia as legislacdes. Mas o que
ocorreu no nosso entendimento, se analisarmos do ponto de vista estrutural, € que o
movimento de bairro ndo conseguiu, em virtude daquela conjuntura e das necessidades de
carater emergencial, realizar uma leitura critica e analitica no tocante ao que poderia
ocasionar, anos mais tarde, a incumbéncia da politica de convenianento que subsiste até hoje.

173 visivel e

Ou seja, no que concerne, a politica de conveniamento, existe uma mudanca
estrutural no campo da educacdo, e um dos fatores que justificam essa reestruturacdo é o
aumento significativo de instituicbes com convénio e poucas construcdes de Escolas
Municipais de EI, como ja apresentamos neste capitulo. Portanto, esses temas estdo

articulados ao projeto de cidade, o qual engendra essas politicas.

As injusticas, ao descaso do poder publico, expresso na sem-vergonhice dos salarios,
no arbitrio com que professoras e ndo tias que se rebelam e participam de
manifestacGes de protesto através de seu sindicato, sdo punidas mas apesar disso
continuam entregues ao trabalho com seus alunos. (FREIRE, 19973, p.38)

Evidenciamos, por meio desta pesquisa, que algumas(ns) educadoras(es) populares,
sobretudo aquelas(es) que participam de algum tipo de MP, como na AEPPA, ja vém
percebendo as contradi¢cbes presentes no cotidiano do trabalho, mas ainda encontramos
declaragOes ingénuas, do tipo

1% No campo da Educacdo Popular a luta é por uma mudanca visivel, mas de cunho transformador e
“verdadeiro”, como afirma Freire em Educac¢do e Mudanga (1979).
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m “Temos que ter amor & comunidade e trabalhar sem almejar o dinheiro”.” tem educador
que ndo quer nada com nada. Ndo estuda porque ndo quer”. “os dirigentes ndo tem
formacdo por isso desvalorizam o educador; “Muitos dirigentes ndao dao valor para
formacdo, até por que tem medo de ficar sem educador”. “os dirigentes ndo possuem
informagdo e muitas vezes ndo conseguem fazer um trabalho transparente” . “ 0s
educadores que ndo estdo aqui (AEPPA) é porque gostam de receber um salario e estdo
felizes com o curso de assistente”. “Muitos dirigentes usam o espago para autopromogdo
e dizem “eu trabalho com o povo™ e ndo se comprometem com o bem de todos”. “Muitos
dirigentes se envolvem com a politica. Hoje até sdo vereadores- ou servem como cabide
eleitoral”. Faco questdo de salientar que muitas associagdes servem para a familia: a
coordenadora é a filha, os sobrinhos e irmdos sdo educadores, e esquecem que na

comunidade tem gente formada e capacitada”. “ tem direito a ganhar bolsa quem esta na
AEPPA, quem ndo vem ta fora”. ( DIARIO: 2011- 2012).

\/
Embora a presente intencdo de pesquisa ndo se paute pelas questbes alusivas aos

convénios e a relacdo com a gestdo das mesmas, trouxemos as falas acima porque elas
compdem a relacédo trabalho, MP e formacdo, principalmente em se tratando da EP. Sobre a
relacdo entre o trabalho dos(as) educadores(as) e a gestdo das IC conveniadas com a PM de
POA, advogamos a tamanha emergéncia de espacos formativos para a problematizagéo sobre
as praticas politico-pedagdgicas de ambos. Fazendo referéncia as falas no quadro acima, as
quais culpabilizam os(as) educadores(as) de creche que ndo estdo presentes na AEPPA,
constatamos, novamente, a necessidade de processos de formacéo politica coletiva nas

comunidades e na cidade, as quais tenham um recorte de classe, pois

As classes populares, subordinadas, ao introjetar a ideologia dominante, introjetam,
obviamente, muitos de seus critérios de valor. E preciso porém reconhecer-se que
este € um processo dialético e ndo mecanico. Isto significa que as classes populares
recusam, as vezes — sobretudo quando se acham experimentando-se na luta politica
em favor de seus direitos e de seus interesses — a forma em que as dominantes
pretendem submeté-las. As vezes refazem a ideologia dominante com elementos
préprios. De qualquer maneira, porém, para muita gente popular de verdade,
grandes obras sdo o que sdo para as classes dominantes. Avenidas, jardins,
embelezamento do que ja esta bonito na cidade, tlneis, viadutos, obras que
indiscutivelmente podendo significar algum interesse para as classes populares, pois
gue a cidade é uma totalidade, ndo atendem contudo as necessidades prioritarias das
classes populares e sim das classes abastadas. (FREIRE, 19973, p.16)

Sobre a questdo do surgimento das creches na relagdo com os MPs, entendemos este ser
um importante fenémeno para pensar uma formacéo que se articule com os diferentes saberes,
para tanto é necessario, como ja dizia Freire, “superar a contradicdo opressor-oprimido”, por
meio da préaxis, e ha a necessidade da insercéo critica e concreta dos sujeitos para a construcéo
de uma pedagogia emancipatoria. Esses espagos, portanto, podem vir a ser um lugar de estudo
da vida, da comunidade e da sociedade, a fim de superar, no coletivo e na luta, o saber
ingénuo (FREIRE, 2002). Ai esta um dos desafios da AEPPA.



4.3.2 Experiéncias no Movimento de Alfabetizacéo de Porto Alegre (MOVA)

Enquanto necessidade ontoldgica a esperanca precisa da pratica para tornar-se
concretude histérica, E por isso que ndo ha esperanca na pura espera, nem
tampouco se alcanca 0 que Se espera na espera pura, que vira, assim, espera va.
(Freire, 1997h, p.5).

A partir deste momento, apresentaremos 0 MOVA, experiéncia de atuacdo de muitos
dos(as) educadores(as) populares, participantes da AEPPA e inseridos(as) em bairros. Eles
foram alfabetizadores e/ou agentes comunitarios, ambos considerados ‘educadores populares’,
que passam por um curso de formacdo pedagogica e politica, no qual “ndo se esgota nele
mesmo, mas tem continuidade nas reunides pedagogicas que acontecem mensalmentel’®”
(FREIRE, 2001).

Segundo documento da SMED, disposto na web!’”®>, o MOVA é um “Programa de
carater comunitario e popular, implantado na Prefeitura de Porto Alegre no ano de 1997” e
compde 0 PROAJA (PAULO, 2010; SMED, 2001).

Como participar

Para ser educador popular é necessario ter 18 anos
completos, Ensino Médio, termo de compromisso de
trabalho de 15 horas semanais, sendo 12 delas em
sala de aula e trés em formagdes pedagdgicas
oferecidas pela assessoria da Modalidade de
Aprendizagem Educacio de Jovens e Adultos da
Smed.

Quando alfabetizados, os alunos desses programas
sdo encaminhados as escolas da Rede Municipal de
Ensino para dar continuidade 3 sua formacdo e
concluir o Ensino Fundamental.

Para mais informacdes, os interessados podem entrar em contato pelo telefone
0800-510-0404.

Figura 57. Smed/POA: como participar do MOVA.

Fonte: site: http://www?2.portoalegre.rs.gov.br/smed/default.php?p_secao=261

174 Madalena Freire. Apresentacdo do Caderno Pedagdgico n°22 — SMED, POA, Janeiro de 2001. Mova: Porto
Alegre — Construindo uma cultura de Alfabetizacéo.
175 Cf. em <http://www?2.portoalegre.rs.gov.br/smed/default.php?p_secao=261>. Acesso em: 24 jan. 2012.
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Compete-nos lembrar que o MOVA surgiu em S&o Paulo (1989), tendo por objetivo
constituir-se enquanto politica publica de EJA. Nesse periodo (1989 e 1991), Paulo Freire foi
o0 secretario municipal de educacéo, cuja prefeita foi Luiza Erundina (PT). Foi ele, juntamente
com Pedro Pontual, quem construiu a proposta do MOVA-SP (BORGES, 2009; BRANDAO,
2001; GADOTTI, s/d).

Conforme Borges (2009), o conceito de ‘movimento’ é oposto ao de ‘campanha’ que
estava associado ao ensino supletivo, compensatério e assistencialista. Ao contrario da
educacdo como supléncia, o projeto MOVA tem como um dos seus objetivos “reforcar o
incentivo a participacdo popular e a luta pelos direitos sociais do cidad&o, ressaltando o direito
bésico a educacédo publica e popular (FREIRE, 2006, p.69), o qual se propde a “desenvolver
um processo de alfabetizacdo que possibilite aos educandos uma leitura critica da realidade”
(2006, p.69). Foi no seio dos movimentos pela participacdo popular que surge 0 MOVA, o

qual, conforme Gadotti, é herdeiro da EP, pois

[...] nasceu na América Latina no terreno fértil das utopias de independéncia,
autonomia e libertagdo, que propunham um modelo de desenvolvimento baseado na
justica social. Para esse modelo de Educacdo Popular a conquista do estado era
fundamental. Porém esse processo foi interrompido pela brutal intervencao
militarista e autoritaria. A Educacdo Popular refugiou-se, entdo, nas organizagdes
ndo-governamentais e, alguns casos, na clandestinidade. (s/d)

O conceito de alfabetizagdo no MOVA ¢ apoiado na concepcéo freireana, entendendo-o
conectado com as lutas populares, a democratizagdo da cultura, do conhecimento, do poder,
ao ato de criacao e de superacdo da compreensao magica e ingénua da realidade, sobretudo na
sociedade capitalista. Em outras palavras, o processo de alfabetizacdo esta vinculado a
conscientizacdo (FREIRE, 1985).

Paulo Freire, em seus diversos livros, ao se referenciar a EP e a formag&o do educador e
da educadora, deixa explicito o carater de classe (oprimidos), a politicidade da educacdo e o
imperativo da formacdo técnica mediada pela praxis. Ana Maria Saul (2000) e Maria R.
Torres (2002) apontam para a importancia da formacao dos(as) educadores(as) populares e da
necessidade de permanecer coerente com 0s principios da EP, construida com os coletivos.

Essas particularidades do MOVA se distingue radicalmente de qualquer outro programa
e politica de alfabetizagdo, muitas vezes situado em embasamentos e praticas meramente
instrumentais e conteudistas. Ele tem, na sua génese, o trabalho e o movimento popular,

enquanto processo de formacao. Isso pode ser conferido na entrevista com Cravo:

L4 no MOVA todas as segundas-feiras tinhamos formacdo. O Guinho e a Denise
falavam sobre economia solidéria, incentivavam alfabetizar trabalhando e com o
ensino a partir da realidade, dos nossos saberes. Eu ndo tinha formag&o, mas tenho a



experiéncia da comunidade e isso ajudou pra ter a coragem de voltar a estudar.
Conclui o Ensino Médio e vou fazer uma faculdade pela AEPPA - por causa da
educacdo popular. Vou ajudar esse movimento a lutar pelos direitos dos pobres
estudarem, a valorizar os saberes da nossa comunidade, porque ndo é porque sou
educadora popular que eu ndo tenha capacidade de chegar ao Ensino Superior. Nés
temos que continuar nas ruas lutando no movimento pelos nossos direitos. Hoje faco
parte da FEGAM e da CONAM que lutamos por moradia, escola, salde e transporte.
Em 2004 nos educadores populares do MOVA da Lomba do Pinheiro com a ajuda
dos assessores e coordenador do MOVA fundamos a AMPET - Associagdo do
Movimento Popular Estudando e Trabalhando tendo sua sede proviséria na minha
casa, aonde a gente plantava e estudava.
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Figura 58. Educando MOVA /POA: Turma: lomba do Pinheiro.

Figura 59. Esquete : educadoras do MOVA na AEPPA.

O MOVA, assim como as creches comunitarias, se realiza a partir de convénios,
conhecido como as ‘parcerias’ entre o poder publico e o movimento comunitério, cujo

conceito tem origem na politica de participacdo entre o governo popular e & sociedade civil,



nas decisoes da vida da cidade (BORGES, 2009). Sendo assim, 0 MOVA constituiu-se “num
esforco coletivo, enraizado nas comunidades” (CADERNO, n.22, 2001), sendo a educagéo
popular sua referéncia teorica.

Nesse percurso, a luta pela EP via alfabetizacdo se fazia presente tanto na agenda do
Estado como na sociedade civil organizada e se orientava pelo didlogo entre eles. No caso de
PORTO ALEGRE, o MOVA se organizava na relagdo SMED e as associagdes comunitarias,
estas se mobilizavam para formacao de turmas, disponibilizavam espacos fisicos e indicavam
educadores populares oriundos das comunidades. O espaco fisico das turmas eram as
associacles, garagens, igrejas, galpdes, e o curriculo partia da experiéncia vivida dos sujeitos
(leitura de mundo).

Conforme Tulipa (2012) expressou na entrevista:

Uma militante da instituicdo que fui educanda do curso de datilografia me falou da
AEPPA, porque sabia que eu tinha sido educadora popular do MOVA. Ela me
orientou a participar da AEPPA e ver como poderia estudar Pedagogia na PUC,
porque esse curso seria diferente. Arilcéia é uma pessoa que esta todo o tempo
disposta a ajudar o préximo, que da oportunidade a todos independente de cor, raga
ou religido e jamais visando o lucro préprio, pelo contrario muitas vezes esquece até
de si para ajudar a pessoa que precisa. Ela é dirigente de uma instituicdo onde a
prioridade é o adolescente. Foi ela quem me falou do MOVA e me convidou para
ser educadora popular. Depois disso fui ser educadora numa creche comunitaria.
Hoje também sou educadora de um abrigo responsavel por 15 criancas e
coordenadora de uma creche comunitéria.

Figura 60. Local de uma turma de MOVA. N
AO PEOIC. .o o gt e e et e o e oo sso de formagdo, essa

educadora nos disse:

Eu me descobri como educadora popular, valorizar o que sei, aprender pela
convivéncia, ter um olhar amplo e entender que a liderangca comunitaria tem um
saber da comunidade. Isso ndo pode ser ignorado. A minha formacdo na PUC via



AEPPA me trouxe um novo olhar, aprendi com muitos autores, professores e
colegas. Procuro colocar em pratica os saberes aonde atuo e tenho tido a felicidade
de ver que é possivel fazer educacdo popular em diversos espacos. Muitas colegas
educadoras ndo atuam mais nas instituices comunitarias, por causa do salario - é
pequeno. Elas estdo nas escolas publicas, outras na coordenacdo das instituicbes ou
como educador social que ganha mais que um educador de creche. A AEPPA tem
tido muitas conquistas, mas ainda ha muito pelo que lutar por que a permanéncia dos
educadores nos projetos ndo se da sé pela formacéo, mas pela valorizagdo deles que
é salério, carga horério de trabalho e valorizacdo. Minha formagdo tem a ver com a
luta de muita gente, da lideranca comunitaria, da familia, da igreja, da AEPPA e das
criancas e adolescentes que as vezes ndo sdo lembrados. Fui educanda de uma
instituicdo na minha adolescéncia, contribui como voluntéaria, fui educadora do
MOVA, creche, abrigo e hoje percebo que essas experiéncias sdo importantes pra
AEPPA lutar por um curso que reconheca o nosso trabalho. Que seja construida com
a gente, que abranja espagos formais e ndo-formais de educacéo, tenham ingresso
diferente do tradicional porque muitos de nds ndo estudamos em boas escolas, 0 que
ndo nos da chance de concorrer a um vestibular. Num curso que leve em conta nosso
trabalho, see eu trabalho aqui na Cruzeiro até as 18h possivelmente ndo conseguirei
chegar as 19h no centro de Porto Alegre. (TULIPA)

Ser educador popular, na fala de Cravo e de Tulipa, esta associados as lutas populares e
nesta perspectiva vinculam os processos de formacgdo as experiéncias do trabalho e da
insercdo social em diferentes espagos educativos (GONH, 1995, 2001 e 2005). Em
conformidade com as entrevistas com as duas educadoras com experiéncia no MOVA o(a)
educador(a) popular trabalha, estuda e luta pela transformacéo social, pois ndo enxerga esses

trés momentos inseparaveis.

fmsiom mem dpeebcpan e 3 e

Trabalhos publicados de Educandos do MOVA no livro PT
(Palavra de Trabalhador).

Educadora Popular: Fernanda Paulo. (anos diferentes)

Local: Lomba do Pinheiro. POARS |

Figura 61. MOVA: Producdes da turma

A formacdo de educadores(as)populares, como ja foi dito anteriormente, acontecia na
SMED, atraves da realizacdo de cursos, reunides e encontros semanais e mensais. Em cada

regido de PORTO ALEGRE, os(as) educadores(as)populares contavam com 0 apoio para



desenvolver o trabalho social de agentes populares (da comunidade) e assessores comunitarios
(ligados a SMED). Conforme Azevedo,

[...] a entidade formava a turma, providenciava o local, indicava um educador que
tenha, no minimo, o Ensino Fundamental completo. A SMED repassava a ajuda de
custo ao educador, proporciona uma formacéo pedagégica de quarenta horas e presta
assessoria semanal, com formacéo em servigo. (2007, p.241).
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Figura 62.Registros de Cravo sobre MOVA

O municipio, por meio da PM de POA e pela SMED, repassava para as associacoes

comunitarias, atraves do regime de parceria, uma ajuda de custo para 0 pagamento de bolsa

auxilio aos(as) educadores(as) populares. Sobre isso,

tenho dividas em relagdo ao que eu era no MOVA. Acho que fui voluntaria. Muitas
pessoas fazem critica ao voluntariado, mas foi como educadora voluntaria que
aprendi a ter consciéncia dos meus direitos. Sempre fui comprometida com tudo o
que fiz. (TULIPA, entrevista, 2012).

Se consideramos 0 MOVA enquanto movimento, porque ndo é somente alfabetizacéo, €
luta na comunidade, é convivéncia cotidiana (BRANDAO; SMED, 2001), Tulipa, mesmo

usando o termo ‘voluntaria’ adiciona um adjetivo caro a EP: o comprometimento. Nesse caso,

“onde quer que estejam estes, oprimidos, o ato de amor estd em comprometer-se com sua

causa” (FREIRE, 1994, p.45).
No contexto de PORTO ALEGRE, tivemos dois projetos ligados ao MOVA, um em

nivel municipal e outro estadual, e conforme “temos acompanhado o0 MOVA de agora s6 esta

no papel” (CRAVO, entrevista, 2012). Na AEPPA ha o registro de que algumas educadoras,



as quais estiveram ligadas ao MOVA, ndo permaneceram no projeto, porque sua estrutura
teria mudado (DIARIO, 2011).

Segundo informacdes que constam no site da SMED, contamos com os dados do
PROAJA, os quais sdo:

Atualmente, 36 alunos frequentam duas turmas do mova, que funcionam,
respectivamente, na associacdo de cegos Louis Braille, zona norte, e outra no centro
espirita Chico Xavier, bairro Petropolis. Dentro do programa Brasil alfabetizado, um
total de 362 alunos estdo distribuidos em 22 turmas e sdo atendidos por 17
educadores'’®.( PM de POA /SMED).

Diante desse processo historico, nos seus avancos e limites a AEPPA tem pautado,
junto aos seus educadores, a necessidade da luta pela educacgéo de carater popular, pablica e
de qualidade social.
Os indicativos mostram ser necessario que o poder popular seja reinventado, partindo
de um projeto popular de educacdo na formacdo de sujeitos criticos, participativos e
conscientes de seu papel no e com o mundo.
Finalizo com a fala de um educador popular vinculado a AEPPA, militante de
diferentes MPs, morador da Bom Jesus e trabalhador na Rede conveniada com a PM de POA:
E um desafio ser homem, ser negro, e trabalhar com criangas. Sou referéncia na
regido leste comunidade em que moro e atuo. Ser educador popular ndo é ficar em
gavetinha, tem que ter compromisso. Ndo milito em partido nenhum, participo de
movimentos e as vezes entro em brigas ferrenhas. O educador tem que brigar pelo
que acredita e ndo aceitar as coisas prontas, se empoderar € acreditar que é possivel.

[...]- Sempre busquei estabelecer didlogo [...] mediador. ( Luis Pedro da R. Fraga
2012).

176 hitp://www2.portoalegre.rs.gov.br/smed/default.php?p_secao=261. Acesso: 24/01/2012.
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4.3.3 Educadores (as) populares nos Programas Vinculados a area da Assisténcia Social: Acdo
Rua e SASE

* Um povo sem hist6ria é um povo sem raizes” ( Andreola,2011).

Nesta secdo estaremos trazendo o contexto de dois “‘servi¢os’ e programas ligados a
politica de Assisténcia Social de PORTO ALEGRE, entre eles o SASE e o Acdo Rual’’, os
quais estdo associados aos dois sujeitos que participaram deste estudo. Contudo explicitamos
gue em geral todos os oito (8) participantes possuem outras experiéncias em projetos ligados a
essa politica, tais como: Programa Casas Lares, no Projovem e no Programa Trabalho
Educativo.

Inicialmente, no municipio de PORTO ALEGRE, a politica assistencial se realizava por
meio da FESC'8, a qual debatia questdes referentes e discutia os direitos infanto-juvenis (PM
de POA /FASC, 2010; SWAROWSKI, 2012).

A Assisténcia Social, tal como se apresenta hoje, é uma politica publica de seguridade
social, estando prevista em nossa CF (Art.203-204) além de possuir uma legislacao propria, a
LOAS de 1993. Nessa direcéo,

A Politica Nacional de Assisténcia Social (PNAS), atualmente em vigéncia, propde
a consolidacdo da assisténcia social como politica publica e direito social na
perspectiva do Sistema Unico da Assisténcia Social ( SUAS), sendo esse um sistema
publico ndo contributivo, descentralizado e participativo que tem por fungdo a
gestdo do conteldo especifico da assisténcia social no campo da protecdo social
brasileira. ( COUTO;SILVA, 2009, p. 31-32),

Para tanto, as politicas associadas & FASC estdo vinculadas a esse contexto
supracitado, mas também por outras acOes locais, entre as quais estdo: o processo de lutas por
redemocratizacdo do Brasil e implantacdo do ECA (1990), constituicdo do Férum Municipal

dos Direitos da Crianca e do Adolescente (1991), as primeiras conferéncias municipais de

177 Ele foi criado em 2007 e sua tarefa prioritaria é a abordagem de rua em todas as regides da cidade,
objetivando identificar criancas e adolescentes nessa situagdo. Cabe aos ‘educadores sociais’ desenvolver um
trabalho de identificacdo de crianca e de adolescente em situacdo de rua, buscando estabelecer vinculos de
confianca mdtua, a fim de que eles (criancas e adolescentes) sintam “vontade de sair da rua e elaborar um novo
projeto de vida, sem precisar tira-los a forca das ruas”. A partir disso, os profissionais que atuam no Acdo Rua
realizam os devidos encaminhamentos (retorno para familias ou na rede de servicos).

178 A Fundacdo de Educacdo Social e Comunitaria foi criada em 1977, vigendo até 2000 quando transformou-se
em Fundacdo de Assisténcia Social e Cidadania (FASC).



Assisténcia Social, o “‘Pacto pela Infancia’ e criacdo do Conselho Municipal dos Direitos da
Crianca e do Adolescente (1993-1994), a criagdo do projeto de Lei para a implantagcdo do
Conselho Municipal de Assisténcia Social e inicio de conveniamento com as IC a fim de
executar o pacto firmado anteriormente, através do Projeto ‘Extra-classe’ (1995), entre outras.
Como vimos, o SASE, antes chamado ‘extraclasse’, foi resultado de mobilizag6es populares
em virtude

[...] do Pacto, iniciam-se as discussfes sobre o regime de atendimento apontado pelo
ECA e sua relacdo com a politica de Assisténcia Social. Em 1997 os Programas e
Servigos desenvolvidos pela FASC mudam seu foco de desenvolvimento de acbes
complementares para uma politica de assisténcia social com objetivos claros na
Protegdo Social. Neste momento o Servigo de Apoio Sécio Educativo em Meio
Aberto - SASE afirma sua identidade, priorizando o publico da assisténcia social.
(PM de POA /FASC, 2010, p.1-2)

Tabela 4.Realidade do SASE até 2010.

ANOS _ SASE (1)

FROFE IO lSOHVEHIADOl ToTAT
Zo0o01 1.z95 Z.800 4.095
200z 1.1°70 2.275 4 .545
Z003 750 4 _ 225 5.075
Z 0043 oo S.040 S.8220
2005 540 S.045 S.625
Z0O0e 720 E.Z4345 E.375
ZOo0o7 &80 6E.325 J.oo5
Z 008 &30 6E.605 7.Z85
Z0o0o9 &30 F.2e5 2.045
Z010 &30 BE.T7T5 7.455
Fonte: FAZC.

A luta por um espaco de turno integral para as criancas das comunidades esta também
vinculada a AEPPA, como podemos constatar.

Assim, mais uma vez a regido Gléria, a partir desses movimentos de educagdo ndo-
escolar com seus educadores/as leigos/as e demais movimentos sociais lutaram pela
importancia também da formacéo dos/as educadores/as do MOVA, bem como do
SASE, que primeiramente era chamado de extraclasse, hoje denominado Servigo de
Atendimento S6cio Educativo em meio aberto — SASE. Posteriormente foram
implantados programas educativos para adolescentes dos quatorze anos aos dezoito
incompletos, cujo projeto denomina-se ‘Trabalho Educativo’, objetivando
apresentar, preparar e debater o mundo do trabalho e também os valores éticos e
morais de nossa sociedade, na conformidade da Constituicdio e o ECA. Esses
educadores/as somaram-se na luta por formacdo. Nessa direcdo, a Associagdo de
Educadores Populares de Porto Alegre - AEPPA surge neste contexto entre leis,
proposta politica municipal e federal e movimentos sociais. Naquele periodo
percebia-se a necessidade de um trabalho voltado para formag&o ao lado de um forte
debate em relacdo as questBes politicas e sociais que demarcavam o contexto da
década de 90. (PAULO, 2010, p.28)



Conforme Swarowski em seu artigo de concluséo de curso de especializagdo organizado
entre AEPPA e o Brava Gente,

Atualmente o atendimento ao SASE esta distribuido nas 17 (dezessete) regides de
Porto Alegre, contando com 112 (cento e doze) instituicdes conveniadas. Outra
mudanca ocorrida foi quanto a faixa etaria do publico atendido no SASE que passa a
iniciar aos 6 anos conforme legislagdes educacionais. (2012, p.6)

Recentemente, ao visitar o site da FASC a fim de coletar maiores informag6es sobre o
contexto atual do SASE, encontramos os seguintes dados:

Tabela 5 SASE - 2012

SASE: Metas Proprias | 840
Metas Conveniadas 8096

Entidades gue | 107 (Conveniadas)
executam o SASES 22 CRAS
(PREFEITURA
MUNICIPAL DE
PORTO ALEGRE).

Na trajetdria desse ‘servico’, desde 1999 tem aumentado o nimero de convénios com as
instituicdes conveniadas, as quais também participam do Forum de Entidades, um dos
principais movimentos em prol dos direitos das criancas e adolescentes, o qual fomentou a
construcdo do FOrum do SASE, o qual também se reine mensalmente para discutir as
questBes referentes a ele. Além disso, as liderangas comunitarias, alguns educadores(as)
populares e comunidade, vém participando do Conselho Municipal de Assisténcia Social
(CMAS), o qual

[...] ¢ uma instancia colegiada de carater permanente entre governo e sociedade civil,
com poder normativo, deliberativo e controlador da politica de assisténcia social do
municipio de Porto Alegre, vinculado a estrutura do 6rgdo da administracdo publica
responsavel pela coordenacdo da politica municipal de assisténcia social, e tem seu
funcionamento regulado por um regimento interno. (PM de POA /FASC, site).

Em 2005 os programas, projetos e servicos elaborados e executados pelos municipios
passam a contar com um conjunto de normas de cunho nacional, o qual deve ser respeitado,
assim como estes passam a estar associados ao Ministério do Desenvolvimento Social e
Combate a Fome (MDS) desde 2006.



Conforme a Tipificagdo Nacional dos Servigos Socioassitenciais, 0 SASE compde o
nivel de complexidade denominado ‘Protecdo Social Bésica’ e se caracteriza como “Servigo
de Convivéncia e Fortalecimento de Vinculos’ (BRASIL/ MDS 2009).

Um ano ap6s o Conselho Nacional de Assisténcia Social (CNAS) definiu parametros
nacionais para inscricdo de entidades e organizacgdes de assisténcia social, bem como dos
servicos, programas, projetos e beneficios socioassistenciais nos Conselhos de Assisténcia
Social dos municipios e do Distrito Federal. Este também institui o censo do Sistema Unico
de Assisténcia Social.

Esses ‘servicos’ e programas no &mbito da assisténcia social sdo vinculados a FASC/
PM de POA e desenvolvem atividades socioeducativas com as familias que vivem em
situagBes de pobreza, ou seja de vulnerabilidade social®’®.

Em especial, o0 SASE é um ‘programa’ destinado as criancas e adolescentes e se
realiza em espacgos ndo-escolares ou, como denomina GONH, educa¢do ndo-formal, sendo

gue no seu entendimento:

Conceituamos a educacdo nao-formal como um processo sociopolitico, cultural e
pedagégico de formagdo para cidadania, ela trabalha com coletivos e se preocupa
com o0s processos de construcdo de aprendizagens e saberes coletivos. [...] A
educacdo formal é aquela desenvolvida na escola, com conteildos previamente
demarcados; a informal como aquela que os individuos aprendem durante o
processo de socializagdo — na familia, bairro, clube, amigos, igreja etc., carregada de
valores e culturas préprias, de pertencimento e sentimentos herdados ‘no mundo da
vida’, via os processos de compartilhamento de experiéncias, principalmente em
espacos e acdes coletivas cotidianas. (2010, p.93)

Nas palavras de Elvira R. Swarowski (2012):

Para o desenvolvimento do SASE ¢ enfatizado em seu projeto a “importancia da
parceria entre esfera piblica e sociedade civil (...) em busca de resultados eficazes
junto ao publico da infancia, juventude e suas familias” (FASC, 2010, p.7). O SASE
se organiza com tempos e espacos diferenciados que sdo diferentes da realidade
escolar, pois estd ¢ uma educacdo ndo-formal de cunho social. O referencial
utilizado para a realizacdo da préatica e reflexdo sobre ela é baseado na Educacgdo
Popular, cujo autor de referéncia é Paulo Freire. Porém no Projeto técnico da FASC
(2010, p. 5-6) ha outras linhas tedricas: critica, poés-critica, neocognitivista,
complexidade, po6s-nietzscheniano e o pos-estruturalismo. Quanto aos educadores e
a proposta socia educativa o projeto do SASE prevé a necessidade de qualificagdo
permanente, bem como nega o uso de propostas fechadas. (p.7)

No entanto, no contexto da rede conveniada, o proprio espaco onde sdo executados 0s
servigos e programas representa um lugar de constituicdo de saberes coletivos, sobretudo no

campo da educacdo ndo-escolar, como preferimos nomear. Pois compreendemos que ela, a

179 Segundo Almeida (2005) vulnerabilidade € situacdo de desprovimento de direitos basicos.



‘educacdo ndo-escolar’, contempla praticas educativas informais e ndo-formais (GHANEM;
TRILLA, 2008). Segundo Jasmim, em entrevista:

Sou um educador popular porque acredito que sou sujeito de vivéncia préximo aos
educandos. Ajudo a construir conhecimento respeitando os saberes. E diferente da
visdo de alguns professores que detém o saber fazendo o seu aluno decorar. Ser
educador é diferente de ser professor. Desde muito tempo atuo como educador -
guando eu tinha 25 anos ja era um educador. Fui educador do SASE por 10 anos e
comecei a abordagem de rua la no conselho tutelar, tenho experiéncia com pessoas
adultas em situacdo de rua, com abrigo etc. O educador social ndo tem aluno, tem
educando. Ele ndo é professor, é educador, porque ndo é a l6gica da escola. Essa é a
identidade do SASE. Isto ndo se fala em cursos de Pedagogia, a ndo ser quando
construido junto com a AEPPA ou que tenha algum educador com essa experiéncia.
Eu sou um educador e participo de associa¢es de minha comunidade e movimento
negro, teatro e diversas atividades se realizam na cidade de Porto Alegre. E um
desafio ser homem, ser negro e trabalhar com criangas. Sou referéncia na regido
leste, comunidade em que moro e atuo. Ser educador popular ndo é ficar em
gavetinha. Ndo milito em partido nenhum, participo de movimentos e as vezes entro
em brigas ferrenhas. O educador tem que brigar pelo que acredita e ndo aceitar as
coisas prontas, se empoderar e acreditar que é possivel. Historicamente é a mulher
que se torna professora ou educadora, ndo tem muitos homens, tem que ampliar, ndo
pode se limitar. E importante que nds das comunidades ocupemos diferentes espagos
educativos. A minha atuagdo em escola publica muito me ensinou, muitas vezes me
indignei. Lembro que um aluno negro foi discriminado por ser negro, a professora
dizia que ele tinha um encosto, ao ver isto percebi que a escola tinha que ser
mudada, comecei por mim, mudando a forma de organizar a minha sala de aula, em
forma de circulo/roda. Sempre busquei estabelecer didlogo com os alunos por
entender que o professor mediador tem compromisso.

LUIS PEDRO SONHA COM CARREIRA ACADENICA

oo s da il ki que i sem o -
ek Campus Apriad & 0o, Ty 2 i
TRICRS g il o Lol o anih, i, s 25,
unsa, i riversidads, e com Hibditcko on
et nfmatica Edcativa, Sgar camelr acadéica &
‘oot e 0N pegands pochissonssde v e
Al e e b oo vt na esfia’
oo o A o Wl B St
i, Lt e o e, i g aeade 0
Camps Agrionads, e conedend o i g Apalo Sbci
[eucalrv, crish para ol atvadades ds rangas o
o e que b e el Lo i s s
pesuene 0 ot i it Itatrada Comunidate
fic),crahs el Pk d et para dspobilizs o
i omputador e Vi i, bl em e s

H_,-‘ U 1 St o,

Figura 63. Educador Popular e insercdo na cidade

O servico Acdo Rua também foi oriundo das lutas populares por politicas sociais

realizada pela cidade de PORTO ALEGRE, atraves do engajamento de liderancas

comunitarias.

Conforme entrevistados, esse projeto € fruto de discussdes desde 2006 e

atualmente compde a PNAS, conforme podemos verificar abaixo:

Criado em 2007, o servico aborda e identifica criangas e adolescentes em situagéo de
rua em todas as regides da cidade. Ao todo, sdo 98 profissionais que mantém contato
com os jovens até estabelecerem vinculos de confianga com eles. Esses



vinculos possibilitam a intervengdo do profissional na insercdo da crianga ou do
adolescente no retorno para suas familias ou na rede de servigos. O objetivo do
trabalho é desenvolver no publico-alvo a vontade de sair da rua e elaborar um novo
projeto de vida, sem precisar tira-lo a forca das ruas. O servico é executado por meio
do conveniamento da FASC com entidades. Na regido Centro, além da entidade
conveniada, a FASC mantém uma equipe propria atuando180. (PM de POA /FASC,
2013).
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LIS PEDRO
FRAGA foi um
ex-conselho
tutelar (micro
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trabalhou na Inspetoria Salesiana Sdo
Pio X (Lar IDom Bosco).

Amalmente csta trabalhando no
Projeto “Agiio Rua” com abordagens
com criangas e adolescentes em
sitnagiio de rua pela entidade ATCAS
Associagfio Inter-Comunitiria de
Atendimento Social que localizada no
centro de Porto Alegre.

Hoje jd wm pedagogo formado
pela UERGS, mas o mais importante
sfio as suas aghes na nossa
comunidade que sfio conhecidas por
vérias familias.

Seu trabalho junto a Associagio
dos Amigos da Vila Nossa Senhora de
Fitima — AAVF teve inicio em 1995 e
findou em 2004,

O Servigo de Apoio Sécio
Educativo — SASE ¢ as familias e
criangas que eram atendidos na AAVF

am  a cAo

rua,
Escola

q e a
disponibilidade e o interesse que lhes
eram dados por Luis Pedro.

Ele ressaltou: *“... que foram

ECA — ESTATUTO DA CRIANCA E DO ADOLESCENTE

uma brilhante caminhada, mas o
fortalecimento da equipe possibilitou
trocas entre educandos e familiares no

crescimento e reconhecimento do
trabalho executado na entidade™.
Tem muita sandade e boas

recordagfes das criangas e adolescente
que  freqiientaram o SASE na
Associacio.

O fim do seu trabalho se deun
devido ao cncerramento das atividades
da Associagio por problemas
administrativos da diretoria que tinha
a pessoa de Jéferson Luis Santos
Prestes, o “Pelé” que era o presidente
na época, com acusagies até de desvio
de recursos piiblicos. Ele completa:
“IDe repente sonhos e conquistas
desapareceram, deixando criangas e
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o Centro de Extensio Universitdria da
Vila Fdatima — PUCRS, parceria de
trabalho com os alunos (as) da
psicologia, odontologia, servigo social
e letras.

Esse = morador

de nossa
<comunidade hoje tem secu trabalho
reconhecido em wvirios lugares de

nossa cidade, mas com certeza nfio
esquega de onde comegou tudo e nos
deixa uma mensagem:

“Espero gue nossa comunidade
continue lutando pelas suns
conguistas, olhando para o passado e
projetando um futuro de prosperidade
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sangrentas batalhas com a morte,
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camaradas.

Carlinhos.
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Figura 64. Jornal traz a experiéncia de um Educador Popular.

Atualmente, o Acdo Rua, conforme consta em seu Projeto Técnico (2012), se
caracteriza no conjunto de acdes que contemplam a Protecdo Basica, de acordo com a
Tipificacdo Nacional dos Servigos Socioassitenciais, a qual faz parte das acbes de Protecédo
Especial de Média Complexidade, abordando o conjunto de Servigcos Especializado em
Abordagem Social. O educador e a educadora desses projetos sociais, na grande maioria,

180 Disponivel em: <http://www2.portoalegre.rs.gov.br/fasc/default.php?p_secao=70>. Acesso em: 21 jan. 2013.
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possui um vinculo com a comunidade aonde atua e esté inserido em espacos de participacao

popular.

No caso da assisténcia social em PORTO ALEGRE, o(a) educador(a) é denominado

‘educador social’ e muitos dos materiais elaborados sobre as politicas assistenciais utilizam os

referenciais freireano, negando o conceito de EP, fazendo assim a opgéo pela educacéo social.

Ao ler alguns materiais percebemos que esses termos sdo tomados como se fossem iguais.

Isso pode ser verificado na fala do educador Jasmim:

Conforme Freire,

A educacdo popular tem que estar em todas as disciplinas, a contribuicdo da
academia é fundamental, mas as universidades precisam escutar os trabalhadores dos
projetos sociais e ter um recorte da educacdo popular. Ndo sei muito a diferenca
entre a educacdo social e popular. Acho que a educacdo social € mais ampla. As
duas séo importantes. (Entrevista, 2012).

[...] a figura presente e amiga do educador de rua que enquanto pessoa se solidariza
e se compromete com as criangas a estar com elas na rua, propondo-se a retomada
de sua humanizacdo, resgatando sua forma organizacional enquanto categorias
marginalizadas e exploradas. [...] a presenca do educador social de rua nao foi
inventada para ser mais um na equipe, ela aparece em razdo da necessidade
constatada no trabalho dia-a-dia, frente ao reconhecimento da ineficiéncia da
institucional repressora e isolada, na busca de um atendimento a esse contingente
espoliado que sdo os meninos de rua, filhos dos expropriados dos meios de
producdo. [..] o educador de rua precisa estar consciente de suas proprias limitacbes
e dos riscos e desafios, impostos e presentes na rua e na sociedade. [...] Recuar ndo
significa insucesso e sim aguardar o momento de poder avancar para conquistar
espacos. (FREIRE, 1991, p.52).

Ja no tocante as necessidades de articular os saberes do trabalho social aos da

universidade, dialogamos com Freire:

Se faz preciso, entdo, enfatizar a atividade pratica na realidade concreta (atividade a
que nunca falta uma dimensdo técnica, por isso, intelectual, por mais simples que
seja) como geradora de saber. O ato de estudar, de carater social e ndo apenas
individual, se da ai também, independentemente de estarem seus sujeitos conscientes
disso ou ndo. No fundo, o ato de estudar, enquanto ato curioso do sujeito diante do
mundo, é expressdo da forma de estar sendo dos seres humanos, como seres sociais,
historicos, seres fazedores, transformadores, que ndo apenas sabem mas sabem que
sabem. (FREIRE, 1989b, p.34)

No que concerne aos conceitos de EP e educacdo social, ja o discutimos no capitulo
anterior, a luz de estudiosos(as) como Ribeiro (2006, 2011) e Roberto (2011). Contudo,

reforcamos a emergéncia de espacos problematizadores mais amplos, junto a AEPPA e para

além dela, buscando discutir as questdes a partir da:

[...] exigéncia do ‘anuncio’ (Freire) deve agora incluir a obrigagdo das vitimas de
imaginar, recorrendo a razdo estratégica, instrumental e tedrica, os momentos
procedimentais ou morais que tém de ser transformados. Deve-se exercer a
consensualidade na invencéo e na analise das alternativas formais, democraticas, em
cujas estruturas praticas se alcangara nova validade (a partir das mesmas instituicdes



participativas simétricas dos organismos que lutam pelo reconhecimento). O
principio de validade critica anti-hegemdnica obriga a exercer uma
procedimentalidade democratico-critical®t. (DUSSEL, [1998] 2000, p. 471, apud
SILVA, 2004, s/p)

Um aspecto importante a ser destacado a partir das entrevistas é que as experiéncias
dos(as) educadores(as) tanto no SASE como no Acdo Rua estdo conectadas as lutas

populares, as quais 0s caracterizam, em nosso entendimento, enquanto educador(a) popular.

Iniciei em 1999 como educadora l& na Cruzeiro, na associagdo de moradores da vila
Cruzeiro, num projeto como se fosse um SASE. Eu ndo recebia, aprendia, depois de
la (dois anos depois) trabalhei na educacdo de rua comunitaria. Em 2008, através da
participacdo na AEPPA comecei a estudar na faculdade. O conteldo da faculdade
ajudou no meu trabalho, mas estudar ali no xxxxx foi dificil, pois os outros colegas
vinham com historias diferentes das nossas, tinham condi¢cdes financeiras. Eu e
algumas colegas que vinham da luta éramos excluidas, conhecidas pela turma do
funddo. Hoje percebo que deveriamos ter ocupado o espaco da frente. Porque a
nossa luta por formacdo também é para ser reconhecida e valorizada. O curso de
Pedagogia ndo aborda outras experiéncias de educacdo e a luta da AEPPA nesse
sentido é importante. Educacdo popular é comprometida. Ndo € de interesse no
mundo capitalista. E compromisso. Precisamos de um curso que véa para além da
escola, que valorize e discutir outras realidades que trate da questdo social.
Pedagogia social pode ser uma boa opgdo. Temos que lutar pela causa que
acreditamos. (ROSA, entrevista, 2012)

Nesse sentido, se justifica a tamanha importancia da AEPPA na busca por uma
Pedagogia nos pressupostos da EP, podendo se configurar como uma Pedagogia da
Libertacdo construida na luta (FREIRE, 1994; TORRES, 1997; DUSSEL, 1996).

No caso de PORTO ALEGRE, os(as) educadores(as) populares vinculados(as) as
associacOes de bairro e & SMED e FASC de forma indireta j& possuem um acumulo de

saberes e experiéncias construidas pelo trabalho e na participacdo nos MPs.

Tanto no SASE como no acolhimento institucional sdo executados por associagdes
em que os educadores ndo tinham formacdo profissional, indo para a AEPPA
podemos relacionar a experiéncia com a formacdo. E importante agregar 0s
dirigentes comunitéarios que ndo entenderam qual o real objetivo de certas politicas.
Na assisténcia social a parceria barateia 0s custos. Um exemplo saiu um concurso
publico (educador social) com o salario de 1.600 reais para 40 horas, mais
periculosidade e outros beneficios. Para uma educadora conveniada, dependendo do
projeto € um pouco mais que um salario minimo. Alguns até chegam a ganhar 1.200
sem nenhuma garantia de estabilidade e outros adicionais. Na area da educacéo
penso que do jeito que ela esta ndo da. E mais barato fazer parceria com comunidade
porque ndo precisa a prefeitura gastar com salario de professor fazendo concurso. E
responsabilizar a comunidade para executar a politica que é de dever do municipio.
(GIRASSOL).

181 DUSSEL, Henrique (1998). Etica da libertacdo na idade da globalizacio e excluséo. Petrépolis: Vozes, 2000.
Retirado da dissertagdo de Antonio Fernando Gouvéa da Silva, intitulada: A construcdo do curriculo na
perspectiva popular critica das falas significativas as praticas contextualizadas (PUC/SP, 2004).



Desse modo, trazemos falas de educadores(as) entrevistados(as) a respeito da préatica

enquanto educador social:

Muitas colegas educadoras ndo atuam mais nas instituicdes comunitarias, por causa
do salario que é pequeno. Elas estdo nas escolas publicas, outras na coordenacao das
instituicBes ou como educador social que ganha mais que um educador de creche. A
AEPPA tem tido muitas conquistas, mas ainda had muito que lutar porque a
permanéncia dos educadores nos projetos ndo se da so pela formacdo, mas pela
valorizacao deles como salario, carga horéria de trabalho etc. Minha formagéo tem a
ver com a luta de muita gente, da lideranga comunitaria, a familia, a igreja, a
AEPPA e muita gente que as vezes nao € lembrada: as criancas e adolescentes
(TULIPA). Transformacdo social. Alguns chamam educacdo de transformacéo,
outros educacdo popular e também dizem educacdo comunitaria, acho que tudo tem
0 mesmo sentido. Educador social e educador popular é entendido como se fosse
igual. Até hd pouco tempo eu ndo via a diferenga, sé depois de estudar o que é
educacdo popular que eu entendi que ser educador popular é uma opg¢do. L& na
AEPPA temos assistente social que é um educador popular (GIRASSOL). Educador
popular ndo é s6 trabalho assalariado, visa uma educacdo comprometida. Educador
social é emprego. (ROSA)

Nos Gltimos anos a AEPPA tem se organizado para a construcao de politicas de cursos
de formacéo de educadores(as) populares, a luz da EP. Conforme os(as) entrevistados(as), ela
tem se constituido através de lutas, marcadas por conquistas, limites e desafios (APENDICE
A).

Quanto aos frutos da luta da AEPPA por formacdo de educadores(as) populares, ja
contamos com trabalhos académicos de educadores(as) que estudaram sobre suas praticas
sociais, principalmente em cursos de graduacdo e especializacdo. Destes destacamos 0s
artigos em revistas, eventos e capitulos de livros182. Além disso, contamos com
educadores(as) realizando processos de formacdo politico-pedagdgica em suas comunidades,

0 que nos parece altamente positivo, pois pode vir a tornar-se uma

[...] educacdo para a justica social [que] constitui a antitese do modelo de
globalizacdo neoliberal no paradigma tedrico da formacdo de professores e da
pratica pedagdgica e deveria inspirar ndo s6 o curriculo e a instrucdo, isto é, o
modelo de ensino-aprendizagem, mas também a formulacéo de politicas educativas.
[...] A educacdo como justica social explora, analisa e critica as desigualdade entre
as pessoas. Mediante o estudo dos recursos que estdo disponiveis as comunidades, as
familias, aos estudantes, aos ativistas e aos movimentos sociais, a educacdo para
justica social questiona o individualismo possessivo propugnado pela globalizacéo,
bem como as bases de sustentacdo da ldgica da avareza e da cobica sobre os fatores
sociais; Mediante uma educacdo para justica social procuramos dar poder as pessoas

182 A exemplo do livro organizado por Jussara Margareth de Paula Loch, intitulado Trajetérias- Histérias de vida
em Educacdo Popular (2010). Esse livro conta com textos de educadores(as) que cursaram a Pedagogia com
Enfase em EP. Outra referéncia é o artigo nomeado Educacao popular e ensino superior: possiveis relacdes. Este
consta na Revista de Educacdo Popular, da Universidade Federal de Uberlandia. (2010). O texto analisa a
experiéncia do curso de Especializacdo em EP: Gestdo de MS (Brava Gente), escrito por educadores(as)
vinculados(as) a AEPPA e Universidade. Autores: Mérli Sander, Fernanda Paulo e Roque Grazziola.



por meio do conhecimento, um conhecimento que deve pertencer ao publico em
geral [...] a educacdo para a justica social confronta a no¢do de mercantilizagdo da
educacdo (que torna as criangas, jovens e adultas em mercadores com valor de uso e
de troca), ou seja, resgata a nocdo de uma educacdo para o cidaddo, ndo para o
consumidor que pode pagar. Os cidaddos tém direitos e deveres. Os consumidores
tém todos os direitos e sé uma obrigacdo: consumir. (TORRES, 2008, p.49).

Enfim, as entrevistas realizadas expressaram, ao nosso ver, as ‘leituras de mundo’,
recheadas de producéo viva de conhecimentos, 0s quais podem vir a contribuir para repensar
um novo projeto de cidade e de sociedade, onde a miséria, a fome e as injusti¢as sociais ndo
sejam apenas politicas de reducdo da pobreza, mas da sua superacdo. No entanto a AEPPA e
outros MPs podem vir a contribuir para a construgéo de espacos formativos, que venham a
problematizar questBes relativas a conjuntura politica, econémica e societaria. Frente ao
exposto, finalizamos esse capitulo com o poema produzido por um educador popular do
Estado do Rio Grade do sul e do mundo. Trazendo a voz dele, dedicamos esse poema para
todos educadores e todas educadoras populares, especialmente aos de Porto Alegre.

A Educacao Popular
Quer Ensinar...
A Educacdo Popular
E o grito da historia.
Nos negaram o saber
Mas ndo apagaram a memoria
Durante a ditadura
Movimentos Sociais
A educacdo do Povo
Queria guerra ou paz?
O educar popular foi se forjando
A ferro e fogo e ao vento
A0s poucos é organizando
Freireanos e poetas
Artistas e cantadores
Unidos por ideais para
Derrubar os opressores
Viva nossa Educacéo
Por que ela é Popular
E brota de dentro do povo
Mata a sede do ensinar
Ensinando s6 aprende
Aprendendo a ensinar
Unido campo e a cidade
E educacéo popular®®...

(Albenir Ribeiro Ramires, Deko do MTD, dez, 2012).

183 Recebido do educador popular, o qual realizou um curso de extensdo no Brava Gente onde, enquanto
educadora, trabalhei os temas da EP, MP e politica publica.



ALGUMAS CONSIDERACOES...

“N&o realizei mudancas importantes nele, mas fiz a fundamental descoberta de que
0 texto estava inacabado. Precisava de um capitulo a mais™... (Freire, 1997b).

Como manifestou Freire em Pedagogia da Esperanca, “sonho por um mundo melhor.
Um mundo em que mulheres e homens se encontrem em processo de permanente libertacao”
(1997b, p.22).

No6s que lutamos pela Educagdo Popular e por uma pedagogia emancipatéria, ndo
sabemos de onde vem essa esperanca de que é possivel transformar a educacgéo, a cidade e o
mundo... S0 sabemos que ela esta em nos, nos fortalecendo para continuarmos a lutar por um
mundo sem fome, sem preconceito e sem injustica social, cultural, econdémica e politica.

Mesmo com uma grande quantidade e variedade de praticas concretas, as quais tentam
imobilizar a classe popular, nos impondo uma série de limitaces para que ndo possamos nos
mobilizar, ainda sim ha muitos MPs, educadores (as) comprometidos (as) e projetos
alternativos, os quais lutam por uma Pedagogia do Oprimido.

E por isso que nos parece ter sido de grande relevancia a realizagdo desta pesquisa,
especialmente porque trouxemos uma discussdo “em geral bastante descuidada: 0s processos
de formacao de quadros de educadores populares” (BRANDAO, 2012) e também porque, ela
foi construida junto com os sujeitos, envolvidos na pesquisa, e por uma pesquisadora,
igualmente educadora popular84,

Sendo assim, o processo de Pesquisa Participante, nos oportunizou ir pra aléem dos
objetivos iniciais da pesquisa, 0s quais num primeiro momento parecem ter sido, pelo menos

em parte, contemplados. Assinalamos que o movimento de analisar como se materializa a

184 Ratificando que por educador(a) popular compreendemos todo(a) aquela pessoa comprometida com os
processos de emancipa¢do humana , no trabalho responsavel, solidario e dialdgico-dialético com a transformacéo
social, que implica na superacdo radical das estruturas desumanizantes.



relagdo do trabalho desenvolvido pelos(as) educadores(as) populares de Porto Alegre, em
diferentes projetos sociais, relacionando aos processos de formacdo, organizados pela
AEPPA, néo se desenvolveu apenas como um requisito obrigatorio para obtencédo de titulo de
Mestre em Educacdo. Mas principalmente pelo compromisso politico, social e humano com
todos (as) educadores(as) populares que vém lutando, bravamente por um outro mundo
possivel.

A trajetéria da AEPPA, nosso objeto de estudo, no qual participam os sujeitos desta
pesquisa, estd relacionada ao contexto politico dos convénios, na década de 1990, mas
inerentes a ele estdo o Movimento Comunitario de Bairro, as lutas por creche, pelas Diretas
J4, pelos direitos das criancas e dos adolescentes etc.

Portanto, este estudo veio a contribuir tanto para que eu pudesse refletir e analisar a
minha historia, enquanto educadora popular, como para suscitar possiveis dialogos
problematizadores sobre a histéria das lutas populares da cidade de PORTO ALEGRE, na
relacdo com a AEPPA, sobretudo frente ao atual contexto social, politico e econémico, no
ambito brasileiro e mundial.

Ao nos desafiar a estudar e pesquisar de maneira critica e reflexiva a respeito das
experiéncias dos(as) educadores(as) populares no contexto das associag0es de bairro, as quais
possuem convénios com o Municipio de Porto Alegre, buscamos compreender os limites que
se apresentam no contexto de trabalho e sua relagdo com o processo de mobilizagdo da
AEPPA, na defesa de uma formacéo, a luz da Educacdo Popular.

Assim, através de diversos encontros e reunides pudemos juntos pensarmos, discutirmos
e levantarmos um conjunto de limites e possibilidades dos projetos de EP nas experiéncias de
formacgéo dos(as) educadores(as) populares. Socializamos que a efetivagdo e concretizagdo
desse momento de pesquisa somente foi possivel porque as tematicas que a sulearam
emergiram das necessidades e das dificuldades concretas em que vivem os(as) educadores(as)
populares. Estas foram percebidas no cotidiano do trabalho, na participacdo na AEPPA e
noutros espacos de participacdo popular, os quais estavam imbricados pelas contradi¢Oes
inerentes a disputa de projeto de educacéo, de cidade e de sociedade.

Nesse sentido, esta pesquisa nasceu e se desenvolveu a partir de uma intensa
‘curiosidade epistemoldgica’, advinda das ‘situacBes-limites’ as quais, enquanto
educadores(as) populares, temos enfrentado, principalmente no que concerne as lutas pelo
direito a formacdo em EP, valorizacdo e reconhecimento do trabalho desenvolvido na

comunidade, com criancas e adolescentes.



No caso da AEPPA, ela é considerada como um MP em nossa pesquisa e pelos(as)
entrevistados(as), a qual vem se desinstitucionalizando desde os ultimos anos, conforme pode
ser verificada em sua Carta de Principios (ANEXO D). Mesmo assim, educadores(as)
apontam para algumas fragilidades, tais como: 1) falta de espaco fisico proprio (sede); 2) para
a modalidade de associado a contribuicéo foi considerada elevada (5% do salario minimo); 3)
sobre as outras modalidades de participacéo, ocorreram duvidas a respeito da relagdes com os
beneficios, leia-se bolsas de estudo. Para conferir a respeito de outros desafios, limites e
possibilidades, partindo da voz dos sujeitos, apresentamos um quadro, o qual pode ser
visualizado no APENDICE A.

Observamos também que o projeto de conveniamento se apresentou como um tipo de
reforma estrutural, pois, conforme 0s nossos estudos, nos ultimo anos a PM de POA ndo tinha
investido em equipamento publico estatal, priorizando, em seu lugar, a expansao da politica
de convénios com 0s Movimentos Comunitarios de Bairro, 0s quais corriam o risco de se
converterem em institui¢cGes do Terceiro Setor.

Esse contexto esta estritamente relacionado as lutas da AEPPA e dos(as) educadores(as)
populares, os(as) quais, mediante a sua insercdo nesses projetos governamentais, cada vez
mais se sentem desvalorizados(as) enquanto educador(a) da/na comunidade.

Os educadores(as) participantes desta pesquisa evidenciaram a necessidade da AEPPA
ampliar seu espaco de atuacdo e de luta, sinalizando que a mesma deveria mobilizar os
dirigentes das associacOes para que com os(as) educadores(as) discutam e possam analisar
questdes referentes a: 1) politicas publicas e o papel dos movimentos comunitarios; 2)
formagéo de educadores(as) populares num curso organizado pela AEPPA junto aos
educadores da rede conveniada de associagdes; 3) precarizagdo do trabalho; 4)
responsabilizacdo do municipio para com a execucdo da politica publica; 5) a
responsabilizacdo do dirigente (lideranca da comunidade) para com a gestdo dos convénios,
estes cada vez mais burocraticos; 6) formacdo politica para a cidade; 7) questdes sobre
identidade do(a) educador(a), salario e plano de carreira; 8) voluntarismo e militancia; 9)
universidade publica x universidade privada (bolsas); 10) educacéo popular x educacéo social:
ruptura ou reformas.

O conjunto desses dez (10) temas pode ser averiguado no decorrer da dissertacao,
através das entrevistas, observacdes participantes registradas em diérios, documentacfes

diversas e pesquisas ja realizadas por outros pesquisadores, tais como: Baierle (1992, 2009),



Silva (2001), Ribeiro (2004, 2006), Fedozzi (2007), Azevedo (2007), Flores (2007), Oliveira
(2008), Susin (2009), Lord(2011) e Paulo e Zitkoski, (2011).

Observamos a prevaléncia das politicas municipais da educacao e da assisténcia social,
desenvolvida nas ICs, locais de trabalho dos(as) educadores(as) populares, bem como a
expansao quantitativa de conveniamento, sem estar associado a um projeto popular de cidade.
Dessa maneira, essas politicas ndo possibilitam a autonomia das associa¢des, no sentido de
ser um espaco permanente de mobilizagdo politica objetivando acdes efetivamente
transformadoras e emancipatorias. Este € um dos limites do trabalho e da formacdo, segundo
0S sujeitos participantes desta pesquisa. Eles apontaram para a necessidade de cursos com
curriculo diferenciado, o qual contemple os saberes do trabalho e os dos MPs.

Em conformidade com Paulo Freire e com as analises realizadas, ao mesmo tempo em
que 0 municipio vivia uma politica de Estado sob a égide do pluralismo de concepcdes entre o
neoliberalismo e a Terceira Via, existiam brechas, mesmo que timidas, para resistir a essas
politicas, negadoras da ruptura do modo de producéo capitalista, injusto e perverso (PERONI,
2003, 2006 e 2007). Diante desse cenario, entendemos ser preciso, mais do que nunca,
encontrarmos as brechas nas ruas, nas comunidades e nas politicas, para assim localizarmos
os limites, as suas causas e as possibilidades de resisténcia as situacdes-problemas (FREIRE;
SHOR, 2003a).

E nesse processo historico que a AEPPA se encontra e tem se organizado para a
construcdo de projetos alternativos de cursos de formacdo para educadores(as) populares.
Mesmo com as exigéncias da formacao para o mercado, em contramao a AEPPA, a partir dos
coletivos de educadores(as), sinaliza-se a emergéncia de uma Pedagogia Social nos
pressupostos da EP, a qual seja construida com os(as) educadores(as), seja interdisciplinar,
com curriculo, horario e organizacdo do tempo e do espaco diferenciado do atual curso de
Pedagogia, e por fim gratuita e de qualidade social.

Na cidade de PORTO ALEGRE, a AEPPA ¢ uma das Unicas associa¢des populares que
pauta o direito a formacéo, a valorizacéo e o reconhecimento do(a) educador(a) popular. Para
isto, tenciona governos, se rene mensalmente para discutir e refletir sobre os temas desse
contexto e convoca as universidades a, pelo menos, pensar sobre a realidade do trabalho
dos(as) educadores(as) populares na relacdo com as politicas publicas. Nesses espagos, a
AEPPA defende as suas demandas, 0s seus limites e seus anseios, justificados pelo processo

contraditério da politica da educacao e da assisténcia social em Porto Alegre.



Atentamos para que, num processo histérico e dialético, a historia ndo esta dada, ela é
possibilidade, como ja nos falava Freire (1997b), portanto precisamos observar o contexto no
qual se situa esta pesquisa, nas suas dimensdes politica, econdémica, pedagogica, cultural e
social.

O que apresentamos é uma socializagdo das informag6es coletadas e analisadas sobre a
relagdo do trabalho desenvolvido pelos(as) educadores(as) populares de PORTO ALEGRE,
inseridos(as) em diferentes projetos sociais, com a formacdo que estes vém realizando, nos
processos formativos organizados pela AEPPA.

No entanto, a pesquisa nos revelou informagdes importantes que nos possibilitam
tencionar o Estado a cumprir com o que ainda esta estabelecido na CF do Brasil (1988), a
partir dum amplo processo de participagdo popular.

No que se refere a formacdo dos(as) educadores(as) populares, esperamos que esta
pesquisa possa subsidiar futuros estudos, sobretudo para aqueles(as) educadores(as) que
apostam ser possivel e necessaria a construcdo e a efetivagdo da EP emancipatoria, ou seja,
uma educacéo para além do capital (MESZAROS, 2008).

Entretanto, assumimos a EP, fundamentada pela “ética universal do ser humano”
(FREIRE, 2002, p.10), como uma das alternativas possiveis, tanto para reinventarmos a
educacédo e os processos de formagdo de educadores(as) como para resistirmos a todas as
formas de precarizacdo da vida, a domesticacéo e coisificagdo do ser humano.

Neste estudo de carater pratico-tedrico e histérico consideramos as analises aqui
realizadas, um importante instrumento de reflexdo, mas ndo temos a intencdo de estar
receitando formulas para a resolucdo dos problemas enfrentados. Contudo, anunciamos
possibilidades, a partir das experiéncias concretas de educadores (as) populares, sejam elas
adquiridas no trabalho e ou nos MPs.

Também, apontamos para a urgéncia da mobilizacdo popular ampla e de resisténcia a
todo tipo de desigualdade social, bem como defendemos a construgéo de um projeto popular,
emancipatorio e nos referenciais da EP, o qual tenha por objetivo principal a construgdo de
uma educacdo, de uma cidade, e consequentemente de uma sociedade igualitaria, justa e
emancipatdria, através da reinvencao do poder.

Portanto, enquanto educadores(as) comprometidos(as) com a dignidade humana,
estamos convocados a nos colocarmos em marcha na defesa da EP, do trabalho emancipado,
de uma pedagogia da libertacdo, da emancipacdo humana, e por fim, a poetar com o educador

popular-capoeirista, Paulo Lara Perkov:



Salve, mestre Paulo Freire!
Por tudo, que ele fez?
Foi me inspirar para luta.
Na Pedagogia do Oprimido.
Minha leitura orientou.
Ensinando a ler o mundo,
Foi ai que eu aprendi
A fazer a leitura da palavra.
Com o som do berimbau
Misturando muitos tons,
Que ecoavam na memoria.
Trazidas dos ancestrais
Um lamento de escravo,
No chicote do feitor.
Era o gemido do negro.
Lembrando,

Do tal horror.

Das vivéncias nas senzalas
Pedindo a Deus do céu
Para acabar com esse horror
Que venho da escravidao,
Da ganancia do senhor
Paulo Freire foi um mestre
Na arte de ensinar,

Mas sabia aprender,
Com um gesto,

Um olhar.

Superar as situacdes limites,
Também.

Dizendo que ninguém,
Ensina a ninguém.
Todos aprendem uns com 0s outros,
Numa tal cooperacéo,
Num sentido de uniao.

(Educador Popular e capoeirista)
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ANEXO A



Universidade Federal do Rio Grande do Sul — UFRGS
Faculdade de Educacéo
Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo- PPGDU

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Pesquisa de Mestrado: A FORMACAO DO/A EDUCADOR/A POPULAR NA PRAXIS:
UM ESTUDO DE CASO DA ASSOCIAQAO DE EDUCADORES POPULARES DE
PORTO ALEGRE- AEPPA
Nome da Pesquisadora: Fernanda dos Santos Paulo.

Orientador: Dr. Jaime José Zitkoski

Vocé esta sendo convidado/a a participar deste estudo através da realizacdo de
entrevistas, tendo a liberdade de se recusar a participar e ou de continuar participando em
qualquer fase da pesquisa, sem qualquer prejuizo.

A participacdo nesta pesquisa ndo traz prejuizos algum, e, nenhum dos procedimentos
usados oferece riscos a sua dignidade. Todas as informagfes/dados coletados neste estudo sdo
estritamente confidenciais. Somente a pesquisadora e o orientador terdo conhecimento dos
dados identificados. A pesquisadora se compromete em divulgar os resultados obtidos na
universidade e na comunidade, mantendo a confidencialidade da identidade dos/as
entrevistados/as.

Ao participar desta pesquisa vocé ndo tera beneficio direto. Todavia, almejamos que
esta pesquisa proporcione informacgdes importantes para a area de conhecimento pesquisada.

Vocé ndo tera nenhum tipo de despesa para participar desta pesquisa, bem como nada
sera pago por sua participacdo. Sempre que quiser poderd pedir mais informacdes sobre a
pesquisa através do telefone do pesquisador: (51) 84909657 ou (51)96082148 e contato por
e-mail: fernandaeja@yahoo.com.br.

Assinatura da Pesquisadora

Apos estes esclarecimentos, solicitamos o seu consentimento de forma livre para
participar desta pesquisa. Portanto preencha, por favor, os itens que se seguem.

Consentimento Livre e Esclarecido
Tendo em vista os itens acima apresentados, eu, de forma livre e esclarecida,
manifesto meu consentimento em participar da pesquisa. Declaro que recebi cdpia deste termo
de consentimento, e autorizo a realizagdo da pesquisa e a divulgacdo dos dados obtidos neste
estudo.

Assinatura do/a Entrevistado/a CPF

Porto Alegre, de de 2012.
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Universidade Federal do Rio Grande do Sul - UFRGS
Faculdade de Educacéo

Programa de P6s-Graduagdo em Educacéo- PPGDU

AUTORIZACAO PARA USO DE IMAGENS

Eu, , educadora popular e

militante da Associacdo de Educadores Populares de Porto Alegre (AEPPA) AUTORIZO a
utilizacdo de fotos e filmagens para fins pedagdgicos e académico-cientificos. Estou ciente
de que ndo serei pago pelo uso da imagem e que estas serdo usadas na dissertacdo de

Fernanda dos Santos Paulo.

Porto Alegre de de 20

Assinatura
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FORMACOES MENSAIS DE 2012- AEPPA:
JANEIRO A DEZEMBRO

RESPONSAVEIS: EDUCADORES
(AS) POPULARES

ELVIRA. R E FERNANDA. P

TEMA

EDUCAGCAO POPULAR: CONCEITOS

ADRIANE. G,
FERNANDA. P.

ELVIRA. R E

DIALOGOS SOBRE EDUCACAO POPULAR

ELVIRA. R E FERNANDA. P

A CONSTRUCAO DO PROJETO POLITICO
PEDAGOGICO (PPP) NO SERVICO DE
ATENDIMENTO SOCIO EDUCATIVO EM
MEIO ABERTO - SASE

ELVIRA. R E FERNANDA. P

ECA E DIREITOS HUMANOS

ELVIRA. R E FERNANDA. P

EDUCACAO POPULAR E PEDAGOGIA
SOCIAL

SEMINARIO NA CAMARA DE EDUCACAO POPULAR E DIREITOS
VEREADORES. HUMANOS

LUCIANE CORONEL, MAICON PRATICAS PEDAGOGICAS E A RELACAO
VIEIRA, SIMONE FAGUNDES, COM A EDUCACAO POPULAR:
ADRIANA CORLETA, RENATA EXPERIENCIAS DE TRABALHO NAS

FROTA, MALU MONTEIRO.

INSTITQICOES COMUNITARIAS E A SUA
RELACAO COM A AEPPA

ELVIRA. R E FERNANDA. P

CONTEXTO DOS PROJETOS SOCIAIS-
EDUCACAO POPULAR OU EDUCAGAO
SOCIAL?

ELVIRA. R E FERNANDA. P

POLITICAS PUBLICAS: LIMITES E
POSSIBILIDADES A PARTIR DO NOSSO
TRABALHO E NECESSIDADE DE
FORMACAO

ELVIRA. R E FERNANDA. P

EDUCADOR POPULAR E O SEU TRABALHO

PAULO PERKOV.

CAPOEIRA: POSSIBILIDADE DE EDUCACAO
EMANCIPATORIA JUNTO A JOVENS DE
CLASSES POPULARES?

MARIA EDI., ELVIRA.RE
FERNANDA. P.

GESTAO COMPARTILHADA E AVALIACAO
PARTICIPATIVA

ANO: 2012

TOTALIZANDO 30 HORAS ANUAIS
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_

ASSOCIACAO DE EDUCADORES POPULARES DE PORTO ALEGRE- AEPPA

Carta de Principios: AEPPA 2012

Em Porto Alegre, na assembleia do dia 14 de julho de 2012, data em que foi
comemorado o aniversario da associac¢ao (24/06/2000) foi aprovado em assembleia uma carta
de principio para planejar o nosso trabalho em Educagdo Popular:

1.A AEPPA, € um espaco de formacdo em educacdo popular que promove encontros
mensais com o0 objetivo de lutar pelo ingresso de educadores(as) no nivel superior.
Educadores (as) que ja trabalham na area da educacdo e da assisténcia social. Nesse
nivel de ensino, o movimento das educadoras e educadores buscam cursos que
contemplem no seu curriculo a educacgdo popular nos seus diferentes espagos (formal e
ndo formal).

2.A AEPPA em sua trajetoria também tem lutado pela valorizacdo e reconhecimento
desses educadores e educadoras. Para tanto, tem realizado formacgdes mensais para
discutir temas demandados pela vivéncia do trabalho de educadores e educadoras.

3.Temos o compromisso de articular os conhecimentos dos movimentos populares com 0s
conhecimento da academia, tornando possiveis coligacdes entre eles e a¢des coletivas
conjuntas afim de ndo separar a experiéncia do trabalho com a da Universidade
(prética e teoria).

4. A AEPPA constitui um espaco aberto para o aprofundamento da reflexdo, atraves de
debate que se pretende democratico, na pretensdo de formular propostas de uma
educacdo publica popular, gratuita e de qualidade.

5.Ser um espaco de socializagdo de experiéncias e de articulagdo para agdes coletivas que
promovam um projeto politico pedagdgico de formacéo inicial e continuada nos
pressupostos da educagao popular.

6.Luta-se pela dignidade humana, por uma sociedade solidaria, igualitaria e justa. Nesse
sentido, nos opomos a toda forma de crueldade e opresséo.

7. Pretendemos buscar dialogos com outras entidades e movimentos sociais locais, tanto
nacionais e internacional que lutam pela educacao popular;

8.Somos contrarios ao modelo neoliberal de sociedade, bem como ao sistema capitalista
que prega a bandeira da individualizagdo, da concorréncia injusta, da mercantilizagéo
da educacdo, da precarizacdo do trabalho e de toda forma de desvalorizacdo do
trabalho do(a) educador(a).

9.0 publico da AEPPA ¢é composto por diferentes educadores(as) que trabalham
ativamente em espacos de educacdo ndo formal, podendo agregar  outros
educadores(as), ativistas e dirigentes dos movimentos sociais populares, membros de
organizagfes ndo governamentais, que lutam pela transformacdo social.
4. A AEPPA funciona através de uma rede articulada em prol da promocdo da
educacéo popular, onde seus membros séo militantes por essa causa.

10. A AEPPA ndo executa politica publica, mas luta pelo direito ao acesso das politicas
publicas.

11. Por fim, respeitamos e valorizamos a diversidade dos saberes, bem como lutamos pelo
direito a um conhecimento critico-problematizador, protagonizado pelos diferentes
educadores (as) que estdo inseridos em movimentos comunitarios.
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