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RESUMO

Este trabalho apresenta um estudo sobre a proposta de Educagdo Ambiental (EA)
Ondas que te quero mar, desenvolvida pelo Nucleo de Educacdo e Monitoramento
Ambiental, na cidade do Rio Grande/RS, para a Rede Publica de Ensino Municipal, articulado
com as trajetorias de vida de seus autores, onde procuro demonstrar essa conexao no quefazer
metodoldgico dessa proposta.

As reflexdes aqui expostas baseiam-se em referenciais tedricos sobre Educacao,
Educacdo Ambiental e Pesquisa Social, sendo a maioria produzida no dmbito da América
Latina e, particularmente, no Brasil. Sdo enfatizadas, nessa dissertagdo, varias categorias
emergentes do campo ambiental e da educacdo enquanto areas do conhecimento.

Destaco uma compreensédo da categoria identidade e do movimento ambientalista
em uma perspectiva ndo reducionista, mas maltipla. Dentre os meus principais referenciais
tedricos, encontram-se: Leonardo Boff, Carlos Rodrigues Branddo, Isabel Carvalho, Enrique
Leff, Paulo Freire e Alberto Melucci.

Fiz a escolha metodoldgica de realizar um estudo de caso, servindo-me de
elementos que se referem ao método biografico, a fim de trabalhar devidamente as
informacdes obtidas ao longo do processo de pesquisa, procurando sempre realizar um
didlogo com a fundamentacéo tedrica adotada.

Procuro discutir a metodologia Ondas conectando-a com as trajetdrias dos sujeitos
da pesquisa e aclarando suas principais categorias com base nos autores estudados. Para tanto,
analiso o documento referéncia do programa de Educacdo Ambiental do NEMA, destacando a

sua concepgéo de EA.



E, por fim, concluo tecendo uma breve listagem das principais aprendizagens

percebidas ao final do trabalho de producdo desta minha dissertagdo de mestrado.



RESUMEN

Este trabajo presenta el estudio sobre la propuesta de Educaciéon Ambiental (EA)
Ondas que te quero mar desarrollada por el Nlcleo de Educagdo e Monitoramento Ambiental,
en la ciudad de Rio Grande/RS, para la Red Publica de Ensefianza Municipal, articulada con
las trayectorias de la vida de sus autores donde yo intento demostrar esa conexion en el
quefazer metodolégico de esa propuesta.

Las reflexiones aqui expuestas se basan en los referenciales tedricos sobre la
Educacion, la Educacion Medioambiental y la Investigacion Social, mientras siendo la
mayoria producida en el &mbito de América Latina y, particularmente, en Brasil. Es dado
énfasis, en esa disertacion, a muchas categorias emergentes del campo medioambiental y de la
educacion como &reas del conocimiento.

Yo destaco una comprensién de la categoria identidad y del movimiento
ambientalista en una perspectiva non reductora, pero maltipla. Entre mis referenciales tedricos
principales, pueden ser encontrados: Leonardo Boff, Carlos Rodrigues Brand&o, Isabel
Carvalho, Enrique Leff, Paulo Freire y Alberto Melucci.

Yo hice la opcion metodoldgica de realizar un estudio de caso, sirviéndome de
elementos que se refieren al método biografico para trabajar debidamente las informaciones
recolectadas a lo largo del proceso de la investigacion, mientras siempre intentando lograr un
dialogo con los principios tedricos adoptados.

Yo pretendo discutir la metodologia Ondas la conectando con las trayectorias de
los sujetos de la investigacion y clarificando sus categorias principales basado en los autores
estudiados. Por lo tanto, yo analizo el documento referencia del programa de Educacion

Medioambiental de NEMA, mientras destacando su concepcion de EA.



Y, finalmente, yo concluyo tejiendo una breve lista de los aprendizajes principales

percibidas al fine del trabajo de produccién de esta disertacion del master.
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1. FRAGMENTOS DA TRAJETORIA DE QUEM FEZ ESSE ESTUDO E

APRESENTACAO DO MESMO

Pois de ecologista e de louco cada um de nos tem um
pouco

Kloetzel

1.1 DE UMA FAMILA RIOGRANDINA AO MESTRADO EM EDUCACAO NA

UFRGS

Nasci ha vinte e nove anos atras. Cacula de uma familia riograndina formada por
cinco pessoas, até a minha chegada, entre as quais esteve meu pai chamado Paulo, e estdo:
minha méae Alice e meus irm&os Catia, Paulo de Tarso e Keila. Céatia e Paulo ja formaram suas
outras familias, minha irm& Keila continua a morar com minha mée.

Meu pai era industriario e minha mae foi operaria; ambos tiveram relacdo precoce
com o mundo do trabalho em funcéo de sua origem popular. Nem meu pai e nem minha mae
cursaram faculdade, mas nos deixaram legados inesqueciveis no campo do afeto, da
perseveranca laboriosa pela sobrevivéncia, da solidariedade pelos desprovidos de recursos, do
gosto pela leitura e de uma ética aliada a valores de espiritualidade que sdo matrizes fortes de
minha identidade, ainda que ndo veja em mim virtudes que reconheco neles. Paulo, como “0s
bons” de uma mdusica de Renato Russo, partiu cedo demais. Sua viagem foi apressada pela
chegada de um cancer inesperado para quem sempre gozou do que costumamos denominar
boa saude. Dele também ficou saudade com gosto de reveréncia e gratidao pelos dezoito anos

de convivéncia, recheada de muitos aprendizados que desfrutei ao seu lado, embora traga
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comigo a certeza das possiveis conexdes que fazemos entre 0s que jazem na materialidade do
nosso mundo e 0s ja transitaram para a outra face da vida.

De minha mae, que ainda hoje ambiciona terminar o curso de magistério, guardo
0 cuidado e a tolerancia para conosco, seus filhos, que nem sempre somos compreensivos
com seus limites e ainda desatentos em relacdo a impermanéncia da vida, que confere uma
relativa brevidade ao contato com pessoa tdo especial. Alids, essa constatacdo esta a nos
alertar da urgéncia de buscarmos convivéncias regadas com um desejo de escuta profunda e
de fala améavel para que valorizemos, devidamente, uns aos outros. Minha mae sempre se
preocupou com 0s mais pobres, estando quase que cotidianamente disponivel aos que batiam
a sua porta, independente da sua prépria situacdo financeira. Penso que com ela tenho
aprendido uma certa opcao pelos espoliados do mundo. De meu pai, com suas leituras de
jornais e revistas, além dos livros de Allan Kardec e da vasta bibliografia que cultivava em
sua biblioteca pessoal — que era de todos nds —, creio que herdei a paixdo de ler e de discutir
sobre o que leio.

Na minha infancia, eram recorrentes idas a praia do Cassino e ao campo dos
escoteiros, de onde penso ter aprendido alguma sensibilidade pelo ambiental, e os bichos
domésticos que tivemos me ensinaram algo que considero como um relativo grau de
compaixdo por esses seres. Muito veraneei no Balneario do Cassino e acredito que 0s
melhores tempos de minha adolescéncia e de vida familiar foram por la.

Fiz o ensino fundamental numa pequena escola particular de minha cidade natal e
cursei 0 ensino médio em escola publica. Meu primeiro vestibular foi para Ciéncias
Contabeis; cursei-o durante trés semestres e desisti, identifiquei que ndo era nessa area
profissional que queria atuar. Talvez a morte de meu pai tenha me feito pensar melhor sobre o

sentido da vida, ao menos da minha.
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Atuei profissionalmente, embora com vinculo informal, como instrutor de
informéatica em uma escola destinada a aproximar o uso do computador de estudantes de
ensino medio. Essa experiéncia fez com que emergisse em mim, de forma clara, o desejo de
atuar na educacdo. E, desconsiderando possiveis expectativas de outros sobre mim, fiz
vestibular para Pedagogia no ano de 1998.

Logo que ingressei no curso de Pedagogia, em 1998, obtive uma bolsa como
voluntario na Comissdo de Curso de Pedagogia. Nessa atividade académica, que se estendeu
até 31 de agosto daquele ano, eu auxiliava na digitacdo de documentos ou encaminhamento
dos mesmos as unidades especificas. Passado algum tempo, conforme sugestdo do Prof.
Doutorando Luis Fernando Minasi®, iniciei leituras do periédico Folha de Sdo Paulo,
selecionava os artigos que correspondessem as questdes pertinentes a educacdo e as politicas
publicas do nosso Pais, sendo esses, em um outro momento, fotocopiados e utilizados como
leitura complementar nas turmas de Sociologia - na qual eu estava matriculado - e Sociologia
da Educacdo do Curso de Pedagogia. Fui percebendo que as leituras ndo estavam trazendo
somente as aulas um certo enriquecimento, mas, a0 mesmo tempo em que substituia uma
forma livresca de aprender Sociologia, construia-se, para mim, um processo no qual nés
aprendiamos problematizando a vida politica do Pais, retratada pelos excertos daquele
periodico. Essas praticas de leitura provocaram uma certa criticidade em minha visdo de
mundo, de modo a me permitir uma postura de constante curiosidade diante dos fatos da vida.
Foi o professor Minasi quem me apresentou a obra de Paulo Freire e a Pedagogia do
Oprimido onde me reencontrei com a indignacdo que eu sentia frente as desigualdades no
campo social, considerando-as francamente injustificaveis. Freire é um autor que marca
profundamente a minha formagdo e ainda pretendo, um dia, estudar mais detidamente a

fertilidade de sua obra junto aos movimentos que tém sido criados por uma identificacdo

1 Coordenador da Comisséo de Curso de Pedagogia na época.
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profunda com a sua utopia enquanto projeto coletivo e solidario, como também a caminhada
que esses sujeitos percorrem convergindo sua identidade pessoal com o pensamento de Freire.

Adiante, fui trabalhar como bolsista e monitor no Curso de Pedagogia — Séries
Iniciais, do Programa de Formacéo de Professores Leigos do Municipio de Séo José do Norte
(PFPL) nas disciplinas de Fundamentos da Educacdo I, II, 1Il, sob a orientacdo do Prof.
Minasi, entdo titular dessas disciplinas e coordenador do projeto®. Nesta atividade pude
conviver com o cotidiano do ser professor e com o0s desafios que cercam um curso de
formacdo de professores no ambito da educacéo publica.

Minha acdo contemplava a organizacdao de material bibliografico utilizado pelos
alunos, o agendamento de recursos de ensino a serem utilizados pelos professores, 0
acompanhamento desses em sala de aula, até a participacdo como monitor nas disciplinas ja
citadas que, vistas como um complexo, agrupavam saberes que, como no caso da disciplina de
Fundamentos da Educacdo I, estavam relacionados ao conhecimento cientifico em educacao,
a delimitacdo da realidade a ser explicada, a descricdo do sujeito da realidade, ao
conhecimento critico, como também a elaboracdo de conceitos e categorias e a ordenacdo do
conhecimento cientifico da educacéo.

No bloco® seguinte, meu trabalho, como monitor da disciplina de Fundamentos de
Educacdo Il, facultou-me estudos a respeito das concepcdes sobre o processo pedagdgico e
suas implicagdes historicas, filosoficas e socioldgicas e de categorias que sao diretrizes do ato
pedagodgico. Nossas leituras e debates, do mesmo modo, conferiram-me reflexGes a respeito

da intrincada relagdo entre teoria e pratica pedagogica.

2 Projeto de Extensdo do Departamento de Educacdo e Ciéncias do Comportamento da FURG, atualmente
denominado “Programa de Formacdo de Professores Leigos”, que ja formou uma turma de professores no 2°
semestre de 2002, em Sdo José do Norte, e outra turma de Pedagogia - Séries Iniciais em Santa Vitoria do
Palmar, no Estado do Rio Grande do Sul. Atualmente a FURG possui duas turmas nessa modalidade de
professores na cidade de Santo Antdnio da Patrulha, onde tenho sido chamado para trabalhar como professor
convidado desde fevereiro do corrente ano.

3 O Bloco equivale a um Semestre dos cursos regulares.
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Ja nas discuss@es ocorridas no transcurso da disciplina Fundamentos da Educacéo
I11, abordou-se as concepcdes e praticas dos professores-alunos estabelecendo-se uma analise
critica das relagBes intrinsecas entre elas e, nesse contexto, pude observar e estudar as
dicotomias entre teoria e prética, a intencionalidade e as implicagdes politicas do fazer
pedagdgico. Essas atividades foram realizadas de setembro de 1998 até julho de 2000.

Em abril de 1999, fui eleito, juntamente com outros colegas, para a coordenagdo
do Diretério Académico de Pedagogia “Prof. Paulo Freire” da FURG — gestdo 1999-2000 - e
para conselheiro municipal de educacio, representando o DCE* da universidade, mandato que
cumpri por apenas trés meses, por falta de disponibilidade. Dentre nossas realizagfes destaco
a Semana Académica, de ambito internacional, cujo tema foi O Pensamento Pedagdgico
Latino-americano, sendo abordadas diversas tematicas ligadas as lutas em educacdo dos
povos latino-americanos, suas implicacdes politicas e socioambientais.

Em julho de 2000, fui convidado pelo Prof. Dr. Sirio Lopez Velasco — professor
do DECC da FURG - para atuar como bolsista PIBIC/CNPQ no projeto de pesquisa
Caracterizacdo Sociocultural das Comunidades Agricolas e Pesqueiras do Parque Nacional
da Lagoa do Peixe/RS, que tinha como colaborador o Prof. Msc. José Carlos Vieira Ruivo®.

Neste projeto, em que trabalhei a partir de agosto de 2000 a julho de 2001, foi-me
facultado realizar estudos sdcio-ambientais, através de diversas leituras e discussdes que
remontavam a compreensdo dos impactos ambientais causados pelo modo de producédo
capitalista, aos principios da educacdo ambiental, a histéria da ecologia e do movimento
ambientalista, com o Prof. Ruivo. Dentre as atividades vivenciadas, podemos destacar a
realizacdo de fotocopias das entrevistas® realizadas com os moradores do PARNA’, a

sistematizacédo e digitacdo dos dados da pesquisa, e a criacdo e impressdo de planilhas para

4 Diretdrio Central de Estudantes.

5 Professor do DBH e Mestre em Educacdo Ambiental pela FURG.

6 Instrumentos de pesquisa realizada em 1996, pelo Departamento de Oceanografia da FURG, sob a orientagdo
da Prof® Dr? Rosangela Knak.
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seu armazenamento. Esses dados foram quantificados e possibilitaram a identificacdo da
relacdo dos atores sociais entrevistados com sua origem, suas propriedades, 0 modo que
utilizavam o solo, o grau de escolaridade e participacdo social dos moradores, a atividade dos
conjuges, suas principais fontes de renda, condi¢bes de moradia e etc., ensejando a elaboragéo
de graficos que nos auxiliassem a “identificar” aquela realidade.

Durante 0os meses de maio a junho de 2001, fiz estudos e discussdes com o
orientador e colaborador do projeto em torno da construgdo de um novo instrumento de
pesquisa, que se configuraria em um questionario semi-aberto a ser aplicado na comunidade
do PARNA, envolvendo aspectos sociais, econdmicos e culturais.

Além disso, realizaram-se reunides de planejamento das visitas® aos municipios
de Mostardas e Tavares, que se efetivaram, com a participacdo do Prof. Ruivo, no periodo de
26 a 29 de junho. Foram realizadas entrevistas com as autoridades locais, com os moradores
dos distritos proximos aqueles municipios e foram aplicados questionarios com moradores do
distrito da Casca (Mostardas) e da Capororoca (Tavares); tudo foi registrado em &audio e
fotografia. Apds essa jornada, na regido proxima ao PARNA, realizamos reflexfes sobre 0s
dados obtidos, 0 que gestou a redacdo do relatério final de pesquisa entregue, na época, a
SUPESQ’.

Esse projeto'® foi uma experiéncia muito enriquecedora, porque me concedeu a
oportunidade de conhecer outras perspectivas tedricas que tinham por fundamento a questdo
socioambiental — vivenciar a experiéncia de pesquisa de campo, organizacgdo e aplicagédo de

instrumentos de pesquisa, além de ter realizado fichamento de vérias obras que discutem a

7 Parque Nacional da Lagoa do Peixe.

8 Até entdo, nossas saidas de campo ainda ndo haviam sido realizadas, por causa da falta de verbas na
universidade — desafio enfrentado por todas as universidades publicas deste pais —, para este tipo de atividade,
que envolveria gastos com maotorista, viatura e combustivel, além das despesas dos pesquisadores com didrias,
alimentacdo, hospedagem, etc., que ocasionariam gastos a mais em seu orgamento.

9 Superintendéncia de Pesquisa da FURG.

10 Havia proposta de continuidade do projeto, sob a responsabilidade do Prof. José Carlos Vieira Ruivo
(DBH/FURG), a partir do 2° semestre, com prazo de término ainda indeterminado. Fato que somente nao
ocorreu por falta de financiamento para sua execucéo.
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questdo ambiental e 0 movimento ambientalista. Também tive o ensejo de apresentar, no 9°
Congresso de Iniciagdo Cientifica na UFPel, em novembro de 2000, um pdster descritivo de
nossa pesquisa, com os dados relevantes apontados, cujo resumo foi publicado nos anais
desse congresso.

No ano letivo de 2001, conclui meu trabalho monografico denominado Filosofia
para Criangas e a Experiéncia da Creche e Casa da Crianga Mansdo da Paz, sob a
orientagdo do Prof. Dr. Victor Hugo Guimardes Rodrigues (DECC/FURG). Esse trabalho
monogréfico tinha por finalidade trazer reflexdes sobre a temética Filosofia para Criancas,
partindo do estudo da experiéncia desenvolvida, nesse sentido, pela professora Olga
Miranda* na creche acima citada, localizada no Bairro Getllio Vargas, na periferia de Rio
Grande. Esse estudo de caso deu-se através de pesquisa bibliogréfica, descritiva e de analise
qualitativa. Foram elaborados fichamentos e anotagdes pessoais, analise documental, além das
observagdes em sala de aula. Os dados coletados foram cruzados, para fins de analise, com o
referencial tedrico por mim elegido. Apresentei minhas reflexGes sobre este estudo no
Seminéario Internacional da Regido Sul: Desafios da Educacdo para a América Latina na
Contemporaneidade, em Pelotas/RS, tendo sido o seu resumo publicado em CD-ROM.

No més de agosto de 2001, retornei ao Programa de Formagé@o de Professores
Leigos, para atuar como bolsista e monitor na disciplina Fundamentos da Educagao, ainda sob
a orientacdo do Prof. Minasi. Auxiliava no planejamento didatico-pedagdgico das aulas
organizando, inclusive, o material a ser utilizado pelos alunos do curso e orientando-0s em
algumas aulas que se fizessem necessarias. No PFPL, nesta segunda etapa, também me foi
ensejada a oportunidade de participar do processo de reconhecimento do curso frente ao

Ministério da Educacéo.

11 Mestre em Filosofia e professora aposentada do DECC/ FURG.
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O envolvimento com os cursos de formacdo de professores permitiu-me ricos
debates e estudos a respeito desta tematica e da educacdo dentro de perspectivas culturais,
sociais, econdmicas, historicas e ambientais, contribuindo também sobremaneira como
estimulo a minha formacédo enquanto educador. Atuei no PFPL até o final do més de junho de
2002. Ao término do Curso de Pedagogia, fiz o estagio supervisionado em sala de aula na
disciplina de Sociologia, no Instituto Estadual de Educacédo “Juvenal Muller”.

A partir de julho de 2002, comecei a participar do grupo “Laboratério de
Pesquisa”, sob a coordenagédo do Prof. Dr. Jussemar Weiss Gongalves (DBH e MEA/FURG).
Reuniamo-nos todas as quintas-feiras no Campus Carreiros da FURG e as atividades do grupo
envolviam exercicios praticos e discussdes a respeito dos elementos e técnicas de pesquisa,
além de realizarmos debates e a socializacdo das propostas de pesquisa que cada membro
vinha construindo. Também assistimos bancas de qualificacdo de projetos de pesquisa do
Mestrado em Educacdo Ambiental que, em algumas reunibes, foram até problematizadas em
relacdo a definicdo do objeto na elaboracdo de uma pesquisa.

Em margo de 2003, ingressei no quadro de professores substitutos da FURG, na
area de Didatica e lecionei, junto a formacdo de professores, as disciplinas: Didatica Geral -
Letras; Metodologia do Ensino Médio II; Didatica Aplicada a Historia; Pratica de Ensino Il
Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira e Pratica de Ensino. Encerrei 0 meu contrato em
mar¢o de 2004, quando obtive o resultado da selecdo da bolsa CNPQ para a realizagdo do
mestrado, em funcdo da normativa da dedicacdo exclusiva que o PPGEDU faz, e da minha
mudanga para Porto Alegre.

Atuar como educador no Ensino Superior, em uma Universidade Publica, foi para
mim uma oportunidade de retribuir a sociedade toda a construcédo profissional que o Curso de
Pedagogia oportunizou-me; é também uma experiéncia fascinante em que continuei — como ja

havia percebido nas atividades do Programa de Formacéo de Professores Leigos — convivendo
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com os desafios que cercam a formacgédo de professores com vistas a uma atuagéo critico-
reflexiva, politicamente comprometida com os pobres e com uma educacgdo publica, gratuita,
de qualidade e ambientalmente responsavel.

Em minha atua¢&o como professor universitario - do ato de construir minhas aulas
até a configuracdo do dialogo criativo com os alunos — aprendi muito, sobretudo no que diz
respeito as lutas que envolvem a necessidade de uma organizacao coletiva do professorado,
em seus contextos escolares, para a efetivacdo de um projeto politico-pedagdgico orientado
pela utopia de uma sociedade mais justa e solidaria; marcado, inexoravelmente por pequenas
acOes efetivadas nas praticas cotidianas.

Dessa forma, muito além dos contetdos propostos pelas disciplinas da area de
Didatica, esforcei-me por desenvolver leituras, debates e atividades com os alunos das
Licenciaturas (Letras, Ciéncias, Historia e Pedagogia), visando provocar reflexfes sobre as
praticas educativas de nossa sociedade atual, procurando estimular a esperanca de que
possamos todos, ao estabelecer outras relagdes — que ndo utilitaristas — com o saber e com 0s
outros, construir uma préatica pedagogica alternativa, que tem muito a aprender, por exemplo,
com 0s movimentos sociais e que tem algo a dizer na constru¢cdo de uma outra Educacéo
Publica.

Visando minha formacgdo continuada, cursei duas disciplinas no Mestrado de
Educacdo Ambiental da FURG: Historia da Idéia de Natureza e de Educagdo na
Modernidade, coordenada pelo professor Dr. Jussemar Goncalves e Abordagem Sdcio-
historica e Educacdo Ambiental com a professora Dr? Suzana Mollon como aluno especial, ou
melhor, ouvinte. Delas ficaram os aprendizados decorrentes das leituras e das discussdes que
pude presenciar.

E aqui me encontro, encerrando mais uma etapa de minha formacéo académica,

na materializagdo de minha dissertacdo de mestrado para esta linha de pesquisa do PPGEEDU
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da UFRGS, sob a orientacdo do prof. Dr. Nilton Bueno Fischer, feliz por comungar de uma
comunidade académica portadora de um espirito comunitario e de um perfil ético bem
delineado, na tradicdo investigativa dessa universidade, no ambito da educagéo. Encerro essa
etapa mais convicto de meu inacabamento como homem, educador e pesquisador e, por isso,
aberto a continuidade de meus estudos, as novas aprendizagens que me permitam mais saber
sobre 0s movimentos sociais e 0s sujeitos que optam pela solidariedade humana, por uma
relacdo de parceria com o ambiente, na contramdo do fatalismo neoliberal, apesar dos
discursos inflamados dos profetas do “fim da histéria” que apontam, sofisticamente, para a

desconstrucédo das utopias.

1.2 APRESENTACAO DA ESTRUTURA DA DISSERTACAO

Neste trabalho, o leitor encontrara reflexdes ancoradas no referencial tedrico
elegido por mim, ao longo de minha trajetéria em torno da crise da razdo moderna, do saber
ambiental emergente na acdo dos movimentos ambientalistas e sobre a Educacdo Ambiental
como acdo pedagogica alternativa competente, comprometida com a formacdo do sujeito
ecolégico. E disso que trata o capitulo dois.

O capitulo trés descreve brevemente o meu itinerario de pesquisa, reforcado,
quando aponto, nos capitulos das analises dos dados (quatro e cinco), minhas inten¢des no
que tange a entender a fala dos sujeitos como um dado relacionado a um certo contexto e
procuro explicitar alguns acontecimentos referenciados com as entrevistas e minha leitura e
analise do documento orientador da a¢do pedag6gica do NEMA. No capitulo terceiro, assim,

transparece como foi feita a escolha do objeto, minha opcdo metodoldgica, as técnicas
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utilizadas para a coleta dos dados, minha compreenséo do papel do ator social e a razdo de ser
da escolha dos sujeitos de pesquisa.

No capitulo quatro, estdo presentes minhas aprendizagens sobre a identidade do
sujeito ecoldgico, o registro e analise das trajetérias dos sujeitos da pesquisa, dos seus
caminhos de acesso ao campo ambiental, da sua iniciacdo a Educacdo Ambiental (EA), e as
atividades no Nucleo de Educacdo e Monitoramento Ambiental em Rio Grande, nas suas lutas
por implementar a EA como préatica educacional e politica publica municipal. Igualmente,
estdo apontados no capitulo aspectos da criagdo da metodologia Ondas que te quero mar; da
escrita do livro e da caminhada dos sujeitos ao rumo da poés-graduacdo e no trabalho de
pesquisa.

No capitulo cinco, redigi uma extensa reflexdo sobre o projeto “Ondas que te
quero mar” tomando por base o livio do NEMA, utilizado como referéncia em suas agdes de
EA,; discuto o conceito de acdo pedagdgica; analiso um pouco da histéria do NEMA e 0s
desdobramentos de sua metodologia interdisciplinar de EA; procuro caracteriza-la,
destacando as suas principais categorias. Escrevo sobre os passos recomendados para a
implantacdo desses projetos nas escolas, seu horizonte epistemoldgico e as Ondas geradoras
que a equipe do NEMA instituiu com os saberes tedricos, atividades préaticas e vivéncias.

Por fim, teco comentérios finais, a guisa de conclusdo, destacando aprendizagens
metodoldgicas e tedricas construidas durante o exercicio de investigagdo em educacdo, as
quais pude realizar no transcorrer da elaboragdo dessa dissertacdo sobre a Educacgéo
Ambiental difundida pelo NEMA na Rede Publica de Ensino Municipal de Rio Grande,

contando com as generosas narrativas dos sujeitos da pesquisa.
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2. EDUCACAO AMBIENTAL: DIALOGOS COM OS REFERENCIAIS

TEORICOS

A Natureza ndo tem essas maneiras de ver.
Camille Flammarion

2.1 0 MODELO DE RACIONALIDADE MODERNA

Pensar a crise socioambiental vigente nos leva a reflexdo de que ela nao é algo
dada em si mesma, gerada por acaso, por vontade de Deus ou por um simples descuido da
nossa espécie em relagdo a sua Casa Planetaria, mas, perquirindo a respeito de tal
problemética, é fundamental a compreensdo de que alcangcamos, em um dado momento da
nossa histéria — como espécie tardia na escala da evolucdo da vida na Terra — um momento
evolucionario em que nos fizemos seres éticos, de opgdo e, alicercados nessa capacidade de
discernir, deliberamos a negacdo de nossa identidade para com a Natureza, a indiferenca para
com o ambiente e para com a vida em suas variadas nuances.

Essa perda de ligagdo com o mundo, a convencdo de uma humanidade fora da
vida natural, tem suas bases filosoficas em uma leitura de mundo forjada no seio da
modernidade, na constru¢do do pensamento moderno da sociedade ocidental. A exacerbacéo
da razdo cientifica como via de humanizagdo — e até “salvacdo” — investiu 0 homo sapiens
sapiens de possibilidades jamais pensadas. Além de nomear o mundo, avancar sobre ele
explorando seus segredos e potenciais, 0 homem se permite apoderar-se dele como o senhor

de tudo que vive sobre a terra.
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Instaurou-se um ethos cujo centro das coisas passa a ser 0 homem — o masculino,
onde o desencanto com o mistério da vida e uma certa morte do sagrado colocam a razéo
como o ponto de vista central, como a “lente objetiva” sem limites, portadora do poder de
classificar os elementos a sua volta e ordenar 0 cosmos.

Para Mauro Grin (2004), essa virada epistemolégica de distanciamento do
homem em relacdo a Natureza tem sua raiz na ética antropocéntrica exaltada na Renascenca e
toma proporgdes incomensuraveis no racionalismo moderno. A transformacgdo abissal da
concepcdo de Natureza nos séculos XVII e XVIII e o advento do paradigma mecanicista — 0
universo como um mecanismo matematicamente inteligivel — vao reorientar o lugar do
humano sobre 0 mundo

Inspirado no autor supracitado, cabe fazer algumas consideragdes sobre as bases
do pensamento moderno — cerne da crise socioambiental — que passou a considerar a Natureza
como uma irrelevante externalidade: o humanismo renascentista, o cartesianismo e 0
mecanicismo.

A narrativa biblica, no que se refere a génese planetéria, fala-nos do homem
criado a imagem e semelhanca do Criador, portador da incumbéncia de dominar a Terra.
Contudo, os homens do medievo, na forma de ler o mundo e ordenar o social, postulavam a
serviddo a Deus e a Igreja hierdrquica. Temente a Deus, 0 homem feudal deveria se colocar
no lugar de servo cumpridor da vontade celestial. Era o legado de Deus para 0 homem o
reinado sobre os seres da Criagdo, mas os limites desse reinado estavam estabelecidos pelas
divinas leis as quais cabia a Igreja o papel de mediar a compreensao e, quando necessario,
exigir seu fiel cumprimento a qualquer custo.

Na Renascenca, 0 homem é posto como medida de todas as coisas, ha uma busca
de exaltacdo da prdpria humanidade, fato que a iconografia da época bem ilustra. Ha uma

ruptura substantiva com a velha ordem: o Criador como ordenador do Universo cede lugar ao
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homem como centro, e a obediéncia cega ao seu poder e ao da Igreja é substituida pelo poder
do homem fazer-se condutor do préprio destino e do mundo. Concorrem para as mudangas
paradigmaticas concernentes a esse periodo histérico: o movimento da Reforma, que
manifesta a insatisfacdo humanista em relacdo as concep¢des hegeménicas da Igreja; o
surgimento do Estado-Nacdo e a ascensdo da burguesia. Esses ultimos acontecimentos vao
contribuir sobremaneira para a valoriza¢do do individuo e da vida privada que, aliés, é forte
caracteristica da modernidade.

Parafraseando Griin (2004), hd uma nova logica instaurada no humanismo
renascentista, o homem da virtd na capacidade de escolher as ocasibes de interferir e
transformar a ordem dos acontecimentos. E, nesse sentido, em sua “majestade”, ele vai se
autorizar a reinventar o tempo e o0 espaco, recriando assim o seu lugar no mundo e o proprio
mundo.

O tempo como reflexo dos ciclos naturais, pertencente aos codigos divinos, vai ser
transformado no tempo, codificado em quantidade, matematicamente mensuravel. Ele
obedece a racionalidade humana; as relagbes de mercado redesenham o tempo que passa a ser
classificado como valor pecuniério, como possibilidade de rendimentos. A Natureza também
€ mercantilizada: os recursos naturais tém suas qualidades imanentes submetidas as
necessidades do mercado e aos valores antropocéntricos.

Quanto ao espaco, 0 homem desponta nas artes como 0 molde das formas e filtro
para a estética. Percebe-se a busca do belo, inclusive na escolha de material utilizado na
confeccdo das obras de arte, tendo ele que ser capaz de representar, a altura, a perfeicdo
humana. Para a retratacdo perfeita do homem e do mundo, a matematica serviria de
instrumento para que se lograsse a justa medida, de modo rigoroso e formal, estabelecendo-se
- como, por exemplo, na obra de Da Vinci — a questdo da perspectiva que se propde a

representar 0 mundo com a exatiddo matematica do campo das propor¢Ges. O espago
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percebido qualitativamente passa a ser mensurado quantitativamente, o que conduz,
inexoravelmente, a uma leitura de mundo a partir de um ponto de vista centrado no humano, o
qual pretende abarca-lo matematicamente.

O paradigma mecanicista, que vai contar com a contribuicdo epistemolégica da
ética antropocéntrica do Renascentismo, consistiu em uma releitura do mundo como um
mecanismo perfeito, abstendo-se de sua percep¢do numa dimensdo orgénica — como na
concepgdo aristotélica, presente ainda na Idade Média. A Natureza ndo mais como algo vivo,
onde as espécies cumpririam suas finalidades. A diversidade dos elementos da Natureza passa
a sofrer a indiferenca da razdo que nela procura nimeros e medidas.

Com Kepler, no século XVII, temos a analogia da Natureza com o mecanismo de
um reldgio, onde uma convivéncia pacifica entre a Ciéncia e a Teologia permitia a no¢do de
Deus dentro dos esquemas de explicacdo cientificos sobre o universo. Entretanto, como
ressalta Grun (2004), isso forja, na compreensdo moderna em torno da Natureza, a auséncia
de um conceito de vida e, por conseqliéncia, a ciéncia se torna inabilitada no que se refere a
dar conta da vida como processualidade e, porque ndo dizer, sua complexidade.

A composi¢cdo do modelo de racionalidade moderna que postulou uma nova
ordem para o agir humano em relagdo ao mundo natural, contou com as teses de Galileu, que
afirmam a substituicdo de uma Natureza orgénica por uma compreensdo mecanicista,
instrumentalizada pela Matemaética; alias, para esse pensador, o livro da natureza estaria
escrito em caracteres geométricos. Galileu prescrevia aos cientistas da sua época que se
ocupassem das propriedades essenciais dos corpos materiais, tais como: forma, quantidade e
movimento. Aqui, a perda da ligacdo com a Natureza alcanca implica¢Ges cognitivas, éticas e
estéticas. H& reducdo do objeto quando a énfase da analise cientifica esta na focalizacdo do
mesmo, ignorando o seu entorno — a interdependéncia de todos os elementos da Natureza, o

tecido cultural em que se inscreve o observador, as limitacdes tedrico-metodoldgicas em um
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tempo historico, a incerteza —; a vida como valor em si é renegada em funcédo do que pode ser
mensuravel e a sensibilidade é desqualificada ante o “objetivismo” do mundo produzido pela
epistemologia da ciéncia moderna.

A compreensdo otimista de Bacon sobre a contribui¢do da Ciéncia a cultura vai
investir o homem do status de senhor e possuidor da Natureza. Nesse interim, na base da
exposicao de suas idéias estava a urgente necessidade de se romper com a tradi¢do cultural
medieval e com a Natureza. Profeticamente, Bacon apontava um novo tempo cujo caminho de
passagem assinalava a Ciéncia como meio de superacdo da condi¢do humana original. Como
se pode ver, a perspectiva baconiana possuia uma ética antropocéntrica profundamente
enraizada em si; aliés, trata-se de um ethos que esta na base da racionalidade moderna,
herdeira de elementos do humanismo renascentista e que também a legitima em seu discurso.

Também Descartes apresenta a postura desses pensadores da modernidade, de
romper com qualquer autoridade externa, colocando a produgdo do conhecimento com bases
em um pensar autdnomo distanciado do mundo natural para objetifica-lo. A Metafisica é
colocada em lugar prioritario no que fazer cientifico; as idéias matematicas antecedem a
observacdo dos fatos e permitem compreender o mundo. E essa compreensdo do objeto de
analise cientifica exige a decomposi¢do do objeto, sua classificacdo e posterior recomposicao
das relacGes entre os elementos.

Esse modelo de racionalidade moderna parece ser um combinatério de elogio da
razdo humana, oposigéo a qualquer forma de limite e da disting&o clara entre saber académico
— legitimamente cientifico, por isso verdade “irrefutvel” — e saber do senso comum, homem
versus natureza ou tradicdo. O olhar contemplativo sobre 0 mundo, a sensacao de limitagcdo da
condigdo humana frente ao cosmos séo trocados pela razdo analitica e pelo mergulho na

experimentacdo a procura do desvelamento da Natureza do mundo, dotando ou reforgando o
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homem da sua capacidade de significar o mundo, porém pautado em uma perspectiva redutora

da realidade em fragmentos.

2.2 ARAZAO DA CRISE

A razdo moderna, sob o0 jugo de uma voracidade intelectual desenfreada, dissecou
a Natureza, devassou seus mistérios com o bisturi da ciéncia materialista, classificando-a e
tornando-a inteligivel. Mas, no momento em que a ciéncia e a técnica cederam a
impertinéncia do desejo de dominagdo em relagdo ao mundo e a uma certa racionalidade
econdmica, passaram a produzir o desencantamento do mundo, sua desertificacdo simbolica, a
afirmacdo da crenca ilusoria de uma superioridade sem limites da nossa espécie em relagdo as
outras formas de vida no planeta e, em consequéncia disso, 0 seu “desenraizamento” do
mundo da Natureza, apartando-a do ambiente.

Nesse processo avassalador, com base em um sistema social de acumulagdo e
producédo de bens materiais para 0 consumo, a fim de alimentar o lucro a qualquer preco, a
vida deixa de ser um bem em si e 0s recursos ambientais, que sdo patrimonio comum de todos
0s povos da Terra, sdo transformados em cifras, ignorando-se a possibilidade de extin¢do da
vida em todas as suas formas de manifestagéo.

Os ventos de destruicdo espalhados pela ganancia deixam suas vitimas, fazem
suas chagas através dos desastres ambientais que temos assistido acontecerem sem que,
aparentemente, pudessem ter sido tomadas medidas de prevencdo. Esses fendmenos de
desequilibrio ecoldgico, preciso insistir, ttm uma multicausalidade que passa, sem sombra de
duvida, pela maneira de lidarmos com o Planeta em que vivemos, colocando em suspeita a

razdo cientifica moderna que, na sua miope fragmentacdo do saber, é incapaz de abarcar a
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realidade em sua complexidade natural, cultural, social e encaminhar solucdes para atender as
demandas geradas pela crise socioambiental vigente.

A crise a que me refiro é marcada pela pauperiza¢do sécio-econdmica da maior
parte da populacdo mundial para que uma minoria goze com supérfluos; pela escravizacdo do
trabalho humano e degradacéo de suas condi¢des de vida; pelo uso abusivo e privatizagdo do
saber e dos recursos naturais sob os ditames do capital; pela injustica ambiental, onde as
alteracGes climaticas geradas pelos paises ricos flagelam o Terceiro Mundo; como também
pelo massacre de culturas tradicionais obedecendo-se a ordem da globalizacdo negadora das
alteridades e dos saberes populares.

Para Unger (2001), essa crise se configura no resultado mesmo do projeto
moderno de civilizacdo, em que o homem se coloca como senhor da Terra e funcionario da
técnica. O saber, entendido na modernidade como ferramenta que possibilita a manipulacdo
da realidade, facultaria a dessacralizagdo do mundo e a auséncia humana no cosmo, como se 0
ser humano fosse um ente a parte que se da ao disparate de pensar-se superior aos demais
seres vivos, rompendo sua relacdo de interdependéncia com o mundo, a0 mesmo tempo em
que se entrega a sua dominacdo para suprir 0 vazio gerado por esse desenraizamento. Nessa
perspectiva, 0 homem se coloca como ponto de referéncia para tudo e a Natureza é concebida
ora como reservatério de benesses a sua disposi¢do, ora como um ente a ser perseguido,
domesticado e devidamente superado, pois que a liberdade humana estaria na razéo direta de
sua capacidade de dominar o mundo, de domar a sua propria natureza, o que justificaria,
inclusive, a subjugacdo ndo somente da Natureza, mas também de outros seres humanos.

O pensamento central de nossa civilizagdo moderna, fundamentada em uma ética
antropocéntrica, seria entdo o de sujeicdo e controle de tudo o que existe no Universo e, ao
mesmo tempo, de ruptura com ele na enlouquecida procura de obter poder maior sobre a

Natureza. O que me lembra a reflexdo muito pertinente de Boff sobre a ambiguidade da
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conduta humana, recordando que a racionalidade do homem moderno, tdo elogiada por
conquistar, desvendar os mecanismos da Natureza e interpretar os sentidos do mundo, é a
mesma que apresenta seu “(...) lado de deméncia, de lobo voraz e de satd da Terra. E 0 homo
demens demens” (BOFF, 1998, p. 16-17). A espécie “intelectualizada” que nomeia as coisas,
descobre a cura de enfermidades, legisla em prol dos direitos humanos, também fomenta a
producéo de tecnologias destrutivas, produz opresséo e desigualdades sociais; cultiva, ainda,
preconceitos étnicos, sexuais e da azo a intolerancia, haja vista o fundamentalismo religioso
de nossos dias. Na sua dubiedade comportamental, a humanidade é sapiens e é demens,
postula a favor da vida, mas também cede ao impeto de destruicéo.

A irracionalidade da razdo moderna, somada a uma légica produtiva predatéria e
orientada na ética antropocéntrica, seria 0 que tem concretizado nosso modo solitario e
insustentavel de estar com o mundo, com os da nossa espécie e demais seres que
compartilham o ambiente conosco, gerando o0 mal-estar que nos atormenta com a
possibilidade catastrofica da extingdo da vida que nos assombra desde a construcdao da bomba
atdmica e sua desumana e terrorista aplicagdo em Hiroshima e Nagasaki, no triste ano de
1945,

Todavia, Boff (1998) ainda destaca dois mitos que, de certa forma, parecem se
configurar em imagens primordiais (arquétipos), herdadas atavicamente pela humanidade em
seu processo histérico que, além de darem base simbolica a inquietude do saber cientifico
moderno, podem ajudar na compreensdo em torno da gana humana por poder, ignorante de
sua pertenca frente a0 mundo e da sua capacidade de destruicdo dos ecossistemas e da Terra.
Da mitologia biblica, Addo — surgindo como o ser criado por Deus chamado a dominar a
Terra — e, da mitologia grega, Prometeu — roubando o fogo do céu, entregando-o aos seres
humanos — passariam a inspirar a saga civilizatoria de conquista do mundo. Para esse fil6sofo

cristdo, o desejo de dominio existe na espécie humana desde o periodo neolitico, quando
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nossos ancestrais sairam das cavernas rumo a descoberta do mundo, obtendo, mais tarde, no
antropocentrismo, a sua classica expressdo, conduzindo-se a acdo humana, desde entdo, como
que voltada a conquista dos recursos naturais, a subjugacdo dos povos, a aquisicdo de
prosperidade material através do poder e do saber.

Contudo, o projeto moderno de civilizagdo — como ja& apontei anteriormente —
pautou-se filosoficamente na concepcéao cartesiana dicotomizante das relagdes sujeito/objeto,
espirito/matéria, humanidade/natureza, que postulava o poder senhoril do homem sobre a
natureza, concedendo-lhe o direito de disseca-la até que sussurrasse 0s seus mistérios, e na
compreensdo baconiana de que o saber faculta o poder que, diga-se de passagem, controla
tudo ou todos. Essa leitura reduzida da realidade orientou as condutas nas diferentes formas
de dominagdo européia desde o século XVI e adquiriu destaque intenso com a razdo
iluminista no século XVIII. Entdo, para o referido autor, estd sendo gestado um novo
paradigma civilizacional, uma nova etapa em nosso processo antropoldgico, considerando que
ndo poderemos encontrar a solugdo das problematicas socioambientais na l6gica dominante na
modernidade, que impulsionou a destruicdo que a Histdria ja registrou e que por agora
observamos.

Precisamos de uma outra racionalidade que ndo seja linear, determinista,
materialista, machista e “matematizante” da realidade, reduzindo-a a niUmeros, como destaca
Santos (1996), ao afirmar que a matematica forneceu a ciéncia moderna o instrumento de
andlise, a ldgica de investigacdo e 0 modelo de representacdo da estrutura da matéria. Assim,
conhecer cientificamente o mundo seria quantifica-lo ignorando suas qualidades, sendo
preciso dividir o objeto da andlise cientifica em parcelas para obter a sua inteligibilidade,
torna-lo alvo de medicdo matematica, fragmentando-o. Essa concepgdo cartesiana do mundo,
onde a sua compreensdo depende da decomposi¢do dos elementos que o constituem, aliada ao

mecanicismo newtoniano — 0 mundo da matéria visto como uma maquina perfeita —, serviu de
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“ancoradouro” do pensamento iluminista do seculo XVIII e como “horizonte certo de uma
forma de conhecimento que se pretende utilitdrio e funcional, reconhecido menos pela
capacidade de compreender profundamente o real do que pela capacidade de o dominar e
transformar.” (SANTOS, 1996, p. 17) E que se constituiu em modelo de racionalidade que
também norteou, mais tarde, os estudos sobre a sociedade.

Tal paradigma que dominou a modernidade estd em cheque diante da crise
socioambiental que enfrentamos em nossa casa planetaria. Pois, além de ser incapaz de
abarcar cognitivamente a complexidade do momento atual, foi fonte tedrica e ética que
legitimou o processo de destruicdo que a espécie humana vem imprimindo sobre a Terra,
inspirando também a racionalidade da globalizacdo neoliberal que nestes tempos vigora,
detonando com a diversidade cultural, usurpando os recursos naturais, gerando o desequilibrio
ecoldgico e a exploragdo das gentes.

Volto a insistir: precisamos de outra racionalidade, uma racionalidade que tenha
por paradigma o saber que emerge de uma leitura do ambiente em sua complexidade, que
respeite as culturas comunitérias, que valorize os saberes oriundos da escola da vida, promova
alteragdes nos “guetos” das ciéncias, orientando a ldgica produtiva em conformidade com 0s
potenciais ecoldgicos e, finalmente, colaborando com a instauracdo de uma nova ética nas
relagdes humanas e na complexa integracdo sociedade/natureza.

E essa racionalidade, alicergada numa ética diferente — ambiental ou da Terra—e a
urgéncia de uma pedagogia ou “pedagogias” que lhe conduzam a praxis vivencial dos
humanos para consigo e com 0s outros seres com 0s quais compartilha a Teia da Vida, néo é
invencdo minha, mas a anéalise socioldgica tem demonstrado que ela vem sendo anunciada
pelos movimentos sociais que denunciam os processos de dominacéo da Natureza e de outros
homens e mulheres, e procuram estabelecer acfes coletivas pautadas em valores inspirados

em uma ética apoiada na vida enquanto valor em si.
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2. 3RACIONALIDADE AMBIENTAL

Considerando que a crise em questdo seria uma situacao-limite imposta pela
complexidade da realidade ao pensamento ocidental moderno e seu projeto de sociedade, ela
coloca em xeque o dogmatismo cientifico, 0 modo pelo qual se construiu e organizou o
conhecimento em blocos disciplinares, os preconceitos e as crencas de nossa civilizacdo —
sobretudo aquela da natureza inesgotavel —, questiona o status quo da sociedade no que diz
respeito as formas de democracia representativa, a divisdo do poder e do modo de distribuicéo
contraditoria de renda e de acesso a apropriacdo dos recursos naturais.

E da lavra do educador Paulo Freire (2003) que colho a compreenséo da categoria
situacdo-limite na qual inscrevo a crise ecolégica de nossos dias. Situacdo configurada pela
acdo humana que desafia nossa espécie a sua superacdo, mediante a tomada de outros
caminhos frente ao abismo que a mesma impBe a racionalidade instrumental. Em
conformidade as anotacGes do andarilho da esperanca, as situagdes-limite sdo aquelas
circunstancias da experiéncia humana construidas historicamente que ndo devem ser
consideradas insuperaveis, nem sem devir, mas quando os homens as identificam como freios
de sua acdo cultural para a propria libertacdo, elas se tornariam percebidos destacados no
pano de fundo de sua viséo de mundo.

Assim, a crise ecoldgica se impde como situacdo-limite que exige da humanidade
a ousadia criativa de atos-limites para a sua transposicao. “Esta superacdo, que ndo existe fora
das relagdes homens-mundo, somente pode verificar-se através da acdo dos homens sobre a
realidade concreta em que se d&o as ‘situacdos-limites’.” (Freire, 2003, p. 91) Nesse sentido, a
invencdo de novas préticas sociais alternativas a crise socioambiental podem ser lidas como
atos-limite, elaboradas em redes do cotidiano que buscam a superagdo da dicotomia

homem/natureza, do paradigma cartesiano e de seus efeitos danosos para a vida no Planeta,
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delineando outro paradigma de racionalidade que aponta para a compreensdo do mundo em
sua complexidade, para o sentimento de identidade com a Natureza, para a solidariedade e
responsabilidade para com a vida.

Entdo, essa crise € um momento civilizatério — situagdo-limite para a civilizacao
planetéria — que exige transformagdes — atos-limites — nos diferentes campos do saber, na
racionalidade econdmica e produtiva e também no que tange as éticas que governam nossos
juizos de valores em relagdo a Natureza, as diferencas étnicas e culturais, ao outro, ao sentido
da vida e o destino humano e, enfim, aos rumos que apontamos a nossa casa comum.

Revendo os escritos de Enrique Leff (2003) sobre essa questdo, verifica-se que
esse pensador latino faz coro as vozes que compreendem a crise ambiental como uma crise de
civilizacdo que ndo poderia encontrar uma solucdo pela via da racionalidade teorica e

instrumental que historicamente construiu e destruiu 0 mundo. Chegando a declarar que

(...) a solucdo da crise ambiental — crise global e planetaria — nédo
podera dar-se somente pela via de uma gestdo racional da natureza e do risco de
mudanca global. A crise ambiental nos leva a interrogar o conhecimento do mundo,
a questionar esse projeto epistemoldgico que buscou a unidade, a uniformidade, a
homogeneidade; esse projeto que anuncia um futuro comum, negando o limite, o
tempo, a histdria; a diferenca, a diversidade, a outridade. A crise ambiental é um
questionamento sobre a natureza da natureza e do ser no mundo, da linha do tempo e
a entropia como leis da matéria viva, desde a morte como lei-limite na cultura, que
constituem a ordem simbdlica, do poder e do saber. (LEFF, 2003, p. 20)

Depreendo, desse modo, que a outra via de racionalidade que precisamos trilhar
enquanto civilizacdo € um processo em construcdo gque se estabelece ndo somente no ato de
duvidar dos canones do conhecimento moderno e sobre qual seja 0 nosso lugar no mundo,
mas também buscar uma outra epistemologia que venca as fronteiras entre as ciéncias para
que essas, cooperativamente, permitam aos homens e as mulheres que aprendam a ler
criticamente a complexidade da crise pela qual passamos na Terra. Dessa forma, estariamos
desencadeando um processo de construcao de saberes que, em sua interseccao, revelariam as

multiplas causas tedricas, econémicas e politicas da crise ecoldgica e atenderiam a emergente
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necessidade de tomarmos outros rumos na racionalidade com a qual dirigimos nossos
destinos. Essa racionalidade precisa ser pautada na escuta do ambiente, na compreensdo dos
processos ecoldgicos para que, aprendendo nossos limites com ele, consigamos estruturar as
bases do nosso modo de viver, produzir e consumir numa légica de sustentabilidade.

Considero pertinente, as questdes teodricas deste estudo — evitando somar-me ao
montante daqueles que se “lambuzam” no uso de palavras-chaves do campo ambiental,
transformando-as em slogans, esvaziando-as de seu conteddo libertador ou politicamente
comprometido com a mudanga —, tecer algumas consideragdes a respeito do controverso tema
da sustentabilidade, com base nas leituras que tenho feito até o presente momento, sem
objetivar, arrogantemente, colocar um ponto final em questdo alguma, mas me embrenhar
numa via de elucidacdo, sendo a aqueles que lerdo esse estudo, ao menos a mim proprio, a fim
de compor o painel de categorias tedricas que orientam minha aproximacgdo com a Educacao
Ambiental.

Primeiro: é preciso considerar que desenvolvimento sustentavel ndo quer dizer,
necessariamente, sustentabilidade. Desenvolvimento sustentdvel remete a uma ldgica
inspirada na auséncia de limites para o crescimento econdémico e acumulacdo de bens que
acabam por apontar a obtencdo méaxima de lucros. Tais proposi¢6es sdo fomentadas no seio de
um modelo de racionalidade econémica global, orientado filosoficamente no projeto moderno
de civilizagéo, estribado na espoliacdo dos recursos naturais e na opressao das gentes como
males necessarios para se conquistar o progresso levado por esse jeito estranho de gerar
desenvolvimento. Caberia questionar sempre aos interlocutores desta velha racionalidade
reconfigurada no neoliberalismo: desenvolvimento de quem contra quem? A favor do qué?
Quais 0s meios e as consequéncias de tal empreitada? A crise ecoldgica ja respondeu!

Ademais, podemos “aplicar a ‘sustentabilidade’ para o tipo de desenvolvimento/crescimento



34

moderno cuja logica se sustenta na pilhagem da Terra e na exploracdo da forca de trabalho?”
(BOFF, 2004, p. 96)

Segundo: a sustentabilidade deveria focar na raiz econdmica da crise ecoldgica,
subvertendo visceralmente a sua matriz substantiva, tedrica e material, provocando a analise
radical das causas dessa crise, voltando-se a descoberta de um modelo em que caibam “varios
modelos” de racionalidade que atendam aos critérios de uma logica que reverencie 0S
processos socioambientais e se comprometa com a construcdo do inédito viavel** de uma
transicdo perseverante rumo a uma sociedade planetéria justa, plural e amorosamente fraterna
para com a Terra, elaborando novas formas de habitabilidade e de convivio com os demais
seres da vida.

Sustentabilidade ndo pode ser pensada como algo “magico”, conseqiiéncia
imediata da boa-vontade na assinatura de tratados que, em uma Vvisdo romantica, gerariam
mudangas radicais na racionalidade anti-natureza dominante; porém, Leff (2001) aciona tal
conceito como um tempo de transicdo dessa logica estreita para a construcdo da racionalidade
ambiental nas dimensdes materiais, simbdlicas, historicas das relagcdes sociedade e ambiente.
Esse tempo teria suas primicias historicas em 1992, com a ECO-92, marcando a necessidade
de outra orientacdo para o desenvolvimento — reivindicada pelos movimentos sociais —, de
forma que a manutencdo da vida humana se fizesse suportavel para a biosfera, em um projeto
de civilizacdo ocupado em desacelerar o processo de entropia em escala planetaria, instituindo
alternativas neguentrépicas, afirmando a tolerdncia na diversidade cultural e o
comprometimento com o viver das geragoes futuras.

Convidando-nos a cantar a sustentabilidade em clave de sol, o referido pensador

insiste:

12 Baseado em Freire (2001), significaria aqui o que ndo aconteceu ainda, mas que é passivel de ser construido
pelos homens e mulheres que assumem seu papel de atores sociais imbuidos do sonho de um mundo melhor e
que identificam o processo histérico ndo como algo determinado ao largo da sobrevivéncia humana, mas como
abertura a possibilidade.
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A sustentabilidade surge do limite de um mundo levado pela busca de uma
unidade da diversidade submetida ao jugo da idéia absoluta, da racionalidade
tecnologica e da globalizagdo do mercado. E a quebra de um projeto que
quis submeter a diversidade a unificagdo forcada do real (do monoteismo do
mercado globalizado). E um projeto de emancipacdo para deixar em
liberdade os potenciais da diversidade biologica e cultural. E o
desencadeamento de um mundo tecnologizado para deixar falar o calado
pela objetificacdo de um mundo calculado. (LEFF, 2001, p. 412)
Como se pode anotar, a categoria sustentabilidade, umbilicalmente, carrega em si
a dimenséo de denuncia do campo ambiental, questionando o desequilibrio ecoldgico causado
pela adesdo cega a racionalidade econémica dominante, ao mesmo tempo em que profetiza
um novo tempo, calcado na introjecdo da complexidade ambiental, no modus operandi
humano.
Tendo feito esses esclarecimentos sobre a noc¢do de sustentabilidade que habita
esse escrito, parece-me Uutil esclarecer a concep¢do de ambiente que compartilho, até o

presente momento, com 0s autores que transitam em meu referencial tedrico. Quando falo de

ambiente, compreendo essa categoria consoante Reigotta a apresenta:

(...) como o lugar determinado ou percebido, onde os elementos naturais e
sociais estdo em relacBes dindmicas e em interacdo. Essas relacdes implicam
processos de criacdo cultural e tecnolégica e processos historicos e sociais de
transformacéo do meio natural e construido. (REIGOTTA, 1997, p. 14)

O ambiente ndo é somente entendido como ambiente natural, mas como o
encontro de processos ecoldgicos com o histérico, o politico, o simbdlico do humano, ou seja,
vejo-o0 como um complexo contexto material em que sdo tecidas as teias de interdependéncia,
de inter-retro-relacBes, de interexisténcia e complementaridade entre sistemas Vvivos,

processos historicos, sociais, multiculturais e da constituicdo das identidades. Destarte, 0

conceito de ambiente também pode ser concebido enquanto categoria socioldgica.
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Dentro da ldgica que se instaura em uma perspectiva de racionalidade que seja
dialégica em relacdo ao ambiente, esse precisa ser lido na sua “bio” e sociodiversidade.
Reforca tal proposicdo o educador Carlos Branddo quando escreve sobre a leitura da

biodiversidade que aparece na sua dimensdo social:

Esse conceito chave, aqui, devera abarcar ndao apenas a variedade natural de
genes, individuos e espécies de seres do mundo natural, mas também, em
suas peculiaridades e no seu todo, os ecossistemas, 0s ambientes naturais e
as sociedades humanas deles participantes. (BRANDAO, 2005, p. 71-72.)
Até porque, parece ser no didlogo entre as culturas, na intervencdo sociocultural
dos diferentes grupos sociais sobre o ambiente em que estdo mergulhados, que reside o
material de trabalho do educador ambiental. A biodiversidade estd conexa ou nela tem
imbricada a sociodiversidade, as diferentes manifestacdes culturais, étnicas em que os homens
e as mulheres tecem sua teia socio-historica, descobrem-se, significam a vida, estabelecem
redes de agir comunicativo e agem sobre/com o mundo da Natureza.
A conexdo sdcio/biodiversidade acontece nas relagdes das comunidades de
humanos com o ambiente, em que pese a configuragéo dos recursos naturais que dispdem, a
rotina climatica, a estrutura geogréfica, etc., bem como as condi¢cbes materiais que as
sociedades constroem para seus diversos grupos culturais e étnicos — donde emergem outros
percebidos destacados a respeito das desigualdades sociais, das auséncias que denotam o
processo de favelizagdo urbana, do desrespeito para com o direito de morar dignamente e
produzir humanamente, tal como noto na promocao da violéncia neoliberal em nosso pais.
Essas condi¢Oes materiais sdo tdo significativas que incidem profundamente na
leitura que as sociedades constroem do ambiente que nos cabe abarcar em uma releitura do

mundo em sua complexidade, caso queiramos trilhar coerentemente outros caminhos de

racionalidade. Verifica-se que ndo compartilho de uma viséo “biologizante” do ambiente, mas
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friso a necessidade de sua percepcao bio-sociodiversamente complexa, ou melhor, é preciso
compreender a complexidade ambiental em que se esta vivendo.

E, ainda, aderindo a concepcao abordada por Leff, podemos perceber que:

O ambiente € integrado por processos, tanto de ordem fisica como social,
dominados e excluidos pela racionalidade econdmica: a natureza
superexplorada e a degradacdo socioambiental, a perda da diversidade
biologica e cultural, a pobreza associada a destruicdo do patriménio de
recursos dos povos e a dissolucdo de identidades étnicas, a desigual
distribuicdo dos custos ecoldgicos do crescimento e a deterioracdo da
qualidade de vida. Ao mesmo tempo, o ambiente surge como um novo
potencial produtivo, resultado da articulacdo de processos de ordem natural e
social que mobilizam a produtividade ecoldgica, a inovacdo tecnoldgica e a
organizacdo cultural. (LEFF, 2001, p. 224)

A compreensdo do que se pode desenhar por ambiente — que se faz para mim
premissa para qualquer tentativa de conceituacdo de racionalidade ambiental — passa por
significa-lo como o espaco determinado fisicamente onde convivem homem e natureza,
espécie humana e outras espécies em complexa interdependéncia. Mediante o trabalho, o
homem modifica a natureza e se refaz na medida que a transforma, desenvolvendo
tecnologias e produzindo um certo legado cultural, que da significado a sua relacdo com o
mundo.

Concebe-se, a0 menos provisoriamente, que 0 ambiente, em sua complexificacao,
abarca os processos ecoldgicos, dos quais a humanidade € um dos elementos que nele se
movimentam, profundamente afetados pela racionalidade econdmica necréfila — que forja os
processos de exploracao desenfreada dos recursos naturais — pelo ecocidio da biodiversidade e
pela invasdo cultural pautada na intolerancia e na negacdo da palavra ao diferente, costuradas
com a fabricacdo da miséria, do racismo, das manifestacdes do preconceito ou sectarismos e
com a acao cultural anti-dialégica na concessao do acesso aos povos dos recursos ecolégicos.

Entretanto, o ambiente, além de ser lido nessa perspectiva socioldgica e critica de

dendncia, concede o anuncio da urgéncia da sua apreensdo interpretativa, de forma que as
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diferentes leituras da Natureza, construidas em uma linha de longa duracdo — desenhada por
rupturas como na propria Historia — que permeiam nossas representacfes sociais da mesma,
possam ser problematizadas, incitando-nos a identificacdo das causas da insustentabilidade do
agir humano frente ao ambiente e a elaboracdo de estratégias conceituais, econdmicas,
politicas e pedagdgicas, a fim de promovermos, enquanto espécie, a vertiginosa alteracao
ética que a crise socioambiental exige como garantia da manutencao da vida no planeta.
Carvalho (2004) corrobora com esse horizonte epistemoldgico sobre o ambiente,
fugindo a possivel reducdo da compreensdo dessa categoria de forma encarcerada na Biologia,
ou na perspectiva ecologista conservacionista — que se ocuparia simplesmente das questoes
que cercam as relacOes ecossistémicas dos seres vivos, ignorando seus aspectos antropicos —
quando relembra que a Educacdo Ambiental — herdeira do movimento ambientalista — traz
uma marca profundamente naturalista, e que sua superagdo estaria na construcdo de uma
perspectiva socioambiental da questdo do ambiente, ou seja, como estou querendo reforcar
nestas linhas, para a construcdo de outra racionalidade que rompa com aquela econdmica e
cientifica dicotomizadora entre sociedade/natureza que salvaguarde a questdo da
sustentabilidade sem correr o risco de se pautar num ambientalismo ou em préaticas educativas
ingénuas, é necessario considerar as problematicas sociais que envolvem o ambiental. Essa
visdo se pautaria em uma logica interdisciplinar e complexa que identificaria 0 ambiente de

forma socioambiental, quer dizer, pensar o ambiente

(...) ndo como sindnimo de natureza intocada, mas como um campo de
interacdes entre a cultura, a sociedade e a base fisica e bioldgica dos
processos Vvitais, no qual todos os termos dessa relacdo se modificam
dindmica e mutuamente. Tal perspectiva considera 0 meio ambiente como
espaco relacional, em que a presenca humana, longe de ser percebida como
extemporanea , intrusa ou desagregadora (cancer do planeta), aparece como
um agente que pertence a teia de relagGes da vida social, natural e cultural e
interage com ela. (Carvalho, 2004, p. 37)
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A leitura da categoria do ambiente aqui exposta ndo desconhece as bases naturais
do mesmo, mas tenta revigorar uma estratégia conceitual coerente com a racionalidade
ambiental capaz de transcender a racionalidade instrumental, pois que, nesse sentido, a
questdo ambiental ha de ser lida em sua complexidade, onde natureza se relaciona de forma
interdependente com elementos socioculturais.

Desse modo, uma racionalidade fundamentada no ambiente, a racionalidade
ambiental, seria a via alternativa aos efeitos socioambientais nefastos — ocasionados pela
racionalidade economicista, reducionista, uniformizante do saber, das culturas, do mundo —
provocando, na orientagdo que pode efetivar junto ao agir humano com o mundo, alteragdes
singulares nas politicas publicas, nos modos de producdo, no desenvolvimento de tecnologias
e nos processos educativos; incorporando os limites dos potenciais ecolégicos na conducao
dessas areas e inserindo nos valores humanos uma outra ética.

Ao apresentar 0 seu apropriado estudo sobre o conceito de racionalidade
ambiental, Leff (2001) esboca a percepcdo de que 0s movimentos sociais, na expressao do
ambientalismo®, j& estruturam transformacdes na racionalidade social dominante, objetivando
fazer com que se internalize as bases ecoldgicas e sociais do desenvolvimento sustentavel,
denunciando, inclusive, a incompatibilidade de interesses e valores entre capitalismo e
ecologismo, estabelecendo-se no ambito de instituicbes, onde conflitam diversos atores

sociais, a divergéncia entre seus referenciais tedricos e suas estratégias politicas.

13 Utilizo-me de “ambientalismo” e “ecologismo” como sinénimos evitando, desse jeito, qualquer discussdo
estéril em torno de jogo de palavras que se possa pretender. Contudo, mais adiante trago algumas contribuicdes
gue nos permitem pensar o ambientalismo em uma perspectiva plural.
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A racionalidade ambiental'* consistiria na resultante de uma gama de principios e
praticas que dariam sentido e estruturariam processos sociais que redesenhariam, através de
normas, estratégias e objetivos elaborados coletivamente, 0 modus operandi da sociedade de
consumo, reordenando-o pela “aprendizagem” que pode ser auferida na escuta profunda dos
processos ecoldgicos, na percepcao dos limites dos recursos naturais, na investigacdo do
modo sustentavel pelo qual os povos tradicionais se relacionam com o ambiente. Mas a
legitimidade desta outra racionalidade dependeria de que as acdes tomadas pelos atores
sociais fossem de uma relativa coeréncia entre principios e praxis, comegando por esmiugar as
contradi¢des entre os processos ecoldgicos e a problemética socioambiental.

Entretanto, dependendo do enfoque, da matriz politica, historica, cultural e da
territorialidade geogréfica, podem ser produzidas redes de sentidos diversos e até mesmo
conflitantes sobre a concepcdo de ambiente. Por exemplo: séo diferentes os interesses e as
estratégias, em relacdo ao ambiente, dos paises industrializados e dos paises latino-
americanos, sendo esses ultimos assolados pela insercdo de tecnologia poluente dos paises
ricos e pelas dividas que o sistema de financeirizacdo internacional do capital Ihes impde para
“inclui-los” no mercado transnacional de negdcios. Ja a preocupacdo dos paises do Primeiro
Mundo estd mais para a preservacdo ecoldgica, para a redistribuicdo dos efeitos
contaminadores dos modos de producdo, para elaboracdo de tecnologias limpas sujeitas a
l6gica da lucratividade, controle demografico do Terceiro Mundo e desenvolvimento

sustentavel.

1 A racionalidade ambiental se construiria a partir de quatro esferas articuladas entre si: a) racionalidade
substantiva: sistema de normas que definiriam os principios e objetivos sociais; b) racionalidade tedrica:
sistematizadora dos valores da racionalidade substantiva, articulando-os com o0s processos ecoldgicos,
produtivos, tecnoldgicos, politicos, econdmicos e culturais do contexto em que se delineia outra racionalidade; c)
racionalidade instrumental: operacionaliza os objetivos sociais e as bases do desenvolvimento sustentavel
mediante meios eficazes; d) racionalidade cultural: sistema de significados sociais ndo determinados
homogeneamente pela I6gica ambiental, produtor das identidades, das culturas, visando uma sintonia entre as
praticas sociais e o potencial natural local. (LEFF, 2001)
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De outro lado, estariam na pauta dos paises terceiro-mundistas interesses
vinculados as mudancas sociais, politicas e institucionais para a sustentabilidade, valorizando
potenciais ambientais, culturais locais, apostando na autogestdo comunitaria para a

reapropriacdo e manejo democréatico dos recursos naturais, etc.

Neste processo de recomposicdo do tecido social surgem novas
organizagdes profissionais, 6rgaos nao-governamentais, grupos privados e
associacgdes civis que buscam oportunidades de participacdo nos espagos
econdmicos e politicos abertos pela problemética ambiental. Este processo
vai abrindo novas frentes de luta, novas estratégias politicas, novas formulas
de negociacdo e novas taticas de concentragdo entre o Estado e a sociedade.
(LEFF, 2001, p. 103)

Como interlocutores de outra perspectiva de desenvolvimento, das demandas de
diferentes grupos sociais perante a problematica ambiental, fazendo frente a auséncia de
politicas publicas por parte dos governos, assumindo bandeiras comuns nas lutas pela justica
social, a favor das identidades étnicas e autonomia dos povos € que surgem oS movimentos
ambientalistas na especificidade da sociodiversidade de seus atores politicos, vindo a originar
um complexo processo de institucionalizagdo dos movimentos, com 0 nascimento das
organizagbes ndo-governamentais que caracterizam suas agbes com elementos da
racionalidade ambiental.

Por fim, a racionalidade ambiental também se configuraria em parametro de
analise das acdes de cunho ambientalista, das instituicdes e das politicas publicas, a0 mesmo
tempo em que ela deve resultar de uma préaxis por parte de atores sociais que a assumam,
concretizando-a através de estratégias de formacdo de uma consciéncia ecoldgica — ai entra
em cena a Educacdo Ambiental —, da reorganizacdo dos processos democraticos para que haja

uma maior participagdo da sociedade civil, podendo gerar uma redistribuigédo do poder e um

amplo acesso ao conhecimento e a gestdo dos bens naturais da Terra.



42

Resumidamente, é possivel, com base no esquema proposto por Leff (2001),
estabelecer os principios/critérios substantivos da racionalidade ambiental que deverdo ser
operacionalizados mediante abordagens tedricas, em metodologias e politicas articuladoras,
com a consecucdo de programas de formacédo, producdo de pesquisa, normativas legais e
acoes coletivas, vindo a encaminhar a transi¢ao da sustentabilidade.

Entre esses principios destacam-se: o fomento ao desenvolvimento pleno das
capacidades humanas, satisfazendo-se suas necessidades basicas e atendendo a promogéo da
qualidade de vida; preservacao da biodiversidade e respeito a diversidade cultural dos povos;
conservacao e potenciacdo das bases ecoldgicas dos recursos naturais para a sustentabilidade
do desenvolvimento; preservacdo do patrimonio cultural das comunidades tradicionais,
considerando o seu valor em si, ndo utilitario; enraizamento do pensamento da complexidade
na inovagdo dos processos organizacionais (educacionais) e de producéo; criagcdo formal de
alternativas de desenvolvimento baseadas nas potencialidades locais e nas identidades étnicas;
distribuicdo de riqueza, renda e poder; atendimento das reivindicagdes das populacdes;
erradicacdo da pobreza e dos conflitos bélicos — que aviltam a nossa humanidade — buscando-
se meios pacificos de solucdo para os conflitos ambientais; respeito ao direito de autonomia

cultural, autogestdo e arbitrio dos povos da Terra.

2.4 AMBIENTALISMO(S)

Na ultima referéncia que fiz a reorganizacdo do tecido social frente aos problemas
socioambientais, fica claro que o conjunto de grupos sociais de carater ambientalista ndo
forma uma massa homogénea de gente, ou ainda um exército de discurso afinado. Vivemos
em uma sociedade complexa, formada por redes cotidianas onde diferentes atores sociais

assumem multiplas identidades, mobilizadas por demandas subjetivas e pela configuracdo das
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acOes coletivas em que participam. Outro aspecto que contribui para a variedade de
movimentos no campo ambiental, em particular no caso brasileiro, consiste nas diversas
orientacGes historicamente tomadas nas suas formas de atuacdo ao longo de suas trajetorias e
condigdes materiais em que transitavam. Entdo, nas proximas linhas, farei um breve esboco
das fases do movimento ambientalista no Brasil e da sua multipla configuragdo. Considero
esse esforco reflexivo sobre alguns aspectos da historicidade desse movimento social muito
pertinente porque, de certo modo, isso nos permite entender melhor a gama diversa de
orientacGes pedagogicas que formam o guarda-chuva da EA.

Viola (1987) estabelece que podemos considerar a década de 70 como o periodo
de referéncia do despertar da consciéncia ecoldgica em escala mundial, em funcdo da
Conferéncia das NacBes Unidas sobre o meio ambiente em Estocolmo (1972) e o relatdrio
Meadows. Nesse periodo teriamos uma marca global para a percep¢do da crise ecoldgica e
alguns elementos teriam cooperado sobremaneira com a emersao no social do movimento de
matriz ecologista: a crise ecoldgica e a crise do marxismo.

Muito embora eu reconhegca que 0s movimentos ecoldgicos tenham herdado
estratégias conceituais da cultura dos movimentos socialistas e sua &cida critica ao ethos
capitalista, o ambientalismo pde em duvida o modo produtivo predatorio, tanto do capitalismo
quanto do socialismo, colocando em suspeita os valores internos da sociedade e sua postura
ante a Natureza.

Sado os movimentos ecolégicos de carater intrinsecamente pacifistas que trazem
consigo uma “porta larga” de possibilidades de reinvengdo do social e da acdo coletiva
reivindicatdria — que estava em declinio com a crise marxista — em seu amplo seio, sendo
capaz de aconchegar sujeitos oriundos de outros movimentos, afirmando o seu pluralismo em
consonancia com a diversidade do campo social. Provavelmente esse hibridismo do

movimento ambientalista talvez se deva a sua porosidade, que tende a ser atribuida a
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relevancia de seus temas majoritarios — crise ecologica e violéncia — que sdo objeto de
militincias e centros de interesse que dizem respeito a propria espécie humana na
encruzilhada que chega na sua andarilhagem sobre o mundo.

Penso que uma contribuicdo acertada de Viola para uma leitura compreensiva do
fendmeno ambientalista esta na sua sistematizacdo em fases que nao deverao ser vistas como
periodos estanques, mas como etapas que se sucedem cujas margens divisorias sdo borrosas.
Assim, temos:

a) Fase ambientalista (1974-1981):

Demarcada nos anos 70 por causa da fundacdo da AGAPAN™, por Lutzemberger.
Era um periodo de militancias isoladas e de acdes conservacionistas; havia uma bifurcacdo do
ecologismo em duas tendéncias: a da denuncia da degradacdo ambiental urbana e a da
realizacdo da vida comunitaria na zona rural. Muitos grupos ndo eram legalmente constituidos
e havia a primazia de um contetdo “apolitico” .

Diga-se de passagem que outra caracteristica marcante dessas agremiagdes esta na
presenca de uma ou duas pessoas de destaque social e individuos portadores de escolarizacdo
universitaria. Seus alvos comuns séo conflitos ambientais; preservacdo de uma area verde ou
patrimonial. E é nas lutas travadas por esses grupos que vai se instituindo suas identidades.
No que tange aos grupos de vida comunitéria alternativa, predominantemente rural, identifica-
se a presenca de jovens que tiveram ou ndo uma transitéria passagem na militancia politica.

Assim, esses grupos rejeitam a politica como forma de ruptura as manifestacoes
politicas juvenis anteriores, estabelecendo uma cultura de resisténcia ao modo de vida da
sociedade industrial, mediante a revalorizagéo do trabalho manual, a convivéncia perene com
a Natureza, a alimentacéo alternativa produzida na comunidade e 0 uso de praticas orientais e

fitoterapicas.

15 Associacdo Gatcha de Protecdo a Natureza, situada em Porto Alegre.
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Com o retorno de exilados esquerdistas, como Fernando Gabeira em 1979, com o
advento do Movimento de Defesa da Amazbnia e do Movimento Arte e Pensamento
Ecoldgico (1978), passam a ser divulgados valores pos-materialistas e os valores ecol6gicos
alcancam a atencdo de parcela marcante da sociedade civil, que antes tinha total
desconhecimento do tema. Manifesto Ecoldgico Brasileiro e Pesadelo Atdémico sao
publicacdes lancadas por José Lutzemberger, que consistiram nas primeiras producdes
tedricas nascidas no &mbito do movimento que se tem noticia.

b) Ecologismo em transicéo:

A participacdo politica dos movimentos ecoldgicos nas elei¢des dos governos
estaduais em 1982 foi simplesmente ao largo das disputas. Os movimentos apoiaram
candidatos que tinham inserido em suas propostas a questdo ecoldgica. Com as eleicBes
diretas em 1984, expressiva parcela dos ambientalistas optou por colaborar com 0 movimento
das Diretas J&, e um novo consenso foi se construindo no movimento: a defesa do ambiente
estaria diretamente ligada as questdes de reorganizacao do poder e da propriedade.

O periodo de preparacdo das eleicdes para prefeitos no decorrer de 1984, para se
efetivar em 85, funcionou para o amadurecimento do movimento ecolégico, a fim de efetivar
sua participacdo junto a vida politica redemocratizada do pais, o que levou a realizacdo de
varios encontros entre os grupos de diferentes Estados para se pensar a viabilidade da
formacdo de um Partido Verde. Nas elei¢cGes de 85, embora 0s movimentos ecol6gicos ndo
lograssem espaco de discussdo publica com os candidatos no que se referia a pauta de suas
listas, obtiveram condi¢fes de manifestar apoio aqueles que se dispunham a uma sensibilidade
ambiental.

No transcorrer de 1985, os movimentos ecoldgicos fundam a Coordenaria
Interestadual Ecoldgica para a Constituinte (CIEC). Essa coordenadoria leva a um consenso

que, em linhas gerais, pode ser descrito na compreensdo da urgéncia de ecologizar o debate
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politico e a Constituicdo; na formacdo de um bloco parlamentar ecologista; no apoio de
candidatos simpatizantes da causa; e na exigéncia da elaboracgéo das posi¢ées dos movimentos
em caréter nacional.

Nesse periodo de transi¢cdo, ainda sobreveio uma fertilizante aproximacao entre as
duas tendéncias (ecologismo comunitario alternativo e o urbano). Isso gerou a organizacao de
experiéncia de economia alternativa, pautada no cooperativismo autogestionario,
influenciando significativamente os desdobramentos dos movimentos que os sucederam e
dando um novo design ao ecologismo. As transformacfes mais marcantes nesse periodo sao:
a maior participacdo politica verde, onde a atuacdo da denuncia passa a ser, paulatinamente,
transformada em construtora de estratégias de luta politica que valorizassem sua eficacia
pontual e seu potencial de concretizacdo; a proliferacdo de entidades ecologistas e seus
participantes em nivel nacional, além do intercAmbio mais amplo com outros movimentos.
Tais fendbmenos trouxeram, como efeito, um maior respeito da opinido publica nacional em
torno das questdes ambientais e da atuagéo ecologista.
c¢) Opcéo politica:

O consenso de intervencdo ecologista na Constituinte esta bem demarcado, e em
fevereiro de 1986 ocorreu, em Curitiba, o 2° encontro do CIEC, estabelecendo a plataforma
ecologista nacional sobre a Constituicdo, destacando-se: eco-desenvolvimento, pacifismo,
descentralizacdo da producdo de energia, qualidade de vida, funcdo sécio-ecolégica da
propriedade, justica social, democracia participativa, reforma agréria, descentralizagdo e
democratizagdo dos meios de comunicacdo em massa e educacdo ambiental. Nesse caminho,
fez-se listas “verdes” para além dos partidos, constituidas por candidatos oriundos dos
movimentos ecoldgicos. E fundado o Partido Verde em janeiro do mesmo ano. Nessa fase de
maturidade politica dos movimentos ecoldgicos, Viola (1987:104) destaca uma certa fluidez

desses quanto a um olhar socioldgico tradicional, ja que pretendem avancar sobre a sociedade,
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ecologizando todos os seus segmentos. Individuos oriundos das universidades sdo a sua
maioria ndo exclusiva, e as mulheres ampliam a sua presenca no ecologismo.

O movimento ambientalista — prefiro tal denominacgéo, a partir de entdo porque
me parece nomear melhor esse movimento social que busca na sua luta, instaurar uma
racionalidade ambiental, a fim de converter o processo de crise ecoldgica e de produzir novos
sentidos civilizatorios em relacdo ao ambiente — pode ser observado, na atualidade, como 0s
demais movimentos emergentes (feminismo, juventudes, pacifistas, etc.), como um reflexo da
complexidade da reordenacgdo do tecido social, guardando caracteristicas que transcendem as
formas tradicionais de analise socioldgica.

Tal como uma rede, a textura social guarda a conexdo intrincada de seus
elementos, ou seja, os individuos e os atores coletivos que dela participam convivem em um
regime de interdependéncia onde estabelecem madltiplos relacionamentos criativos,
atualizadores de contetdos, produtores de diversas aprendizagens e perfis identitarios.

E nesse circuito de varias manifestacbes que o movimento ambientalista esta
imerso, construindo a sua Histdria como tempo de possibilidade, marcando a cultura da sua
época e por ela sendo matizada. Transitando na trama do cotidiano, os ambientalistas
reinventam a categoria movimentos sociais e concedem, no seu carater plural, diversificado e
contestador, uma leitura ndo-maniqueista e mais profunda do organismo social pés-industrial
que pode conferir, aos que buscam pensar o mundo, elementos mais consentaneos com a
realidade que se estruturou em nossa casa planetéaria nesses dias de crise socioambiental que
coloca em suspeicdo o “todo-poderosismo” da razdo moderna, o otimismo tecnolégico e o
neoliberalismo em escala global — centrado no lucro sem limites e na negacéo da vida.

Tendo por aporte tedrico Melucci (2001), vamos identificar a inadequacdo de
certas formas tradicionais de representacédo politica, a inaplicabilidade de categorias analiticas

classicas para a leitura da agdo coletiva, ou seja, a incompatibilidade entre as ditas “verdades”



48

irrefutaveis da sociologia para a compreensdo dos movimentos sociais que emergem e
revigoram o tecido social a partir dos conflitos que impulsionam os individuos a se agregarem
em torno de uma demanda qualquer, conferindo-lhes insercéo e visibilidade na esfera publica.

Nessa orientacdo metodologica, é fundamental o exercicio de “re-admirar” 0s
movimentos e seus atores enquanto objetos de inteligibilidade que se configuram em redes de
sociabilidade que desenham e refazem suas conexdes diariamente. Assim, cabe ao
pesquisador educar o seu olhar, afinando-o cognitivamente ao objeto em questéo, aprendendo
a capta-lo o mais complexamente possivel, rompendo com o dualismo que tradicionalmente
marcou certas analises, reduzindo a realidade social a mera contradicdo entre
opressores/oprimidos, classe dominada/classe dominante, senhor/escravo, machos/fémeas sem
negar, obviamente, os antagonismos, ambiguidades e complementaridades que se apresentam
na sociedade hodierna.

Uma outra leitura mais acurada da realidade social pode ser depreendida da
mobilizacdo coletiva que assume uma ndo-linearidade, sendo dotada de costuras e
descontinuidades, fragmentada, expressa em “micro-redes”. Desse modo, 0S movimentos
sociais podem ser compreendidos como entrelagcamentos dindmicos, flexiveis e mdveis de
individuos e grupos em torno de algum conflito.

Os movimentos séo redes de comunicacao e interagéo, de trocas e “andarilhagem”
de sujeitos, alimentando a sua constituicdo interna em uma tensdo dialégica entre
complementaridade/contradicéo; unidade/diversidade; flexibilidade/controle;
continuidade/ruptura; agilidade/lentidao; autonomia/interdependéncia; acao/reflexao.

A divisdo social do trabalho na acdo coletiva também tem demonstrado
novidades, pois se nota a reparticdo de tarefas de forma difusa; o revezamento surge como
alternativa diante das demandas e metas dos atores coletivos. Enfim, do mesmo jeito que as

fronteiras entre os saberes sdo imprecisas, a divisdo do trabalho se ordena de forma néo-
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hierarquizada. Verifica-se uma duplicagédo de tarefas que é portadora de indicadores positivos
quando a aparente desordem contribui para que sejam enfrentadas descrencas, crises,
reprimendas, e favorecendo maior penetracdo do coletivo na tessitura social.

Outro aspecto pertinente ao estudo das acdes coletivas diz respeito a sua laténcia.
Os movimentos comportam-se como redes submersas em estado de laténcia entre as unidades
autdbnomas e interdependentes que emergem diante de um conflito especifico. O carater
gregario da acdo coletiva esta relacionado a rede de significados produzida pelos sujeitos
mediante suas rela¢des, a identidade entre demandas coletivas e individuais, anseios afetivos,
necessidades comunicativas e aos lacos de solidariedade entre os membros do movimento em
questéo voltados a resultados imediatos, de curto prazo.

A forca dos atores coletivos parece estar vinculada a capacidade de mobilizacéo
das solidariedades, a flexibilidade e imediatismo, e ao didlogo e participacdo mais direta
possivel. Sua fragilidade remete ao risco de fragmentacdo da acdo, aos empecilhos existentes
para manter em pauta objetivos de longo prazo, ao intricado processo de tomada de decisdo e
de mediacdo perante as mdultiplas possibilidades e a escassez de tempo das sociedades
complexas. Contudo, a eficécia politica dos atores coletivos estaria fundamentada na abertura,
receptividade e eficiéncia das modalidades de representacdo politica do sistema social
vigente.

Essa perspectiva mais reflexiva em torno do “designer” dos atores coletivos nos
permite apreciag0es mais justas em torno do ambientalismo; desse modo, pode-se falar em
multiplos ambientalismos diferentes, convergentes e até mesmo divergentes de muitos “nés”,
centrados na vocagédo da Natureza enquanto valor; o que explicaria a forte tendéncia da EA a
uma variada gama de orientacdes tedrico-metodoldgicas. Nessa Idgica de raciocinio, Brandao
(2005), com base em suas constatacdes junto ao ambientalismo e movimentos populares,

sugere que abramos mais o leque de analise desses ultimos em multiplos movimentos a favor
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da Natureza nos quais situam os movimentos ambientalistas, formados por diversos atores
coletivos, agéncias mobilizadoras da agdo, associagdes, ONGs, etc. O autor se refere a
ampliacdo do territério ambiental, destacando-o em suas diferentes configuragdes, assim
postas:

a) ambientalismo strictu sensu: contempla o conjunto de associa¢fes e grupos
comunitarios ambientalistas, diferenciados internamente em profissionais, semiprofissionais e
amadores;

b) ambientalismo governamental: o ambientalismo estatal, formado pelas
agéncias do Estado nos niveis diversos;

c) socioambientalismo: este grupo seria formado pelas organizagdes ndao-
governamentais, sindicatos e movimentos sociais com outras finalidades e que incorporam na
sua pauta de trabalho a defesa do ambiente como um elemento significativo de sua atuacao;

d) ambientalismo dos cientistas: individuos, grupos ou instituicbes que produzem
pesquisas em torno da questdo ambiental,

e) ambientalismo empresarial: formado por sujeitos do ramo empresarial que
passam a aderir aos valores ecoldgicos na gestdo dos processos produtivos e financeiros,
pautados nos critérios do que compreendem por sustentabilidade;

f) ambientalismo dos partidos profissionais: formado por sujeitos da politica
partidaria que se entregam a producdo de politicas publicas que contemplem a questdo
ambiental;

g) ambientalismo religioso: as comunidades de base de adeptos, representantes
oficiais das diversas tendéncias religiosas e tradigdes espiritualistas que se conectam a
problemética do ambiente em relacdo com o sagrado e com o divino;

h) ambientalismo dos educadores: configurado no conjunto de educadores dos

diferentes niveis de escolarizacdo formal e das formas alternativas de educacdo,
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profundamente marcados pela preocupacdo com os problemas ambientais, buscando, na agéo,
agir na direcdo de conscientizar as massas.

Mais adiante, Brandao (2005) da énfase a laténcia dos movimentos que os fazem
proximos (convergentes) quando os conflitos ambientais se tornam a sua “causa-comum”,
promovendo a configuracdo de novos agrupamentos que poderiam rechear a lista acima. Ao
campo ambiental poderiam ser acrescidos instituicbes ou movimentos: ligados & natureza;
identificados com a natureza; preocupados com o meio ambiente; comprometidos com o
ambiente. Tais movimentos, mesmo que ndo portem o rétulo de ambientalistas, fariam parte
do movimento de multiplos ambientalismos, a partir de um ponto de conexao original comum
de mobilizagéo coletiva.

Penso a questdo dos ambientalismos nos remetendo novamente ao saber
ambiental, dialdgico, diverso, heterogéneo que flui como seiva desses movimentos para nutrir
praticas educativas que obedecam a racionalidade desse saber, incidindo sobre os modelos
culturais que orientam o agir, produzir, permutar e consumir cotidiano de nossa espécie sobre
a Natureza, permitindo-nos sonhar com um futuro de sustentabilidade, porque tais praticas
educativas se dispbem a interferir radicalmente nas relacbes sociais, na relagéo
homem/Natureza, sobre os sistemas simbolicos que regurgitam no nosso universo cultural

ocidental e nos processos de informacdo. Até porque, como afirma Melucci (2001):

Agir sobre essas coisas significa hoje agir sobre os cddigos simbolicos; a
eficécia sobre as coisas depende dos modelos culturais que organizam as
relacBes sociais quotidianas, os sistemas politicos, as formas de producdo e
de consumo. (MELUCCI, 2001, p. 114)

2.5 AEMERGENCIA DO SABER AMBIENTAL
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A epistemologia da modernidade se enclausurava no logocentrismo, apartando-se
do mundo para nele reinar ante a penetragcdo nos arcanos da Natureza. Ja a racionalidade
ambiental caminha noutra direcdo: para a construcdo de um conhecimento pertinente ante a
crise ecologica: nasce dos siléncios, das externalidades da ciéncia orientada pelo
cartesianismo, da insuficiéncia de sua capacidade explicativa sobre 0 mundo na sua inteireza,
para compreendé-lo complexamente, enraizando o ser reflexivo — que ndo € somente ser de
racionalidade, mas de afetos, de desejos e de transito relacional com o mundo —, na Terra.

A racionalidade ambiental requer a emersdo da reorganizacao interdisciplinar do
saber, transcendendo as margens entre as areas do conhecimento para a construcdo de saberes
que se produzam de forma interdependente. N&o se trata de uma “reunificacdo” ecologizante
do saber, o que consistiria em colocar remendo novo em pano velho, mas consiste na
produgdo de um saber ambiental, ou seja, um saber que problematize a ordenacgdo
fragmentada do saber elogiado pela razdo moderna e sua insuficiéncia ante as questdes
urgentes que a crise socioambiental imp&e. Um saber que transpde as ciéncias do ambiente,
abre-se a um novo ethos e aos processos da vida, reverenciando, inclusive, os saberes
comunitarios.

Nesse rumo, o saber emergente do ambiente também denuncia as relacGes de
poder que ladeiam a questdo do conhecimento, anunciando a subversdo dessa ordem do
mutismo imposto aos saberes ditos “marginais”, aos processos socioambientais excluidos do
mundo dos curriculos. Do mesmo modo, ele se presta ao inusitado, a reinvencao
epistemoldgica do saber e a diversidade, negando-se a homogeneidade de discursos e praticas
sociais, por mais holisticas que pretendam ser.

Esse saber, pertinente & nova racionalidade social calcada no ambiente, como
paradigma se tornaria “um campo de conhecimentos teéricos e praticos orientado para a

rearticulacdo das relacdes sociedade-natureza.” (LEFF, 2001, p. 145) E extrapolando as éareas
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das ciéncias ambientais, alcangaria as conexdes possiveis entre as disciplinas, fazendo surgir
novos valores éticos e estabelecendo um respeito zeloso pelos saberes tradicionais ou
populares; também um respeito em relagdo aos saberes construidos na vida de relacdo,
problematizando a realidade concreta da complexa crise socioambiental e suas causas, bem
como estimulando a integracdo interdisciplinar dos saberes que esta outra leitura de mundo
exige.

O saber ambiental nasce dos buracos negros deixados pelo saber fragmentado, da
negligéncia em problematizar as controversas causas da crise socioambiental excluidas de seu
campo de analise premeditadamente. Este saber alternativo emerge da dendncia da injustica
ambiental e social que vigora nas diretrizes das politicas da globalizacdo e da critica a
uniformidade cultural gerada pelas imposicGes do projeto de globalizacdo do mercado
mundial.

Além de formatado pela convergéncia hibrida de campos disciplinares distintos ou
da mesticagem de saberes (LEFF, 2001), o saber ambiental é constituido pelo anincio de uma
gama de saberes tedrico-praticos, molhada pela questdo do poder que o envolve em uma
sociedade de classes, permitindo-nos conceber sua intencionalidade politica, sua esperanga
radical em, mediante a préxis de seus atores/produtores sociais, intervir e empreender
mudancas “copérnicas” na ldgica instaurada pela adesdo a racionalidade produtiva proposta
pelo neoliberalismo. Vale lembrar que o saber ambiental em discussao aqui ndo se da na pura
e simples “ecologizacdo” do paradigma dominante da razdo e, tampouco, em uma
uniformizacéo linguistica entre as ciéncias, mas na transformacdo do conhecimento — com a
constituicdo de novos objetos de estudo em enfoque interdisciplinar — e da relagdo
sociedade/natureza.

Além de gerar novos objetos interdisciplinares de estudo, novos e multiplos

modos de apropriagdo do mundo e sentidos de civilizagdo para a concretizagdo da
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racionalidade ambiental, esse saber — originariamente propagado ou legitimado no ambito dos
movimentos sociais marcadamente ambientalistas — reivindica, na formacdo de um sujeito

ecoldgico, processos educativos orientados por outras bases epistemoldgicas.

2.6 NA TRILHA DA EDUCACAO AMBIENTAL

Nos didlogos que fazemos sobre a Educacdo Ambiental (EA), ndo raro surge uma
pergunta de senso comum: por que a nomenclatura EA? Por acaso existiria uma educagéo
ndo-ambiental, ou seja, fora do ambiente, em uma espécie de vacuo? Claro que este tipo de
indagacgdo ignora aspectos histéricos do acontecimento ambiental — a emergéncia desse campo
no social -, como também da auséncia do ambiente na educacdo atual, que é herdeira da
educacdo moderna, instaurada nas bases filosoficas do pensamento moderno. Contudo, tal
questdo é por demais pertinente, se considerarmos que ela oportuniza a problematizacdo em
torno da intencionalidade das auséncias de diversos saberes (ndo-cientificos) dos curriculos
educacionais que expressam, naturalmente, o paradigma dominante de racionalidade
cientifica, instrumental e econdémica que orientou até entdo os roteiros da acdo humana no
distanciamento do mundo natural e a sua decorrente degradagéo.

Alids, Mauro Griin (2004) traz a tona essa questao quando relata a sua experiéncia
em um curso de formacgdo em Ecologia. Entre as atividades propostas aos alunos, Grin teria
solicitado aos educandos que produzissem textualmente um conceito de Natureza, baseados
nas areas de atuacdo profissional das quais eram oriundos. Qual ndo foi sua surpresa quando
identificou que ndo existe um conceito de Natureza na abrangéncia da Educagdo enquanto
area de conhecimento. Natureza seria uma negatividade, uma auséncia nos saberes
educacionais da modernidade que coloca as claras a crise da razao ocidental; e tal constatacdo

fala por si da necessidade premente da predicacdo do ambiental na educacéo, no sentido de
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transversalizar a problematica ambiental nos processos educativos, em todos 0s niveis de
formagéo, caso optemos pela necessidade de mudancas na ordem dos significados que nossa
civilizagdo estabelece ante a Natureza para transitarmos de um tempo de
destruicdo/dominacéo ao tempo de sustentabilidade.

Assim, é no ambito da crise ecoldgica que se percebe a necessidade da EA, que se
apresenta como exigéncia da sustentabilidade que passa a se incorporar em projetos
educacionais ou nos sistemas de ensino. E, como veremos, a constru¢cdo de um saber critico
ao saber instrumental moderno e a formagdo de novos sujeitos sociais que procurem
rearticular outras relacdes entre sociedade e Natureza, pautadas em novos e antigos valores,
em um mosaico de diferentes tendéncias e demandas, ndo sdo presentes dos deuses, ndo
surgem como por encanto, sdo frutos das lutas, “lagrimas, suor e sangue”, de conquistas e
negociacdes na esfera publica; sdo, enfim, conseqiiéncia da presenca histérica dos
movimentos ambientalistas que acabam por afirmar a racionalidade ambiental nos contextos
em que atuam.

Ao fazer um estudo sobre as transformacdes na cultura e o debate ecoldgico,
expondo os desafios politicos da EA, Isabel Carvalho estabelece uma reflexdo sobre as raizes
contraculturais do movimento ecologista, trazendo a lume a categoria acontecimento
ambiental. Esta pode ser compreendida como “a emergéncia de um campo contraditério e
diversificado de discursos e de valores que constituem um amplo ideario ambiental”
(CARVALHO, 1998, p. 114), a ser apreendido em sua heterogeneidade, desenhado por
movimentos sociais de diversificadas matrizes ideoldgicas e politicas — as vezes conflitantes
em seus referenciais —, assumindo desde a defesa de interesses conservacionistas até uma
ecologia profunda, realizando experiéncias alternativas de vida em comunidade sob as
bandeiras de um ambientalismo plural, embalados pelas mudangas culturais dos movimentos

contestatorios da sociedade capitalista e industrial, a partir dos anos 60.
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Nesse periodo, em que também se destacaram as produgcdes literarias denunciantes
da crise ecoldgica, houve manifestacdes enfaticas no sentido de uma critica & modernidade
ocidental, ao industrialismo, as conseqliéncias nefastas da exploracdo dos recursos naturais e
aos niveis de poluicdo, propondo-se uma vida comunitéria, repleta de valores alternativos com
tendéncias libertérias e de reencontro roméantico com a Natureza.

O documento referéncia do Governo Federal para a EA, o Programa Nacional de
Educacdo Ambiental (ProNEA), ao tecer comentarios sobre os eventos que antecederam a
institucionalizacdo da Educagdo Ambiental no Brasil, atribui & Conferéncia de Estocolmo, em
1972, a responsabilidade de inserir a EA na agenda global. No entanto, o reconhecimento das
instituices sobre o fazer EA na constru¢do do desenvolvimento sustentavel é conferido a
UNESCO (Organizacdo das Nacbes Unidas para a Educacdo, Ciéncia e Cultura) e ao
PNUMA, quando se estruturou o “Programa Internacional de Educacdo Ambiental”, sem
deixar de apresentar a Conferéncia de Tibilisi (1977) como a grande consolidadora da EA em
seus principios, objetivos, finalidades e estratégias.

Paradoxalmente, este documento reconhece o surgimento da EA, antes de sua
implantacdo no ambito das politicas publicas brasileiras, como demanda emergente da acdo
do movimento ambientalista da década de 70. Muito embora o texto dé ciéncia emblematica
as acOes governamentais e a uma “grande narrativa oficial” dos progressos do Governo
Federal do Brasil na institucionalizacdo da EA e destaque os eventos mundiais, ligados a
questdo dos limites do crescimento econdémico e populacional, degradacdo ecoldgica,
sustentabilidade e EA, como de importancia capital.

Neste trabalho, ndo pretendo fazer extensa referéncia a “histéria oficial” da EA.

N&o vejo necessidade disso, considerando a existéncia de vérios trabalhos16 desse género,

16 Como por exemplo, no site do Ministério do Meio Ambiente (www.mma.gov.br/educambiental), onde podem
ser encontradas informacfes sobre o histdrico da EA em nivel mundial e sua insercdo nas politicas publicas no
Brasil. A propria publicacdo do NEMA, que discuto no cap. 5, traz um quadro que sintetiza o histérico da EA,
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muito embora eu faca pequenas pinceladas sobre essa questdo, para nao deixar de me referir
ao contexto histdrico da ocorréncia da EA.

Assim, concomitante a praxis dos novos movimentos sociais, ocorreram eventos
em escala mundial que contribuiram para o acontecimento ambiental, logrando ampliar a
discussdo em torno da questdo do ambiente, muito embora essa denotasse certo carater
preservacionista.

Em 1968, ocorreu a Reunido do Clube de Roma, que foi um encontro entre
cientistas dos paises desenvolvidos para a discussdo, em uma perspectiva planetaria, sobre o
consumo, as reservas de recursos naturais ndo-renovaveis e o crescimento populacional.
Desse evento resultou a publica¢do Limites do Crescimento.

Ja em 1972, teve ocasido a Conferéncia de Estocolmo, na Suécia, organizada pela
ONU. Foi a Primeira Conferéncia Mundial de Meio Ambiente Humano, cuja tematica
principal era a poluigdo industrial. Seu legado: o entendimento global da *“educagdo do
cidadao” para a resolugdo dos problemas ambientais, dando espago ao que se convencionou
chamar de EA. Logo em seguida, no ano de 1975, surge a Carta de Belgrado, que foi o
resultado de uma reuniéo entre especialistas do mundo que definiram os objetivos da E A. E
em 1977, ocorreu o Primeiro Congresso Mundial de Educacédo Ambiental.

A titulo de ilustracdo, os principios constantes na Carta de Belgrado (Reigotta,
1994) poderiam ser sintetizados da seguinte forma: conscientizacdo dos individuos e grupos
sobre o meio ambiente global e de seus problemas; conhecimento do meio ambiente global,
dos problemas e responsabilidade do ser humano; mudancas nos habitos e valores sociais para
protecdo do ambiente e de sua qualidade; competéncia técnica para solugdo dos problemas

ambientais; avaliacdo de medidas e programas relacionados ao meio ambiente e participacdo

tendo por referencial as “grandes conferéncias”. Sobre as principais politicas educacionais de EA no Brasil é
possivel consultar Carvalho (2004), entre outros.
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nas responsabilidades e necessidades de acdo imediata para a solucdo das problematicas
ambientais.

Vé-se a EA significada somente a partir de uma OGtica instrumental, visando
atender a global urgéncia de formar sujeitos capazes de resolver os problemas ambientais
locais, fornecendo ciéncia da crise, informagdes sobre 0 meio ambiente e formacédo técnica,
estimulando mudangas de valores a partir do comportamento dos individuos e concitando-os a
participacdo, considerando a parcela que cabe a cada um no tocante a preservacao da Natureza
e na construcdo de uma sociedade sustentavel sob o ponto de vista ecolégico e humano.

Esse paradigma ainda domina vérias iniciativas e projetos de EA Inclusive nas
escolas pode-se observar — tomando por base minhas reflexdes sobre a metodologia “Ondas
que te quero mar” do NEMA - que a construcdo de praticas de EA surgiria da
problematizacdo de suas situagbes de conflito rumando a sua solucéo e esse € um entre 0s
multiplos enfoques metodol6gicos para 0s quais se pode orientar essa pratica pedagdgica,
colocando a EA como processo educativo para esse Unico fim — o de resolver conflitos
ambientais locais — e reduzir o seu leque de possibilidades e seu dinamismo criativo.

Em um ambiente contraditério de “desenvolvimentismo” e de ditadura no Brasil,
as lutas ecoldgicas estdo datadas a partir da década de 70, caracterizadas pelas acGes de
ativistas ecologicos, instituicbes de mesmo carater e implantagdo de politicas do meio
ambiente!”; “(...) expansdo dos meios de comunicagdo e com a constituicio de uma classe
média urbana e de segmentos formadores de opinido” (CARVALHO, 2004, p.49). Na década
de 80, no periodo de mobiliza¢do popular para a democratizacdo politica do pais, é que tanto
0 movimento ecolégico, quanto os movimentos sociais de matrizes contraculturais, ganham
forca em nossas terras, sendo o ecologismo afetado pelos movimentos de acdo e educagédo

populares.

70 Governo Federal criou, em 1973, a Secretaria Especial do Meio Ambiente (SEMA).
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Vale ressaltar, entretanto, que nesse periodo havia uma certa resisténcia de alguns
setores do campo popular e da esquerda mais ortodoxa brasileira para com a causa ambiental;
consideravam-na no nivel de preocupagfes “burguesas”, a margem das questbes do
proletariado e da “revolucdo”. Claro que parte desta resisténcia também pode residir na énfase
dada pelos latino-americanos a luta pela democracia, considerando-se que, nesse periodo,
vivia-se sob 0 jugo da sanha autoritaria das ditaduras, e a principal preocupacgdo da esquerda
ndo passava pelo ambiental.

Segundo Reigotta (1998), no contexto de redemocratizacdo brasileira nos anos 80,
ecologistas e educadores ambientais eram tachados por democratas de esquerda como
exoticos, verdes e alienados, o que denotava um certo desprezo e ignorancia em torno das
questBes de pauta que o ambientalismo fazia emergir na esfera publica, a partir de suas lutas e
discussdes tedricas e filosoficas. Por outro lado, parece que as primeiras orientaces da EA,
seguindo a tradicdo conservacionista dos dias iniciais do movimento ecoldgico, também
contribuiram para esse relativo distanciamento entre 0os movimentos de cultura popular e 0s
ecoldgicos. Um comentério que pode confirmar tal inferéncia que faco se encontra em Rache
(2004). A autora esboca um extenso histérico factual sobre o “advento” da EA no mundo, em

sua dissertacdo de mestrado, e destaca

(...), a primeira definicdo da Educacdo Ambiental foi adotada pela
International Union for the Conservation of Nature (IUCN, 1971), que
enfatizou os aspectos ecolégicos da Conservacdo. Basicamente, a Educacéo
Ambiental estava relacionada a conservacdo da biodiversidade e dos
sistemas de vida. (RACHE, 2004, p. 57)
Nesse periodo, o cenario ocidental vai ser montado com a presenca dos novos
movimentos sociais que representam — como ja apontei em paginas anteriores — uma nova

organizacdo da cultura politica na vida publica, marcada por uma radical critica a sociedade

capitalista, as desigualdades sociais e suas consequéncias; também, por uma reivindicacdo dos
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direitos das minorias, exigindo uma releitura da questdo da cidadania e a construcdo de vias
alternativas de acdo politica na esfera publica.

O movimento ambientalista passa a difundir junto a opinido publica seus
significados ante a degradacdo ambiental e a insustentabilidade dos processos produtivos da
sociedade materialista. A luta ecoldgica vulgariza-se através do surgimento macico de ONGs
ambientalistas, provocando o advento cultural de “novas” sensibilidades em relagcdo ao
ambiente, trazendo consigo a necessidade da educacdo ocupar-se da formacgdo de um sujeito
que agisse no mundo de modo “ecologicamente” responsavel, ou seja, em consonancia com o
ideério politico contracultural e ecolégico herdado dos anos 60 e 70.

Entdo, concebida no dialético embate entre os dilemas socioambientais
contemporaneos e o acontecimento ambiental, a EA no Brasil “é um fenbmeno que se
incrementa com o surgimento dos novos movimentos sociais e as ONG's ambientalistas nos
anos 80.” (Reigotta, 1998, p. 123), que véo institucionalizando-a, na medida em que atores
sociais, grupos e instituicbes da sociedade civil vao corporificando-a em sua préxis politica,
assumindo-se como educadores ambientais através de ac¢des, discursos e valores que vao, aos
poucos, afetando o campo da educacdo rumo a formacao do sujeito ecoldgico.

Na década acima assinalada, ocorre um dilema no &mbito educacional “oficial” do
Brasil: inserir ou ndo EA no curriculo escolar? O Conselho Federal de Educacdo considerou
que a EA deveria permear todas as disciplinas do curriculo, apontando conceitos como
interdisciplinaridade e vinculo com a experiéncia existencial do aluno como fundamentos da
pratica da EA.

Mas o boom da EA no Brasil acontece mesmo na década de 90, por causa de toda
a movimentacdo e discussdo publica em torno da ECO-92. Essa conferéncia, de ambito
mundial, preconizou uma compreensdo de desenvolvimento sustentavel e no campo da

educacdo. A Agenda 21, documento resultante, propds uma educagdo para esse modelo de
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desenvolvimento, que poderia ser resumida em dois processos pedagogicos (Crespo 1998):
conscientizagao das implicacdes das relacdes homem/natureza, meio
ambiente/desenvolvimento, conexdo local/global e, em um segundo momento, mudanca de
comportamento humano segundo a concepcgao de sustentabilidade.

Foi nessa conferéncia que o Férum Global das ONGs produziu um importante
documento, que também serviu como referencial politico para as praticas de EA: Tratado
Global para sociedades sustentaveis. A EA é apresentada, neste tratado com dezesseis
principios orientadores, como ferramenta de mudanca da ordem econdmica global rumo a
formas de sustentabilidade aliadas a justica social e harmonia planetéria, contribuindo com a
formacdo de valores, da autonomia dos sujeitos frente a resolucdo das questdes ambientais,
tendo por base fundamental o respeito a todas as formas de vida. Preconizando uma visdo
sistémica da crise e remetendo suas causas ao modelo de civilizacdo dominante, a concepgéo
que o documento mostrava era que essa crise estava associada a auséncia de valores basicos e
a nado-participacdo nas decisGes politicas que tocam tanto aos individuos quanto as
comunidades.

Neste tratado, a educacdo é preservada como direito universal e a EA é pretendida
em uma perspectiva critica que, em suas modalidades possiveis, estimularia a transformacao
social. Seu propdsito, tanto no campo da individualidade quanto das coletividades, deveria ser
a formacdo do cidaddo com consciéncia local e planetaria, ou seja, conhecedor de sua
realidade imediata e da interdependéncia entre ela e a vida no planeta, respeitando a
autogestdo dos povos e a soberania de outras nagdes.

Sdo reafirmados: a politicidade da EA, seu enfoque interdisciplinar para a
complexa compreensdo das relagBes estabelecidas entre sociedade/natureza/universo e a

valorizacdo da vocacdo da EA na promogdo de valores, respeito e voz as culturas tradicionais,
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como dos povos indigenas e na potencializacdo dos processos democraticos para maior
participacdo popular, além de valorizar as diferentes formas de conhecimento.

Ainda, a EA deveria ser conduzida de modo a capacitar pessoas para resolverem
conflitos com humanidade e justica, desenvolvendo dialogo e cooperacédo entre individuos e
instituices, visando a criacdo de estilos alternativos de vida para atender as necessidades
béasicas de todos sem qualquer discriminagdo; e teria seu compromisso com a democratizacao
dos meios de comunicacdo de massa e a construcao de uma consciéncia ética.

A Politica Nacional de Educacdo Ambiental®, por sua vez, entende
nebulosamente a EA — essencial a todas as modalidades e niveis de ensino — como uma
“atividade meio” para a construcdo coletiva e individual de valores sociais, saberes, atitudes e
competéncias direcionadas a conservacdo do ambiente, e essencial a qualidade de vida e a
sustentabilidade.

Neste cenéario, a EA é confirmada como uma necessidade premente de formacao
de uma nova consciéncia, afastada do racionalismo dominador e espoliador da Natureza,
devendo ser resultante de praticas pedagogicas articuladas com agfes politicas capazes de
atender as necessidades de nosso tempo, concitando os individuos a uma nova ética pautada
na racionalidade ambiental.

A EA, em sua politicidade, afirma-se considerando a necessidade de investigar e
denunciar as raizes socio-econémicas e paradigmaticas dos desenganos ambientais que
atravessamos, face ao modelo de desenvolvimento econdmico adotado até entdo, que se

fundamenta em ac6es de dominio e exploragdo irracional dos recursos naturais e das gentes.

Nesse sentido, contribui, mais uma vez, Reigotta com a reflexdo que me proponho:

Considero gque a educacdo ambiental deve procurar estabelecer uma “nova
alianca” entre a humanidade e a natureza, uma “nova razdo” que ndo seja
sinbnimo de autodestruicdo e estimular a ética nas relacbes econémicas,

18 ei n° 9.795, de 27 de abril de 1999, regulamentada pelo decreto 4.821 em 2002.
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politicas e sociais. Ela deve se basear no dialogo entre as geracgdes e culturas
em busca da tripla cidadania: local, continental e planetéria, e da liberdade
na sua mais completa tradugdo, tendo implicita a perspectiva de uma
sociedade mais justa tanto em nivel nacional quanto internacional.
(REIGOTTA, 1998, p. 11)

Na citacdo acima, o autor exterioriza sua opinido sobre o compromisso da EA
diante dos impasses causados pelo modo como tratamos a Natureza suscita, afirmando que lhe
caberia estabelecer uma nova razdo, uma nova alianca entre homem e natureza, de forma a
romper com o comportamento destruidor historicamente cultivado, orientando-se por uma
outra ética nas relacdes com os outros e com o mundo. Essa fala € unénime no discurso
ambientalista ou da EA. Esta nova relacdo teria como premissa uma dialogicidade com a
diversidade cultural e de geracGes, sem descurar de seu carater eminentemente politico,
quando a Educacdo Ambiental reivindica como item de sua urgente pauta a justica social.

Parece-me que quando a Educacdo Ambiental suscita davidas sobre as
problematicas ambientais vivenciadas pelos povos e se coloca em didlogos com eles,
desvelando através de uma préatica pedagdgica reflexiva a crise que estamos atravessando,
propondo-se a construir novos caminhos e com isso gestar uma nova ldgica social, ela atinge
sua meta de formar cidaddos participativos e criticos, conscientizados gradualmente de sua
responsabilidade diante de sua casa planetaria, que deve se manifestar no cuidado com o
ambiente. Sua principal aspiracdo seria a de colaborar com a constituicdo de uma atitude
ecologica (CARVALHO, 2004:69), quer dizer, fomentar processos concretos de formacao de
sujeitos ecoldgicos que sejam uma presenca diferenciada no mundo, realizando a utopia
ecologica de um projeto de sociedade alternativa, sustentavel e justa.

A EA, enquanto formadora de sujeitos ecoldgicos — leia-se ambientalmente
conscientes —, funciona como um conjunto de praticas pedagdgicas, escolares ou ndo, capazes

de sensibilizar a sociedade civil para a crise em pauta, pressionando a incorporacdo do saber

ambiental aos varios campos disciplinares do conhecimento e, também, tem riqueza de
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possibilidades para formar novas subjetividades e processos materiais produtivos ante o saber
que propaga, as vivéncias que propicia e as novas sensibilidades que pode desencadear no que
toca a conscientizacdo da nossa identidade planetéria, da nossa pertenca a Gaia.

Porém, os que laboram na EA precisam estar atentos a possibilidade de
contaminacdo de sua proposta alternativa de educacdo pelo discurso neoliberal quando
empresas, instituicdes privadas ou governos lhe atribuem um valor de mercado provocando,
mesmo, uma banalizacdo do contetdo pertinente ao saber ambiental mediante a mescla de
acoes, que deveriam ser conscientizadoras, com elementos de capacitacdo profissional em
projetos de gestdo do ambiente, norteados por critérios de rentabilidade econdmica,
ideologizando-o como meio pertinente para o alavancar do desenvolvimento, como ja
destaquei, nem sempre sustentdvel. Por isso, seu conteudo ndo pode prescindir de uma
dimens&o ética.

Conclui-se, desse modo, que a EA propde aos homens e mulheres atitudes que
signifiquem ruptura com a alienacdo da crise socioambiental vivenciada, através de agdes
critico-reflexivas, focalizando a constru¢do de novas posturas diante do mundo e de seus
pares, tendo em vista a invencdo de uma nova ordem planetaria a partir de acGes
ambientalmente corretas de ambito local e de repercussédo em escala global.

A idéia de EA, que tenha a racionalidade ambiental como paradigma no trato
interdisciplinar do saber e da crise socioambiental, remete ao imperativo da formagédo de
sujeitos que aprendam a ler o mundo em sua complexidade, conscientizados do momento
critico que nossa civilizagdo atravessa, produzindo, dessa forma, novas sensibilidades e
reciprocidades em relacdo ao ambiente, habilitando-os a agdes positivas na resolucdo dos
desafios produzidos pela degradagdo socioambiental. Além disso, a EA seria responsavel por
introduzir no campo educativo, um conjunto de valores pertinentes a uma nova ética — capaz

de reger as condutas —, talvez ressignificada por um sentimento de pertenca a Terra.
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A EA, na proposicdo da formacdo do sujeito ecologico, procura desenvolver
aprendizagens significativas para os individuos, instituindo com eles novos modos de ser e ler
o0 mundo, provocando alguma intervencdo nos conflitos socioambientais que possam fazer
parte de sua experiéncia vital no @mbito de seus contextos locais, com a pretenséo de gerar
consequéncias positivas em escala global. Aqui, fica claro o projeto-politico e pedagdgico da
EA sob um olhar critico, que é a construcdo de um saber ambiental que qualifique a
intervencdo transformadora na realidade por parte dos atores socais historica e culturalmente
situados.

Mas, para que a Educacdo Ambiental seja dialogica, ndo se reduzindo a uma
espécie de “doutrinacdo” de cunho ambientalista, cabe ao educador ambiental o papel de
mediacdo entre os sentidos socialmente elaborados na vida cotidiana pelos educandos e o
saber ambiental, que abrange, como jA me referi anteriormente, o saber produzido pelos
sujeitos, mesmo na escola da vida. Para tanto, o papel que se delineia ao educador é de, em
um primeiro instante, intérprete da rede de sentidos tramada no tempo cotidiano, a fim de
mediar a aproximacdo entre o0 saber popular e o saber interdisciplinar das ciéncias que
permitem a compreensdo dos limites e possibilidades dos processos ecoldgicos em
determinado ambiente, e a elaboragdo social de novas sensibilidades afetivas e cognitivas
nesse rumo.

Vale reforgar que a Educacdo Ambiental ndo deve ser confundida com mero
repasse de informagbes ecoldgicas, mas identificada como alternativa educativa
emancipatoria que estd engajada na formacdo de novos valores no espirito humano,
contrapondo-se ao utilitarismo da racionalidade instrumental e ao sistema de acumulagédo da
sociedade materialista.

Embora haja um otimismo em torno das possibilidades positivas da EA no campo

escolar, no que diz respeito a uma certa oxigenagdo do sistema de ensino, de reordenacéo e
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dialogo entre os saberes disciplinares que fomenta, provocando uma reavaliacdo do papel da
escola e do conhecimento diante dos desafios socioambientais de nosso tempo, acredito que,
ao se aproximar das redes e movimentos que pulsam na teia da sociedade complexa, as
praticas de formacdo ambiental podem ser atualizadas, objetivando a participacdo ativa dos
educandos, evitando-se remendar discursos e orientacdes epistemoldgicas renovadoras a uma
pratica bancéria de educacdo, que os coloca na perspectiva de receptaculos ddceis dos saberes

pertinentes ao ambiente.
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3. NOS BASTIDORES DA DISSERTACAO E ALGUMAS NOTAS SOBRE O NEMA

Pelas ruas que andei, procurei
Procurei, procurei
Te encontrar...

Alceu Valenca

3.1 A CONSTRUCAO DO OBJETO DE PESQUISA:

A pesquisa € uma procura que nasce da davida, € originaria do desejo de se
perquirir a realidade ou indagar um fenémeno qualquer. Esse exercicio de indagacdo abre o
apetite daquele que assume o oficio de pesquisador para saber mais, para se aplicar,
cuidadosamente, no ato de fazer uma leitura possivel do objeto de analise, implicando no
aprendizado da arte de se aventurar em uma procura que o leve ao encontro da razao de ser do
objeto de perquiricdo. Nessa odisséia, aquele que pesquisa busca orientacdo dos sujeitos mais
experimentados no campo do trabalho investigativo, procura se apropriar de saberes tedricos
que possam lhe auxiliar na inteligibilidade do objeto.

O pesquisador se mune de elementos metodoldgicos e instrumentos de pesquisa ja
utilizados por outros sujeitos que o precederam, recriando, no contato mais intimo com o
objeto de pesquisa, a utilizacdo desses instrumentos. Ele estabelece seu cronograma como um
roteiro de viagem, cujos passos ndo se ddo em periodos estanques, mas em etapas
complementares que lhe exigem atencdo, criatividade, disciplina intelectual, recursos e
energia para investir parte de sua vida na praxis investigativa.

No caso de minha pesquisa, a aventura de conhecer a acdo pedagogica do NEMA

comecou no desejo de retomar em minhas preocupacdes reflexivas como pedagogo, a questdo



68

da EA, da qual eu ja havia me aproximado desde minha atuacdo como bolsista de iniciacdo
cientifica, quando meu caminho cruzou com a temética ambiental por intermédio das leituras
de cunho ambientalista, das discussfes com os professores responsaveis por esse projeto do
CNPQ e da vivéncia de uma semana intensa junto a comunidades de localidades préximas a
Lagoa do Peixe.

Foi em decorréncia da interlocucdo elucidativa e criativa com o Prof. Jussemar
Weiss™ que escrevi as linhas gerais e o primeiro esboco do que se constituiria, mais tarde, em
meu projeto de dissertacdo junto ao PPGEdu/UFRGS.

Optei por pesquisar os processos de EA na Rede Pablica Municipal de Rio
Grande. E esse era meu interesse inicial quando estruturei uma problematizacdo em torno do
tema. Para cercar melhor o objeto, fui a campo e cheguei, apds varios contatos, até a
organizacao ndo-governamental Nucleo de Educacdo e Monitoramento Ambiental (NEMA),
situada na praia do Cassino. L4, tive um diélogo inicial com Rita Patta Rache, coordenadora
do projeto que vinha sendo desenvolvido junto as escolas.

Nesse didlogo, tomei contato com algo que me chamou muito a atencdo: uma
folha de oficio laranja com o titulo “Agenda Ambiental”. Pedi para ver e constatei que se
tratava de um roteiro de acdes realizadas pelo NEMA com os educadores da rede, ao longo do
ano. Dentre as atividades desenvolvidas havia um grupo de formacgéo continuada denominado
Grupo de Educadores Multiplicadores Ambientais (GEMA), que se constituia em reunibes de
estudo, planejamento — onde também ocorria uma assessoria da equipe do NEMA na
orientagdo do fazer EA nas escolas — e vivéncias, com uma carga horaria especifica.

Eu havia elaborado algumas questdes, visando saber mais do trabalho do NEMA
na implementacdo da EA nas escolas de Rio Grande e elas se centravam um pouco sobre a

constituicdo do GEMA. Quando Rita chegou, recebeu-me, e nos recordamos de termos nos

19 professor do Mestrado em Educacdo Ambiental da FURG.
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avistado antes, quando eu frequentava as aulas do prof. Jussemar, no Mestrado de Educacdo
Ambiental da FURG.

As questBes que redigi versavam sobre: 0 GEMA, na sua constituicdo e historia; o
tipo de material utilizado na formacdo dos professores; a formacdo dos técnico-executores do
NEMA; como se dava a formacdo dos educadores no GEMA; o convénio com a SMEC; a
pretensdo do NEMA com esta assessoria; como 0 NEMA se mantinha e custeava Sseus
materiais; como se estabeleceu a “Agenda Ambiental” do GEMA, as escolas e professores
participantes; como o NEMA esperava que ocorresse a multiplicagdo dos saberes produzidos
nesse grupo de formacdo e a relagdo com o Mestrado de Educacdo Ambiental da FURG.
Essas questdes e as respostas de Rita, como das outras entrevistas, estdo inseridas nos anexos
dessa dissertacdo e foram fundamentais para que se definisse 0 meu objeto de pesquisa.

Apos a entrevista realizada com Rita, elaborei uma anélise da mesma e apresentei
no grupo de pesquisa coordenado pelo professor Dr. Jussemar Weiss e a partir desse ponto,
passei a escrever um projeto de pesquisa. O meu problema versava, inicialmente, sobre os
desafios da implantacdo da EA nas escolas publicas da rede municipal de Rio Grande.
Pensava eu que poderia observar e ouvir relatos de um significativo nimero de professores e
estudar — in loco — uma quantidade razoavel de projetos que estavam sendo executados nas
escolas. De fato, eu tinha por intencionalidade produzir um estudo de caso (inédito)
procurando captar as possiveis contradi¢cGes desse processo desencadeado pelo NEMA e os
provaveis sucessos. Almejava realizar uma classica investigacdo a respeito do que estava
sendo feito, efetivamente, em termos de EA, denunciando contradicdes e anunciando
alternativas, em uma perspectiva que eu supunha dialética.

Em 2003, exercendo a funcdo de professor substituto na FURG, abandonei as
atividades do grupo Laboratério de Pesquisa por falta de tempo, considerando que, embora

eu possuisse um contrato com carga horéria de vinte horas semanais, havia outras atividades —
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as burocraticas e as de planejamento e estudo para as aulas — que me envolveram por demais.
Nesse caso, coloquei meu objeto de pesquisa de “molho”, acrescentando as minhas atividades
algumas leituras sobre EA, as quais eu levava para minhas aulas de Metodologia do Ensino
Médio, a fim de inserir essa temética na sala de aula da universidade, fato que eu, como aluno,
jamais tivera presenciado — apesar de ter tido alguns professores envolvidos com pesquisa e
praticas de EA.

Contudo, quando se aproximou o periodo de selecdo do PPGE/EDU da UFRGS,
mostrei ao professor Jussemar minha proposta de pesquisa para que ele pudesse me dar algum
retorno, no sentido de sugestdes de leituras, de questdes que deveriam ser aclaradas na direcéo
metodoldgica que eu estava querendo tomar para investigar a EA em Rio Grande.

Apos ter ingressado no curso de Mestrado em Educacdo desse programa da
UFRGS, pouco a pouco, a minha perspectiva foi sofrendo mutac6es. Fui sendo afetado pelos
didlogos riquissimos que ocorriam nos seminarios avancados com colegas portadores de uma
gama variada de formacdo, oriundos de movimentos e tendéncias diversas no campo da
educacao, que me facultaram o reconhecimento da minha ignorancia em torno de uma série de
questBes que cercam o educativo dos movimentos e grupos sociais além das fronteiras (ou
barreiras) escolares, como também contribuiram para que eu passasse a ver a pesquisa social
em educacéo, e meu objeto de estudo, de outro modo.

Na medida em que fui adentrando o terreno da EA. — as certezas ou as respostas
fechadas que trazia na minha bagagem conceitual —, em funcdo das insuficiéncias na
graduacdo no que se refere a formagdo para a pesquisa, ou de minhas verdades como
educador, comegaram a ceder espaco ou a se flexibilizar, diante de algumas incertezas que a
empiria me desvelava. Verifiquei a impossibilidade de determinacéo ou classificagcdo absoluta
que uma sociologia reflexiva — tal como transpira de obras como as de Melucci, que os

estudos de orientacdo com o prof. Nilton fazem jus — demonstra a respeito do social, quando
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se volta para o estudo do individuo — como ser de relagdes —, que busca interpretar os sentidos
da acdo e da sua identificacdo coletiva, ndo mais na cristalizacdo do ator social, mas na
abertura a sua outredade, ou seja, a identidade do outro, a diferenca, aos seus sentidos,
linguagem, gestualidade, valores, crengas, como sujeito de possibilidades de abertura a
diversos pertencimentos e a reversibilidade de suas escolhas.

Passo a passo, nas tarefas do mestrado, percebi a possibilidade de se romper, no
fazer pesquisa, com um certo determinismo socioldgico que postula a nomeacao dos grupos
sociais como um bloco uniforme; dividindo-o0s, as pressas, em “bons” ou “maus”, contra ou a
favor dessa ou daquela causa, para, ao invés da homogeneizacdo no coletivo, atender a
necessidade do exercicio continuado e competente de uma escuta profunda do que emerge do
tecido social e que vem se apresentando no inusitado, exigindo de todos nds, enquanto
pesquisadores, a sua apreensdo, caso pretendamos entender a sociedade complexa em que
transitamos.

Com o passar do tempo, fui aprendendo a valorizar mais ainda um modo de fazer
pesquisa social que ndo se ocupa em submeter a producdo cientifica ao interesse desse ou
daquele partido, do movimento ou grupo social que se investiga ou se faz parte, nem tédo
pouco adere a uma ldgica utilitaria que impde a pratica de pesquisa o destino de produzir
solugdes para a demanda desses atores coletivos. Como ja afirmou Marre, tratando da questdo
da escolha do objeto cientifico: “De modo algum o cientista € uma voz que presta sua voz ao
partido, a opinido publica, para solucionar problemas no modo pelo qual o partido ou a
opinido pulblica querem que sejam solucionados.” (MARRE, 1991b, p. 10). E possivel
depreender dessa citagdo que a minha escolha, a respeito da abordagem que imprimo ao meu
objeto de pesquisa, é acionada mediante a assunc¢do do risco de ruptura com a leitura que dele

é feita por diferentes setores da sociedade ou pelos sujeitos envolvidos no meu campo de
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estudo, pois 0 meu compromisso maior € tornar claro o recorte do social ao qual me dedico a
investigar.

Assim, nessa logica de raciocinio ndo é condicdo para a escolha do objeto
cientifico que eu me dedique a um tema que corresponda diretamente a minha militancia ou
que eu compartilhe da totalidade da visdo que outros sujeitos dele tem; muito pelo contrério, é
preciso um relativo distanciamento — embora nossos juizos e analises jamais sejam neutros e
que sempre estejamos imbricados no jogo de relacbes com os atores sociais implicados em
nosso estudo — para poder, inclusive, problematizar o tratamento do objeto por outros atores
sociais.

Cabe-me, ao ter clareza disso, fazer uso de minha competéncia — que reconhece
sua incompletude — e responsabilidade de investigar o objeto de pesquisa eleito por mim,
estando sempre aberto a possibilidade de que minhas constatagdes possam, até mesmo,
contradizer o que tem sido dito sobre 0 mesmo sem, contudo, deixar-me cair no extremo de
desconsiderar as analises ja produzidas sobre ele, oriundas do campo do senso comum ou de
outros pesquisadores como contribuicbes que podem me auxiliar na inteligibilidade do objeto.
Porém, ndo é da alcada daquele que pesquisa legitimar discursos ou préaticas sociais, mas o
esforco de compreendé-los e interpreta-los colocando-os, pela via da producdo cientifica, ao
acesso de outros sujeitos.

Desse modo, mais do que apresentar a metodologia desenvolvida pelo NEMA
como uma solucdo para os problemas da implantagdo da EA em qualquer contexto escolar,
procurando legitima-la e generalizar a sua aplicacdo, pensei que seria interessante aprender
como ela foi construida, como se deu o0 processo de sua criacdo e em que contexto, ou seja,
identifiquei como relevante para a pesquisa em educacdo voltada aos processos de EA no

espaco escolar, a necessidade de saber a razdo de ser dessa metodologia, seus sentidos,
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pressupostos tedricos e metodologicos, considerando que eu possuia, como documento ancora
de minha investigacao, o material didatico escrito pela equipe do NEMA.

Ao invés de apenas querer demonstrar qualquer verdade ou incoeréncia entre o
que € dito e o que ¢ feito — nas a¢des que articulam a implementacdo do projeto do NEMA -
optei por investigar o seguinte aspecto desse meu recorte: as trajetorias de vida dos sujeitos
que desenvolveram essa metodologia de EA e as agdes e concepgdes tedricas subjacentes a
Metodologia Ondas que te quero mar.

Apoiei-me na hipdtese de que os educadores poderiam me revelar em suas
narrativas, ndo somente o processo pelo qual se deu a construcdo dessa metodologia de EA
como também interpretariam os sentidos da mesma, apontando suas contribui¢fes pessoais e
os reflexos de suas trajetorias na composicdo do projeto. Intui que, da mesma forma que eu
conduzo, em minha militancia, tracos de meus diferentes pertencimentos, sendo afetado e
interferindo nas redes de sociabilidade das quais fago parte — com as escolhas e agdes que
empreendo e os sentidos que produzo — poderia ocorrer algo similar com os técnico-
executores do NEMA. Assim, pensei que a apreensdo disso me facultaria entender o processo
de composi¢do da metodologia Ondas, a sua razdo de ser e a multipla origem dos saberes que
nela circulam e, por conseqliéncia, a identidade desses sujeitos tecida nas suas trajetorias.

N&o me preocupei em quantificar resultados da aplicacdo dessa metodologia, néo
fui & caca do tesouro do produto final, mas me detive no como revelado pelos sujeitos quando
narravam suas histérias de vida, sua relagdo com o NEMA e o processo de criacdo da
metodologia Ondas, onde seus caminhos se cruzaram.

Percebendo que o elemento tempo ndo me permitira dar conta de entrevistar todos
os professores de Rio Grande que participam de projetos de EA, transcrever e analisar todas
as entrevistas, foquei meu estudo investigativo nas narrativas dos técnico-executores do

NEMA sobre o projeto de EA Ondas que te quero mar e de alguns elementos de suas historias
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de vida a partir do nexo com o ambiental, delimitadas e conjugadas com o documento
orientador e produto de sua a¢do pedagdgica intitulado “Ondas que te quero mar: Educacao

Ambiental para comunidades costeiras™, editado em 2001.

3.2 AMETODOLOGIA ESCOLHIDA: O ESTUDO DE CASO

Antes de entrar propriamente no método de estudo de caso, cabe ainda esclarecer
alguns passos anteriores empreendidos por mim na minha investigacdo. Minha primeira
pesquisa bibliografica sobre o tema foi realizada no ambito do NID/FURG, quando procurei
obras que tratassem da tematica da EA no espaco escolar. Esse era meu foco de interesse, ndo
obstante eu tenha feito algumas leituras que tratassem de maneira mais ampla do tema.
Pesquisei também na pégina da internet do MEA/FURG para identificar se j& havia estudos
desse género, e identifiquei que os trabalhos que existiam centravam-se em experiéncias de
professores — as vezes do prdprio autor da dissertacdo — em praticas da EA na escola ou no
nucleo de uma turma, somente. Nao havia, até entdo, nenhuma dissertacdo que tratasse dessa
tematica, a partir das acGes de uma ONG, e nem estudos que tratassem especificamente do
projeto desenvolvido pelo NEMA junto a rede publica municipal de ensino em Rio Grande.

Quando em Porto Alegre, pesquisei na pagina da CAPES, e verifiquei um volume
de mais de setecentos trabalhos abrigados sob essa tematica, e no final de 2004, tomei contato
com duas dissertacdes recém entregues a comissdo de curso do MEA/FURG que se
aproximavam do meu interesse de pesquisa. Eram as dissertacdes de Rita Rache sobre a EA
como politica publica e a de Marcia Madeira, orientada no sentido de registrar a biografia de
Carla Crivellaro. Esses dois trabalhos contribuiram, sobremaneira, com informacGes
complementares aos dados que colhi e, em alguns momentos, para repensar a minha analise e

buscar uma via compreensiva sobre os sujeitos da pesquisa. Algo curioso é que em nenhum
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dos trabalhos ha esse cruzamento, que eu procuro fazer na minha dissertacdo, entre as
trajetorias de vida desses sujeitos e a acdo pedagogica por eles produzida no projeto Ondas.
Em ambos aparecem alguns elementos das trajetérias de Rita e Carla, mas ndo um nexo
explicito entre os seus caminhos, a constituicdo de perfil identitario (como um eu que se
metamorfoseia) e a metodologia por elas desenvolvida em funcdo de seu trabalho de EA no
NEMA.

Entdo, acolhi a idéia de que o objeto de estudo que eu vislumbrara para a minha
dissertacdo de mestrado pedia, para a sua apreensdo, a orientacdo metodolégica do tipo
Estudo de Caso, com a colaboragdo de alguns elementos da histéria de vida dos sujeitos.
Segundo Becker, o “estudo de caso em ciéncias sociais € tipicamente ndo o estudo de um
individuo, mas sim de uma organizagdo ou comunidade. “(...) Os estudos de caso individuais
também sdo, é claro, realizados por cientistas sociais, sobretudo na forma de histéria de vida;
(...).” (BECKER, 1997, p. 117- 118). Servi-me, no estudo do caso do Projeto Ondas que te
quero mar, do uso de entrevistas semi-estruturadas para colher ndo somente informacoes
sobre o projeto, como também dados referentes as trajetdrias de vida dos sujeitos responsaveis
pela sua criagdo e principais participantes da sua implementacdo na Rede Escolar Municipal
de Rio Grande, langando médo, igualmente, das possiveis contribuices da analise documental
do material didatico produzido pelo NEMA para a reconstituicdo da invengdo desse projeto e
para compreensdo de seus fundamentos tedricos e metodoldgicos.

Sendo meu estudo de natureza coletiva, a histéria de vida aparece como via de
acesso a uma leitura do caso a varias vozes, que ndo somente a minha, onde aparecem as falas
dos sujeitos como portadoras da condicdo de explicitarem os acontecimentos que cercam a

ocorréncia da EA na sua acdo pedagogica e de interpretarem os sentidos dessa.
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Delineada essa natureza do estudo, parti para a escolha dos sujeitos. Sdo eles
Carla Crivellaro, gedgrafa e mestre em Educacdo Ambiental, técnico-executora®® do NEMA,
Rita Patta Rache, arte-educadora, mestre em Educacdo Ambiental, coordenadora do Projeto
Ondas que te quero mar e professora substituta no Departamento de Letras e Artes (DLA) da
FURG e Ramiro Martinez, professor de Educacdo Fisica e loga, terapeuta com formacgdo em
Acupuntura, Reiki e outras modalidades de terapia alternativa, que ndo é mais um técnico-
executor da ONG, néo obstante colabore com a realizagdo de oficinas, quando solicitado.

A escolha dos sujeitos que fazem parte da pesquisa aconteceu ap6s minha
primeira leitura do material didatico do NEMA onde eles aparecem como seus autores, e se
confirmou quando eu escrevi o projeto dessa dissertacdo, quando percebi a conexao profunda
deles com o campo empirico.

Esse é o motivo central que me levou a escolhé-los, até porque seria um erro
cabal, mas possivel, ante minha inexperiéncia na utilizacdo das historias de vida, crer que todo
e qualquer informante estaria em pé de igualdade como fonte de informacéo sobre o tema em
questdo ou teria condi¢Bes de dar qualquer informacdo que desvendasse os significados da
acdo pedagdgica dessa ONG.

Ainda quanto a escolha dos sujeitos participes da investigacdo, considerei as
orientacdes de Mintz (1984) nesse sentido, onde os crivos para a definigdo dos atores sociais
que seriam informantes da pesquisa consistem em trés principais: a sua competéncia para
descrever suas circunvizinhancas, a cultura local e a si mesmo; o contato anterior com outros
elementos externos ou ter atuado junto a algum pesquisador como informante — no caso
especifico da equipe do NEMA, no seu fazer EA, ha essa familiarizagdo com a pesquisa

social, o que facilitou muito o meu trabalho, seja pela facilidade de comunicar minhas

% O termo técnico-executor ndo é uma invencdo minha, é a nomenclatura utilizada a partir do estatuto da ong
NEMA para se referir aos profissionais que executam os seus variados projetos.
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intencdes de pesquisa, seja pela empatia deles para comigo — e, por fim, a existéncia de uma
simpatia reciproca entre o informante e o pesquisador.
O papel desenvolvido pelo informante, enquanto ator social, na pesquisa, pode ser

registrado com uma dupla face:

O ator social ndo tem uma funcdo neutra de informacbes colocadas a
disposicdo do pesquisador, mas desenvolve um papel ativo que condiciona o
processo cognoscitivo. Ele assume, no curso de uma pesquisa empirica, um
duplo outro, enquanto sujeito discursivo, age também como médium entre o
pesquisador e a realidade social mais ampla que ele esté investigando. Se ¢é
dos discursos e das informagfes dos atores que o pesquisador traz grande
parte das informacdes que Ihe sdo necessarias, o ator social produz, todavia,
e transmite seletivamente um tipo de conhecimento e uma interpretacdo da
realidade examinada. (RANCI, 2005, p. 44)

Penso que sujeito é condutor de uma funcdo social de medianeiro, quase
xamanico, que precisa ser devidamente respeitado pelo pesquisador e levado em conta no seu
potencial de influéncia, tanto nos procedimentos que se referem a coleta de dados, ao jogo das
relacbes que sdo configuradas entre pesquisador e ator social, quanto a interpretacdo dos
dados, considerando os ditos do informante como mais uma interpretacdo da realidade
pesquisada, sujeita ao seu universo simbolico, as suas crencas, anseios, juizo de valores, etc.

E a partir do ator social que se colhem elementos fornecedores de caminhos
reflexivos para a construcdo do objeto, da conducdo metodoldgica para a sua apreensdo.
Portanto, o papel do ator social na pesquisa pode ser pensado como o de tradutor d’outro
mundo — do qual, ndo raramente, 0 pesquisador ndo comunga — capaz de apresentar seus
significados, escolhendo transpor ao investigador social aquilo que considera como licito a
revelar ou pertinente ao fenbmeno pesquisado, manifestando, a respeito dos dados, a sua
releitura, a0 mesmo tempo em que se insere como integrante do plano daqueles que produzem

a feitura das multiplas interpretacdes possiveis sobre a realidade pesquisada.
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Nesse sentido, € preciso ter em conta cada individuo como parte interdependente
de uma realidade social em que circulam sentidos, valores, crencas, costumes, histéria(s), que
exigem daquele que pesquisa a utilizacdo de instrumentos adequados a sua captacdo, aos
quais os sujeitos poderdo responder colocando “(...) o acento nas realidades e perspectivas
individuais de cada uma das pessoas investigadas, mas também recolherdo os aspectos basicos
representados pelos sujeitos desse contexto mais amplo que, de alguma maneira, teve
importancia em suas existéncias.” (TRIVINOS, 2001, p. 37)

Essa contribuicdo de Trivifios (2001) leva a pensar no valor das entrevistas como
instrumento de pesquisa para 0 estudo de caso, a fim de apreender alguns fragmentos das
trajetorias de vida e fazer com que sejam destacados dados a respeito da trajetoria da equipe
do NEMA na elaboragdo do Ondas. Particularmente, fiz uso de entrevistas semi-estruturas,
abertas, a outros apontamentos que pudessem surgir no momento das entrevistas. Nelas foi
possivel captar as diferentes e convergentes leituras que os sujeitos fazem do advento do
“Ondas”, dos elementos que o configuram como uma proposta de EA singular e de alguns
desafios que foram aparecendo, respondidos com as estratégias possiveis por parte da equipe
de trabalho responsavel pelos primeiros tempos de implantacdo da EA nas escolas publicas de
Rio Grande.

Também tive como fonte de inspiracdo, para meus encaminhamentos
metodoldgicos, a nocdo de Historia de Vida, concebida como um estudo de caso em que se
procura captar a intimidade da experiéncia existencial dos sujeitos, sua sensibilidade, 0s
sentidos que ddo as suas experiéncias histdricas, olhando os dados emergentes da narrativa
biografica, ndo como dados em si, mas relacionados a outros itens conectados as
circunstancias em que se desdobraram suas trajetérias compondo suas identidades e a suas

historias na teia de relagdes sociais a que aderem.
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Aproveitando outra contribuicdo de Marre, no uso da Histdria de Vida, é preciso

entender que:

(...) ndo se trata mais de escolher casos ou individuos exemplares, mas sim de
tentar reorganizar e reconstruir uma dinamica, a trajetéria de grupos ou
organizagdes, marcados por um determinado nivel de tensdo e,
conseqlientemente, a duracdo descontinua da face interna da vida
experimentada pelos individuos. (MARRE, 1991a, p. 92)

Assim, no caso de minha investigacdo, seu centro ndo é simplesmente uma
autobiografia oral dos sujeitos, mas se trata de uma focalizacdo nas suas historias de vida
como percursos entrelacados com o trajeto histérico da acdo pedagogica do NEMA,
permitindo a ordenacdo escrita da constituicdo do itinerario efetivado por essa ONG na
difusdo da EA, principalmente dos anos 90 ao inicio da primeira década dos anos dois mil,
circunscrevendo o raio de sua acdo em Rio Grande. Esses trajetos biograficos se revelaram
com idas e vindas, avangos e retornos, rupturas e negociacdes que se caracterizaram como
roteiros marcados por escolhas, desejos, utopias e convivéncias variadas, impedindo uma
leitura linear, mas sim, espiralada e dialogada entre si.

Emergem dessas narrativas a vivéncia histérica da equipe do NEMA, suas
estratégias junto dos educadores lotados na rede municipal ou do poder publico, seus juizos de
valor, algumas questdes relativas as relacdes de poder e subordinacdo que se irradiam sobre
seu trabalho pedagdgico ambientalista. Por fim, € importante destacar que procurei, com essa
totalidade de historias de vida cedidas generosamente pelos sujeitos da pesquisa, trazer para a
reflexdo académica sobre os processos de EA questdes além da metodologia de ensino ou dos
referenciais tedricos orientadores das praticas de EA, mas que contemplam aspectos da vida
humana da qual se irradiam afetos, conceitos, valores, estilos de vida, argumentos e reflexdes,
compartilhadas em um ambiente e em um momento socio-historico das relacdes sociais que

Ihe serviram de campo.
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Efetivamente, fiz cinco entrevistas que foram registradas em fitas de audio e
depois transcritas por mim. Trés com Rita que, de certa forma, atuou tanto como principal
informante da pesquisa, desde minhas aproximacdes iniciais com o campo empirico, quanto
na descricdo de detalhes sobre a metodologia Ondas e na indicagcdo dos demais sujeitos. As
outras entrevistas foram feitas com Ramiro e Carla, sendo todas realizadas individualmente.
As duas primeiras entrevistas com Rita aconteceram na sede do NEMA, na praia do Cassino,
e a ultima ocorreu na sua sala lotada no DLA/FURG; a de Ramiro foi produzida em seu
espaco de atuacao profissional como terapeuta.

No que tange as questdes dessas entrevistas, as concernentes a primeira, realizada
com Rita, ja foi descrita nesse trabalho. A segunda ocorreu em novembro de dois mil e quatro,
com questdes que se ocupavam dos seguintes itens: uma avaliagdo do projeto Ondas que te
quero mar; a configuracdo atual do GEMA; uma visao geral dos projetos de EA nas escolas; 0
levantamento socioambiental; equipe do NEMA em EA; a relacdo do NEMA com a SMEC,
com outras instituicoes e com redes de EA; e a presenc¢a da EA na sua vida pessoal. A terceira
entrevista que fiz com Rita, em setembro de 2005, serviu de molde para as demais, e as
questBes que lhe apresentei versaram sobre: adesdo pessoal aos valores ecoldgicos; fatos
pessoais, acontecimentos histéricos que o sujeito considerasse importante na sua trajetoria de
vida no sentido da formacdo ecolégica; o espiritual na metodologia “Ondas”; a repercussdo
dos valores ecoldgicos no estilo de vida, nas decisfes, nos habitos cotidianos; contribuicdes
pessoais a metodologia de EA desenvolvida pelo NEMA; desafios da EA em Rio Grande;
configuragdo do GEMA. Esse ultimo item ndo foi levado a Ramiro e Carla por que esses
educadores ambientais ndo estavam diretamente vinculados ao grupo de formacéo continuada
de professores.

O meu papel de entrevistador se pautou em ouvir respeitosamente 0s sujeitos,

buscando obter as informagdes sobre meu objeto de pesquisa, contidas nas suas falas e
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narrativas. Nada obstante alguma informalidade ou mudanca na ordem de respostas as minhas
questdes ocorressem por vontade dos sujeitos, em nenhum momento me posicionei como
alguém que executa uma mera conversa, tentando dirimir as diferencas entre nossos papéis na
relacdo entrevistado e pesquisador, 0 que seria de uma falsidade absurda. Diante dos atores
sociais, procurei esclarecer meus objetivos de pesquisa, a instituicdo a qual eu estava
vinculado e me empenhei em manter uma postura atenta a finalidade de minha presenca junto
deles na execucdo das entrevistas.

Na elaboragdo das questdes, contei com a contribuicdo tedrica de Carvalho (2004)
em uma sugestdo de atividade, redigida por essa pesquisadora, para o debate em torno das
sensibilidades dos educadores quanto ao ambiente. Os tdpicos abordados nessa sugestdo
serviram de matrizes para as questdes abordadas nas entrevistas, do mesmo modo que a sua
abordagem de sujeito ecolégico, como perfil identitdrio ambientalista, perfilou
destacadamente a orientagdo metodoldgica desse trabalho na apreensdo e andlise das
narrativas dos sujeitos.

Com as entrevistas sensiveis as narrativas dos atores sociais, foi possivel obter
uma leitura da experiéncia da conducéo do projeto Ondas que te quero mar, onde a identidade
narrativa desses sujeitos, como substrato resultante da compreensdo de sua praxis dentro de
seu contexto histdrico sociocultural, permitiu um olhar qualitativo sobre os sentidos e 0s
significados culturalmente elaborados que compBem a préxis educativa deles e suas
experiéncias no campo ambiental.

Verifica-se no meu trabalho a adesdo ao entendimento de Carvalho a concepcéo
do educador ambiental como intérprete dos sentidos de suas préaticas, “um intérprete das
interpretacdes socialmente construidas” (CARVALHO, 2002, p. 34), em condi¢bes de

guarnecer, através da sua narrativa, uma escuta sensivel e compreensiva dos sentidos de sua
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acao e dos fundamentos teoricos e metodologicos da EA, do ideario presente no recorte do
campo ambiental desenhado no movimento da EA.

Na andlise dos dados, procedi no sentido de destacar as categorias mais
recorrentes de suas trajetdrias e organiza-las em tabelas que a apresentavam ao lado das
consideracdes feitas verbalmente pelos sujeitos. Ndo me ocupei em reconstituir na totalidade a
biografia dos sujeitos, porque 0 que estava em jogo era a sua vinculagdo com a EA e ndo os
detalhes — apesar de outros pertencimentos terem surgido, inopinadamente, e terem sido
aproveitados na construcdo dos argumentos constantes na analise desse trabalho.

Procurei centrar a minha atencdo nos elementos que emergiam das falas que
revelavam aspectos considerados por eles mesmos significativos em suas trajetorias, tais
como: 0 acesso ao ambiental; o afeto pela natureza; a formacdo e atuacdo profissional; a
iniciacdo & Educacdo Ambiental; o fazer EA do NEMA,; vivéncias nas préticas de EA; a p0s-
graduacdo e a pesquisa; relagdo com o NEMA, e outros apontamentos que se podem absorver
na leitura do cap. 4, no qual me dedico ao estudo dessas trajetorias.

Quanto a andlise do livro do NEMA, procurei descrever seus elementos tedricos,
dando énfase as categorias que parecem dar sustentacdo ao seu fazer EA e aos seus principios
metodoldgicos, comentando-os a luz de meus referenciais tedricos e procurando conectar,
sempre que possivel, a sua relacdo com a trajetéria de vida dos sujeitos da pesquisa.

A revisdo da literatura, disponivel durante o processo de escrita dessa dissertacao,
foi acessada em todo o percurso de planejamento, execucao e producdo textual desse “arduo”
trabalho. No mais, os capitulos em que me detenho na analise das trajetérias dos autores da
metodologia de EA do NEMA e suas Ondas tematicas refletem o processo de elaboracédo
desse trabalho.

Minha empreitada metodoldgica visou, dentro de minhas possibilidades, indagar,

interpretar e descrever meu objeto de pesquisa, de modo a contribuir com 0s processos
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educativos em EA, resultantes da relacdo complexa entre sociedade civil e Estado, bem como
a repercussao dessa no campo da escola publica, perpassando a constituicdo das identidades

de seus atores na efetivagdo de suas praticas.

3. 3 SOBRE O NEMA

O Ndcleo de Educagdo e Monitoramento Ambiental (NEMA) em Rio Grande,
cidade historica, situada no litoral da metade-sul do Estado do Rio Grande do Sul, Brasil, foi
fundando em 1985 por estudantes de Oceanografia da FURG, sensibilizados com a situacéo
ambiental no Municipio.

Em sua declaracdo de principios estruturada ha vinte anos, segundo Rita (2004),
encontramos a harmonizacdo da relacdo humanidade e ambiente, mediada pelo
reconhecimento do habitat e conscientizacdo dos seus valores e limites, para promocao de um
equilibrio entre beneficios reciprocos para as partes e a qualidade de vida humana e
ambiental.

Em 1986 o ndcleo fixou-se em sua sede: um barracdo de madeira na praia do
Cassino, em Rio Grande/RS, cedido pela Autarquia do Balneario, na Avenida Maria Araujo.

O NEMA ¢é uma organizacdo nao-governamental que, essencialmente
ambientalista, constitui-se em um espaco de pesquisa e conscientizagdo ambiental. Propde-se
a realizar um trabalho de educacdo e monitoramento ambiental, visando conectar saber
cientifico e vivéncia comunitaria. Assumiu personalidade juridica em 1987.

Entre os seus objetivos estdo: desenvolvimento de uma consciéncia ecolégica;
realizacdo de programas de EA e promoc¢édo de saberes para 0 manejo adequado do ambiente

costeiro e marinho; e intercambio técnico-cientifico. Sua principal funcéo é prestar servicos
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geradores de gestdo ambiental catalisando demandas da sociedade civil e governos através da
investigacdo sobre o meio ambiente de agdes preservacionistas e educativas.

A equipe do NEMA produz, nesse sentido, uma variada gama de pesquisas e
projetos que possam prestar informacGes acerca do ambiente, disponibilizando-as a
comunidade em geral e & administragdo puablica. E formada por profissionais de varias areas
do conhecimento, com titulacdo académica, além de contar com estagiarios de diversos cursos
de graduacéo.

Sua &rea de atuacgdo esta concentrada na regido costeira do Rio Grande do Sul,
através de projetos apoiados em acBGes combinando educacdo, monitoramento, manejo,
conservacao e planejamento ambiental, além da assessoria que presta a alguns projetos de
Educacdo Ambiental na costa brasileira, dentre os quais se destacam: o Parque Nacional
Marinho de Abrolhos (BA), Instituto Baleia Jubarte (BA), Parque Nacional da Lagoa do Peixe
(RS) e Projeto Peixe-Boi Marinho (Nordeste).

As vertentes de trabalho do NEMA desdguam no planejamento ambiental;
monitoramento ambiental e na educagdo ambiental. Quanto ao planejamento ambiental, fazem
uso das informacg0es técnicas a respeito de fatores fisicos, naturais, socioldgicos e politicos da
regido, tendo por ideal atuar em niveis variados do macro da regido, procurando monitorar,
inclusive, os processos de ocupacao territorial, para que sejam ajustados dentro de niveis mais
amplos do planejamento que considerem os limites ecologicos.

O monitoramento ambiental tem por finalidade atualizar os profissionais do
NEMA em relacdo aos fendmenos naturais e relativos a acdo humana inerentes ao ambiente
costeiro. Essas informacdes sdo transmitidas através dos programas de educagdo ambiental e
através de relatorios para a administracdo publica, visando contribuir para o planejamento
ambiental. Os relatérios obedecem as normas de instituicdes financiadoras de projetos do pais

e do exterior.
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A EA é desenvolvida nos niveis formal e informal. Sua acdo no ambito das
escolas em Rio Grande da-se através do projeto Ondas que te quero mar, que teve inicio em
1987 com o titulo Mentalidade Maritima: proposta de Educacdo Ambiental para a Zona
Costeira do Rio Grande do Sul. E esse projeto que tem centralidade como objeto dessa
dissertacdo de mestrado e, atualmente, ele passa por uma transicdo em que a Prefeitura
Municipal do Rio Grande, através da SMEC, estd assumindo-o em seus resultados e novas
acdes, pouco a pouco, mediante o Projeto Quero-quero.

Quanto aos outros projetos desenvolvidos pela equipe técnica do NEMA, posso
destacar: Dunas Costeiras; Mamiferos Marinhos; Caracterizagdo Ambiental do Sistema
Arroio-Bolaxa; Viveiro Florestal; Feira Ecoldgica; Praia Viva; Programa de Conservacao e
Manejo do Pinipedes do Litoral-sul do Brasil.

O NEMA tem recebido o apoio institucional, nos ultimos anos, das seguintes
instituicBes: Fundacdo O Boticario de Protecdo a Natureza; FURG; IBAMA- Instituto
Brasileiro dos Recursos Naturais Renovaveis e Nao Renovaveis; PADCT/CAPES- Programa
de Apoio ao Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico; CIRM - Comissdo Interministerial
para 0s Recursos do Mar; FAPERGS- Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estado do Rio
Grande do Sul; SEC-RS - Secretaria Estadual de Educagéo e Cultura; FNMA-MMA- Fundo
Nacional do Meio Ambiente- Ministério do Meio Ambiente; FNDE-MEC - Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo - Ministério da Educacao e do Desporto; FEPAM- Fundagédo
Estadual de Protecdo ao Meio Ambiente; WWF - World Wildlife Fund; FWS- Fish and

Wildlife Service; PETROBRAS; Ministério dos Transportes
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4. CAMINHOS CRUZADOS: AS TRAJETORIAS DE RITA, RAMIRO E CARLA

O eu ndo esta mais solidamente fixado em uma identificacéo
estavel: joga, oscila e se multiplica.

Alberto Melucci

4.1 0 SUJEITO ECOLOGICO: OPCAO E IDENTIDADE MULTIPLA

Quando assisti o terceiro filme da trilogia MATRIX cujo titulo é “Matrix -
Revolutions”, fiquei ensimesmado com uma cena que tem se feito muito presente em minhas
reflexdes. Penso que ela permite devanear em torno dos nossos agenciamentos, de nossas
opcdes em participar deste ou daquele grupo social, abragar esta ou aquela causa, seja de
duracédo perene ou curta. Claro, somos seres de opgdo e nossas escolhas estdo enraizadas na
capacidade ética do homo sapiens de deliberar por isto ou aquilo.

Refiro-me, especificamente aquela parte final do filme em que se realiza o “duelo
final” entre 0 humano Neo — membro do grupo rebelde que quer acabar com o dominio das
maquinas sobre a raca humana e desiludir os outros humanos que estdo sob o jugo de uma
falsa realidade composta pela Matrix —, que age com destreza quando imerso na realidade
virtual, contra o “programa” Smith — o agente. Cabe explicar que, conforme a fic¢do proposta
pelo filme, vivia-se um periodo em que as maquinas subjugavam a vida humana, deixando a
nossa espécie em um estado de “sono profundo”, vivendo em uma realidade virtual que a
maioria acreditava ser de fato a vida real. Todavia, alguns humanos escaparam a esse dominio
e com a “consciéncia desperta” formaram uma resisténcia em defesa de sua causa libertadora.

No momento do embate virtual entre os dois personagens, Smith ndo entende porque Neo —
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mesmo arrasado pela sua forga oponente — ndo desiste e o indaga sobre a razao de tal atitude,
ao que Neo respondeu: Porque essa é minha escolha!

Umas perguntas que me ocorreram ha algum tempo seriam por que 0S
educadores se fazem *“ambientais”? De onde nasce essa “vocacdo” pelo ambiental? O que
contribuiu para que fizessem essa escolha? Os cursos de formagdo académica? Certamente
ndo de todo ou isoladamente, porque na trajetoria desses educadores o ambiente se apresenta
na sua auséncia ante o rol de tematicas curriculares. Seriam, entdo, as vivéncias
extracurriculares que os lacos de familia oportunizaram que os conduziriam a intencdo de
defesa do ambiente? Ou ainda, as amizades e 0s sonhos que permearam suas experiéncias
juvenis que os aproximaram de um tema tdo palpitante quanto a utopia de reformar o mundo
em sua postura contestatéria e inovadora?

Seriam as suas experiéncias com o sagrado? Afinal, o que contribui ou provoca
alguém a tal ponto que venha assumir para si 0 compromisso com a questdo ambiental ou
langar-se profissionalmente na trilha da Educagdo Ambiental? Inferi que deveriam ser
multiplos esses elementos constitutivos dos “sujeitos ecoldgicos” e que, talvez, nesse estudo,
emergissem dos trechos de suas trajetérias, que eu colheria nas entrevistas, com vistas a
entender o seu modo de fazer a EA em Rio Grande, como pode ficar entendido a partir do
capitulo dedicado aos bastidores desta dissertacao.

Obviamente, parto do pressuposto que eles escolheram o ambiental. O meu
porto de analise é um lugar de compreensdo de mundo onde nos fazemos ao longo de nossa
trajetoria historica, lidando com elementos simbdlicos de nossa cultura, com as disposicdes
genéticas que trazemos, com a estrutura socioeconémica que nos condicionam o estar e 0 agir,
gue molham nossas escolhas nos impondo situagdes-limite.

Contudo, essas conjunturas desenhadas pela variedade de elementos que

condicionam nossa estada no mundo, ndo determinam fatalmente a nossa trajetoria historica,
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pois, assim, estariamos atrelados, do ponto de vista filoséfico, a um determinismo divino ou
material que nos colocaria na posicdo de sujeitos submetidos a determinantes de fora, onde
ignorariamos o papel da subjetividade na gestacdo das histdrias de vida, objetivando o homem
e a mulher como algo dado a priori € ndo como projeto — fundamento de toda a pratica
educativa — na Historia que, por sua vez, passaria a ser lida numa lente imobilista e, por isso
mesmo, desesperancgada.

Depreendo que essa leitura da indeterminacdo do homem e da mulher como
sujeitos historicos, diz respeito a consciéncia de ser condicionado (Freire, 2000a), que elucida
a diferenga fundamental entre ser determinado ou condicionado. Acreditar-se como sujeito
determinado pela estrutura em que se desenrola a existéncia, remete a uma abordagem
mecanicista da Historia, que a coloca como um suceder de fatos alheios ao livre-arbitrio dos
homens e das mulheres, quando o préprio desdobramento dialético da “saga” da presenca
humana no mundo, ao longo do tempo, demonstra ao observador atento que ela se faz por
rupturas e descontinuidades, marcada pelas opgdes, pela responsabilidade ética configurada
pelas escolhas que sdo afetadas, por sua vez, pelas for¢as sociais, histéricas e culturais.

N&o estou me agarrando ao mito do homem isolado da realidade, porém nao posso
me debrucar sobre um determinismo que negaria a nossa capacidade criativa e ética de nos
inserir no mundo. Ndo me permito a entrega a uma leitura de mundo que ignore o valor da
opcao dos educadores/atores sociais — sujeitos de ocorréncias — desse estudo, relegando-os a
um estar determinista no campo ambiental que desconsideraria a recriacdo e a intervengéo
nesse campo como algo produzido na/com a presenca desses sujeitos em relagdo dialdgica
com seus pares na realidade em que estdo inseridos.

Nessa perspectiva dialética e antropolégica do condicionamento humano,

Paulo Freire ressalta que:
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Tornamo-nos seres condicionados e ndo determinados. E exatamente porque
somos condicionados e ndo determinados que somos seres da decisdo e da
ruptura. E a responsabilidade se tornou uma exigéncia fundamental da
liberdade. Se féssemos determinados, ndo importa porqué, pela raca, pela
cultura, pela classe, pelo género, ndo tinhamos como falar em decisdo, em
liberdade, em decisdo ética, em responsabilidade. Nao seriamos educaveis,
mas adestraveis. Somos ou nos tornamos educaveis porque, ao lado da
constatacdo de experiéncias negadoras da liberdade, verificamos também ser
possivel a luta contra a opressdo e o arbitrio. (FREIRE, 2000a, p. 121)

Para mim, o sujeito ecologico se faz na opgédo por esse campo, na escolha de
simpatizar com o verde, pautar sua alimentacdo em uma orientacdo naturalista ou imergir em
uma militdncia mais ostensiva em acfes de protesto, ou ainda, na atitude de reordenar sua
ligacdo com o sagrado pelo caminho da Natureza. Deve haver um apelo combinado entre
subjetividade e objetividade a adesdo que o leva, de mansinho ou abruptamente, ao encontro
dialégico com outros que sintonizam com os percebidos destacados que tém da realidade,
onde a denuncia do que entende ser preciso consertar e 0 anuncio pela mudanca, ou 0s
sentidos da encarnacdo de um carpinteiro do universo — como cantarolou o profeta/poeta Raul
Seixas — sdo compartilhados. Esse apelo parece ser um territorio afetivo e simbolico onde o
sujeito se vé as voltas com um desejo, quase destino, de indagar a l6gica do sistema e querer
mudar seu status quo.

Do ponto de vista social, uma conjuntura variada de acontecimentos pode levar a
adesdo a acdo coletiva pelo ambiental: um conflito ambiental, uma mobilizacdo em defesa de
determinada area verde, uma campanha de conscientizagdo frente o reaproveitamento de
residuos sélidos, uma leitura proposta a um coletivo de alunos ou uma palestra, etc. Mas, do
ponto de vista do subjetivo, da opcao particular, “(...) um movimento social é quase sempre 0
resultado de uma escolha. E este é o0 seu ato fundador.” (Brand&o, 2005, p. 109) Muito embora
alguns contextos sociais obriguem individuos, com vistas & sobrevivéncia, aderir a certas
agéncias de sentido, como pertencer a uma igreja porque a familia ndo admite outra

manifestacdo religiosa sob pena de expulsa-lo de casa, realizar determinada qualificacdo
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profissional para evitar o desemprego - por exemplo -, a participacdo em um movimento
social se institui no desejo, na vontade de tecer e pertencer a uma rede de solidariedade em
torno de uma questao pertinente na leitura do sujeito mesmao.

Na atualidade das sociedades complexas, “(...) permeadas por uma mudanca
acelerada e expostas ao risco da catastrofe, torna mais evidente que 0s processos sociais sao
produtos de acgdes, escolhas, de decisdes.” (Melucci, 2001, p. 31). Fica claro que a adeséo a
um determinado movimento social consiste em um “movimento” em direcdo a uma
identificacdo coletiva, formatada a partir de um agir que orbita em torno de uma demanda
qualquer — ndo necessariamente um conflito antagonista — e que provoca a agédo coletiva, a
partilha de sentidos, sensibilidades e valores em torno de um prop6sito maior, tangenciado
pelos interesses ou recompensas buscadas individualmente pelos sujeitos (satisfacdo pessoal,
visibilidade profissional, solucdo de um problema local, etc.).

Dessa forma, o que assinala o grupo passa a ser assumido relativamente pelos
sujeitos como um perfil identitario recriado pelo seu modo de ser/agir no mundo. Mas essa
identidade é uma escolha do sujeito, ndo é uma doacgdo ou imposi¢do do movimento — a ndo
ser, cComo parece acontecer, em movimentos autoritarios que primam “doutrinariamente” por
uma ortodoxa unidade, homogeneidade de discurso e comportamento, ignorando ou
procurando suprimir as diferencas dos membros do grupo social — que o conduz a um
sentimento de pertenga grupal.

Brand&o (2005), inspirando-se nos estudos de Stuart Hall a respeito da questéo da
identidade na pdés-modernidade, diferenciando-a da identidade no iluminismo — duradoura
descricdo da pessoa centrada em nomes e fatos relativos a sua origem — e do sujeito
socioldgico — cujo estatuto é adquirido nas interaces do sujeito com a sociedade —, elucida
que vivemos um tempo em se desenha um sujeito diverso do formatado pelas formas de

analises socioldgicas tradicionais:
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Um sujeito interior e relacionalmente fragmentado, fragil, mutante, mutéavel
e, a cada momento, negociador de si-mesmo e francamente negociavel. Um
alguém que entre 0s seus outros transaciona a sua propria auto-imagem ao
longo ndo apenas de uma vida inteira, mas no decorrer dos diferentes
momentos e percep¢des de momentos de um trecho da histéria biogréfica de
uma vida. Dela inteira ou de uma fracdo dela. Hall pensa a identidade do
sujeito p6s-moderno como uma “celebracdo moével”: formada e transformada
continuadamente em relacdo as formas pelas quais somos representados ou
interpretados nos sistemas culturais que nos rodeiam (...). (BRANDAO,
2005, p. 112-113)

Essa identidade ndo é pura, nesses tempos de sociedade planetaria complexa; pelo
contrario, ela é radicalmente difusa, multipla, dependente da gama variavel de pertencimentos
possiveis, continuados ou factuais, que o ator social pode empreender ao longo de sua
trajetoria pessoal, atualizando-os ou descartando-os. A identidade seria uma experiéncia
transitiva, jamais encarcerada em uma Unica vestidura, mas a soma de varias identidades
combinadas, resultante da complementaridade dos multiplos encontros conectivos e criativos
entre o ator social, seus pares e outros movimentos em que transite, abrindo, em uma espiral
crescente, o leque de possibilidades de recriacdo da prépria identidade e da coletiva.

O que quero afirmar aqui € que, por exemplo, os sujeitos dessa pesquisa ndo sdo
somente trabalhadores da educacdo, ecologistas, mas: pais, maes, misticos, profetas,
terapeutas, budistas, holisticos, educadores ambientais, socioambientalistas, praticantes de um
ambientalismo de educadores, pesquisadores, multiplicadores de saberes sistémicos,
animadores populares, consumidores, artistas, escritores, pés-graduandos, gente; enfim, o seu
perfil identitario como o de quem Ié esse trabalho tanto quanto o de quem o escreve, é
multifacetado. E na confluéncia de nossos multiplos papéis sociais que tecemos os fios que se
entrecruzam na sua dialogicidade com o real para produzir a tapecaria de nossa identidade
que, preciso reforcar, € mutante e dinamica.

Entdo, a categoria identidade, em uma perspectiva socioldgica compreensiva, ndo
consiste em um nucleo uniforme, estavel, mas cambiavel, resultante da interagdo dialética da

subjetividade com a concretude do mundo em que se esta presente, ligada e “manipulada”,
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quotidianamente, ao/pelo modo pessoal ou particular do individuo viver a sua experiéncia
cultural no movimento a que adere sem estar, necessariamente, firmada num atributo
dominante, mas nas complementaridades vividas pelo préprio sujeito no transcorrer da sua
biografia.

Feitos esses esclarecimentos sobre a categoria identidade como uma opgéo
movel e multipla, posso falar da categoria sujeito ecoldgico. Trago o sujeito ecolégico ndo
como uma pretensa rotulacdo para aqueles que se envolvem nas questBes das varias
tendéncias da EA ou do diverso universo do ambientalismo — muitos nem se reconheceriam
nesta adjetivagdo —, mas como uma faceta emergente dos multiplos pertencimentos dos
sujeitos desta pesquisa que 0s conecta a um que fazer da EA.

Alids, a percepcao desses multiplos agenciamentos refor¢cou a minha hipétese de
que as suas narrativas em torno de alguns fragmentos de suas trajetorias individuais me
ajudariam a entender como as mesmas se configuraram, mas, sobretudo, como a trajetdria
pessoal desses sujeitos incide sobre a metodologia Ondas, ou seja, como ela se reflete e
explica os sentidos de seus elementos tedricos e metodoldgicos constitutivos.

Para me fazer entender, lango méo da contribuicdo de Carvalho (2004) quando
caracteriza o sujeito ecoldgico enquanto categoria que explicita um jeito de viver e ser que
traduz um amplo ideério ecoldgico, que articula o sonho de vivéncia plena dos valores
ecoldgicos (ecologia profunda) com a utopia de uma sociedade plenamente orientada por
esses valores. Embora sua configuracdo ndo seja um bloco Unico, ela estaria quase que
centrada no ecoldgico; certamente, matizada em niveis diferentes de adesdo e busca de
integracdo ao ambiental, afetada por outras inser¢fes sociais e afetos, produtora de uma acéo

“contaminante”, por onde o sujeito realiza a sua praxis.
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Também Isabel Carvalho, em suas analises a partir dos testemunhos de vida de
individuos vinculados ao campo ambiental, acrescenta que a categoria sujeito ecoldgico é

portadora de multiplas faces:

Um sujeito pode ser visto em sua versdo grandiosa como um sujeito heroico,
vanguarda de um movimento historico, herdeiro de tradi¢des politicas de
esquerda, mas protagonista de um novo paradigma politico-existencial; em
sua versdo new age € visto como alternativo, integral, equilibrado,
harmonico, planetario, holista; e também em sua versao ortodoxa, na qual é
suposto aderir a um conjunto de crengas basicas, uma espécie de cartilha -
ou ortodoxia — epistemoldgica e politica da crise ambiental e dos caminhos
para enfrenta-la. (CARVALHO, 2002, p. 74)

Entdo, deve ficar claro que quando se fala aqui em sujeito ecolégico como perfil
identitario dos sujeitos desta pesquisa, ndo estou pretendendo classifica-los, mas explicitar um
ethos, uma gama de posturas, habitos, valores, saberes que conectam esses sujeitos ao campo
ambiental e, nesse caso particular, ao territorio da EA, concedendo, inclusive, a compreensao
de alguns elementos da sua proposta educativa, onde os referenciais instituidos nas suas
trajetérias pessoais desaguam na Metodologia Ondas que te quero mar, o que ficara mais

claro no capitulo que Ihe foi destinado.

4.2 UMA VIA DE ACESSO AO AMBIENTAL: O AFETO PELA NATUREZA

Quando indagados a respeito de fatos pessoais que pudessem revelar como sendo
importantes nas suas trajetorias de vida, no sentido da sua formacdo ecoldgica, os sujeitos
tendem a reconhecer essa passagem para 0 ambiental como algo “colado” em sua trajetoria —

um mito de origem?! —, como se desde sempre estivesse presente em suas vidas; n&o se véem

*1 Os mitos de origem podem ser compreendidos, com Carvalho (2002), como processos da trajetdria do sujeito,
revelado pela sua narrativa, que re-significam o seu contato com o ambiental estabelecido num periodo
longinquo da sua trajetoria e fundador da sua sensibilidade para com a Natureza. S&o reconstrucfes do sujeito na
releitura narrativa de sua biografia onde este procura dar coeréncia ao passado da mesma, articulando-o com o
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“desplugados” da Natureza no mesmo tom em que afirmam a humanidade como parte dela; a
Natureza entdo, € uma marca instituinte de sua formacdo. Rita e Carla destacaram seus
contatos iniciais com a Natureza ja na infancia.

Lembro que, na penultima entrevista que fiz com Rita, ela descreveu a ambiéncia
de sua infancia e juventude em Rio Grande como um marco de seu afeto pela Natureza, dado
que também se encontra na sua dissertacdo de mestrado em educacdo ambiental. Nesse caso,
Carla faz coro com Rita quando testemunha que seu afeto pela Natureza pode estar vinculado
a vivéncias de sua infancia ligadas ao ambiente natural. J& Ramiro, fala que sua adesdo aos
valores ecoldgicos deu-se através da EA como sua via de acesso, muito embora aponte na sua
trajetoria a presenca da alimentacdo natural e de experiéncias no ecoturismo.

Em sua dissertacdo, Rita traz-nos elementos de sua infancia e juventude entre o

ambiente urbano e o natural que parecem incidir sobre sua escolha e adeséo ao ambiental:

Nascer e crescer no centro de Rio Grande poderia ter caracterizado minha
infancia como urbana. Mas em uma cidade como Rio Grande, onde 0 mar e
a zona rural estdo tdo préximos do centro urbanizado, o contato com 0 meio
natural foi, e ainda é, frequente. Nesta relagdo do ambiente construido e
natural, foram registradas imagens fortes na minha mente: o pétio e a cal¢ada
da casa onde vivi até os 12 anos e as brincadeiras na rua com vizinhos, a
fazenda no Senandes e toda a cultura tradicionalista galcha, a escola com
toda sua sistematizacdo cansativa do conhecimento, entretanto, com sua
riqueza de pessoas, a praia do Cassino, onde morei durante a adolescéncia e
moro hoje. Enfim, uma diversidade de ambientes, de pessoas, de cotidianos,
gue hoje estdo conectados pelas opc¢des que ja fiz adulta. (RACHE, 2004, p.
12)

Como se pode observar, as relacfes afetivas com a Natureza sdo construidas,
segundo o seu relato, em uma infancia em que se conectam o urbano, o rural e o mar, algo

peculiar a cidade do Rio Grande/RS. Nesse momento da trajetéria de Rita, relacionam-se o

brincar na rua e as visitas a uma fazenda da familia no Senandes, vivéncias na cultura

tempo presente. Ainda nos mitos de origem podemos colher certas percepcbes de Natureza que marcam a
tradicdo do campo ambiental. No caso desse estudo, considerei o reconhecimento desses como uma das possiveis
vias de acesso ao ambiental.
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tradicionalista — que afirma uma certa percepg¢éo saudosa da natureza, romantica e idilica—e a
moradia no Balneério do Cassino; ou seja, é destacado pela educadora ambiental o inicio de
seu afeto para com a Natureza em uma rica experiéncia vivida por ela desde a infancia, junto
a sua familia, em um ambiente diverso. Na sua Ultima entrevista concedida a mim, Rita

reafirma esses apontamentos destacando o patio como espago dessa relacao:

(...) a casa onde eu morava era uma casa enorme, naquela época as casas
tinham pétios enormes assim... Entdo a minha infancia foi toda assim, na rua,
na calgada, as brincadeiras urbanas de calgada, mas muito também no pétio
da casa e tinha um pomar imenso, meu av0 tinha ameixa, tinha nozes,
bergamota, nos cridvamos, nos criangas, os adultos ndo gostavam..., mas a
gente criava galinha no fundo de casa, porque curtia, né.

O patio é um espaco do brincar e do contato com uma natureza construida,
manifesta no pequeno pomar dos avos de Rita. Sua importancia é sublinhada por ela quando o
apresenta como um ambiente de maior permanéncia na infancia onde as brincadeiras, 0
contato com as arvores e o0s bichos — que por ela e por outras criangas, eram criados — sdo
costurados pelo desejo de se divertir. Ha uma pedagogicidade indiscutivel na materialidade do
espaco (Freire: 2000b) em que Rita transita, instituindo uma sensibilidade junto as arvores e
aos bichos através desses contatos iniciais e prazerosos com a Natureza que, intermediados
pelo ladico, parecem firmar o ambiente natural, no ideario da educadora, como ente digno de
afeto.

Carla, por suas vez, filha da cidade de Santa Maria/RS, aponta que a sua vinda, na
juventude, para a cidade de Rio Grande, objetivando concentrar-se nos estudos para 0
concurso vestibular, € o que permitiu a sua descoberta de que “tinha tido uma vivéncia muito
ligada a natureza”. E a vivéncia a que ela se refere também remete a experiéncias com a

propria familia que, segundo a entrevistada, assinalam seu afeto a Natureza.
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Puxa. Saimos muito! Meu pai era uma pessoa que... que ele saia, ele ia...
Todo final de semana ele mostrava um lugar diferente. N&o era de ir direto.
N&o acampava, ndo. Meu pai sempre foi muito comodista. Nao queria saber
de barracas, né. E... dava trabalho mesmo. Entdo ndo tive esse costume. Mas
nos ifamos muito nos lugares. “Vamos visitar o Menino Deus!”, “Vamos
visitar ndo sei o0 qué”, vamos na Estacdo Experimental, e sempre com coisa
ligado muito... na cachoeira, na barragem, ah, entendeu? Sempre tinha. E...
ta4, nos iamos pra Jaguari, pura selva, né. Pura natureza. Lindo! Um rio
maravilhoso. Ma muito lindo, muito preservado, né. Um vale Mott... O vale
da... ah, encantador. E... entdo sempre essa relacdo com a natureza, essa
curiosidade entdo, de conhecer, em casa também, muitas arvores, né. Tu
sempre... Ah! Uma goiaba ah! ah! ah! ah! Eu lembro tudo isso, né. E meu
pai era um colono. Tinha...Teve um bom conhecimento da terra, né. Das
espécies. Como é que planta, como é que... ah... uva, né. Entdo tu sempre
nisso.(...)

Ressalto aqui as “sintonias” entre Rita e Carla na via de acesso ao ambiental,
mediante experiéncias com a familia junto a Natureza, e as incursées no espaco do patio que
se diferenciam, todavia, no sentido em que Rita da énfase a vivéncia no ambiente onde cresce
e a familia mora e sobrevive, quando Carla manifesta maior deslumbramento diante dos
passeios organizados por seu pai junto a lugares ainda preservados. O patio e as arvores
frutiferas guardam morada nas lembrancas de infancia de ambas educadoras e isso € o que
reforca a minha suspeita de que esses elementos contribuem na formacdo desse perfil
identitario nomeado de sujeito ecoldgico que, entre suas varias atribui¢bes, reconhece a
outredade do ambiente e a afirma em sua militancia.

Entenda-se via de acesso como algo pertinente aos caminhos de aproximacao
trilhados pelos sujeitos na direcdo de uma certa “intimidade” com o ambiental como territorio
em que se produz simbolicamente a existéncia ou se firma a acdo profissional. Refere-se aos
diferentes modos pelos quais 0s sujeitos aderem ao campo ambiental, configurando-se em
meios ou estratégias utilizadas pelo ator social para acionar sentidos, normas, valores e
atitudes que o agenciam a esse campo simbolico.

Cabe-me tecer alguns comentérios a respeito da configuracdo familiar. Essa

categoria eu tomo de empréstimo dos escritos de Lahire (1997) sobre as razfes do fracasso
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escolar nos meios populares onde, advogando uma antropologia da interdependéncia, o autor
defende cinco eixos para a leitura socioldgica do fenbmeno de sua andlise. A configuracdo
familiar pode ser entendida como um processo paulatinamente elaborado por um complexo de
elos que formatam um recorte da realidade social, significada como uma rede de relacdes de
interdependéncia humana, cujos fios sdo transformados ou atualizados na complexa conexéo
entre o individuo e o0 meio.

As configurages familiares sdo heterogéneas, formatadas por elementos de
socializacdo contraditérios que se entrecruzam e por instabilidades que transformam sua
estrutura; nenhuma delas estd desprovida de objetos culturais — que ndo sdo elementos
simbdlicos apreendidos na mera reproducdo, mas recriados e ressignificados por aqueles que
os herdam —, contudo, podem estar “mortos” se nenhum dos membros da familia os reavivam
na vida de relacéo.

N&o posso descrever profundamente a configuracdo familiar particular dos
educadores sujeitos desta pesquisa, ndo tive acesso a uma densa narrativa sobre detalhes. N&o
porque teria sido interditado pelos sujeitos; ndo, de forma alguma, simplesmente procurei
respeitar a vida privada dos participantes da pesquisa ante a acolhida que me foi conferida,
ocupando-me dos fatos e reflexdes a que acessavam 0s mesmos durante as entrevistas e em
outras fontes de que me utilizei. Penso ser este um limite ético que ndo deveria abrir mao e
qgue minha postura, de nenhum modo, comprometeu a captacdo de dados que atendessem
minhas intencGes de pesquisa desde 0 momento que comecei a cercar 0 objeto em estudo.

Mas devo registrar que Rita, além de ter vivido sua infancia na casa de seus avos —
lugar onde o cultivo das arvores frutiferas solidifica também uma certa relacdo da Natureza
como provedora de alimentos e de conseqiliente gratiddo por esse ente — também
experimentou certa aproximacao com a lida do campo na fazenda de seu tio, que Ihe foram

muito significativas; ao menos é o que deduzo do modo suave e amoroso com que recorda
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esses fatos de sua biografia. No que se refere a Carla, a presenca de uma mae geografa e de
um pai que cultivava a terra sdo fortes matrizes do ambiental em sua vida. O saber da lida
com a Terra e o conhecimento cientifico da superficie dela, de seus acidentes, climas, solos e
vegetacOes aparecem como matriz instituinte de Carla.

Nesse sentido, penso que diante da infancia como fragmento da trajetoria dessas
educadoras — que ressaltam a vivéncia familiar no forjar de seu afeto pela Natureza — é
deveras relevante identificar que a mesma se estrutura como um dos condicionantes na
producéo cultural dessa sensibilidade.

Do ponto de vista da producdo cultural dos sentidos do ambiental ha, em nossa
sociedade, uma infinidade de meios de socializacdo de significados diversos de Natureza. Os
sentidos atribuidos pela cultura familiar ao ambiente seriam, desse modo, importantes
elementos para a formatacdo da relagcdo que os sujeitos podem assumir ante 0 ambiente, pois
na proximidade com “vivéncias de natureza” e a afetividade dos responsaveis, o individuo
poderia capitalizar estruturas conceituais que seriam (ou ndo?) mobilizadas nas vivéncias em
estagios posteriores de sua trajetoria.

12 colaborariam

Ou seja, as formas familiares de cultura do ambienta
sobremaneira na estruturacao do habitus que anima o sujeito ecolégico, quero dizer como uma
elaboragdo intersubjetiva de um conjunto de modelos comportamentais, sensibilidades e
afetos, estruturas de raciocinio e conduta onde estdo imbricados o capital simbolico do

individuo e a sua praxis social.

22 Como Lahire (1997) apresenta as formas familiares de cultura escrita como um dos eixos sociolégicos
pertinentes ao entendimento do fendmeno sucesso/fracasso escolar, relacionando-o com os meios de socializagao
da cultura escrita no ambito das familias; aventuro-me, com base nessa categoria, pensar a questdo das formas
familiares de cultura do ambiental como um elemento cultural instituinte do sujeito ecoldgico dessas educadoras,
jamais como um determinante das suas escolhas, mas como um dos possiveis — entre tantos — condicionantes de
suas biografias passiveis de serem captados por essa pesquisa.
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4.3 OUTRA VIA DE ACESSO: FORMACAO E ATUACAO PROFISSIONAL

No caso de Ramiro, sua sensibilizacdo para o ambiental ndo tem por referéncia a
configuracdo familiar, pois na sua fala ele destaca a sua relagdo com a EA iniciada como
oficio, como se sua via de acesso a esse campo se efetivasse na sua atuacdo de educador
ambiental. Porém, o educador apresenta, ao longo de sua trajetoria, alguns de seus “anuncios”
pelo ambiental, provavelmente residente em sua forma de alimentacdo quando diz: “J4 tinha
habitos alimentares, isso ndo mudou na minha vida né, questdo de ndo fumar e ndo beber, né,
de ndo comer carne vermelha, isso ja era muito claro pra mim.” E, na sua experiéncia
profissional, Ramiro tece uma rede de interagcdes, a partir de sua formagéo e atuagéo, que vao
conecta-lo a questdo ambiental: o ecoturismo e as praticas alternativas no campo da satde. No
relato de suas vivéncias profissionais, o professor de educacdo fisica se insere no mercado do

turismo, partindo de Pelotas a Santa Catarina e de |4 para o exterior:

dai resolvi dar uma volta pelo mundo, vendi minhas coisas todas, passei trés
meses na flauta, ai, la descobri um pouco do turismo, achei interessante o
turismo, achei que era uma boa experiéncia de trabalho. Voltei para o Brasil,
fiquei morando no Rio de Janeiro, fiz varios cursos de turismo la. Trabalhei
na area, fiz (...), e voltei para Santa Catarina uma vez mais, achei que uma
vez formado eu tinha que ir pra 14 né. Fiquei mais um ano I4, voltei pra Rio
Grande, depois de passar quase onze anos, dez anos praticamente fora,
durante esse tempo todo né, e...

No retorno a Rio Grande, Ramiro se dedica ao ecoturismo, fez curso de guia
local e, sentindo interesse em trabalhar com guias europeus, talvez para enriquecer o rol de
suas vivéncias, resolveu morar no Uruguai, somando a isso 0 seu interesse de aprender mais a

Lingua Espanhola e acumular uma certa soma de dinheiro com a intencédo de retornar sabendo
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outros idiomas. Nesse interim surge a loga®> como experiéncia formativa capacitando-o para
uma nova area profissional, cujo relacionamento ele j& possuia desde a juventude, anunciando

suas possibilidades no campo das préaticas de matriz oriental e alternativa:

guando eu tava la no Uruguai, acabei fazendo uma formacéo em loga, eu ja
praticava loga desde os quinze anos, dezesseis anos, eu fazia, tinha interesse
de trabalhar em casa, quando €"..., em Pelotas eu tive uma experiéncia de um
ano com uma professora de loga de Pelotas, ela queira que eu ja trabalhasse
naquela época, mas eu ndo me sentia apto, bom, resumindo... Quando tava
fazendo essa estadia no Uruguai, fiz curso de formacdo de instrutor de loga,
guando voltei pra Rio Grande, em seguida comecei a trabalhar com isso.
As interagBes de Ramiro levam-no a realizar uma formagdo em massoterapia*.
No seu segundo retorno a cidade do Rio Grande toma conhecimento de que no Balneério do
Cassino, onde morava, havia um professor de massagem. Esse professor, que tinha efetivado a
sua formacéo de forma extensa com professores chineses em S&o Paulo, ensinou-o, aplicando-
Ihe as técnicas, corrigindo-o, para mais tarde encaminha-lo para um curso em Porto Alegre.

Tratava-se de uma formacdo em massoterapia em um més de curso com diploma e tudo o

mais. Nesta altura da sua biografia, quando realizava outros mini-cursos que surgiam, Ramiro

2 loga designa um conjunto de tradicBes, ensinamentos e filosofias, ndo muito homogéneas, centradas
principalmente em praticas ascéticas, que se desenvolveu ao longo da histdria no oriente, particularmente na
India, e que nos dias de hoje esta amplamente difundido no mundo todo, inclusive no ocidente. A palavra ioga
nomeia a canga que Se usa para unir a junta de bois ao arar a terra, por extensao, unido. Seu objetivo é a unido
gue consiste num processo de libertacdo: a unido do eu ou consciéncia individual com o espirito divino interior,
que recebe 0 nome de samadhi. Yoga € um caminho préatico para a pessoa se libertar das amarras que impedem
essa desejada unido. O sistema filoséfico que apoia e acompanha esta pratica, e que segundo o Bhagavad Gita é
inseparavel dela, é o Sankhya. (Fonte: Wikipedia)

? Refere-se a terapia pela massagem. E a pratica de aplicar forca ou vibracéo sobre tecidos macios do corpo,
incluindo masculos, tecidos conectivos, tendfes, ligamentos e articulagbes para estimular a circulacdo, a
mobilidade e a elasticidade. Pode ser aplicada a partes do corpo ou continuamente a todo o corpo, para curar
traumas fisicos, aliviar stress psicologico, controlar a dor, melhorar a circulacdo e aliviar tensdo. (Fonte:
Wikipedia)
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se deparou com a auricultura e fez estudos sobre chakras®. Segundo ele, foi a partir da

auricultura que redescobriu a acupuntura®, terapia que ja admirava a distancia.

Nesse meio tempo que eu fui a SP eu fazia com a minha..., a esposa de um
dos meus professores, ela era aluna de Tai chi, entdo ela foi me dando umas
dicas de Tai chi, cada vez que eu ia la ela ia me passando um pouquinho da
forma do Tai chi, entdo, na verdade, eu fazia Tai chi e nesse meio tempo
estudando: loga, massagem, né, para compor essa visdo, digamos, holistica.

E interessante observar que o educador ressalta, nesse fragmento da sua fala, a matriz
instituinte da busca que efetiva ao longo de sua trajetoria. Como profissional da educagéo
fisica, vai ao encontro de outros saberes, ndo necessariamente académicos, que
complementem os saberes cientificos que configuram a sua formagdo ou supram as suas
insuficiéncias, a fim de compor uma visdo mais holistica do ser humano e do mundo. Uma
visdo holistica pode se entendida como uma percepcdo totalizante do cosmos e do ser
humano, compreendendo a unidade harmonica formada pelas partes do todo da realidade,
onde essas partes ndo se colocam de forma isolada, fragmentada, mas em complexa

interdependéncia.

Nesse meio tempo, teve quinhentos cursos, Vinicius, que eu ndo vou colocar
em detalhes porque... Reiki! Qutras coisas que a gente vai passar... E...
Praticamente € isso ai. A Educacdo Fisica e essa visdo da salde terapéutica
né, preventiva.

Ramiro instala na sua jornada, para compor uma concepcao da salde de forma

profilatica, um transito que vai do fisico ao espiritual, do individuo ao todo, dos saberes sobre

a corporeidade as informacdes milenares sobre a sua estrutura bionergética, e é essa matriz de

%> Segundo a loga, dentro do corpo humano existiriam canais por onde circularia a energia vital que nutre 6rgdos
e sistemas, dessa forma, existiram varias rotas diferentes e independentes por onde circulam esta energia. Os
chakras seriam pontos em que essas rotas energéticas estariam mais préoximas da superficie do corpo. (Fonte:
Wikipedia).

*Trata-se de um método de tratamento chamado complementar de acordo com a nova terminologia da OMS -
Organizagdo Mundial da Satde. Atribui-se 0 nome “acupuntura”, a um jesuita europeu que retornando da China
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praticas orientais como loga, Tai Chi Chuan®’ e de terapias alternativas como: massoterapia,
auricultura, Reiki® e acupuntura de sua variada formacéo que colaboram na constituicdo de
uma rede de relacionamentos cotidianos passiveis de serem compreendidos como outra via de

acesso ao ambiental, tal como ele reconhece quando fala de sua adeséo a esses valores:

Quando eu comecei a dar aula em Rio Grande, eu comecei a dar aula no
Cassino também. Entdo ali, por influéncia, por conhecer muita gente da
Oceano, principalmente eu comecei a ter alunos ocean6logos e uma das
minhas alunas também foi a Carla. A Carla ja tava no NEMA, conheci o
NEMA assim por nome assim, ndo sabia que o pessoal trabalhava com a
parte ambiental. A Carla ja trabalhava com o0 NEMA e ja tinha um convénio
com a SMEC, ja firmado, de capacitacdo dos professores. E ela foi minha
aluna e: - Pois &, achei que o NEMA trabalhava com Biologia. — Ndo, nédo é
biologia, é educacdo ambiental, pa - pa4 — pa... - Precisamos da parte corpo
pra isso, quem sabe... Vamo fazé entdo!

Entdo, a aproximacdo de Ramiro com a ambiental ndo se da por uma Unica via.
Assim como a Historia é um fendmeno de rupturas e descontinuidades, a via de passagem
dele e de outros sujeitos ao ambiental ndo precisa ser, e provavelmente ndo se dé, de forma
linear, mas € feita de interrupcfes e da sucessdo de outros acontecimentos que atualizam a
matriz ambiental, ou até a tornam relativa. Nesse caso, essa matriz ndo se imp6e como

centralidade o tempo todo no sujeito que, pela sua praxis, pode dar énfase preferencial aquela

a qual se filia mais intimamente em dadas circunstancias.

no século XVII, adaptou os termos chineses Zhen Jiu, juntando as palavras latinas Acum (que significa agulha) e
Punctum (picada ou puncéo). (Fonte: Wikipedia)

°" Tai Chi Chuan consiste numa arte marcial interna chinesa ou neijia. E reconhecida também como uma forma
de meditagdo em movimento. Seus principios filos6ficos remetem ao Taoismo e & Alquimia Chinesa. A relagéo
de Yin e Yang, os Cinco Elementos, o Livro das Mutac8es (I Ching) e o Tao Te Ching de Lao Zi sdo algumas
das principais referéncias para a sua compreensdo. O uso do Tai Chi Chuan como arte marcial da-se mediante a
utilizacdo de movimentos circulares e continuados que acompanham e complementam 0s movimentos do
adversario. (Fonte: Wikipedia)

28 E uma terapia alternativa. As origens do Reiki remetem & antiguidade da humanidade e esta relacionada a de
imposicao de méos. O reiki como se conhece hoje, é uma terapia alternativa redescoberta por Mikao Usui, no
inicio do Séc. XX. Preconiza, através da imposi¢do das mdos do Terapeuta Reiki, irradiar as vibragdes de
harmonia da energia vital do Universo (Rei) para restabelecer o equilibrio da energia vital (Ki) das zonas doentes
do corpo de um paciente. (Fonte: Wikipedia)
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Assim sendo, compreendo que a matriz instituinte do ambiental na jornada
biogréfica de Ramiro se inicia pela formacéo e atuacdo profissional na &rea do ecoturismo e se
atualiza no encontro com a EA; porém, é o préprio educador que ressalta o seu dialogo no
encontro com Carla, sua aluna de loga militante da ONG NEMA, como uma experiéncia
significativa na adesdo aos valores ecoldgicos, desvelando-lhe, inclusive, outra visdo do
ambiental que ndo somente conservacionista, capaz de contemplar a incluséo do corpo do ser
humano numa visdo “parceira”, ou melhor, em consonancia com o paradigma holista que
havia elegido para a sua vida. Nesse ponto inicia a caminhada de Ramiro como educador
ambiental, que alia saberes oriundos de préaticas orientais e da area da salde e educacdo
corporal, para transitar no territorio da EA, combinando em seu perfil identitario elementos de
uma “orientalizacdo do ocidente”, ou seja, de ressignificacdo de valores tradicionais da
espiritualidade oriental por parte da cultura ocidental, de uma postura terapéutica alternativa e
de ethos holista.

A respeito do holismo, com base em Pelizzoli (2002), pode-se identificar que
essa corrente ético-filoséfica € composta por um nucleo comum, que reside na critica ao
modelo de civilizagdo pautado na concepgdo de um progresso material ilimitado conforme a
racionalidade moderna industrial, e suas conseqliéncias para com 0 ser humano e os demais
seres da vida. Sua proposi¢do de fundo apdia-se em uma visao integradora, na recuperagdo da
re-ligacdo da harmonia do humano em conjun¢do com o ambiente vivo.

Essa perspectiva abriga elementos do romantismo alem&o dos séculos XVIII e
XIX, que representa a primeira e maior reagdo ao racionalismo iluminista postulante, entre
outros aspectos, da valorizagcdo da Natureza como uma “atividade viva”, com seus ritmos e
formas perceptiveis ao humano, criadora da vida, e a exaltacdo de uma atitude de insaciavel

busca de integracdo com o infinito, com a unidade de todas as coisas.
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Como alternativa ao desencantamento do mundo forjado pela razdo moderna, e
a secularizacdo do ocidente, o holismo se configuraria em um movimento de retorno ao
sagrado ou mistério da vida pela integracdo e reconhecimento da humanidade (unidade) no
cosmos (todo). Ainda, encontram-se fontes desse movimento nos anos 50 quando 0 processo
de “orientalizacdo” ocidental tomou impulso nos movimentos contraculturais dessa época,
aliando-se a esse acontecimento uma critica feroz ao potencial de belicosidade de nossa
espécie, observado a partir do desenvolvimento de tecnologia nuclear, bem como a légica
cientifica moderna e ao modo de producdo capitalista. Colaboram para a composicao desse
paradigma as descobertas da Nova Fisica e a procura de grupos sociais por outras formas de
espiritualidade no mundo ocidental, que ndo somente as judaico-cristas.

Ramiro, Carla e Rita também vdo vivenciar situacdes de formacdo e atuacdo
profissional que irdo acrescentar elementos a sua conexdo com o campo ambiental, muito
embora ainda ndo sejam propriamente configuradas como préticas estritamente pertencentes
as tarefas de educador ambiental, por ndo estarem ainda vinculadas a a¢es educativas
compromissadas com a formacao de uma consciéncia ecoldgica.

Carla, depois de vérios vestibulares, vai perseguir o caminho das ciéncias do
ambiente optando, primeiramente, por cursar Geografia e, mais tarde, Oceanografia, ambas na
FURG. Tal opgdo ela reconhece como orientada pelo seu afeto a Natureza e €, de certa forma,
0 (ue provoca um nexo entre a sua formagdo e a atuacdo profissional futura no campo

ambiental. Conforme as suas palavras, veja-se:

0 que me motivou a fazer a Geografia, é esse amor, essa coisa pela natureza
assim. Que mais? Chegou uma hora, depois de muitas, ah, muitas tentativas,
estudos, em outras habilidades que eu poderia ter, né, ndo vi que... chegou
uma hora que... pdxa vida, mas ta na minha cara, né. E a natureza, é pensar,
é conhecer essa natureza assim. E ai a Geografia foi o que me universalizou,
né, nesse contexto.



105

Porém, como ser de busca ante a prépria incompletude — tipica da nossa condi¢éo
humana —, Carla investe nas aprendizagens possiveis de saberes cientificos que acaso
pudessem lhe instrumentalizar ante a imensiddo do mar que vislumbra na sua vivéncia

proxima a praia do Cassino que, a seu modo, causa-lhe espanto:

A Oceanografia me deu uma base mais cientifica e mais, ah, com uma
complexidade maior de informagdo, oceano, dos oceanos. Todos, todos
fenbmenos e seres, né, da Terra e aqui da regido costeira, né. Descobrindo
esse universo, também, que é o0 mar, essa coisa de imensiddo. Entdo, tem a
Ver com isso tudo ai.

Rita trilha um caminho em “sintonia” com Ramiro; faz sua formacéo profissional

na area da educacdo e viaja para fora de Rio Grande para experimentar outras vivéncias.

Quando passei para o segundo grau, atual Ensino Médio, mesmo nao
querendo ser professora, optei por cursar o Magistério em 1989, mesmo
tendo sido aprovada no vestibular da Universidade Federal do Rio Grande —
FURG para Geografia Bacharelado, fui para Sdo Paulo, tendo morado e
trabalhado em Santos durante seis meses. (Rache, 20002, p. 13)

Contudo, em retorno a terra natal, matricula-se na faculdade num momento em

que vigora uma concepcao tedrico-critica da Geografia, indagadora do modo como o0 mundo

Em 1990, comecei a cursar a faculdade. (...) Os pressupostos conceituais da
Geografia critica permeavam o novo discurso dessa area do conhecimento,
possibilitando que refletissemos, nos posicionassemos criticamente frente a
realidade e a ordem construida. Foi quando “conheci” autores como Milton
Santos, Rui Moreira, Antonio Carlos Robert de Moraes e Wanderley
Messias da Costa.

Possivelmente, nesse estdgio de sua trajetoria, Rita reencontrou-se com
referenciais de critica a0 modelo de producédo capitalista, de percepcdo das causas das

desigualdades sociais que ela ja havia “sentido na pele” quando participou do movimento de
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organizacdo do Partido dos Trabalhadores (PT) e de campanhas junto as periferias de Rio

Grande.

meu pai é um dos fundadores do PT de Rio Grande, ele é portuério, entdo eu
cresci junto, vendo toda a luta sindical, a fundagdo de um partido novo, as
campanhas politicas, toda a questdo da trajetoria dessa assim, dessa relagdo
de trabalhadores né, operarios, a miséria..., eu participei, desde pequena eu
participava das campanhas, andava no meio das vilas, vendo toda a situagdo
social de Rio Grande, eu acho ndo, eu penso que isso contribuiu bastante pra
minha formacgdo enquanto educadora ambiental, inclusive pra fazer essa
ligacdo entre esse amor a Natureza, essa interacdo né, essa paixdo pela
natureza em si e, também pelas questdes socio-politicas e econbmicas e fazer
esse link.

Tal elemento é significativo na configuracdo do sujeito ecoldgico que Rita anima
no momento em que a educadora afirma que essa “andarilhagem” na periferia ajuda a compor
0 aspecto social do ambiental que abraca, vindo a atribuir a esse evento particular de sua
biografia o valor de matizar a sua matriz de afeto pela Natureza e contribuir na sua formagéo
como educadora ambiental. Rita tem a oportunidade de atualizar a critica social apreendida na
empiria, compartilnada com a familia nessa atuacao politica “ambulante” nas zonas pobres da
cidade, mediante os dialogos também criativos que a Universidade pdde facultar e nas
praticas de leitura sugeridas.

Mas nos caminhos formativos dessa educadora, enquanto lecionava e estudava,
surge a presenca de uma atividade que poderiamos nomear de “eco-cooperativismo” rural.

Siga-se em sua narrativa:

(...) em 89 eu fui morar num sitio, ai eu fazia agroecologia, estudava,
plantava, vendia hortigranjeiros né, e eu trabalhei com isso paralelo a minha
atividade de professora e estudante da FURG até 2001 eu tive, eu gerenciei
um sitio agroecol6gico que era &..., ndo me lembro se era 99, por ai, a gente
passou, inclusive, a fazer parte da cooperativa Sitio Pé-na-terra, que é uma
cooperativa agroecoldgica, tu deves conhecer, de Novo Hamburgo, Séo
Leopoldo, e eu fazia apicultura aqui em Rio Grande e o mel que a
cooperativa vendia era tudo com a gente, e ai eu tive contato, claro, com a
Pé-na-terra, passei um tempo la..., né, estagiei com eles, mas desde antes,
desde 89 eu ja, ja tinha essa relacdo com conservagdo, com atividade
humana e conservacdo do ambiente e num processo também educativo,
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porgue eu era professora e a gente, inclusive, tinha, abriu uma estrutura de
atividades para criangas do Centro Educacional Fraternidade, que era um
orfanato, agora € uma escola e eles, algumas das criancas que se
interessavam faziam estdgio com a gente |4 na horta, trabalhavam na
agricultura, nds produziamos queijo, tinha assim, era uma mini-fabriquinha
agroecoldgica.

Nesse momento da trajetdria da educadora, cruzam-se elementos comuns de uma

tendéncia da praxis ambientalista do Brasil*®

nos anos 70, reforcada, em parte, pelos
movimentos sociais e grupos de vocacdo ambiental relativa a vida comunitaria na zona rural,
onde se buscava um associativismo autogerido para a producdo e consumo de alimentacéo
natural e construcdo de uma cultura alternativa ao modo de vida da sociedade capitalista,
estimulando o trabalho manual com a terra e a convivéncia com a Natureza.

Produzir de modo consoante com 0s processos ecoldgicos — principio teorico da
sustentabilidade —, harmonizando as técnicas da agricultura com as exigéncias ou potenciais
do ambiente de maneira associada a uma cooperativa de maior porte como a Sitio Pé-na-terra,
estreitando lacos da economia solidaria com préticas agricolas e educativas afigura-se em uma
singular vivéncia em que Rita combina, igualmente, facetas do seu oficio de educadora na
Escola Jardim do Sol, em Rio Grande, com as atividades pedagogicas que o sitio onde
morava e trabalhava no Senandes — proporcionava no ambito da inclusdo das criancas pobres
oriundas de bairros da periferia da cidade — como Getudlio Vargas e Santa Tereza, abrigadas
pela entidade filantropica Centro Educacional Fraternidade, para a realizacdo de atividades
agricolas num regime extraclasse.

Compde também a construcdo da identidade ambiental de Rita sua tentativa de
estruturar uma organizacdo ndo-governamental chamada “Associacdo para a Recuperacgéo e
Conservacdo Ambiental” (ARCA), da qual foi presidente e fundadora, com um grupo de

pessoas que atuavam no Museu Oceanografico/FURG. Esse projeto nunca saiu do papel,

sendo a ARCA apenas registrada em cartorio.
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Para Carla, a formacdo® em Geografia e a fase juvenil — marcada por um
protagonismo que revela o processo de individuacgéo e de auto-identificagdo nas adesdes que 0
sujeito faz em diferentes préaticas culturais — sdo significadas como ocorréncias que trazem
consigo o legado de alimentar a sua opgéo consciente pela ecologia — vista como um conjunto

de valores a serem vividos, ndo como uma disciplina, simplesmente.

Da ecologia foi uma coisa bem de juventude, eu acho. Foi bem na... foi onde
eu me achei. Achei meu caminho. Foi quando eu fui fazer a Geografia. Foi ai
que eu achei meu caminho. E me dei conta que eu tava recheada daquilo a
muito, né? Entdo tu imagina. [?] tipos de livros. Livro de escola, né! Aula de
geografia, aula de geografia, mapas, né.

No encontro com a Geografia — disciplina com a qual estava familiarizada por sua
mée ter sido professora, té-la acompanhado em varias aulas em que estava no turno inverso de
suas atividades de aluna e manusear os livros que pululavam em sua casa — Carla acessa uma
série de parcerias que a aproximam da ONG NEMA no seu periodo pioneiro, recém
estruturando uma alternativa de EA, que mais tarde seria o projeto Ondas que te quero mar.
Era uma fase inicial de “heroismo”, na visdo da entrevistada, em que a acdo dos atores sociais
envolvidos estava muito proxima da idéia de militancia, em um movimento em construcao de
suas bases.

Agora preciso comecar a descrever outro topico das trajetorias desses atores
sociais. Nesse instante, passo a dar énfase a sua iniciacdo a Educacdo Ambiental, seus
primeiros contatos com a pratica educativa do sujeito ecoldgico, de forma instituida,

entrelacada as redes de acdo e de sentido em que passam a figurar ativamente, mediante

parcerias que se vinculam nessa fase de suas buscas e encontros.

° Vide cap. 2.

%0 Segundo a dissertacio da pesquisadora Mércia Madeira, Carla também fez estudos incompletos no curso de
Engenharia de Alimentos na FURG, cuja relagdo com o corpo docente da época, frente ao seu espirito
“desobediente” ndo foi muito positiva na avaliacdo da pesquisada, sendo a escolha pelo curso de Geografia uma
grande virada na sua biografia.
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4.4 RITO DE PASSAGEM: INICIACAO A EDUCACAO AMBIENTAL

Essa etapa das trajetdrias dos sujeitos desta pesquisa estd marcada por outra forma
de acesso ao ambiental como campo simbolico em que os sentidos, normas, valores
compartilhados frente ao ambiente sdo atualizados significativamente, mais uma vez, pelo
contato com a tarefa educativa do sujeito ecoldgico. Esse perfil identitario recebe mais uma
marca, sendo essa mediada pelo encontro com sujeitos mais experientes e mergulhados nas
préaticas da EA ou com o trabalho da ONG NEMA, em que mais tarde vao cruzar os seus
caminhos.

Entendo rito de passagem, baseado em Carvalho (2001), como uma categoria cujo
valor heuristico revela uma acdo simbolica do sujeito ecolégico definidora da sua auto-
identificacdo com a EA. A palavra rito remete a um comportamento simbolico quase
padronizado e reincidente que, no caso especifico desses educadores ambientais, configura-se
no processo de sua iniciacdo as préaticas da EA. Enfim, os ritos de passagem ou entrada dizem
respeito aos meios de proximidade e adesdo pessoal/profissional dos atores sociais, mediante
0s quais se da a identificacdo com o seu pertencimento a EA.

No depoimento de vida de Rita, ela identifica sua iniciacdo & EA a partir da
experiéncia que nomeia como inovadora na area de Educacéo Infantil nos anos primeiros da
década de 90, onde atuava junto a Escola Jardim do Sol, recém estruturada em Rio Grande,
com uma forte inclinacdo a inovacdo em educacdo. Enquanto fazia a faculdade de Geografia e
participava das atividades agroecoldgicas do sitio, Rita passa a integrar o quadro de
professoras dessa escola e conhece pessoalmente a “emblematica” Judith Cortesdo, e pelo
contato com essa mulher notavel, tomou conhecimento de uma metodologia de EA cuja

autoria lhe é atribuida.
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a Judith comecou ah..., a trabalhar com a gente ali na escola em algumas
coisas e ela me apresentou uma metodologia pra educagdo infantil, que
segundo ela era de sua autoria né, (...) eu tinha interesse de aplicar a
metodologia em sala de aula. Ai, durante dois anos eu trabalhei em educacdo
infantil, foi naguele momento que eu comecei a fazer educacdo ambiental na
escola.

A entrevistada reconhece essa vivéncia pedagogica como o instante em que passa
a praticar efetivamente a EA, com a assessoria de Judith Cortesdo, experimentando uma
metodologia para a pré-escola no ambito de uma escola que se fazia permeavel as novas
praticas educativas, dada a sua recente existéncia. Em sua dissertacdo, quando repassa sua
propria trajetoria, ela esclarece que a metodologia criada pela Judith foi sistematizada em
temas associados as estacGes do ano, onde eram trabalhados diversos conceitos e contetdos
de varias areas do conhecimento, tais como: ecologia, geografia, arte, educacdo fisica (Rache,
2002). A educadora aplicou tal metodologia durante dois anos, enfatizando a arte e 0 meio
ambiente como tematicas orientadoras dessa pratica.

Todavia, na medida em que nossa Ultima entrevista transcorria, visitando 0s
alfarrabios da memoria como quem redescobriu outras paisagens pelo esforco de revisitar o
proprio itinerario biografico, Rita atesta que houve outros encontros anteriores com a EA que
lhe foram significativos®!, aliés, td0 importantes em sua iniciacdo, que a entrevistada faz
questdo de me contar, fazendo alusdo a uma palestra da equipe do NEMA na escola em que
cursava 0 magistério, no final dos anos 80, que se configura num dos elementos participes de
uma sucessdo de outros acontecimentos que se desdobram em sua “peregrinacdo” inicial no

territorio da EA.

Agora t6 lembrando, lembro que o NEMA foi fazer uma palestra para o
magistério no Joanna D’arc. O NEMA foi fazer uma palestra sobre educacéao
conservacionista la. 1sso deve té sido em 87 por ai, 86, entdo foi a primeira
vez que eu ouvi falar nesse assunto assim, como educacdo ambiental né. Ai

3 Rita chega a afirmar numa das entrevistas: “Entdo a educacdo ambiental na minha vida é nesse sentido
Vinicius, permeia uma série de a¢des que eu vinha fazendo em &reas aparentemente muito diferenciadas, né, mas
gue acabaram constituindo o meu ser como educadora, como educadora mesmo, né.”
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na decorréncia foi isso né. Eu conheci o pessoal, eles me apresentaram a
metodologia, pediram pra fazer uma analise, eu tava trabalhando no Jardim
do sol, conheci a Judith, aplicava a metodologia da Judith, fazia Geografia
na época, ai comecei, a partir da metodologia da Judith e do contato com a
educacdo infantil, eu, assim, como é que é, comecei a delirar com o ensino
de artes.

Do assistir a palestra firmam-se os contatos com parte da equipe de técnicos do
NEMA, e Rita se entrega a um novo pertencimento no campo ambiental, ou melhor,
acrescenta novos elementos ao anterior ligado ao associativismo e as praticas de EA na escola
formal ou no espaco alternativo do sitio. Nesses ritos de passagem para a EA, Rita tem o
ensejo de estudar a metodologia que o NEMA estava elaborando de forma experimental e
contribuir com a mesma, a partir de sua experiéncia com na Educacdo Infantil. Sua atividade
inicial de educadora ambiental na pré-escola, apoiada no vinculo possivel com as artes,
concedeu-lhe aprendizagens que impulsionaram uma ruptura com a Geografia e uma
inclinacdo para a Arte-educacdo de tal sorte, que ela opta por essa formagcdo em nivel de
graduacdo, adentrando novamente na universidade publica, agora no Curso de Artes Visuais
da FURG.

Nesse novo periodo de sua formacdo académica, Rita estreitou uma parceira com
a professora do Departamento de Letras e Artes da FURG Cleusa Peralta que, da sua parte, ja
tinha participado das atividades do NEMA concernentes a composi¢do daquela metodologia
pioneira e experimental de EA, articulando os saberes do ambiental com a arte. No periodo
entre 87/89, de “teste” da nova metodologia dessa ONG, Rita recebe uma proposta, que eu
considero dadivosa, por parte do grupo de educadores ambientais do NEMA. Eles lhe
entregam um amplo relatério contendo os registros da experimentacdo metodoldgica que
haviam realizado junto a uma escola da Queréncia, para que ela avaliasse sua viabilidade no
ambito da educacéo escolar. Esse parece ser um dado decisivo na insercao futura de Rita nas
atividades de EA, no que mais tarde vai se configurar como o projeto Ondas que te quero

mar.
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Mas antes de adentrar a adesdo de Rita ao NEMA, cabe voltar a trajetoria de Carla
e a sua formacdo académica, considerando que essa educadora atuou no periodo “pioneiro”
do NEMA, onde pbde fazer parte ativa das primeiras experiéncias de EA.

Segundo Madeira (2004: 72-74), que realizou um estudo sobre a histéria de vida
de Carla, esta jovem mulher concorreu novamente ao concurso vestibular (FURG) para
Oceanografia, sendo reprovada outra vez, mas com a segunda chamada para Educacgéo
Artistica (Artes Visuais). Nesse curso, entregou-se as atividades de expressdo corporal, para
as quais reconhece ter uma forte inclinacdo desde sempre, e tornou-se fortemente critica em
relagdo a énfase desse curso nas técnicas de ensino. Nesse meio tempo, houve desisténcias no
curso de Oceanografia e Carla voltou-se a sua paixdo pelo mar, no curso universitario que
tanto anelava fazer desde que viera para Rio Grande.

Como bolsista de iniciacdo cientifica, Carla participou de um projeto em que fez o
mapeamento aéreo da Lagoa dos Patos, e depois dessa vivéncia € que ela foi convidada por
amigos do NEMA a dar aula de geologia, como voluntéria. Aqui o NEMA, como instituicdo
alternativa, faz-se espaco educativo na trajetoria de Carla, que compde um novo desenho a
sua identidade de sujeito ecoldgico, no momento em que passa a aderir a0 movimento de EA
que esse grupo, formado inicialmente por jovens estudantes universitarios, propunha-se
executar. Foi convidada por Eder — que no NEMA tinha sua acgdo vinculada aos estudos
pertinentes aos mamiferos marinhos, enquanto outra parte dos integrantes da equipe se
ocupava com a questdo da conservagédo das dunas costeiras — para atuar na EA, cuja atividade
estava sem membros para a sua realizacéo.

Na vivéncia cotidiana junto ao NEMA, nos didlogos com os demais companheiros
de organizacdo ndo-governamental, Carla afirma a sua iniciagdo como educadora ambiental

no proprio desenrolar de seu oficio profissional, dando um passo importante quando se propde
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a escrever um projeto de EA para a FAPERGS, solicitando uma bolsa para um curso de
especializacdo, apos ter se formado em Geografia.

Segundo a educadora:

(...) eu continuei fazendo Oceanografia, indo nas aulas, ai tava ficando mais
dificil né, tava avangando o curso e tava ficando mais dificil né, tinha que
me dedicar mais, s6 que eu comecei a trabalhar . E ai com essa bolsa entdo
eu comecei, eu assumi um espaco la dentro do NEMA e comecei a construir
entdo a minha identidade, o que eu queria ser, eu ia ser educadora ambiental,
(MADEIRA, 2004, P. 74)

Nessa situacionalidade de confluéncia entre a participacdo nas atividades do
NEMA, o curso de Oceanografia e a tentativa de prover financeiramente a propria
sobrevivéncia, Carla opta por dedicar-se as tarefas de educadora ambiental; essa era a sua
escolha, dedicar-se-ia ao labor da EA. Para tanto, busca primeiramente referenciais tedricos
que lhe permitissem compreender com profundidade o que se pode designar por EA e
entender o que seria aquele programa, a ser efetuado junto as escolas publicas de Rio Grande.
Dai, passou a dar assessoria as escolas, visita-las, realizar entrevistas iniciando os contatos
com os professores da rede publica municipal.

Diante das dificuldades de recursos humanos no NEMA, apesar do apoio dos
colegas, Carla assumiu sozinha alguma das tarefas para, logo a seguir, ver aprovado o seu
primeiro projeto de implantacdo da EA junto ao FNDE®2. Com os recursos financeiros desse
orgdo, a equipe do NEMA passou a atuar em projetos maiores, de assessoria as escolas, e foi
nesse periodo que Carla reconheceu a necessidade de estruturar junto das atividades de EA do
NEMA, uma equipe interdisciplinar. Dessa constatacdo, surgiu outro projeto escrito por ela
para 0 FNMA®* e, com esses novos recursos, outra equipe se estruturou vindo a se somar com

Carla, as pessoas de Lelena e Léo, conforme a sua propria narrativa.

% Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacéo.
* Fundo Nacional para o Meio Ambiente.
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Como ja escrevi em um artigo34 sobre a metodologia de EA do NEMA, foi em
1992 que essa ONG firmou parceria com o FNDE, o que acabou por acarretar a necessidade
de se estabelecer uma ampla discussdo com os educadores sobre o programa de EA. E
também foi nesse periodo que apareceu um desafio a ser superado: a visao fragmentada da
realidade, tdo bem representada na formatacdo curricular que se fazia presente na leitura dos
educadores sobre as acbes do NEMA nas suas escolas como sendo “a aula do NEMA”.

A consequéncia direta de tal representacdo de um programa de EA € a degradacéo
de seus objetivos, o enfraquecimento da possibilidade de legitimar tal pratica como escolar,
tornando-a mais uma “moda” entre tantas que permeiam as ac¢Oes educativas nas escolas sem,
contudo, permitir seu enraizamento, de modo que passe a consistir uma proposta politica e
pedagdgica instituida e promovida pelas pessoas que convivem, trabalham e estudam no
ambiente da escola.

Rita conta, no seu texto para o Mestrado em Educacdo Ambiental da FURG, em
que estuda a EA como politica publica em Rio Grande, que essa etapa inicial do Mentalidade

em que os técnicos do NEMA

Motivados pela pergunta: quais 0s conteudos de ciéncias que ndo
aprendemos na escola e que gostariamos de ter aprendido?, os fundadores do
NEMA elaboraram o Projeto sob a perspectiva da sua area de estudo, a
oceanologia, através de um estudo da realidade das comunidades envolvidas
— em sua maioria pesqueiras — e do meio ambiente em que estdo inseridos.
Para tal, realizaram uma pesquisa de métodos, contetidos e atividades para 0s
anos iniciais do ensino fundamental, que foi aplicada durante os anos de
1987 a 1989, através de uma experiéncia-piloto, extraclasse, com quatro
escolas de 12 a 42 série do balneéario Cassino. (RACHE, 2004, p. 166)

O processo de ambientalizar o curriculo partia da investigacdo do NEMA sobre as

necessidades das escolas. Assim, em uma experiéncia extraclasse com quatro escolas do

% LOUSADA, Vinicius Lima. Reflexdes sobre uma metodologia de educaco ambiental. In: CD-ROM Anais
do IV Congresso Internacional de Educacdo. UNISINOS, 2005, p.1.
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Balneario do Cassino, passou a ser desenvolvido um programa de Educacdo Ambiental que
era efetivado em 15 aulas pelos técnico-executores do NEMA nas escolas.

Desta forma, o NEMA fazia uma espécie de “capacitacdo” de professores e
alunos. Nessa atividade, levava o saber produzido e acumulado em sua experiéncia em
monitoramento e Educacdo Ambiental com palestras, exposi¢des, videos, campanhas, para
promover a “interdisciplinaridade” que o saber ambiental exigia e experimentar esse
programa de EA com educandos e educadores, dando énfase a capacidade multiplicadora
desses ultimos.

O objetivo do NEMA era difundir a EA nas escolas, procurando aproximar o
trabalho que essa ONG desenvolvia no cotidiano escolar. Como afirmou Carla, era preciso
achar um outro meio de chegar na escola, “(...) o NEMA é que tava dentro da Escola ndo era a
escola que tava dentro do NEMA(...)”. Era preciso cativar o professorado, qualificad-lo no que
tangia a tematica ambiental, estabelecendo espagos de formacdo e informacédo, pretendendo
promover a partilha do saber ambiental acumulado pela equipe e pelos educadores participes
dos cursos e oficinas, e provocar a constru¢ao de novas condutas frente ao ambiente.

Em 1993, atendendo a demanda da EA para a Rede Publica Municipal de Ensino,
acompanhando as tendéncias politicas e globais de inser¢do da EA como tematica transversal
no rol de temas curriculares, a Secretaria de Educagdo de Rio Grande estabelece convénio
com o NEMA. Entre 1994 e 1995 a ONG elaborou convénio com a SMEC e FNMA, que lhe
permitiu, com os recursos financeiros que lhe foram disponibilizados, a formagdo de sua
equipe de técnico-executores, a elaboracdo e investigacdo de referenciais tedricos que
fundamentassem sua agdo, proporcionando a ampliacdo de sua atuacdo junto as escolas
municipais de Rio Grande.

E mais ou menos nesse periodo da historia do NEMA, na reelaboracdo de sua

proposta de EA que os caminhos de Ramiro — que tem sua iniciacdo em EA a partir de
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dialogo com Carla, e nas tarefas que passa a desempenhar no NEMA mesmo —, Carla e Rita
se cruzam, e 0 componente que enfeixa as suas historias de vida é a reconfiguracdo do projeto
existente desde 1987 com o titulo Mentalidade Maritima — proposta de Educacdo Ambiental
para as escolas da zona costeira do RGS, quando é colocado em acdo como projeto piloto de
EA, através de uma metodologia envolvendo arte, ciéncias do ambiente e educacédo
psicofisica, com o propésito de difundir a Educacdo Ambiental no Ensino Fundamental.
Quanto a Ramiro, nunca é demais reforcar a constatacdo possivel de se fazer a
partir das entrevistas dos sujeitos que, se por um lado, ele adere aos valores ecoldgicos a partir
das vivéncias profissionais do ecoturismo, por outro, € na composicdo da Educacdo
Psicofisica — onde procura reunir préticas alternativas concernentes a sua formacdo com os
saberes da Educacdo Fisica —, € no Mentalidade Maritima que ele estrutura sua inicial acdo de

educador ambiental de forma “institucionalizada”.

4.5 0S CAMINHOS SE CRUZAM NO FAZER EDUCACAO AMBIENTAL DO NEMA

Entra em cena na equipe do NEMA e na composic¢do interdisciplinar dessa
metodologia de EA Ramiro, com a sua vasta formacdo de cunho oriental, terapéutico e
alternativo. O elemento inicial que liga, afetivamente, numa partilha de sentidos Carla e
Ramiro é o espiritual, as praticas de meditacdo e de exercicios fisicos que Carla muito
apreciava como a loga e o Tai Chi Chuan.

Entretanto, um fator que parece ter mobilizado Ramiro em agenciar-se ao NEMA
foi a tomada de conhecimento do ineditismo do Mentalidade. Dizia-me ele no seu depoimento

biogréfico:
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Olha, o que eu vejo assim, que eu acho que foi bastante, que direcionou ao
menos pra mim, motivou bastante, foi saber primeiro saber que ndo tem, ndo
tinha, ndo existia, porque o Mentalidade Maritima foi que eu saiba o
primeiro ou um dos primeiros projetos de educacdo ambiental financiados
pelo Fundo do Meio Ambiente pra isso, o pessoal que criou primeiro o
Mentalidade Maritima, ele aprovou o projeto junto a FMMA pra inserir e
testar essa metodologia, e foi bastante interessante saber que em Rio Grande
tinha uma coisa andada e valorizada né, s6 que nds demos essa transformada
nele, a gente deu uma direcionada

Como jéa foi apresentado anteriormente, Ramiro era professor de loga de Carla, ela
0 convidou para formar a equipe que estruturaria essa pratica de EA que conhecemos hoje
como Ondas. Havia a necessidade de se trabalhar o componente corpo e isso se tornou
possivel com a parceria que se firma na adesdo de Ramiro ao grupo de trabalho. Assim

esclarece Carla na sua narrativa a respeito da insercdo deste educador na equipe:

Porque dai entrou bem forte a arte, ja entrou o Ramiro, né, que foi uma
necessidade, assim do movimento. Se... Cé ndo acha assim que ta faltando
um trogo pra tu iniciar... tem um ginasta, né. Eu sei que tem o “pa”, né.
Entdo pra iniciar. E esse iniciar eu acho que tu tem que ta com o corpo... E ai
entdo a loga me fascinou, né. Porque é uma coisa muito linda, né. E dali
vieram as outras manifestagdes orientais a contribuir. Entdo, quando chegou
nessa onda, assim, quando eu cheguei, quando a gente chegou com esse
grupo bem coeso, testando e...e dialogando muito, conversando muito, mas
talvez escrevendo pouco, escrevendo pouco. Buscando essa informacgédo
melhor, né. De uma maneira mais elaborada, mais sistémica, mais analitica.
Eu acho que tava faltando esse embasamento ai, tedrico, né, pra tudo. E foi
surfando...

Carla retrata, nessa altura de seu depoimento sobre a Metodologia desenvolvida
pelo NEMA, o reconhecimento do movimento do corpo humano nas praticas de EA. Como
ela ja experimentara, no seu trajeto biografico, atividades de ginasta — na infancia e
adolescéncia — e vivéncias na loga e Tai Chi Chuan, acaba por expressar nas reflexdes, a
partir do convite a Ramiro, que uma alternativa em educagdo que resgate a possibilidade de
convivéncia harmonica entre sociedade e ambiente passa, inelutavelmente, pela harmonizacgéo

do préprio organismo humano como parte integrante do sistema em que a vida se desenrola.
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Temos nessa constatacdo uma concepgao de EA vinculada a elementos marcantes
das biografias de Carla e Ramiro, constituidos em suas praticas de relacdo com o sagrado, da
busca de uma certa eco-espiritualidade, da procura de harmonia intima e de saberes
constitutivos de uma visdo sistémica do mundo — que tem a ver com o holismo no qual me
detive em esclarecer anteriormente — capazes de, talvez, corresponder, na leitura dos sujeitos
da pesquisa, a complexidade da teméatica ambiental que emergia na regido em que estavam
enraizados e aos reclames da crise ecoldgica, no que redunda nas suas conseqliéncias para 0
binbmio “satde/doenca”.

A mescla de orientacdes terapéuticas alternativas que se despeja na Metodologia
Ondas tem, sem sombra de duvida, a contribuigdo essencial de Ramiro, mas em item posterior
lidarei com a tematica espiritualidade, pois que ela surgiu enfaticamente em todas as
narrativas dos sujeitos como matrizes fundamentais das suas atuacfes enquanto educadores
ambientais, nas orientacdes metodologicas do NEMA e em seu préprio material didatico
como saberes alternativos, fundamentais na esfera dos saberes re-significados pela EA.

Todavia, nesse momento em que os roteiros de vida se cruzam, cabe apontar a
percepcdo que os sujeitos tém de parte do referencial tedrico que contribuiu destacadamente
para a composicdo da visdo sistémica que, ao permear toda a orientacdo teorica das atividades
de EA, torna-se um fio condutor do projeto Ondas adiante no tempo.

Assim, se Ramiro ressalta como fundamental a sua formacdo, enquanto educador
que faz de si terapeuta alternativo, a adesdo a uma série de praticas orientais pela via da
realizacdo de cursos e vivéncias com outros profissionais, no designer da visao sistémica que
advoga como diretriz de sua leitura de mundo pessoal que, no consenso do grupo de trabalho
de EA no NEMA, vai sendo impresso na configuracdo de sua metodologia, o destaque é dado

a Fritjof Capra, com sua abordagem da crise ecoldgica como um periodo de mudanca da
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ordem civilizacional e seus apontamentos no sentido da valorizagcdo da cultura oriental.

Segundo o entrevistado:

Entdo a gente descobriu o Capra, O Ponto de Mutacdo é fantastico pra mim!
Fala de terapias alternativas ali. Ndo sabia que se usava dentro da medicina a
meditacdo como auxiliar a cura do cancer, por exemplo, na China.

(...) a gente pode juntar um pouco dessa linha oriental, a visdo oriental de
mundo e..., 0 Capra deixou muito claro isso naquele livro dele ali, “O Ponto
de Mutagdo” que essa contribui¢do do Oriente € muito importante pra nossa
sociedade ocidental, pra gente perceber que existem outras coisas né, de
saber que teu ato aqui, ele vai refletir, até o teu pensamento vai reverberar e
vai refletir em algum outro lado, o som é sabido né, os caras tdo tentando
grava o Big-bang, ndo se perde nem o som, t& tudo na volta, entdo eu acho
gue essas, a gente conseguiu, talvez, juntar, aproximar um pouco mais, né,
ndo que seja definitivo, que o Ondas seja a coisa que mais vai dar certo,
mais, que teve algum avanco, eu acho que teve, nesse sentido, de juntar essas
praticas orientais com ocidentais e criar esse compor assim.

E interessante observar que no depoimento de Carla, 0 mesmo pesquisador
também aparece como um referencial importante. Como narra a entrevistada, na sua
compreensdo, Capra foi o “autor do século passado, talvez. Pra mim. Acho que foi. Tanto é
que eu tirei até foto com ele ja.” Quando a educadora realizou o curso de pds-graduacdo em
Educagdo Ambiental na FURG, tomou contato com seus textos e se familiarizou com a viséo
sistémica postulada pelo mesmo como alternativa a crise ecoldgica que, em Gltima instancia
seria crise de percepgdo, crise da visdo de mundo fragmentada elaborada pela racionalidade
ocidental. Foi tanta a identificagdo com os argumentos de Capra que Carla passou a admira-
lo, vindo a ser fotografada com ele em uma das edi¢des do Forum Social Mundial.

Dentre as caracteristicas da obra de Capra, consoante Pelizzoli (2002) que Vvé esse
autor como um dos fortes atuantes na corrente da ética ambiental holistica, destaca-se a
dendncia de uma crise paradigmatica profunda, complexa, que afeta todas as facetas de nossas
vidas como um o anuncio da mudanga no processo civilizatério que somente uma visdo

sistémica, interdisciplinar dessa problematica seria capaz de compreender a intrincada

conexdo “crise-mudanca”. Sendo, em tese, essa crise uma crise profunda, para enfrenta-la
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seriam necessarias mudancas radicais nas estruturas, nas instituicdes sociais e nas idéias e
valores ocidentais.

Vivemos enquanto civilizacdo, na perspectiva de Capra, um periodo de crise,
estatico, que esta na aurora de um novo tempo, de um periodo mais dindmico e equilibrado. E
um periodo histérico em que se aposta nas minorias criativas como detentoras das
possibilidades humanas na construcdo de um novo paradigma. E, nesse quadro de crise, trés
grandes transi¢des e sintomas — segundo Capra —, denotam que vivemos no ponto de mutacgéo
e interferem nesse processo: o declinio do patriarcado; a queda da era do combustivel féssil e
a mudanca na ordem paradigmatica.

Como um dos remédios ante a crise, Capra se reporta a cultura oriental — mais
especificamente ao Taoismo — que nos permitiria entender a vida com um continuum fluxo de
mudangas e a sabedoria como a capacidade de saber fluir, em congruéncia, com essa faceta da
realidade. A realidade seria um todo formado por pélos opostos em interacdo dinamica,
constituindo a ordem natural das coisas o equilibrio entre Yin e Yang. A unidade desses
contrarios se figuraria como elemento constitutivo da propria realidade e de seu equilibrio.

Outro aspecto significativo da obra de Capra é o destaque feito a critica ao
pensamento racionalista moderno e a promocdo da contra-cultura. O logocentrismo da
racionalidade cientifica seria o responsavel pela fragmentacdo da percepc¢do do ser humano,
pela leitura mecénica dos organismos vivos e do mundo, fracionando os saberes em campos
disciplinares e concebendo a Natureza como algo apartado de nds mesmos, cuja razdo de
existéncia estd em nos prover e servir. Essa racionalidade esta na raiz da crise ecologica.

A possibilidade de superacdo dessa crise estaria na reforma do pensamento,
aliando-se racionalidade e intuicdo com uma profunda consciéncia do ambiente a fim de
retomar a nossa base bioldgica, ecoldgica. Por consequéncia, seria fundamental a promocéo

de novos valores de espiritualidade e de ética em contraposi¢cdo a logica de exploracdo
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desenfreada dos recursos naturais e da competitividade humana. E o andncio dessa superagédo
conta com 0s movimentos sociais capazes de renovar o tecido social pela sua praxis
contracultural ocupando-se da questdo ecoldgica, da luta antinuclear, dos movimentos de
cidaddos mobilizados por questfes sociais ou ambientais, da afirmagdo do feminino ou da
saude holistica.

Ainda, no campo ético, a transformacdo de nossos valores de dominacdo, auto-
afirmacdo de nossa humanidade na negacgédo/exploragdo da Natureza e dos outros, exigiria,
além da expansdo de nosso modo de pensar racionalmente para as veredas inusitadas da
intuicdo, uma abertura colossal ao sentimento de pertenca ao todo, ao desejo de integracéo
como fundamento de nossa identidade com teia da vida em contraposi¢do a gana pelo poder
sobre 0s outros. Isso contribuiria para a estruturacdo de um novo sistema ético, a partir da
vivéncia de uma ecologia profunda.

Entdo Rita, por sua vez, ao tecer comentarios sobre a presenca de elementos da
cultura budista na proposta de EA do NEMA, também se referiu ao pesquisador Fritjof Capra

como uma referéncia singular a producéo escrita da equipe afirmando:

0 Capra sistematizou que é a idéia de muita gente, ndo é s6 dele , ele foi o
cara que fez, sentou e escreveu pra gente ler né. Ele, o que ele fala é, ele ja
fez essa relacdo até né com o Budismo, o Tao da Fisica, Ponto de Mutacéo,
todos os livros dele ele faz essa referéncia mais o..., 0 Dalai-lama fala com
outras palavras a mesma coisa que 0 conceito de visdo sistémica do Capra e
a gente fez questdo de colocar pras pessoas se darem conta, pras professoras
entenderem que tem outras formas de interpretacdo da realidade, de
construcdo de conhecimento, que ndo sdo aquelas que a escola lida
diariamente, mas que também sdo importantes de serem consideradas, entéo,
essa eu acho que é a referéncia mais forte na nossa publicacdo, depois aquela
dedicacdo no final, que a gente faz, mas, de resto, na pratica é muito
relacionada, eu ndo saberia identificar assim, a isso é do Budismo, isso é
do... hinduismo, isso é da Fisica Quantica, isso € da arte educagdo (...) €,
exatamente, é muito hibrido.

O cientista é reconhecido por Rita como um dos referenciais da proposta abracada

pela equipe do NEMA, mas ndo o Unico. Como se pode verificar na fala acima, ela o entende
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como um “compilador” de temas que conecta a tematica ambiental elementos da ciéncia
(Fisica Quantica) com pontos da religido milenar de Buda e de outras tradi¢cGes espirituais.
Sua contribuicdo estaria justamente nisso; entretanto, hd um manifesto a respeito de outra
forma de saber que, destacado intencionalmente no material produzido pelo NEMA, procura
valorizar a figura do XIV Dalai-lama, a fim de — segundo deduzo dessa fala de Rita —
apresentar aos educadores e educadoras subsidios tedricos e metodoldgicos da EA, através da
percepcdo de que ha outros saberes produzidos fora do circuito cientifico oficial, pertencentes
as tradicOes culturais religiosas orientais que sdo capazes de colaborar na construcdo de
conhecimentos significativos os quais, em didlogo criativo, formatam um saber hibrido,
referente ao saber ambiental que a EA reivindica, além de, parece ser claro, refletir elementos
das tradi¢Oes espirituais aos quais os educadores do NEMA agenciam-se ao longo de suas
biografias.

Por fim, é preciso dizer que sdo elementos oriundos de praticas de leituras e
culturais desses educadores fora da “Academia”, onde véo estabelecer seus contatos com
autores outros que trazem material tedrico capaz de subsidiar praticas alternativas de
educacdo — como a EA —, fugindo de um carater “biologicista”, para avancar em uma pratica
educativa interdisciplinar que considere a relevancia de saberes até entdo marginalizados
(quase heréticos) por ndo terem sido produzidos no recéndito dos “templos” do saber
cientifico, ou seja, nos laboratérios ou nos gabinetes de gente titulada e credenciada para
tanto, mas produzido na escola da vida, no pulsar cultural dos povos originarios ou
tradicionais e, sobretudo, no ambiente da experiéncia popular.

Alids, Branddo igualmente partilha dessa fluidez e “porosidade” do saber
pertinente ao ambiental que se abre a outros saberes complementares, outros valores que
transladam abundante e acertadamente o que signifique ser humano, considerando a sua

dimensdo afetiva, simbdlica, interior, histérica, como ser de possibilidades em interacdo
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interdependente com os outros bichos, afirmando a insuficiéncia do saber cientifico ante a
tematica da vida. Postula esse educador que “N&o havera de ser somente com o conhecimento
das ciéncias que ensinaremos o essencial a respeito da vida”. (BRANDAO, 2005, p. 20)

Rita toma contato com os textos de Capra e de outros autores justamente no
periodo em que se incorpora ao NEMA. Os caminhos de Rita se cruzam com Ramiro e Carla,
além de outros sujeitos envolvidos nas praticas de EA dessa ONG, e para captar algo da

“alquimia” desses encontros é preciso voltar ao relato de Rita:

guando eu entrei no NEMA, o pessoal ja tinha feito a pesquisa metodoldgica
que foi que a formulagdo daquelas cinco Ondas, eles ja tinham feito aquela
pesquisa, foi de 93 a 95 e eu entrei naquele ano, 95, quando eles j& tinham
testado, feito a experiéncia piloto numa escola, de carater interdisciplinar,
artes, ciéncias do ambiente e educacdo psicofisica e eles tavam trabalhando
com os cursos de formagdo naquele momento e..., os cursos de formacéo,
eles eram os cursos da metodologia, eles trabalhavam com os professores e
professoras 4..., a partir da metodologia né, claro ndo era para as professoras
sO replicarem a metodologia em sala de aula, mas tinha o intuito das
professoras usarem aquele referencial né, de onda um a onda cinco no
curriculo escolar

Rita se insere na equipe num momento em que as ondas geradoras® ja haviam
sido constituidas, boa parte do que se conhece da metodologia do NEMA. As areas de saber
subdivididas em trés grandes areas (Ciéncias do Ambiente, Arte-educacdo e Educacdo
psicofisica) que dialogam interdisciplinarmente, as orientacbes metodoldgicas de trabalho
com projetos nas escolas para os professores e a formagdo continuada desses ja faziam parte
do mosaico da atuacdo do NEMA na assessoria as escolas de Rio Grande, formatado a partir
de vivéncias e testes dessa metodologia que visava “encharcar” o curriculo escolar dos

saberes emergentes do ambiente.

% S0 elas: “Ser-Natureza™; “O lugar onde vivemos” ; “Biodiversidade”; “Biosfera e ecologia”; “Planejamento
Ambiental”. Essas ondas tematicas sdo descritas e analisadas no capitulo cinco , intitulado Nas ondas acdo
pedagdgica do NEMA.
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A atividade inicial de Rita estava ligada as acdes de Educacdo Ambiental como
estagidria do Projeto Mentalidade Maritima. Em 1997, enquanto cursava Artes Visuais
(FURG), ela foi efetivada na equipe dos técnico-executores desse projeto, tornando-se
responsavel pela area da Arte, em funcdo do desligamento da arte-educadora que estava na
coordenagdo até entdo. Concorde a sua narrativa, ela teve a experiéncia académica dos
estagios nas escolas enriquecida pela diversidade de tarefas que passou a desempenhar junto
ao NEMA.

Essa fase de composicdo das Ondas geradoras tem a participacdo ativa de Ramiro
que, em sua narrativa, avalia o papel das redes que se formaram no seu cotidiano, passando a
contribuir em sua praxis quando destaca que “a sorte é que tu conhece gente que ta lendo
outras coisas, as pessoas vem e te contam e tu incorpora e experiencia pra ver se funciona,
mas basicamente é por ai (...)”, deixando explicito que as parcerias diarias formatam uma rede
solidéria e criativa de trocas de informagfes e complementaridades que se estruturam ante 0s
desafios da acdo de educador ambiental e suprindo a sua prépria incompletude.

Incompletude é uma categoria de pensamento que pode ser compreendida com a
contribuicdo de Paulo Freire quando nos fala da consciéncia do inacabamento, ou seja, trata-
se do ator social saber-se como ser em processo de construgdo, como um projeto que se refaz
ao longo de seu trajeto historico, condicionado pelos fatores que marcam seu contexto, mas
portador de uma vocacdo ontoldgica de ser mais um processo de dindmica transformacéo e
ampliacdo de suas possibilidades durante a sua vida.

O reconhecimento da propria incompletude permite ao ator social predispor-se a
mudanca, ao novo, ao diferente, a comecar pelo exercicio da autocritica, admitindo em si a
caréncia de saberes e valores que o0 autorizariam a apreender a realidade ou o objeto de estudo
na sua inteireza. Para Freire, “o inacabamento do ser ou a sua inconclusdo é prépria da

experiéncia vital. Onde ha vida ha inacabamento.” (FREIRE, 2000, p. 55). Somos seres de
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circunstancias transitorias, modificadas pela nossa capacidade de intervir no mundo, fazé-lo e
modificd-lo e, concomitantemente, modificarmo-nos e fazermo-nos gente, quer dizer,
humanizarmo-nos. Nao somos simplesmente homo sapiens, somos porque estamos sendo.

Sobre a organizacgéo inicial da Metodologia do NEMA, Ramiro explica que o
trabalho daquela equipe teria comecado ao inverso do que se esperaria comumente. A
metodologia teria sido composta a partir das experiéncias praticas, da experimentacdo, para
depois ocorrer a busca de uma fundamentacdo teorica sistematizada. Ndo obstante essa seja
uma interpretacdo respeitavel do sujeito da narrativa e que traduz um modo de ver o
acontecimento em questdo, ndo posso me furtar a um comentario breve a respeito das relacdes
entre teoria e pratica.

Penso, mergulhado em minhas préprias vivéncias de educador — seja na periferia
ou na universidade — que em toda préatica educativa ha subjacente uma teoria, por mais que
ndo seja explicitada verbalmente pelo sujeito que conduz o processo educativo. Por menor
que seja a sua clareza a respeito dos referenciais dos quais se serve para planejar sua proposta
de trabalho, todo o seu quefazer esta grudado numa concepcao de mundo, de humanidade, de
Historia e do que entenda por Educacdo que, além de penetrar a sua subjetividade, transpira
no decurso de sua abordagem metodoldgica junto aos educandos, mesmo que se verifique
qualquer discrepancia entre o discurso proferido pelo educador e sua agdo pedagogica — seja
um abismo de incoeréncia ou uma pequena contradicdo — sempre ha, ainda que oculto, um
olhar tedrico que matiza seu oficio.

Por conseguinte, compreende-se que ndo ha prética educativa sem teoria, da
mesma forma que a teoria nasce, em todo o caso, das reflexdes sobre experiéncias educativas
vivenciadas, ou ao menos da préatica de se pensar a pratica pedagdgica. A teoria esta, portanto,

“encarnada” na pratica.
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Entrementes, entendo que Ramiro se referia especificamente, em seu testemunho
oral, a organizacao sistematica dos referenciais tedricos e metodoldgicos que pudessem servir
de fundamento aquela experiéncia em EA. Caberia a ele entdo, tomando por base a sua
formagdo, descobrir quais atividades se encaixariam naqueles conte(ldos dos cinco eixos que
viraram Ondas norteadoras, buscando acrescentar algo a mais, tanto como professor de
educacao fisica quanto terapeuta. Na sua concepcdo, essas praticas alternativas, quando
trazidas ao ambito da educacdo escolar, seriam extremamente benéficas. E assim descreve
parte de sua analise sobre aquela experiéncia de organizacdo de uma metodologia inovadora

de EA:

Dai eu comecei a tentar juntar essas préaticas, outras que a gente foi vivendo,
junto com essas tematicas e, além do mais, com as ciéncias do ambiente e da
arte-educacéo. Que, que se trabalhava na arte, que, que se poderia encaixar
de atividade né. Pra fortalecer e tornar dindmica. Porque a gente via que a
gente vé na educacdo é que a educagdo é extremamente estatica e a crianga
de 12 a 42 série ela quer movimento, quer mudar. Entdo a gente tava bolando
como levar isso pros professores que se pudesse usar na no dia-a-dia deles,
né?

H& muito, para Ramiro, existiam “auséncias” no modelo de educagdo servil a
racionalidade moderna que demarcavam insuficiéncias curriculares em sua prépria formacéao
e na dos educandos que o projeto do NEMA atingiria. Objetivando supri-las, “peregrina” na
direcdo de seu proprio itinerario biografico, transita pelo territério do holismo, faz idas e
vindas pelo universo simbélico de tradi¢des religiosas e praticas meditativas do Oriente, como
também dialoga com a literatura sobre ecologia profunda e busca, na espiritualidade
subjacente a esses saberes, ancorar-se em informacdes que embasem uma certa dinamizacéo
nos processos educativos, com vista a promoc¢do do bem-estar dos educandos e educadores
das escolas através do movimento, da harmonia intima e na aquisicdo de novos valores

sociais.

Dai, diz ele:
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partimos da postura da arvore, passamos a relacionar todas as posturas de
loga que tem uma relagdo com o ambiente: a postura da arvore, da cobra, do
escaravelho, da montanha... E, a postura de loga tem uma representagdo do
ambiente. (...)Entdo n6s comecamos a compor, a pesquisar quais as posturas
de loga que se encaixariam pra crianga, € como é que nds iriamos
transformar o nome dessas posturas em nome das coisas locais, da
biodiversidade local. Ndo adianta eu falar em escaravelho, né? Com arvore
vai ser a postura... Uma figueira, pode ser. E ai comecei a pesquisar, e nao
tinhamos referéncia nenhuma sobre isso.

Identifica-se, nesse ponto da narrativa, que houve uma aprendizagem significativa
por parte da equipe do NEMA, realmente digna de nota, expressa na fala de Ramiro. A
proposta de EA que procuravam desenvolver ndo deveria se servir de contetdos “alienigenas”
aos saberes da vida comunitaria dos educandos, mas atender a exigéncia da formacdo da
consciéncia ecoldgica que passa, indiscutivelmente, pelo reconhecimento da biodiversidade
local, partindo da experiéncia concreta dos educandos. Vé-se aqui, 0 respingar de uma
orientacdo didatica do que se poderia chamar de uma perspectiva critica e emancipatéria da
educacéo, convocando os educadores para a urgente tentativa de realizar praticas pedagogicas
que partam do concreto historico cultural dos educandos (FREIRE, 2005).

No momento em que a pratica educativa estruturada pelo NEMA se ocupa em
conhecer elementos da realidade dos alunos para programar conteudos e atividades, realiza,
mesmo que modesta, uma investigacdo tematica. A dialogicidade da pratica educativa acaba
por ser vivenciada nos encontros entre educador e educandos, onde o respeito a identidade
cultural desses confere “reveréncia” a sua palavra, a sua acdo no mundo, a sua propria
ambiéncia. Nessa opcdo metodologica € possivel se falar em reciprocidade no processo
educativo, onde ambos os sujeitos envolvidos se educam mutuamente, mediados pelas
circunstancias em que estdo mergulhados.

Da mesma forma, a pesquisa sobre novos conteddos e dindmicas termina por

aparecer como uma urgéncia na realizacdo desta proposta, ndo somente no que concerne aos
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seus referenciais tedricos, mas também ao universo tematico em que se movimentam 0s
educandos, a fim de estreitar “uma necessaria “intimidade” entre os saberes curriculares
fundamentais dos alunos e a experiéncia social que eles tém como individuos” (Freire,
2000:34). Essa seria, talvez, a tarefa principal de todo educador ambiental em uma
perspectiva critica: dialogar com os educandos em torno de temas que tenham a ver com as
situacOes concretas e experiéncias de vida que se estruturam no cotidiano.

Ramiro vé esse trajeto de sua biografia como uma ocasido de muita agitacao até
porque ele revezava sua disponibilidade no atendimento as pessoas que 0 procuravam como
terapeuta, com seus alunos de loga, e nas das atividades referentes ao desenvolvimento,
experimentacdo e pesquisa para a implantacdo da metodologia de EA que o NEMA se

propunha a construir. Veja-se:

Eu me sustentava praticamente com o meu trabalho. Sabe como € que é ong,
ong depende de projeto, demora a pagar, € muito doido. Eu tava nesse meio
tempo estudando, pagando os meus cursos me deslocando pra Séo Paulo, pra
Porto Alegre, ti imagina né, pagando os cursos, pagando né. Entdo eu me
sustentava aqui, como me sustento até hoje, no NEMA eu tinha algumas
horas |4 com eles, geralmente era s6 uma manhd, depois foi pro dia inteiro, e
ai eu cheguei a ficar dois dias com eles e trés dias aqui, fui jogando com as
necessidades. Quando tinha bastante trabalho no NEMA ia pra la. Na época
gue a gente escreveu o livro, bah, dedicacdo bastante intensa... Entdo fui
compondo os valores (...).

Como se pode inferir da fala de Ramiro, aqui a assuncdo da sua identidade de
educador ambiental se alterna com as atividades de terapeuta. Acredito que essas diferentes
atividades do sujeito, embora convergentes, mesclem-se sutilmente, sendo dificil apartar seus
variados caracteres numa ou noutra “situacionalidade” em que transita o ator social, sem
correr o risco de fazer analise sumaria e pobre do sujeito ecoldgico, tal como se concebe nas
paginas iniciais deste capitulo. Ramiro ¢ um educador mobilizado para as questdes da salde e

do movimento humano em condi¢Oes de se metamorfosear em terapeuta de orientagéo holista
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capaz de contribuir com um outro olhar sobre a EA. Ademais, isso ele esclarece quando fala

de sua atividade na equipe recriadora do Mentalidade Maritima:

(...) a minha bandeira era difundir isso ai, né, e que o professor que quisesse
usar de alguma forma essas técnicas, quisesse usar no seu dia-a-dia, iria
buscar suas formas de literatura, capacitacdo, a gente sempre teve aberto pra
colocar, pra indicar bibliografia.(...)

Na perspectiva desse educador, sua contribuicdo ao Mentalidade est4 nessas
praticas alternativas que ele foi responsavel por inserir nessa proposta. Ramiro foi percebendo
que “a educacdo fisica estava pautada muito nessa questdo sé corporal” e que isso consistia
em uma falha extrema, pois se correria 0 risco de, no prolongamento desse modelo
paradigmético, ignorar-se a interioridade dos educandos ou a sua subjetividade, objeto
primacial dessas praticas alternativas a que se dispunha. De acordo com o entrevistado, o
nosso mundo interior precisa ser escutado para que possamos nos conhecer, perceber as
nossas impressoes.

Caso a Educacdo Fisica viesse a se centrar somente no exterior, ela poderia
focalizar excessivamente a estética dos corpos, 0s jogos competitivos quando, na sua
concepgdo, as praticas que procurou trazer para a EA do NEMA estdo voltadas mais para
valores de espiritualidade, “nédo no sentido de valorizar uma ou outra religido”, pois, inclusive,
no trabalho do NEMA encontramos saberes de varias religides como o Budismo, o Sufismo,
etc. Trata-se de um conceito plural e aberto de espiritualidade que ndo nega a corporeidade,
mas afirma valores de solidariedade, paz intima, tolerancia; afinal de contas, trata-se de um
conceito de espiritualidade amplo que se remete mais a questdo da conexdo com a Natureza
do que com a questdo religiosa.

Ramiro agregou a area de Educagdo Psicofisica 0s jogos cooperativos, jogos
draméticos e os valores humanos (amor, a paz, a coopera¢do, ndo-violéncia) que colheu,

basicamente em duas linhas educativas para acrescentar na proposta de EA que se formava.
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Sdo elas: a proposta de ndo-violéncia da ONG Brahma Kumaris e a orientagdo educativa do
sébio indiano Sai Baba.

Carla manifesta sua leitura do momento de composi¢do dessa metodologia como
de um grande movimento em que a equipe testava na pratica sua proposta de trabalho; aos
poucos, organizando um material que pudesse servir de referéncia escrita e documental do
que haviam produzido até entdo — no balango das Ondas da empiria — na experimentacdo de
atividades, na exposicao de seus contetdos, nas vivéncias com os educandos e professores das

escolas publicas de Rio Grande, sobretudo a partir do Balneério Cassino.

(...) Ai chegou um momento entdo que a gente, ah, experimentou todas as
cinco Ondas, foi lindo. Montou elas. Mas montou elas assim, né, de uma
maneira muito, ah, da pratica, que eu ja te falei, faltava escrever. Faltava, né,
mas a gente a concepcdo da idéia. Foi muito mais facil porque tu nédo tava
preso (...), de ter que ir prum lado ou pro outro, tu tava... agora e agora...
agora... e amanhd... e foi indo e foi indo pros trés, né: a Claudia, eu e o
Ramiro. [?] Al se testou as Ondas. Ai teve... ai, quando testou as Ondas,
testou-se... foi quando eu entrei no Mestrado, entendeu?

Porém, antes de seguir “surfando” um pouco mais na onda de Carla na ocasido em
que procura cursar 0 mestrado em EA, cabe ressaltar que o projeto Mentalidade Maritima
mudou de nome para Ondas que te quero mar porque, como me informou Ramiro, havia uma
confusdo muito grande com o programa Mentalidade Maritima da Secretaria de Assuntos do
Mar, do Ministério da Marinha, desenvolvido por muitos anos de forma pontual e com
diversas atividades. Tal mudanca de nomenclatura, dentro da narrativa de Rita, ocorre desde 0
momento que foi publicado o livro Ondas que te quero mar: Educagdo Ambiental para
comunidades costeiras: Mentalidade Maritima: relato de uma experiéncia. Em 2002, Rita

assume a coordenacao desse projeto do NEMA e da &rea de EA como um todo.
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4.6 DO RELATO DE EXPERIENCIA A EA COMO POLITICA PUBLICA

O processo de escrita do material de referéncia do NEMA teve como prendncio a
producéo textual de um relato de experiéncia do Mentalidade a ser inserido em um livro que
estava sendo organizado, pela indicacdo de Marcos Reigotta, intitulado Muda o mundo
Raimundo, a ser lancado em uma das edi¢cdes do Férum Social Mundial (FSM) em Porto
Alegre. Essa publicagcdo objetivava dar visibilidade e divulgar as experiéncias de EA que
estavam acontecendo no Brasil. Tratava-se de um livro de pouca circulagdo, com um nimero
reduzido de exemplares.

O reconhecimento dos esforcos empreendidos, da energia depositada no
Mentalidade Maritima, tem um sabor diferente para Ramiro, por exemplo, pois esse
acontecimento revela-se como uma vivéncia singular em que a “encarnagdo” da autoria, a
insercdo no mapa do conjunto de militantes da EA, num emblematico evento dos movimentos
sociais como 0 FSM, consiste, sendo numa reconfiguracdo do sujeito ecoldgico, numa grande
motivacdo, num episddio marcante na sua trajetéria pessoal e na equipe de trabalho da qual
fazia parte.

Contava-me, com viva alegria:

Entdo, realmente foi marcante ter ido |4 no Forum vé o lancamento do
“Raimundo”, ter visto o Raimundo ser lancado, bah, o pessoal que tinha sido
0s autores, 0 Marcos Reigotta, a Vera, fazendo assim uma festa, valorizando
né a nossa estada la em..., eu acho que isso foi bastante marcante e depois foi
também a, essa coisa de, de, da, da, da possibilidade da gente publicar o
mentalidade, uma batalha, bastante morosa até que um dia saiu a aprovagao
do projeto, eu acho que isso foi uma das coisas mais marcantes que eu
lembre.

Outro fato pertinente na trajetéria de Ramiro, Carla e Rita consistiu na
necessidade de se efetivar uma producdo escrita a respeito da metodologia que vinham

desenvolvendo, a fim de divulgarem suas concepcdes elaboradas na pratica educativa
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ambiental. Esses educadores experienciam no campo do ambiental, o circuito editorial em
funcdo da publicacdo do livro Ondas, que se insere no roteiro dos “manuais” metodoldgicos
de EA ou como documento de referéncia tedrica das praticas de EA a serem desenvolvidas
junto as escolas publicas de Ensino Fundamental nas cidades de Rio Grande e S&o José do
Norte, e da formagéo continuada dos educadores que véo participar dessa rede de EA.

Rita justifica a publicagédo desse livro pela observagéo da caréncia de “referenciais
metodoldgicos interdisciplinares em Educacdo Ambiental e de recursos didaticos especificos
sobre a zona costeira do Brasil, em particular do Rio Grande do Sul, em seus aspectos
historicos, socioculturais e naturais.” (RACHE, 2004,18). Durante o periodo transcorrido
entre 1999 e 2000, atuou junto aos companheiros da equipe do projeto na efetivacdo dessa
publicagédo. Foi um ano de “retiro”. Na escrita do livro reduziu-se a equipe de trabalho em trés
pessoas: Ramiro, Rita e Carla; Ramiro como profissional da Educacdo Psicofisica, Carla
como gedgrafa e mestre em EA e Rita cuidando da arte-educacao.

Carla, da sua parte, refere-se a esse momento como a “hora que o surf acabou foi
a hora que foi feito o livro.” Um trabalho de muita criatividade, folego, de troca intensa com o
grupo, em que era preciso sentar-se e produzir. Penso que ela se refere a imagem do surf
terminado no sentido que, se na fase experimental dessa metodologia tudo era muito
movimento, busca, pesquisa, trocas, a alegria do inusitado em que pouco se escrevia, agora
era um momento de reflex&o, de disciplina intelectual para a producgéo escrita, de um debate
intenso entre ela, Rita e Ramiro para elaborar um trabalho de tal envergadura, incomum a vida
daquela ONG até entdo. Porém, relata com muito bom-humor que o periodo da criagdo do
Ondas tinha muito a ver com o que ela chamou de *“logas agricolas”, com praticas de
meditacdo ao ar livre experimentadas em parceria com outros participes do NEMA.

Para ilustrar a relevancia desse material na atuacdo junto as escolas municipais de

Rio Grande na promogéo da EA, a partir do convénio empreendido entre o NEMA e SMEC,
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rememoro a primeira entrevista que fiz com Rita — quando eu estava “cercando” o objeto
desse estudo, procurando desenvolver um caminho exploratorio para dele colher dados que
me servissem a composi¢do de um projeto de dissertacdo. Em 2002 fui a sede do NEMA,
entrevistar a coordenadora do Ondas, por indicacdo do pessoal da SMEC. Na época eu queira
saber mais detalhes sobre 0 GEMA (Grupo de Educadores Multiplicadores Ambientais);
considero esse grupo de formacdo dos educadores, que infelizmente teve vida curta, como o
diferencial dessa proposta quando grande parte das atividades realizadas por ONGs
ambientalistas se detém em cursos aligeirados, de fim de semana, ou em palestras com
“celebridades”, ou vivéncias festivas com a natureza; ao contrario, essa ONG se ocupava,
mediante aquele convénio com o poder publico municipal, em promover, em uma carga
horaria especifica36, a formacdo continuada dos educadores das séries iniciais.

O GEMA era formado por professores da Rede Municipal e alguns da rede
estadual, estruturado desde novembro de 2001, a partir de dois cursos realizados pelo NEMA
para todas as escolas. Até o dia dessa primeira entrevista com Rita, 0 grupo possuia 26
educadores e educadoras (comegou com mais de quarenta membros) participando das tarefas
de formacgéo continuada propostas pelo NEMA, que ia apostando no potencial do grupo de
multiplicadores da EA no ambito das escolas, pela articulacdo de projetos escolares37. Foi
nesse didlogo com Rita que tomei conhecimento da publicacdo do livro que servia de
orientacdo tedrica e metodoldgica na formacao desses educadores, pela pergunta que lhe fiz
em torno do material que era utilizado para esse intento.

No curso de formacdo eram abordados varios temas compilados em atividades
tedricas e praticas. Ficavam esclarecidos o conceito da EA o seu processo histérico, eram

feitas leituras de varios autores e do material do Ondas, que orientavam o desenvolvimento

% Segundo informagdo de Rita, a carga horaria ocupada na formagéo dos educadores municipais foi em torno de
128h durante o ano, no periodo entre 2001 e 2002, onde foram realizadas as mais diversas atividades,
compreendendo estudos curriculares, debates sobre as praticas, oficinas, saidas de campo, vivéncias, etc.

3" Pretendo voltar a essa questdo no capitulo referente & metodologia do NEMA.
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metodologico da EA na escola, ndo com a intencdo de simplesmente reproduzi-la, mas com a
finalidade de dar subsidios para que os educadores criassem seus projetos junto a sua
comunidade escolar. Eram abordadas também as trés areas do Ondas e efetuadas “saidas de
campo”. Mas o livro era uma referéncia fundamental como subsidio para os educadores, pelas
leituras orientadas e vivéncias de atividades nele apresentadas.

Apos a redacdo do livro Ondas que te quero mar, a equipe de trabalho deu
continuidade a algumas a¢des, mas se modificou quanto aos seus membros. Carla direcionou
a sua atuacdo em EA para projetos em comunidades como a do Taim, Ramiro passou a
assessorar o NEMA realizando vivéncias® sempre que chamado, tanto pelo projeto Ondas
qguanto por outros. Quanto ao seu afastamento, o educador afirma na entrevista que me
concedeu, que ndo esta de todo distanciado do NEMA, mas que se desligou parcialmente das
atividades da ONG quando percebeu que ndo possuia mais uma funcgéo especifica ali, desde o
instante em que sentiu “que o Mentalidade, ele deu uma certa retraida” atribuindo a causa
dessa retracdo do projeto — do qual entusiasmadamente participou da criagdo — a intencdo que
a equipe de trabalho tinha de que a SMEC, pouco a pouco, passasse a assumir mais a EA em
Rio Grande, o que mais tarde vai se tornar o Projeto Quero-quero da atual gestdo dessa
Secretaria.

Enquanto esteve vinculado ao NEMA, Ramiro participou de uma série de
projetos, dentre eles: o Projeto das Tartarugas Marinhas, o Projeto da Estacdo Ecoldgica do
Taim, o Dunas Costeiras e, recentemente, havia colaborado com uma agdo do NEMA na
Barra do Rio Grande. Ele, o entrevistado, considera que mantém um bom intercAmbio com a
equipe do NEMA, mas desde que entrou para o mestrado em Cérdoba/Espanha tem ido uma

vez por ano a sua sede, atendendo sempre que possivel aos convites dela provindos.

% 0 termo vivéncias se refere & aplicacdo de vivéncias corporais, dindmicas de grupo, oficinas, as mais diversas
atividades desenvolvidas pelo NEMA baseadas nas orientacBes metodolégicas da Educagéo Psicofisica.
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No que tange a Carla, essa educadora passou a investir sua energia em uma
perspectiva de EA mais comunitaria, vinculada a projetos de conservacdo, retirando-se das
atividades com as escolas. Essa ruptura da-se por um certo enfado que Carla vivenciou frente
a logica escolar ou por causa da burocracia que envolve os relacionamentos da secretaria
responsavel pela educagdo no Municipio e a rede escolar.

Optando pela Educacdo Ambiental Comunitéria, Carla refaz sua atuacao,
enquanto sujeito ecolégico, reinventando esse perfil identitario com elementos da educacao
popular ou de cunho social do ambiental, um social que ela faz questéo de frisar que ndo deve
ser confundido com o assistencialismo paternalista produzido pelo Estado ou por outras
agéncias, mas compreendido como ac¢do emancipatoria, promotora da autogestdo sustentavel
das comunidades. Cansada do discurso pedagdgico, transita da acdo educativa ecoldgica na
escola para a convivéncia criativa e libertadora com o saber popular junto a comunidades que
estdo inseridas em unidades de conservacao para que sejam tdo preservadas quanto essas areas
naturais protegidas, estimuladas ao desenvolvimento de seus potenciais produtivos em
consonancia com seus recursos ecologicos.

Ela descreve com firmeza esse outro estadgio de sua atividade no NEMA, como
algo que também herda as orientagdes tedricas e metodologicas do Ondas, que compartilha
com gente que tem sido explorada; que vive a mingua com minimos recursos financeiros para
produzir e gerir a propria sobrevivéncia; que, por falta de orientacdo técnica, desconhece
meios alternativos de extrair de onde esta inserido o “pdo de cada dia”, embora vivam do
extrativismo, da pesca, da pecuaria, da producdo do arroz. Gente que tem um contato direto
com a Natureza, que tem seus saberes, sonhos, necessidades e direitos desconsiderados pela
I6gica neoliberal.

Os projetos em &reas de conservacdo parecem reavivar em Carla aquele ar de

militdncia dos dias primeiros do NEMA, da acdo muito original de um movimento
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comprometido com a conscientizacdo ecoldgica, com o respeito a vida, sobretudo pelos
resultados ja& atingidos. Além da formacdo de condutores locais com o povo da Reserva
Ecoldgica do Taim, o NEMA auxiliou os agricultores na producdo de arroz ecolégico, com
patente propria.

Carla reorienta, na sua acao reflexiva, o papel do educador ambiental a partir dos
trabalnos com comunidades pelo engajamento na reintegracdo de grupos sociais
marginalizados, de individuos vitimados pela exclusdo social, tudo isso se afastando da EA na
escola que, na analise critica de Carla, acaba por fazer muito pouco, considerando-a
contaminada pela l6gica do sistema educacional. Segundo a educadora, estd latente na
sociedade civil o desejo de se organizar, de lutar por seus direitos, e essa percep¢do critica da
realidade estaria um pouco ausente nas experiéncias com os educadores das escolas
municipais.

Nesse olhar, Carla se refere as tarefas que desempenha préximo a comunidade da

Ilha dos Marinheiros (Rio Grande), ao dizer que:

(...) ... no papel do educador, nesse processo € levantar a estima dessa... do
pescador, do artesanal, do produtor do... do vinho, da uva, da jurupiga que é
o trabalho que... eu td vendo ali na llha dos Marinheiros, né. Tu levantar
essa, s tu que faz é um... né. Investir, se tu tem mais dinheiro, tu investe,
pronto, né. Hoje, um grupo de monitores, caiu a ficha deles, porque eles...
aquele trabalho, com tudo que tava acontecendo, eles podiam, ah... ah se
movimentar melhor ali dentro, ndo esperar que venho o ah... a... agéncia de
turismo que leva, ndo mas eles tem o... eles tem o controle dessa sistema, né,
de visitagcdo: Quem chega, o barco t& junto, o... o franguinho[?], o café, o
almoco, a saida, o monitor, . Eles conseguiram. Foi fantéstico. E tu te da
conta disso. Com toda essa... com a tua experiéncia com... e isso é uma coisa
legal. Tu vai te dando conta. Entdo a gente trabalha muito assim aqui, né. E
ai eu sai do Ondas, mas o Ondas foi eu levei, né. (risos).

A fungdo social do educador ambiental estaria radicalmente ligada a atividades de
reorganizacdo das populacGes tradicionais, de geracdo alternativa de renda a partir do

ambiente em que estdo inseridos, rompendo com qualquer l6gica de dependéncia com relacao
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a terceiros — como no caso das relacbes dessas comunidades com os chamados
“atravessadores”, sujeitos que fazem o “meio-campo” entre pequenos produtores e o mercado
de consumidores — para que essas populagcdes conduzam seu processo produtivo com
autonomia. Nessa tendéncia das praticas em EA ha um qué de cidadania, construida na
aquisicdo do direito de dirigir e prover o proprio destino. Pende ao educador ambiental a
missdo de ser uma espécie de “animador popular”, um combinatério na imagem desse
educador social e ambiental. Carla ainda destaca o livro que ajudou a produzir como um
importante referencial nessas novas atividades.

Rita segue no projeto Ondas que te quero mar, em um esfor¢o quase “suicida” do
NEMA em implantar a EA nas escolas da rede publica de Rio Grande, procurando conceder,
paulatinamente, 8 SMEC uma certa autonomia e, por consequéncia, gerar a demanda da EA,
de forma que ela seja assumida integralmente pelo poder publico. Ademais, essa € uma
questdo chave no trabalho da ONG, crucial na re-significacdo de seu papel e do oficio de seus
técnicos que parece ndo consistir em assumir os encargos do poder publico, mas colaborar
com esse como parte da sociedade civil organizada. Em 2002, Rita, a entrevistada, dissera-me

0 seguinte:

A gente brinca que 0 nosso projeto € um pouco suicida, vai dando
autonomia ao ponto que as escolas ndo precisarem mais da gente. Essa a
nossa pretensdo, nosso trabalho é inspirador, a gente vai encaminhando, a
gente ajuda, mas a gente ndo quer que as escolas dependam do NEMA, né,
para fazer educagdo ambiental. Entdo a nossa pretensao € essa: 0s projetos
escolares.

Nessa fase de desdobramento do Ondas em Rio Grande, o objetivo do NEMA, na
fala da coordenadora do projeto com as escolas, aparentemente era qualificar educadores
através da formacdo continuada em grupos de estudo e assessorar na estruturacdo de projetos
escolares, a0 mesmo tempo em que procurava capacitar o aparato do poder publico, de forma

a responsabiliza-lo com as questfes da EA, prevendo como uma conquista o afastamento da
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ONG a medida que a SMEC pudesse dar conta dessa tarefa. Nesse clima de otimismo, a
secretaria de educacdo nomeou uma pessoa responsdvel para articular tudo que fosse
pertinente @ EA no Municipio e, com o passar do tempo, foi abrigando num projeto maior as
acbes de EA até entdo cunhadas pelas escolas em seus proprios projetos. Com isso,
anualmente tém sido promovidos, pela prefeitura, congressos de EA com os educadores
municipais, para que facam o relato de suas experiéncias, a fim de permuta-las entre si e
assistam algum palestrante de renome na area para a “reciclagem” das idéias.

Para Rita, em entrevista, isso foi uma conquista formidavel; o trabalho do NEMA
se concentraria justamente nesse sentido, fazendo com que “o poder publico local assuma o
que ele tem que fazer. N6s somos demanda, a gente cria demandas para que as coisas se
configurem né, mas nds ndo somos responsaveis pela politica publica de Educacdo Ambiental
em Rio Grande.” O que equivale dizer que caberia a0 NEMA, enquanto ONG, criar o
processo, fazer acontecer o fato social da EA na cidade, mas é de legitima responsabilidade do
poder publico prové-la. Essas transformac¢Bes no modus operandi da parceria NEMA/SMEC
imprimiriam um efeito “saudavel” no que tange a “legalidade” das atividades dos projetos de
EA nas escolas.

Penso que isso se deva aos condicionamentos gerados pelas relacbes de poder
entre secretaria e escolas, formatando uma leitura t&o estreita a alguns educadores sobre as
acoes de EA que, somente colaborariam nos projetos por serem tarefas do “poder central”, ou
ainda, assim teriam maior facilidade de liberacdo de carga horaria por parte de seus superiores
nas escolas para estarem nas reunides de formacdo do GEMA, por exemplo. E triste, mas é
parte do quadro institucional da educacdo brasileira que contamina quase todas as praticas

inovadoras com sua mesquinhez.



139

A formacéo continuada que era realizada pelo GEMA foi sendo substituida por
um grupo de trabalho (GEA), tendo tal acontecimento sido motivo principal de evasdo® dos
professores municipais das reunides do GEMA, que passou a se comprometer com a
formacdo de um plano municipal de EA para Rio Grande, além de ser responsavel por
organizar as atividades do Projeto Quero-quero, planejar as a¢des dos projetos das escolas,
produzir uma avaliacdo do que vem sendo realizado e reunides de estudo, tudo com a
assessoria do NEMA através, essencialmente, de Rita, em encontros normalmente quinzenais
no Ndcleo de Tecnologias Educacionais da SMEC. Vale ressaltar aqui que Rita forneceu ao
grupo de trabalho uma minuta sobre o sistema de EA mas, até esta entrevista o grupo estava
iniciando uma pesquisa para abarcar a EA que as escolas querem para 0 Municipio.

Muito embora Rita ndo se identifique com o poder publico, e por varias vezes
manifeste seu desejo de ser diferenciada dos servidores lotados na SMEC e de que a acdo do
NEMA seja lida como portadora de um forte teor de militancia, vé-se aqui Rita reorientando
seu papel de educadora ambiental, acrescentando uma faceta nova ao seu quefazer educativo e
ao seu perfil identitario ecologico.

Podemos notar nisso semelhanga com o que certos estudiosos denominaram
ambientalismo de Estado, o que, em sua dissertacdo define como o “fato de que o Estado
tende a absorver as pessoas que estdo tendo visibilidade nacional e demonstrando
conhecimento quanto as questbes ambientais, por reconhecer e necessitar da sua
‘competéncia’ e/ou como forma de neutralizd-las.” (RACHE, 2004, p.85) Nesse caso, a
funcdo técnica dos profissionais de uma ONG ou militantes de um movimento teriam seu

papel social de assessoria ou militdncia convertidas, intencionalmente, a servi¢o dos interesses

% Nao ha qualquer estudo por parte do NEMA ou da SMEC que tenha se ocupado dessa quest&o; é pena, pois
um estudo que procurasse compreender o “estrondoso” siléncio a respeito das auséncias dos educadores nesses
processos de formagdo poderia revelar aspectos do contexto educacional que atingem diretamente a qualidade do
ensino nas escolas publicas, mas podemos inferir, a partir das entrevistas, algumas causas que perturbam o
andamento de préaticas inovadoras como a do GEMA: a pressdo da direcdo das escolas sobre os professores
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estatais, em prestacdo de servicos e acdo voluntaria. Destacando essa contradi¢do aparente,
ndo quero com isso desabonar a trajetdria de Rita ou do NEMA, mas simplesmente registrar
que a identidade do sujeito ecoldgico € perfeitamente cambidvel, considerando que estamos
mergulhados em um contexto social complexo, em que 0s atores sociais reinventam sua
praxis cotidianamente, alternando seu perfil, dando margem a ambiguidade de papéis.

A batalha de Rita tem sido no sentido de fazer a EA uma politica
institucionalizada na esfera municipal e ela tem se empenhado na formacéo legal de seu
sistema. Fato importante de sua trajetdria nessa luta é a escrita de sua dissertacdo produzida
no ambito do MEA//FURG, orientada pelo prof. Dr. José Vicente de Freitas, cujo titulo é A
educacao ambiental como politica publica no municipio de Rio Grande — RS. Trata-se de uma
dissertacdo propositiva, cujo mérito esta em retratar alguns respingos histéricos do NEMA,
trazer a tona as diretrizes do convénio SMEC/NEMA, além da defesa da institucionalizacdo
da EA como recurso para a assun¢do do poder pablico, no que se refere a operacionalizaco
das suas incumbéncias ante as questdes da EA.

N&o ha uma andlise pedagodgica da metodologia empreendida pelo NEMA, mas
sim um estudo aprofundado do movimento da EA no mundo, destaque do papel desta ONG
como instituinte da EA no Municipio de Rio Grande e uma argumentacdo em torno da
necessidade e possibilidade de sua institucionalizacao legal, fora uma reflexdao de félego sobre
os dispositivos juridicos e educacionais, ja existentes em nivel nacional, para a EA. Seu texto
se detém basicamente em trés cernes conceituais: EA em Rio Grande; Politica Publica e
concepgdo de EA e Politica Publica de Educacdo Ambiental.

Detive-me a escrever acima sobre as transi¢cdes do Ondas na coordenacgéo de Rita

como meio de desopacizar o contexto de atuacdo dessa educadora no NEMA e comecei a

negando-se a libera-los para tais atividades, a falta de professores substitutos nas escolas para suprir a auséncia
justificada daqueles, 0 medo do novo e o descompromisso de alguns educadores.
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apontar outro momento de sua trajetéria como educadora ambiental que se faz pesquisadora.

Desse ponto, retomarei também a trajetdria dos outros caminhantes: Carla e Ramiro.

4. 7 ANTE A POS-GRADUACAO: DO EDUCADOR AMBIENTAL QUE SE FAZ

PESQUISADOR

Rita conta na sua dissertacdo, nas paginas dezenove e vinte, que procurou o
mestrado em EA porque sentia a caréncia de um contato mais académico, do didlogo com
outros profissionais e, nesse intento, matriculou-se como aluna especial na disciplina de
Metodologias de Pesquisa em Educacdo, ministrada pelo prof. Dr. José Vicente de Freitas. A
partir dessa disciplina, passou a participar de um grupo de estudo organizado pelo referido
professor com outros trés alunos que igualmente queriam ingressar no MEA. Selecionada,
cursou essa pos-graduacdo tendo por problema de pesquisa a indagacdo: € possivel
caracterizar a EA como politica pablica no municipio de RG?

Na experiéncia do mestrado, Rita ressalta 0 momento de escrita do proprio
memorial descritivo de suas experiéncias como um exercicio de rica aprendizagem em que
percebe uma conex&o entre suas escolhas, desejos e acontecimentos de sua existéncia como

que encadeados, costurados por fios que compdem a trama de sua biografia.

s6 quando eu fui escrever o meu memorial para minha inscri¢cdo do mestrado
gue eu me dei conta dessa associacdo de vivéncias desde a infancia, pra
chegar a idéia, o desejo de fazer o mestrado em educacdo ambiental
porque..., a gente vai vivendo, as vivéncias a gente vai acumulando, se faz
uma coisa aqui, outra coisa ali, € 6bvio que elas sdo permeadas, tem um elo
que sou eu né, minhas vontades, meus desejos 0 que que eu identifico como
prioridade ou ndo, mas eu ndo tinha nunca assim sentado pra pensar isso
sistematicamente, (...) que todas essas coisas que sdo pequenas vivéncias que
a gente vai mudando né, mas depois ja na adolescéncia eu ndo queria saber

disso, ai eu queria saber de..., a..., era mais hippie, assim, né. Entdo eu
neguei tudo aquilo, construi uma outra possibilidade de vida, depois fui
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morar no sitio, pra plantar, tudo mais, mas eu achava, via isso como fatos,
transi¢cBes. Experimenta isso, vou trocar pra aquilo e, de repente eu me dei
conta que tudo isso tinha uma ligacdo, quando eu sentei pra fazer o memorial
eu me toquei: ndo, isso, uma coisa foi desencadeando a outra, inclusive
nessa, na formacdo dos meus valores, da minha interacdo com o mundo.

A educadora anuncia nesse excerto de sua narrativa um oportuno emprego do que
se poderia denominar reflexividade, quero dizer, a capacidade do ator social analisar a propria
pratica em um reencontro consigo mesmo, objetivando-se como sujeito e componente
interdependente da analise, que se auto-organiza através de um sistema de trocas (simbdlicas)
estruturado em redes de relacionamentos e a¢fes, em seu trajeto histdrico, com outros atores
sociais em diversas circunstancias.

Olhando a propria trajetéria — tarefa facultada pela oportunidade de escrevé-la —,
Rita concebe-se como sujeito articulador da prépria historia, ndo mitificando sua opc¢do pelo
ambiental, mas declarando ao seu modo que ja apresentava anincios por esse campo
simbolico em funcéo de suas escolhas o que, de certo modo, confirma minha suspeita de que a
adesdo dos atores sociais a qualquer movimento tem a ver com o seu desejo de pertencimento
que, ao longo de sua trajetoria, matiza diferentemente o seu quefazer militante e compde, em
uma tela de mudltiplos coloridos, a identidade que pode ser considerada impermanente,
voluvel, sujeita a reconfiguragbes em virtude de outros pertencimentos do sujeito.

Na sua atuacdo como mestranda do Unico curso de mestrado (e agora doutorado)
em EA do Brasil, nota-se a busca de uma forte coeréncia entre o discurso “o nosso trabalho é
esse: que a educacdo ambiental seja uma politica municipal.” com o fazer pesquisa em EA.
Ela transita de educadora ambiental a militante do aparato publico na sua luta por legitimar a
EA como politica pablica municipal.

Por exemplos como esse e dos demais sujeitos € que estou cada vez mais
convencido de que a palavra do ator social - que, do legado de Freire, entendo ser acédo

reflexiva transformadora do sujeito e do mundo, ndo necessariamente nesta ordem — é uma
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palavra polissémica, plural, dindmica e cambiavel, muito embora ancorada em certas
referéncias. Na releitura que faz da sua biografia, Rita ressalta a relevancia de suas vontades,
desejos, prioridades nesta ou naquela fase da vida, suas rupturas e reencontros com
referéncias anteriores; 16 a si mesma como sujeito de escolhas que se constréi, em
acontecimentos e tempos de curta duragcdo, na interacdo com a realidade.

Nas suas palavras encontramos:

(...) eu defendo uma tese né, uma idéia de como a gente poderia dar
continuidade a esse processo em Rio Grande né, faco uma proposta da
criacdo de um sistema municipal de educacdo ambiental articulado com todo
mundo que diz respeito, a educacdo ambiental ndo diz respeito ao mestrado,
ndo diz respeito ao NEMA, a SMEC, diz respeito a uma série de instituicdes
locais e de movimentos locais, mesmo nao trabalhando diretamente com isso
né, eles abordam essa questdo né, a associacdo de mulheres da quinta, tem
aquele grupo de moradia, né, uma cooperativa de moradia de construcao de
casas populares ecoldgica. Entdo tem pessoas que, movimentos sociais locais
que sdo demandas também pra educacdo ambiental local, entdo eu proponho
uma articulacdo disso tudo disso na expressdo de um sistema local, como
um programa é que eu ndo uso a palavra programa eu defendo o uso da
palavra sistema né, o porque do uso da palavra sistema na pesquisa.

Eis a resposta post scriptu ao problema levantado por Rita nas raizes de sua
proposta de pesquisa. Na articulacdo dos encaminhamentos do NEMA para a EA em Rio
Grande, a educadora-pesquisadora se entrega a labuta de produzir um rico material tedrico
que €, naturalmente, o registro cientifico e historico de uma argumentacdo a favor do
movimento, o qual tem participado ativamente no sentido de desenvolver, com os demais
grupos sociais vinculados a tematica ambiental, o Sistema de EA daquela cidade.

Trata-se de um exaustivo e valoroso trabalho de pos-graduacdo que, além de
contextualizar a atuacdo do NEMA, procura operacionalizar conceitos primordiais das
politicas publicas em Educacdo para embasar a proposta que essa educadora vem defendendo,

desde a reconfiguracdo do GEMA no grupo de trabalho focado na tarefa de construcdo do
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sistema até dar visibilidade —, através da “acolhida” académica — aos saberes concernentes a
essa empreitada.

A experiéncia de pos-graduagdo de Carla também se encaminha no sentido de
uma producdo cientifica que se faz orbitando em torno de sua militdncia. Ela participa da
primeira turma do MEA/FURG. Mas, nesse caso, 0 ingresso no MEA da-se na procura de
maior fundamentacao para “preencher” a metodologia que ja vinha desenvolvendo no NEMA.
Era o periodo de amadurecimento das acdes dessa ONG, aquele que ja descrevi tratando da
experimentacao dessa metodologia, antes da publicacéo do livro.

A educadora interpreta a p6s-graduagdo como um momento de amplo aprendizado
tedrico, fornecendo-lhe, inclusive, subsidios para rever criticamente o projeto Mentalidade.
Porém, quando a questiono da possivel articulagdo entre esses saberes — o do mestrado e o
produzido nas vivéncias das praticas pedagogicas em EA — registro que a conexao possivel é
feita na informalidade, nos encontros entre 0s parceiros — novamente as redes de amizade séo
fundamentais nesse processo — ou seja, era nos didlogos com Lelena e Cleusa, que tinham
vinculo com as a¢bes do NEMA, que acontecia essa articulacdo de fundo, uma “minoria
criativa” que foi aprofundando sua compreensdo sobre o saber sisttmico que Carla entendia
como fundamental aquelas questdes.

No mestrado, Carla foi orientada pela prof.* Judith Cortesdo e, na convivéncia
com a estudiosa, destaca também a informalidade, o bate-papo, os amplos conhecimentos
dessa pesquisadora no que toca a outras culturas, povos e lugares. Tomou maior
conhecimento das obras de Capra e descobriu que os saberes de espiritualidade estavam
interditados pela academia, mediante a adverténcia de sua orientadora para que ndo 0S
trouxesse, considerando muito cedo a realizacdo de tal “aventura” na sua dissertacdo de

mestrado.
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O entrelagamento de Ramiro com as companheiras de NEMA que faziam
mestrado o envolveu em uma pratica intensa de leitura, contaminando-o com o desejo de
ingressar nesse rumo também, porém outra foi a vivéncia de Ramiro quanto ao MEA. N&o
sendo aprovado no processo de selecéo, resolveu prosseguir na “roda da vida” dando outros
desdobramentos a sua trajetoria de educador ambiental e terapeuta rumo ao fazer pesquisa na

po6s-graduacdo. Ele esclarece o assunto contando:

(...), tentei 0 mestrado também na segunda turma, rodei, umas das grandes
questdes minhas na época era a questdo da desvalorizagdo das pessoas que
estdo trabalhando né, que tem uma pratica ja, eu acho que com isso eu perdi
um pouco, ndo, ndo tenho amargura, que isso, eu nao sou amargurado, mas
eu acho que poderia ter fundamentado melhor o meu trabalho, com certeza,
mas eu fiquei por fora, ndo... vou ficar de fora, ndo me quiseram, néo tive
competéncia pra entrar, ndo valorizaram o meu trabalho, beleza, ndo tem
problema, ndo vai ser por isso que vou deixar de fazer né, tanto € que fiquei
fundamentando, e uma das Ultimas fundamentacfes do meu trabalho foi a
questdo dos valores humanos, de como trabalhar com os valores humanos
dentro da educacéo.

Identifica-se que a frustracdo inicial ndo barrou o espirito lutador de Ramiro em
dar continuidade aos seus labores na EA. O educador prosseguiu aprofundando saberes em
torno da ética ambiental, ou dos valores humanos, como eles chamam esses saberes referentes
ao bem-viver com inspiracdo na ecologia e, por que nédo dizer, na espiritualidade subjacente
ao Ondas.

Como a relacdo entre ensinar e pesquisar € intricada e propria do oficio do
educador, como de alguns outros oficios, Ramiro esta fazendo mestrado na area de Educacao
Fisica na Universidade de Cordoba, na Espanha. Seu objeto de investigagdo consiste no
estudo dos fatores que motivam os jovens e os adultos a praticarem surf na praia do Cassino.
Até o momento de nosso dialogo ja havia aplicado os questionarios, somente faltando fazer a

analise dos dados.
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Outra acdo na qual Ramiro estéa envolvido € um projeto dos estudantes do curso de
Matematica da FURG sobre o jogo de xadrez. Novamente envolvido com a questdo
“metodoldgica”, ele pesquisa meios, estratégias de tornar o xadrez mais lddico, de
aprendizado rapido e mais atrativo para criangas, através de joguinhos. Nesta fase, ele se
define como um “rato de sebo”, correndo atras de toda a bibliografia que possa contribuir para
esse projeto, e pesquisando na internet. Afinal, entregue a essa nova experiéncia, Ramiro se
sente gratificado e beneficiado pelo fato de poder oportunizar o aprendizado do jogo de
xadrez para outras pessoas. A esse respeito ha uma leveza na sua fala, perpassa entre nés uma
aragem de gratuidade...

Nesse momento em que ja escrevi bastante sobre a trajetéria de Rita, Ramiro e
Carla como pesquisadores que experimentam a poés-graduacdo, cabe-me tecer algumas
palavras sobre a relacdo entre pesquisa e a tarefa de educar e, outrossim, a respeito do papel
do conhecimento em nossa sociedade para 0s movimentos sociais.

Todo esse processo de busca de outros conhecimentos pela pesquisa me remete,
mais uma vez, a Paulo Freire (2000b). Esse pensador da praxis educativa afirma que ndo ha
ensino sem pesquisa, do mesmo modo que ndo ha pesquisa sem ensino, pois esses quefazeres
estdo tdo imbricados no jeito da gente, enquanto espécie, de produzir conhecimento que é
impossivel dicotomizar essas duas atividades humanas. No perquirir aprendemos aquilo que
ndo sabiamos; sabendo, podemos qualificadamente tomar parte na realidade para muda-la e
intervindo no mundo, educamo-nos. Com as novas aprendizagens originadas na coleta das
informagdes que a pesquisa nos conferiu, somos capazes de informar o que foi descoberto e,
assim, ensinar. Trata-se de um circuito educativo fluido em que a pesquisa transpira no sujeito
da mesma forma que a sua pedagogicidade durante o seu préprio fazer e nas aprendizagens

resultantes da inteligibilidade dos dados.
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Quando os sujeitos dessa pesquisa mergulham, no transcorrer de suas vidas, no
trabalho de pesquisa, renovam saberes, qualificam-se, e ddo um novo sentido ao
conhecimento. “O conhecimento fornece aos atores a consciéncia da agdo.” (MELUCCI,
2001, p.143). O saber elaborado por esses individuos e pela acdo coletiva em que se
identificam, em uma sociedade descentrada, funciona como um meio de apropriacdo e
controle das formas de informac&o e circulagdo do saber, revelando o contetdo simbdlico da
sociedade, ndo raramente velado pelos, como poderia se dizer, aparelhos do Estado.

A militdncia desses atores (educadores/pesquisadores) agenciados ao NEMA
transitaria do campo da ideologizacdo para a producdo de saber e de analise critica do seu
préprio trabalho na medida em que, em seus estudos, poderiam objetivar suas praxis,
apartando-se de um fechamento ideoldgico ou doutrinal. E a po6s-graduacdo, assim como
outros espacos de producdo de conhecimento, funcionaria como lugar pedagdgico do politico
onde as demandas da ONG, ou do setor da sociedade civil que representa, teriam curso
juntamente com as questdes proprias do sistema social.

Aqui se manifesta o poder autbnomo do ator coletivo de “nomear” a sua palavra,
de intervir, de elaborar sua critica, de pesquisar, justamente quando tem, na agdo dos
individuos a sua representagdo como identidade coletiva. Quando o0s pesquisadores e
educadores ambientais procuram estudar suas proprias praticas, discutir as questdes politicas
que cercam a EA na sua esfera de acdo, “difundir” a EA criada no ambito do NEMA, estdo
afirmando a sua identificacdo com o grupo de pertencimento (a ONG ambientalista) e também

reinventando o espaco da acdo politica.
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5. NAS ONDAS DA ACAO PEDAGOGICA DO NEMA

A experiéncia da educacdo ambiental deve somar-se a este
lento, a este dificil trabalho de reinventar a educacéo.

Carlos Rodrigues Brandéo

5.1 A ACAO PEDAGOGICA DE VOCACAO AMBIENTAL

No estudo ja citado de Branddo (2005), em sua analise que faz sobre a identidade
coletiva do ambientalismo como uma arvore multipla ou da sociodiversidade dos varios
ambientalismos — diversidade de estilos, pessoas, grupos, acfes coletivas e valores —, ele
realiza uma reflexdo pertinente sobre as diferentes frentes de acdo ou trabalho desses

movimentos de vocacdo-natureza®

. Esses movimentos caminhariam na direcdo de uma
ampliacdo da sua atuacdo reinventando a sua identidade na formagdo de outros sentidos,
pertencimentos e partilhas, formando um vasto campo social em que estdo presentes muitos
“nés”, configurados numa pluralidade de vocagdes pessoais e institucionais cujo valor
fundamental é a Natureza.

Dentre as polaridades e pontos de convergéncia em que esses grupos centralizam
sua praxis, o autor destaca: a acdo local e universal; o foco na comunidade e na natureza; a
ciéncia e tecnologia e a espiritualidade; o ato politico e 0 gesto poético; a acdo direta e a acdo

pedagdgica. Esse seria 0 mapa variado da polarizagdo da atuacdo desses grupos e individuos

voltados a questdo ambiental que se manifesta de forma gradiente na esfera publica, com

0 A palavra “vocacdo” ndo é empregada aqui no sentido de predestinacdo, mas se refere & tendéncia ou
disposicdo da acdo coletiva, dos grupos e de individuos para 0 campo ambiental cuja praxis estd centrada na
Natureza como valor fundamental.
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variadas possibilidades de convergéncia em cada item e entre todos, como também de
alternancia e adeséo a um extremo em detrimento de outro.

Eu vou me deter no que me parece representar melhor a agdo do NEMA que se
faz objeto de minha investigacdo: a acdo pedagdgica. Contudo, vale apontar resumidamente
que reconhec¢o cada um desses itens como relativamente marcantes na metodologia de EA do
NEMA, talvez em funcgéo de se tratar do trabalho de uma ONG que articula outros projetos
onde aparecem, como no Ondas: o trabalho local, o valor técnico, a atuagdo politica e
militante, o apoio a comunidades, a questdo ambiental. Ao mesmo tempo em que as questdes
sociais tém primazia, h4 as acbes conservacionistas, os momentos de celebracdo, de
valorizacdo de tradicBGes espirituais e, também, a presenca de intencdes globais nas acdes
empreendidas.

No campo da a¢do direta e da acdo pedagdgica ha que se fazer uma distin¢do. Na
acdo direta de grupos ambientalistas ndo h& uma preocupacdo sistematizada
metodologicamente no que tange a formacdo continuada de outros individuos em préticas
pedagdgicas, o que ocorre sdo atividades de comunicacgdo ou informagdo sobre o ambiente de
forma pontual, complementar a acdo direta. A acdo direta pode ser de cunho técnico-cientifico
e politico, pode se configurar, por exemplo, na escrita de um parecer sobre a degradacdo das
dunas costeiras, na realizacdo de pesquisas sobre os mamiferos marinhos, na promocéo de
palestras informativas e ainda, no que se refere ao aspecto politico da acdo direta, pode ser
corporificada na participagédo de membros de um grupo ambientalista num conselho, em acgdes
de defesa do Parque Nacional da Lagoa do Peixe ou na reivindicagdo da materializagdo da EA
como politica publica.

Na acdo pedagogica a énfase é dada aos processos formativos de solucdo
continuada servindo-se de atividades de educacdo ambiental. Na agenda de suas realiza¢des

sdo mantidos cursos de formagdo ambiental para a constituicdo de seu quadro institucional ou
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ndo, contemplando outros individuos que se queira integrar ao campo ambiental através da
promocédo de uma “conscientizacdo ecoldgica”, ou seja, da adesdo dos sujeitos aos valores e
principios oriundos e cultivados nesse campo. A intencionalidade pedagogica, nesse sentido,
prende-se ao convencimento e adesdo dos participes das atividades formativas em EA ao
perfil identitario do sujeito ecoldgico, conquanto isso algumas vezes possa nao ser
explicitado, para que a vivéncia das normas de conduta, dos valores, dos ideais ecoldgicos e 0
engajamento em acdes de cunho ambiental, na sua esfera de atuacéo, sejam uma constante na
vida do ator social.

Nesse ambito da acdo pedagodgica, em constante interacdo com as outras formas
de reinvencdo da vida dos movimentos sociais ambientalistas, estd a metodologia Ondas que
te quero mar, criada por Ramiro, Rita e Carla, nas redes de relagcbes com outros sujeitos que
participaram desse periodo de sua experiéncia vital como educadores ambientais. Consiste em
uma proposta pedagodgica junto as criancas e educadores municipais da cidade histdrica de
Rio Grande, através do desenvolvimento e assessoria na realizacdo de projetos de EA nas
escolas publicas da rede municipal.

O mote da analise que fagco no presente capitulo, dessa metodologia desenvolvida
pelo NEMA, é a sua publicacdo de seu livro, complementada pelos fragmentos das
entrevistas de seus principais criadores quando a isso se referem, e alguns desdobramentos ao

longo da trajetoria da parceria NEMA/SMEC.

5.2 DE VOLTA AO COMECO

Tendo por objetivo discutir algumas categorias e aspectos captados da

metodologia do NEMA para a implantacdo da Educacdo Ambiental na Rede Publica
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Municipal de Ensino em Rio Grande/RS através de projetos escolares, procurei me debrucar
sobre o documento produzido por sua equipe de técnico-executores, intitulado: Ondas que te
quero mar: Educacdo Ambiental para comunidades costeiras: Mentalidade Maritima: relato
de uma experiéncia. “Um livro escrito a mais de mil mdos” (CRIVELLARO, 2001, p. 6) e,
por isso, relatado na terceira pessoa do plural. Estima-se que na participagdo das experiéncias
que contribuiram na composicdo do Mentalidade Maritima tenham colaborado
aproximadamente 10.000 educandos e 500 educadores de 100 escolas municipais de Rio
Grande e de S&0o José do Norte, no Rio Grande do Sul.

A relevancia deste documento estd nos seguintes pontos: ele € um registro da
experiéncia em EA desenvolvida pelo NEMA, de 1987 a 2001, com educadores, educandos e
suas comunidades; constitui-se num material de divulgacdo da EA e de referencial tedrico e
metodoldgico utilizado para a formagéo de educadores ambientais na Rede de Ensino, a partir
do GEMA, organizado desde 2001 na sede do NEMA, referencia a implementacdo dos
projetos escolares de EA, serve como elemento essencial a estruturacdo do Projeto Quero-
quero da SMEC/RG e de outras a¢ées do NEMA.

Realizei uma leitura aprofundada em torno desse material, procurando destacar a
concepgdo do NEMA sobre a EA, seus caminhos metodoldgicos e as categorias fundamentais
da sua perspectiva a respeito da temaética transversal do ambiente. Além disso, esforcei-me
por problematizar alguns desafios que o projeto Ondas que te quero mar parece enfrentar,
procurando articular esses itens com as falas dos sujeitos desta pesquisa.

Comeco a reflexdo tracando brevemente parte do histérico da sua proposta
interdisciplinar de EA inicialmente chamada de Mentalidade Maritima e, a seguir, estruturo
uma reflexdo em torno do que se pode compreender por EA na perspectiva do NEMA,
destacando as categorias predominantes. Talvez alguns elementos aqui expostos se repitam,

considerando que boa parte da trajetdria dos sujeitos dessa pesquisa, abordada no cap. 4, esta
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imbricada com a trajetoria dessa ONG e, mais particularmente, com o desdobramento da sua
metodologia de EA.

Escrever sobre a metodologia do NEMA € retomar parte de sua historia pois que a
sua proposta interdisciplinar de Educacdo Ambiental foi forjada mediante a acdo, ao longo do
tempo, de seus membros junto a sociedade riograndina na busca de conscientizar e educar, via
projetos ambientais de educacdo formal e ndo formal para a sustentabilidade, ou seja, para
uma alternativa de desenvolvimento que considerasse 0s processos ecoldgicos, 0s potenciais
dos recursos naturais, a cultura popular, a autogestdo comunitéria, o presente e o futuro das
geracdes vindouras.

A questdo da educacdo para uma vivéncia harmonica entre sociedade e ambiente
ja esta colocada quando dos primeiros passos do NEMA, constituido em 1985 e com a
denominagdo Nucleo de Educacdo Ambiental. Em 1987, com o titulo Mentalidade Maritima —
proposta de Educacdo Ambiental para as escolas da zona costeira do RGS, é colocado em
acdo o projeto piloto de EA através de uma metodologia interdisciplinar propria. E essa
metodologia foi sendo aplicada, em regime extraclasse, nas séries iniciais de quatro escolas do
Balneério do Cassino de 1987 a 1989.

No entanto, € preciso lembrar que a possibilidade concreta de inserir a EA como
“contetido” escolar nas escolas publicas de Rio Grande surgiu por causa de um pedido,
advindo da parte da professora Eli Reis*, para que essa ONG fornecesse subsidios com
vistas a fazer a ligacdo de saberes oriundos da escola, vividos na comunidade e

experienciados junto ao mar. Assim, informa Rita em nossa primeira entrevista:

Porque se criou o NEA, Nucleo de Educagdo ambiental com alguns
estudantes da Oceanologia né, e uma professora, hoje é diretora da escola da
Queréncia, a Elis, ela viu que tinha um movimento aqui e chegou aqui e
perguntou ao pessoal que tava aqui naquela época o que ela poderia aplicar

* Professora da Escola Municipal de Ensino Fundamental Peixoto Primo, situada na Queréncia/Balneério do
Cassino.
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na escola, a...., vinculado a praia porque ndo tinha da SMEC, ndo vinha este
tipo de conteudo e os alunos moravam na Queréncia. Ela queria fazer assim,
d...., uma relagdo com a vida cotidiana dos alunos com a escola.

Dessa solicitacdo da educadora, o grupo de técnicos do NEMA elaborou um
programa de 15 aulas partindo da seguinte problematizagédo: “o que a gente ndo aprendeu na
escola que a gente gostaria de aprender?” E dessa forma, provocada pela indagacdo de uma
professora atenta para a necessidade da integracdo de saberes escolares com populares e
ambientais, o projeto Mentalidade Maritima tinha por meta pesquisar métodos, saberes e
acoes que poderiam ser empreendidos para se estabelecer um fazer Educacdo Ambiental a
partir da realidade escolar e de seu entorno, junto as séries iniciais do Ensino Fundamental,
com atividades extraclasse desenvolvidas pelos técnico-executores do NEMA. Nesse interim,
a acdo pedagogica dessa ONG voltava-se ao resgate da “mentalidade maritima em criancas,
educadores e comunidade, compartilhando conhecimentos sobre o ambiente costeiro e
marinho, sua importancia, belezas, recursos e fragilidades” (CRIVELLARO, 2001, p. 14),
como préxis inaugural do seu modo singular de fazer EA.

O NEMA realizava uma “capacitacdo”, apostando na possibilidade de educadores
e educandos levarem adiante as idéias e principios veiculados nessa atividade. As criangas
iam a sede do NEMA, ouviam palestras, participavam de oficinas e saidas de campo, onde 0s
contetidos abordados versavam sobre o litoral, o mar, a biodiversidade costeira, o estuério da
Lagoa dos Patos, etc. Disso resultou um acumulo de experiéncias por parte da equipe do
NEMA, que se voltou durante dois anos aos educadores como multiplicadores, através de
cursos, oficinas e producdo de textos e organizacdo de roteiros de atividades de EA.

No ano de 1992, o NEMA firmou parceria com o Fundo Nacional do
Desenvolvimento para a Educagdo (FNDE) e em 1993, com a Prefeitura Municipal do Rio
Grande, através da Secretaria de Educacdo, que vem sendo renovado anualmente através de

termos aditivos. Entre 1994 e 1995, o NEMA fez convénio com a SMEC e FNMA cujos
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recursos disponibilizados foram investidos tanto na formacdo de seu pessoal quanto na
pesquisa de referenciais tedricos que fundamentassem sua acdo pedagogica.

Esse quefazer da EA se mostra bastante experimental, provisorio, aberto as
reestruturagcdes necessarias. Num momento a equipe do NEMA experimenta o programa de
15 aulas, noutro orienta as atividades dos professores no sentido de apontar possiveis
conexdes entre o tema transversal ambiente com os contetdos escolares. Adiante, no
amadurecimento natural do transcorrer da sua proposta metodoldgica, o grupo técnico da
ONG chegou ao consenso de que a EA deveria permear todas as praticas escolares em todas
as aulas e isso levou o grupo de trabalho a direcionar sua a¢ao para a implantacao dela no seio
das escolas.

Pretendia-se que as escolas tivessem seus projetos de EA de forma autdbnoma, ou
seja, de um modo que os educadores construissem esses projetos junto com 0s seus pares nas
escolas, num espirito de parceria. Tratava-se, como ja se referiu Carla, de “criar um novo
meio de chegar na escola”, fazendo com que o NEMA — em ultima instancia a EA — estivesse
dentro da Escola, ndo o inverso que vinha sucedendo; era, afinal, um trabalho voltado a
cativar os professores, assessora-los com a informagdo veiculada nos espacos possiveis de
formagéo.

A intencionalidade dessa mudanca radical no parametro da acdo pedagdgica do
NEMA, conforme Carla, era em favor da implantacdo da EA nas escolas de modo que “as
pessoas soubessem e passassem a agir, a compartilhar com os outros, (...)”. No entanto, esse
passo na acdo pedagdgica do grupo ambientalista, que eu considero um salto de qualidade, foi
possivel, sobretudo, por se tratar de um periodo em que o0 NEMA havia firmado os convénios
acima mencionados, podendo subsidiar 0s custos dessa alternativa.

Legalmente, a integracdo dos conteldos escolares com o0s saberes ambientais

contou muito com o apoio da LDB 9394, a respeito dos Temas Transversais — meio ambiente,
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salde, ética, orientacdo sexual e pluralidade cultural — e com a regulamentacdo da Politica
Nacional de Educacdo Ambiental, que forneceu amparo a esse processo, servindo de apoio
argumentativo na formacéo de um coletivo de educadores para a constru¢do de um projeto de
EA voltado a Rede Municipal, abrigando varios projetos.

Quando comecei a tragar os primeiros esbo¢os de minha pesquisa de mestrado, no
final de 2002, o projeto Ondas que te quero mar tinha por caminho principal a formacéo
continuada dos educadores da rede municipal — contemplando, além do publico alvo,
educadores dos anos finais e da rede estadual que tivessem interesse em participar livremente
— no GEMA onde se desenvolviam estudos sobre a EA e se orientavam os educadores na
organizagdo de seus projetos escolares. O GEMA, iniciado em 2001, teve atualmente suas
atividades metamorfoseadas para o grupo GEA e esse grupo é responsavel, hoje, pelas
atividades concernentes ao projeto da SMEC e pela composicdo do sistema de EA que se
pretende legalizar no municipio de Rio Grande.

Quanto ao projeto Quero-quero, da SMEC de Rio Grande, deve-se registrar que
ele é uma conseqliéncia do trabalho que o NEMA vem instituindo junto a essa Secretaria,
passando a ser estruturado no momento em que a ONG requereu a SMEC que delineassem as
metas para a EA na rede de educacgdo publica municipal. Desde o inicio do convénio entre a
ONG e o0 poder publico municipal, os planos de atividades do projeto, seus objetivos,
cronograma, avaliagdo e etc., eram tragados num plano elaborado pelo NEMA com as
necessidades apontadas pela assessoria lotada na UTOSE*.

Mas, com o tempo, essa assessoria abarcou a tarefa de auxiliar na inser¢do do
tema transversal meio ambiente no curriculo escolar, a partir da sugestdo de programas, e foi
desse ponto do desenrolar da relagdo com a Secretaria que a ONG “solicitou para a SMEC

que elaborasse um projeto de educagdo ambiental da rede municipal de ensino”, o que fez

*2 A Unidade Técnica de Orientacdo e Supervisdo Escolar que, a partir de 1998 passou a ter uma assessora
pedagdgica, Prof?. Berenice Vahl Vaniel, responsével pela area da EA junto ao NEMA.
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com que a SMEC tomasse parte mais ativa no dever de ter um projeto com metas proprias e é
iSO que, aos poucos, foi configurando o cenario da EA em Rio Grande.

Outro elemento que € Util ressaltar € a questdo da avaliacdo. Até a publicacdo do
livro eram realizadas avaliacdes dessa acdo pedagégica através de fichas de entrevistas com
os educadores, do acompanhamento das acdes realizadas nas escolas, em seminarios, em
reunides com a equipe do NEMA e da SMEC e, igualmente, em encontro, préximo ao
término do ano letivo, para esse fim, com os educadores da rede.

Em 2004 n&o havia, segundo informacdo de Rita — coordenadora do Ondas —,
dados sistematizados sobre 0s andamentos dos projetos, contudo, era possivel desenhar uma
visdo geral dos projetos que tiveram continuidade e dos que se extinguiram, e parecia ser
importante tal sistematizagdo das condi¢fes de execucdo dos projetos para a proposicdo de
metas para 0 ano de 2005. Tendo isso em vista, a realizacdo de encontros anuais em que as
escolas apresentam um relato de experiéncias de seus projetos de EA parece ser um aliado
valioso para a efetivacdo de uma avaliacdo qualitativa do que tem sido produzido no &mbito

do universo escolar.

5.3 A EA DO “PROFESSOR NEMA*®”

Os relatos dos educadores e o registro documental do NEMA acabam por
anunciar uma EA plural e dialdgica, sistémica, holistica, de cunho interdisciplinar e com uma

forte dimensdo utOpica e inovadora. Trata-se de uma orientacdo educativa recriadora da

* A expressdo “Professor NEMA” tem a sua razdo de ser nas falas dos sujeitos dessa pesquisa que se referiram a
ONG algumas vezes fazendo uso desse apelido carinhoso quando discorriam sobre os aprendizados junto ao
NEMA, a diversidade da formacdo de sua equipe e as pessoas que 0 procuram para a realizagdo de suas
pesquisas. E um reconhecimento afetivo do trabalho realizado pelo NEMA como uma referéncia importante para
eles mesmos, outros sujeitos e instituicBes que recorrem a sua ajuda no que tange aos saberes ali produzidos,
sistematizados e divulgados nesses vinte anos de ininterrupta atividade enraizada na praia do Cassino.
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educacéo nas perspectivas escolar e comunitaria — que combina elementos do saber e de uma
ética ambiental —, constituindo-se como condutora de um processo criativo e multiplo de
producédo de novas identidades, novos comportamentos, vivéncias e valores humanos que ndo
0s antropocéntricos, materialistas e consumistas da sociedade neoliberal — e de outras
sociedades de carater predatorio.

Digo que a EA do NEMA, exposta no projeto Ondas que te quero mar, pretende
ser plural e dialégica porque tem por principio tedrico e metodolégico uma certa
“sociodiversidade” e, ao mesmo tempo, uma dialogicidade no planejamento de seu contetido
programatico e de suas a¢bes. Quanto a sociodiversidade, refiro-me ao fato de que os projetos
de EA nas escolas sdo esculpidos pelos educadores com seus pares, no ambito de suas
comunidades que, sendo produzidos pelos sujeitos da escola, tornam-se empreendimentos
personalizados, quero dizer, forjados com a identidade de cada comunidade escolar. Esses
projetos ndo sdo um conjunto de atividades empacotadas, criadas por intelectuais que
assessoram as escolas para poupar as comunidades escolares do trabalho de pensarem a si
mesmas e os dilemas socioambientais de onde estdo inseridas; e nem trazem consigo um
manual de instrucdes com solugbes de “brinde”, supostamente aplicaveis a qualquer contexto.

Dessa maneira, quando respeitosamente a equipe do NEMA assessora as escolas
para que ponham em pratica a discussdo, a reflexdo sobre seu cotidiano e os desafios
concretos dos bairros em que estdo enraizadas; quando indica o exercicio de procedimentos de
investigacdo e andlise das circunstancias sociais e ambientais que permeiam a vida da escola a
fim de que essas adquiram subsidios de intervencdo na realidade — por mais residual que
possa ser — por intermédio de seus proprios projetos de EA, abre-se um leque de
possibilidades para se afirmar a diferenga como valor substancial na multiplicidade de

praticas educativas que essa rede escolar pode contemplar.



158

Deve ficar deduzido disso que o NEMA propde a difusdo de principios e praticas
de EA, na construcdo de projetos escolares, sem a pretensdo de estabelecer a uniformizacgéo
de discursos ou a homogeneizacdo de préticas, pois essas Ultimas deveriam ser acionadas em
consonancia com a realidade de cada escola. Entdo, a diferenca é demarcada como valor na
variedade criativa que as escolas podem alcancar na elaboracéo e execugdo de seus projetos
desde o0 momento de eleicdo da tematica significativa (aspecto de sua dialogicidade) até as
atividades desenvolvidas no &mbito das escolas; além disso, essa perspectiva estd em sintonia
com o caréater plural do ambientalismo e das praticas de EA no Brasil.

Mas o elogio a diferenca nas propostas de EA em qualquer instancia ndo deve
significar a celebracdo de um *“vale-tudo” de modismos, vivéncias, discursos e festejos
comuns ao cotidiano escolar, as vezes portador de uma relativa porosidade a respeito desses
elementos. Ao contrario disso, as atividades de EA, dignas dessa adjetivacdo ambiental,
deverdo obedecer a certos principios, conceitos e valores que a promocéao do saber ambiental
— emergente da complexidade do ambiente e negado no curriculo de base epistemoldgica
moderna — reclama, evitando trair sua intencionalidade pedagdgica de promover “uma
mudanca radical de mentalidade em relacdo a qualidade de vida, que esta diretamente ligada
ao tipo de convivéncia que mantemos com a natureza e que implica atitudes, valores e a¢fes.”
(GADOTTI, 2000, p. 96). A EA ficaria depreendida, assim, como um conjunto de praticas
educativas orientadas pela opcdo de vida para uma vivéncia fraterna — relativa ou propria de
irm&os, como reza o significado da palavra — com e no ambiente, com os outros de nossa
espécie, com as diferentes formas de vida e com o contexto (que também é ambiente) em que
escrevemos a curta historia da nossa existéncia.

A tolerancia a sociodiversidade dos projetos escolares pode ser bem ilustrada pelo

relato de Rita quando discorre sobre a multiplicidade de alternativas que tém surgido a partir
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dos projetos escolares e das descobertas dos educadores. Mas primeiro é preciso observar a

sua narrativa sobre os encaminhamentos iniciais dessa proposta de trabalho:

Vérios encontros foram sé centrados numa metodologia que nés criamos,
sistematizamos para elas fazerem um levantamento, um diagnostico
socioambiental da realidade da escola para definir o publico com quem elas
guerem trabalhar e a partir dai elaborar os projetos escolares de Educacdo
Ambiental. Durante este periodo, a gente usou um livro Ondas que te quero
mar (...) Entdo o livro serviu de subsidio , ah...., foi elaborado material com
elas , a partir das oficinas e usamos leituras também. Elas pediram algumas
leituras, entdo a gente leu Reigota, Mauro Guimaraes, Mauro Griin, e
fizemos leituras orientadas.

Fica patente a posi¢cdo do livro do NEMA como material didatico fundamental na
formacdo dos educadores no que tange as orientacdes para a criacdo dos projetos escolares,
juntamente com leituras dirigidas de autores do campo ambiental. A metodologia de
levantamento socioambiental que Rita cita como ponto inicial do fazer EA nas escolas é
simbolizada no material do NEMA como um espiral, que se inicia com a investigacdo da
realidade da comunidade onde a escola existe, em funcdo de atender ao objetivo dessa etapa
de formacéo continuada e do préprio projeto Quero-quero, de que as escolas construam 0s
seus projetos de EA ndo no proposito de replicar a metodologia do NEMA ou da SMEC, néo
se trata de incutir um modelo Unico de fazer EA, vale repetir, mas de estimular que
educadores e educadoras sejam autores dessa realizacao.

Rita segue explicando essa fase do projeto Ondas na construcdo dos projetos

escolares em sua diversidade de modelos:

E os projetos assim que inicialmente eram muito assim voltados para o lixo
né: ah, o lixo é o problema, o lixo é o problema! E nds deixamos né, na
medida que as pessoas tem que amadurecer. Eu me lembro que eu sentia
assim: Ah, que decepcdo depois de tanto custo vem um projeto de lixo
assim... Com tudo que se abordou: valores humanos, organizacao social, a...,
as potencialidades da comunidade local, a cultura local, o que essas, essas
comunidades estdo — a de pesca, as agricolas né, as operérias tém de
potencial , o que elas constroem como cultura, ou como relacdo com o
ambiente em que elas vivem.
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Havia um fendmeno interessante na leitura dos educadores municipais: uma
associagcdo de EA com reciclagem de lixo. Embora identificassem isso como uma tematica
significativa em sua comunidade ou conduziam o processo para tal tema, até porque, apesar
de a maioria das escolas publicas se concentrarem na periferia do centro da cidade de Rio
Grande, e seja comum nas periferias a presenca de lixo a céu aberto, seja pelo descaso de
moradores — do centro e da periferia — com terrenos vazios ou areas verdes que viram lixao,
seja pela ineficacia dos servicos publicos de limpeza e coleta de lixo, ou ainda, porque é
rotineiro 0 manejo que algumas comunidades mais pobres fazem do lixo em busca de material
reciclavel para vender e subsidiar a propria sobrevivéncia, parece-me dificil de admitir que
esse tema tenha sido eleito, em algum momento, de forma unadnime por quase todas as
comunidades escolares, se ndo considerarmos outras possiveis causas.

Pelo que Rita destaca na sua fala sobre os outros potenciais visiveis das
comunidades em que os educadores atuavam e dos temas abordados nas horas de formacéo,
indicando uma relativa e paciente decepgdo com essa representacdo dos mesmos sobre a EA,
permito-me pensar que essa adesdo macica a tematica do lixo, tem a ver com a procura, por
parte dos educadores, de temas mais palpaveis, de facil concretizagdo nos seus projetos
escolares frente a sua prdpria inexperiéncia na EA. Entretanto, em um segundo momento, de
analise mais teoricamente referenciada num dos estudos de Reigota sobre meio ambiente e
representacdo social, é possivel inferir que essa preferéncia pela questdo lixo esteja
relacionada a representacdo social que os educadores e comunidades tinham do ambiente e
principalmente da EA, nada obstante todo o periodo de formacdo continuada a que estavam
submetidos no NEMA e na escola.

Representacdo social, segundo Reigota € um conceito-chave da sociologia do

conhecimento que alude ao *“senso comum que se tem sobre determinado tema, onde se
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incluem todos os preconceitos, ideologias e caracteristicas especificas das atividades
cotidianas (sociais e profissionais) das pessoas.” (REIGOTA, 1997, p. 12) Compreendo,
abalizado no conceito exposto, que é uma categoria capaz de ser definida como uma leitura,
um significado compartilhado socialmente no nivel de senso comum a respeito de uma
tematica qualquer, submetido a um delineamento por fatores sociais, econdémicos, ideoldgicos
e culturais que se estruturam como lente da observacdo. E a relevancia da aplicacdo dessa
categoria socioldgica estaria na sua condicdo de permitir, aos que labutam na EA, a
decodificacdo das concepcOes das comunidades sobre o ambiente, que estariam na génese de
sua agdo sobre 0 mesmo.

A explicitacdo das concepgdes dos sujeitos sobre ambiente concederia ao
educador um acesso mais seguro a sua problematizacao e a reconstrucdo cultural, com vistas a
sua interpretacdo e a producdo de mudancas nos modos de pensar e agir dos participes do
processo educativo. Portanto, a associacdo que os educadores fazem da tematica ambiente
com o tema lixo consistiria numa representacao social dos sujeitos sobre a questdo ambiental
em sua comunidade, tratando-se de farto material de estudo e andlise para a implantagdo de
possiveis projetos de EA.

Agora, continuemos com a narrativa de Rita em torno da postura do NEMA ante a

avalanche de projetos centrados no tema do lixo:

(....) a gente ficou frio, porque é o fazer das escolas, se eu td querendo que as
escolas pensem educacdo ambiental ndo posso ficar, limitar neste sentido:
ndo, projeto bom é projeto que va trabalhar, né, com o tema eleito pela
comunidade mas no andar da carroca as escolas, os componentes das escolas
gue tavam trabalhando com isso comecaram a se dar conta: bah, ndo o lixo
ndo € o problema! Acho que n6s vamos ter que ir para a comunidade e
perguntar o que eles pensam sobre isso, eu acho que ndés vamos ter que
juntar as professoras e vé, pro projeto ser um projeto coletivo e ndo um
projeto individual e as escolas fizeram, muitas delas. Aplicando a
metodologia que tem descrita ali no livro do Ondas que é a metodologia das
potencialidades e conflitos, arvore conflito, arvore solugdo, entdo ndés
participamos em muitas escolas desse processo.
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Os projetos, sendo elaborados pelo coletivo de atores sociais que tém suas vidas
vinculadas ao cotidiano da escola, correm o risco positivo de possuirem a cara da escola, ou
seja, de estarem costurados tenazmente com os fios que tecem os acontecimentos rotineiros da
regido em que a escola estda “plantada”, tornando-se propostas de agdo educativa
extremamente enlacadas nas trajetorias biogréaficas dos sujeitos e imbricadas com a
reinvencdo rotineira da vida nas comunidades em seus aspectos culturais, ambientais,
socioecondmicos e historicos, além dos acontecimentos em seu entorno.

Qualquer equivoco na dire¢cdo do andamento dos projetos parece ser visto aqui
como parte de uma aprendizagem processual, em que a esteira do tempo e a atuacéo reflexiva
dos educadores assessorados pela equipe técnica dariam acesso a reconfiguragdes necessarias,
aproximando os feitos no campo de acdo dos projetos com as intencionalidades da agéo
pedagodgica do NEMA.

No prosseguimento dessa narrativa, Rita ressalta que, apds a experiéncia do lixo,
as escolas passaram a se aventurar no fazer EA obedecendo a um ritmo préprio e a sua
identidade, delimitando suas tematicas de acordo com necessidades comunitarias ou delas
mesmas — algumas escolas seguiram com o tema lixo, outras, com a paz, ou procuraram
vivéncias que aproximassem mais o corpo docente para que fosse possivel efetivar algum
projeto coletivamente e, ao seu modo, ocuparam-se em criar espacos de convivéncia entre
colegas professores, dada a condicdo de isolamento que permaneciam na execugdo de seu
oficio.

A diversidade de projetos segue o intento de que cada escola municipal tenha o
seu projeto de EA adaptado a sua realidade, como uma alternativa metodoldgica toda pessoal
e sem dependéncia de agéncia alguma. E esse aspecto do fazer EA do Professor NEMA é o
que considero sociodiverso. Embora seja um valor inerente a orientacdo metodoldgica dessa

ONG, Rita destaca essa diversidade de praticas como um merito dessa experiéncia, sendo
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importante retomar sua fala outra vez, quando descreve a realizacdo de um encontro de

ambito municipal em que caberia aos educadores apresentarem seus projetos:

Foi bastante interessante. No primeiro momento Valdo Barcelos veio, fez
uma palestra de manhd, falou dos projetos escolares e tudo mais. E a tarde
elas fizeram relatos de experiéncia e em alguns casos o Valdo foi o
interlocutor, ele conversou com elas sobre como elas tavam fazendo ou
respondeu algumas questfes que as escolas tinham sobre o seu projeto. E
apareceu desde projetos continuados, engajados com a comunidade até
oficina de reciclagem, plantio. Isto demonstra as diversidades de concepcGes
de educacdo ambiental que existem, que é uma caracteristica da educacédo
ambiental, né, pessoas que ainda tdo se interando ou querendo se engajar
neste trabalho e pessoas que ja tdo com um fazer j& estruturado, j& tdo com
outras reflexdes mais maduras com relacdo a compreensdo da educacgdo
ambiental na escola.

Nessa vivéncia de exposi¢do do que foi produzido até entdo, de partilha de afetos,
sentidos, praticas do ambiental no espaco escolar e da oportunidade de comungar de uma rede
de EA, os educadores experimentaram o sabor da autoria, com as contradi¢cdes possiveis, sim,
mas com uma carga expressiva do direito de dizer a prépria palavra, de apresentar o que
consideram ser significativo as suas acGes educativas nas escolas fugindo da docilidade a
rotina de seguir reprisando roteiros pré-definidos, ano a ano, em suas aulas para se
aventurarem no novo, na fonte viva de possibilidades que jorram da EA, embasados em uma
certa formacdo tedrica e nas discussdes junto ao NEMA.

Ha também de ser feita uma alusdo a estratégia do seminario organizado sob a
direcdo do NEMA em parceria com a SMEC: nota-se a negocia¢do da exigéncia feita
comumente nesses eventos quanto a presenca de uma celebridade com o espaco cedido para o
que os educadores municipais apresentassem o que tem a dizer de suas praticas. O relato de
experiéncias, muitas vezes carregado de emotividade, ndo deixa de ser uma vivéncia onde o
sujeito pode exercitar a reflexividade ante a sua praxis educativa, ainda mais com a

possibilidade de estabelecer uma interlocucdo criativa com alguém que goza de algum
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prestigio nas praticas de EA e de pesquisa e producdo escrita nesse campo, como Valdo
Barcellos, apto a colaborar com a problematizacdo dos projetos.

Outro ponto da acdo pedagdgica do NEMA - respeitando a valorizacdo da
diferenca que me sinto inclinado a destacar é a questdo da tolerancia ja apontada por Freire
como uma virtude da convivéncia humana, concebida na apreensdo de seu significado ético
como a qualidade de conviver com o diferente. Partindo dessa concepcdo da tolerancia como
a arte de viver pacificamente com a diferenca, Freire, em seu saber que na marcha dos anos
foi se tornando sabedoria, arremata: “O que a tolerancia auténtica demanda de mim é que
respeite o diferente, seus sonhos, suas idéias, suas opc¢des, seus gostos, que ndo o negue sO
porque e diferente. O que a tolerancia legitima termina por me ensinar é que, na sua
experiéncia, aprendo com o diferente.” (FREIRE, 2005, P. 24)

Dessa oportuna reflex&o freireana eu colho a categoria tolerancia como um dos
méritos dessa EA proclamada na elogiiéncia da praxis da equipe do NEMA, considerando-a
na sua faceta de virtude fundamental na efetivacdo da construgéo real de projetos pela acédo
diretiva dos educadores, onde a identidade e a experiéncia cultural local da vida comunitaria
de educadores e educandos sdo reverenciadas como elementos fertilizadores do fazer EA,
valorizados em sua perspectiva interdisciplinar, e ndo silenciados em nome de uma ordem
autoritaria do saber. Por outro aspecto, essa tolerancia, posta como abertura a outredade nao é
a postura de quem, se sentido superior, cede “caridosamente” a sua capacidade de “suportar o
inferior” ao diverso de si, longe disso, essa tolerancia auténtica reconhece o valor da
diferenga como instituinte da vida democratica e prépria da condicdo humana.

Certamente, essa virtude pedagdgica ndo pode ser confundida com conivéncia a
respeito do “faz-de-conta” ou com a incompeténcia profissional que, em certos casos, acaba
por se tornar um *“pacto” entre educadores desesperancados que, obedecendo a um projeto de

negacdo da vida e da diferenca —, bem ao sabor dos ditames neoliberais —, centram sua pratica
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educativa nos conteudos institucionais, compondo uma atuacéo livresca e dogmatica onde se
assumem autoritariamente como sujeitos provedores do saber que deve ser apreendido pelos
educandos — imersos em passividade — pela via da memorizacdo; enfim, uma pratica
pedagdgica que abriga uma concepcdo fragmentada do conhecimento e, ao negar a sua
mutacdo, desconsidera a possibilidade da emergéncia do novo que € indispensavel a EA. A

pratica educativa desesperancada se nega ao direito de interrogar a si mesma:

Por que ndo aproveitar a experiéncia que tém os alunos de viver em areas da
cidade descuidadas pelo poder publico para discutir, por exemplo, a poluicdo
dos riachos e dos cdrregos e os baixos niveis de bem-estar das populagdes,
os lixdes e os riscos que oferecem a salde das gentes. Por que ndo ha lixdes
no coragdo dos bairros ricos € mesmo puramente remediados dos centros
urbanos? (FREIRE, 2000b, p. 33)

Essa conexdo entre situacdo concreta das comunidades e os saberes estudados na
escola encontra uma oportunidade de satisfagdo na sociodiversidade original dos projetos
escolares, como, também, na dialogicidade a que essa proposta de fazer EA conduz na sua
esséncia. Para pensar em aborda-la, preciso descrever a espiral do fazer que a equipe do
NEMA construiu na experiéncia pratica e grafou em seu material didatico, como um roteiro
de orientacdo aos educadores na producao de seus projetos:

1. A composicao da equipe de trabalho: podendo comecar com o educador ou
com a adesdo de outros sujeitos da comunidade escolar: alunos, pais, funcionarios e outros
individuos pertencentes a outros grupos da comunidade.

2. A fundamentacdo tedrica: como passo fundamental a realizacdo da EA, séo
sugeridas a busca da fundamentacdo e a colocacdo do estudado em pratica, bem como a
constante revisao teorica do projeto. Nesse item, sdo lembrados fatores comuns a qualquer
tipo de projeto, tais como: 0s objetivos, as metas, a metodologia, acompanhamento das agdes

e avaliacdo. Essa etapa também era contemplada pelas leituras dirigidas com os educadores

no ambito do GEMA.
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3. Diagnéstico do local: levantamento socioambiental da realidade em que a
comunidade escolar esta inserida. Esse levantamento deveria gerar o tema central do projeto,
que poderia ser realizado pela técnica das arvores “conflito” e “solu¢do” ou atraves de um
levantamento mais elaborado sobre os aspectos sociais e ambientais.

Quanto & metodologia da arvore, caberia ao educador desenhar em um quadro
uma arvore sendo registrado nesse tronco uma situacéo-conflito local, identificada pela equipe
de trabalho Na raiz da arvore deveriam ser apontadas as possiveis causas do conflito e nos
galhos, as conseqiiéncias. Por meio dessa etapa do exercicio, obter-se-ia um diagnostico
preliminar da realidade local e a indicacdo de algumas prioridades. No tronco da arvore
solucdo, desenhada ao lado desta etapa j& descrita, seria exposta a solugdo da problematica
verificada anteriormente; na raiz, os meios possiveis de alcancgar essa solucdo; nos galhos, os
resultados provaveis. Essa técnica poderia ser apontada como um roteiro singelo de
planejamento organizacional para acfes de pequena monta, pontuais e de curto prazo.

De acordo com Rita, houve um tempo (1997/1998) em que 0s cursos de formagéo

do NEMA eram

0s cursos da metodologia, eles trabalhavam com os professores e professoras
a..., a partir da metodologia né, claro ndo era para as professoras s6
replicarem a metodologia em sala de aula, mas tinha o intuito das
professoras usarem aquele referencial né, de onda um a onda cinco no
curriculo escolar e depois de um tempo de trabalho no NEMA eu comecei a
questionar o pessoal, eu disse: ndo, a gente vai ter que criar metodologias
mais &..., participativas, inclusive mais democréaticas, formas das pessoas
participarem na elaboragdo das proprias metodologias, (...)

Com esse intuito, de promover metodologias mais participativas, incorporou-se a
atividade dos professores a realizacdo dos projetos como alternativa que superasse o “corre-
corre” da SMEC, o que aconteceu em outras Secretarias, para inserir “o meio ambiente” como
tema transversal no curriculo escolar, o que exigia um trabalho demorado para “ver de que

forma, em atividades, a educacdo ambiental poderia entrar nas varias disciplinas do curriculo
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e depois de um tempo isso meio que morreu na casca. E eu penso — ainda Rita — que isso
morreu na casca porque realmente ndo foi uma atividade, apesar de ter tido a participagéo de
varios professores em cada sala de aula, [...] ndo eram participantes daquele processo (...).”
Assim, emergiu a possibilidade, para a metodologia do NEMA de se propor o
levantamento socioambiental como recurso, procurando, igualmente, fazé-lo de modo mais
dialégico —; acontecimento que Rita atribui como uma contribuicdo de seu modo de ser
educadora ambiental a metodologia do NEMA. E, quanto a esse levantamento, cabe aqui
ouvir a voz de Rita, novamente, com a condicao de permitir que se ajuize, aproximadamente,

como essa dinamica de investigacao social foi sendo experimentada:

E ai n6s nos demos conta 0 seguinte: que essa metodologia que a gente
sistematizou para a elaboracgéo de projetos escolares ela deve ser dada pelos
professores, porque a SMEC pensa em trabalhar com temas né, que e o que 0
“mentalidade” propde, sdo temas geradores de conteldos e atividades. A
SMEC quer trabalhar com temas, mas esses temas ndo podem ser..., é que
eles viram o modelo 1a de Caxias do Sul que trabalha ciclado até a oitava
série, fora Porto Alegre, viram o modelo de Porto Alegre de ensino ciclado,
e querem se inspirar nesses modelos para aplicar. Me parece que o CAIC ja
fez esse exame modelo, levantamento socioambiental da comunidade,
entrevista com todo mundo que ta envolvido com a escola, pai de aluno...
enfim.

Entdo, o que a educadora confessa nesse trecho de entrevista de nosso primeiro
encontro é que o grupo de trabalho, formado pela equipe do NEMA e dos educadores da rede
municipal, passou a dar um outro encaminhamento a acdo pedagdgica. Se, de um lado, a parte
ja consagrada da metodologia desenvolvida pelo NEMA centrava-se em temas geradores de
conteldos e atividades, por outro ndo era possivel mais, caso se quisesse tornar mais
democratico o fazer EA, que eles fossem elegidos pelo NEMA ou pela SMEC, mas sim

listados mediante o levantamento socioambiental.
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Esse levantamento parece consistir num procedimento de pesquisa sobre o meio ja
utilizado por outros municipios adeptos do Ensino Fundamental organizado em ciclos* de
aprendizagem, designado por levantamento socio-antropoldgico que, na apropriacdo do
NEMA passou a ser citado como levantamento socioambiental que, parece ter alguma
inspiracdo metodoldgica na investigacdo tematica atribuida a Paulo Freire, sustentando boa
parte do carater dialégico desse um processo educativo ambiental a ser desenvolvido nas
escolas. Sendo assim, coube a equipe do NEMA iniciar os professores nessa metodologia de
levantamento dos temas significativos a comunidade, e geradores das a¢cdes dos projetos, para
que esses a apresentassem a sua equipe de trabalho na escola de origem e passassem a dar
encaminhamento as demais fases do projeto de EA.

4. Definicdo do publico alvo: a quem o projeto se destina. Poderia ser voltada a
uma turma da escola, toda a escola, ou ainda, a comunidade em que a escola esté inserida e
isso deveria ser definido na delimitagdo da area de atuacdo do projeto.

5. Definigdes de acgdes integradas a escola: de curto ou longo prazo, vinculadas
ao projeto politico-pedagdgico (PPP) da escola. Caso a escola ndo tivesse o PPP definido,
deveria ser aproveitado esse momento para dar inicio a sua discussdo e elaboracdo. Essas
acOes teriam de ser desencadeadas a partir do tema eleito apds a etapa do diagnostico. Outro
aspecto colocado em relevo nessa etapa do projeto consistiria no didlogo interdisciplinar que
as acdes educativas, sob as diretrizes da EA, teriam de desencadear no curriculo escolar que,
pouco a pouco, passariam a ‘“contaminar” todos os momentos de pratica pedagdgica do

educador responsavel pelo projeto.

* Sem querer analisar méritos ou deméritos da experiéncia pedagdgica de POA, apenas para ilustrar o texto, vale
citar o material oficial da SMED/POA, que deduzo ter sido referéncia nessa perspectiva de organizacgao escolar,
para que se entenda que a escola estruturada em ciclos “se organiza toda em funcdo desta aprendizagem: as
vivéncias, as experiéncias das criancas e da comunidade onde vivem, sdo valorizadas e respeitadas, servindo
como ponto de partida para todo o trabalho da escola. E das vivéncias e experiéncias que nasce o complexo
temaético e que norteia todo o trabalho pedagégico.” (SMED; 1996, p. 3)
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6. Busca de parcerias. Nesse item, é estimulada a procura de apoio institucional
da escola e de outros setores da sociedade civil e 6rgdos publicos ligados a questdo do
ambiente. No manual do NEMA, é sugerida, inclusive, a pesquisa em guias que apontem
agéncias de fomento e sdo citadas algumas instituicbes que atuam no campo ambiental como:
IBAMA, EMATER, universidades e ONGs.

7. A avaliacdo: considerada uma necessidade inerente a qualquer projeto, abrindo-
0 a novos olhares e devendo ser estendida a aspectos qualitativos de seu andamento, tais
como: participa¢do do publico-alvo, mudangas comportamentais e atitudinais, exigindo um
acompanhamento proximo da equipe responsavel pelo projeto.

Essa forma de fazer EA tem a pretensé@o de ser continuada, sem se ocupar com a
obtengdo de resultados de curto prazo, ficando muito ao encargo de cada educador e dos
recursos ao alcance dele desempenho do projeto. Certamente, nesse palido esboco, sintese do
roteiro espiral do fazer, é impossivel descrever o vivido nos projetos realizados nas escolas de
Rio Grande, sobretudo num momento como o de hoje, de consolidacdo da acdo pedagdgica do
NEMA. Além do mais, ndo € minha intencdo fazer uma descricdo densa dos projetos de EA
nessa dissertacdo, pois isso consistiria em um estudo mais detalhado, que exigiria maior
dedicacdo de tempo e imersdo no campo para acompanhar alguns projetos no interior das
escolas e entrevistar alunos, pais, educadores, membros das comunidades e ex-alunos. Seria
um estudo muito pertinente para o futuro, mas impossivel no momento presente, se
considerarmos que esse encaminhamento ndo estava nos objetivos do projeto de dissertacao.

Nesse ponto, parece-me Util retomar a questdo da dialogicidade a que outrora me
reportei sem, contudo, ter dedicado qualquer explicitacdo. Penso que a dialogicidade da
proposta do NEMA esté justamente nessa abertura intencional aos contetdos que podem ser
destacados da investigacdo da situacionalidade concreta, historica, social, econémica, cultural

e ambiental da comunidade a que os educandos pertencem, tornando-se esses contetidos, nao
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somente matéria prima para uma reflexdo coletiva critica sobre a prépria condi¢do humana de
existir, orientada pelos principios da EA, como também de parametro para a delimitagdo de
acOes de intervencdo. Intervencdo essa que revela a dimenséo utdpica da EA, de denuncia, por
exemplo, do processo favelizacdo projetado pelos serventes do capital que, agarrados as
malhas do poder, ignoram seus compromissos com a populagdo e com a promocdo de
politicas sociais no plano da geracdo de trabalho e de renda, como também de habitacdo, ao
invés da multiplicacdo vertiginosa de “bolsas” disso ou daquilo.

Mas a dimensdo sonhadora e politica da EA, a meu ver, ndo é feita somente de
denuncia, tem a ver com o anuncio de manhas, estratégias desenvolvidas pelas comunidades
para solucionar problematicas locais e avancar no rumo de formas variadas de participacdo
social, de caminhos produtivos alternativos mais solidarios, como resposta elogliente as
consequiéncias funestas do neoliberalismo.

O didlogo na metodologia Ondas comecaria na investigacdo tematica — ou
levantamento socioambiental. O didlogo — vale ressaltar para ndo transformar essa categoria
em mero slogan —, ndo € conversa, mas um ato criativo entre sujeitos que solidarizam entre si
um processo reflexivo e ativo, orientados pela possibilidade de problematizar e intervir no
mundo para recrié-lo, pronunciando-o. Ou seja, consiste numa troca simbdlica, afetiva®,
estribada numa fé na vocagdo humana de ser de possibilidades e na humildade — conseqiiéncia
inteligente da consciéncia de nosso inacabamento.

Ndo h& como ser sujeito de diadlogo, em qualquer processo educativo,
desconsiderando que estamos todos — educador e educandos — num processo de construgdo
em que tenho muito a aprender do universo do outro. No ostracismo ninguém pode vir a ser
companheiro de dialogo, de prondncia de mundo sintetizada em uma coerente relagdo entre

acao e reflexdo, ou seja, corporificada numa praxis, sem a qual, ja diria Freire (Torres, 1979),

*® para Paulo Freire, ndo ha didlogo sem amorosidade: “Se ndo amo o mundo, se ndo amo a vida, se hd0 amo o
homem oprimido e vencido, ndo posso dialogar.” (TORRES, 1979, p. 122)
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ndo ha palavra verdadeira. O dialogo exige parceria solidaria na busca investigativa do
objeto de estudo e na problematizacao da realidade.

A dialogicidade de uma proposta educativa comeca na elaboracdo de seu
programa de conteddos e, no caso em estudo, encontro sintonia dos fundamentos da EA do
NEMA com a perspectiva de investigacdo tematica da Pedagogia do Oprimido de Freire.
Essa investigacdo consiste numa metodologia de pesquisa com carater explicitamente
pedagdgico e politico de desvelar o universo teméatico dos educandos, a fim de que eles
tomem consciéncia deste conjunto de temas que emergem da realidade em que estdo imersos,
apropriando-se de seus significados.

A apropriacdo da razdo de ser da situagdo em que oS sujeitos se encontram
enraizados — como resultado da parceria investigativa de educador e educandos, em regime de
assumi