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RESUMO

Este estudo tem como tema a contribuicdo das interacbes humanas e
sociais para o processo educativo no contexto da escola inclusiva na percepcao dos
professores. O problema de pesquisa que orientou este trabalho foi: “Qual a
contribuicdo das interacbes humanas e sociais para o processo educativo no
contexto da escola inclusiva na percepcao dos professores? O presente trabalho tem
como objetivo estudar a importancia das interaces humanas e sociais no processo
educativo, conhecer as percepcdes dos professores a respeito das interacdes
humanas e sociais com alunos de inclusdo no contexto escolar e analisar, a partir
das entrevistas, a contribuicdo das interagdes sociais para o processo educativo com
os alunos de inclusdo em uma escola de nivel médio da rede estadual de ensino do
Rio Grande do Sul. Ao longo da pesquisa, buscou-se conhecer as interacdes
humanas e sociais existentes na escola sobre um prisma de acolhimento e amparo
dos processos inclusivos, conhecendo mais sobre as crencas e conhecimentos dos
professores acerca do tema inclusdo escolar. O referencial tedrico apoiou-se nos
estudos de Maturana e Moraes. Realizou-se um estudo qualitativo e exploratorio, a
coleta de dados se deu através de questionario semi-estruturado respondido por
professores que trabalham ou ja trabalharam com os alunos publico-alvo da
educacao especial. O estudo teve um olhar atento as crencas e discussfes das
professoras, entrelacados com a vivéncia da pesquisadora na escola. Percebeu-se
gue existe avanco das praticas inclusivas bem como existéncia de interacfes
humanas com os alunos de inclusdo com vistas ao acolhimento e envolvimento dos
professores para trabalhar com igualdade de oportunidades para todos. Notou-se
que é necessario repensar posturas e praticas que favoregcam o trabalho pedagdgico
para a diversidade, bem como formacdo continuada/especializada para o0s
professores no que tange a inclusdo escolar com vistas a um novo paradigma
educacional, inclusivo, complexo e transversal, que atenda a todos os niveis e
modalidades de ensino. A escola da pesquisa esta em processo de inclusdo, mas
percebe-se que para construgdo de uma escola inclusiva para o futuro, a vontade de
incluséo precisa estar inerente a nossa pratica.
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ABSTRACT

This research has as its theme the contribution of human interactions and
social to the educational process in the context of the inclusive school teachers'
perception. The search problem that guided this study was: "What is the contribution
of human interactions and social to the educational process in the context of the
inclusive school as perceived by teachers? This conclusion of course work aims to
study the importance of human interactions in social and educational process, know
the teachers' perceptions about the human interactions and social inclusion to with
students in the school context and analyze, from the interviews, the contribution of
social interactions to the educational process with students inclusion in a public high
school of the state Rio Grande do Sul. During the research, tried to know the human
interactions and social existing at school on a prism of care and support of the
processes inclusives, knowing more about the beliefs and teachers' knowledge about
the subject school inclusion. The theoretical framework relied on studies of Maturana
and Moraes. We conducted a qualitative study and exploratory data collection was
through semi-structured questionnaire answered by teachers who work or have
worked with students target audience of special education. The study took a closer
look at the teachers' beliefs and arguments, intertwined with the experience of the
researcher in the school. It was noticed that there is advancement of inclusive
practices and existence of human interactions with the inclusion of students with a
view to acceptance and involvement of teachers to work with equal opportunities for
all. It was noticed that it is necessary to reconsider the attitudes and practices that
promote the educational work for diversity, as well as continuing education /
specialized teachers regarding school inclusion with a view to a new educational
paradigm, inclusive, complex and cross, which meets at all levels and types of
education. The school of research is in the process of inclusion, but realizes that to
build an inclusive school for the future, the inclusion will need to be inherent in our
practice.
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INTRODUCAO

O texto apresentado a seguir é resultado de processos ndo muito longos na
educacao especial, mas de uma trajetoria larga e rica na educacéo de criancas das
Séries Iniciais do Ensino Fundamental. Minha caminhada tem somente escolas
publicas em seu percurso, criangas sempre muito carentes me acompanham desde
muito nova, desde quando tinha apenas dezessete anos, j4 formada no curso
Normal de uma escola tradicional catélica do municipio de Gravatai, onde logo fui
abruptamente inserida neste campo delicado de trabalho, convivendo com criancas
gue necessitavam de muita atencgéo, carinho e ensinamentos, acima de tudo.

Este estudo ndo é apenas fruto de uma realizacdo profissional para
obtencao do titulo de Especialista em Educacédo Especial e Processos Inclusivos, €
também uma realizacao pessoal, por saber que com este curso poderei dar inicio a
uma nova carreira de trabalho junto a diversidade, colaborar para a formacédo de
uma sociedade mais igualitaria e justa, com projecbes de partilhar minhas
conquistas, com todos os alunos que de mim dependerem, ou por mim passarem, e
ainda com colegas e outras pessoas da sociedade em geral. Pretendo devolver ao
meu pais, como discipula de Humberto Maturana, o que ele me ajudou a ser, tenho
responsabilidade social com meus alunos e com a sociedade, portanto, pretendo ser
uma disseminadora da proposta de inclusdo social e escolar de criancas e alunos
com dificuldades, desvantagem ou com alguma deficiéncia.

Tenho trilhado empirica e incansavelmente em busca de respostas para
minhas inquietagdes, procurado acalentar ou minimizar uma grande ansiedade em
poder fazer algo de bom pelas criancas, de hoje e do futuro, através de minha
profissdo podendo deixar um registro de esperanca na histéria de um mundo melhor
para, pelo menos alguns deles. O desejo de estar sempre buscando e inovando em

praticas pedagogicas me acompanha e me desacomoda, junto disso, ha alguns



anos venho percebendo a necessidade de estudar mais e me especializar para
trabalhar com a nova demanda de alunado, os sujeitos publico-alvo da inclusdo
escolar. Com a crescente onda inclusiva motivada pelas politicas publicas de
inclusdo positivadas na ultima década, via-se cada vez mais a necessidade de
formacdo especializada, sobre as possibilidades de acolher esse outro t&o
“diferente” do que ja conheciamos. Comecei a procura por um curso de
especializacdo que contemplasse essa necessidade/vontade.

Depois de procurar em universidades particulares, e deparar-me com cursos
que enfatizavam somente o estudo de uma especificidade da educacao especial
deparei-me com a oportunidade de participar do processo seletivo para a
Especializacdo em Educacdo Especial com énfase em Processos Inclusivos (essa
viria ao encontro da realidade da qual vivenciamos neste momento em escolas
publicas) da Universidade Federal do Rio Grande do Sul, da qual tenho enorme
orgulho em dizer “E nossa” -“E daqui”’. Passadas as avaliacdes, chegada a hora da
teoria. Enquanto isso na escola na qual leciono e sera o l6cus de minha pesquisa, a
Escola Estadual de Ensino Médio Padre Nunes localizada no municipio de Gravatai,
esta acontecendo a implementacdo da Sala de Recursos Multifuncional, contando
com o esforco grandioso da professora Josefa Maria Winckiewicz Lopes, entédo
presidente da APAE deste mesmo municipio, que chegava para nos “amparar’.
Movimentagdes acontecendo na escola e em minha vida. “Como trabalhar com a
diversidade numa perspectiva inclusiva?” - “Como dar conta desse grupo de alunos
com especificidades tdo Unicas e singelas?” — “Improviso ndo cabe mais, empirismo
também nao, mas e agora?” O curso de Educacdo Especial e Processos Inclusivos
entdo vem para dar o aporte tedérico necessario para embasar minhas praticas e
inquietudes.

A partir destas consideracdes, elaboro o seguinte problema de pesquisa:
Qual a contribuicdo das interacdes humanas e sociais para 0 processo
educativo no contexto da escola inclusiva na percepcao de professores?

Para tanto tenho os seguintes objetivos:

- Estudar a importancia das interacdes humanas e sociais no processo

educativo.

- Conhecer as percepgcbes dos professores a respeito das interagdes



humanas e sociais com alunos de inclusdo no contexto escolar.

- Analisar, a partir das entrevistas, a contribuicdo das interacdes sociais

para o processo educativo com os alunos de incluséo.

Trata-se de um estudo qualitativo e exploratério. A coleta de dados se deu
através de questionario semi-estruturado respondido por professores que trabalham
ou ja trabalharam com os alunos publico-alvo da educacéo especial.

Segundo Baptista (2006) ha uma fragilidade no que diz respeito aos estudos
gue se pautam na escuta de professores, pois 0s estudos tém sido mais frequentes
em relacéo a viabilidade dos processos inclusivos e pouco tem-se problematizado a
“complexidade do processo de um discurso sobre o outro” (p.27).

Continua o autor:

Os estudos que destacam 0s processos cotidianos podem ser
uma alternativa para que valorizemos a educagdo como processo amplo,
necessariamente contextualizado, favorecedor de novas relacdes, sinténico
com a vida e com o futuro, fugaz e cheio de incertezas. (BAPTISTA, 2006,
p.28)

O presente trabalho tem como compromisso esclarecer ao leitor sobre as
minhas inquietagbes com as interagdes humanas e sociais existentes na escola
desde que, h& alguns anos os alunos ditos “especiais” entram para a escola, sobre
as necessidades de pesquisar como as criancas e adultos interagem com este
“novo” integrante da escola, como compartilham as relagdes sociais com seus pares
e com o0s outros, pretende refletir sobre a importancia de uma pedagogia renovada
para contemplar a diversidade nas salas de aula deste novo milénio, refletir sobre
nossas crencgas e praticas, pois vejo que a cada ano que passa as escolas precisam
estar mais preparadas para receber uma populagcdo cada vez mais heterogénea, e
se a diversidade torna-se uma logica crescente nas escolas publicas percebo
também a necessidade emergencial de formacgOes especializadas para o0s
professores e profissionais da educacgéo receberem as demandas do século XXI.

Como professora atuante hd mais de uma década nos anos iniciais, sempre
desacomodada e inquieta com as praticas pedagdgicas vigentes, sempre em busca
de desafios e novas possibilidades para acolher todos os meus alunos, vi, ndo ha

muito tempo uma latente necessidade de preparar-me para colaborar e partilhar de
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uma formacgdo especializada na &area da Inclusdo de alunos com necessidades

educacionais especiais.
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1 CONTEXTUALIZANDO A EDUCACAO ESPECIAL E A INCLUSAO ESCOLAR

A educacdo especial encontra-se num momento historico para a atual
realidade educacional vivenciada nas escolas de todo pais. Segundo a Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
(MEC/SEESP, 2008), a educacao especial assume espaco central no debate acerca
da sociedade contemporanea e sobre a importancia do papel da escola na
superacédo da logica da exclusdo. A légica das escolas precisa ser repensada, tendo
em vista uma mudanca ndo somente nas ideologias, mas mudancas estruturais e
culturais para que todos possam ser atendidos de acordo com suas especificidades.

A histéria da educacdo especial veio sempre unida a historia da
escolarizagéo, onde se caracterizou por uma educacdo excludente e por privilegiar
apenas um grupo. Somente com o0 processo de democratizacdo da escola os
sistemas de ensino evidenciam uma dicotomia entre inclusdo/exclusdo, mas ainda
continuam excluindo os individuos e grupos que sao considerados fora dos padrdes
homogeneizadores da escola, as formas de segregacdo, integracdo continuam
legitimando o fracasso escolar.

Para ter uma melhor compreenséo deste fracasso anunciado culturalmente
h& muitos anos torna-se plausivel uma reflexao sobre os processos de escolarizacéo
envolvendo a educacéo especial como era vista, distinta da educacéo regular. Para
isso sera feita uma breve retomada em forma de linha histérica sobre a educacéo
especial a partir de um contexto internacional.

Os estudos sobre Educacdo Especial tém seus primeiros registros
publicados pelo relatério do caso do menino selvagem Victor do Aveyron, redigidos
por Jean Itard entre 1801 e 1805 na Franca. Victor fora considerado um ser
desafortunado (BANKS-LEITE; GALVAO, 2000) pelas autoridades francesas e
passou por diversos exames dentre eles pelo diagnéstico de Philippe Pinel que o
considerou também como todos os outros individuos que viviam no Instituto Nacional
de Surdos-Mudos em Paris, sem a minima possibilidade de educacéo, e que teria
sido abandonado por ser idiota. Mas a historia do menino-lobo, assim conhecido
pela regido, causou enorme interesse por Jean Itard, aluno de Pinel, que defendeu a
ideia de educabilidade do menino e integracdo a sociedade.Nao obteve total éxito
em sua tarefa, mas conseguiu desafiar a visdo estatica e irreversivel da época sobre

idiotia, julgando como um compromisso ético atender um menino que a prépria
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sociedade excluia e o veria morrer num daqueles hospicios.

Segundo Banks-Leite e Galvao (2004) surge uma aproximacgdo entre
medicina e pedagogia, sendo que a primeira passa a estudar as possibilidades de
educabilidade de pessoas com deficiéncia, e é na educacdo que os médicos buscam
recursos para migrar para a educacao especial com a contribuicdo de importantes
médicos-pedagogos como Maria Montessori e EdouardSéguin.

Segundo Carneiro (in BAPTISTA, 2009), a educacéo de sujeitos com histoéria
de deficiéncia foi durante muito tempo tema tratado por especialistas na area,
integrando a chamada educacao especial, e, no Brasil a segregacdo que marcou a
educacdo desses sujeitos se associa a uma historia de excluséo por grande parte da
populacdo marginalizada.

No Brasil, o marco histérico para educacdo especial aconteceu com a
criacao do Instituto dos Meninos Cegos, hoje chamado Instituto Benjamin Constant
em 1854 e do Instituto dos Surdos-Mudos, hoje Instituto Nacional de Educacao de
Surdos — INES, em 1857, na cidade do Rio de Janeiro.

Nosso pais continua mantendo a segregacdo de pessoas com deficiéncias.
As deficiéncias mentais e fisicas ndo eram atendidas e nem sequer referenciadas,
permaneciam as escondidas. As pessoas com surdez ou com deficiéncia visual, 0s
quais ainda podiam produzir e render para a sociedade recebiam maior atencéo.

Na historia da educacdo formal ou escolar, segundo Beyer (2006) nunca
houve uma escola que recebesse todos, sem excecdo. As escolas sempre
selecionaram,cada uma a seu modo, aqueles que serviam por algum tipo, assim
como hoje em dia as escola particulares de nosso pais acolhem ndo todas as
criangcas, mas somente algumas delas, sendo assim, “escolas especiais”.

Na década de 60 surgem entidades filantropicas e instituicbes privadas com
atendimento para reabilitacdo de pessoas com deficiéncias, segundo a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional 4024/61 o direito a educacdo dos
“excepcionais” estaria garantido preferencialmente dentro de um sistema geral de
ensino, mas a predominancia desses atendimentos acontecia nas instituicbes
privadas, como as APAES, por exemplo. Na LDB de 1971 o tratamento as criangas
especiais é reforcado pelas escolas e classes especiais (e essas aumentam em todo
Brasil), ainda sem promover um sistema de ensino que atenda as necessidades
especiais.

Segundo Moraes (2011) é a partir da década de 1970 que amplia-se um
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movimento em favor do aluno com deficiéncia e entdo surge a necessidade de
institucionaliza-lo, sendo em escolas especiais, centros de reabilitacdo, classes
especiais entre outros. Juntamente com esse movimento as praticas classificam,
hierarquizam e posicionam o0s alunos com uma média que rege as praticas
escolares. Um conceito de mainstreaming ou de sistema escolar de cascata, em que
a integracao do aluno se dava em niveis graduados (BEYER, 2006).

A educacdo especial nesse momento se caracterizava pela integracdo de
um grupo homogéneo com deficiéncias similares envolvidos em uma mesma sala de
aula, agrupados por necessidades educacionais especificas, um exemplo para
Beyer (2006) é o agrupamento de alunos (turmas), obedecendo a critérios com
idade, sexo, niveis de desempenho escolar, etc.

E relevante explicitar a diferenca entre os termos integracdo e inclusdo
escolar, onde, segundo Beyer (2006) a primeira permanece para Seu Sucesso a
deriva das individualidades e a segunda fazendo a chamada das instituicbes a
responsabilidade, ou seja, entre os dois ha um hiato muito forte separando o ideal de
um e outro no que diz respeito os termos da lei e a viabilidade operacional do
sistema escolar brasileiro, entre a proposta e recursos humanos e matérias
disponiveis.

Apés anos de muitas lutas sociais, com a garantia da Constituicdo Federal
de 1988, em “promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, Sexo,
cor, idade ou quaisquer outras formas de discriminagao”, seu artigo 208 estabelece
no inciso 3° a integracdo escolar priorizando o “atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente, na rede regular de
ensino”.

Na década de 90, no Brasil comecam discussdes sobre um novo paradigma
emergindo para a educacdo especial em contradicdo ao movimento de integracao
de alunos com deficiéncias numa mesma sala de aula, o paradigma aponta para o
fim da homogeneizacdo e segregacao velada. Importantes manifestacdes politicas
repercutem, nessa época, em nosso pais, apos ter participado de acordos feitos na
Conferéncia Mundial de Educacgéo para todos em 1990, em Jomtien, na Tailandia e
na Conferéncia Mundial de Educacéo Especial em Salamanca na Espanha em 1994,
de onde originou-se o importante documento chamado Declaragdo de Salamanca

apos isso no Brasil é publicada a Politica Nacional de Educacéo Especial.
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A Declaragdo de Salamanca (1994/UNESCO) tem como principio
fundamental que “todas as criangas deveriam aprender juntas,
independentemente de quaisquer dificuldades ou diferencas que possam
ter. As escolas inclusivas devem reconhecer e responder as diversas
dificuldades de seus alunos, acomodando tanto estilos como ritmos
diferentes de aprendizagem, assegurando uma educacédo de qualidade a
todos através de curriculo apropriado, modificacdes organizacionais,
estratégias de ensino, uso de recursos e parcerias com a comunidade.
Dentro das escolas inclusivas, as criangas com necessidades educacionais
especiais deveriam receber qualquer apoio extra que possam precisar, para
que se lhes assegure uma educacdo efetiva (POLITICA NACIONAL DE
EDUCACAO ESPECIAL, 1994).

A educacdo inclusiva enquanto diretriz politica entra no cenario educacional
mundial ha quase duas décadas como uma das possibilidades de garantir o0 ensino
publico e gratuito as pessoas com deficiéncia, que em diferentes paises nao
raramente viviam a margem desse direito humano (UNESCO, 1994).

Pela necessidade de reforcar a obrigatoriedade do pais em garantir a
educacdo para todos, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional é
publicada, a Lei n° 9.394/96 e em seu capitulo V estabelece que a educacéo
especial € uma modalidade da educacao, disp6e no artigo 58 que a educacao
especial deve ser oferecida preferencialmente na rede regular de ensino,
anunciando que as escolas devem se adaptar para atender as necessidades
educacionais especiais, devem modificar a sua organizacdo pedagdgica,
acessibilidade, reestruturar ambientes escolares e preparar um planejamento
pedagogico para acolher o processo de inclusdo escolar. Para Tezzari (2010) o
termo preferencialmente tem gerado muita discussdo e € um ponto de
tensionamento tanto nas bases da lei quanto no dia-a-dia das instituicdes de ensino.

O artigo 59 ainda da mesma Lei, preconiza que os sistemas de ensino
devem assegurar aos alunos curriculo, métodos, recursos e organizacao especificos
para atender as suas necessidades, assegura a terminalidade especifica agueles
que nao atingiram o nivel exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em
virtude de suas deficiéncias, assegura a aceleracado de estudos aos superdotados
para conclusdo do programa escolar. Também define, dentre as normas para
organizacdo da educacéao basica, a “possibilidade de avango nos cursose nas séries
mediante verificagdo do aprendizado” (art. 24, inciso V) e “oportunidades
educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus
interesses, condicdes de vida e trabalho, mediante cursos e exames” (art. 37)

O Decreto n°® 3.298, de 1999 que regulamenta a Lei n® 7.853/89 ao dispor
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sobre a Politica Nacional para a Integracdo da Portadora de Deficiéncia é que define
a educacdo especial como uma modalidade transversal a todos os niveis e etapas
de ensino, e enfatiza a atuacdo complementar da educacédo especial ao sistema
regular de ensino.

Com Plano Nacional de Educacao, PNE, Lei n°® 10.172/01 o Brasil pretende
concretizar as politicas de inclusdo, e o Governo Federal elege a Escola como o
lugar da crianca-adolescente (KASSAR, 2006) num periodo que é consagrado como
Década da Educacéao, e destaca que “o grande avango que a década da educacgao
deveria produzir seria a construcdo de uma escola inclusiva que garanta o
atendimento & diversidade humana” (POLITICA NACIONAL DA EDUCACAO
ESPECIAL, 2008).

Num momento mais atual sdo criadas politicas numa perspectiva inclusiva
como em 2001, as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacao
Béasica, Resolucdo CNE/CEB n°2/0lestabelece as Diretrizes Nacionais para a
educacdo de alunos com necessidades educacionais especiais, ha Educacao
Basica, em todas as suas etapas e modalidades,determinam que os sistemas de
ensino devam matricular todos os alunos e fazer a chamada para as escolas se
organizarem para o atendimento das necessidades educativas especiais. A partir
dessa resolucdo a educacao especial € entendida como modalidade da educacéo

escolar, em seu artigo 3° diz que:

Por educacdo especial, modalidade da educacdo escolar,
entende-se um processo educacional definido por uma proposta pedagdgica
gue assegure recursos e servicos educacionais especiais, organizados
institucionalmente para apoiar, complementar, suplementar e, em alguns
casos, substituir os servigcos educacionais comuns de modo a garantir a
educacdo escolar e promover o desenvolvimento das potencialidades dos
educandos que apresentam necessidades educacionais especiais
(RESOLUCAO CNE/CEB N°2/01).

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacédo
Inclusiva da Secretaria Especial de Educacdo do MEC (2008) preconiza como
diretriz para 0 acesso, a participacado e aprendizagem dos alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo nas
classes regulares de ensino, também visa garantir a transversalidade da educacao
especial desde a Educacdo Infantil até o Ensino Superior, garantir atendimento

educacional especializado, participacdo da familia e da comunidade, acessibilidade
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e implementacgéo de politicas publicas.

Segundo Moraes (2011) os sistemas de ensino universalizam o acesso, mas
continuam excluindo individuos e grupos considerados fora dos padrbes
homogeneizadores da escola e entdo parece que ha um deslocamento nos apelos
que até entdo visavam promover uma educacdo para todos para convocar toda
sociedade, todos 0s segmentos serem cogestores da educacdo. As politicas
educacionais, ao longo dos anos, foram concebendo diferentes praticas, sobretudo
em favor da equidade que serviram de base para que hoje tenhamos uma sociedade
inclusiva e de responsabilizacdo de todos dessa sociedade pela educagéo.

A partir da Politica Nacional do MEC de 2008 a Educacéao Inclusiva passa a
ser uma modalidade da educacdo que perpassa todos 0s niveis, etapas e
modalidades do ensino. Nessa perspectiva a educacao especial passa a integrar a
proposta pedagogica da escola regular promovendo o atendimento as necessidades
educacionais especiais de alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo.

Nesse sentido o Decreto 6.571/08 regulamenta o artigo 60 da LDBEN
9.394/96 sobre o atendimento educacional especializado como integrante da
proposta pedagdgica das escolas e seu financiamento como garantia de apoio aos
sistemas de ensino para ampliar a oferta do Atendimento Educacional Especializado.

Para essa perspectiva de educacdo inclusiva as escolas tém valor
constitutivo. Vasques (2009) recorre a Kupfer para citar a funcédo da escola ou seja,
“mais que um exercicio de cidadania, a escola tem um valor constitutivo, capaz de
oferecer alternativas existenciais para seus alunos, ou seja, a retomada ou a
reordenacao do processo de subjetivacdo da crianga” (p. 103). Para o Governo
Federal, ap6s a ampliacdo de varias medidas e implementagdes legais, ao final da
década de 90, a escola € eleita “o lugar da crianga-adolescente” (KASSAR, 2009,
p.119).

A Resolugdo n° 04/09 dispbe sobre o Atendimento Educacional
Especializado na educacdo basica se realizar em todos os niveis, etapas e
modalidades de ensino, implementa o Decreto 6.571/08 sobre a responsabilidade
dos sistemas de ensino matricularem os alunos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades/superdota¢cao nas classes comuns do ensino
regular, sobre a oferta de AEE em salas de recursos multifuncionais, sobre a

formacao especifica para o professor especializado em educacéo especial, sobre as
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competéncias de elaboracéo e realizacdo do plano de AEE.

A educagdao inclusiva pode ser vista como uma abertura para repensar uma
nova pedagogia, baseada na premissa de educacao para todos, fundamentada na
concepcao de direitos humanos que conjuga igualdade e diferenca como valores
indissociaveis. Para Beyer (2006) a educacdo inclusiva caracteriza-se como um
novo principio educacional, cujo conceito fundamental defende a heterogeneidade
na classe escolar, como situacdo provocadora de interacdes entre criancas com
situacdes pessoais as mais diversas.

Para Mantoan (2006) o que vem acontecendo na préatica das salas de aulas
do Brasil € o modelo de integracédo, que se diferencia do que propde os principios da
educacao inclusiva, pois a integracdo tinha como objetivo ajudar as pessoas com
deficiéncia a obter uma existéncia mais proxima do normal possivel.

Segundo conclui a UNESCO:

As escolas regulares, seguindo esta orientacdo inclusiva,
constituem o0s meios mais capazes para combater as atitudes
discriminatérias, criando comunidades abertas e solidarias, construindo uma
sociedade inclusiva e atingindo a educacéo para todos [...] (UNESCO, 1994)

A partir desse novo paradigma, as relacdes entre professor e aluno na
escola inclusiva ganham um novo sentido, um novo olhar, oposto ao que vinha
sendo pesquisado ao longo do processo histérico da escola, onde cada qual tinha
seu papel definido na sociedade: o professor, detentor do saber, colocado num

pedestal, intocavel; os alunos, na mera condicdo de receptores do conhecimento.
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2 UM PARADIGMA QUE ACOLHE AS DIFERENCAS

Com a necessidade emergente de uma escola para todos, na perspectiva de
educacdo inclusiva como paradigma educacional, hoje, mais do que nunca é
necessario que haja uma mudanca na concepcdo da escola que temos e a escola
gue queremos, € necessario que uma nova consciéncia seja desenvolvida, uma
revisdo de conceitos sobre a compreensao humana, suas inter-relacdes, conosco
mesmos, com 0 outro e com o mundo a nossa volta, uma pedagogia que priorize a
formacao integral do aluno. Segundo Moraes (2003) se acreditamos que nada €
predeterminado de fora para dentro, entdo valorizaremos mais a experiéncia, a
reflexdo, a autonomia, a construcdo coletiva, o didlogo, a abertura ao novo, ao
processo criativo, pois assim estaremos negando o0 condicionamento, a
padronizacao, a prepoténcia e com isso superando a légica da excluséo.

Vivemos um momento de ruptura de um paradigma com vistas a um novo, a
ciéncia esta exigindo uma nova visdo de mundo, diferente e ndo fragmentada.

A histdrica necessidade das ciéncias sociais em buscar ‘uma causa’ para os
fendmenos humanos perde o sentido quando tomamos essa perspectiva como eixo
de andlise porque ha um deslocamento de foco do sujeito em si para as relacdes
gue ele estabelece no seu meio social (DORZIAT, 2008, p.87).

O paradigma educacional atual precisa ser repensado, segundo
Moraes(1997) a ciéncia esta exigindo uma nova visdo de mundo, diferente e nédo
fragmentada, uma ciéncia tradicional que analisava o0 mundo em partes ja ndo é
mais suficiente para compreender a educacao para todos. Educacao e educadores,
neste enfoque, poderéo ser um eixo essencial para construgdo de um mundo menos
divisivel, para construcdo de uma sociedade mais justa, fraterna e estavel. Para
compreensao das interagdes humanas e sociais na escola com perspectiva
inclusiva, € necessario que a proposta educacional seja revista, com fundamentos
no novo paradigma da ciéncia.

A ciéncia que se configura hoje tem como premissa basica a importancia da
interdependéncia e interatividade existente entre sujeito e meio, numa teia de
relacdes e interacdes presentes e significativas em todos os fendbmenos vitais e ndo
menos, nos educacionais.

A nova visdo paradigmatica da educacdo procura resgatar a visdo de

interdependéncia entre 0s seres e 0 meio, mostra que € necessario um
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entendimento que sujeito e contexto nao existiriam ou ndo sobreviveriam um sem o
outro.

Segundo Moraes:

A nocédo de interconectividade existente entre as entidades e os
fendmenos da natureza leva-nos a compreender que o individuo aprende
ndo apenas usando a razdo , o intelecto, mas também a intuicdo, as
sensacdes, as emocdes, 0s sentimentos, [...] e a necessidade de
conhecermos o individuo em sua inteireza, em sua totalidade (1997, p. 23)

Em funcéo das atuais descobertas cientificas ja ndo podemos mais negar
que educamos pelo exemplo, pelo que somos e fazemos, pelas formas de
viver/conviver, através das nossas acoes e atitudes pessoais. O professor preparado
para as novas demandas da educacdo do século XXI pode ser um facilitador do
processo humanizador, segundo Xavier (2010) o aluno precisa do professor para ser
humanizado. Surge entdo a necessidade de ressignificacdo de como estamos
ensinando e 0 que queremos com esta pratica.

Ressignificar a acdo docente, pensar os trilhos para a pratica da educacéo
inclusiva nos remete a refletir principalmente sobre o ato de educar, na convivéncia
do professor com o aluno, no conhecimento e aceitacdo do outro, na relacdo, no
lugar da vida e da amorosidade. O professor, também caracterizado como
observador por Maturana, no ato de educar, tem funcdo transformadora na

identificacdo de seu outro:

O educar se constitui no processo em que a crianga ou o adulto
convive com o outro, e, ao conviver com 0 outro, se transforma
espontaneamente, de maneira que seu modo de viver se faz
progressivamente mais congruente com o0 do outro no espagco de
convivéncia (MATURANA, 2009, p.29).

A interdependéncia da natureza da vida a partir de uma concepc¢ao sistémica
implica mudanca de mentalidade, implica que a pedagogia seja reflexiva,
envolvendo um pensamento complexo, que busque a totalidade, as interacfes, uma
consciéncia de inter-relacédo e interdependéncia onde as pessoas convivam e nessa
convivéncia aprendam a viver num mundo que ao mesmo tempo da diversidade seja
de paz, harmonia, seja solidario e fraterno.

A teoria autopoiética de Maturana e Varela, segundo Pellanda (2009) nos

propde que a realidade inclui o observador, o que implica a questdao do “como
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conhecemos” e nao “o que conhecemos” (p.42). O processo de ensino-
aprendizagem € sempre um processo que articula todas as dimensdes do ser, entdo
nessa perspectiva o ensino solitario, sem interacfes entre 0s sujeitos, deve tornar-se
um processo ilusoério, pois o conhecimento esta imbricado em conexdes.

Para Maturana, citado por Pellanda (2009), a cognicdo € um fenémeno que
se da no processo de viver de cada sujeito, em sua experiéncia de se relacionar com
o mundo e consigo mesmo. Para ela, a aprendizagem serd o resultado de uma
danca entre organismo e meio, onde ambos se transformam de maneira congruente.
Maturana chama de acoplamento estrutural todo processo de interacdo entre sujeito
e meio.

Pellanda (2009) relata que para Maturana, assim como para Piaget os
pressupostos basicos de que o conhecimento ndo esta no sujeito nem no objeto,
mas sim na relacdo entre os dois, mas que Maturana vai muito mais longe pois
guestiona a objetividade de um mundo que, para ele, “somente existe na medida em
que o criamos com o nosso fazer e o nosso linguajar” (p.17).

A cultura em que se vive hoje que supervaloriza a razdo e em contra partida
rejeita as emocoes néo possibilita o entendimento das a¢cées humanas consensuais.
A aceitacdo do outro como legitimo outro na convivéncia € chamada de amor pelo
autor, mas ndo o amor com base no cristianismo. O amor como fundamento do
social, como emocdo que constitui o dominio de condutas em que se da a
operacionalidade da aceitacdao do outro na convivéncia.

Amor é emocao que se da no fendmeno social, pois se ndo houver aceitacdo
ndo havera amor entdo ndo havera relacdo social, pois se ndo houver aceitacdo em
interacfes mutuas havera a separacao ou a destruicao.

Para Maturana (2009) as emoc¢des que negam 0 outro na convivéncia ndo
sao consideradas sociais. Toda histéria do humano, desde o seu surgimento se da
através do amor, que o constitui como central na historia evolutiva, como condi¢ao
necessaria para o desenvolvimento fisico, social, comportamental, psiquico,
espiritual da pessoa. As doencas da humanidade tém a ver com a negacao do amor,
pois 0 amor é a emoc¢ao que funda o social como sistema de convivéncia, “relacdes
humanas que nao estdo fundadas no amor - eu digo - ndo sao sociais tampouco o
sao todas as comunidades humanas, porque nem todas se fundem na
operacionalidade da aceitacdo mutua” (p. 26).

A partir da teoria de Humberto Maturana (2009), a Biologia do Conhecer, é
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na linguagem nas palavras que vemos a possibilidade de viver o mundo que
queremos, “viver o mundo que queremos € submergirmos nas conversagdes que o
constituem, como pratica social cotidiana” (p.91).

A importancia do didlogo como elemento mediador de praticas e relacdes
pedagdgicas, favorece vinculos, capacidade de partilhar a palavra e escutar,
capacidade de conhecer, educar e colocar-se no lugar do outro. Maturana chamaria
o conceito de dialogo como linguagem, linguagem como espaco de acbes que se
tornam comuns. Pelo fato de serem tocados pela emocédo e ndo mais pela razéo,
passando assim a constituir-se pela comunicacdo, tornando as relacées mais
humanizadoras e reflexivas, pois somos seres humanos na linguagem e s6 0 somos
fazendo reflexdes sobre ela.

Para Zortéa (2011) ndo basta estar na escola, viver a condicdo de aluno
para que uma crianga com necessidades educacionais especiais tenha seu lugar de
crianca reconhecido (p.35). Meireu (2006) cita que a escola ndo é apenas um lugar
de acolhimento ou de passagem, mas um local onde tudo faz sentido, em todas as
relacbes ha coeréncia, entre as pessoas, a gestdo cotidiana e todo ambiente
material trabalham juntos para atingirem o bem comum com valores especificos, o
desenvolvimento da alteridade, exigéncias, verdades, aprendizagem conjunta e o
pensar por si mesmo sado exemplos.

Para esse autor, sentimentos de pertenca, simpatia, convic¢cdes, amizades
também constituem uma sala de aula, mas ndo somente, pois é na sala de aula que
as pessoas vao para aprender juntas, “para aprender sem serem escolhidas”
(MEIREU, 2006, p.69).

O autor esclarece ao leitor a verdadeira funcdo da escola, lugar aonde as
criangas vao para aprender que existe outro universo de referéncia sendo sua a
familia, que outras criangas tém uma vida diferente, que ali ela ird descobrir que ndo
€ o centro do mundo, que néo existe apenas a verdade de seus pais, que passara a
conviver com outras verdades, com o trabalho coletivo, com as opinides adversas as
suas, com a existéncia de um mundo que ja esta organizado e que ela esta ali para
conhecer as coisas e agir a apartir delas, como o exemplo do autor sobre ler o que
esta escrito e escrever um texto sobre o que ele diz. Assim a escola € vista como a
instituicdo que busca a verdade e que todos os professores ensinam a escola como

valor e como objeto.
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3 INTERACOES SOCIAIS: O BRINCAR

“Todo ser humano adquire status de pessoa, responsavel por seu
desenvolvimento, saude e felicidade, assim como pelo bem-estar das pessoas com
as quais convive” (OLIVEIRA, 2010, p.14), as dindmicas comportamentais estudadas
pelas ciéncias humanas hoje produzem resultados pessoais e sociais positivos,
nesse sentido a autora acredita que atualmente as pessoas estdao passando a
acreditar mais na capacidade que tém em superar-se e autorregular-se na busca por
melhor qualidade de vida, envoltos pela trama social dindmica e acolhedora
existente nas brincadeiras e jogos, e encontram no brincar mais aliados para
desenvolverem-se e por ocasido € nesse sentido que trata mais de citar como
principais atores desse processo, as criangas.

No ambiente escolar as criancas tém oportunidade de convivéncia umas
com as outras, de serem acolhidas e acolher e por consequéncia disso
desenvolverem-se plenamente e aprender. “No convivio com o outro é que
conseguimos evoluir, uma vez que nesse contato podemos criar vinculos de afeto,
desenvolver sentimentos de companheirismo e solidariedade” (OLIVEIRA, 2010,
p.17), esse convivio serd favorecido se ambientes adequados e motivadores
propiciarem tais sensacdes de alegria.

Uma escola que se preocupe com a diversidade, uma “escola como espago
privilegiado para ser crianga” (VASQUES, 2009), e que privilegie o direito de brincar
(Principio 7° da Declaracdo dos Direitos da Crianca e artigo 16 do Estatuto da
Crianca e do Adolescente) como constitutivo do sujeito, aonde brincando a crianca
sera agucada por todos os sentidos. Sendo assim, € importante pensar a escola

como espaco rico em significacdes para a crianca:

Na trama das relacdes constitutivas do lugar de sujeito-aluno e
sujeito-professor, ressalta-se a importancia de um espaco rico em palavras,
em cultura e experiéncias significativas para as criancas e adultos
envolvidos na inclusdo escolar (VASQUES, 2009, p.107).

Desde os meados dos anos 2000, apds terem se concretizadas as politicas
nacionais de inclusdo e o Brasil ter decretado a “escola como lugar da crianga-
adolescente”, e a partir da Declaragdo de Salamanca (1994) que reforga o principio
fundamental das escolas inclusivas em “todos os alunos aprenderem juntos, sempre

que possivel”, as escolas teriam a dificil tarefa e o desafio de prepararem-se com
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recursos adequados e curriculos que contemplassem a diversidade acolhendo o
conjunto das necessidades educacionais especiais.

Oliveira (2010) fundamenta a partir da Neurologia em Damasio (2003) que o
“cérebro humano é um especialista em criar e descobrir relacdes tanto légicas
qguantos sociais” (p.19). O aprender a conviver pode ser o mais nobre dos desafios
dos seres humanos, com isso a escola passa a ser o ambiente facilitador dessas
relacdes, na convivéncia de forma afetiva e efetiva com os outros.

A partir dos estudos sobre plasticidade cerebral, da neuropsicologia, o
cérebro humano, como sistema dindmico capaz de autorregular-se permite que a
crianca reaja emocionalmente de forma positiva e passe a interagir de melhor forma
se for estimulado a participar ativamente de suas escolhas, para isso, a autora cita
como exemplo estratégias de ensino bem elaboradas que atendam a complexidade
e a diversidade de uma sala de aula (OLIVEIRA, 2010). A diversidade na sala de
aula hoje em dia, ndo é excecdo, €é regra, desde as politicas de inclusédo, que para
acontecer um trabalho significativo em sala de aula é necessario que todos o0s
envolvidos no processo educativo sejam humanizados.

Para Solé (2010) é necesséario que a escola desenhe uma educacgéo
ecoformadora e uma didatica intercultural, pois as diferencas da sociedade atual
necessitam que todos estejam preparados para aceitar com respeito essas
diferencas e que sejam desenvolvidas estratégias basicas para os alunos terem
sucesso escolar e sécio-afetivo sabendo aceitar e valorizar as diferencas culturais.
Segundo a autora, o ensino a partir da o6tica intercultural “ndo consiste em apenas
transmitir conhecimentos relativos a culturas, mas também em priorizar, nos alunos,
a geracao de disposi¢cdes pessoais para compreender empaticamente o outro”
(p.55), com isso, ele aceitard e convivera com as diferencas, sendo neles mesmos
ou nos outros. Uma didatica intercultural visa o ensino sem segregar, onde todos
podem viver e entenderem-se como parte integrante do todo, onde o diferente
enriguece porque esta ali para somar, onde cada individuo pode melhorar, em sua
particularidade pessoal, académica ou cultural, podera melhorar também a
convivéncia considerando a complexidade.

Através da brincadeira, uma perspectiva emancipatoria pode desenvolver-
se, através do aprendizado e da transformacéo social a brincadeira tera essa funcéo.
O brincar é consequéncia da interacdo social em que um individuo é lancado ao

outro, ou seja, ha um vinculo. Para isso, a autora reporta-se ao étimo da palavra
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brincar, que vem do latim, vinculum, isto é, vinculo. A brincadeira permite o
reconhecimento do “outro na sua diferenga e singularidade”. O convivio, as trocas
inter-humanas partilhadas com as brincadeiras sao formas de eliminar ou tentar
combater o individualismo e o narcisismo presentes em nossa época (FORTUNA,
2010, p.103).

Sentimento de pertencimento a um grupo ou a uma atividade & uma
sensacao que podera ser despertada através da integracdo dinamica existente nas
brincadeiras, dos processos cognitivos, afetivos e emocionais. A crianca passa a
sentir-se parte integrante da realidade vivida e assim essas experiéncias vividas
poderao fazer-lhe compreender regras cotidianas, sejam morais, de convivéncia ou
|6gico-matematicas.

Oliveira (2010) diz que as regras sao aprendizagens que as criancas so
fardo o processo mental se forem vividas na préatica, em situacdes concertas. A
experiéncia da compreenséao e aceitacao das regras poderao facilitar a afirmacéo do
aluno como pertencente a um determinado grupo, ou seja, sentir-se-a individuo, no
qual pensa, participa. “A familiaridade com as regras da uma sensacao de confiancga

em si mesmo e no outro” (p.34).
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4 O PROFESSOR E A EDUCACAO INCLUSIVA: NOVAS PERSPECTIVAS

Para Moraes (2003), a necessidade dos professores aprenderem a
viver/conviver com a mudanca é uma necessidade emergencial da escola,
viver/conviver com a diferencas, com a pluralidade cultural, com outras etnias e
outros valores. Somente a necessidade demudanca de paradigma ndo é suficiente,
€ necessario, para ela, que haja uma atitude criativa e positiva diante da existéncia
de um mundo e uma sociedade em rede. A globalizagdo vem afetando e construindo
um mundo de conexao, de intercambio, para isso a importancia de se trabalhar em
educacdo o preparo do individuo para o trabalho e para a continuacdo da
aprendizagem ao longo da vida.

O professor, como novo ator social, intrincado nesse processo de mudanca

na sociedade e educacao é chamado de agente transformador,

um agente transformador € aquele que vive num espaco diferente do
espago cartesiano e que possui a capacidade de antecipar os problemas,
de aceitar bem as inovac6es e, ao mesmo tempo, ser capaz de inventar o
gue ndo existe de construir mundos mais significativos para viver/conviver
(MORAES, 2003, p.26).

Assim, para Moraes (2003), € necessario que o professor tenha fé e
coragem para preparar os alunos para eles mesmo inventarem o seu futuro,
deixando que a esperanca flua, formando um ser humano com uma identidade
cultural complexa.

A teoria autopoiética de Maturana e Varela (1995) nos mostra que nosso
viver se da em relacdo ao meio, e assim a educacéo e aprendizagem dos alunos s6
se efetivara de acordo com as circunstancias que vivem, ao mundo, pois estamos
todos acoplados as circunstancias em que vivemos e de processos onde o que
acontece com o sujeito influencia o meio e vice-versa.

A aprendizagem é uma expressdo do acoplamento estrutural (MATURANA;
VARELA, 1995), pois sujeito e objeto se influenciam mutuamente e se transformam.
Como cada sujeito decide o caminho a seguir, 0 comportamento sera sempre
relacional pois dependera da interagcdo entre os dois. “O processo de ensino-
aprendizagem € sempre um processo que articula todas as dimensdes do ser.
Nessa perspectiva o ensino de forma solitaria torna-se um processo ilusoério, pois

conhecer é sempre conexao” (PELLANDA, 2009, p.43).
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Segundo Moraes (2003, p.83) “o processo de conhecer e aprender séo
processos autopoiéticos”, pois envolvem o ser humano na sua totalidade, todas as
expressdes do comportamento humano, emocdes, sentimentos. A epistemologia
genética de Piaget € uma epistemologia interacionista, mas a autora a vé como
insuficiente, pois esse autor d4 mais importancia as construcbes que o sujeito faz
apoiado em sua relacdo ao objeto, do que o que acontece com o préprio objeto,
sendo que na teoria de Maturana, mais especificamente em Varela € dada
significancia para o objeto, ou seja, ha um acoplamento estrutural, onde as relacbes
entre sujeito e mundo se influenciam levando o sujeito a interpretar a sua propria
realidade.

Com o passar dos anos, a interacao e as relacdes pessoais comegcam a ser
percebidas como fundamentais na humanizacdo do saber (XAVIER, 2010), para o
processo ensino-aprendizagem, para a formacéo da cidadania, para as relacdes de
afeto na sala de aula, para o bem-estar e convivéncia agradaveis.

Para Xavier (2010), os novos professores precisam estar preparados para
dar aulas para o publico que n&o sabe ser aluno e ndo esta disposto a aprender. E
necessario que, na mediacdo do adulto, o aluno seja humanizado, civilizado,
preparado para as relacdes culturais, “o educador precisa conhecer a dimensao de
seu papel na sociedade. Ndo nascemos humanos, a tarefa de humanizar é nossa,
dos pais e educadores, da sociedade” (SIMKA; MENEGHETTI, 2010, p.115).

O professor ndo deve omitir-se dessa funcdo, pois é dele, como adulto,
professor, modelo de construcdo da identidade de seus alunos. Os processos
culturais, sociais e humanizadores precisam ser ensinados (XAVIER, 2010).

A dimensdo humana da sala de aula é a chave para todas as
dificuldades encontradas nos dias atuais. E, para a dimensao humana nao
h& receita pronta. Cada ser humano pede um olhar diferente, um jeito novo.
Nao digo que é facil, mas ndo é impossivel (SIMKA; MENEGHETTI, 2010,
p.117).

O professor pode facilitar os encontros, pode ser mediador, um professor de
perspectivas inclusivas. Ele assume agora a importante funcéo de acolher, promover
a aprendizagem, a amorosidade (MATURANA, 2009) nessas relacdes. O amor, para
esse autor, “ndo é um sentimento, € um dominio de agdes nas quais o outro é
constituido como legitimo outro na convivéncia” (p. 33).

Segundo Baptista (2009) discutir a intervengdo e o contexto tem sido o
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caminho para repensar 0s sujeitos, pois

O conhecimento que podemos ter deles depende diretamente de uma
analise que integre a histéria das relacdes e das instituicbes que tém forjado
e sustentado formas de viver, as quais nos sdo apresentados muitas vezes
como quadros estaticos: o autista, o deficiente mental, o portador de altas
habilidades, etc. Nessa perspectiva, nosso trabalho é também um esforco
no sentido de colocar em evidéncia a relacdo entre as formas identificadas
de vida, presentes no perfil dos sujeitos da educacdo e a nossa
representagcdo mental relativa a tais sujeitos” (p. 84).

Partindo da premissa de que todos podem ter igualdade de condicdes e
acesso a escolarizacdo, é visto que uma mudanca na postura dos atores desse
processo é necessdria, uma pedagogia comprometida com a diversidade pode ser
desejada.

Para Eizirik (2002), a educacéao inclusiva s6 se aprende fazendo, ensaiando,
experimentando, ousando, errando e aprendendo. Mexendo com razao e paixao,
medo e desejo, sofrimento e prazer.

Segundo Zortéa (2011) viabilizar a inclusdo pressupde um espacgo escolar
gue repense 0s modos de existir de todos permanentemente, a partir da diversidade
gue se apresenta construindo as condicdes de aprendizagem seja de quais forem as
suas especificidades, origens, histérias, enfim significaria lidar com a complexidade
na sala de aula e ndo nega-las.

Ressignificar a acdo docente, pensar os trilhos para a pratica da educacao
inclusiva nos remete a refletir principalmente sobre o ato de educar, na convivéncia
do professor com o aluno, no conhecimento e aceitacdo do outro, na relacdo, no
lugar da vida e da amorosidade. O professor, também caracterizado como
observador por Maturana, no ato de educar, tem funcdo transformadora na

identificacdo de seu outro.

O educar se constitui no processo em que a crianga ou o adulto
convive com O outro, e, ao conviver com 0 outro, se transforma
espontaneamente, de maneira que seu modo de viver se faz
progressivamente mais congruente com o0 do outro no espagco de
convivéncia (MATURANA, 2009, p.29).

O ato de educar exige uma comunicagdo mais ou menos tensa entre
professor e aluno; com a possibilidade de abertura ao didlogo € possivel que um
compreenda o horizonte do outro. Para Rozek (2010, p.150) “ educar € impregnar a

vida de sentido, e tornar o estar no mundo um processo permanente de
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humanizacdo que somente € possivel na convivéncia com os outros”.
Segundo Jesus (2009, p. 98) ha necessidade de trabalhar com os
profissionais da educacdo para uma pratica reflexiva, para a inovacdo e a

cooperacao.
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5 METODOLOGIA

Este estudo tem como tema a contribuicdo das interacbes humanas e
sociais para o processo educativo no contexto da escola inclusiva na percepcao de
professores. O problema de pesquisa que orientou este estudo foi: Qual a
contribuicdo das interacbes humanas e sociais para 0 processo educativo no
contexto da escola inclusiva na percepc¢ao dos professores?

O caminho metodol6gico escolhido para ser trilhado neste trabalho foi a
pesquisa qualitativa e exploratéria.

Segundo Silva (2010) a pesquisa qualitativa como ser caracterizada como a
tentativa de uma compreensdo detalhada dos significados e caracteristicas
situacionais apresentada pelos entrevistados.

Para Dias (2006) a pesquisa qualitativa caracteriza-se principalmente, pela
auséncia de medidas numéricas e analises estatisticas, examina aspectos mais
profundos e subjetivos do tema em estudo. Neste mesmo estudo, Dias refere-se a
Liebscher (1998) para ainda dizer que para aprender métodos qualitativos é preciso
aprender a observar, registrar e analisar interag0es reais entre pessoas e sistemas.
Dentre as técnicas mais utilizadas em pesquisa qualitativa destacam-se as
entrevistas e as entrevistas semi-estruturadas.

A abordagem exploratéria, segundo Calder (1977 apud DIAS, 2006), ocorre
com o objetivo de estimular o préprio pensamento cientifico para uma geracédo de
novas ideias e hipoteses futuras. Possui ainda, a finalidade basica desenvolver,
esclarecer conceitos e ideias para formulacdo de abordagens posteriores. Ainda
para Dias, as pesquisas qualitativas sao exploratérias porque estimulam os
entrevistados a pensarem sobre o tema em questao.

O tipo de estudo exploratério, segundo Martins Junior (2008, apud SILVA,
2010) é utilizado quando ha que se aumentar o conhecimento do pesquisador
acerca do fendmeno que deseja investigar.

Os dados foram coletados através de um questionario semi - estruturado

com 06 questdes, a saber:

a) Vocé considera a escola em que vocé trabalha inclusiva? Por qué?

b) O que vocé pensa sobre a inclusdo de alunos com necessidades
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educacionais especiais estarem incluidos na rede regular de ensino?

c) Como vocé desenvolve seu trabalho com os alunos considerados de

inclusao?

d) Como vocé percebe as interacdes humanas entre as criancas na sala de

aula com os alunos ditos "diferentes”?

e) Como vocé percebe a interacdo dos alunos com deficiéncia em relacéo

as outras pessoas em espacos da escola, fora da sala de aula?

f) Como sdo os momentos de interacdo entre os alunos de inclusdo e os

outros nas brincadeiras e nos momentos de aprendizagem?

A pesquisa aconteceu na Escola Estadual de Ensino Médio Padre Nunes,
localizada no municipio de Gravatai, da qual sou professora homeada lecionando
para 0s Anos Iniciais do Ensino fundamental, manha e tarde.

O questionario foi encaminhado para as professoras que atuam na sala de
aula com Anos Iniciais e Finais do Ensino Fundamental em turmas com as quais se
encontram alunos publico-alvo da Educacdo Especial, as perguntas tratam-se
diretamente sobre o tema Inclusdo e suas interacdes na escola regular.

Os sujeitos participantes desta pesquisa sédo professorase apresentam-se

como:

- E1 - Professora com 46 anos de idade, formada em Literatura e Lingua
Portuguesa com Especializagdo em Lingua e Literatura, docente na
Escola da pesquisa desde 2003, atualmente leciona para os anos iniciais

com 3° ano e com Ensino Religioso para os anos finais e Ensino médio.

- E2 - Professora com 48 anos de idade, formada em Ciéncias
(Licenciatura Curta) e Pedagogia (com habilitagdo em Educacéo Infantil e
Séries Iniciais), possui 18 anos de profisséo, leciona na citada Escola ha

18 anos, atualmente leciona para o 6° com a disciplina de matematica.
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- ES3 - Professora com 30 anos de idade, Formada em Letras (Licenciatura
Plena), possui oito anos de profisséo e trabalha ha um ano na Escola de

pesquisa.

- E4 — Professora com 49 anos de idade, formada em Geografia, leciona
ha 27 anos e atualmente atua nos anos iniciais do ensino fundamental na

escola da pesquisa, na qual esta trabalhando hé trés anos.

- E5 — Professora com 41 anos de idade, formada em Biologia, com
especializacdo em Meio Ambiente e Sustentabilidade, tem 20 anos de
profissdo, trabalha na Escola Padre Nunes h& 12 anos, atualmente
leciona nos anos finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio com a
disciplina de Ciéncias e Biologia, por muitos anos lecionou nos anos
iniciais do Ensino Fundamental tendo experiéncia dom muitos alunos

com NEE desde que os mesmos comecaram a ingressar na Escola.

- E6 — Professora com 48 anos de idade, formada em Letras (Licenciatura
para 2° grau) especializacdo em Psicopedagogia, leciona ha 24 anos e

estd na Escola de pesquisa héa oito anos.

Os dados das entrevistas serdo analisados a seguir considerando o
problema de pesquisa, 0s objetivos, o referencial tedrico utilizado e a experiéncia da
pesquisadora, 0 que permite um cruzamento dessas questdes.

Segundo os estudos de Moraes e Galiazzi (2006) as pesquisas de carater
qualitativo buscam um movimento intenso entre interpretacdo e producdo de
argumentos. Para a andlise de respostas dos questionarios percebe-se duas
reconstrucdes importantes: 1) do entendimento de ciéncia e de seus caminhos de
producdo, 2) do objeto da pesquisa e de sua compreensdo. Ainda segundo 0s
estudiosos citados acima, o sentido atribuido a pesquisa se da a partir das vivéncias,
de quem j& passou pelo processo, como também uma reconstru¢éo de significados
dos fend6menos envolvidos.

Os sentimentos de inseguranca e satisfacdo que acontecem
concomitantemente com o0 processo de pesquisa € visto como mais uma

possibilidade de aprendizagem, entrelagcando a visdo de ciéncia da pesquisadora



32

com a busca por novos paradigmas cientificos para reconstrugdo de sentidos a partir
da vivéncia na citada escola.

Este tipo de andlise de pesquisa constitui uma rede complexa de certezas
gue se transformam em duavidas, os argumentos nem sempre se configuram com o0s
discursos cotidianos. A metodologia com perguntas abertas leva a um pensamento
investigativo coberto de incertezas e insegurangas, num processo de investigacao
das verdades e participante de sua reconstrucao.

Quando fazemos uma pergunta, ndo temos como prever suas respostas,
nao existem respostas certas ou erradas , para Maturana (1997), citado nos estudos
de Moraes e Galiazzi (2006), sempre que h&d uma pergunta hd uma resposta
aceitavel. A dicotomia entre o0 que € certo e 0 que é errado, para a pesquisadora,
estavam presentes em muitos momentos de construcao do trabalho. As davidas iam
e vinham, um olhar atento remetia a analise e a busca pela compreensdo da
realidade. Segundo Moraes e Galiazzi (2006), as realidades investigadas nao sao
dadas prontas para serem descritas e interpretadas sdo incertas e instaveis,
mostrando que muitas leituras sao possiveis. “Ler é descortinar, é dilatar os
horizontes das proprias percepcdes, horizontes dos muitos mundos abertos a
inventividade criativa” (MARQUES, 1997 p. 10 in MORAES; GALIAZZI, 2006).

Em relagcdo ao questionamento proposto pela pergunta 1: “Wocé considera a
escola em que vocé trabalha Inclusiva? Por qué”? O grupo de amostra manifestou-
se em sua absoluta maioria de forma afirmativa. Dos seis entrevistados apenas um
acredita que a escola esta em vias de inclusdo, elencando adequac¢des que em seu
ponto de vista estdo sendo instalados.

Pela professora caracterizada como (E1) foi dito o seguinte: “praticamente
em todas as turmas ha alunos de inclusado, que sédo atendidos na Sala de Recursos,
mas infelizmente existem muitos casos sem laudo oficial que ndo podem frequentar
a Sala de Recursos”.

Segundo Zortéa (2011) no Brasil a Escola Inclusiva tem sido muitas vezes
considerada como a que possui alunos de inclusdo (termo utilizado para os alunos
que foram encaminhados pelo ensino especializado ao ensino regular) e ainda
referencia-se a Soares (2006) para alertar que a inclusdo compreendida dessa forma
tém-se sobreposto em muitos momentos a discussdo da inclusdo como politica
educacional mais ampla.

A educacao inclusiva enquanto diretriz entrou para o cenario educacional
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mundial como uma das possibilidades de garantir ensino publico e gratuito as
pessoas com deficiéncia. E com a publicacdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao, Lei n® 9394/96 ela é estabelecida como modalidade da educacéao, uma
modalidade transversal a todos o0s niveis e tapas de ensino como direito a todos
estarem e conviverem na mesma sala de aula. Para essa perspectiva de educagao
inclusiva as escolas tém valor constitutivo.

Outro exemplo de resposta é o da professora (E6) “penso que minha escola
estd no caminho. A escola esta fazendo a inclusdo de forma gradativa oferecendo
formacdo aos professores e fazendo as adequacbes necessarias tanto na parte
pedagogica quanto do ambiente escolar”.

Para Beyer (2006), a Educacdo Inclusiva caracteriza-se como um novo
principio educacional, e ainda julga necessario que 0s sujeitos envolvidos nesse
processo busquem uma pedagogia voltada para as diferencas do alunado. O
referido autor considera a Inclusdo como conceito fundamental que defende a
heterogeneidade na classe escolar, como situacdo provocadora de interacdes entre
criancas com situacdes pessoais as mais diversas.

Nesse sentido estar incluido ndo quer dizer que as criangas vao aprender
como as outras, contradizendo o movimento de integracdo, a busca é por nao
produzir uma categorizacdo de alunos, e sim pdr em pratica nho ambiente escolar
uma pedagogia comum para todos, capaz de atender os alunos cujas situacées
pessoais e caracteristicas de aprendizagem requeiram uma pedagogia diferenciada
(BEYER, 2006) assim como sugere a professora que considera importante a busca
por condicdes favoraveis para aprendizagem.

Como constatado pelas referidas entrevistadas percebe-se que as mesmas
consideram que a Escola que atuam estd no caminho da Inclusdo, observa-se
caminho o0 mesmo que processo, e este como sendo gradual e lento percebe-se que
a escola esta realmente buscando implementar as atuais politicas para Inclusédo. De
acordo com a experiéncia da pesquisadora com esse grupo na escola, percebe-se
gue ha necessidade na revisdo de seus paradigmas, que a proposta pedagogica
esteja carente de teorias atualizadas, revisao de conceitos, explicitacdo sobre qual a
real funcdo de uma Sala de Recursos Multifuncionais e da funcédo de cada um dos
participantes desse processo na escola, assim como definir qual a funcdo da
profissional especializada e de cada um dos professores bem como da equipe

pedagogica.
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Percebe-se com o discurso a seguir que ha uma crenga na profissional do
Atendimento Educacional Especializado para considerar a Escola Inclusiva: (E2) “na
escola que trabalho temos uma sala com varios recursos e uma profissional
competente que atende os varios alunos de inclusao”.

O professor do Atendimento Educacional Especializado e o professor da
sala de aula entrelacam suas fun¢les, na interlocucdo com 0s outros sujeitos
envolvidos no processo, principalmente com a escuta e atencdo as familias dos
alunos da inclusdo. Conforme orientacéo da Politica Nacional de Educacéo Especial
do MEC (2008) o Atendimento Educacional Especializado tem funcdo importante
junto aos demais servi¢cos educacionais, e pretende planejar, organizar, diagnosticar
habilidades e competéncias que valorizem o auxilio matuo, na busca de estratégias
e objetivos de ensino especificos para cada aluno, numa perspectiva de ensinar a
todos.

Sobre a questdo 2 - “O que vocé pensa sobre a inclusdo de alunos com
necessidades educacionais especiais estarem incluidos na rede regular de ensino?”
- notou-se unanimidade nas respostas, a maioria julga importante o convivio, a
sociabilidade para adaptarem-se e viver em grupo como segue uma das respostas:
(E1) “Acredito que eles tém que ter essa sociabilidade, pois precisam adaptar-se
para viver em grupo. Mas ndo devem deixar de ter um atendimento especializado
fora da escola, pois o0 ensino regular ndo tem o suporte necessario para atendé-los,
profissionais qualificados, mais salas de recursos, espaco fisico adequado”.

Conforme Oliveira (2010) é no ambiente escolar que as criangas tém
oportunidade de convivéncia umas com as outras, de serem acolhidas e de acolher
e criar vinculos de afeto no convivio com o outro.

Uma crianga se constitui como ser social nas relagbes escolares na
interacdo com o outro. Segundo Maturana (2009) a crianga aprende a aceitar-se e
respeitar-se ao ser aceita e respeitada em seu ser, na escola e nas interagdes com 0
outro. Ela assume uma postura de aceitacao e respeito por si mesma ou nao, se for
Ihe dito pelo outro que o que ela é ndo é o que o outro deseja ou 0 que a sociedade
ou a escola pensam que € dentro da normalidade, por exemplo, se uma crianca for
pré-julgada ou pré-conceituada como incapazou inabil, boa, m4, inteligente ou boba
caira na “armadilha” da n&o-aceitacdo e do n&o respeito por Si mesma,
(MATURANA, 2009, p.30), aceitando-se assim, pois depende da aceitacdo e

respeito do outro.
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Percebe-se a necessidade de formacdo especializada dos professores,
como referem duas professoras:

(E2) - “Percebo que a maior dificuldade ocorre em relacdo ao despreparo do
professor para trabalhar com estes alunos. Observo que o convivio com outras
pessoas, diferentes deles é extremamente importante. Infelizmente muitas escolas
nao apresentam condi¢des para atender esta clientela”.

(E3) - “E importante, entretanto nem sempre estamos preparados para
recebé-los e ndo sé os professores, mas a escola como um todo”.

Observa-se a importancia de formag&o continuada de professores para
trabalhar com a Incluséo no Ensino Comum, segundo Jesus (2009, p.97) pesquisas
evidenciam que os professores manifestam dificuldade em trabalhar com alunos com
algum tipo de deficiéncia, “isso decorre da dificuldade de trabalhar pedagogicamente
com a diversidade” (FIGUEIREDO, 2002, p. 76 apud JESUS, 2009 p. 97).

Para trabalhar com a diversidade nas salas de aula do ensino comum
percebe-se a necessidade de apoio aos profissionais docentes assim como sugere
Alarcédo (2000, apud JESUS, 2009, p.98) sobre uma “nova forma de ‘supervisdo’ que
entre nos teria caracteristicas de coordenacdo pedagoOgica, no entanto
reconceptualizada. Sua responsabilidade seria a de criar condi¢cdes e cultura de
formacéo profissional”.

Portanto a autora vé como uma nova forma de estar nessa profissédo,
“‘entendendo que a imprevisibilidade e a mudanca constantes dos contextos de
atuacao exigirdo dos profissionais da escola uma formagédo ao longo da vida”
(JESUS, 2009, p.99).

(E6) “Penso que € necessaria, porém ainda temos muito a avancar.
Contudo, ha casos de inclusdes que deveriam estar em escola especial, pois ndo
temos como atendé-los diante da nossa realidade (turmas grandes e sem monitor).
A crianca acaba sendo excluida”.

Para Beyer:

O projeto pedagdgico inclusivo busca escapar desta dicotomia, ou
seja, objetiva ndo produzir uma categorizagdo ‘alunos com e sem
deficiéncia”, com e sem disturbios, com e sem necessidades especiais, para
tal abordagem educacional ndo existem dois tipos de alunos (2006, p. 75).

E necessario que a Escola como um todo assuma em seu projeto Politico

Pedagogico a viabilidade para se trabalhar com a Inclusdo. Morin (2002, apud



36

ZORTEA, 2011) chama a atenc¢do para um reforma de pensamento na educacio,
que ndo é simplesmente programatica, mas precisa ser paradigmatica.

Pode-se concluir com essa questdo que o grupo de amostras acredita que
os alunos com necessidades educacionais especiais precisam ser inseridos no
ensino regular, porém em seu olhar houve uma negligéncia no tocante a aplicacéo
da aplicabilidade da adaptacdo a que as escolas publicas vém sendo orientadas
desde 1996, por meio das normas desde entéo.

Sobre a questdo 3 - “Como vocé desenvolve seu trabalho com os alunos
considerados de incluséo?” - os entrevistados, em relagcdo a esta pergunta revelam
ja terem realizado atividades com alunos com necessidades educacionais especiais
e que procuram desenvolver atividades dirigidas as necessidades especificas de
cada um.

A professora (E1) cita:“Criando oportunidades de atividades em grupo, jogos
pedagdgicos também me ajudaram pois desenvolve a questao do respeito e limites.
Que muitas vezes essas criancas sdo superprotegidas pelos pais e tornam-se
egoistas. Musica e danca ajuda bastante, ampliando a sua coordenacdo motora.
Mas confesso que o cognitivo € mais dificil, pois ndo consegui avangar muito”.

Segundo Vasques (2009) a escola € um lugar rico em significacbes, é o
lugar onde ha riqueza em palavras e em cultura, brincadeiras, onde brincando ela
sera agugada por todos os sentidos. Ainda considera que “assim como a educagao
em geral a educacédo especial deve envolver seu aluno na trama do mundo comum,
valorizar seu acesso a diferentes esferas de atividades” (p. 107).

(E3) “Tento valorizar as habilidades ja desenvolvidas e tento buscar
alternativas para despertar novos interesses, novas conquistas, tentando assim
ampliar o conhecimento do aluno”.

(E4) “Além de realizar atividades diferenciadas, o aluno participava das
demais atividades realizadas pela turma”.

(E5) “Primeiramente deve-se conhecer o aluno de inclusdo como um todo,
suas necessidades, capacidades e limites, para depois elaborar um planejamento
gue esteja de acordo com a interacdo desse aluno no grupo em que esta inserido
para que este possa participar do desenvolvimento da aula junto com o grupo”.

De acordo com Vasques nosso aluno nao € 6hvio, para a autora
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A intervengdo se constréi por via dupla entre o conhecimento e a
ética, conhecer a histéria pessoal/social/escolar como uma narrativa a ser
escrita e inscrita e a partir de multiplas vozes e olhares permite pensar, por
exemplo, que o que se constréi na relacdo com o outro pode ser recontado,
reconstruido, possibilitando outras significa¢des e sentidos (2009, p.105).

(E6) “No comecgo foi muito dificil, mas depois vamos nos adaptando a
realidade de cada um. Alguns precisam de atividades extras, outros temos que
dispor um momento para eles, e assim vamos entendendo cada um”.

Sobre a questédo 4 - “Como vocé percebe as interagdes humanas entre as
criangas na sala de aula com os alunos ditos ‘diferentes”? - apresentam-se alguns
relatos:

(E1) “A interacao é otima, eles praticamente ‘adotam’ esses alunos, todos
ajudam a cuidar. As vezes € um pouco mais dificil quando ha o comportamento
agressivo, entdo ha uma tendéncia a se afastarem dele”.

(E2) “Eles tém um bom relacionamento, pois como eu ja disse
anteriormente, estudam juntos desde a quarta série”. (Agora esses alunos citados ja
encontram-se na sexta serie)

(E3) “E complicado. Alguns entendem, mas outros ironizam, discriminam.
Muitas vezes isolam. Normalmente o ‘diferente’ se aproxima de outro que também é
‘diferente’, como uma forma de identificacao”.

(E4) “A crianca tem menos preconceito que o adulto. Na experiéncia que
vivi, 0 que percebi foi uma relacdo de acolhimento e protecao”.

(E5) “Na escola em que atuo, ja faz parte da rotina escolar a convivéncia
com alunos de inclusdo. A escola, jA had algum tempo vem se adaptando e
conscientizando a comunidade sobre a inclusdo. Os alunos compreendem e, cada
um do seu jeito, acolhe o aluno de inclusao”.

(E6) “A experiéncia que eu tenho em uma turma que possui alunos
‘diferentes’ € muito boa. O relacionamento deles € muito bom tendo em vista que
estdo juntos desde a pré-escola. Sao pacientes e amigos desses colegas”.

Em relacdo a esta questéo fica claro que as observacdes realizadas pelas
colegas professoras tém um conceito de aprovacdo no que diz respeito as
interagcbes dos alunos ditos “normais” e os alunos considerados de inclusédo.
Contudo h& que se destacar que conforme foi relatado ha um comportamento
solidario do grande grupo em relacdo aos incluidos, podendo este ser justificado

pela falta de formacé&o especializada para o trabalho com esses alunos.
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Sobre a questdo 5 - “Como vocé percebe a interagdo dos alunos com
deficiéncia em relacdo as outras pessoas em espacgos da escola, fora da sala de
aula”? - a maioria dos entrevistados referem-se a capacidade de interacdo como
satisfatoria, ainda que o convivio repetido estabeleca uma maior tolerancia entre
todo grupo e que ainda assim haja individuos em desacordo com a convivéncia em
espacos e horérios extraclasses. A procura por parte dos alunos que apresentam
necessidades educacionais especiais €, em alguns caos, por relacionarem-se com
colegas que demonstram maior grau de aceitacao.

(E1) “Bom, pais de alunos ditos ‘normais’ as vezes s&do preconceituosos,
alguns colegas também, talvez por ndo se sentirem preparados para a situacdo. Mas
a maioria procura interagir com esse aluno”.

Assumir a sua incompletude, assumir a importante missdo de acolher,
promover a aprendizagem, a amorosidade nessas relagfes € tarefa ardua para o

professor.

O educar se constitui no processo em que a crianga ou o adulto
convive com o0 outro, e, ao conviver com 0 outro, se transforma
espontaneamente, de maneira que seu modo de viver se faz
progressivamente mais congruente com o0 do outro no espaco de
convivéncia (MATURANA, 2009, p.29).

(E2) “Dos trés alunos que tenho somente um fica isolado na hora do recreio.”

O aluno em destaque pela professora € um aluno com Sindrome de
Asperger, (conhecido pela pesquisadora e integrante do Atendimento Educacional
Especializado da Escola) o qual apresenta dificuldade tipica de interacédo entre seus
pares. Segundo Vasques (2009) os manuais classificatérios como a CID-10
(Organizacdo Mundial Da Saude, 1993) as criancas ou adolescentes como o citado
aluno encontram-se na categoria diagndstica dos Transtornos Globais do
Desenvolvimento (TGD), seja o autismo ou a psicose infantil. Sabendo-se das
condicbes minimas de interagdo com 0s outros o desafio seria ndo estigmatizar o
aluno por seu organismo. Para Maturana (2009), nenhum organismo esta
determinado em sua origem, entdo busca-se a construgcdo de alternativas
existenciais e subjetivas na escola. “Tal diagnostico define-se pela presenca em
diferentes niveis ou graus de patologias da fala e linguagem, comprometimento nas
areas social, ocupacional e alteragbes no comportamento” (VASQUES, 2009, p.105).

Outra professora refere-se aos trés alunos que estao nesta mesma turma:
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(E3) “Normalmente eles n&o interagem. Eles vao se aproximar daqueles que
tem um carinho por eles. N&o os vejo perto de pessoas que eles n&o confiam”.

Com relagdo a isto Vasques e Baptista asseveram: “A inclusdo escolar
dessas criancas € considerada raramente como possivel devido ao despreparo da
escola, de professores e de toda a comunidade” (2009, p.154).

Sobre a ultima questdo - “Como sao os momentos de interagdo entre os
lunos de inclusado e os outros nas brincadeiras e nos momentos de aprendizagem?” -
houve maior diversidade em relacdo a percepcdo dos entrevistados, que tanto
afirmaram que as interagdes ocorrem de maneira natural e espontanea como
afirmaram também que ha sim dificuldade de aceitacdo dos alunos de inclusdo por
parte do grande grupo, principalmente em atividades nao cotidianas.

(E1) “Bom, observo que os outros alunos procuram integrar os alunos de
inclusdo nas brincadeiras e jogos. E que a maioria cuida desse colega. Infelizmente
0 que existe sao pais preconceituosos que interferem nesse relacionamento”.

(E2) “Na minha aula ndo percebo maiores problemas. No momento que
participam de trabalhos em grupo eles interagem bem com os colegas. Muitas vezes
eles auxiliam os colegas explicando os exercicios”.

No ambiente escolar as criancas tém oportunidade de convivéncia umas
com as outras, de serem acolhidas e acolher e por consequéncia disso
desenvolverem-se e aprender. De acordo com a Declaracdo de Salamanca (1994)
todos os alunos tem o direito de aprender juntas, independente de qualquer
dificuldade ou diferenca que possam ter.

A professora E3 considera dificil, conforme transcrito: “Dificil. Muitas vezes
eles inserem os alunos de inclusdo, mas muitas vezes alguns aproveitam para
ironizar”.

(E5) “Os alunos de inclusdo geralmente apreciam muito esses momentos,
guando os outros alunos podem envolvé-los nas brincadeiras, através de uma maior
aproximacéo tanto fisica como emocional. O grande grupo, que ja se adaptou com a
inclusdo, reage muito bem nesses momentos”.

(E6) “Eles conseguem participar das brincadeiras de forma natural. Quanto a
aprendizagem algumas dificuldades sao percebidas, mas cabe ao professor
identifica-las e saber conduzir da melhor forma”.

A relagdo com o outro, o brincar, as situagdes do cotidiano escolar, integram

a historicidade de cada aluno. O processo de subjetivacdo da crianca se da nos



40

encontros com 0s outros e nas transformacdes vividas ao longo de sua historia,
pensando sobre teoria de Maturana, so ir4 existir um aluno, se houver outro, e um
professor, sendo que 0 que caracterizaria esse outro possa ser o olhar dele sobre si

mesmo e sobre o outro.
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CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo investigou as interagdes humanas e sociais N0 processo
educativo, através da percepcdo das professoras, e notou-se que este veio de
encontro com 0s objetivos propostos, pois a maioria das professoras percebe o
avanco das praticas inclusivas mesmo que ainda prevaleca muito dos discursos e
crencas no que tange as criancas com necessidades educacionais especiais no
ambito escolar. Nota-se que o apoio do Estado e as politicas publicas inerentes a
implantacdo desta tematica sdo fundamentais para a protecdo do acesso a rede
regular de ensino, que precisa viabilizar em primeiro lugar o direito a educacédo de
todas as criancas, sem discriminagdo e com a mesma igualdade de oportunidades e
em segundo lugar assegurar uma educacao apropriada a cada especificidade, com
curriculo e métodos apropriados, formacgédo continuada/especializada que atendam
as diferentes necessidades.

Sobre a andlise das entrevistas pode-se constatar que ha muitos desafios
sobre o processo de interacdo entre as criangcas com necessidades educacionais
especiais e as criangas ditas “normais” pela percepc¢ao das professoras, que existe
ainda muita queixa por parte destas sobre como trabalhar com “esse aluno”, e por
serem estes os desafios da inclusdo educacional. Analisando por uma perspectiva
de analise das questdes e sobre o conhecimento e pratica engajada na escola
pensa-se que para tornar viavel um processo de emancipagdo (autonomia) futuro
para as criangcas com necessidades educacionais especiais, h4 necessidade de
revisdo paradigmatica, onde as relagdes entre professor e aluno na Escola Inclusiva
busquem um novo sentido, um novo olhar. Pensa-se que nao basta “estar’ na
escola, ndo bastam politicas publicas para Educacédo Especial, se ndo houver
vontade pedagogica. Para as criangas, ndo basta viver a condicdo de aluno,

“estarem incluidas” na rede regular de ensino se nao houver vontade de todos



42

envolvidos no ato educativo. E necessaria uma unido de esforcos, da escola, da
familia e de toda sociedade.

As duvidas permanecem inerentes a nossa pratica. As impossibilidades
ainda se tornam fatores complexos merecedores de cuidados e atengao por parte de
toda organizacao escolar, os desafios, constantes em nossa realidade na busca de
sentido para o ato de incluir.

N&o obstante, as reflexdes que este trabalho suscita, € importante perceber
gue para acontecer a Inclusdo de fato e todas as interagdes vindas desse encontro
deve haver, o desejo, antes de tudo, de realizar mudancas profundas em termos de
concepcdes e praticas educacionais. Desejo este, capaz de criar expectativas
diferentes, fundamentadas no principio do envolvimento da coletividade.

Conclui-se a partir da andlise deste trabalho que educar € um ato de
responsabilidade e amor (0 amor enquanto aceitacdo do outro), onde alunos e
professores envolvem-se num processo comum, principalmente quando se trata de
Inclusdo Educacional. E necesséario e emergencial que uma nova postura e uma
nova pedagogia sejam construidas a partir das necessidades do alunado e politicas
atuais, valorizando o processo educativo num todo, cada sujeito em sua esséncia,
posicionando-se com o outro e ndo somente a partir dele. Construir uma pedagogia
para alunos sem separar social, humano e raizes biolégicas,numa dinamica entre o
Vivo e 0 viver.

Vé-se que um importante encaminhamento para novas pesquisas nesta area
seria o estudo de um grupo maior de professores e sobre formagéo especializada no
que refere-se as possibilidades de educar para a diversidade. Pensar inclusdo
requer um olhar atento e responsavel na trama da vida, pois se sdo mudltiplos e
anicos os sujeitos e se sdo muitas dificuldades também sdo mdltiplas possibilidades

e multiplos olhares. Multiplos sé&o os fios que tecem essa teia.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
FACULDADE DE EDUCAGAQ
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO
CURSO DE ESPECIALIZAGAO EM EDUCAGAO ESPECIAL E PROCESSOS INCLUSIVOS

Aluna: Fabiana da Silveira
Orientadora: Professora Dra. Marlene Rozek

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Trata-se de termo relativo a construcdo da monografia de final de curso
intitulada: As interacdes humanas e sociais no processo educativo de alunos
com necessidades educacionais especiais no contexto da escola inclusiva,
gue tem como objetivo estudar a importancia das interagdes humanas e sociais no
processo educativo, conhecer as percepcdes dos professores a respeito das
interacdes sociais com alunos de inclusdo no contexto escolar e analisar, a partir das
entrevistas, a contribuicdo das interagcdes sociais para o processo educativo.

Solicita-se aos participantes a leitura, e, em caso de concordancia, a
assinatura deste “Termo” para que se resguarde a ética e se preservem seus direitos
legais.

E dada a liberdade de colaborar, de n&o participar ou desistir a qualquer
momento deste estudo, ndo havendo nenhuma alteragcdo ou prejuizo presente ou
futuro. Todas as informacbes obtidas durante a coleta de dados (entrevistas,
conversas e observacoes) serdo confidenciais e utilizadas exclusivamente para
cumprir os objetivos deste projeto de pesquisa. Tais dados estardo sempre sobre
sigilo ético, ndo sendo mencionados os nomes dos participantes em nenhuma
apresentacao oral ou trabalho escrito que venha a ser publicado.

Eu, , estou ciente e de
acordo com os termos acima apresentados para a realizacéo da entrevista

Gravatai, de abril de 2012.

Assinatura do (a) participante da pesquisa Fabiana da Silveira



